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A EXPERIENCIA SUBJETIVA DO TEMPO
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O percebido luminoso
No descaminho ruidoso
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O aplauso do final
Nas palmas do banal

A presenca do ousar
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O custo da ignorancia
Na conta da jactancia

O instante da conquista
Na veloz que despista

A malha das opcdes
Na trama das indecisdes

E... a alegria da crianga
Na ciranda que néo cansa

(Maria Helena Novaes)
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RESUMO

Este trabalho investiga a aquisicdo da escrita e da leitura, ao final do Ciclo I do ensino
fundamental, de 38 alunos de uma escola publica da rede estadual na Grande S&o Paulo,
apontados pelo professor como tendo alguma dificuldade de aprendizagem no inicio de seu
processo de alfabetizacdo. Caracteriza-se como um estudo, numa perspectiva longitudinal,
sobre a trajetdria do processo de aquisicao da escrita e da leitura dos alunos, em dois momentos
distintos: no 2° e no 5° ano do Ciclo I, por meio da fala de professores regentes, da equipe de
gestdo e de fichas individuais sobre os alunos, preenchidas pelos professores. O objetivo foi
verificar se a trajetéria escolar do aluno sofre influéncia direta ou indireta das percepcdes,
contradicGes e/ou discrepancias, certezas e/ou incertezas do professor, como também de
condigdes adversas e/ou outros fatores sociais, econdmicos e politicos. O ponto de partida foi
a dissertacdo de mestrado que investigou a relacdo entre a queixa do professor e o fracasso
escolar. Apds a localizagdo do prontuério dos 38 alunos, realizou-se entrevista semiestruturada
com nove professores regentes de classes de 5° ano do Ciclo I, onde se encontravam 25 desses
alunos. As entrevistas foram comparadas com outras realizadas no inicio do ciclo de
alfabetizacdo sobre os mesmos alunos. A partir da analise qualitativa das entrevistas, a luz do
pensamento complexo de Edgar Morin e levando-se em conta a triade aluno-professor-contexto,
composta de trés dimensdes complementares, concorrentes e antagdnicas, puderam ser
identificadas as seguintes categorias tematicas: causa das dificuldades de aprendizagem,
avaliacdo do processo de aquisicdo da escrita e da leitura, encaminhamento do aluno e/ou
recomendacdes, intervencao do professor ou da escola, interferéncias do contexto no processo.
Observa-se que o professor empreende acdes em relacdo a seus alunos, tais como
encaminhamentos, recomendacdes € intervencdes que ja se encontram disponiveis na
comunidade, mas ndo acompanha o efeito dessa acdo. O professor encontra dificuldade em
relacdo a mudang¢a de paradigma, ndo se apropriando adequadamente da concepc¢do
construtivista, e passa a usar de maneira inadequada tanto essa concep¢do quanto a empirista,
provocando um descompasso no processo de ensino e, consequentemente, no de aprendizagem.
O professor necessita considerar a si proprio como sujeito do processo de ensino e ao aluno
como sujeito do processo de aprendizagem, e compreender que esses dois processos sao
antagbnicos, porém complementares. Assim como os alunos sofrem a interferéncia das
percepcOes, contradicbes e/ou discrepancias, certezas e/ou incertezas do professor, este é
produzido e produz o ensino, e também ¢ influenciado pela sua formagdo. Nesse sentido, a
aquisicdo da escrita e leitura pelos alunos sofre a influéncia da formacao de professores que ¢
realizada nas universidades, donde se deduz que as mudangas devem ocorrer nesse nivel de
ensino, com reflexao sobre as matrizes curriculares para a formagao desse profissional, que, de
certa forma, torna-se refém de tal contexto.

Palavras-chave: Complexidade. Subjetividade. Alfabetizacdo. Fracasso Escolar. Ensino
Fundamental.
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ABSTRACT

This paper investigates the acquisition of writing and reading by 38 students from a public state
school in Sdo Paulo, at the end of Cycle | of elementary school. They were appointed by the
teacher as having some learning disability early in their process of literacy. The paper is
characterized as a study, a longitudinal perspective on the trajectory of the acquisition process
of writing and reading by students in two different stages, at the 2" year and at the 5" year of
referred Cycle 1, through speech of conducting teachers, management team and individual
records on students, filled by their teachers. The goal was to determine whether the student’s
career at school suffers direct or indirect influence of perceptions, contradictions and/or
discrepancies, impact of teacher’s certainties and/or uncertainties, as well as adverse and/or
other social, economic and political conditions. The starting point was the dissertation that
investigated the relationship between the complaint of the teacher and school failure. After
locating the records of these students a semi-structured interview was held to nine conducting
teachers of 51 year of Cycle I, in which class 25 of these students attended. The interviews were
compared with those made earlier in the literacy cycle on the same students. From the
qualitative analysis of interviews by the light of the complex thought of Edgar Morin and taking
into account the student-teacher-context triad, which comprises three complementary
dimensions, competing and antagonistic, the following themes have been identified: the cause
of learning disabilities, the evaluation of the process of acquisition of writing and reading,
forwarding the student and/or recommendations, teacher or school intervention, the context
interference in the process. It is observed that the teacher undertakes actions towards their
students, such as referrals, recommendations and interventions that are already available in the
community, but does not track the effect of this action. The teacher finds difficulty in relation
to the paradigm shift, not properly appropriating the constructivist design, and starts using
improperly either this conception and the empiricist, causing an imbalance in the teaching
process and thus in the learning. The teacher needs to consider himself as the subject of the
teaching process and students as subjects of the learning process, and understand that these two
processes are antagonistic, but complementary. As students suffer the interference of
perceptions, contradictions and/or discrepancies, certainties and/or teacher uncertainties, so is
the teacher produced and produce teaching, and is also influenced by his intellectual formation.
In this sense, the acquisition of reading and writing by students is influenced by the teacher
formation that is conducted in universities, from which it follows that changes must occur at
this level of education, with reflection on the curriculum matrices for the formation of this
professional that becomes, in a way, hostage to such a context.

Keywords: Complexity. Subjectivity. Literacy. School failure. Elementary School.
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RESUME

Ce travail investigue I’acquisition de I’écriture et de la lecture a la fin du Cycle I de
I’enseignement fondamental, chez 38 éléves d’une école publique du réseau de 1’Etat de Sao
Paulo, indiqués par I’instituteur du fait qu’ils avaient présenté un certain nombre de difficultés
d’apprentissage au début de leur processus d’alphabétisation. Il s’agit d’une étude construite
sur une perspective longitudinale, analysant la trajectoire du processus d’acquisition de
1’écriture et de la lecture de ces éléves, dans deux moments précis — lors de la 2°™ et de la 5™
année du Cycle | — par le biais des récits des professeurs régisseurs et de 1’équipe de gestion
ainsi que des fiches individuelles des éléves, remplies par leurs professeurs. L’objectif était
celui de Vvérifier si la trajectoire de 1’éléve subit I’influence directe ou indirecte des perceptions,
contradictions, e/ou décalages, certitudes e/ou incertitudes de 1’enseignant, ainsi que de
conditions adverses e/ou d’autres facteurs sociaux, économiques et politiques. Le point de
départ a été la dissertation de maitrise laquelle investiguait le lien entre les plaintes du
professeur et 1’échec scolaire. Une fois que les dossiers des 38 éléves ont été récupérés, on a
réalisé un entretien semi-structuré avec neuf instituteurs responsables de classes de la 5°™ année
du Cycle I qui comptaient parmi leurs éleves, 25 présentant ce type de difficultés. Les entretiens
ont été comparés avec les entretiens réalisés au sujet de mémes éléves lors qu’ils avaient
commencé leur cycle d’alphabétisation. Sur la base de I’analyse qualitative des entretiens
appréciés a la lumicre de la pensée complexe d’Edgard Morin et tenant compte de la triade
éleve-professeur-contexte — trois dimensions complémentaires, concurrentes et antagoniques a
la fois, on a pu identifier les catégories thématiques suivantes: cause des difficultés de
1"apprentissage; évaluation du processus d’acquisition de 1’€criture et de la lecture; réorientation
de I’¢léve e/ou recommandations le concernant; intervention du professeur ou de 1’école;
interférence du contexte dans le processus. En effet, on remarque que le professeur entreprend
des actions concernant ses €léves, c’est a dire, il les réoriente, en fait de recommandations, se
sert des moyens d’intervention déja disponibles dans la communauté, mais n’en suit pas les
résultats. Le professeur a du mal a changer de paradigme et ne s’utilise pas correctement ni de
la conception constructiviste ni de la conception empiriste, ce qui déclenche un décalage a
I’intérieur du processus de I’enseignement et par conséquent dans celui de I’apprentissage. Le
professeur doit se voir en tant que sujet dans le processus d’enseigner et il doit voir 1’¢leve en
tant que sujet dans son processus d’apprendre et comprendre que ces processus antagoniques
sont complémentaires. Tout comme les ¢€leves qui subissent I’interférence des perceptions,
contradictions e/ou décalages, certitudes e/ou incertitudes de leur professeur, le professeur est,
lui aussi, a son tour, produit et producteur d’enseignement et subit 1’interférence de sa formation
personnelle. Dans ce sens, si 1’acquisition de 1’écriture et de la lecture par les éléves subit
I’influence de la formation de leurs professeurs au sein des universités, on en déduit que les
changements doivent se produire a ce niveau-la et que 1’on doit y réfléchir sur les matrices du
curriculum de formation de ce professionnel, qui, d’une certaine fagon, devient I’otage d’un tel
contexte.

Mots-clés: Complexité. Subjectivité. Alphabétisation. Echec scolaire.Enseignement
fondamental.
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CAMINHOS E DESAFIOS

Desde que iniciei minha carreira no magistério, tive sempre uma preocupac¢do com a
aprendizagem dos alunos. Talvez isso seja devido a convivéncia, desde a mais tenra idade, com
a profisséo de professor, exercida pela minha mée e por uma tia muito querida. Todos os dias,
minha mée preparava as atividades para seus alunos em uma mesa da sala de jantar e eu ficava
admirando seus trabalhos e tentando entender seus questionamentos. Paralelamente, eu e
minhas irméds executadvamos nossas tarefas que, normalmente, necessitavam de seu auxilio.

Minha tia lecionava em S&o Paulo e passava suas ferias conosco, no interior, e 0 assunto
era “escola”: tanto contava de seus alunos como questionava a mim e as minhas irmas sobre as
novidades da escola. Ela tinha uma maneira toda especial para explicar aquilo que nds nao
haviamos entendido direito no decorrer das aulas. Conseguia tirar todas as nossas duvidas. Eu
a admirava bastante e tinha uma forte ligacdo afetiva com ela. Gostavamos muito de ler varios
géneros e resolver problemas matematicos. Monteiro Lobato® e Malba Tahan? eram 0s nossos
preferidos.

Essa convivéncia familiar ndo poderia dar resultado diferente, ja que eu e minhas trés
irmas optamos pela profissdo de professor. Mas eu fui a Unica que fiz o curso normal, que
preparava para lecionar de 12 a 42 série, no chamado curso primario. Obtive excelentes notas no
decorrer do curso e fui agraciada com a escolha de uma “cadeira® em um grupo escolar que
ficava na esquina de minha casa.

Como a disciplina que mais me chamou a atencdo, no decorrer do curso normal, foi a
Psicologia, procurei saber como eu poderia me dedicar a esse estudo, e qual ndo foi minha
surpresa quando descobri que em Ribeirdo Preto, cidade proxima a minha, haveria esse curso
na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de Sdo Paulo (USP).

Decidi que me submeteria ao vestibular, mesmo a revelia de minha familia, que alegava
que eu deixaria para tras: professora efetiva, estudo do piano desde a mais tenra idade e ser uma

das componentes de um conjunto musical, além de um candidato a casamento...

! José Bento Renato Monteiro Lobato (Taubaté, 18 de abril de 1882 — S&o Paulo, 4 de julho de 1948) foi um dos
mais influentes escritores_brasileiros de todos os tempos. O Sitio do Pica-Pau Amarelo é sua obra de maior
destaque na literatura infantil. Criou a Editora Monteiro Lobato e, mais tarde, a Companhia Editora Nacional.

2 Jalio César de Melo e Sousa (Rio de Janeiro, 6 de maio de 1895 — Recife, 18 de junho de 1974), mais conhecido
pelo heterdnimo de Malba Tahan, foi um escritor e matematico brasileiro. Por meio de seus romances, foi um
dos maiores divulgadores da matematica no Brasil. Ele ¢ famoso no Brasil e no exterior por seus livros de
recreacdo matematica e fabulas e lendas passadas no Oriente. Seu livro mais conhecido, O homem que calculava,
€ uma colecdo de problemas e curiosidades matematicas apresentada sob a forma de narrativa das aventuras de
um calculista persa, a maneira dos contos d’As mil e uma noites.

3 Era esse 0 nome dado ao local onde o professor se tornava efetivo na rede publica estadual.
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Consegui uma das vagas, dentre as 20 oferecidas para o curso de Psicologia da referida
faculdade, embora trazendo um novo problema: onde morar, em uma cidade diferente, sendo
uma mulher que saira de casa para ficar sozinha, o que ndo era muito aceito.

Iniciei com afinco a minha formacéo na area de Psicologia. Tive professores excelentes,
em sua maioria de nacionalidade belga, pois se tratava da segunda turma de psicologia da
faculdade e o curso estava sendo implantado paulatinamente. Fiquei comissionada, podendo,
assim, manter meu cargo de professora no Estado, a0 mesmo tempo que estudava e trabalhava
na faculdade, o que permitiu certa estabilidade financeira para custear as despesas.

Com essa possibilidade, além das aulas — que, diga-se de passagem, eram diarias, em
periodo integral —, conseguia exercer a funcdo de monitoria na disciplina de Psicometria e
trabalhar em coleta, analise e interpretacdo de dados para pesquisas de campo que estavam
sendo realizadas pelos professores. Tive uma vida académica bastante intensa, pois fui também
representante de classe durante todos os anos, além de ter sido eleita representante dos alunos
para participacdo nas reunides de departamento da faculdade.

E assim foi... Ao terminar o curso, fui noticia nos jornais locais de minha cidade, pois
era algo inédito... Psicologa... O que era isso?... Conseguia adivinhar tudo?... Conseguia ver
tudo?... Conseguia resolver tudo?...

Fui imediatamente convidada pelo presidente da Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAE) da cidade onde residia para dar minha contribui¢do nessa entidade, ja
que eu era da cidade e... Ndo poderia deixar de colaborar... Ao mesmo tempo, havia pesquisas
ainda em andamento na faculdade e permaneci por mais dois anos, comissionada, para termina-
las.

Mas, ndo tive como néo aceitar o pedido do presidente da APAE e compareci para minha
primeira visita a entidade. Deparei com uma realidade que nunca havia visto em mais de 500
horas de estagio obrigatdrio realizado em todas as areas: educacional, clinica e industrial, pois
ndo havia feito nenhum estagio com criancas que tivessem algum tipo de comprometimento, a
ndo ser com criancgas autistas, em sessdes de terapia comportamental.

Na associagdo existia de tudo: desde crianca, passando por adolescente até adulto, a boa
vontade e o empenho de todos os professores e funcionarios, mas as dificuldades estavam ali e
eu cheguei, sendo vista como a “tabua de salvagdo”. Iniciei conversando com professores e
funcionarios, ouvindo suas necessidades, angustias e procurando também ter uma visdo da
clientela que 14 estava. Fui buscar ajuda com meus professores, mas recebi conselhos de que se

tratava de uma area muito especifica e era muito dificil conseguir um caminho.
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Tratava-se, portanto, de um desafio para mim... E, repensando na minha formacao,
constatei que havia tido mais informacdes sobre o aspecto clinico do que sobre o educacional a
respeito de “problemas de comportamento e de aprendizagem” de criangas e adolescentes.
Entrei num turbilhdo de ideias, mas, ao mesmo tempo, num mar de incertezas, tentando
estabelecer uma ordem na desordem dos conhecimentos adquiridos até entéo.

Mesmo assim, comecei a convocar as mées e 0s pais das criancgas e realizar a ficha de
anamnese, para obtencdo de dados e informacGes a respeito do desenvolvimento de cada um
dos alunos, que era o que podia fazer enquanto buscava leituras e orientacdes a respeito.
Paralelamente, os professores solicitavam intensamente orientagcdes de como trabalhar com
essas criancas e eu conseguia, pelo menos, fornecer-lhes algumas indicacbes em termos
comportamentais para que pudessem estabelecer limites e certa organizacao no grupo de alunos.

Optei por aplicar nos alunos testes de inteligéncia, WISC* ou Terman Merril®, tentando
estabelecer seu Quociente Intelectual (QI), que, era o que se preconizava na ocasido. Mas qual
ndo foi minha decepcéo ao verificar a impossibilidade e inviabilidade de estabelecer o QI por
meio desses testes, pois chegariam a quase zero (exagero meu, mas € quase isso), tendo em
vista que as questdes propostas estavam muito além do entendimento dessas criancgas. Tive, na
verdade, a ilusdo de que poderia estabelecer o nivel intelectual dos alunos, mas acabei
percebendo que estava cometendo um erro ao utilizar instrumentos ndo adequados. E, também,
qual seria a sua utilidade?

A procura de informac@es, fui a Sdo Paulo para conversar com alguns professores da
USP e alguns profissionais da APAE paulista, e entdo conheci o Manual para o exame
psicolégico da crianca, de René Zazzo® (1968), que havia sido traduzido na lingua portuguesa

e se encontrava a venda na Editora Mestre Jou. Passou a ser meu livro de cabeceira...

4 A Escala Wechsler de Inteligéncia para Criangas ¢ um instrumento clinico de aplicagdo individual cujo objetivo
¢ avaliar a capacidade intelectual das criancas e o processo de resolugdo de problemas. Faixa etéria: 6 anos e 0
més a 16 anos e 11 meses. E composto por 15 subtestes, sendo 10 principais e 5 suplementares, e dispde de
quatro indices, a saber: indice de Compreensdo Verbal, indice de Organizacio Perceptual, indice de Memoéria
Operacional e Indice de Velocidade de Processamento, alem do QI Total.

Terman-Merrill: “[...] escalas de testes individuais desenvolvidas a partir da Binet-Simon e da revisdo de
Stanford. Lewis Terman foi o criador da escala original Stanford Binet, em 1916, e teve como sua colaboradora,
na revisao de 1937, a psicdloga Maud Merrill, a quem caberia preparar a atualizagdo de 1960. No fundo, os testes
Terman-Merrill ndo passam de ampliagdes nas duas extremidades de Stanford-Binet, tendo como caracteristica
mais saliente, no entanto, a provisao de duas escalas alternativas, mutuamente equivalentes” (CABRAL; NICK,
2006, p. 327).

Psicologo francés, nascido em 1910 e falecido em 1995. Depois de ter completado seus estudos superiores na
Faculdade de Letras de Paris, fez um estadgio no Laboratério de Psicologia da Crianga, na Universidade
Americana de Yale, orientado por Gesell. Colaborou com Wallon, sucedendo-lhe como diretor do Laboratério
de Psicobiologia da Crianca, em 1950. A partir de 1967, foi lecionar na Universidade de Paris-Nanterre.
Interessou-se particularmente pelo desenvolvimento da primeira infancia, dando grande importancia as relagdes
precoces mae-bebé. Foi diretor da revista Enfance.

(3]

o
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Deve-se salientar, para que ndo haja espanto nos estudantes de Psicologia de hoje, que
se enfatizava a metodologia dos testes como fundamental para o exame clinico do paciente e
também para o desenvolvimento de certas investigacbes cientificas que exigissem
experimentacao e observacdo. Pouco se falava da Psicologia na area educacional, a ndo ser
pelas experiéncias que estavam sendo feitas nos colégios ditos vocacionais e/ou experimentais,
nos quais realizei estagio, e que ndo eram voltados para criangcas e/ou adolescentes com
dificuldades de aprendizagem e/ou deficientes; muito pelo contréario, objetivavam preparar 0s
estudantes para 0 sucesso nos vestibulares.

Voltando ao meu livro de cabeceira, estudei profundamente todos os testes propostos,
elaborando material adequado, quando necessario, e colocando-os em préatica. Os testes
visavam a obter informacGes sobre a organizacdo motora, a organizacao temporal e espacial, a
eficiéncia psicomotora, além de algumas provas de personalidade.

Ao tentar novamente testar as criangas com esse material, pude constatar que, apesar de
ndo estabelecer um determinado escore que indicaria 0 quanto estariam distantes ou préximas
da dita “normalidade”, poderia, pelo menos, a partir desse material, realizar observagdes
excelentes quanto as possibilidades e/ou dificuldades das criangas, estabelecendo, assim, um
provavel perfil para cada uma delas.

Dessa forma, pude obter um maior nimero de informacbes qualitativas do que
quantitativas, que possibilitaram, de certa forma, o agrupamento das criancas e a orientacdo de
professores para cada um desses grupos.

Devo informar que havia desde as crian¢as que nao tinham nem ao menos controle de
esfincteres, as com dificuldade de deglutir alimentos sélidos, até aquelas que poderiam ser
consideradas, na terminologia vigente, como limitrofes. Estas, na verdade, ja visualizei que
poderiam, ap0@s receber atividades que visavam a alfabetizacdo, ser encaminhadas para as
escolas publicas da regido e, assim, fui paulatinamente encaminhando. De certa forma, 0s
diretores dos grupos escolares’ tiveram dificuldade em aceitar esses alunos, que ja estavam
rotulados como alunos da APAE, mas... N&o foi impossivel, apesar de haver rumores na cidade
dizendo que a psicéloga queria misturar as criangas que eram vistas como “doidinhas” com as
criangas “normais”.

Confesso que fiquei muito insegura, mas continuei nessa convic¢do, mesmo porgque,
apos passar a turbuléncia, como diz o ditado popular, vem a bonanca... E estava dando certo,

pois eu continuava, por um tempo, a dar orientacdo para as professoras que recebiam o aluno

7 Escolas estaduais que atendiam alunos do 1° ao 4° ano primario, que hoje corresponde ao Ciclo | do ensino
fundamental.
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no grupo escolar e isso era muito gratificante para elas, pois, como diziam, “tinham uma
psicéloga para orienta-las”.

E assim fui caminhando, com muito estudo e observagdes. Alias, devo fazer aqui uma
ressalva importantissima, pois, no decorrer do curso de Psicologia, tivemos énfase nas técnicas
de observacdo sisteméatica com os devidos registros, que foram demasiadamente Gteis para
estabelecer os rumos do trabalho naquela instituicéo.

Devo destacar também que, naquele momento, teve importancia, para a orientacéo sobre
0 processo de alfabetizacdo dos alunos e posterior orientacdo aos professores, 0 apoio recebido
pelo trabalho produzido pelas pesquisadoras Ana Maria Poppovic e Genny Golubi de Moraes,
intitulado Prontiddo para a alfabetizagdo: programa para o desenvolvimento de fungdes
especificas (1966), publicado a partir de uma experiéncia de cinco anos em estudos psicoldgicos
e reeducacdo psicopedagogica de criancas portadoras de deficiéncias, tanto no campo das
dislexias quanto no intelectual, e atendendo a uma das recomendac6es do Segundo Seminario
Latinoamericano sobre Dislexia, realizado em julho de 1965, em Montevidéu.

Esse trabalho remeteu-me a retomada da leitura de outros autores, com a intencéo de
subsidiar minha atuacdo profissional, tais como: Julian de Ajuriaguerra, Edouard Claparéde,
Arnold Gesell, Jean Piaget, Paul Ferdinand Schilder, André Rey, Claude Lévi-Strauss, Philip
Edward Vernon e outros.

Assim caminhando e resolvendo os dilemas surgidos, consegui organizar 0s grupos de
alunos por salas, e a orientacdo dos professores, funcionarios e pais por meio de entrevistas
individuais e/ou em pequenos grupos. Mas havia também adolescentes e até adultos que
frequentavam a instituicdo desde pequenos e que, infelizmente, ndo haviam sido preparados
para serem inseridos na sociedade, pois, na época, era prevista a institucionalizacdo de tais
sujeitos e ndo a incluséo social.

Ao discutir com o grupo de professores, decidimos, junto com as empresas locais,
implantar oficinas de tapecaria e marcenaria que, além de possibilitar aqueles sujeitos a
aprendizagem de um oficio, permitiria o didlogo com o contexto social e comercial da cidade,
pois as pecas que executassem seriam vendidas e o lucro revertido para suas cadernetas de
poupanca.

No momento em que atuava como psicéloga na APAE e realizava pesquisas na
faculdade, mas meu comissionamento ja estava para terminar, tomei conhecimento de um edital
da Secretaria da Educacdo do estado de S&o Paulo publicado no Diario Oficial do Estado,
abrindo a selecdo para uma vaga na Equipe de Estudos Psicoldgicos do Servigo de Educacéo

Especial, da entdo Coordenadoria do Ensino Béasico e Normal, cujos candidatos deveriam ser
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efetivos na rede estadual, ser formados em Psicologia e ter experiéncia com criangas
excepcionais (termo amplamente utilizado na época). Minha mée, que lia diariamente esse
jornal, avisou-me sobre essa possibilidade, dizendo que s6 havia faltado colocarem meu nome,
pois quem mais teria essas caracteristicas? Coisas de mae...

Elaborei, entdo, meu curriculo e enviei, pois haveria uma avaliagdo de curriculo e 0s
selecionados seriam convocados para entrevista. Como era de esperar, devido as condi¢Ges
estabelecidas no edital, fui selecionada. Chegando ao local da entrevista, percebi que fui muito
bem recebida por todos e passei por quatro entrevistadores, que avaliaram tanto os meus
conhecimentos e experiéncias na area como, penso eu, a minha postura perante o trabalho em
equipe que, no momento, era algo que estava sendo implantado.

Devo dizer que, na ocasido, havia também o convite para permanecer na faculdade e,
mesmo, em uma universidade federal que estava abrindo inscri¢bes para novos docentes em
minha cidade; mas estava tdo intrigada com essa questdo das criancas que ndo conseguiam
aprender ou que tinham algum comprometimento neurolégico, sensorial, fisico ou psicologico
gue, ao conseguir a vaga, decidi por assumir esse cargo na Secretaria da Educacdo do Estado
de Séao Paulo.

Fui convocada pelo Diario Oficial do Estado para apresentar-me em oito dias a fim de
assumir a funcgéo na referida equipe, na cidade de Sdo Paulo, 0 que deu inicio a mais uma etapa
em minha vida profissional, trazendo um novo desafio: morar em uma cidade grande e conviver
com profissionais de diferentes formacdes que conseguiam dialogar e trabalhar em equipe,
realizando um trabalho interdisciplinar.

Adaptei-me a esse trabalho em equipe e fui convidada pelos colegas para trabalhar,
paralelamente, em uma escola particular que atendia alunos com Sindrome de Down, em regime
de semi-internato e internato, momento em que formavamos uma equipe multiprofissional
composta por pedagogo, psicologo, psiquiatra, neurologista, fisioterapeuta, terapeuta
ocupacional e fonoaudidlogo. Ao mesmo tempo, constantemente éramos convidados para
orientar escolas que atendiam criangas excepcionais e/ou APAESs no interior do estado e
frequentemente nos deslocavamos para essas orientagoes.

Tive, entdo, a oportunidade de dedicar-me inteiramente ao estudo da educacdo de
criancas e adolescentes suspeitas de excepcionalidade — como se denominava naguele momento
—, por meio de vasta literatura, em sua maioria norte-americana, e do aprofundamento da
legislacdo vigente no pais, que abria algumas possibilidades para a implantagdo do Programa
de Educacdo Especial no Estado de S&o Paulo. Isto foi viabilizado por meio do Conselho

Estadual de Educacdo (CEE), em sua Deliberacdo n°® 13/73, que fixou as normas para a
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educacdo de excepcionais, em cumprimento ao artigo 9° da Lei n° 5.692/71 (CONSELHO
ESTADUAL DE EDUCACAO, 1973). Apés varios estudos realizados pelos membros das
diferentes equipes do Servico de Educacao Especial, foi possivel editar o documento Subsidios
para a implantacdo de programas de educacéo especial no sistema educacional do Estado de
S&o Paulo (SAO PAULO, 1977).

Em 1974 foi criado, no Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), o Centro Nacional de
Educacao Especial (CENESP), 6rgao responsavel pela educacao especial em ambito nacional,
que teve a presenca do Dr. Samuel Kirk, ocasido em que fui designada para representar a
Secretaria da Educagédo do nosso estado, no Rio de Janeiro.

Naquela época, as criangas que nao conseguiam ser alfabetizadas no decorrer de dois
anos, permanecendo como retidas no entdo 1° ano, ja eram estigmatizadas pelos professores e,
como consequéncia, eram encaminhadas para as classes especiais® das escolas estaduais ou,
dependendo do caso, para as APAEs, com o rotulo de “deficiente mental” ou “retardado
mental”.

Tendo em vista que a Deliberagdo CEE n° 13/73, no paragrafo segundo do artigo 1°,
determinava que “o aluno somente podera ser considerado excepcional quando essa condigado
for caracterizada por profissionais credenciados que recomendem a conveniéncia de
encaminhé-lo a educacdo especial” (CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO, 1973), a
Secretaria de Estado da Educacéo, por meio da Resolugéo SE n° 73/78, em seu artigo 7°, atendeu
a essa disposigdo: “s6 poderdo ser atendidos em regime especial de ensino os alunos
excepcionais, caracterizados como tal por profissionais credenciados” (SAO PAULO, 1978).
Foi elaborado um documento com vistas a adequacdo e uniformidade no encaminhamento de
alunos aos servicos educacionais especiais mantidos na rede estadual de ensino (SAO PAULO,
1979).

O processo de encaminhamento tinha inicio com o pedido de ajuda, ou seja, uma queixa
ou motivo de consulta a um profissional, e a este caberia pesquisar as causas e origem dessa
queixa, por meio da coleta de dados. Foi enfatizada a necessidade do cuidado na comunicagéo
do resultado do diagndstico clinico, tanto a familia quanto aos profissionais da Educacéo, com
a orientagdo de que as informagdes e/ou recomendagOes ao professor e/ou autoridades

educacionais deveriam fornecer subsidios para um planejamento educacional adequado.

8 Classes especiais sdo classes instaladas em estabelecimentos de ensino comum, destinados ao atendimento
educacional de alunos com caracteristicas excepcionais, mantendo sua atividade escolar integrada, tanto quanto
possivel, nas demais atividades escolares do estabelecimento (SAO PAULO, 1977, p. 156).
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Nessa ocasido, era responsavel pelo atendimento psicoldgico das criangas com queixa
de dificuldade de aprendizagem por parte do professor, além das que necessitavam de
atendimento educacional especializado em funcdo de sequela decorrente do surto de
meningite®. O cuidado maior da equipe de atendimento psicoldgico era realmente quanto a
comunicacédo das avaliagdes a familiares e professores, no intuito de fornecer subsidios para o
melhor planejamento educacional, atendendo a diversidade.

Dessa forma, foi paulatinamente implantada a educacdo especial, retirando da classe
especial aquela visao de “deposito” de criancas sem condi¢des de aprender, para tornar-se um
local de possibilidades, contando com professores especializados que passaram a ser formados
pelas universidades, como habilitacdo do curso de Pedagogia, momento em que houve a
participacdo dos membros das Equipes Técnicas do Servico de Educacdo Especial na
elaboracdo de curriculos e na docéncia de disciplinas das habilitacbes nas universidades.

Paralelamente, pude também participar como docente de cursos para professores de
classe comum, realizados pela Secretaria da Educacdo, fornecendo informacdes a respeito da
educacdo especial, suas diretrizes, normas e procedimentos, além do enfoque em criangas com
dificuldades de aprendizagem e/ou deficiéncias, tendo em vista a integracdo das criancas
advindas das classes especiais nas classes de ensino regular.

Apos a Lei n°5.692/71 (BRASIL, 1971), que possibilitou o acesso de todos a educagédo
publica e determinou a obrigatoriedade de oito anos de escolaridade, houve um aumento
significativo no indice de retencdo de alunos, em especial na 12 série, inicio da escolarizacéo.
Com a intencdo de minimizar esse alto indice de retencdo, houve a proposta da implantacdo do
ciclo bésico, que seria a possibilidade do aluno ser alfabetizado no decorrer de dois anos de
escolaridade: ciclo basico inicial (CBI) e ciclo basico em continuidade (CBC). O ciclo béasico
colocava a possibilidade de conhecer o aluno no decorrer de pelo menos dois anos e possibilitar-
Ihe condicGes para que fosse alfabetizado.

Em funcdo dessa mesma legislacéo, discutia-se a necessidade do retorno de disciplinas
de Ciéncias Humanas: Filosofia, Psicologia e Sociologia, no ensino de segundo grau, hoje
denominado ensino médio. Participei também da equipe de implementacéo de tais disciplinas,
realizando pesquisa de campo e reunides com 0s docentes e entidades representativas dessas

areas. Houve a realizac@o de concurso publico para ingresso, na rede de ensino, de professores

% “O termo meningite expressa a ocorréncia de um processo inflamatério das meninges, membranas que envolvem
o cérebro. A meningite é causada por agentes infecciosos (bactérias, virus, fungos, protozoarios, helmintos), e
agentes néo infecciosos (ex: traumatismo).” Informagdes disponiveis em:
<http://portalsaude.saude.gov.br/index.php/o-ministerio/principal/leia-mais-o-ministerio/659-secretaria-
svs/vigilancia-de-a-a-z/meningites/11336-descricao-da-doenca>. Acesso em: 3 fev. 2015.


http://portalsaude.saude.gov.br/index.php/o-ministerio/principal/leia-mais-o-ministerio/659-secretaria-svs/vigilancia-de-a-a-z/meningites/11336-descricao-da-doenca
http://portalsaude.saude.gov.br/index.php/o-ministerio/principal/leia-mais-o-ministerio/659-secretaria-svs/vigilancia-de-a-a-z/meningites/11336-descricao-da-doenca
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dessas disciplinas e, como preparacdo, ministrei aulas nos cursos para os licenciados em
Psicologia, com o objetivo de colaborar para o aprimoramento da a¢éo educativa, e tal processo
deu origem a um livro (CONSELHO REGIONAL DE PSICOLOGIA, 1986).

Na ocasido, devido a problemas familiares, optei por retornar a sala de aula, tendo a
oportunidade de trabalhar com o projeto de implantac&o do ciclo bésico, ministrando aulas em
uma classe de CBC formada por alunos que permaneciam ha mais de dois anos nesse ciclo. Foi
uma experiéncia muito rica, pois o trabalho pedagdgico era desenvolvido por meio de projetos,
envolvendo toda a equipe de professores da escola, e os resultados foram significativamente
bons.

Ao me aposentar como professora, fui incentivada por colegas a prestar um concurso
para um novo cargo da denominada escola padrdo. Com 0 ingresso nesse cargo, pela minha
experiéncia anterior e por ser psicologa, era sempre solicitada pelos professores com a queixa
de dificuldade de aprendizagem dos alunos, e essa queixa se dava logo no inicio da 12 série do
entdo primeiro grau.

Apds a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n° 9.394/96, que possibilitou a
progressao continuada — implantada no estado de Sdo Paulo no ano seguinte — e a inclusao de
criangcas com necessidades educacionais especiais em classes regulares, observei que os
professores passaram a apresentar maior nimero de queixas quanto a dificuldade de
aprendizagem de seus alunos e a questionar se nédo se tratava de crianca com algum tipo de
problema. Na verdade, os professores vinham com a queixa e exigiam, de certa forma, que esses
alunos fossem encaminhados para algum profissional da &rea de Saude: psicélogo,
fonoaudiologo, neurologista, psiquiatra e outros.

Ao serem encaminhados para esses profissionais da area da Saude, retornavam com
relatorios contendo o diagnostico clinico e este servia, para a professora, como justificativa para
a dificuldade de aprendizagem do aluno, isentando-a da responsabilidade de fazer com que ele
obtivesse sucesso em sua escolarizagéo.

Atualmente, como professora de uma instituicdo de ensino superior (IES), bem como
em funcdo de minha experiéncia na rede publica e na atuacdo como psicologa na &rea
educacional, fui convidada para elaborar um plano de trabalho visando a obtencéo de convénio
dessa IES com a Secretaria da Educacéo do Estado de S&o Paulo para o desenvolvimento do
Projeto Bolsa Escola Publica e Universidade na Alfabetizacdo, de acordo com a Resolucgédo SE
83/2007 (SAO PAULO, 2007b), considerando o Decreto n® 51.627/2007 (SAO PAULO,
2007a).
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Esse projeto introduz, em carater de colaboracéo, a participacdo e vivéncia de alunos
das IES na prética pedagdgica de sala de aula, junto aos professores da rede publica estadual.
Tal vivéncia possibilita aos alunos dos cursos de Pedagogia e Letras a oportunidade de
conhecimento da realidade do contexto escolar, como também a oportunidade de estabelecer a
ligagdo entre a teoria académica e a préatica, alem de apoiar os professores da 12 série do ensino
fundamental, atual 2° ano do ensino fundamental de nove anos, na complexa acdo pedagdgica
de garantir o processo de aquisicao da leitura e da escrita por todos os alunos.

O projeto baseia-se no Programa Ler e Escrever, cujo proposito consiste em desenvolver
projetos que visem a reverter o quadro de fracasso escolar ocasionado pelo analfabetismo e pela
alfabetizacdo precaria dos alunos do ensino fundamental. O Programa Ler e Escrever enfatiza
que o primeiro ano da escolaridade obrigatoria tem papel decisivo na vida dos alunos; em geral,
0s que ndo terminam o 1° ano alfabetizados acumulam dificuldades nos anos posteriores e,
frequentemente, sdo aqueles que terminam retidos ao final do 5° ano do Ciclo I do ensino
fundamental de nove anos.

Como professora orientadora, sou responsavel pelo acompanhamento dos alunos
pesquisadores na investigacdo didatica, devendo realizar uma reunido semanal de supervisao
pedagogica para que se tornem capazes de apreender a concepcao de aprendizagem na qual o
Programa Ler e Escrever estd fundamentado, baseada nos estudos de Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky publicados no livro A psicogénese da lingua escrita (FERREIRO; TEBEROSKY,
1985). Os alunos universitarios que participam desse programa sdo orientados a realizar
observacao e registros, entregues mensalmente e que subsidiam o relatério mensal do professor
orientador a equipe de gestéo do projeto.

E, mais uma vez, percebo que a queixa do professor a respeito da dificuldade de
aprendizagem aflora nos relatos desses alunos. O mais curioso: logo no inicio do ano, o
professor regente ja determina os alunos que apresentam dificuldade de aprendizagem e, por
vezes, até suas provaveis causas. Esse relato das alunas tem-me intrigado desde o inicio do
projeto e o fato se repete. Para acrescentar informacdo ao relato das alunas, solicitei que
fizessem o levantamento das idades dos alunos da classe e, para minha surpresa, hd uma
distribuicdo que varia de 6 anos e 2 meses a 7 anos e 6 meses, 0 que, para essa faixa etéria, é
uma diferenca bastante significativa em termos de desenvolvimento e, consequentemente, de
aprendizagem.

N&o ha davidas de que o professor necessitaria investigar melhor o que ocorre antes de

emitir uma queixa quanto a dificuldade de aprendizagem do aluno logo no inicio do ano, em
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uma classe de 12 série do Ciclo I do ensino fundamental. Essa foi a questdo que me levou a
investigacdo de minha dissertacdo de mestrado.

No decorrer de minha vida profissional, sempre tive a intencao de fazer o mestrado para
aprofundar-me em pesquisa, mas nas duas vezes em que tive a oportunidade de obter vaga em
uma universidade ndo pude assumir, por problemas particulares e familiares. Porém, devo
salientar que, logo no inicio dos cursos de pos-graduacéo stricto sensu, fui aprovada no Instituto
de Psicologia da USP, porém nao fui aceita na entrevista, pois havia optado por Psicologia
Escolar, mas a professora entrevistadora alegou que, por trabalhar com “excepcionais”, deveria
optar pela Psicologia Clinica. Verifica-se como, na época, os “excepcionais” eram considerados
apenas com necessidades clinicas e ndo educacionais. Existia a questdo da segregacao e era
melhor que fossem atendidos em escolas especializadas, uma vez que até mesmo a frequéncia
a classes especiais sofria certa discriminacéo.

Em 2009 tive a oportunidade de ser aceita no Programa de P6s-Graduacdo em Educacao
da Universidade Nove de Julho (PPGE/UNINOVE) para realizar meu sonho — ser mestre em
Educacao. Surpreendi-me com a excelente equipe de professores desse programa da UNINOVE
que, além de fornecer formacao académica de primeirissima qualidade, possui uma relacao de
afetividade para com todos os mestrandos e doutorandos, o que facilita sobremaneira nossa
atuacdo e formacéo como pesquisadora.

Realizei minha dissertacdo de mestrado com muito empenho e na qualificacdo os
professores da banca recomendaram o encaminhamento para a complementacéo curricular e o
doutorado, que ndo foi possivel devido as normas vigentes no PPGE. Os professores que
compuseram a banca da defesa consideraram a dissertagéo de excelente qualidade, devendo ser
publicada e ter continuidade, pois traria contribuicdo a Educacdo, em especial, no que diz
respeito a formacao de professores, as relac6es de aprendizagem e ao entendimento do fracasso
escolar.

Continuei nesse desafio, candidatei-me ao doutorado, fui aceita e estou aqui,

caminhando...
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1 CONTINUANDO A CAMINHADA

“O professor ndo ensina, mas arranja modos de a
propria crianca descobrir. Cria  situagOes-
problemas.”

Jean Piaget

Minha dissertacdo de mestrado (CARONI, 2011) investigou a relacéo entre a queixa do
professor e o fracasso escolar, levantando a hipdtese de que a queixa do professor sobre a
dificuldade de aprendizagem de um aluno no inicio da 12 série do Ciclo | do ensino
fundamental®? interfere no processo de alfabetizagdo, podendo leva-lo ao fracasso.

A verificacdo do processo de alfabetizacdo realizada pelo professor baseia-se nas
orientacdes do Programa Ler e Escrever, implantado na rede publica municipal paulista em
2005 e que subsidia o Projeto Bolsa Alfabetizacdo desde 2007, nas escolas publicas estaduais.

Baseando-se na experiéncia da prefeitura de S&o Paulo, visando a melhoria da qualidade
de ensino e priorizando a alfabetizacdo de todas as criancas até 8 anos de idade, formou-se, na
Secretaria de Estado da Educacao de S&o Paulo, em 2007, a equipe do Programa Ler e Escrever,
com integrantes do Programa Letra e Vida!!, da Coordenadoria de Ensino da Grande S&o Paulo
(COGSP), da Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas (CENP) e da Fundacdo para o
Desenvolvimento da Educacdo (FDE), com a colaboracdo da Diretoria de Orientacdo Técnica
(DOT) da Secretaria Municipal de Educacdo (SME), para iniciar o Programa Ler e Escrever na

rede estadual.

10 A LDB n° 9.394 (BRASIL, 1996) sinalizou para o ensino obrigatério de nove anos de durago, a iniciar-se aos
6 anos de idade, o que, por sua vez, tornou-se meta da educacdo nacional pela Lei n® 10.172 (BRASIL, 2001),
que aprovou o Plano Nacional de Educacdo (PNE). Finalmente, em 6 de fevereiro de 2006, a Lei n°® 11.274
instituiu o ensino fundamental de nove anos de duracdo, com a inclus&o das criancas de 6 anos (BRASIL, 2006,
p. 3). No periodo de transicéo entre as duas estruturas, cada sistema de ensino da organizacao federativa do Brasil
deveria estabelecer uma proposta para atender, em 2006, tanto as criangas ingressantes com 6 anos completos
ou a completar no inicio do ano quanto as criancas de 7 anos. No estado de S&do Paulo, para facilitar a coexisténcia
dos dois sistemas, optou-se por continuar nomeando de 12 série as classes com criangas de 7 anos e que iniciariam
o ensino fundamental de oito anos, e de 1° ano, as classes com criancas de 6 anos e que possuem a garantia de
nove anos de estudo nessa etapa da educacdo basica. Com essa ampliacdo, a crianga tera mais tempo (dois anos)
para se apropriar da aprendizagem da alfabetizacéo e letramento. Levando em conta essa reestruturacao, o Projeto
Bolsa Alfabetizacdo determinou que as alunas pesquisadoras, em escolas reestruturadas, auxiliassem as
professoras regentes das classes do 2° ano do Ciclo | do ensino fundamental, pois é nesse momento que deve
ocorrer 0 processo de alfabetizagéo.

11 Trata-se de um Programa de Formacao de Professores Alfabetizadores (PROFA), produzido pelo MEC em 2000
e que passou a se chamar Letra e Vida no estado de S&o Paulo e é oferecido a todos os professores de 12 a 42
série que se inscrevem voluntariamente. Foi implantado pela CENP, sob a supervisao da Prof? Dra. Telma Weisz,
que criou e supervisionou o referido programa no MEC. Os direitos autorais do PROFA pertencem ao Estado
brasileiro e é vedada qualquer forma de comercializacao.
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Para viabilizar a implantacdo desse programa nas escolas da rede, instituiu-se o
Programa Bolsa Formacéo — Escola Publica e Universidade, pelo Decreto n® 51.627, de 1° de

marc¢o de 2007, que, em seu artigo 1°, determina:

Fica instituido o Programa ‘“Bolsa Formagdo — Escola Publica e
Universidade”, destinado a alunos dos cursos de graduacdo de instituicfes de
ensino superior que, sob supervisdo de professores universitarios, atuardo nas
classes e no horério de aula da rede estadual de ensino ou em projetos de
recuperacio e apoio a aprendizagem. (SAO PAULO, 2007a)

O Projeto Bolsa Alfabetizacdo foi implantado nas escolas da rede publica estadual na
cidade de Sao Paulo em 2007, na Grande Sao Paulo em 2008 e somente em 2009 expandiu-se
para o interior. Tal projeto baseia-se no Programa Ler e Escrever, cujo objetivo é a possibilidade
de tornar todos os alunos leitores e escritores competentes, visando a construcdo de uma escola
inclusiva. Para tanto, o professor deve criar situacdes que possibilitem as praticas sociais que
se utilizam da escrita.

Um dos recursos que o professor tem para conhecer a hipdtese de escrita do aluno é a
sondagem, que consiste em uma atividade espontanea de escrita, necessariamente seguida pela
leitura do que foi escrito. Para analise do processo de aquisicdo da escrita dos alunos séo
sugeridas cinco sondagens avaliativas no decorrer do ano.

O professor poderd, por meio da sondagem, verificar a hip6tese de escrita na qual o
aluno se encontra, de acordo com as proposi¢des de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1985),
que propdem, com base na concepcao tedrica piagetiana, “um tipo completamente novo de
aproximacdo ao problema de aprendizagem do sistema de escrita; elas conseguiram traduzir as
ideias corretas — porém vagas — de seus precursores, em hipdteses que podem ser tratadas
experimentalmente” (SINCLAIR apud FERREIRO; TEBEROSKY, 1985, p. 13).

Segundo Ferreiro e Teberosky (1985), as hipdteses do processo de aquisicdo da escrita
gue a crianca estabelece sdo: pré-silabica, silabica, silabico-alfabética e alfabética.

No nivel de hipotese pré-sildbica, a crianca ndo estabelece vinculo entre a fala e a escrita
e supde que esta representa 0s objetos e ndo seus nomes; ndo estabelece uma diferenca clara
entre o sistema de representacdo da escrita e o desenho e, normalmente, as letras que aparecem
sdo as do seu proprio nome.

A hipotese silabica é considerada um salto qualitativo e o que a caracteriza é a crenca
de que cada letra representa uma silaba — a menor unidade de emisséo sonora. Caracteriza-se
pela tentativa de dar um valor sonoro a cada uma das letras que compdem uma escrita. Na

sondagem realizada pelo professor, quando as letras utilizadas ndao possuem valor sonoro
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estavel, designa-se como hipotese sildbica sem valor sonoro, ao passo que, quando as letras
utilizadas possuem valor sonoro estavel, denomina-se de hipotese sildbica com valor sonoro.

A hipotese silabico-alfabética caracteriza-se pela passagem da hipotese silabica para a
alfabética e ¢ um momento fundamental de transicao. Finalmente, a hipdtese alfabética constitui
o final da evolugdo e a crianga compreende o modo de construgdo do codigo da escrita, embora
ainda apresente dificuldades préprias da ortografia, mas ndo com a compreensdo do sistema de
escrita.

Os estudantes universitarios participantes do projeto, denominados ‘“alunos
pesquisadores”, orientados pela professora da IES, por meio de observacdo das atividades
desenvolvidas na sala de aula e com a anuéncia do professor regente, elaboram um projeto para
ser desenvolvido, auxiliando o processo de aquisicdo da escrita e leitura por parte dos alunos,
0 que colabora para a melhoria da qualidade do ensino.

Os relatos elaborados mensalmente pelos alunos pesquisadores trouxeram uma
inquietacdo a respeito das queixas dos professores sobre as dificuldades dos alunos, o que me
levou a investigar essa relacdo na dissertacdo de mestrado, entrevistando sete professores de
uma escola da rede publica estadual que atuavam em classes de 2° ano do Ciclo I do ensino
fundamental, em meados e no final do ano de 2009.

A idade do aluno, a imaturidade, as questdes familiares e as relativas aos aspectos da
salde servem como justificativa do professor para a dificuldade apresentada pelo aluno no
decorrer do processo de aprendizagem. Segundo os professores, faz-se necessaria a intervencgédo
de um especialista da area da Saude que encontre explicacdes neuroldgicas, fonoaudioldgicas,
psicoldgicas e outras, para uma caracterizacdo diagndstica que justifique a dificuldade de
aprendizagem relacionada a fatores externos ao contexto da sala de aula, ao professor e a escola.

No decorrer do mestrado, pude perceber que ndo se trata apenas de analisar a queixa e
suas provaveis causas na voz do professor, mas sim tentar compreender as inter-relacdes que
acontecem no contexto da sala de aula, da escola, da familia e da comunidade e até que ponto
essas inter-relacdes podem interferir no processo de aprendizagem do educando.

Pretendo, na tese de doutorado, compreender as inter-relagdes que ocorrem dentro da
escola e da sala de aula no processo de aprendizagem, por intermédio do relato do professor e
da equipe de gestdo, analisado a luz do pensamento complexo de Edgar Morin, podendo sugerir
um repensar sobre a aquisicéo da leitura e escrita no decorrer do processo de escolarizacdo, em

especial no Ciclo I do ensino fundamental.
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O objeto de pesquisa seré a aquisicdo da escrita e da leitura ao final do Ciclo I do ensino
fundamental, dos alunos que receberam queixa do professor sobre a dificuldade de
aprendizagem no inicio do processo de alfabetizacdo, focalizando quatro anos de escolarizacéo.

Trata-se de obter o relato do professor do 5° ano do ensino fundamental, com o objetivo
de verificar como ele analisa 0 processo de aprendizagem de escrita e leitura do aluno que
recebeu a queixa de dificuldade de aprendizagem no 2° ano do Ciclo I do ensino fundamental.

Busca-se compreender as seguintes questdes que envolvem os alunos apontados pelos
seus professores como tendo alguma dificuldade de aprendizagem:

. 0 que levou o professor do 2° ano a considerar o aluno com dificuldade de
aprendizagem?

. 0 aluno pesquisado conseguiu atingir 0s objetivos propostos para o final do Ciclo
I do ensino fundamental?

. como ocorreu a evolucdo do seu processo de aprendizagem?

. quais 0s aspectos que provavelmente interferiram nesse processo de
escolarizacao?

Parte-se da hipotese de que a trajetdria escolar do aluno sofre influéncia direta ou
indireta das percepgoes, contradi¢des e/ou discrepancias, certezas e/ou incertezas do professor,
como também de condicdes adversas e/ou outros fatores sociais, econdmicos e politicos.

Para tanto, ha necessidade de:

. ouvir o professor, para que se identifiguem suas inquietacGes, percepcdes, bem
como as condicdes que considera adversas, as interferéncias e as reivindicacgoes;

. compilar registros existentes a respeito de cada um dos alunos pesquisados;

o obter informac6es complementares que possam trazer mais elementos sobre o
processo de aquisi¢do da escrita e da leitura de cada um dos alunos pesquisados;

. comparar o relato de dois professores, no inicio e no final do Ciclo I do ensino
fundamental, a respeito de um mesmo aluno, no decorrer do processo de aquisicdo da escrita e
da leitura.

Este trabalho caracteriza-se como um estudo, numa perspectiva longitudinal, sobre a
trajetoria do processo de aquisi¢do da escrita e da leitura dos alunos, em dois momentos

distintos: no 2° ano e no 5° ano do Ciclo | do ensino fundamental'?, por meio da fala desses

12 Desde a reestruturagdo do ensino fundamental de nove anos até 2013, o Ciclo | do ensino fundamental
compreendia do 1° ao 5° ano. A partir de 2014, o ensino fundamental passou a trés ciclos, sendo que o primeiro
se refere ao ciclo de alfabetizagdo, compreendendo do 1° ao 3° ano.
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professores regentes, da equipe de gestdo e, quando possivel, de fichas individuais sobre os
alunos, preenchidas pelos professores no decorrer dos quatro anos de escolaridade.
Caroni e Dias (2013, p. 4) salientam:

O processo de aquisicao da escrita por parte dos alunos depende néo sé de sua
acdo sobre o objeto de conhecimento, mas também e, sobretudo, da mediagao
do professor, o que pode assinalar que, nesse processo, ha uma teia de relagdes
dialogicas que integram os diferentes e contrarios, abarcando uma complexa
relacdo que inclui o todo e as partes, e procedimentos em circulo e espiral, que
desvendam a interdependéncia do tema com os pilares da complexidade.

A presente pesquisa pretende revelar essa teia de relagdes que podem interferir no

processo de aquisi¢do da escrita e da leitura.

1.1 O referencial teérico

“Uma inteligéncia incapaz de perceber o contexto
e o complexo planetério fica cega, inconsciente e
irresponsavel.”

(MORIN, 2009, p. 15)

Edgar Morin (2009, p. 13) propde o pensamento complexo tendo em vista “as realidades
ou problemas cada vez mais polidisciplinares, transversais, multidimensionais, transnacionais,
globais e planetarios” em oposi¢do aos saberes fragmentados, separados em disciplinas e que
ndo levam em conta as relagdes e inter-relacdes entre partes e todo, a multidimensionalidade e
o0 essencial dos problemas, que devem ser vistos em seu contexto.

O paradigma simplificador coloca ordem no universo e expulsa a desordem, separa o
que esta ligado (disjuncéo) e unifica o que é diverso (reducdo).

[...] o pensamento simplificador é incapaz de conceber a conjungédo do uno e
do multiplo (unitat multiplex). Ou ele unifica abstratamente ao anular a
diversidade, ou, ao contrario, justapfe a diversidade sem conceber a unidade.
Assim chega-se a inteligéncia cega. [...] A inteligéncia cega destréi os
conjuntos e as totalidades, isola todos o0s seus objetos do seu meio ambiente.
Ela ndo pode conceber o elo inseparavel entre o observador e a coisa
observada. (MORIN, 20074, p. 12)

Para Morin (2009, p. 14):

Existe complexidade, de fato, quando os componentes que constituem um
todo (como o econdmico, o politico, o socioldgico, o psicoldgico, o afetivo, 0
mitoldgico) sdo inseparaveis e existe um tecido interdependente, interativo e
inter-retroativo entre as partes e o todo, o todo e as partes. Ora, 0s
desenvolvimentos préprios de nosso século e de nossa era planetaria nos
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confrontam, inevitavelmente e com mais e mais frequéncia, com os desafios
da complexidade.

Deve-se considerar relacdo da triade individuo-sociedade-espécie, em que o individuo
€, a0 mesmo tempo, produto e produtor de uma auto-eco-re-organizagdo viva e “as interagdes
entre individuos produzem a sociedade, que testemunha o surgimento da cultura e que retroage
sobre os individuos pela cultura” (MORIN, 2011b, p. 49).

A relacdo entre os termos individuo-sociedade-espécie € dialdgica, isto é, o

complementar pode ser também antagdnico.

E o individuo humano [...] que dispde das qualidades do espirito e mesmo de
uma superioridade em relacdo a espécie e a sociedade, pois sO ele tem a
consciéncia e a plenitude da subjetividade. [...] o individuo ndo é nem nocao
primeira, nem nocdo Ultima, mas o n6 gordio da trindade humana. (MORIN,
2007, p. 73)

Mas a nocao de individuo s6 tem sentido quando comporta a no¢édo de sujeito, embora
ser sujeito suponha um individuo. A primeira definicdo de sujeito deve ser bioldgica. Uma
ordem que se desenvolveu com a vida é a ordem biolégica, mais desenvolvida que a ordem
fisica, pois “comporta ¢ tolera muito mais desordens que o mundo da fisica” (MORIN, 20074,
p. 63).

Ser sujeito implica a ocupacdo do centro do seu mundo, correspondendo a nogdo de
egocentrismo que, por sua vez, comporta um principio de exclusdo e outro de inclusdo. O
principio de exclusédo significa que nenhum individuo se assemelha a outro, nem mesmo os
gémeos univitelinos “podem ter tudo em comum, salvo 0 mesmo Ego” (MORIN, 2007b, p. 75).
E o de inclusdo nos inclui em uma comunidade, “um No6s (casal, familia, partido, Igreja) e
incluir esse Nos no centro do mundo” (MORIN, 2007b, p. 76). O “principio da inclusdo (amor)
€ necessario ao principio de exclusdo que, pondo-nos no centro do mundo, permite-nos ai situar
o outro” (MORIN, 2007b, p.78).

H& necessidade do outro para a afirmacdo do préprio sujeito. Morin entende que a
concepcao de sujeito se faz em duplo programa, que seria a autoafirmacao do sujeito e a sua
relagdo com o outro, superando a visao inicial egocentrada do sujeito, bem como a visao que o
define na relagdo com o outro. Para Morin (2007b, p. 76):

H4 na situacdo do sujeito uma possibilidade egoista que vai até o sacrificio de
tudo para si, e uma possibilidade altruista que vai até o sacrificio de si. [...] A
qualidade do sujeito carrega a morte do outro e o amor do outro. [...] Tudo se
passa como se houvesse em nossa subjetividade um quase duplo programa;
um comandando o “para si”’; outro comandando o “para nds” ou “para outros”.
[...] o quase duplo programa é ainda mais complexo: tudo acontece como se
cada um tivesse um tetraprograma correspondente ndo somente a trindade
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humana individuo/sociedade/espécie, mas também a relacdo intersubjetiva de
amizade e amor. [...] As instAncias desse quase tetraprograma sdo
complementares e antagdnicas.

Para Morin (2011a, p. 50):

A reorganizacdo permanente é, ao mesmo tempo, reproducao permanente de
ordem, [..] o crescimento da complexidade implica proporcionalmente
aumento de ordem, de desordem e de organizacdo. Assim, é a partir do
“tetragrama” ordem/intera¢do/desordem/organiza¢do [...] que se pode
conceber plenamente a complexidade da eco-organizacao.

Baseando-se no tetragrama do paradigma de complexidade proposto por Morin, Novaes
(2008, p. 13) assinala:

[...] é fundamental articular o conhecimento multidimensional que vai
surgindo na incerteza, baseado numa causalidade anelar e ndo linear, assim
como na contradicdo do pensamento dialdgico, enriquecendo-se com o
método de pensarmos conceitos sem da-los como concluidos e de uma forma
multi, poli e transdisciplinar.

N&o se pode trabalhar com a dicotomia ordem/desordem, havendo necessidade de unir
as duas nocdes, que parecem excluir-se. O modo de organizacdo do conhecimento que ndo
reconhece e ndo apreende a complexidade do real resulta em erros, ignorancia, cegueiras e
perigos.

Morin (20073, p. 63) explicita:

A complexidade da relacdo ordem/desordem/organizacdo surge, pois, quando
se constata empiricamente que fendmenos desordenados sdo necessarios em
certas condigdes, em certos casos, para a producdo de fendmenos organizados,
0s quais contribuem para o crescimento da ordem.

Morin (2009) propde trés operadores para o pensamento complexo: o hologramatico, o
dialogico e o recursivo. O hologramdtico “pde em evidéncia este aparente paradoxo das
organizacGes complexas, em que ndo apenas a parte esta no todo, como o todo esta inscrito na
parte” (MORIN, 2009, p. 94). O dialdgico significa juntar, entrelacar coisas que estdo
aparentemente separadas, portanto, “une dois principios ou duas no¢des que deviam excluir-se
reciprocamente, mas sdo indissociaveis em uma mesma realidade” (MORIN, 2009, p. 95-96).
E o recursivo significa dizer que uma causa produz o efeito que produz a causa, ou seja, nés
somos produtos e produtores de n6s mesmos; “ultrapassa a nog¢ao de regulagdo com as de

autoproducdo e auto-organizacao” (MORIN, 2009, p. 95).

O pensamento que une substituira a causalidade linear e unidirecional por uma
causalidade em circulo e multirreferencial; corrigird a rigidez da ldgica
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classica pelo didlogo capaz de conceber nocBes ao mesmo tempo
complementares e antagonistas, e completara o conhecimento da integracdo
das partes em um todo, pelo reconhecimento da integracdo do todo no interior
das partes. Ligara a explicagdo a compreensdo, em todos os fendmenos
humanos. (MORIN, 2009, p. 92-93)

H& a necessidade de um pensamento que ligue e enfrente a incerteza, que junte e
organize os componentes (bioldgicos, culturais, sociais, individuais) da complexidade humana.

A afetividade ¢ de suma importancia para estabelecer as relagdes interpessoais, pois “a
simpatia e a projecdo/identificagdo com outro permitem a compreensao” (MORIN, 2007b, p.
122). Pode-se afirmar que a “subjetividade comporta, assim, a afetividade” (MORIN, 2007b,
p. 77).

Ao analisar, a luz da complexidade, as relacdes interpessoais que ocorrem em uma sala
de aula, entre o professor e o aluno e entre os alunos, e como essas relagdes podem influenciar
no processo de aprendizagem de maneira significativa, deve-se levar em conta que “a
afetividade intervém no desenvolvimento e nas manifestagdes de inteligéncia” (MORIN,

2007b, p. 121).

[...] entende-se subjetividade como um sistema que organiza e desorganiza o
mundo interno e o mundo externo do sujeito, facilita e dificulta o
desenvolvimento e o crescimento pessoal, resgata o passado que interfere no
agora do presente, prospecta o futuro, desvela e distingue o singular e o
especial. (DIAS, 2008, p. 61)

H& uma critica por sermos subjetivos; “mas reconhecendo, confessando nossa
subjetividade, nossas fraquezas, nossas incertezas, sabemos que estamos mais perto da
objetividade do que aqueles que acreditam que suas palavras refletem a ordem das coisas”
(ALMEIDA; PENA-VEGA; PETRAGLIA, 2008, p. 57).

Ao se conceber o homem como sujeito, ocorre a compreensdo humana e “¢é a partir da
compreensdo que se pode lutar contra o 6dio e a exclusao” (MORIN, 2009, p. 51).

Morin (2009, p. 93) estabelece a distin¢do entre explicacdo e compreensdo. A explicacao
considera “o objeto de conhecimento apenas como objeto e aplica-lhe todos os meios objetivos
de elucidacdo, [...] € necessaria a compreensao intelectual ou objetiva. Mas é insuficiente para
a compreensao humana”; ja compreender “comporta um processo de identificacéo e de projecéo
do sujeito a sujeito” (MORIN, 2009, p. 93).

Explicar ndo basta para compreender. Explicar é utilizar meios objetivos de
conhecimento, que séo insuficientes para compreender o ser subjetivo.

A compreensdo humana nos chega quando sentimos e concebemos oS
humanos como sujeitos; ela nos torna abertos a seus sofrimentos e suas
alegrias. Permite-nos reconhecer no outro 0s mecanismos egocéntricos de
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autojustificacdo, que estdo em nds, bem como as retroa¢des positivas (no
sentido cibernético do termo) que fazem degenerar em conflitos inexplicaveis
as menores querelas. E a partir da compreenséo que se pode lutar contra o 6dio
e a exclusdo. (MORIN, 2009, p. 51)

Para Morin (2011b, p. 47), “o humano é um ser, a um s6 tempo, plenamente biologico
e plenamente cultural, [...] se ndo dispusesse plenamente da cultura, seria um primata do mais
baixo nivel [... portanto] O homem s0 se realiza plenamente como ser humano pela cultura e na
cultura”.

O autor enfatiza que “todo desenvolvimento verdadeiramente humano significa o
desenvolvimento conjunto das autonomias individuais, das participacfes comunitarias e do
sentimento de pertencer a espécie humana” (MORIN, 2011b, p. 49).

A visédo unilateral do ser humano deve ser abandonada. Morin (2011b, p. 52) destaca

que:

O ser humano é complexo e traz em si, de modo bipolarizado, caracteres
antagonistas:

Sapiens e demens (sabio e louco)

Faber e ludens (trabalhador e ludico)

Empiricus e imaginarius (empirico e imaginario)

Economicus e consumans (econdmico e consumista)

Prosaicus e poeticus (prosaico e poético)

Lembrando a mandala, que é uma representacdo geométrica da dinamica relagdo entre
0 homem e 0 cosmo e consiste em circulos concéntricos que partem de um ponto para o exterior
e convergem para um centro unificador, 0 homem, segundo Novaes (2008, p. 19) é “o grande
personagem e orquestrador do mundo pds-moderno no qual ndo ha dicotomias, mas sim

multiplicidade e diversidade de lugares mutantes e ndo-hegemonicos”.

Aprendendo a licdo do simbolo da mandala, cabe ao homem tecer um fio
condutor através de seu préprio labirinto interior na bipolaridade do tempo e
do espaco, entendendo que o centro é o lugar do invisivel relativo a unidade
alcancada, seja por meio do logos, da emocéo ou da espiritualidade.
Turbuléncias sempre ocorrerdo devido & dindmica das instituicdes e da
vitalidade da cultura que influencia o processo da socialidade. (NOVAES,
2008, p. 28)

Novaes (2008, p. 84) observa que “uma boa cabega aliada a um bom coragéo ¢ a alianca
ideal”; segundo a autora, deveria haver uma pressédo social sobre as escolas para que se
tornassem “mais abertas ¢ flexiveis nos tempos e espagos [... 0 que] levaria a ter de repensar

suas metas, objetivos, ¢ propostas pedagogicas” (NOVAES, 2008, p. 84).
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Pensar a educagdo numa perspectiva complexa significa trabalhar em uma
Otica de construcdo de conhecimento gque sup8e o estabelecimento de inter-
relacBes, de problematizacdo e de investigacdo das relacBes que se
estabelecem no decorrer do processo de aprendizagem. (CARONI; DIAS,
2013, p. 2)

Nesse sentido, Morin (2009, p. 21) cita Montaigne, que formula: “mais vale uma cabeca

bem-feita que bem cheia”, e explica que:

O significado de “uma cabega bem cheia” é 6bvio: € uma cabega onde o saber
¢ acumulado, empilhado, e ndo dispde de um principio de selecdo e
organizagdo que lhe dé sentido.“Uma cabeca bem-feita” significa que, em vez
de acumular o saber, é mais importante dispor ao mesmo tempo de:

- uma aptidao geral para colocar e tratar os problemas;

- principios organizadores que permitam ligar os saberes e Ihes dar sentido.
(MORIN, 2009, p. 21)

Novaes (2008, p. 25) esclarece que:

[...] uma “cabega-bem-feita” para E. Morin implica numa aptiddo para
organizar conhecimento, numa aprendizagem através da incerteza, na
ressurreicdo da cultura e no renascimento de uma democracia cognitiva. Seria
importante esclarecer que ndo se pode transformar instituigdo, por exemplo,
escola, sem uma prévia reforma das mentes, mas também, ndo se pode
reformar as mentes sem uma prévia reforma das institui¢des — o que gera uma
série de impossibilidades légicas que, para muitos, constitui o desafio do
invisivel. Refletir infinitamente pode comecar por uma pequena coisa num
formato pequeno e simples.

Morin (2011b, p. 56) propde a reforma do pensamento, que vem a ser o desenvolvimento
da “aptidao de contextualizar e de globalizar, uma vez que a exigéncia da era planetaria € pensar
sua globalidade, a relacéo todo-partes, sua multidimensionalidade, sua complexidade”.

Ao discorrer sobre a construcdo da identidade e suas maultiplas alternativas, Novaes
(2008, p. 68) discute a globalizacdo, em que “[...] todos dependemos uns dos outros para
garantir mutuamente a segurangca comum, o que implica em grandes transformacfes” e alerta:
“Somos consumidores numa sociedade de consumo e, a0 mesmo tempo, clientes e mercadorias”
(NOVAES, 2008, p. 69). A autora complementa dizendo que “as parcerias de engajamento
instantaneo, consumo rapido e descarte imediato tém efeitos colaterais que provocam uma
constante sensacao de um vazio afetivo e de privacao ao sermos atirados ao depdsito da sucata”
(NOVAES, 2008, p. 69).

H& necessidade de uma integracdo reflexiva dos diversos saberes relativos ao ser
humano, que ndo se limite somente as ciéncias, mas que nos remeta a literatura, a poesia e as

artes, que sdo também meios de expressao estética e de conhecimento. Trata-se de uma visdo
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transdisciplinar que atravessa e disciplina os conhecimentos, visando a compreensdo dos

fendmenos.

Espera-se, assim, que a educagdo dinamize o potencial criativo, através das
diversas formas de informacdo, conhecimento e experiéncias disponiveis,
conectando meios e recursos, a fim de serem respeitadas as diferencas, huma
filosofia de agdo educativa inclusiva, onde todos tenham acesso as
possibilidades e possam viver em paz, apesar de nosso mundo violento e
conturbado. (NOVAES, 2008, p. 96)

Para Morin (2011b, p. 75) “o conhecimento €, pois, uma aventura incerta que comporta
em si mesma, permanentemente, o risco de ilusdo e de erro. [...] 0 conhecimento é a navegacao

em um oceano de incertezas, entre arquipélagos de certezas”.

Para Almeida e Carvalho (2005, p. 82):

O problema do conhecimento é muito importante e é necessario ensinar que
todo conhecimento é tradugdo e re-construcdo [...] € marcado pelo que pode
ser chamado de “imprinting” cultural. [...] as criangas sofrem esse imprinting
por intermédio das prescrigdes e proibi¢des dos pais. Pela linguagem a escola
ensina uma certa quantidade de conhecimentos, isso explica que um certo
namero de ideias pareca evidente.

E preciso contextualizar e englobar a informac&o para que o conhecimento progrida. A
educacdo deveria levar em conta o conhecimento da condicdo humana e a diversidade
individual, social, historica, de forma entrelacada e inseparavel.

A educacao do futuro devera estar atenta tanto a unidade quanto a diversidade da espécie
humana, pois a diversidade ndo se encontra “apenas nos tragos psicologicos, culturais, sociais
do ser humano” (MORIN, 2011b, p. 50), mas ha também uma diversidade bioldgica. “Nao
apenas existe uma unidade cerebral, mas mental, psiquica, afetiva, intelectual [... portanto]

compreender 0 humano é compreender sua unidade na diversidade, sua diversidade na unidade”

(MORIN, 2011b, p. 50).

O fato é que nas sociedades caracterizadas pela heterogeneidade e
complexidade dos dominios sociais e simbolicos ha conflitos que surgem com
frequéncia na familia — que buscam possiveis caminhos a serem trilhados
como: novas formas de casamento, novas alternativas de conjugabilidade,
separacdo de casais, espaco aberto para mées solteiras, gravidez prematura,
resultando novos arranjos familiares possiveis, inclusive integrando tios e
avos, devido a necessidade de preencher espagos vazios, uma vez que 0s pais
estdo separados, viajando, ou trabalhando fora. (NOVAES, 2008, p. 104)

Nosso sistema de ensino, em especial nos primeiros anos de escolaridade, ensina “a
isolar objetos (de seu meio ambiente), a separar as disciplinas (em vez de reconhecer suas

correlagdes), a dissociar os problemas, em vez de reunir e integrar” (MORIN, 2009, p. 15). Na
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escola, o desenvolvimento de conteudos por disciplinas trouxe “os inconvenientes da
superespecializacdo, do confinamento e do despedacamento do saber. Ndo s6 produziram o
conhecimento ¢ a elucidagdo, mas também a ignorancia e cegueira” (MORIN, 2009, p. 15).

A maioria das reformas propostas refere-se mais a aspectos quantitativos — mais salarios,
menos alunos, mais ou menos carga horaria, mais material, mais espacos, mais livros —, “mas
essas modificacbes sozinhas ndo passam de reformazinhas que camuflam ainda mais a
necessidade de reforma de pensamento” (MORIN, 2009, p. 99).

As reformas so seriam viaveis se houvesse a reforma das mentes; segundo Morin (2009,
p. 99, grifo do autor), “chegamos a um impasse: ndo se pode reformar a instituicdo sem uma
prévia reforma das mentes, mas ndo se podem reformar as mentes sem uma prévia reforma das
instituicbes”. Ainda segundo Morin (2009, p. 100), tal impasse produz um duplo bloqueio,
“acrescido de um bloqueio mais amplo que diz respeito a relagdo entre a sociedade e a escola”.

O autor explica a relacdo entre a sociedade e a escola da seguinte maneira:

Uma relacéo que ndo é tanto de reflexo, mas de holograma e de recorréncia.
Holograma: assim como um ponto Gnico de um holograma contém em si a
totalidade da figura representada, também a escola, em sua singularidade,
contém em si a presenca da sociedade como um todo. Recorréncia: a
sociedade produz a escola, que produz a sociedade. (MORIN, 2009, p. 100)

Eis um impasse muito bem colocado por Morin, pois qualquer modificagdo na sociedade

provoca uma modificacdo na escola e vice-versa.

1.2 Metodologia e procedimentos

O presente trabalho engloba pesquisa bibliografica, de campo e documental, realizando
uma abordagem qualitativa. A revisdo da literatura académica a respeito do tema utilizou como
palavras-chave: alfabetizacdo, aquisicdo da escrita e leitura, dificuldade de aprendizagem e
fracasso escolar.

O ponto de partida foram as entrevistas com os professores do 2° ano do Ciclo I do
ensino fundamental, realizadas em meados e no final do ano letivo de 2009 e analisadas na
dissertagdo de mestrado, cujo objeto de pesquisa era a queixa do professor regente de classe de
12 série do ensino fundamental acerca do processo de aprendizagem dos seus alunos, como
anteriormente dito.

As principais categorias tematicas que sobressairam no decorrer da leitura e anélise

dessas entrevistas foram: imaturidade, familia, questbes individuais do aluno e
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encaminhamento para especialistas. Por intermédio delas foi possivel estabelecer as relagdes
dos elementos do texto entre si, voltando-se para o objetivo do estudo: identificar e analisar, no
discurso do professor, as percepcgdes e/ou representacdes que podem interferir no processo de
alfabetizacéo.

Passados quatro anos, houve o retorno a escola para localizar os 38 alunos citados por
seus professores como tendo dificuldade de aprendizagem logo no inicio do processo de
alfabetizacdo, e verificar sua trajetoria escolar. Supondo que a maioria se encontraria no 5° ano
do ensino fundamental, levando em conta a progressdo continuada'®, previu-se entrevistar os
professores para obter informacdes sobre o processo de aquisi¢do da escrita e da leitura dos
referidos alunos.

Ao localizar o prontuario dos alunos na escola, com o auxilio da diretora e
coordenadoras, foi identificado o percurso escolar de cada um deles e o professor regente do
final do Ciclo I do ensino fundamental, caso o aluno néo tivesse sido transferido ou considerado
evadido no decorrer desse periodo. Foi possivel, dessa forma, realizar entrevistas
semiestruturadas com os professores de final de ciclo dos alunos que se encontravam
frequentando o 5° ano nessa escola.

Essas entrevistas foram comparadas com as duas outras realizadas no inicio do ciclo,
obtendo-se, assim, o relato de dois professores, em anos diferentes, sobre os mesmos alunos.
Foram também levadas em consideracao as falas obtidas junto a equipe de gestdo, coordenacédo
e direcdo, por meio de entrevistas ndo estruturadas, cuja dinamica foi permitir que a informacéo
corresse fluentemente, sem ter o risco de limitar a fala do entrevistado.

O conteudo das entrevistas foi analisado qualitativamente, o que permitiu verificar a
existéncia de contradicdes, discrepancias e concordancias nas colocagdes a respeito do processo
de aquisicdo da escrita e da leitura dos alunos pesquisados, ou mesmo percepcoes, contradicdes
e/ou discrepancias, certezas e/ou incertezas, como também condi¢bes adversas e/ou as
interferéncias que ocorreram em relacdo a determinado aluno ao longo desse periodo de quatro
anos.

Tal procedimento permitiu verificar a trajetoria do aluno que recebeu a queixa de

dificuldade de aprendizagem no inicio do processo de aquisi¢do da escrita e da leitura e como

13 progressao continuada instituida pela Deliberagdo CEE n° 9/97 (CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO,
1997) no estado de S&o Paulo, de acordo com a LDB n° 9.394/96. O regime de progressdo continuada tem a
finalidade de garantir a todos o direito de acesso, permanéncia e sucesso no ensino fundamental, garantindo
atividades de reforco e de recuperacdo aos alunos com dificuldades de aprendizagem, por meio de novas e
diversificadas oportunidades para a construgdo do conhecimento e do desenvolvimento de habilidades basicas.



40

se encontrava no final desse processo, segundo o relato de seus professores e informagoes
obtidas por meio da equipe de gestdo da escola, bem como de fichas individuais.

Mesmo em relacdo aos alunos que ndo se encontravam mais naquela escola devido a
evasdo ou a transferéncia, foi possivel levantar o que ocorreu no decorrer do periodo em que
permaneceu na escola e qual o motivo que culminou na evasao ou transferéncia.

As duas entrevistas realizadas com cada um dos professores no inicio e final do 2° ano
do ensino fundamental ndo serdo apresentadas na integra neste trabalho, mas apenas no que se
refere a cada um dos alunos pesquisados. A transcri¢do literal dessas entrevistas compde a
dissertacdo de mestrado e esta gravada em CD, no Apéndice E deste trabalho.

As entrevistas realizadas com cada um dos professores do 5° ano do ensino fundamental
encontram-se no Apéndice A, literalmente transcritas e identificadas com nomes ficticios.

E importante salientar, nesta pesquisa, a preocupacio em relagio a alfabetizacio que ha
anos vem sendo discutida pelos organismos internacionais e, consequentemente, o Brasil, como
um dos membros signatarios, vem tentando cumprir as decisdes propostas, por meio das

politicas pablicas educacionais.

1.3 A organizagéo do trabalho

O trabalho foi iniciado pelos “Caminhos e desafios”, apresentando a trajetéria
profissional desta pesquisadora, com suas idas e vindas, certezas e incertezas, seguidas de
ordem e desordem, de decisdes e indecisdes.

O presente capitulo, “Continuando a caminhada”, retoma a dissertacdo de mestrado, ao
fornecer informacdes a respeito da dindmica para a elaboracéo da tese de doutorado, delineando
a fundamentacdo tedrica e estabelecendo a organizacao do trabalho.

O segundo capitulo, “Alfabetizacdo: uma preocupacao sempre presente”, discorre sobre
o desenvolvimento das politicas publicas, leva em conta as conferéncias internacionais com a
proposta da Educacdo para Todos e a Educacdo Inclusiva, sendo a alfabetizacdo um dos
aspectos importantes, e elenca os programas criados no Brasil para atingir os objetivos e metas
propostos.

O terceiro capitulo, “Reflexdo sobre as producbes académicas”, traz a contribuicédo de
varias pesquisas académicas sobre o tema estudado, estabelecendo o principal aspecto
levantado por cada uma delas, para obter um arcabouco tedrico a respeito do assunto.

O quarto capitulo, “Contextualizando o municipio e a escola”, apresenta e descreve o

municipio e a escola onde foi realizada a pesquisa.
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“A trajetoria dos alunos pesquisados”, quinto capitulo, dispbe os dados brutos, a partir
das entrevistas e de outras informacGes obtidas na escola, de cada um dos 38 alunos
pesquisados, arrolados anualmente, desde o inicio até o final do Ciclo I do ensino fundamental.

O sexto capitulo, “Finalizando o caminho percorrido™, consiste na caracterizacdo dos
alunos pesquisados e na analise comparativa das entrevistas e das informacdes a respeito de
cada um dos 38 alunos, tendo em vista 0 objeto de estudo, com categorias analisadas a luz do
pensamento complexo de Edgar Morin.

E as “Consideracbes finais” retomam a proposta da pesquisa e dos resultados
alcancados, com a intencéo de colaborar para a discussao sobre o olhar da trajetdria escolar,
que envolve uma complexa rede de relacbes, em especial quando se trata do processo de

aquisicdo da escrita e da leitura.
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2 ALFABETIZACAO: UMA PREOCUPACAO SEMPRE PRESENTE

“Tao importante quanto o que se ensina e se aprende
€ como se ensina € como se aprende.”
César Coll

O desenvolvimento de politicas publicas pelos paises-membros da Organizacdo das
Nacbes Unidas (ONU) € baseado em uma série de documentos norteadores produzidos em sua
Assembleia Geral. Como pais-membro, o Brasil respeita e reconhece os conteddos desses
documentos para a elaboracéo de sua politica publica interna.

Em 1948, a Assembleia Geral das Nac¢des Unidas proclamou a Declaracdo Universal
dos Direitos Humanos, na qual determina, em seu artigo 1°, que: “Todos os seres humanos
nascem livres e iguais em dignidade e direitos. Sdo dotados de razéo e consciéncia e devem agir
em relagdo uns aos outros com espirito de fraternidade” (DECLARACAO UNIVERSAL DOS
DIREITOS HUMANOS, 1948).

E completa no item 1 do artigo 2°:

Todo ser humano tem capacidade para gozar os direitos e as liberdades
estabelecidos nesta Declaracdo, sem distin¢cdo de qualquer espécie, seja de
raca, cor, sexo, idioma, religido, opinido politica ou de outra natureza, origem
nacional ou social, riqueza, nascimento, ou qualquer outra condigdo.
(DECLARACAO UNIVERSAL DOS DIREITOS HUMANGOS, 1948)

O item 1 do artigo 26 afirma:

Todo ser humano tem direito a instru¢do. A instrucéo seré gratuita, pelo menos
nos graus elementares e fundamentais. A instrugdo elementar sera obrigatdria.
A instrucdo técnico profissional serd acessivel a todos, bem como a instrucéo
superior, esta baseada no mérito. (DECLARACAO UNIVERSAL DOS
DIREITOS HUMANOS, 1948)

Esta declaracdo assegura a todas as pessoas, sem distingdo de qualquer espécie, 0s
mesmos direitos a liberdade, a uma vida digna e a educacdo, dentre outros. A declaracdo associa
o0 valor da liberdade ao da igualdade e, a partir dai, o respeito a diversidade, que se efetiva no
respeito as diferencas, norteando politicas para a construcéo de contextos sociais.

A partir da segunda metade do século XX, apds o término da Segunda Guerra Mundial,
0S organismos internacionais passaram a preocupar-se com a educac¢do como um direito de todo
ser humano, sendo a alfabetizagcdo, ao longo de toda a vida, a base dessa educacéo para a

promocao das liberdades individuais e manutencdo da paz mundial.
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Em setembro de 1965, em Teerd, teve lugar o Congresso Mundial de Ministros da
Educacdo sobre a Erradicacdo do Analfabetismo para debater, no ambito das Nagdes Unidas e
de todas as regifes do mundo, acdes de combate ao analfabetismo, nascendo, naquele momento,
0 Programa Experimental de Alfabetizacdo Mundial (EWLP), lancado em 11 paises, por um
periodo de cinco anos. Para efeito desse programa, a alfabetizacéo era considerada um aspecto
importante do treinamento para o trabalho e para o aumento da produtividade. Nesse encontro
foi também criado o Dia Internacional da Alfabetizacéo, a ser comemorado no dia 8 de setembro
de cada ano.

Uma visdo mais funcional da alfabetizacdo ocorreu na década de 1960, voltada ao
desenvolvimento econdmico e ndo mais as necessidades do educando, ao priorizar a leitura e a
escrita com o foco da produtividade.

Acrescentando dimensoes politicas, na década de 1970, Paulo Freire colocou os alunos
ndo mais como objetos, simples beneficiarios, e sim como atores e sujeitos de um processo de
alfabetizacdo. Com essa visdo sociopolitica da alfabetizacdo, o educador recebeu um dos
prémios da Organizacdo das NacGes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO) em
1975.

Uma outra consequéncia do pensamento de Freire foi o desenvolvimento do
conceito de alfabetizacdo critica, entendida como a capacidade de participar,
como cidaddo atuante, de uma democracia, de criticar as praticas
institucionais, de reivindicar direitos e de desafiar as estruturas de poder.
(UNESCO, 2003, p. 34)

Em 1975, o Simpdsio Internacional sobre a Alfabetizacdo, em Persépolis, no Ird,
resultou na Declaracéo de Persépolis, como um reflexo dos resultados do EWLP, acrescentando
as dimensdes politica e econbémica ao conceito de alfabetizacdo e reafirmando-a como direito
humano fundamental. Essa declaracdo ndo resultou em iniciativas, mas serviu para reorientar o
discurso acerca da alfabetizacéo.

Na década de 1980 houve uma distincdo entre a alfabetizacdo autbnoma — “uma
capacidade independente de valores e de contexto”, e a ideoldgica — “uma prética
necessariamente definida pelo contexto politico e social”, mas a “UNESCO nédo tomou partido
nesse debate”, aceitando as duas formas de “sistemas padronizados” [...] € “novos modelos mais
flexiveis” (UNESCO, 2003, p.34-35).

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 ja havia assumido 0s

principios da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, introduzindo uma nova prética
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administrativa, caracterizada pela descentralizacdo do poder. A Carta Magna estabelece, em

seu artigo 208, que:

O dever do Estado com a educagdo sera efetivado mediante a garantia de:

I - ensino fundamental obrigatorio e gratuito, assegurada, inclusive, sua oferta
gratuita para todos os que a ele ndo tiveram acesso na idade propria;

Il - progressiva universalizagdo do ensino médio gratuito;

Il - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - atendimento em creche e pré-escola as criancas de zero a seis anos de
idade;

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacdo
artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢des do educando;
VII - atendimento ao educando, no ensino fundamental, através de programas
suplementares de material didatico-escolar, transporte, alimentagdo e
assisténcia a saude.

8§ 1° - O acesso ao ensino obrigatorio e gratuito é direito publico subjetivo.

§ 2° - O nado-oferecimento do ensino obrigatério pelo Poder Publico, ou sua
oferta irregular, importa responsabilidade da autoridade competente.

§ 3° - Compete ao Poder Publico recensear os educandos no ensino
fundamental, fazer-lhes a chamada e zelar, junto aos pais ou responsaveis, pela
frequéncia a escola. (BRASIL, 1988)

Sendo o Brasil um dos paises participantes e signatarios dos organismos internacionais,
preocupou-se na proposicdo de politicas publicas para a Educacdo, em especial para a
alfabetizacdo, desde a década de 1980, sendo que, como vimos, a Constituicdo de 1988
estabelece o dever do Estado para com a educacdo gratuita a todos, desde a crianca de zero ano
até o ensino superior, propondo a universalizagdo do ensino fundamental e médio.

Em 1990, as vésperas de um novo século, valiosas realizacGes cientificas e culturais
bem como o aumento do volume das informac@es disponiveis no mundo favoreciam a melhoria
da qualidade de vida ou de como aprender a aprender, fazendo com que a meta de educacao
basica para todos — pela primeira vez na histéria — fosse viavel. Mais de 200 paises participantes
da Conferéncia Mundial sobre Educacéo para Todos assinaram, em marco de 1990, em Jomtien,
na Tailandia, a Declaracdo mundial sobre educacéo para todos: plano de acéo para satisfacao
das necessidades basicas de aprendizagem. Nessa declaragdo, os paises reafirmam que “a
educacdo é um direito fundamental de todos, mulheres e homens, de todas as idades, no mundo
inteiro” (UNESCO, 1990, p. 3).

A conferéncia foi patrocinada por cinco organismos internacionais — o Programa das
Nacdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD), a UNESCO, o Fundo das NagOes Unidas
para a Populacdo (FNUAP), o Fundo das Nac¢des Unidas para a Infancia (UNICEF) e o Banco

Mundial —, marcando um novo enfoque multilateral para a educagdo basica. Colocando a
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educacao bésica no contexto da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, a Declaragdo
Mundial sobre Educacgdo para Todos considerou a alfabetizacdo e a aritmética basica como os
instrumentos essenciais de aprendizagem, enfatizando que “cada pessoa — crianca, jovem e
adulto — deve estar em condi¢des de aproveitar as oportunidades educativas voltadas para
satisfazer suas necessidades basicas de aprendizagem” (UNESCO, 1990, p. 4).

Essa declaracéo coloca os seguintes objetivos da educagéo para todos:

o satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem;

¢ expandir o enfoque;

e universalizar 0 acesso a educacao e promover a equidade;

e concentrar a atengdo na aprendizagem;

e ampliar 0os meios e o raio de a¢do da educacédo béasica;

e propiciar um ambiente adequado a aprendizagem;

o fortalecer as aliancas;

¢ desenvolver uma politica contextualizada de apoio;

e mobilizar os recursos;

o fortalecer a solidariedade internacional.(UNESCO, 1990, 4-11)

Foi aprovado o Plano de Acdo para satisfacdo das necessidades basicas de
aprendizagem, a fim de atingir os objetivos estabelecidos nessa declaracdo. O Plano de Agéo
foi concebido como uma referéncia e um guia para governos, organismos internacionais,
instituicGes de cooperacdo bilateral, organizacdes ndo governamentais (ONGSs) e todos aqueles
comprometidos com a meta da educacao para todos. Esse plano propds trés grandes niveis de
acdo conjunta: “acdo direta em cada pais; cooperacao entre grupos de paises que compartilnem
certas caracteristicas e interesses e cooperacdo multilateral e bilateral na comunidade mundial”
(UNESCO, 1990, p. 14).

Como um dos principios de acdo desse plano foi colocada a cooperacdo internacional,
que deve ser oferecida, prioritariamente, aos paises menos capazes de satisfazer as necessidades
basicas de aprendizagem de suas popula¢des, ajudando a corrigir suas desigualdades internas
quanto as oportunidades de educacdo. Estabeleceram-se diretrizes para a formulacéo de planos
de agdo nacional e estadual para o desenvolvimento da educagdo bésica, mediante o
compromisso duradouro dos governos e de seus colaboradores nacionais, com a agao conjunta
para a consecucao das metas e objetivos que eles mesmos se propuseram.

O item 1 do artigo 1° referente a satisfacdo das necessidades béasicas de aprendizagem

determina que:

Essas necessidades compreendem tanto os instrumentos essenciais para a
aprendizagem (como a leitura e a escrita, a expressao oral, o célculo, a solu¢éo
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de problemas), quanto os conteudos béasicos da aprendizagem (como
conhecimentos, habilidades, valores e atitudes), necessarios para que 0s seres
humanos possam sobreviver, desenvolver plenamente suas potencialidades,
viver e trabalhar com dignidade, participar plenamente do desenvolvimento,
melhorar a qualidade de vida, tomar decisbes fundamentadas e continuar
aprendendo. A amplitude das necessidades bésicas de aprendizagem e a
maneira de satisfazé-las variam segundo cada pais e cada cultura, e,
inevitavelmente, mudam com o decorrer do tempo. (UNESCO, 1990, p. 4)

A definicdo de politicas para a melhoria da educacdo bésica, segundo o Plano de Acéo,

estabelece que:

As estratégias especificas, orientadas concretamente para melhorar as
condicdes de escolaridade, podem ter como foco: os educandos e seu processo
de aprendizagem; o pessoal (educadores, administradores e outros); o
curriculo e a avaliacdo da aprendizagem; materiais didaticos e instalagdes.
Estas estratégias devem ser aplicadas de maneira integrada; sua elaboracéo,
gestdo e avaliacdo devem levar em conta a aquisicdo de conhecimentos e
capacidades para resolver problemas, assim como as dimensfes sociais,
culturais e éticas do desenvolvimento humano. (UNESCO, 1990, p. 23-24)

O documento salienta que “ampliar 0 acesso a educacéo béasica de qualidade satisfatéria
é um meio eficaz de fomentar a equidade” (UNESCO, 1990, p. 24) e que “promover uma
educacdo basica eficaz ndo significa oferecer educacdo a mais baixos custos, porém, utilizar
com maior eficacia todos os recursos (humanos, organizativos e financeiros), para obter os
niveis pretendidos de acesso ¢ desempenho escolar” (UNESCO, 1990, p. 25).

O ano de 1990 foi designado como o Ano Internacional da Alfabetizagdo (AlA), uma
iniciativa dos Estados-membros da UNESCO adotada pela Assembleia Geral da ONU, com o
objetivo de defender e mobilizar parceiros na luta por uma sociedade plenamente alfabetizada,
desenvolvendo sinergias com outros integrantes do sistema da ONU, com ONGs e governos
nacionais. Em um ano, o AlA conseguiu realizar o perfil das questdes relativas a alfabetizacao,
por meio de publicac@es, boletins de noticias, meios de comunicacdo e outros canais de fluxo
de informacoes.

Em decorréncia do compromisso assumido na Conferéncia de Jomtien, foi elaborado no
Brasil o Plano Decenal de Educacéo para Todos, cuja meta era assegurar as criangas, jovens e
adultos, em dez anos (1993-2000), os conteddos minimos em matérias de aprendizagem que
respondessem as necessidades elementares da vida contemporénea (universalizacdo do ensino
fundamental e erradicacdo do analfabetismo). Para tanto, foram criados instrumentos para
apoiar a construcdo de sistemas educacionais inclusivos, nas diversas esferas: municipal,

estadual e federal.
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Os anos 1990 iniciado pela Conferéncia Mundial de Educagéo para Todos, em Jomtien,
destacaram “a alfabetizagdo e a aritmética basica como instrumentos essenciais de
aprendizagem [...] que constituem o d4mago da dimensdo qualitativa da educagdo para todos”
(UNESCO, 2003, p. 8).

Nessa época, as campanhas para alfabetizacdo envolviam programas e modelos
padronizados para serem aplicados indiscriminadamente. Apesar de o conteldo abarcar outros
aspectos, tais como saude, agricultura, tecnologia e outros, os curriculos e o material
promoviam estere6tipos quanto aos géneros ou preconceitos étnicos e culturais.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei n°® 8.069, promulgada em 13 de julho de
1990) reafirma esse movimento e estabelece, em seu artigo 4°, que:

E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder publico
assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes a vida,
a saude, a alimentacéo, a educacéo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizag&o,
a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e
comunitaria. (BRASIL, 1990)

E, em seu artigo 54, salienta:

E dever do Estado assegurar a crianca e ao adolescente:

| — educacdo bésica dos 4 aos 17 anos, obrigatoria e gratuita, inclusive para 0s
gue a ele ndo tiveram acesso na idade propria (alterado pela Emenda
Constitucional n° 59);

Il - progressiva extensdo da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio;

Il - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - atendimento em creche e pré-escola as criangas de zero a seis anos de
idade;

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criagdo
artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢fes do adolescente
trabalhador;

VIl - atendimento no ensino fundamental, através de programas
suplementares de material didatico-escolar, transporte, alimentacdo e
assisténcia a salde.

8§ 1° O acesso ao ensino obrigatorio e gratuito € direito publico subjetivo.

§ 2° O nédo oferecimento do ensino obrigatério pelo poder publico ou sua oferta
irregular importa responsabilidade da autoridade competente.

§ 3° Compete ao poder publico recensear os educandos no ensino
fundamental, fazer-lhes a chamada e zelar, junto aos pais ou responsavel, pela
frequéncia a escola. (BRASIL, 1990)

Em 1994, em Salamanca, na Espanha, a Conferéncia Mundial sobre Necessidades
Educativas Especiais: acesso e qualidade, realizada pela UNESCO, teve, como objeto
especifico de discussdo, a atencdo educacional aos alunos com necessidades educacionais

especiais.
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O termo “necessidades educacionais especiais” refere-se a todas aquelas criangas ou
jovens cujas necessidades educacionais especiais se originam de deficiéncias ou dificuldades
de aprendizagem. Muitas criancas experimentam dificuldades de aprendizagem e, portanto,
possuem necessidades educacionais especiais em algum ponto durante a sua escolarizacao.

A Declaragdo de Salamanca assinala que hd um consenso emergente de que criangas e
jovens com necessidades educacionais especiais devam ser incluidos em arranjos educacionais
feitos para a maioria das criancas. 1sso levou ao conceito de escola inclusiva, cujo principio
fundamental € o de que todas as criancas devem aprender juntas, sempre que possivel,
independentemente de quaisquer dificuldades ou diferencas que possam ter, sendo este um
passo crucial no sentido de modificar atitudes discriminatdrias, de criar comunidades
acolhedoras e de desenvolver uma sociedade inclusiva.

Escolas inclusivas devem reconhecer e responder as necessidades diversas de seus
alunos, acomodando ambos os estilos e ritmos de aprendizagem e assegurando uma educacao
de qualidade a todos, por meio de um curriculo apropriado, arranjos organizacionais, estratégias
de ensino, uso de recursos e parcerias com as comunidades. Cooperacdo internacional entre
organizagcfes governamentais e ndo governamentais, regionais e inter-regionais podem ter um
papel muito importante no apoio a0 movimento frente a essas escolas.

A Declaracdo de Salamanca acredita e proclama que:

o cada crianca tem o direito fundamental a educacdo e deve ter a
oportunidade de conseguir e manter um nivel aceitavel de aprendizagem,

. cada crianca tem caracteristicas, interesses, capacidades e necessidades
de aprendizagem que Ihe sdo prdprias,

o os sistemas de educagdo devem ser planejados e 0s programas
educativos implementados tendo em vista a vasta diversidade destas
caracteristicas e necessidades,

o as criangas e jovens com necessidades educativas especiais devem ter
acesso as escolas regulares, que a elas se devem adequar através duma
pedagogia centrada na crianga, capaz de ir ao encontro destas necessidades,

o as escolas regulares, seguindo esta orientagéo inclusiva, constituem os
meios mais capazes para combater as atitudes discriminatorias, criando
comunidades abertas e solidarias, construindo uma sociedade inclusiva e
atingindo a educagdo para todos; além disso, proporcionam uma educagao
adequada a maioria das criangas e promovem a eficiéncia, numa optima
relacdo custo-qualidade, de todo o sistema educativo. (UNESCO, 1994, p.
VIHI-1X)

Ao definir as diretrizes para a agdo em nivel nacional no que diz respeito aos fatores

escolares, a Declaragdo de Salamanca alerta que:

A Declaragdo Mundial sobre Educagéo para Todos acentuou a necessidade
dum método de ensino centrado na crianga, visando o sucesso educativo de
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todas elas. A adopcéo de sistemas mais flexiveis e mais versateis, capazes de
melhor atender as diferentes necessidades das criancas, contribuira quer para
sucesso educativo, quer para a inclusdo. (UNESCO, 1990, p. 21)

Ao assinar a Declaracdo de Salamanca, o Brasil comprometeu-se a atingir os objetivos
propostos, que visam a transformacdo dos sistemas de educacdo em sistemas educacionais
inclusivos. Para tanto, tém sido elaborados dispositivos legais que explicitam a opcdo politica
da sociedade brasileira pela construcdo de uma sociedade para todos e também orientam as
politicas pablicas e sua préatica social.

A LDB n° 9.394/96, diferentemente das anteriores, dedica um capitulo especial a
Educacdo Especial, definindo as formas de organizacdo estruturadas, preferencialmente, na
rede regular de ensino. A sociedade posicionou-se contra a exclusdo de pessoas e a legislacdo
atual preconiza a eficiéncia no atendimento a diversidade da populacdo estudantil,
possibilitando o acesso e a permanéncia na escola, mediante o atendimento das especificidades
de cada caso, possibilitando sistemas educacionais inclusivos.

O relatorio para a UNESCO da Comisséo Internacional sobre Educacéo para o Século

XXI assim se pronuncia a respeito da educacdo e da luta contra as exclusoes:

A educagdo pode ser um fator de coesdo, se procurar ter em conta a
diversidade dos individuos e dos grupos humanos, evitando tornar-se um fator
de excluséo social.

O respeito pela diversidade e pela especificidade dos individuos constitui, de
fato, um principio fundamental, que deve levar a proscricao de qualquer forma
de ensino estandardizado. (DELORS, 1998, p. 54)

E complementa:

Quando as criancas tém necessidades especificas que ndo podem ser
diagnosticadas ou satisfeitas no seio da familia, é a escola que compete
fornecer ajuda e orientagdo especializadas de modo a que possam desenvolver
0s seus talentos, apesar das dificuldades de aprendizagem

e das deficiéncias fisicas. (DELORS, 1998, p. 130)

O Relatorio Delors propde que a educagdo deve organizar-se em torno de quatro
aprendizagens fundamentais que para cada individuo serdo, ao longo da vida, de algum modo,

os pilares do conhecimento. Séo eles:

o Aprender a conhecer, isto €, adquirir os instrumentos da compreensao;
o Aprender a fazer, para poder agir sobre 0 meio envolvente;

o Aprender a viver juntos, a fim de participar e cooperar com 0s outros
em todas as atividades humanas;

o Aprender a ser, via essencial que integra as trés precedentes.
(DELORS, 1998, p. 90)
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O ensino formal orienta-se, essencialmente, para o0 aprender a conhecer e para o
aprender a fazer. Nesse momento em que os sistemas educativos formais tendem a privilegiar
0 acesso aos conhecimentos em detrimento de outras formas de aprendizagem, é necessario
conceber a educacdo como um todo. Aprender a conhecer e aprender a fazer sao indissociaveis,
embora esta Ultima esteja mais ligada a questdo da formagdo profissional: “como ensinar o
aluno a por em pratica os seus conhecimentos e, também, como adaptar a educacédo ao trabalho
futuro quando ndo se pode prever qual serd a sua evolugao?” (DELORS, 1998, p. 93). A nogao
de qualificacdo profissional vem sendo substituida pela competéncia pessoal. Esta perspectiva
deve, no futuro, inspirar e orientar as reformas educativas, tanto no nivel da elaboracdo de
programas como no da defini¢do de novas politicas educacionais.

Aprender a viver juntos é um dos maiores desafios no mundo atual, repleto de violéncia,
em especial devido ao potencial de autodestruicdo desenvolvido pela humanidade no decorrer
do século XX. Deve-se conceber uma educacdo capaz de resolver questdes conflituosas por
meio do “conhecimento dos outros, das suas culturas e de sua espiritualidade” (DELORS, 1998,

p. 97).

A educacdo tem por misséo, por um lado, transmitir conhecimentos sobre a
diversidade da espécie humana e, por outro, levar as pessoas a tomar
consciéncia das semelhancas e da interdependéncia entre todos o0s seres
humanos do planeta. (DELORS, 1998, p. 97)

O Forum Mundial de Educacéo, realizado em abril de 2000, em Dakar, capital do
Senegal, reafirmou a visdo da Declaracdo de Jomtien, apoiada pela Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos e pela Convengao sobre os Direitos da Crianga, de que “toda crianga, jovem
ou adulto tem o direito humano de se beneficiar de uma educacdo que satisfaca suas
necessidades basicas de aprendizagem, no melhor e mais pleno sentido do termo, e que inclua
aprender a aprender, a fazer, a conviver e a ser” (UNESCO, 2001, p. 8).

Foram definidos nesse forum os objetivos a serem alcancados pelos paises participantes,

dentre os quais se destacam:

o Expandir e melhorar o cuidado e a educacdo da crianca pequena,
especialmente das mais vulneraveis e em maior desvantagem;

o Assegurar que todas as criangas, com énfase especial nas meninas e nas
criancas em circuntancias dificeis e pertencentes a minorias étnicas, tenham
acesso a educacdo primaria, obrigatdria, gratuita e de boa qualidade até o ano
de 2015;

o Melhorar todos os aspectos da qualidade da educacdo e assegurar
exceléncia para todos, de forma a garantir a todos resultados reconhecidos e
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mensuraveis, especialmente na alfabetiza¢do, na aquisicdo de conhecimentos
matematicos e habilidades essenciais a vida. (UNESCO, 2001, p. 8-9)

O Férum Mundial de Educacdo de Dakar enfatizou que a Educagédo para Todos (EPT)
deve abarcar também a educacgdo pré-primaria, a alfabetizacdo e os programas de capacitacdo
para a vida, levando em conta as necessidades dos pobres e dos mais desfavorecidos, entre eles
as criancas que trabalham, lavradores e ndmades gue vivem no campo e as minorias étnicas e
linguisticas, as criancgas, os jovens e adultos atingidos por conflitos, por HIV/AIDS, pela fome
e pela deficiéncia de satde e aqueles com necessidades especiais de aprendizagem.

O principal desafio é garantir que a Educacdo para Todos seja provida de recursos
adequados, equitativos e permanentes e, para tanto, os governos devem dar prioridade a
educacdo em seus orgcamentos nacionais, oferecendo uma educagdo fundamental gratuita e de
qualidade a todos, para que ndo haja excluséo nem discriminacao.

No século XXI tais questBes adquiriram maior amplitude e, mais do que preparar as
criancas para determinada sociedade, deve-se fornecer-lhes forcas e experiéncias intelectuais
para que compreendam o mundo e comportem-se nele como atores responsaveis e justos. O
século XXI necessita da diversidade de talentos e de personalidade, necessita de pessoas
especiais. Portanto, deve-se oferecer as criancgas ocasides de descoberta e experimentacéo, para
que contemplem o que foi feito pelas geracdes anteriores.

O lancamento da Década das Nagdes Unidas para a Alfabetizacdo (2003-2012),
realizado no dia 13 de fevereiro de 2003 em Nova lorque, decorrente das propostas do Forum
Mundial de Educacdo para Todos de Dakar, demonstra que a comunidade internacional
reconhece a importancia da alfabetizacdo como um aspecto vital do direito a educacéo, tendo
como direcdo a Educacdo para Todos. O slogan que a UNESCO criou para essa década,
“Alfabetizagdo como liberdade”, encoraja acdes e estratégias para o desenvolvimento da
alfabetizacdo, que liberta as pessoas da ignorancia, incapacidade e excluséo.

O Brasil estabeleceu compromissos e a¢des seguindo as determinacdes tanto da Década
da Alfabetizacdo como do Dia Internacional da Alfabetizacdo, tendo em vista que o
analfabetismo vem comprometendo o futuro do pais.

Ao questionamento sobre a ndo resolugdo da questdo da alfabetizacdo no século
passado, proposta feita desde a Declaragcdo de Jomtien, em 1990, Cristovam Buarque, entéo

ministro da Educacdo, na apresentacdo da Década da Alfabetizacdo, assim se pronunciou:

Diante desse panorama de complexidade, urge, portanto, ndo so responder as
necessidades dos jovens e adultos, por meio da modalidade propria de
educacdo, como também dispensa a necessaria atencédo aos que se alfabetizam
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na idade regular, uma vez que a alfabetizacdo se estende e se consolida ao fim
de varios anos de escolaridade e ndo constitui responsabilidade de uma area
especifica do curriculo, mas de todo ele. Sdo duas frentes basicas que ndo
podemos perder de vista: a de evitar que os excluidos continuem analfabetos
e a de evitar a geracdo de neoanalfabetos. (UNESCO, 2003, p. 10)

Amartya Sean, da Universidade de Oxford, enviou a seguinte mensagem para as

celebracdes do Dia internacional da Alfabetizacdo em 2003:

Existe um velho ditado bengalés'* que afirma que o conhecimento é um bem
muito especial: quanto mais vocé da, mais vocé tem disponivel. Prover
educacdo ndo apenas ilumina aquele que a recebe, mas também desenvolve
aquele que a prové: professores, pais, amigos. A educagdo fundamental é um
verdadeiro bem social, o qual as pessoas podem dividir e se beneficiar
conjuntamente, sem ter que retira-lo dos outros. E valido relembrar esta velha
ideia nesta ocasido maravilhosa: a celebracdo do Dia Internacional da
Alfabetizacdo. (UNESCO, 2003, p. 21)

Os esforcos de alfabetizacdo nao foram suficientes entre as conferéncias de Jomtien e

Dakar. Devido ao crescimento demografico e a outros fatores, a complexidade da alfabetizacdo

hoje ndo é a mesma do século passado.

Alias, desde a criacdo da UNESCO, ao terminar a Segunda Guerra Mundial,
verificam-se mudangas expressivas no conceito e no modo de conceber a
alfabetizacdo. Esse é o espelho das complexas relagfes entre educagéo e
sociedade, que interagem entre si, em rua de mao dupla e trafego intenso, num
turbilhdo acelerado de mudancas. No pds-guerra, refletindo as concepcdes da
época, a UNESCO concebia a alfabetizagdo como a capacidade de ler,
escrever e fazer calculos aritméticos. (UNESCO, 2003, p. 8)

A concepcdo de alfabetizacdo proposta pela UNESCO é mais ampla e pode haver a

bialfabetizag&o.

E ampla quanto ao tempo necessario ao dominio de conhecimentos e
competéncias, no que se refere as novas e variadas linguagens utilizadas
modernamente, e quanto aos caminhos para atingir os objetivos, assim como
em relacédo a flexibilidade e a diversificacdo de publicos. Nao se trata de um
processo rapido e determinado, mas que se estende ao longo da vida e que

pode levar seis ou sete anos de escolaridade para manejar o codigo da leitura
e escrita, embora um dominio pleno da Ultima requeira 12 anos de
escolaridade, segundo as estimativas. Por outro lado, a alfabetizacdo no
mundo atual é plural em diversos sentidos. Pode haver a bialfabetizacdo, em
situacBes de bilinguismo. Igualmente, com o desenvolvimento das linguagens,
ela abrange a representacdo multimodal de linguagem e ideias (texto, figura,
imagem em movimento, em papel, em meio eletrbnico, etc.). Embora as

14 0 bengalés é uma lingua falada principalmente em Bangladesh e no estado de West Bengal, da india. Com cerca
de 230 milhdes de pessoas que a utilizam, é uma das seis linguas mais faladas do mundo. A regido de Bengala é
uma das zonas mais povoadas da Terra, com uma densidade populacional que ultrapassa os 900 habitantes/km?2.
Apesar de a populagdo da regido ser maioritariamente rural, Bengala tem duas megacidades: Calcuta e Daca.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Terra
http://pt.wikipedia.org/wiki/Densidade_populacional
http://pt.wikipedia.org/wiki/Calcut%C3%A1
http://pt.wikipedia.org/wiki/Daca
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comunicacdes eletrénicas ndo tenham substituido a alfabetizacdo impressa, o
analfabetismo e o divisor digitais, separando incluidos e excluidos das novas
linguagens, sdo algumas das preocupacdes da UNESCO [...]. (UNESCO,
2003, p. 9)

Deve-se fortalecer a alfabetizacdo desde a escola primaria e todas as criancas devem
aprender a ler e a escrever, pois se trata de um instrumento essencial de aprendizagem para o
bom desempenho no decorrer da escolarizagdo e por toda a vida. Os professores sdo de suma
importancia para a criagdo de um ambiente de aprendizagem, que deve ter os seguintes

objetivos para que realmente ensine a crianca a ler e a escrever:

« atender as necessidades das criancas com dificuldades de leitura;

« conter experiéncias de ensino e aprendizagem suficientes e variadas;

« ter material de leitura suficiente e variado;

» oferecer oportunidades para que as criangas convivam entre si e trabalhem
em conjunto;

« oferecer oportunidades para que as criancas se expressem oralmente e por
escrito;

« oferecer experiéncias que se apliquem aos multiplos tipos de inteligéncia das
criancas;

* possuir uma pequena biblioteca de livros infantis. (UNESCO, 2003, p. 38)

No Brasil, podem ser destacados 0s seguintes programas criados para atingir as metas e
acOes propostas nas reunides e conferéncias internacionais:

. Plano Decenal de Educacdo Para Todos (1993-2003);

o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) (1995-1997);

o Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) (1997);

. Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (1996), que instituiu a “Década
da Educac¢ao”, com inicio em 1997;

o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de
Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo (FUNDEF) Emenda Constitucional n°® 14 de 1995:
instituido em 1996, implantado em 1° de janeiro de 1998, vigorou de 1998 a 2006;

o PNE (2001): aprovado pela Lei n°® 10.172/01, apresenta quatro grandes
objetivos: elevacdo global do nivel de escolaridade da populacdo; melhoria da qualidade de
ensino em todos os niveis; reducdo das desigualdades sociais e regionais, no tocante ao acesso
e a permanéncia; democratizacao da gestdo do ensino publico, nos estabelecimentos oficiais.

o Resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo/Camara de Educagdo Basica
(CNE/CEB) n° 02/2001, que instituiu as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na

Educacéo Baésica: constitui um avanco na questdo da universaliza¢do do ensino e um marco de
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atencdo a diversidade, quando ratifica a obrigatoriedade da matricula de todos os alunos,

determinando, em seu artigo 2°, que:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas
organizarem-se para o0 atendimento aos educandos com necessidades
educacionais especiais, assegurando as condi¢cdes necessarias para uma
educacdo de qualidade para todos. (CONSELHO NACIONAL DE
EDUCACAO, 2001)

Portanto, ndo € o aluno que tem de se adaptar a escola, mas € ela que, consciente de sua
funcdo, coloca-se a disposicao do aluno, tornando-se um espaco inclusivo.

. Resolucdo CNE/CP n° 1/2002, que estabelece as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de
licenciatura de graduacéo plena: define que as instituicGes de ensino superior devem prever a
formacdo docente voltada para a atencdo a diversidade e contemplar conhecimentos sobre as
especificidades dos alunos com necessidades educacionais especiais.

o Programa Brasil Alfabetizado (2003);

o Programa Pro-Letramento — Mobilizacdo pela Qualidade da Educacgdo (2005);

. Ensino Fundamental de nove anos (2006);

. Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE) (2007);

. Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento da Educacéo Basica e de Valorizacédo
dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB) - Emenda Constitucional n° 53/2006,
regulamentado pela Lei n® 11.494/2007 e pelo Decreto n°® 6.253/2007, em substituicdo ao Fundo
de Manutencéo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizag&o dos Profissionais
da Educacdo (FUNDEF), que vigorou de 1998 a 2006.

o Plano de Metas Compromisso Todos Pela Educagdo Nacional (2007-2012);

o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC): proposto pelo
governo federal em dezembro de 2012, como um compromisso formal assumido pelos governos
federal, do Distrito Federal, dos estados e municipios, para assegurar que todas as criangas
estejam alfabetizadas até os 8 anos de idade, ao final do 3° ano do ensino fundamental.

Quatro principios norteiam o desenvolvimento pedagogico no PNAIC: 1) o Sistema de
Escrita Alfabética (SEA) é complexo e exige um ensino sistematico e problematizador; 2) o
desenvolvimento das capacidades de leitura e de producdo de textos ocorre durante todo o
processo de escolarizacdo, mas deve ser iniciado logo no inicio da educacao basica, garantindo
acesso precoce a géneros discursivos de circulacdo social e a situagdes de interagdo em que

as criangas se reconhegcam como protagonistas de suas proprias historias; 3) conhecimentos



55

oriundos das diferentes areas podem e devem ser apropriados pelas criangas, de modo que elas
possam ouvir, falar, ler, escrever sobre temas diversos e agir na sociedade; 4) a ludicidade e o
cuidado com as criangas sdo condi¢cfes basicas nos processos de ensino e de aprendizagem.

O PNAIC assegura que, aos 8 anos de idade, as criangas precisam ter a compreensédo do
funcionamento do sistema de escrita; 0 dominio das correspondéncias grafofénicas, mesmo que
dominem poucas convencgdes ortogréficas irregulares e poucas regularidades que exijam
conhecimentos morfologicos mais complexos; a fluéncia de leitura e o dominio de estratégias
de compreenséo e de producdo de textos escritos.

. PNE (2014-2024): a Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014 aprova o Plano
Nacional da Educacdo, com vigéncia de dez anos, estabelecendo, em seu artigo 2°, as seguintes

diretrizes:

- Erradicacéo do analfabetismo;

- Universalizagdo do atendimento escolar;

- Superagéo das desigualdades educacionais, com énfase na promocao da
cidadania e na erradicacéo de todas as formas de discriminacéo;

- Melhoria na qualidade da educacéo;

- Formacé&o para o trabalho e para a cidadania, com énfase nos valores
morais e éticos em que se fundamenta a sociedade;

- Promocdo do principio da gestdo democratica da educacgéo publica;

- Promocdao humanistica, cientifica, cultural e tecnol6gica do Pais;

- Estabelecimento de meta de aplicagdo de recursos publicos em educacéao
como proporgao do Produto Interno Bruto-PIB, que assegure atendimento &s
necessidades de expansdo com padrdo de qualidade e equidade;

- Valorizag&o dos (as) profissionais da educacéo;

- Promog&o dos principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade e
a sustentabilidade socioambiental. (BRASIL, 2014)

Ao realizar um balanco sobre a década da alfabetizacdo, Mortatti (2013) esclarece que

ndo avalia o cumprimento ou ndo das metas propostas por organismos institucionais, mas alerta

que:

O objetivo geral é, portanto, contribuir para a formulagéo e a discussdo de
problemas e perspectivas para o ensino da leitura e da escrita no Brasil,
considerando que a avaliagdo das politicas publicas sobre alfabetizacdo é um
tema ainda ndo explorado programaticamente na producdo académico-
cientifica brasileira, sobretudo na comparagdo com estudos referentes ao tema,
que enfocam outros aspectos da educacdo. Enfrentar essa necessidade ¢ uma
das principais tarefas para os pesquisadores deste século. (MORTATTI, 2013,
p. 17, grifo da autora)

A autora coloca a dificuldade das pesquisas académicas em detectar, formular, discutir
e compreender “o eloquente siléncio de problemas historicos da alfabetizagdo no Brasil”

(MORTATTI, 2013, p. 23), fato talvez devido ao que se propaga sobre 0s avancos e resultados
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das politicas publicas. Assinala, ainda, que “[...] a universaliza¢do da educagdo primaria ndo
tem significado a universalizagcdo do acesso aos conhecimentos, entre outras possibilidades, e
sd0 poucos o0s avancos na alfabetizacdo de criancas” (MORTATTI, 2013, p. 21).

Por serem deveres do Estado o acesso, a permanéncia e 0 sucesso das criangas no
processo de alfabetizacdo, seria necessario pesquisar muitos aspectos, dentre eles, a qualidade
da educagdo, tendo como base a alfabetizacao, aspecto esse “[...] de dificil mensuracao, que se
encontra na caixa-preta da alfabetizacdo escolar: o conceito de alfabetizacdo vivenciado, de
fato, nas relagdes de ensino e aprendizagem que ocorrem no cotidiano da sala de aula [...]”
(MORTATTI, 2013, p. 24).

Na analise das dificuldades das criangas no processo de aquisicao da leitura e da escrita,
até meados do século XX as causas recaiam na questdo dos métodos de alfabetizacéo, ou seja,
como ensinar; mas, a partir da énfase nos aspectos psicoldgicos da aprendizagem, o foco se
deslocou para como a crianca aprende, acarretando “processos de hegemonizagdo das
explicagdes cientificas [...] Ndo significa, porém, que explicagdes anteriores tenham deixado de
existir na préatica didatico-pedagogica de alfabetizadores [...]” (MORTATTI, 2013, p. 26).

Nesse novo foco, a pergunta ¢ “como o professor deve proceder para garantir que seus
alunos ‘aprendam a aprender’ [...] ndo cabe perguntar: o que, por que, para que ensinar a ler
escrever, ou quem € o responsavel por esse ensino e qual a especificidade de seu oficio”
(MORTATTI, 2013, p. 27, grifos da autora). A autora enfatiza:

O silenciamento sobre essas questdes pode ser ilustrado, de forma condensada,
na Provinha Brasil®®, que visa a avaliacdo diagndstica das competéncias em
leitura e escrita de alunos no inicio e no final do 2° ano do ensino fundamental.
O objetivo ¢ produzir uma “medida quantitativa que possui um significado
qualitativo. O valor numérico é usado para quantificar ou operacionalizar um
conceito abstrato, no caso, os niveis de alfabetizagdo das criangas”.
(MORTATTI, 2013, p. 28)

O resultado da avaliacéo dessa prova possibilita ao professor

[...] a organizacdo do trabalho pedagdgico, [... mas] por meio da aplicacdo de
“testes simulados” para os alunos “aprenderem” a responder o que deles se
espera —, a sala tem-se tornado lugar, ndo de relagdes de ensino-aprendizagem,
mas de treinamento continuo [...]. (MORTATTI, 2013, p. 28-29)

15 A Provinha Brasil é instrumento opcional de avaliagdo diagndstica, aplicada pelos professores e constituida de
dois testes aplicados aos alunos no inicio (até abril) e no término (até novembro) do 2° ano do ensino
fundamental. O objetivo € verificar as habilidades e deficiéncias dos estudantes e permitir que professores e
gestores interfiram positivamente na melhoria da qualidade da alfabetizacdo e do letramento inicial de criancas,
visando a alcancar a meta de que as criangas saibam ler e escrever até os 8 anos de idade.
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A Prova Brasil® 2011, avaliagdo nacional integrante do Sistema Nacional de Avaliagio
da Educacdo Bésica (SAEB), aponta que os alunos do 5° ano alcangaram a média de 4,7,
prevista apenas para 2013, caracterizando uma sensivel melhora em Portugués. Entre os alunos
do ensino médio da rede publica, porém, o ritmo de crescimento ficou estagnado em 3,4, muito
abaixo da média de 5,8 que havia sido estipulada.

Segundo o 4° Relatério Nacional de Acompanhamento dos Objetivos de
Desenvolvimento do Milénio (ODM) (BRASIL, 2010), o Brasil conseguiu atingir trés dos
objetivos propostos pelas organizacGes internacionais: 1) educagdo basica de qualidade para
todos, alcangando a quase universaliza¢do do ensino fundamental; 2) igualdade entre os sexos
e valorizacdo da mulher, consideravel avanco na educacdo secundaria; 3) reducédo de taxas de
analfabetismo entre jovens e adultos e aumento no acesso ao ensino superior.

Dados da UNESCO demonstram que, apesar desses avancos, o Brasil encontra -se entre
0s 53 paises que ndo atingiram nem estdo perto de atingir os Objetivos de Educacéo para Todos
até 2015.

O Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA)Y’ 2012 aponta que o
Brasil melhorou em pontos (356-391) desde 2003, tornando-se 0 pais com maiores ganhos de
desempenho desde 2003. Contudo, apesar de marcar, em média, 391 pontos em matematica,
encontra-se abaixo da média da Organizacdo para Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico
(OCDE), comparavel com Albéania, Argentina, Jordania e Tunisia. Entre os paises latino-
americanos, o Brasil encontra-se abaixo de Chile, México, Uruguai e Costa Rica, mas acima de
Colémbia e Peru. Dentre os 65 paises e economias que participaram da avaliacdo PISA/2012
para jovens de 15 anos, o Brasil ficou abaixo da média em matematica (ocupa entre 0 57° e 0
60° lugar), leitura e ciéncias (entre 57° e 60°). Entre 2003 e 2012, o Brasil expandiu a matricula
nas escolas primarias e secundarias, sendo que as taxas de matricula para alunos de 15 anos
cresceram de 65% em 2003 para 78% em 2012. O indice de repeténcia é ainda muito grande no
Brasil e estd associado com o desempenho negativo em matematica entre alunos
desfavorecidos.

16 O Saeb/Prova Brasil ¢ uma avaliagdo externa em larga escala aplicada desde 1990, a cada dois anos, pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). O objetivo do Saeb/Prova Brasil
é realizar um diagndstico dos sistemas educacionais brasileiros.

170 PISA é uma pesquisa trienal em curso, que avalia até que ponto os jovens de 15 anos, no final da escolaridade
obrigatéria, adquiriram conhecimentos e habilidades essenciais para a plena participagdo nas sociedades
modernas. A avaliagdo ndo apenas verifica se 0s alunos adquiriram conhecimento; também examina como 0s
estudantes podem extrapolar a partir do que aprenderam e aplicar esse conhecimento em ambientes nédo
familiares, tanto dentro como fora da escola. Esta abordagem reflete o fato de que as economias modernas
recompensam os individuos nao pelo que eles sabem, mas pelo que eles podem fazer com o que sabem.
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O Indicador de Alfabetismo Funcional (INAF)*8, criado e implementado em 2001 pelo
Instituto Paulo Montenegro e a Organizacgéo ndo governamental (ONG) Agéo Educativa, avalia
habilidades de leitura, escrita e matematica, classificando os sujeitos em quatro niveis de
alfabetismo: analfabetos'®, alfabetizados em nivel rudimentar?, alfabetizados em nivel basico®
e alfabetizados em nivel pleno?, sendo que os dois primeiros niveis sio considerados
analfabetos funcionais e os dois ultimos, funcionalmente alfabetizados. O indicador mostra
que, em dez anos (2001-2011):

[...] houve uma reducdo do analfabetismo absoluto e da alfabetizac&o
rudimentar e um incremento do nivel basico de habilidades de leitura, escrita
e matematica. No entanto, a propor¢do dos que atingem um nivel pleno de
habilidades manteve-se praticamente inalterada, em torno de 25%.
(INSTITUTO PAULO MONTENEGRO; ACAO EDUCATIVA [2012])

Em linhas gerais, os resultados do INAF Brasil 2011 indicam que:

o Na década, se reduz a metade o percentual de pessoas de 15 e 64 anos
classificadas como analfabetas, indo de 12% em 2001-02 para 6% em 2011.
A quantidade de pessoas no nivel rudimentar também diminui, de 27% para
21%. Isso resulta numa reducdo do analfabetismo funcional de 12 pontos
percentuais: 39% em 2001-02 e 27% em 2011.

o O grupo que atinge o nivel basico de habilidades foi o0 que mais cresceu,
passando de 34% para 47% da populagdo nessa faixa etaria.

) O percentual dos que atingem o nivel pleno, entretanto, pouco variou
ao longo dos 10 anos: as pequenas oscilacdes observadas permanecem dentro
da margem de erro.

. Focalizando a atengdo nos dois ultimos levantamentos, o de 2009 e o
de 2011, as diferengas observadas s&o insignificantes, mas confirmam a
tendéncia que ja se observava nos anos anteriores. (INSTITUTO PAULO
MONTENEGRO; ACAO EDUCATIVA [2012], p. 8)

O INAF realiza também uma analise dos dados levando em conta o efeito, no
alfabetismo, da escolaridade das faixas etarias, das diferencas de género, da influéncia da renda,

18 O INAF Brasil é realizado por meio de entrevista e teste cognitivo aplicado a partir de amostra nacional de 2
mil pessoas, representativa de brasileiros e brasileiras entre 15 e 64 anos de idade, residentes em zonas urbanas
e rurais de todas as regides do pais.

19 Analfabetos: ndo conseguem realizar nem mesmo tarefas simples que envolvem a leitura de palavras e frases,
ainda que uma parcela destes consiga ler nimeros familiares (nimeros de telefone, precos etc.).

20 Alfabetizados em nivel rudimentar: localizam uma informacdo explicita em textos curtos e familiares (como,
por exemplo, um anincio ou pequena carta), leem e escrevem nlmeros usuais e realizam operacdes simples,
como manusear dinheiro para 0 pagamento de pequenas quantias.

2L Alfabetizados em nivel basico: leem e compreendem textos de média extensdo, localizam informagGes mesmo
com pequenas inferéncias, leem ndmeros na casa dos milhdes, resolvem problemas envolvendo uma sequéncia
simples de operacGes e tém nocdo de proporcionalidade.

22 Alfabetizados em nivel pleno: pessoas cujas habilidades ndo mais imp&em restricdes para compreender e
interpretar textos usuais: leem textos mais longos, analisam e relacionam suas partes, comparam e avaliam
informagdes, distinguem fato de opinido, realizam inferéncias e sinteses. Quanto a matematica, resolvem
problemas que exigem maior planejamento e controle, envolvendo percentuais, proporcdes e calculo de area,
além de interpretar tabelas de dupla entrada, mapas e graficos.
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da etnia e da cor, além de apresentar dados levando em conta as diferentes regides do Brasil, a
zona rural e urbana.
Mortatti (2013, p. 31) propde uma tarefa para o século XXI:

[...] enfrentar o desafio de dar voz & discusséo silenciada sobre a tradi¢éo
inventada®, em cuja imutabilidade se cristalizam conceitos operantes (pela
repeticdo inconsciente) nas relacdes de ensino-aprendizagem escolar da
leitura e da escrita. Para enfrentarmos esse desafio, é necessario assumir que
(apesar das certamente boas intengdes de todos os que defendem o
cumprimento das metas globais) na caixa-preta da alfabetizacdo escolar se
encontram eloquentes indicios do desastre que se repete e se renova para cada
crianca abandonada ao limbo da aprendizagem sem ensino e ao incerto destino
do “aprender a aprender”.

A seguir, serd apresentada a producdo da literatura especializada a respeito da

alfabetizacdo, em especial nos primeiros anos de escolarizacao.

3 REFLEXAO SOBRE AS PRODUCOES ACADEMICAS

“Sem a curiosidade que me move, que me inquieta,
que me insere na busca, ndo aprendo nem ensino”.
Paulo Freire

23 «por ‘tradigdo inventada’ entende-se um conjunto de praticas, normalmente reguladas por regras tacitas ou
abertamente aceitas; tais praticas, de natureza ritual ou simbolica, visam inculcar certos valores e normas de

comportamento através da repeticéo, o que implica, automaticamente, uma continuidade em relagdo ao passado.”
(HOBSBAWM, 1984, apud MORTATTI, 2013, p. 33).
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Pelo que foi visto no capitulo anterior, a questdo da alfabetizacdo tem destaque em
politicas internacionais e nacionais e, consequentemente, ha uma preocupacdo dos estudiosos
em pesquisar esse tema, no sentido de compreendé-lo.

Tendo como objeto de estudo a aquisicdo da escrita e da leitura ao final do Ciclo I do
ensino fundamental, dos alunos que receberam queixa do professor sobre a dificuldade de
aprendizagem no inicio do processo de alfabetizacdo, foram utilizadas, para a busca das
pesquisas no meio académico, as seguintes palavras-chave: alfabetizacdo, aquisi¢do da leitura
e escrita, dificuldade de aprendizagem e fracasso escolar.

As bases de dados foram: Scientific Electronic Library Online (SCIELO), Coordenagéo
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), Associacdo Nacional de Pds-
Graduacao e Pesquisa em Educacdo (ANPED), Associacdo Brasileira de Psicologia Escolar e
Educacional (ABRAPEE) e Associacdo Nacional de Politica e Administracdo da Educacao
(ANPAE), além de algumas universidades estaduais e federais. ~ Considerdvel numero de
pesquisas trata de: questdes linguisticas; consciéncia fonoldgica, metalinguistica, morfoldgica
e sintatica; praticas pedagogicas; formacdo de professores; neuropsicologia e neurociéncia,
enfocando a educacdo especial, a educacao inclusiva e a educacéo de jovens e adultos (EJA).
Ao selecioné-las, houve a preocupacdo com o objeto deste trabalho, o que resultou em um maior
nimero de pesquisas realizadas nas areas de Psicologia e Ciéncias da Salde** do que
propriamente na de Educacao.

Destacaram-se os trabalhos realizados por Rocha e Martins (2012), Gontijo (2012),
Diuk e Ferroni (2012), Oliveira, Santos, Aspilicueta e Cruz (2012), Silva, Witter e Carvalho
(2011), Enricone e Salles (2011), Couto (2011), Bray e Leonardo (2011), Carvalho (2011),
Monteiro (2010), Arcas (2009), Okano e Loureiro (2008), Souza (2008), Stefanini e Cruz
(2006), Molina e Del Prette (2006), Salles (2005), Santos e Graminha (2005), Chiaradia (2002),
Andrada (2003), Micotti (2003), Sawaya (2000) e Patto (1988, 1990).

Tanto Gontijo (2012) quanto Rocha e Martins (2012) e Arcas (2009) realizam estudos
a respeito da avaliacdo externa da alfabetizacdo nos primeiros anos de escolaridade. A primeira

toma como referéncia a Provinha Brasil?®, as segundas, o denominado Programa de Avaliago

24 A relagdo de tais pesquisas encontra-se no “Apéndice C — Quadro Sintese da Literatura Académica”, ao final
deste trabalho.

%5 A Avaliacdo da Alfabetizagdo Infantil — Provinha Brasil é uma avaliacdo diagnostica que visa a investigar o
desenvolvimento das habilidades relativas a alfabetizacéo e ao letramento em Lingua Portuguesa e Matematica,
desenvolvidas pelas criancas matriculadas no 2° ano do ensino fundamental das escolas publicas brasileiras.
Aplicada duas vezes ao ano (no inicio e no final), a avaliacdo é dirigida aos alunos que passaram por, pelo menos,
um ano escolar dedicado ao processo de alfabetizacdo. Em abril de 2008, foi aplicada a 1? edicdo desta avaliacéo.
A partir de 2011, incluiram-se instrumentos para monitoramento das habilidades de Matematica. Em 2013, por
conta das acBes do PNAIC, o INEP esta desenvolvendo um sistema online para apoiar as redes de ensino que
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da Educacdo Basica do Espirito Santo (PAEBES)?, e o Gltimo, o Sistema de Avaliagdo do
Rendimento Escolar do Estado de S&o Paulo (SARESP). S&o avaliagdes externas consideradas
de aplicacdo em larga escala, respectivamente, no territério nacional, no estado do Espirito
Santo e no estado de S&o Paulo.

Gontijo (2012) analisa os programas de avaliacdo da alfabetizagdo implementados
pelo MEC desde 2003 e as mudancas em seu desenvolvimento, bem como as concepgoes de
alfabetizacdo, letramento, lingua/linguagem e leitura que subsidiam esse modelo de avaliacgéo,
por meio da analise da Matriz de Referéncia para Avaliacdo da Alfabetizacdo e Letramento
Inicial e demais documentos que compdem o kit da Provinha Brasil. O autor observa que a
concepgdo de lingua/linguagem que sustenta os itens da prova “implica uma unica resposta
correta, mesmo quando se trata de leitura [... e, desse modo a crianga] age sobre sua lingua de
uso cotidiano como se ela fosse uma lingua morta” (GONTLIO, 2012, p. 620). Nesse sentido,
considera que, “na perspectiva dos especialistas do MEC responsaveis pela elaboracdo da
Provinha Brasil, a lingua/linguagem é um sistema pronto e acabado; a leitura é concebida como
decodificagdo; o texto, como enunciagdo monologica” (GONTIJO, 2012, p. 620).

Rocha e Martins (2012) analisam, com base na avaliacio PAEBES/Alfa, o
desenvolvimento de habilidades de escrita em sua interlocu¢éo com a leitura nos primeiros anos
do ensino fundamental, abrangendo criancas de 6 a 9 anos de idade.

Apos analises a respeito das questdes relacionadas a avaliagdo escrita e a interlocucdo
desta com a leitura, as autoras relatam que, “apesar de serem processos relacionados, leitura e
escrita ndo ocorrem ao mesmo tempo na aprendizagem. Habilidades de decodificacdo tendem
a ser aprendidas antes de habilidades de escrita” (ROCHA; MARTINS, 2012, p. 14-15).

Consideram a possibilidade de esse quadro dever-se ao fato de que o

[...] enfoque no desenvolvimento de habilidades de produgdo textual é menor
do que no desenvolvimento de habilidades leitoras [... ou porque] a escrita,
embora muito presente em turmas de alfabetizagdo, ainda é muito atrelada a
métodos que focalizam apenas a fonetizacdo da escrita, que fica mais
circunscrita a atividades de copia e transcri¢cdo. (ROCHA; MARTINS, 2012,
p. 15)

queiram langar seus resultados da Provinha Brasil, gerar relatérios e analisar os dados de forma mais
sistematizada.

26 O PAEBES/Alfa é desenvolvido pelo Centro de Alfabetizacdo, Leitura e Escrita da Faculdade de Educagdo da
Universidade Federal de Minas Gerais, em parceria com a Secretaria de Educacdo do Estado do Espirito Santo.
A primeira avaliacdo diagnostica da alfabetizacdo foi realizada em turmas de 1% série/1° ano do ensino
fundamental em setembro de 2009.
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Arcas (2009) realizou andlise a respeito de pesquisas sobre progressdo continuada e o
SARESP e entrevistou professores coordenadores de uma diretoria de ensino da capital paulista,
por meio de uma investigacdo de natureza qualitativa. Concluiu que a avaliacdo escolar esta
sendo influenciada tanto pela progressdo continuada quanto pelos resultados do SARESP.
Constatou ter havido mudanca na avaliagdo com a progressao continuada: “os professores se
apropriaram, em sua maioria, do discurso que preconiza uma avalia¢do continua, processual e
formativa” (ARCAS, 2009, p. 157), destacando-se também seu carater diagndstico. No entanto,
ndo foram encontradas evidéncias de praticas formativas nos procedimentos desenvolvidos
pelos professores, “apenas adequagdes as nocdes prescritas pela progressdo continuada,
permanecendo uma concepgao tradicional de avaliagao” (ARCAS, 2009, p. 157).

Quanto ao SARESP, os professores coordenadores afirmam que “vem se constituindo
em ‘bussola’ para o trabalho escolar, orientando praticas, redefinindo curriculo e balizando as
avaliagOes internas feitas pelos professores” (ARCAS, 2009, p. 160). A tenséo entre progresséo
continuada e Saresp “estaria em como as escolas atenderiam as demandas de uma educagdo que
contempla as diferencas de aprendizagem e visa o sucesso de todos os alunos, por um lado, e,
de outro, que atendam as exigéncias do sistema de ensino, explicitadas na avaliagdo externa”
(ARCAS, 2009, p. 161).

Ao pesquisarem sobre alfabetizacdo e/ou aquisi¢do da leitura e da escrita Silva, Witter
e Carvalho (2011), Salles (2005) e Micotti (2003) levantam a questdo da dificuldade de
aprendizagem nos primeiros anos de escolaridade, considerando o desempenho dos alunos.

Levando em conta o género dos alunos do 3° e 4° anos do ensino fundamental quanto
ao desempenho na compreensdo de leitura e na producéo escrita de descri¢éo e narracao, Silva,
Witter e Carvalho (2011) consideram que h4 uma relagdo muito estreita entre leitura e escrita.
Na compreensdo da leitura, ndo houve diferenca significativa entre os quatro grupos, mas o 4°
ano masculino teve melhor desempenho em descricdo e 0 3° ano masculino, em narracdo. As

autoras observaram que o desempenho dos alunos, tanto na leitura quanto na escrita,

[...] mostrou-se muito baixo em relagdo aos padrdes de compreensao [...] e de
escrita [... e supdem que é] possivel que aos professores brasileiros ndo seja
dada a devida atencdo a sua formacdo enquanto leitores—escritores e, assim,
tenham dificuldades para trabalharem, no processo ensino-aprendizagem, a
integracdo das habilidades de leitura e escrita e, mesmo, as caracteristicas dos
varios géneros discursivos. (SILVA; WITTER; CARVALHO, 2011, p. 307)

Salles (2005) realizou quatro estudos com alunos da 22 série do ensino fundamental de

escolas publicas, sendo que, para efeito deste trabalho, serdo citados apenas dois deles.
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Inicialmente, tracou o perfil de leitura e escrita de palavras e de texto de 110 criangas,
constatando maior tendéncia a estratégia fonologica; ao relacionar o julgamento do professor e
as habilidades de leitura e escrita, encontrou correlaces moderadas entre 0 desempenho do
aluno e a percepcdo do professor sobre essas habilidades.

Micotti (2003) comparou dois grupos de alunos da 12 série do ensino fundamental,
considerados pelos seus professores como tendo éxito ou dificuldade na alfabetizagéo.

Identificou que:

[...] os alunos bem sucedidos na alfabetizacdo conseguem fazer a leitura em
voz alta de um texto; apresentam mais compreensdo do sentido de um texto
lido em siléncio do que seus colegas que ndo obtém éxito no aprendizado;
embora nem sempre essa compreensdo se manifeste de modo completo.
(MICOTTI, 2003, p. 199)

Diuk e Ferroni (2012) e Sawaya (2000) abordam a questdo da alfabetizacdo em
contextos de baixa renda. Ambos os trabalhos contribuem para a discussao sobre as dificuldades
em leitura e escrita de criangas de baixa renda.

Diuk e Ferroni (2012, p. 209) interpretam tais dificuldades “em termos do Efeito
Mateus?’, que postula uma acumulagio das diferencas entre quem ingressa na escola com altos
e baixos conhecimentos”. Foram avaliadas 58 criangas na 12 série, momento em que foi
identificado um “grupo de risco”. Esse grupo, comparado com seus pares por meio de
avaliaces de leitura e escrita na 12, 22 e 32 séries, confirmou o Efeito Mateus no 1° ano, porque
a distancia entre 0s grupos aumentou. A partir do 2° ano, foi realizada a intervencéo pedagdgica
para o grupo de “criancas de risco” e a distancia entre os grupos diminuiu. As autoras concluem
que,

Nesse sentido, seria sumamente interessante o desenvolvimento de futuros
projetos de investigacdo nos quais se avalie o nivel de respostas das criancas
mais vulneraveis a intervencdes pedagogicas controladas. [...] Estudos dessa
natureza trariam uma valiosa evidéncia sobre a importancia do ensino da

configuragdo ou prevencdo das dificuldades que experimentam as criangas
gue crescem em contextos de pobreza. (DIUK; FERRONI, 2012, p. 216)

A partir da analise de algumas teses, tendo como base conceitual a teoria construtivista

de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky e levando em conta pesquisas anteriores que estudaram a

21 A expressdo “Efeito Mateus” foi cunhada em referéncia ao texto do Evangelho de Mateus em que se diz que
pobres se tornam cada vez mais pobres e ricos, cada vez mais ricos. A influéncia da leitura no desenvolvimento
cognitivo do individuo foi esclarecida por meio do Efeito de Mateus do desempenho escolar, por Keith
Stanovich, em 1986.
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presenca dos materiais escritos na cultura popular, Sawaya (2000) contribuiu para a discussao
a respeito da alfabetizagéo e do fracasso escolar de criangas de baixa renda. A autora afirma:

Uma das razdes que levam os professores, segundo nossos dados e de outros
[...], a ndo mudarem a percepg¢éo que tém das criancas e os impedem de vé-las
como seres inteligentes — condicdo imprescindivel a adogdo do construtivismo
como concepgao tedrica e como acdo pedagdgica — € a de que a politica
educacional vigente ndo tem conseguido romper com a Vvisdo enraizada na
escola a respeito das criangas de camadas populares como incapazes, pois tem
deixado intacto o cerne da questdo — a Idgica que organiza o sistema de ensino
no Brasil, que se utiliza de principios que transformam o usuario em
responsavel por todos os males da escola publica. (SAWAYA, 2000, p. 79)

Ao entrevistar professores sobre as dificuldades de aprendizagem de seus alunos e suas
causas, utilizando como referencial tedrico os principios de Piaget e Vigotsky, Stefanini e Cruz
(2006, p. 95) observaram que tais profissionais percebem “a dificuldade de aprendizagem de
trés modos diferentes: dificuldade em assimilar contetdo, dificuldade na leitura e na escrita e
dificuldade no raciocinio”. Assinalam as autoras que a maioria dos professores considera a
dificuldade de aprendizagem reversivel e atribui as causas a familia, a crianca e a escola.
Entendem como preocupante o fato de os professores denunciarem que “vem crescendo o
numero de alunos que apresentam dificuldade na aprendizagem” (STEFANINI; CRUZ, 2006,
p. 103) e acreditam que pode estar havendo falhas nos trés elementos: “quem ensina, o que deve
ser ensinado e quem aprende” (STEFANINI; CRUZ, 2006, p. 103).

Entrevistando professores com o apoio de um roteiro com questdes a respeito do
funcionamento das turmas, identificacdo do aluno com dificuldade de aprendizagem, causas
das dificuldades e como poderiam auxiliar esse aluno, Oliveira, Santos, Aspilicueta e Cruz

(2012, p. 93) chegaram a resultados os quais

[...] indicaram que os principais fatores relacionados a caracterizacdo dos
alunos com dificuldades de aprendizagem foram de origem cognitiva. Os
dados apontaram também que esses profissionais tomaram como base, de
modo marcante, os aspectos familiares para centrarem as causas das
dificuldades de aprendizagem e, consequentemente, atribuiram a familia a
maior parcela de responsabilidade na resolucéo de tais situagoes.

Os autores concluiram que a proposta de atuacdo dos professores & contraria aos
pressupostos da Educacgéo Inclusiva, o que se evidencia em sua tentativa de homogeneizar as
turmas.

Santos e Graminha (2005) pesquisaram a influéncia do contexto familiar, levando em
conta o nivel socioecondmico (NSE) e as expectativas em relacdo ao futuro da crianca. Para

tanto, compararam dois grupos, selecionados pelas professoras, sendo um de baixo rendimento
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escolar (BRA) e outro de alto rendimento escolar (ARA). Observaram que “o ambiente familiar
das criancas do grupo de BRA tende a apresentar um nimero maior de adversidades desde a
concepcao dessas criancgas, e essas familias apresentam NSE e escolaridade mais baixos”
(SANTOS; GRAMINHA, 2005, p. 217). As autoras concluem que:

[...] os resultados deste estudo reforcam a importancia do papel da familia e
do ambiente em geral em proporcionar condi¢cBes que estimulem o
desenvolvimento infantil, ficando evidente a relevancia da realizagdo de
trabalhos junto as familias com o objetivo de ajuda-las a estruturar, organizar
e enriquecer o ambiente de desenvolvimento da crianga, muitas vezes
utilizando recursos ja existentes. (SANTOS; GRAMINHA, 2005, p. 225)

Couto (2011) investigou a relacdo do fracasso escolar com a familia a partir da analise
de casos atendidos em uma clinica em Belo Horizonte (MG). Estava presente a caréncia paterna
tanto no discurso dos professores da escola publica da regido como no da familia das criancas,
especialmente as maes. A pesquisa empirica realizada a partir do material clinico apresentado
pelo aluno estagiario constatou que “o sintagma familia desestruturada pode ter o efeito de
obturar ou silenciar a necessidade da subjetividade [de] se introduzir na relacdo da crianga com
as aprendizagens escolares” (COUTO, 2011, p. 11).

Enricone e Salles (2011) realizaram entrevistas semiestruturadas com 29 familias de
dois grupos de criangas da 22 série do ensino fundamental, sendo um deles com dificuldade de
leitura e escrita e outro de leitores e escritores competentes. A andlise dos resultados
demonstrou “a importancia de fatores psicossociais familiares para a compreensdo da
complexidade que envolve o desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita em criangas”
(ENRICONE; SALLES, 2011, p. 199).

Andrada (2003) relata uma intervengdo em individuo “dotado de problemas” em uma
das escolas de Séo José (SC), baseada na teoria sistémica e na psicologia histérico-social, em
que sentiu a necessidade de contatar “os sistemas diretos no qual o aluno vive: familia e escola”
(ANDRADA, 2003, p. 171). A autora reflete sobre o atendimento de queixas semelhantes e

questiona qual seria o significado de aluno “com problema” ou “dificuldade de aprendizagem”.

Sao varias as possiveis respostas, varias as possiveis construcGes de
significado acerca dos termos, sem que uma seja mais verdadeira que outra.
Assim, ndo podemos previamente acreditar que alunos sdo problemas ou que
familias sdo desajustadas, ou que professores sdo autoritarios. Precisamos ver
um “quebra-cabegas”, as partes e 0 todo! (ANDRADA, 2003, p. 176)

O trabalho de Andrada (2003) pretende contribuir para que os especialistas em
Educagdo encontrem maneiras de intervir na escola sem a necessidade de rotular ou

estigmatizar alunos.
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Molina e Del Prette (2006) realizaram estudo com 16 estudantes com idade entre 7 e 13
anos e dificuldades de aprendizagem de leitura e de escrita, com o intuito de examinar a relagao
empirica entre habilidades sociais e desempenho académico. As autoras realizaram
intervencdes em habilidades sociais e académica que consistiram, respectivamente, de
atividades ludico-pedag6gicas em ordem crescente de complexidade e o ensino de 51 palavras
de duas e trés silabas simples. A intervengdo académica resultou em ganhos na leitura e escrita,
enguanto que a das habilidades sociais favoreceu tanto o repertério social como o académico,
o0 que, segundo as autoras, denota a “ideia da existéncia da relagdo funcional entre habilidades
sociais e académicas” (MOLINA; DEL PRETTE, 2006, p. 53).

Okano e Loureiro (2008) avaliaram em dois momentos — nas series iniciais e apos trés
anos — trés grupos de criancas de escola publica com idade entre 9 e 12 anos: um grupo de
criancas com dificuldades de aprendizagem que frequentava um programa de suporte
psicopedagdgico: um grupo com dificuldades, mas que s6 frequentava o ensino regular; e um
terceiro grupo de criangas sem dificuldades de aprendizagem. “As criangas que frequentaram o
programa de suporte psicopedagogico no primeiro momento de avaliacdo, ao melhorarem as
dificuldades de aprendizagem, melhoraram também os problemas comportamentais e 0 seu
autoconceito” (OKANO; LOUREIRO, 2008, p. 292).

Monteiro (2010) investigou, por meio de entrevistas e observacgdo participante, uma
variedade de acgdes educativas de uma professora alfabetizadora e suas relagdes com o
rendimento escolar dos alunos, levando em conta também os elementos da escola e de seu
contexto. Verificou haver dependéncia entre as praticas do professor e o desempenho
académico dos alunos, mas “continua fazendo parte da realidade das praticas pedagdgicas nas
escolas a preocupacdo em homogeneizar e classificar o desempenho, disseminando, assim, um
controle que encaminha os alunos a reagirem de determinadas maneiras” (MONTEIRO, 2010,

p. 97). Segundo a autora:

Os dados evidenciaram que a primeira série do Ensino Fundamental ainda se
apresenta como a principal sustentacdo do processo educativo e como um
momento da escolarizagdo muito marcante na vida da crianga, com presenga
significativa de praticas que incentivam o controle de aprendizagem.
(MONTEIRO, 2010, p. 104)

Bray e Leonardo (2011) entrevistaram 24 professores numa cidade do interior do
Parana, formando dois grupos: um de duas escolas publicas e outro de duas escolas particulares,

para verificar “a compreensao desses educadores a respeito das dificuldades enfrentadas no
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processo de escolarizac¢do, fendmeno conhecido como queixa escolar” (BRAY; LEONARDO,

2011, p. 251). Segundo as autoras:

Os resultados revelam que tanto as educadoras das escolas publicas como as
das privadas compreendem as queixas escolares, ou seja, as dificuldades de
aprendizagem e os problemas de comportamento dos alunos, como oriundas
apenas deles proprios, isto é, partem do pressuposto de que os problemas
escolares estdo diretamente relacionados somente a crianga. Elas ndo
relacionam os fendbmenos escolares com a sociedade, individualizando
aspectos que estdo, na verdade, envolvidos diretamente com a organizacgéo e
a estrutura social (modo de produgéo e condigdes socioeconomicas). [...] Os
dados também nos indicam que as queixas apresentadas pelos educadores do
ensino privado sdo as mesmas que apresentam os do ensino publico. (BRAY;
LEONARDO, 2011, p. 259)

Em sua dissertacdo de mestrado, Chiaradia (2002) aborda a tematica do fracasso escolar

para além das denuncias e classificacdes reducionistas, buscando compreender, pela trajetéria

dos sujeitos, como vivem e como percebem a intervencao em seu fluxo escolar. Trata-se de um

acompanhamento do Projeto Progressdao de Aprendizagem, para correcdo de fluxo nas escolas

publicas de Caxias do Sul no periodo de 1997 a 2000. A pesquisa foi realizada em uma das

escolas entre os anos de 2000 e 2001, abordando a questdo do fracasso escolar de forma

contextualizada. Para tanto, a autora entrevistou professores e seis adolescentes, a fim de

A/ oes, 0 vivénci ue tiv xperiénci
“desvelar as percepcdes, concepcdes € vivéncias que tiveram ao passar pela experiéncia do

fracasso escolar e terem frequentado uma classe de progressao” (CHIARADIA, 2002, p. 41-

42).

Na parcialidade das informagfes obtidas a partir das narrativas dos sujeitos
desta pesquisa, foi possivel identificar algumas similaridades e recorréncias
em suas trajetorias. [...] Uma primeira regularidade que se torna visivel, sem
muito esforco para ser identificada, trata da questéo de criancas em circulacéo
oriundas de familias ditas “desestruturadas”, conforme visdes conservadoras
em torno do conceito de familia. Aqui reside uma das justificativas mais
comuns encontradas pela escola e professores para explicar a ndo
aprendizagem dos alunos ou suas reprovacdes. Mesmo os professores ditos
mais sensiveis e com uma visdo progressista do processo educacional, tendem
a utilizar esse discurso. (CHIARADIA, 2002, p. 147-148, grifo da autora)

A autora constata que os adolescentes, em seus relatos, assumem a culpa pelas

reprovacoes e pelas situagdes de fracasso, o que remete as concepcdes sobre o fracasso escolar

ao longo da histdria, “e alunos, suas familias e também a escola passam a ser reprodutores desse

discurso, sem, no entanto, atacar as raizes do problema” (CHIARADIA, 2002, p. 162).

A incorporacdo dos vinculos entre os saberes escolares e 0s saberes sociais,
entre o saber cientifico e o saber de experiéncia feito, entre as vivéncias das
trajetorias — pessoais, escolares, de sobrevivéncia, familiares, de exclusdo — é,
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portanto, condicdo bésica para termos um olhar para além do fracasso escolar
[...]. (CHIARADIA, 2002, p. 158)

Ao tratar da dificuldade de aprendizagem ou problema de aprendizagem, conforme
pesquisas acima arroladas, constata-se ndo haver uma compreensdo, por parte dos que atuam
na Educacdo, sobre essa questdo. Normalmente remetem a questdo ao fracasso escolar,
esquecendo-se da educacdo inclusiva, que se refere a necessidade de o professor rever suas
praticas docentes para que inclua todos no processo de aprendizagem, pois é ele o mediador da
construcdo do conhecimento de seus alunos.

Nesse contexto, ndo se podem esquecer as pesquisas e publicacdes de Patto que, hd mais
de 30 anos, referiu-se ao chamado “fracasso escolar”, em especial, das criangas pertencentes
aos segmentos mais empobrecidos das classes populares da populacdo brasileira. Para tanto, a
autora pautou-se no preconceito racial e social e em seu papel social, econdmico e politico e
nas relacdes entre ciéncia e ideologia, baseando-se em diversas areas do conhecimento e em
explicacOes oficiais.

Patto (1988, p. 73) realizou uma revisdo critica da literatura especializada. Seu objetivo
era buscar “um referencial tedrico-metodoldgico que fizesse mais justica a complexidade do
processo educativo”.

Utilizou as publicacdes da Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos (RBEP), do
MEC/INEP, na comemoracdo de seus 40 anos (1944-1984), a fim de caracterizar o discurso
oficial, em especial no que dizia respeito ao fracasso escolar e suas causas. Verificou a
unanimidade dos autores “na dentincia da precariedade do ensino oferecido as classes
populares, tanto quantitativamente como qualitativamente [... sugerindo que] as medidas
técnicas e administrativas [...] ndo t€m atingido os objetivos a que se propdoem” (PATTO, 1988,
p. 73).

Patto (1988) cita uma andlise, a partir do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova,
em 1932, a respeito de resultados ndo satisfatérios em cursos de reciclagem para professores;
assinala as recomendacdes do | Congresso Nacional de Saude Escolar, em 1945, sobre a
necessidade da permanéncia do professor na escola e a preocupacdo com a alfabetizacdo; e a
preocupacédo explicitada por Almeida Janior em 1956, no | Congresso Estadual de Educacéo,
realizado em Ribeirdo Preto (SP), sobre a qualidade dos cursos de formacgdo do magistério.

Tais questdes permanecem até os dias de hoje e, segundo Patto (1988, p. 74), as analises
realizadas a respeito das causas das dificuldades de aprendizagem feitas pelos autores na RBEP
“incluem desde consideragdes ndo criticas de natureza econémica, politica, social e cultural [...]

até referéncias as dimensdes pedagdgicas e psicologicas do processo educativo”.
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E no ambito destas ultimas que se localiza uma incoeréncia fundamental do
discurso educacional que o torna um discurso fraturado: de um lado — e de
acordo com uma clara influéncia da filosofia educacional escolanovista — ha
criticas aos métodos de ensino, especialmente a auséncia de significado para
o0 aprendiz de um ensino formalista baseado ha memorizacdo, e levado a efeito
por um corpo docente via de regra incapacitado; de outro —e em intima relagéo
com a medicalizacdo do fracasso escolar ocorrida desde o inicio do século —a
atribuicdo das dificuldades de aprendizagem escolar a disturbios fisicos e
psiquicos localizados no aprendiz, na sua familia ou até mesmo no seu
professor. (PATTO, 1988, p. 74, grifo da autora)

De acordo com Patto (1988), apesar do numero significativo de pesquisas a respeito das
causas de repeténcia e evasdao, em especial nas primeiras séries de escolaridade, havia uma
repeticdo do modelo de investigacdo, resultando em “uma visdo reificada da escola ¢ sua
problematica” (PATTO, 1988, p. 72). Alertava para o fato de que sobre esse grande nimero de

pesquisas baseavam-se as medidas de reforma feitas pelos érgdos oficiais, mas os altos indices
de reprovacdo e evasdo nas escolas da rede publica continuavam.

Mais do que isso, é visivel que a crenga ha menor capacidade da crianca pobre
para aprender os conteldos escolares tem sido uma constante nessas
pesquisas, tanto mais presente quanto mais a “teoria da caréncia cultural” se
estabelece no pensamento educacional brasileiro a partir do inicio dos anos
setenta. (PATTO, 1988, p. 72)

Desde o inicio do século XX os médicos influenciaram os estudos de Psicologia e
Antropologia, preocupados com as relagdes entre raca, clima e personalidade, ¢ “a influéncia
desta vertente médica da psicologia tornou-se ainda maior nos meios educacionais a partir do
momento em que a presenca de médicos no corpo docente das escolas normais passou a ser

usual” (PATTO, 1988, p. 75).

Estabelecer uma relacdo causal entre influéncias negativas da cultura de
grupos étnicos e sociais e o desempenho escolar sera a tarefa da “teoria da
caréncia cultural”, formulada nos Estados Unidos nos anos 1960 ¢ introduzida
no Brasil na década seguinte. Embora o faga em termos ambientalistas, afirma
de modo generalizado e indiscriminado que a crianga carente é portadora de
distarbios no desenvolvimento psicolégico que a torna menos capaz do que a
crianga de “classe média” para a aprendizagem escolar. (PATTO, 1988, p. 75)

A partir de meados da década de 1970 houve uma ruptura tematica e tedrica nas
pesquisas do fracasso escolar. A pesquisa passou a dar atengdo a participagdo da propria escola
nos seus resultados, ou seja, fatores intraescolares e sua relagdo com o fracasso escolar; e trouxe
também uma ruptura politica, “ao superar a concep¢ao liberal do papel social da escola, segundo

a qual a educacdo escolar estaria a frente das reformas sociais” (PATTO, 1988, p. 76).
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De acordo com Patto (1988, p. 77), “faz-se necessario buscar outros referenciais tedrico-

metodoldgicos para a pesquisa educacional, com o objetivo de contribuir para uma

compreensdo do problema do fracasso escolar mais fiel a sua complexidade”.

Em seu livro: A producdo do fracasso escolar: histérias de submissao e rebeldia (1990),

Patto estabeleceu uma ruptura tedrico-metodoldgica nos estudos sobre fracasso escolar.

Carvalho (2011, p. 571) faz a seguinte afirmac&o a respeito desse livro:

Tratava-se, a seu ver, de um novo marco na compreensdo dos processos
psicossociais envolvidos nas praticas sociais e escolares responsaveis pela
producgdo de “reprovados”, “fracassados” e por toda sorte de estigmas que
afirmam a incompatibilidade de certas criangas das classes populares para com
a aprendizagem e a cultura escolar. Um dos fatores responsaveis por essa
“ruptura” com modelos de pesquisa precedentes é a recusa de Souza Patto em
isolar as raizes escolares do “fracasso” de seus condicionantes histéricos e
sociais ao perscrutar as praticas escolares — discursivas e ndo discursivas — de
professores, coordenadores e diretores e ao analisar a producéo social de uma

visdo de mundo que informa e legitima tais praticas.

Souza (2008, p. 3), ao discutir as politicas publicas em Educagdo no campo da

Psicologia Escolar e Educacional a partir do final dos anos 1980 — quando as pesquisas “se

voltaram para o novo objeto de estudo da Psicologia: o fracasso escolar” —, assinala:

Ao inaugurar a discussdo sobre o fracasso escolar, Patto (1990) realiza uma
grande pesquisa em que busca compreender como se instaura, a partir do

Brasil-Col6nia, no interior do pensamento educacional

brasileiro as

explicagdes para 0 mau rendimento dos escolares e como a Psicologia e a
Medicina comparecem nesse processo. Faz uma exaustiva discussdo em seu
livro A producéo do fracasso escolar: historias de submisséo e de rebeldia.
Demonstra, por meio deste trabalho, as explicagdes vigentes a partir do
Movimento da Higiene Mental e como a Medicina e as questdes de saude e
doenca passam a se articular com as teorias psicoldgicas e a constituir um dos
ramos que vem explicar o ndo aprender, centrado nos distirbios organicos,
nas disfungdes das criangas das mais variadas naturezas. (SOUZA, 2008, p. 3-

4)

No decorrer do artigo, Souza (2008) discute a analise do fracasso escolar, que registra

o0s problemas de aprendizagem em criangas de classes populares e as explicag0es recaindo sobre

“problemas psicoldgicos, ou bioldgicos, ou organicos ou, mais recentemente, socioculturais”

(SOUZA, 2008, p. 4), mas salienta que, pela sua experiéncia com a escola publica, como

pesquisadora, ha “um complexo universo de questdes institucionais, politicas, individuais,

estruturais e de funcionamento presentes na vida diaria escolar que conduzem ao seu fracasso”

(SOUZA, 2008, p. 4).

Ainda segundo Souza (2008), quando se considera o fracasso escolar como produto da

escola, levantam-se duas questoes:
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[...] primeira referente ao posicionamento politico de compromisso com o
excluido [.. e outra] relativa a superacdo de referenciais tedrico-
metodoldgicos oriundos da Psicologia que tém levado a producgéo da exclusado
por meio de concepgbes medicalizantes a respeito da queixa escolar. (SOUZA,
2008, p. 4-5)

Quanto ao referencial tedrico metodolégico, Souza (2008, p. 5) assinala:

[...] a discussdo critica no campo da Psicologia Escolar insere um novo eixo
de analise: o processo de escolarizacdo, constituido a partir das condigdes
objetivas, concretas, que permitem, ou ndo, que a escola possa cumprir as suas
finalidades sociais. A concepcao tedrica que nos permite analisar 0 processo
de escolarizagdo — e ndo os problemas de aprendizagem — desloca o eixo da
andlise do individuo para a escola e o conjunto de relagfes institucionais,
historicas, psicologicas, pedagdgicas e politicas que se fazem presentes e
constituem o dia a dia escolar. Ou seja, 0s aspectos psicoldgicos sdo parte do
complexo universo da escola, encontrando-se imbricados nas mdltiplas
relacdes que se estabelecem no processo pedagdgico e institucional presentes
na escola.

Nos anos 1990, a Psicopedagogia e a Psicomotricidade tiveram grande avango, pois
respondiam aos anseios dos professores quanto ao atendimento individual da crianca e
complementavam as questdes educacionais ndo resolvidas na sala de aula.

Souza (2008, p. 9) admite que, com a evolucdo de setores da &rea médica a partir dos
anos 2000, “o retorno das explicagdes organicistas centradas em distirbios e transtornos no
campo da educacdo, tematicas tdo populares nos anos 1950-1960, retornam com roupagem
nova”. A autora salienta que “os defensores das explicagdes organicistas apresentam a
patologizacdo da crianca que ndo aprende ou ndo se comporta como um direito [... € 0s] que
defendem a medicalizacdo do aprender, que é um direito da crianca ser medicada, ser atendida
e ser diagnosticada” (SOUZA, 2008, p. 10-11).

Pelas pesquisas arroladas, percebe-se a necessidade de articular as varias relacdes e
inter-relagdes que ocorrem no processo de escolarizacdo, em especial nos anos iniciais, levando
em conta ndo apenas 0 sujeito individualmente ou sua familia ou o professor, mas sim a
complexidade da dindmica que se estabelece entre os elementos que interagem ou interferem
na escola.

A maioria das pesquisas sobre dificuldade de aprendizagem ou aquisi¢édo de leitura e
escrita raramente se valem de um estudo de comparacao, em especial, que leve em conta ndo
s0 a fala do professor, mas sim as inter-relacfes que acontecem na escola, com o envolvimento

de seus participantes.
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4 CONTEXTUALIZANDO O MUNICIPIO E A ESCOLA

“Ha escolas que sdo gaiolas e ha escolas que sdo asas.”
Rubem Alves

Caracterizacdo, localizacdo e dados estatisticos sobre o municipio e a escola
pesquisados serdo apresentados a seguir.

4.1 O municipio

A escola onde foi realizada a pesquisa pertence ao sistema de ensino estadual e se
localiza num municipio da Grande S&o Paulo onde, por volta de 1580, foi fundada uma das 12
aldeias pelo Padre José de Anchieta, para preservar a educacdo e a moralizagdo dos silvicolas
da presenca do homem branco. Hoje transformada num centro historico, mais precisamente
uma praga, constitui-se de uma igreja catélica fundada na época da colonizagdo, uma biblioteca
publica, uma exposicao permanente sobre povos indigenas e uma delegacia de policia, além de
um pequeno centro comercial.

A localidade em questdo pouco se desenvolveu até a chegada da velha Estrada de Ferro
Sorocabana, mas 0s pioneiros, na década de 1930, acreditavam no povoado que nascia, porque
a regido possuia clima excelente e terras 6timas para a cultura de batatinhas, cereais, legumes e
hortalicas, onde se cultivavam também o castanheiro europeu e a amoreira. Em 1948, deixou
de pertencer ao municipio de Sdo Paulo — gque ainda reteve parte de suas terras — e em 26 de
marco de 1965, ap6s um periodo de batalha pela emancipagdo, tornou-se municipio. Em 1988
era constituido de trés distritos, assim permanecendo em diviséo territorial realizada em 2009.

Sua populacdo, de acordo com o ultimo censo realizado pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), divulgado em 1° de dezembro de 2010, apresenta 0s seguintes
dados:

o Avreade 34,967 km?

e Total da populacdo: 369.908 habitantes, sendo:
o Populagdo masculina: 179.353 habitantes (48,49%)
o Populacdo feminina: 190.555 habitantes (51,51%)
o Zona urbana: 369.908 habitantes (100,00%)
o Zona rural: 0 habitante (0,00%)

e Densidade demogréafica de 10.575,7 hab/kmz.

Como indicadores sociais, segundo o Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA),
dados do Censo 2010, temos:

e Mortalidade Infantil até 1 ano (por mil): 15,62


http://pt.wikipedia.org/wiki/Densidade_Demogr%C3%A1fica
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e Expectativa de vida (anos): 71,35
e Taxa de alfabetizacdo: 93,73%
e Indice de Desenvolvimento Humano? do Municipio (IDH-M): 0.749
o IDH-M Renda: 0.721
¢ IDH-M Longevidade: 0.842
o IDH-M Educacao: 0.693
Segundo o Sistema Estadual de Analise de Dados (SEADE), a taxa de homicidios para
100 mil habitantes caiu entre 1999 e 2010:
e 1999 - 50,76/100 mil habitantes
e 2004 - 28,62/100 mil habitantes (queda de 43,6% comparado a 1999)
e 2008 - 11,40/100 mil habitantes (queda de 60,16% comparado a 2004)
Ja a taxa de mortes por agressdes cairam de 56,4/100 mil habitantes em 1999 para
32,13/100 mil habitantes em 2004, uma queda de 43%.
A distribuicdo da populacdo quanto a etnia e religido, segundo o IBGE, encontra-se nas
Tabelas 1 e 2.

Tabela 1 — Etnia da populacdo do municipio

Etnia (%)
Brancos 50,72
Negros 8,17
Pardos 40,26

Amarelos 0,67
Indigenas 0,1

Fonte: IBGE Censo 2010.

Tabela 2 — Religidao da populacao do municipio

Religido (%)
Catolicismo 53,75
Protestantismo 30,76
Sem religido 9,95
Espiritismo 1,45
Testemunhas de Jeova 0,94
Ateismo 0,54
Umbanda e Candomblé 0,23
Budismo 0,12
Mormonismo 0,10

Fonte: IBGE Censo 2010.

2.0 IDH é a referéncia mundial para avaliar o desenvolvimento humano a longo prazo. O indice, que vai de 0 a
1, é feito a partir de trés variaveis: vida longa e saudavel, acesso ao conhecimento e padrdo de vida decente.
Entre 1980 e 2012, o valor do IDH brasileiro cresceu de 0,522 para 0,730.
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A renda per capita do municipio apontada pelo IBGE em 2010 é de R$ 577,56,
enquanto que no estado de S&o Paulo e de R$ 853,75 e na Regido Metropolitana, de R$ 948,75.
Enquanto nesse municipio 10,89% dos domicilios particulares tém renda per capita de até %
do salario minimo e 25,03%, de até Y salario minimo, no estado essa renda € de,
respectivamente, 7,42% e 18,06% da populacéo e na regido da Grande Séo Paulo, de 8,91% e
20,52%.

O municipio conta com hospital, pronto socorro com atendimento psiquiatrico,
alcoolismo e drogas, pronto socorro infantil, um ambulatério médico de especialidades (AME),
varias unidades bésicas de salde (UBSs) em alguns bairros e uma unidade de pronto
atendimento (UPA) em construcao.

O comércio € variado, havendo muitos supermercados de grandes redes, hipermercados
e atacado, lojas de eletrodomésticos, conveniéncias e bancos. Ha diversos parques e pragas para
lazer e turismo, dois teatros, sendo um ao ar livre e outro, pequeno, localizado no centro da
cidade, varios ginasios poliesportivos e pequenos estadios em alguns bairros, onde ocorrem,
anualmente, campeonatos com jogos abertos ao publico entre os diversos times amadores.

Cinquenta e oito escolas estaduais e dez creches, duas faculdades particulares, além da
escola técnica estadual (ETEC) e da faculdade de tecnologia (FATEC), encontram-se
localizadas na cidade, além de cinco jornais com sede em seu territdrio e outros com sede em
outras cidades, que também atendem a populagdo, uma emissora de televisdo e duas de radio.

Na area dos transportes, 0 municipio é servido pelos trens da Companhia Paulista de
Trens Metropolitanos (CPTM), contando com duas estacdes, e por trés empresas de dnibus
urbanos, sendo que duas delas fazem linhas municipais ligando os bairros ao centro e
intermunicipais, e a outra opera apenas em linha intermunicipal. A cidade possui acesso pelo
Rodoanel Mario Covas (SP-21).

A Tabela 3, a seguir, apresenta a comparacao de dados sobre educacdo no municipio
entre 0s anos de 2009 e 2012. Observa-se que houve diminui¢cdo de matriculas no ensino
fundamental nas escolas publicas, estaduais € municipais, e um acréscimo significativo nas
escolas particulares, acompanhado de aumento no nimero de escolas particulares. Por outro
lado, se foi grande o aumento do nimero de docentes nas escolas particulares, naturalmente
para subsidiar o crescimento da demanda, as escolas estaduais também apontam aumento desses
profissionais, talvez em funcéo das politicas publicas e ndo da procura por essa escola por parte

da comunidade.

Tabela 3 — Distribuicdo de matriculas, escolas e docentes da rede publica e privada
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Matricula - Ensino

fundamental
Matricula - Ensino
fundamental -
escola publica
estadual

Matricula - Ensino
fundamental -
escola publica
federal

Matricula - Ensino
fundamental -
escola publica
municipal
Matricula - Ensino
fundamental -
escola privada
Escolas - Ensino
fundamental
Escolas - Ensino
fundamental -
escola publica
estadual

Escolas - Ensino
fundamental -
escola publica
federal

Escolas - Ensino
fundamental -
escola publica
municipal

Escolas - Ensino
fundamental -

escola privada
Docentes - Ensino

fundamental
Docentes - Ensino
fundamental -
escola publica
estadual

Docentes - Ensino
fundamental -
escola publica
federal

Docentes - Ensino
fundamental -
escola publica
municipal
Docentes - Ensino
fundamental -

escola privada

2009
57.7182

48.660

6.789

2.333

73

55

12

2.220

1.839

234

147

2012
55.332

46.001

6.280

3.051

77

55

16

2.343

1.908

234

201

porcentagem
-4,24%

-5,46%

-7,49%

+30,77%

+5,47%

0%

0%

0%

+33,33%

+5,54%

+3,75%

0%

0%

+36,70%

75
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Fonte: Ministério da Educagdo, Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais - INEP - Censo Educacional 2009 e
2012.
Nota: Atribui-se zero aos valores onde ndo ha ocorréncia da variavel.

Nas edi¢Ges de 2008 e 2010 do indice Paulista de Responsabilidade Social (IPRS)%, o
municipio classificou-se no Grupo 4, dentre 0s cinco grupos que agregam 0s municipios com
baixos niveis de riqueza e com deficiéncia em um dos indicadores sociais (longevidade ou
escolaridade), apesar de registrar avancos em todas as dimensdes: riqueza, longevidade e
escolaridade. Em termos de dimensdes sociais, 0 escore de longevidade ¢é superior & média do
estado, porém o de escolaridade é inferior & média estadual.

A Tabela 4 apresenta dados referentes a incidéncia da pobreza objetiva e subjetiva.
Entende-se por pobreza objetiva o que concerne a emprego, renda, consumo e habitacéo,
enquanto que a pobreza subjetiva diz respeito a percep¢do do sujeito acerca de sua condi¢do de
vida, considerando as “autodeclaragdes das pessoas responsaveis pela familia sobre a
suficiéncia de renda e alimentos” (MAIA; BUAINAIN, 2011, paragrafo 23).

Tabela 4 — Mapa de pobreza e desigualdade

Incidéncia da pobreza (%) indice
Incidéncia da pobreza 46,74

Limite inferior da incidéncia da pobreza 40,7

Limite superior da incidéncia da pobreza 52,78

Incidéncia da pobreza subjetiva 18,27

Limite inferior da incidéncia da pobreza subjetiva 16,82

Limite superior da incidéncia da pobreza subjetiva 19,72

indice de Gini®! 0,38
Limite inferior do indice de Gini 0,36
Limite superior do indice de Gini 0,39

Fonte: IBGE, Censo Demografico 2000 e Pesquisa de Or¢amentos Familiares - POF 2002/2003.
Nota: A estimativa do consumo para a geracdo destes indicadores foi obtida utilizando o método da estimativa de
pequenas areas dos autores Elbers, Lanjouw e Lanjouw (2002).

29 0 IPRS é um indicador inspirado no indice de Desenvolvimento Humano (IDH) e exprime sinteticamente um
conjunto de dimensdes para medir as condi¢es de vida da populacdo. Mensura as dimensdes escolaridade
(educacdo), longevidade (saude) e riqueza dos municipios paulistas. Um sistema de indicadores consistentes e
atualizados de todos os 645 municipios paulistas que permite pensar o desenvolvimento do estado.

30 Ha uma diversidade de sugestdes de indicadores de pobreza, os quais podem ser classificados em trés categorias
principais: 1) absolutos: segundo os quais o individuo é pobre se possuir menos que o minimo objetivo e
absolutamente definido como necessario; 2) relativos: o individuo é pobre se possuir menos que os demais na
sociedade; 3) subjetivos: o individuo é pobre se julgar que ndo tem o suficiente para viver (HAGENAARS; DE
VOS apud MAIA; BUAINAIN, 2011, paréagrafo 12).

31 O indice de Gini é uma medida de desigualdade desenvolvida pelo italiano Conrado Gini em 1912. E utilizado
para comparar 0s 20% mais pobres com os 20% mais ricos. Consiste em um ndmero entre 0 e 1, em que 0
corresponde a completa igualdade de renda e 1 a completa desigualdade. No Relatério de Desenvolvimento
Humano 2004, elaborado pelo PNUD, o Brasil aparece com indice de 0,591, quase no final da lista de 127 paises.
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Mediante os dados apresentados, pode-se dizer que o municipio apresenta alta densidade
demografica; equilibrio entre a porcentagem de brancos e de pardos somados a negros;
diversidade de religiGes, prevalecendo a catolica, com mais de 50% da populacdo, seguida pela
protestante. O municipio apresenta uma renda per capita inferior a do estado e regido e uma
incidéncia de pobreza proxima aos 50%, embora a incidéncia da pobreza subjetiva ndo atinja
20%, o que revela uma boa avaliagdo da populacdo a respeito de sua qualidade de vida.

Em contraponto a essa caracterizacdo, € interessante assinalar que, apesar de as
pesquisas apontarem um indice de alfabetizacdo superior a 90% da populacdo, o nimero de
matriculas nas escolas publicas vem diminuindo, embora haja aumento significativo nas escolas

particulares.

4.2 A escola

O bairro onde se localiza a escola foi formado a partir de cinco areas de invasdo as
margens de um coOrrego que separa dois municipios, por imigrantes nordestinos com baixo
indice de escolaridade, sendo que a maioria trabalha em servicos informais, dependendo de
entidades governamentais e ndo governamentais para sua sobrevivéncia.

A partir de 1999, a construcéo do Rodoanel Mério Covas préximo a escola proporcionou
a reestruturagé@o do bairro, com muitas melhorias na infraestrutura, apesar de ndo haver acesso
a ele. O comércio local é composto de acougues, mercados, padarias, farmacia, lojas de
utilidades domésticas e de vestuério.

A condicdo de moradia da maioria dos alunos é precéria, localizada as margens do
cdrrego e sujeita a constantes problemas de enchente, em especial, entre 0s meses de janeiro e
mar¢o. A maioria das casas foi construida em terrenos de maneira irregular ou ilegal e abriga
familias numerosas, com uma média de oito pessoas por moradia de quatro cémodos. Ha alguns
casos de criangas que residem na rua juntamente com seus pais, ndo possuindo nem endereco
fixo.

O bairro é servido por varias linhas de dnibus municipais e intermunicipais. As pessoas
da comunidade, em sua maioria, utilizam servicos bancérios, comércio e de satde em cidades
vizinhas, chegando mesmo a desconhecer o que outros bairros da cidade podem oferecer. O
fato de ndo haver empresas de grande porte, mas apenas um pequeno comércio formado por
algumas padarias, botequins, quitandas, lojinhas e pequenos mercados, obriga os moradores a
grandes deslocamentos diarios em busca de trabalho na Grande Sdo Paulo e Sdo na capital,

despendendo, para tanto, muitas horas do dia.
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H& no bairro uma UBS, uma unidade do Centro de Referéncia e Assisténcia Social
(CRAS) e duas pré-escolas mantidas pela prefeitura. Existem, ainda, trés pré-escolas
particulares, salas de telecurso de alfabetizacdo, alem de cursos informais de artesanato e
informatica.

A comunidade conta com associagdo amigos de bairro, comunidade Kolping, igreja
catolica e varias igrejas evangélicas, centro de saude, consultorio odontolégico.

A alta taxa de ocupacéo por moradias impossibilitou a instalacdo de areas de lazer e/ou
atividades comunitarias, cabendo a escola ceder suas dependéncias para reunides comunitarias
e atividades de lazer, como a Escola da Familia®?, nos finais de semana.

Em levantamento realizado pela escola em 2010, foi verificado que as familias dos
alunos, em sua maioria, tém renda fixa advinda do trabalho da mulher, normalmente como
empregada doméstica em bairros de alto padréo das cidades da Grande S&o Paulo e capital. O
homem, por sua vez, busca seu trabalho na informalidade de empregos temporarios,
principalmente na construgdo civil, no comércio ambulante e na coleta de materiais reciclaveis.

A clientela é considerada de baixa renda e as familias, vindas de locais com dificuldade
de acesso a educacdo, apresentam baixo indice de escolaridade.

Cerca de 40% dos alunos assumem todo o trabalho doméstico, inclusive o cuidado de
irmdos menores, 0 comércio ambulante, recolhimento e venda de sucata. Tal situacdo pode ser
caracterizada como trabalho infantil, uma vez que essas criancas ndo s6 ajudam no trabalho
domeéstico, mas sdo também responsaveis por si mesmas, em detrimento de horas de lazer e de
estudo.

A escola foi criada em 1979 em um prédio construido pela prefeitura da cidade, tendo
nova denominacdo em 1984, em funcéo da redistribuicao da rede fisica realizada pela Secretaria
da Educacdo do Estado de Sdo Paulo; em 1985, foi ampliada com mais trés salas de aula.

Em 1998 foi novamente ampliada, com a construcdo de oito salas de aula e demais
dependéncias em um prédio de dois andares e, a0 mesmo tempo, houve a reforma do prédio
antigo. Em 2000 teve inicio um processo de embelezamento e a organizacdo de um pétio de

estacionamento e jardinagem. Em 2005, cedeu suas instalacGes para a prefeitura instalar cinco

320 Programa Escola da Familia foi criado no dia 23 de agosto de 2003 pela Secretaria de Estado da Educacéo.
Proporciona a abertura de escolas da rede estadual de ensino aos finais de semana, com o objetivo de criar uma
cultura de paz, despertar potencialidades e ampliar os horizontes culturais de seus participantes. Reunindo
profissionais da Educacdo, voluntarios e universitarios, o programa oferece as comunidades paulistas atividades
que possam contribuir para a inclusdo social, tendo como foco o respeito a pluralidade e a uma politica de
prevencdo que concorra para uma qualidade de vida cada vez melhor. Cada escola organiza as atividades dentro
de quatro eixos: Esporte, Cultura, Sadde e Trabalho.
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salas de alfabetizacdo de adultos e duas de Telecurso 2000. Cede as instalacfes no periodo
noturno para a prefeitura, que ministra aulas do ensino fundamental na modalidade de EJA.

Em 2008, passou a fazer parte do ProJovem (BRASIL, 2005, 2008)33; em parceria com
a prefeitura e o governo federal, foi instalada a sala de informatica, promovendo a inclusao
social de jovens entre 18 e 24 anos que terminaram a 42 série, mas ndo concluiram o ensino
fundamental. Concomitantemente, a sala dos professores passou a ter acesso a informatica.

Também em 2008, foi iniciada a parceria com o Projeto Bolsa Alfabetizacdo. Nesse ano,
as 1% séries, e a partir de 2009 os 2° anos, passaram a ter alunos pesquisadores, estudantes
universitérios das IES.

Em 2009, foi estabelecida a parceria com o Programa Educacional de Resisténcia as
Drogas e a Violéncia (PROERD3%), programa de educacio preventiva ao uso de drogas
realizado pela Policia Militar do Estado de Sdo Paulo, junto aos alunos da entdo 42 série do
Ciclo |1 do ensino fundamental, atualmente no 5° ano do ensino fundamental.

A escola atende ao Ciclo | do ensino fundamental (1° ao 5° ano) nos periodos matutino
e vespertino, em regime de progressdo continuada. Em funcdo da reestruturacdo do ensino
fundamental, a partir de 2009 a escola passou a atender paulatinamente da 12 a 42 série do Ciclo
I do ensino fundamental e do 1° ao 5° ano do Ciclo I do ensino fundamental. Naquele ano, tendo
em vista essa reestruturacdo e a existéncia do ensino fundamental de oito anos
concomitantemente ao de nove anos, a escola funcionava com classes de 22 a 42 série do Ciclo
I do ensino fundamental de oito anos e classes de 1° e 2° anos do Ciclo I do ensino fundamental,
iniciando, assim, a implementacdo dessa etapa da educacdo basica de nove anos. Em 2012,
encontrava-se totalmente implantado o ensino fundamental de nove anos, finalizando com o 52
ano.

A escola escolhida funciona em prédio préprio com mobiliario, equipamento e material

pedagdgico. O prédio da escola possui 20 salas de aula, sala de video, biblioteca, sala de

33 Instituido pela Lei n° 11.129/2005, de 30 de junho de 2005, e regulamentado pelo Decreto n° 6.629/2008, que
definiu, em seu artigo 2°, a finalidade do programa: “executar a¢des integradas que propiciem aos jovens
brasileiros reintegracdo ao processo educacional, qualificagcdo profissional em nivel de formacdo inicial e
desenvolvimento humano” (BRASIL, 2008).

3 O PROERD comegou como um programa de parceria entre o Departamento de Policia de Los Angeles e o
Distrito Escolar daquela cidade, recebendo o nome Drug Abuse Resistance Education (Educacdo de Resisténcia
ao Abuso de Drogas) (DARE). Este esforco cooperativo foi guiado por dados estatisticos que mostraram alta
eficiéncia em programas de prevencdo baseados na tomada de decisdes, estabelecimento de valores, resolucéo
de problemas e estilos de vida positivos. Da Califérnia, o programa DARE se expandiu para todos os estados
norte-americanos e para mais de 40 paises. No Brasil, contando com o apoio do DARE International, o programa
recebeu 0 nome de PROERD e hoje ¢ uma realidade em S&o Paulo e varios outros estados brasileiros. Ele ensina
técnicas centradas na resisténcia a pressdo dos companheiros e auxilio para as criancas dizerem ndo as drogas
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informatica, trés salas para administracéo, sala dos professores, cozinha, despensa da cozinha,
refeitorio, cinco depositos, quatro sanitarios para funcionarios e professores, 12 sanitarios para
alunos, um pétio coberto e dois descobertos. Estas dependéncias estéo divididas em trés blocos:
prédio antigo, anexo do prédio antigo e prédio novo. Possui também zeladoria, estacionamento,
pomar e horta.

A carga horaria minima oferecida é de 800 horas anuais, ministradas em, no minimo,
200 dias de efetivo trabalho escolar. Em 2009, atendia 1.001 alunos, funcionando em dois
periodos:1) periodo da manhd, com 13 classes, sendo duas de 1° ano, quatro de 2° ano, quatro
de 22 série, uma de 32 série, uma de 42 série e uma de Projeto Intensivo no Ciclo (PIC*®) de 42
série; 2) periodo da tarde, com dez classes, sendo duas de 1° ano, trés de 2° ano, quatro de 22
série e uma de PIC de 32 série. Em 2012, atendia 905 alunos, distribuidos em 38 classes: sete
classes de 1° ano, nove de 2° ano, oito de 3° ano, cinco de 4° ano (sendo uma de PIC) e nove
classes de 5° ano (sendo uma de PIC). Conta com 58 professores, incluindo professores
regentes, auxiliares e especialistas.

A escola conta com Associacao de Pais e Mestres (APM)), institui¢éo escolar criada por
lei especifica e com a funcdo de aprimorar o processo de construcdo da autonomia da escola e
as relacdes de convivéncia intra e extraescolar — e com o0s seguintes colegiados: conselho de
escola®®, constituido nos termos da legislacdo, e conselhos de classe e série (CCS)¥,
constituidos nos termos regimentais.

A organizacdo técnico-administrativa abrange: a) nucleo de dire¢do, centro executivo
do planejamento, organizacdo, coordenagdo, avaliacdo e integracdo de todas as atividades
desenvolvidas no ambito da unidade escolar; b) nucleo técnico-pedagdgico, cuja funcdo €
proporcionar apoio técnico aos docentes e discentes; ¢) nicleo administrativo, com a funcédo de
auxiliar a direcdo, dando apoio ao processo educacional; d) ndcleo operacional, que tem a
funcdo de proporcionar apoio ao conjunto de acdes complementares de natureza administrativa
e curricular; e) corpo docente, formado por todos os professores da escola; f) corpo discente,

composto por todos os alunos da escola, a quem sera garantido o livre acesso as informacoes

% Trata-se de um projeto que, considerando as necessidades dos alunos, oferece atividades diversificadas para a
aquisicdo das competéncias de leitura e escrita.

% 0O conselho de escola, articulado ao nticleo de direcédo, constitui-se em colegiado de natureza consultiva e
deliberativa, formado por representantes de todos os segmentos da comunidade escolar.

37 Os conselhos de classe e série, enquanto colegiados responsaveis pelo processo coletivo de acompanhamento e
avaliacdo do ensino e da aprendizagem, sdo constituidos por todos os professores da mesma classe ou série e
devem contar com a participacdo de alunos de cada classe, independentemente de sua idade. Relinem-se
bimestralmente, conforme datas estipuladas no calendario escolar ou quando o diretor convoca.
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necessarias a sua educagdo, ao seu desenvolvimento como pessoa € a0 Seu preparo para o
exercicio da cidadania.

A érea de gestdo € composta por um diretor, dois vice-diretores e dois coordenadores
pedagogicos. Quanto ao corpo docente, a escola em 2001 passou por uma grande mudanga,
recebendo 35 professores efetivos removidos de um municipio vizinho, em virtude de sua
municipalizacdo. Em 2006, devido a rumores sobre a municipalizagdo das escolas no
municipio, 21 desses professores solicitaram remocao para outro municipio, deixando os cargos
vagos. Em virtude de um novo concurso publico estadual, assumiram a docéncia nessa unidade
escolar 24 professores efetivos com formacdo universitaria, mas pouca experiéncia no
magistério.

A escola mantém um bom relacionamento com a comunidade e os pais, que participam
das atividades escolares, tais como festas, reunides de pais e convocagles; porém, ainda ha
necessidade de um esforgco para aumentar a participacao nas instituicbes auxiliares da escola:
APM e conselho de escola.

A seguir, algumas fotografias dos principais ambientes da escola.

Fotografia 1 — Entrada da escola Fotografia 2 — Sala de aula
Fonte: a autora (2013). Fonte: a autora (2013).



82

Fotografia 3 — Corredor das salas de aula Fotografia 4 — Sala de leitura
Fonte: a autora (2013). Fonte: a autora (2013).

Fotografia 5 — Material pedagdgico Fotografia 6 — Sala de informética
Fonte: a autora (2013). Fonte: a autora (2013).

5

Fotografia 7 — Sala dos professores Fotografia 8 — Sala dos professores
Fonte: a autora (2013). Fonte: a autora (2013).
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Fotografia 9 — Sala da Dire¢do Fotografia 10 — Sala de Artes
Fonte: a autora (2013). Fonte: a autora (2013).

Fotografia 11 — Sala de video Fotografia 12 — Refeitdrio
Fonte: a autora (2013). Fonte: a autora (2013).

Fotografia 13 — Quadra esportiva Fotografia 14 — Brinquedoteca
Fonte: a autora (2013). Fonte: a autora (2013).
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Cerca de 80% dos alunos que ingressam no 1° ano dessa escola sdo oriundos de pré-
escola municipal, mas ndo tém acesso a cultura fora da escola, tais como: livros, revistas,
jornais, cinema, teatro e outros.

O estado de Sao Paulo vem investindo na avaliacdo externa do ensino nas escolas por
meio do SARESP, que utiliza procedimentos metodologicos formais e cientificos para coletar
e sistematizar dados e produzir informacdes sobre o desempenho dos alunos.

Desde a sua criacdo, em 1996, seus resultados eram divulgados utilizando as instancias
de organizacdo da propria Secretaria da Educacao que, na época, compreendia a Coordenadoria
de Ensino do Interior (CEl), envolvendo 610 municipios do interior, e a Coordenadoria de
Ensino da Regido Metropolitana da Grande Sao Paulo (COGSP), constituida por 34 municipios.
Mas, em virtude da dinamica socioeconémica do estado de Sdo Paulo, novos polos regionais
vém-se constituindo, o que deu origem a quatro regiGes metropolitanas: Regido Metropolitana
da Grande Sdo Paulo, Regido Metropolitana do Vale do Paraiba e Litoral Norte, Regido
Metropolitana de Campinas e Regido Metropolitana da Baixada Santista. Em decorréncia disso,
a partir de 2012 os resultados do SARESP passaram a ser divulgados por regido metropolitana,
0 que permite informacdes capazes de contribuir para agdes conjuntas, viabilizando a
implantacdo de politicas publicas para a melhoria das condi¢bes da populacdo nas diferentes
areas sociais.

O SARESP ¢ aplicado ao término das 22, 43 62 e 82 séries ou, atualmente, no caso do
ensino de nove anos, 3°, 5°, 7° e 9° anos do ensino fundamental, bem como na 32 série do ensino
médio.

Em 2007, muitas mudancas foram introduzidas no SARESP, e a partir de 2008 todas as
areas curriculares passaram a ser avaliadas. Anualmente, sdo avaliadas as disciplinas Lingua
Portuguesa e Matematica e, anual e alternadamente, as areas Ciéncias da Natureza (Ciéncias,
Fisica, Quimica e Biologia) e Ciéncias Humanas (Histdria, Geografia, Filosofia e Sociologia).

Em maio de 2008 foi lancado, pela Secretaria de Educacdo do Estado de Sao Paulo, o
Programa de Qualidade da Escola, com o objetivo de promover a melhoria da qualidade e a
equidade do sistema de ensino na rede estadual paulista, com énfase no direito que todos 0s
alunos da rede publica possuem: o direito de aprender com qualidade.

Para realizar esta tarefa, o Programa de Qualidade da Escola avalia anualmente cada
escola estadual paulista de maneira objetiva, a fim de acompanhar a qualidade do servico
educacional prestado, e prop6e metas para o aprimoramento da qualidade do ensino que
oferecem, a partir do indice de Desenvolvimento da Educagio do Estado de S&o Paulo (IDESP),

indicador que mede a qualidade das escolas.
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O IDESP é um indicador de qualidade das séries iniciais (12 a 42 série) e finais (5% a 82
série) do ensino fundamental e do ensino médio. Tal indice é composto por dois critérios: o
desempenho dos alunos nos exames de proficiéncia do SARESP (o quanto aprenderam) e o
fluxo escolar (em quanto tempo aprenderam). Estes dois critérios se complementam na
avaliacdo da qualidade da escola. Isto porque ndo é desejavel para o sistema educacional que,
para que os alunos aprendam, eles precisem repetir varias vezes a mesma série/ano. Por outro
lado, também nédo € desejavel que os alunos sejam promovidos de uma série/ano para a outra
com deficiéncias de aprendizado.

A Tabela 5 apresenta o IDESP da escola comparado com o resultado da diretoria de
ensino, municipio e estado. A Tabela 6 mostra a evolucdo da nota do IDESP pela escola

Tabela 5 — Resultado do IDESP de 2012

Escola Diretoria Municipio Estado

4,06 4,05 4,05 4,28
Fonte: FDE/SEE, IDESP 2012.

Tabela 6 — Evolugédo e cumprimento das metas de 2012 pela escola

IDESP 2011 IDESP 2012 Metas 2012 Parcela META 2013
cumprida
4,27 4,06 4,42 0,0 4,2

Fonte: FDE/SEE, IDESP 2012.

O Indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB) é utilizado para medir a
qualidade do ensino nas escolas particulares e publicas do Brasil. Criado em 2007 pelo INEP,
o0 indice tem como objetivo melhorar o ensino no Brasil como um todo, e tem como meta
alcancar uma média de 6 pontos até 2021. Com isso, 0 MEC pretende colocar o Brasil entre 0s
20 paises do ranking da OCDE, no quesito Educacéo. O IDEB utiliza os resultados da Prova
Brasil, aplicada pelo INEP. A escola pesquisada vem apresentando os resultados constantes da

Tabela 7, a seguir.

Tabela 7 — Resultado do IDEB da escola (4 série/5° ano)
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- Ideb observado Metas projetadas

ANo 200 2007 2009 2011 2007 2009 2011 2013 2015 2017 2019 2021

% - - - o
- - - - - - - - - - -

[ 47 52 54 | 49 53 55 58 60 63 65

Fonte: MEC - INEP - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
Nota: Os resultados marcados em verde referem-se ao ldeb que atingiu a meta.

Os dados do IDEB demonstram que desde 2009 a escola vem atingindo as metas
projetadas pelo MEC até 2021, o que denota o desenvolvimento de um bom trabalho
pedagdgico dessa unidade escolar, comparado com as demais escolas do Brasil. Mas, ao
verificar a evolucdo do IDESP, a escola ndo conseguiu, em 2012, atingir a meta proposta pelo
estado de Séo Paulo.

No préximo capitulo serdo apresentadas as informacdes a respeito de cada um dos
alunos pesquisados, para posterior analise, tendo como referencial teérico o pensamento

complexo de Edgar Morin.
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5 A TRAJETORIA ESCOLAR DOS ALUNOS PESQUISADOS

“Um dos maiores danos que se pode causar a uma
crianga é leva-la a perder a confianga na sua propria
capacidade de pensar.”

Emilia Ferreiro

A dindmica da coleta de dados permitiu localizar, conforme informado anteriormente,
0 prontuério de cada um dos 38 alunos pesquisados, 0s quais haviam recebido do professor a
queixa de dificuldade de aprendizagem no inicio de sua escolarizacéo, e estabelecer a trajetoria
escolar no decorrer dos quatro anos, por meio da fala do professor, colhida em entrevistas
semiestruturadas, e de registros em fichas individuais, além de algumas informac6es
complementares fornecidas pela equipe de gestéo.

Os alunos foram divididos em trés grandes grupos: 0s que se encontravam na escola no
final do Ciclo I do ensino fundamental, os que solicitaram transferéncia no decorrer do percurso
e os evadidos®, levando em conta sua trajetoria escolar.

Dos 38 alunos pesquisados, apenas 25 encontravam-se na escola até o final do ciclo.
Oito deles solicitaram transferéncia e cinco foram considerados casos de evasao.

A seguir, encontra-se a trajetéria de cada um dos alunos, respeitando os grupos acima
indicados, constando de: duas entrevistas com o professor que registrou a gqueixa inicial do
aluno, sendo uma no inicio do ano e outra no final do ano; fichas individuais realizadas pelos
professores, quando houver, no decorrer dos quatro anos; e entrevista com o professor do final
do Ciclo 1, e, se necessério, algumas informag6es complementares da equipe de gestéo.

5.1 Alunos que se encontravam na escola no final do Ciclo I do ensino fundamental

Conforme determinava a legislacdo educacional vigente no momento da elaboragéo

desta pesquisa®, no ultimo ano (5° ano) do Ciclo | do ensino fundamental, caso o aluno n&o

3 Aluno Evadido — é aquele que ndo compareceu, de maneira intercalada, e ndo da nenhuma informagao
ou justificativa das razdes do seu abandono.

39 Posteriormente houve alteracio, pela Resolucdo SE n° 74, de 8 de novembro de 2013, que “Dispde sobre a

reorganizacdo do ensino fundamental em regime de progressdo continuada, oferecido pelas escolas publicas
estaduais, e da providéncias correlatas. [...]
Artigo 5° - O Ensino Fundamental em Regime de Progressdo Continuada sera reorganizado, a partir de 2014, em
3 (trés) ciclos, compreendidos como espacos temporais interdependentes e articulados entre si, ao longo dos nove
anos: | - ciclo de alfabetizacéo, do 1° ao 3° anos; I - ciclo intermediario, do 4° ao 6° anos; Il - ciclo final, do 7°
a0 9° ano” (SAO PAULO, 2013a).


http://www.mensagenscomamor.com/frases/frases_alfabetizacao.htm
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atingisse o0s objetivos propostos, poderia ser retido e no ano seguinte cursaria uma classe de 5°
ano do PIC.

Sendo assim, este grupo sera subdividido, pois dos 25 alunos que se encontravam na
escola no final do ciclo, sete ficaram retidos para frequentar o 5° ano PIC no ano seguinte e 0s

demais (18), foram promovidos para o 6° ano do Ciclo Il do ensino fundamental.
5.1.1 Alunos aprovados no final do Ciclo I do ensino fundamental

1 Rodrigo

Nascido em 11 margo 2002

Sexo: masculino

a) Entrevista inicial com a professora Selma, regente do 2° ano A

“Rodrigo, eu percebo que nao ¢ uma dificuldade nem neurologica, nem de fono, nada
de especialista, mais de imaturidade também. Rodrigo fez 7 anos em marco, entdo... Assim...
Ele passou 0 ano todo com 7 anos. Mas eu tenho casos em sala de aula que tem criancas de 7
anos que parecem que sdo mais imaturas do que aqueles que nao tém. Pela educacdo dos pais,
VOCé percebe as vezes que 0s pais tratam como bebé, teve mée que chorou quando deixou a
crianca na escola, ndo queria deixar a crianga, vocé percebe que eles séo tratados ainda como
bebés até entrar no 2° ano. Ai no 2° ano da aquele baque... Ndo... Ndo sou mais bebé, eu tenho

que aprender, ndo sou mais crianc¢a, estou na escola, tenho que aprender, deu aquele baque...”

b) Entrevista final com a professora Selma, regente do 2° ano A

“No inicio do ano eu tinha cinco alunos alfabéticos, eram alfabéticos mesmo, j4 liam e
escreviam, e 11 alunos pré-silabicos, e outros estavam separados em silabicos com valor e sem
valor. Sdo 30 alunos no inicio do ano e que depois chegou mais um no final e ficou 31. Agora,
no final deste ano, a gente conseguiu atingir 27 alunos alfabéticos. Destes 27 alunos, tem uns
dez alunos que sdo alfabéticos ortograficos, que ja escrevem ortograficamente com 0s erros
normais da ortografia, mas ja escrevem e leem com autonomia e com trés alunos silabicos
alfabéticos. Os outros ndo tém nenhuma outra classificacdo que se enquadra nenhum aluno. A
gente conseguiu fazer um trabalho, pegou alguns alunos para reforco. A gente usou outros
métodos além deste que € fornecido pelo Estado para atingir este objetivo, porque a gente sabe
que cada crianga recebe a informacgéo de uma maneira diferente, entdo, ndo adianta a gente

pegar uma crianca que é toda desorganizada, para tentar pensar sozinha, ela ndo vai conseguir.
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Entdo, a gente ensina ela primeiro a organizar o pensamento dela para depois ela comecar a
produzir sozinha. No final do ano, chegou agora, chegou umas criangas ainda aqui, ainda néo
conseguiram organizar o pensamento. Na escrita de frase vocé percebe que tem muita coisa
jogada, eles escrevem um monte de palavrinhas assim, mas sem uma coeréncia. Toda esta
questdo de organizacdo de pensamento a gente tem que estar passando para eles antes deles

adquirirem esta escrita convencional.”

¢) Ficha individual — 2° ano A — Prof? Selma

1° bimestre
Portugués — 6
Matematica — 5

Apresentou um bom rendimento, realiza as atividades com seguranga e
autonomia. Esta na hipdtese silabica com valor sonoro utiliza letras
convencionais, porém ainda confunde os fonemas das consoantes. Relaciona

Portugués — 4
Matematica — 5

Faltas — 4 numerais e quantidade e reconhece os nimeros até 10.

Necessita de

encaminhamento Responsavel — compareceu
2° bimestre O aluno apresentou um pequeno avango, porém ainda estavel na hipdtese

silabica com valor. Reconhece a sequencia numérica e possui nogédo aditiva.
N&o possui autonomia para realizar as atividades.

Portugués — 5
Matematica — 5

Faltas — 1

Necessita de

encaminhamento Responsavel — compareceu apds a reunido
3° bimestre O aluno apresentou um bom rendimento, esta na hipdtese silabica alfabética.

Adquiriu autonomia para realizar as atividades possui dificuldades no
reconhecimento das dezenas e resolve operagdes simples.

Portugués — 5
Matematica — 6
Faltas -0

Necessita de
encaminhamento

Faltas — 5

Necessita de

encaminhamento Responsavel — compareceu
4° bimestre O aluno apresentou um bom rendimento, esta na hip6tese alfabética, possui

dificuldade na decodificacdo das palavras. Reconhece as dezenas e resolve
operagdes simples.

Responsavel — compareceu

Resultado: PROMOVIDO

d) Ficha individual — 3° ano A — Prof® Beatriz

1° bimestre
Portugués — 6
Matematica — 5
Faltas — 2

Necessita de
encaminhamento

Necessita concentrar-se mais durante as aulas para melhorar seu rendimento.
Ler em casa diariamente para adquirir fluéncia e treinar mais a letra cursiva.
Participar mais das aulas e sanar suas duvidas.

Responsavel — compareceu

2° bimestre
Portugués — 6
Matematica — 5
Faltas — 3

Necessita de
encaminhamento

Aluno muito inseguro ao realizar as tarefas.
Prestar mais atencédo para entender as comandas, enunciados, textos, historias
e explicacGes orais.

Responsavel — compareceu

3° bimestre
Portugués — 5
Matematica — 5

Continua muito inseguro para realizar as atividades propostas, interpretar
textos...
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Faltas — 2
Necessita de
encaminhamento

Caprichar mais nas tarefas e estudar mais contas de adigdo, subtracdo e
multiplicag&o.

Responsavel — compareceu

4° bimestre
Portugués — 5
Matematica — 5
Faltas — 1

Necessita de
encaminhamento

As mesmas consideracGes anteriores.
Promovido.

Responsavel — compareceu

Resultado: PROMOVIDO

e) Ficha individual — 4° ano A — Prof® Glaucia

1° bimestre
Portugués — 6
Matematica — 6

Apresentou desempenho regular. Necessita de maior dedicagédo na realizacdo
das atividades propostas.
Teve seu rendimento prejudicado pelo excesso de conversa.

Portugués — 6
Matematica — 6

Faltas — 0

Necessita de

encaminhamento Responsavel — compareceu
2° bimestre As consideragdes sdo as mesmas do bimestre anterior.

Portugués — 6
Matemética — 6

Faltas — 0

Necessita de

encaminhamento Responsavel — compareceu
3° bimestre Permanece realizando as atividades sem empenho e capricho.

Demonstra maior interesse em assuntos alheios do que nos assuntos
estudados. Precisa melhorar!

Portugués — 6
Matematica — 6
Faltas -0

Necessita de
encaminhamento

Faltas — 1 Necessita de acompanhamento familiar.

Necessita de

encaminhamento Responsavel — compareceu
4° bimestre As consideragdes sdo as mesmas do bimestre anterior.

Responsavel — compareceu

Resultado: PROMOVIDO

f) Entrevista com a professora Céssia, regente do 5° ano A

“O Rodrigo no inicio deu muito problema de indisciplina, brigava, conversava demais.

Deu um pouquinho de dificuldade conseguir controlar a disciplina, mas depois devagarinho ele

foi avancando, ele tinha mais dificuldade em Matematica. Em Portugués, como ele era

alfabético, ele foi conseguindo avancar. Produgdo de texto, ele tinha dificuldade mais na coesdo

de texto, mas ele conseguiu avancar e a gente conseguiu promové-lo. Ele estava com alguma

dificuldade em Matematica, mas ele conseguiu avancar, ele conseguiu dominar as operacdes,
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situacBes didaticas a gente viu que a parte de conteidos de geometria que ele gostava muito,

ele conseguiu avangar, a gente conseguiu aprova-lo.”
2 Luis Fernando
Nascido em 4 novembro 2002

Sexo: masculino

a) Entrevista inicial com a professora Laura, regente do 2° ano B

“O Luis, ele tem um problema que é assim, na verdade... Talvez... Ele tenha menos
problemas do que o0s outros, porque o que acontece com ele, incomoda muito, faz falta... O fato
da mae dele trabalhar o dia inteiro, entdo... O que acontece..., Ele vem aqui para a escola e
guando ele sai daqui ele fica nessas escolas particulares até as 8 da noite. E 14 o que elas fazem?
Até conversei com a mae dele, olha, pede a elas, vé com elas, o que elas estdo fazendo, porque
ele chega aqui dormindo no outro dia, eu ndo sei se ele tem uma tarde muito trabalhosa, néo sei
que tipo de atividades elas desenvolvem |4, mas isso gera nele um cansa¢o muito grande aqui.
S6 que hoje, quando fui fazer uma sondagem tive uma surpresa, ele estava de olhos abertos,
por mais que ele durma, ndo tem jeito, eu acabo... Tenho que deixar dar uma descansadinha
porque ele ndo tem condi¢des de passar de ano com a gente. Ele tem uma questéo, que é o pai
separado da mae e ai eu conversei com o pai dele, ai eu conversei com o pai dele, pelo amor de
Deus, nem que possa pelo menos ter uns dias assim... Ele estava desempregado, foi 6timo este
momento, porque ele ndo deixava o menino ir para a escola, ele passeava as tardes com o
menino, isso ajudou muito. Agora ele arrumou um emprego, ai o tempo diminuiu dele muito, o
que eu falei para ele que o que importa é pelo menos ele ter um tempo. Ai Luis, 0 que vocé
aprendeu hoje, deixa olhar o seu caderno. Porque aqui a gente trabalha com estrelinhas, entéo,
os alunos, os pais sabem como as criangas foram no dia, se eles ganharam ou se tiveram alguma
pendéncia. Porque tem uma explicacéo para isso. Os pais sabem que se 0s alunos ndo ganharam
estrelinhas é porque alguma coisa nao deu certo. Eu ndo escrevo o que o aluno fez, justamente
para que eles perguntem para as criangas o que aconteceu. O Luiz é questdo do pai que a gente

ja esta resolvendo desta escola que ele fica.”

b) Entrevista final com a professora Laura, regente do 2° ano B

“O Luiz, alfabético, conseguiu... Lembra que eu tinha falado que era uma questdo da
familia dele? Depois que a mée dele voltou com o pai dele, pronto, tudo se resolveu, porque o

problema dele era esse. Na verdade, tinha outra coisa na histdria, que a gente conversou, ele



92

fica em uma escolinha a tarde e ele cansava muito e a mée dele conversou com a moga para
tentar variar um pouco mais as coisas, para ele se cansar menos. Aproveitar a tarde para fazer
a licdo, para brincar, para descansar, para que ele ndo chegue tdo cansado como ele chegava nas

manhas. Ele acabou conseguindo, o pai arrumou um trabalho, a mée esta so felicidade, ai as

coisas colaboraram, resolveu o problema dele.”

¢) Ficha individual — 2° ano B — Prof® Laura

1° bimestre
Portugués — 5
Matematica — 4

Atualmente o aluno estd participando com mais interesse das atividades.
Contudo, precisa de auxilio na organizacao de cadernos e demais materiais para
que possa realizar as atividades no tempo proposto. Sua atual hipo6tese de escrita

Portugués — 4
Matematica — 4

Faltas — 2 é silabica sem valos. Fatores que evidenciam a importancia do estudo diario das
Necessita de | letras e dos nimeros, para a melhora do desempenho.

encaminhamento Responsavel — compareceu
2° bimestre O aluno teve significativa melhora em seu desempenho, apenas prejudicado por

sua falta de disposicao para o inicio das atividades. Sua atual hipétese de escrita
é sildbica com valor. Contudo, vem apresentando certa dificuldade em construir

Portugués — 5
Matematica — 5
Faltas -0
Necessita de
encaminhamento

Faltas — 3 a sequéncia numérica e em realizar adi¢Ges. Por isso, recomenda-se 0 incentivo
Necessita de | familiar e o estudo diério.

encaminhamento Responsavel — compareceu
3° bimestre O aluno teve um bom desempenho durante o bimestre. Em relacdo &

alfabetizacdo, recomenda-se que estude o silabario com maior frequéncia para
que memorize as silabas e possa uni-las para escrever e ler com mais segurancga
dentro do tempo proposto para cada um das tarefas. Em Matemaética, se torna
importante o treino da sequéncia numérica e das adigdes e subtracdes.
Responsavel — compareceu

4° bimestre
Portugués — 6
Matematica — 6
Faltas — 1
Necessita de
encaminhamento

O aluno apresentou crescente desempenho durante 0 ano, por isso, esta
aprovado.

Responsavel — compareceu

Resultado: PROMOVIDO

d) Ficha individual — 3° ano D — Prof® Celina

1° bimestre
Portugués — 6
Matematica — 6

O aluno apresentou enorme avanco em relagdo a hipotese silabica. é alfabético
porém necessita organizar-se e ter maior responsabilidade quanto as suas
atividades.

Portugués — 5
Matematica — 5

Faltas — 1

Necessita de

encaminhamento Responsavel — compareceu
2° bimestre As consideragdes sdo as mesmas do bimestre anterior.

Faltas — 0

Necessita de

encaminhamento Responsavel — compareceu
3° bimestre Continua apresentando avancgos faltando agora organizar-se.
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Portugués — 6
Matematica — 6
Faltas —
Necessita de
encaminhamento Responsavel — ndo compareceu
4° bimestre Neste bimestre, o aluno apresentou bastante desinteresse, indisciplina,
Portugués — 6 agressividades em relacdo aos colegas e falta de organizagdo na realizacdo das
Matemaética — 6 tarefas.
Faltas — 4
Necessita de
encaminhamento Responsavel — ndo compareceu
Resultado: PROMOVIDO

e) Informac6es complementares
4° ano D — Resultado: PROMOVIDO

1) Entrevista com a professora VVanda, regente do 5° ano D

“O Luis Fernando, eu notei que quando chegou na minha sala, ele era uma crianga
imatura, chorona, precisava ir varias vezes ao banheiro, entdo eu comecei a trabalhar, trouxe
ele para mais perto de mim, como o Adriel tambeém. Eu fui trabalhando bastante a autoestima
deles. E o Luis Fernando, eu acho que precisava de um tratamento com um psicologo, que ele
ainda fazia xixi nas calcas, mesmo eu deixando [ir ao banheiro]. A mée era uma pessoa muito
compreensiva, em reunido ela perguntava, era muito interessada. E o Luis Fernando ia varias
vezes ao banheiro, mas fazia xixi na cal¢a e ele era muito inseguro, mas ele lia bem, fazia
interpretacdo oral. No final do ano que ele comecou a registrar melhor as licdes. Na produgéo
do texto ele fazia, no final do ano comecou, eu conversava muito com ele, orientava bastante,
sentava do lado, mostrava, ele ndo sabia nem usar o caderno, comecgou, eu conversava muito,
ndo sou psicologa, mas eu conversava muito com ele, eu sentava do lado, ele ndo sabia nem
usar caderno, fazia xizinho. O dia que ele queria registrava tudo, mas o dia que ele ndo queria,
ele ia melhor em matematica, tinha raciocinio, ele fazia tudo e eu acho que matematica ele ia
melhor. Ele tinha mais raciocinio. Em portugués ele omitia muitas letras quando ele ia escrever,

mas ele também teve sucesso”.

g) Ficha individual — 5° ano D — Prof® Vanda

1° bimestre O aluno distrai-se com muita facilidade, Ié com fluéncia mas precisa de auxilio
Portugués — 5 para interpretar e escrever historias.

Matematica — 4 Em matematica resolve operacdes simples de adicdo e subtracdo.

Faltas — 1 Frequenta o reforgo.

Necessita de

encaminhamento Responsavel — compareceu
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2° bimestre O aluno melhorou consideravelmente neste bimestre, esta mais atento ao fazer
Portugués — 7 as atividades.

Matemética — 6 Espero que continue assim melhorando dia a dia.

Faltas — 1

Necessita de

encaminhamento Responsavel — compareceu
3° bimestre O aluno tem seus momentos de altos e baixos. Ele é imaturo, brinca muito, se
Portugués — 5 intromete nos assuntos dos outros, suas atividades estdo sempre por fazer.

Matemaética — 5 O resultado esté nas notas que diminuiram, por falta de atencao.
Faltas — 2

Necessita de
encaminhamento Responsavel — compareceu
4° bimestre Promovido

Portugués — 8
Matematica — 8

Faltas — 3
Necessita de
encaminhamento Responsavel — compareceu

Resultado: PROMOVIDO
3 Adriel
Nascido em 27 dezembro 2002

Sexo: masculino

a) Entrevista inicial com a professora Laura, regente do 2° ano B

“Adriel saiu do grupo. O aluno fez pré na EMEI em um municipio vizinho. Adriel é
aquilo que te falo, a mae dele tem muita dificuldade, a mée e o pai dele... Eu explico a licdo
para eles para eles poderem ensinar para o Adriel... Ele tem se desenvolvido, mas ainda falta
um pouco e tenho fé que ele chega 14.”

Observacdo: no inicio da entrevista, a professora citou o aluno como tendo dificuldade,
mas depois disse que ja havia saido do grupo.

b) Entrevista final com a professora Laura, regente do 2° ano B

“Entdo, o Adriel passou raspando, porque ficou silabico alfabético, ndo houve tempo
para que ele chegasse, mas ele andou bastante, é aquelas coisas da organizacdo, para articular
estratégias, ele avangou bem, mas ndo houve tempo necessario. Tanto € que no ano que vem, a
gente viu no conselho, a gente ja combinou que ele, desde o inicio, ele tem que ir pro reforgo
para ele recuperar este espacinho que faltou. Porque, na verdade, ele ficou silabico-alfabético,
no entanto, ndo houve tempo para ele trabalhar, para ele se tornar alfabético. Umas silabas ele
conhece, tem uma boa nocdo, tanto é que ele ndo tem certeza na escrita de uma palavra corrente,
mas ele quase chegou 14, alfabético.”

¢) Ficha individual — 2° ano B — Prof® Laura
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1° bimestre
Portugués — 5
Matematica — 5

Tendo em vista a superacdo do periodo de adaptacao, o aluno tem se tornado
mais participativo durante as aulas. Suas atividades estdo mais produtivas por
seu interesse e organizacdo. Sua atual hipotese de leitura é sildbica sem valor.

Portugués — 4
Matematica — 4
Faltas — 7
Necessita de
encaminhamento

Faltas — 5 Contudo, recomenda-se a realizacdo de uma rotina didria de estudos para
Necessita de | sedimentacdo do processo de aprendizagem.

encaminhamento Responsavel — compareceu
2° bimestre O aluno apresentou significativo melhora em seu desempenho durante o

bimestre, as atividades do grupo de reforco contribuiram para tal processor. Sua
atual hipétese de escrita é sil&bica com valor, ou seja, ja percebe e registra a
presenca de letras das palavras. Para a continuidade do processo recomenda-se
a permanéncia do acompanhamento familiar e do estudo diério das letras (escrita
e leitura) e dos numeros (sequéncias e adigdes).

Responsavel — compareceu

3° bimestre
Portugués — 4
Matematica — 5
Faltas — 2
Necessita de
encaminhamento
fonoaudiol6gico

O aluno apresentou melhora em seu desempenho durante esse bimestre.
Demonstrou grande interesse em realizar as tarefas. Contudo, maiores
progressos em seu processo de alfabetizagdo foram impossibilitados por sua
dificuldade em memorizar as silabas necessarias a escrita das palavras. Por isso,
recomenda-se um maior treino do silabario (leitura e escrita das palavras).
Responsavel — compareceu

4° bimestre
Portugués — 3
Matematica — 3
Faltas — 6
Necessita de
encaminhamento

4° bimestre — o0 aluno esta aprovado. Contudo, seu desempenho atingiu todas as
expectativas estabelecidas para a presente etapa do ciclo. Por isso, o reforco
escolar serd uma importante medida no proximo ano.

Responsavel — compareceu

Resultado: PROMOVIDO PELO CONSELHO DE CLASSE E SERIE

e) Informac6es complementares

Mée solicita transferéncia no inicio do préximo ano letivo

3° ano: escola municipal de municipio vizinho. Em Matematica — ndo suficiente

4° ano: escola municipal de municipio vizinho. Em Lingua Portuguesa e Matematica — ndo

suficiente

Solicitacdo de transferéncia da escola municipal de municipio vizinho, retornando para a escola

no 5° ano

f) Entrevista com a professora VVanda, regente do 5° ano D

“O Adriel era um menino sem autoestima, mas responsavel. Ele conseguiu ir muito bem,

rompi as barreiras dele, rompi as dificuldades dele, ele fez sucesso mesmo por ele ser muito

interessado. Ele era uma crianca muito aflita, ele queria fazer tudo correndo, ele ia acabar

voando, principalmente em lingua portuguesa e ortografia. Ai eu fui explicando para ele, ele

sentou perto da lousa, fui ensinando o tracado das letras, ele misturava as letras com simbolos...

E ai eu fui fazendo ele ler, ele ndo conseguia tirar do texto, vamos ler de novo, duas, trés vezes,

Adriel, até conseguir tirar do texto o que a professora tinha pedido. Ele participava do reforco,
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ele gostava muito do reforco. Foram duas professoras, dois trabalhos também, o meu e o da
professora do reforco, que foi a professora Marlene. Lingua portuguesa ele conseguiu mais e
matematica ele ndo conseguiu tanto. Mas acho que foi um bom comeco para ele se interessar,
ver que ele era capaz. E ele fazendo leitura de texto, acho, ja abriu um caminho para matematica,
se a crianga ndo sabe ler o texto, como ele vai resolver um problema? N&o sabe nem o que diz
o texto. A mae do Adriel fugia de mim, pegava meio a lago para falar com ela [...] O Adriel se
emocionava muito e quando fazia a licdo, que ele chegava até a chorar, era tudo por falta de
autoestima. Ele veio de outra escola municipal e a mée falou que 1&4 ganhava tudo, uniforme,
meia, tudo, mas o que via é que ele estava excluido. Eu ndo culpo as outras escolas, porque eu
sei que em outro municipio séo 40 alunos na sala de aula, como a professora vai... E no Estado

conseguimos 30 alunos, foi uma luta nossa.”

g) Ficha individual — 5° ano D — Prof® Vanda

1° bimestre
Portugués — 6
Matematica — 6

O aluno produz pequenos texto, embora ainda sem um completo dominio da
estrutura prépria do discurso escrito.
Em matematica desenvolve atividades em situagdes simples.

Portugués — 5
Matematica — 5

Faltas — 5

Necessita de

encaminhamento Responsavel — compareceu
2° bimestre O aluno ainda continua com dificuldade na escrita espontanea. Esta

frequentando o refor¢co. Em matematica ainda tem dificuldades na diviséo e
multiplicac&o por 2 algarismos.

Portugués — 6
Matematica — 6

Faltas — 1

Necessita de

encaminhamento Responsavel — compareceu
3° bimestre O aluno melhorou bastante na escrita, ainda continua com dificuldades na

divisdo e multiplicacdo por 2 numerais.

Portugués — 8
Matematica — 8
Faltas — 3
Necessita de
encaminhamento

Faltas - 5

Necessita de

encaminhamento Responsavel — compareceu
4° bimestre Promovido com sucesso!

Responsavel — compareceu

Resultado: PROMOVIDO COM SUCESSO

4 Edmo

Nascido em 14 outubro 2002

Sexo: masculino
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a) Entrevista inicial com a professora Laura, regente do 2° ano B

Obs.: A professora citou como um dos alunos com dificuldade, mas depois falou que

saiu do grupo e nada mais acrescentou a respeito dele.

b) Entrevista final com a professora Laura, regente do 2° ano B

Obs.: A prof2 Laura nédo falou sobre o Edmo.

¢) Ficha individual — 2° ano B — Prof® Laura

1° bimestre
Portugués — 6
Matematica — 5
Faltas - 1
Necessita de
encaminhamento

O aluno, em classe, é esforcado e participativo. Por isso, € capaz de realizar as
tarefas de casa com o auxilio necessario. Precisa de auxilio na organizacgéo de
cadernos e demais materiais. Concentrando-se para que possa realizar as
atividades no tempo proposto. Sua atual hipétese de leitura é silabica sem valor.
Fatores que evidenciam a importancia do estudo diario das letras e dos nimeros,
para a melhora do seu desempenho.

Responsavel — compareceu

2° bimestre
Portugués — 5
Matematica — 4

O aluno teve significativa melhora em seu desempenho, apenas prejudicado por
sua dificuldade em cumprir os compromissos estabelecidos. Por isso, precisa de
acompanhamento e incentivo familiar. Sua atual hip6tese de escrita € silabica

Portugués — 5
Matematica — 5

Faltas — 3 com valor. Contudo, vem apresentando certa dificuldade em construir a
Necessita de | sequéncia numérica e em realizar adi¢des. Enfim, recomenda-se o estudo diario.
encaminhamento Responsavel — compareceu
3° bimestre O aluno esta mais responsavel e dedicado, buscando cumprir 0s compromissos

estabelecidos. Com relagdo a alfabetizacdo ja tenta ler suas primeiras palavras.
Contudo, precisa estudar mais o silabario para que memorize as silabas e possa

Portugués — 4
Matematica — 4
Faltas — 5
Necessita de
encaminhamento

Faltas — 2 uni-las para escrever e ler o que quiser. Em matematica, se torna importante o
Necessita de | treino da sequéncia numérica e das adi¢des/subtracdes.

encaminhamento Responsavel — compareceu
4° bimestre O aluno esta aprovado. Contudo, seu desempenho ndo atingiu todas as

expectativas estabelecidas para a presente etapa do ciclo. Por isso, o reforgo
escolar serd uma importante medida no préximo ano.

Responsavel — compareceu

Resultado: PROMOVIDO PELO CONSELHO

d) Ficha individual — 3° ano B — Prof? Délia

1° bimestre
Portugués — 3
Matematica — 2
Faltas — 4
Necessita de
encaminhamento
fono

O aluno demonstra muita dificuldade na aprendizagem. Tem problemas com
indisciplina. Esta na hipdtese silabica alfabético. E visivel problema com a fala.

Responsavel — compareceu

2° bimestre
Portugués — 4
Matematica — 2
Faltas — 9
Necessita de
encaminhamento

Seu desempenho, ainda ndo atingiu a meta desejada para o 3° ano. Continua
indisciplinado. Demonstrando interesse para aprendizagem

Responsavel — compareceu

3° bimestre

Continua na mesma
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Portugués — 3
Matemaética — 2

Faltas — 6

Necessita de

encaminhamento Responsavel — compareceu
4° bimestre Seu desempenho caiu ao extremo. Falta-lhe interesse para aprender. E

Portugués — 4
Matematica — 1
Faltas — 5
Necessita de
encaminhamento

alfabético, mas ndo esta alfabetizado.

Responsavel — compareceu

Resultado: PROMOVIDO

e) Ficha individual — 4° ano H (PIC) — Prof® Marlene

1° bimestre
Portugués — 5
Matematica — 5
Faltas — 5
Necessita
encaminhamento
fonoaudiélogo

de

O aluno possui muitas dificuldades de assimilacdo e concentragdo. Troca e/ou
omite letras de palavras oralmente e por escrito. Segmenta frases com muitas
incorrecdes. Compreende e relaciona quantidades com nimeros menores que
100. E um aluno desatencioso e brinca em excesso durante as explicacoes e
realizagéo das atividades. Precisa de fono.

Responsavel — compareceu

2° bimestre
Portugués — 5
Matematica — 5
Faltas — 3
Necessita
encaminhamento
fono/psicéloga

de

O aluno apresenta ainda muitas dificuldades na escrita e leitura, por falta de
atencdo e excesso de brincadeiras. Compreende 0s conceitos basicos da adi¢éo
e subtracdo simples sem associar aos problemas. E um aluno inquieto, fala
compulsivamente, atrapalhando a si proprio e os outros. Faz tudo para chamar
a atencdo.

Responsavel — compareceu

3° bimestre
Portugués — 5
Matematica — 5
Faltas — 2
Necessita
encaminhamento
fono/psicéloga

de

O Edmo apresenta ainda dificuldades na leitura e escrita. E extremamente
desatencioso, ndo consegue sentar-se e concluir suas atividades com
autonomia. Realiza somente atividades em Matematica quando compostas de
adicdo e subtracdo simples. Foi necessario adverti-lo inUmeras vezes por
indisciplina.

Responsavel — compareceu

4° bimestre
Portugués — 5
Matematica — 5
Faltas — 3
Necessita
encaminhamento

de

Conclui 0 ano de 2011 na fase alfabética, mas ndo alfabetizado.
Apresentou atitudes e comportamento improprios em sala de aula que
prejudicaram muito o aprendizado.

Responsavel — compareceu

Resultado: PROMOVIDO

f) Informacdes complementares

Os pais foram chamados pela coordenacédo juntamente com a professora sobre a indisciplina do
aluno dentro e fora da sala de aula. O aluno foi advertido por escrito e 0s pais tomaram ciéncia
e se comprometeram a tomar as devidas providéncias.

Matriculado no 5° ano H — prof® Hilda

Remanejado para o 5° ano D — prof VANDA
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Ouvinte no 5° ano E — prof. André

g) Entrevista com o professor Andreé, regente do 5° ano E

“Por fim, o Edmo, eu ndo conheco ele tanto, ele veio para mim no segundo semestre.

Mas ele também veio para mim com a hipétese alfabética construida, tinha uma dificuldade
notavel com leitura, a leitura dele detém muito esforco, é muito dispendiosa para ele. Mas o
que me chama atengdo no comportamento do Edmo € a dificuldade que ele tem em seguir
regras, sejam elas quais forem, sejam estabelecidas com o grupo classe ou estabelecidas com
os préprios colegas. H4& momentos que a gente percebe no proprio grupo dele com os colegas,
ele ndo consegue ser acolhido e respeitado pelos outros porque ele préprio ndo segue as regras
que as criangas criam entre elas. Entéo, esta € a minha maior preocupagdo com o Edmo, ele tem
esta dificuldade muito explicita em seguir regras. Mas vai para 0 6° ano com a hipotese

alfabética de escrita construida e com algumas dificuldades de comportamento, mas com o que

¢ minimo de aprendizagem garantida.”

h) Ficha individual — 5° ano D — Prof® Vanda

1° bimestre
Portugués — 4
Matematica — 4

O aluno demonstra dificuldades de assimilagdo e concentracdo. E um aluno
inquieto, fala compulsivamente, atrapalhando a si proprio e os outros. Deve
continuar com o reforco.

Portugués — 4
Matematica — 4

Faltas — 5

Necessita de

encaminhamento Responsavel — compareceu
2° bimestre O aluno demonstra dificuldades de assimilacio e concentracio. E inquieto, fala

compulsivamente, atrapalhando a si proprio e aos outros. Continuar no reforgo.
Faltar menos.

Portugués — 4
Matematica — 4

Faltas — 8

Necessita de

encaminhamento Responsavel — compareceu dia 09/08
3° bimestre Foi transferido para outra sala e o professor ndo fez observagdes, apenas as

notas.

Portugués — 5
Matematica — 5
Faltas —

Necessita de
encaminhamento

Faltas —

Necessita de

encaminhamento Responsavel — ndo compareceu
4° bimestre Promovido

Responsavel — ndo compareceu

Resultado: PROMOVIDO

5 Carla




100

Nascida em 17 maio 2002

Sexo: feminino

a) Entrevista inicial com a professora Augusta, regente do 2° ano C

“A outra é a Carla, ela é superalegre, superanimada, vive com a mae, a mée ajuda, ela
tem muita dificuldade de memorizacéo, principalmente dos fonemas, mas agora ela ja esta mais
segura, ela ja reconhece, ela confunde alguns, mas ela esta encaminhando e a méde sempre junto.
A\, para apontar o motivo por que ela tem dificuldade € complicado para diagnosticar. Alguns

tém a aten¢ao muito dispersa, sdo motivos muito dificeis de identificar.”

b) Entrevista final com a professora Augusta, regente do 2° ano C

“A Carla, ela melhorou bastante, ela j& esta mais segura, ela consegue ler palavras com
silabas simples, com complexas ela se confunde mais. O bom da Carla que ela tem a méae mais
presente, a avo também ajuda que estuda, ajudam ela nas licGes de casa. Ela teve dificuldades,
mas ela vai suprir, ela estd muito melhor que a Ana como alfabética. As duas em matematica,
terrivel, elas ndo sabem os nimeros, a Carla ainda consegue entender a diferenca entre
subtracéo e adicdo, a Ana ndo, mistura tudo. A Carla tem 7 anos, fez em fevereiro, no comego
do ano.”

c) Informacgdes complementares

2° ano C — Resultado: PROMOVIDA PELO CONSELHO DE CLASSE E SERIE
3%ano C — prof? Joana — Resultado: PROMOVIDA

4°ano H (PIC) — Resultado: PROMOVIDA

Matriculada no 5° ano G — prof? Celina, mas frequentou 5° ano B — prof® Sonia, devido a

mudanca de periodo
Resultado: PROMOVIDA

f) Entrevista com a professora Sonia, regente do 5° ano B

“A Carlatambém, a Carla teve um progresso muito grande também, ela tem dificuldade
de ortografia, ortografica, mas era mais produtiva do que a Jaqueline, produzia mais, tinha mais
nogdo de espaco, relacdo com caderno. Os pais ja eram mais presentes, apesar de ser pais
separados, mas ambos vinham a reunido, querer saber o desenvolvimento dela. Também teve

um progresso bom e conseguiu tudo dentro deste processo.”
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6 Joao
Nascido em 9 outubro 2002

Sexo: masculino

a) Entrevista inicial com a professora Rosa, regente do 2° ano D

“O Jodo tem problema de fala, ele tem um problema na mao, os dedos sdo grudados, a
mée falou que levou ao médico, operou, mas voltou, o dedinho voltou a grudar, ela ndo explicou
direito o que aconteceu. Ela disse que levou ele ao psiclogo, mas parou de levar por problemas
intimos, ela ndo quis falar de jeito nenhum para mim qual era o problema que ele tinha. Ele tem
problema de fala, que muitas vezes ndo da para entender o que ele fala. Ele € muito imaturo
para a idade dele ainda, mesmo ele sendo uma crianga ainda, ele é muito infantilizado ainda,
muito diferente das criancas da minha sala. Ai eu ndo sei, acho que ele ja fez 7 anos. Eu acho
que ele fez também, fez 7 anos recentemente, no comeco do ano. O Jodo e Andressa, eu acho
que ndo € so o trabalho na sala de aula, é um trabalho muito além, um trabalho com médico
mesmo, psicologo, eles tém uma dificuldade que a gente vé que eles sdo diferentes do restante

da sala. Um relacionamento diferente.”

b) Entrevista final com a professora Rosa, regente do 2° ano D

“Os meus alunos com dificuldades... Era 0 Jodo, silabico com valor, que foi uma crianga
gue esteve muito inconstante durante o ano. Porque ele estava avangando até o 2° bimestre, ai...
Quando teve o recesso por causa da gripe suina, ai, quando ele voltou, ele teve muitas
dificuldades, parece que ele até regrediu um pouco. Encaminhei ele para atendimento
psicoldgico, ele precisa passar por um medico, ele tem um problema fisico mesmo, formacao
mesmo, alguns dedinhos dele sdo grudados. A mée dele ja veio conversar, s6 que ela ndo explica
direito. A mae também néo aceita que ele tem alguma dificuldade. Ela fala que é normal, que
ele é muito novo para aprender, ela pede para ndo passar muitas licdes pra ele porque ele é
novo, ela perde a paciéncia, ela ndo sabe explicar. A gente teve alguns problemas porque € uma
questdo familiar também, mae precisa aceitar que o menino tem uma dificuldade e que ela
precisa ajudar ele. Ele esta passando na psicéloga, ela veio conversar comigo, e disse que la

onde ele esta sendo atendido ele estd dando muito trabalho de comportamento, ele ja agrediu a
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psicéloga. Comigo ele ndo tem este tipo de problema, ele avangou, porque quando ele entrou
comigo ele ndo sabia letra, nUmero, ndo sabia contar. Hoje ele ja identifica letras, ja identifica
alguns sons, na hora de escrever ja usa, mas ainda néo se tornou alfabético. O Jodo também, ele
é de outubro, por isso a mée achava que, apesar dele ser novo, ele tem condicGes de aprender.

Entdo, a mée acha que ele é muito novinho e que eu estou cobrando demais da crianca e que

néo precisava disso.”

¢) Informacdes complementares

2° ano D — Resultado: PROMOVIDO PELO CONSELHO DE CLASSE E SERIE
Consta nas recomendacgdes: suspeita de deficiéncia intelectual

d) Ficha individual — 3° ano F — Prof® Fadua

1° bimestre
Portugués — 4
Matematica — 4

O aluno apresenta um rendimento regular, realiza as atividades com interesse
porém ainda mostra inseguranca em sua hipétese silabica com valor sonoro. Sua
leitura é pausada, na sua escrita ndo tem autonomia. Em Matematica resolve

Portugués — 4
Matematica — 4

Faltas — 2 operagdes simples. O aluno participa do reforgo esfor¢o. Sugiro mais leitura.
Necessita de Responsavel — compareceu
encaminhamento

2° bimestre O aluno continua um rendimento razoavel. Sua leitura é pausada, ler e interpreta

pequenos textos oralmente. Em matematica resolve situagdo simples. Sugiro que
dedique a leitura. O aluno tem acompanhamento de fonoauditloga e psicéloga.

Portugués — 4
Matematica — 4

Faltas — 1 A aluna esta no reforco.

Necessita de

encaminhamento Responsavel — compareceu
3° bimestre O aluno continua com um desenvolvimento razoavel. Demonstra interesse em

aprender.

Portugués — 4
Matematica — 4
Faltas — 1
Necessita de
encaminhamento

Faltas — 2

Necessita de

encaminhamento Responsavel — compareceu
4° bimestre Em branco

Resultado; PROMOVIDO

e) Ficha individual — 4° ano H (PIC) — Prof® Marlene

1° bimestre
Portugués — 5
Matematica — 5
Faltas — 4
Necessita de
encaminhamento
Fono/ Psicélogo

O aluno encontra-se na fase alfabética, porém troca e/ou omite letras de palavras
do seu uso diério. Possui dificuldades de leitura e interpretacdo de frases e
pequenos textos por desatencdo e excesso de conversas. Reconhece e compara
nameros (quantidades) até 100. E um aluno que pode avancgar mais.

Responsavel — ndo compareceu
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2° bimestre
Portugués — 6
Matematica — 6
Faltas — 3
Necessita de
encaminhamento
Fono/ Psicélogo

O aluno apresentou um pequeno avango na leitura e escrita. Preocupa-se com a
forma correta de grafar as palavras. Compreende 0s conceitos basicos da adi¢do
e subtracdo simples.

Responsavel — compareceu

3° bimestre
Portugués — 6
Matematica — 6

Neste bimestre o aluno mostrou-se mais desatencioso, recusando-se varias vezes
em realizar suas atividades. Embora esteja alfabético apresenta dificuldades em
segmentar as palavras em frases e pequenos textos. Realiza atividades que

Portugués — 6
Matematica — 6
Faltas -5
Necessita de
encaminhamento

Faltas — 6 envolvam a adicdo e subtracdo sem associar a situacdes problema. Sugiro mais
Necessita de | estudo em casa.

encaminhamento Responsavel — compareceu
4° bimestre O aluno conclui 0 ano de 2011, produzindo frases e pequenos textos coerentes,

mas necessitando ainda de assisténcia constante da professora, pois brinca em
excesso. Necessita de acompanhamento familiar.

Responsavel — ndo compareceu

Resultado: PROMOVIDO

f) Entrevista com a professora Rosalia, regente do 5° ano C

“Os dois [Ranieri e Jodo] sentavam na primeira carteira porque eles precisavam acabar
de se alfabetizar e tinham muita dificuldade de transpor da lousa para o caderno, alguns
comandos, e na primeira carteira era mais facil. Até fiquei questionando na possibilidade de ir
até oftalmologista, porque também, né, por conta que letra também é um problema visual, pode
ser também um problema psicoldgico, ndo é s6 visual, mas visual também. Tem problema
visual quando vocé vé tudo torto demais. Entdo eu pus na primeira carteira. [...] 0 Jodo, ele era
antissocial, ele batia, quando n&o batia ele cutucava, entéo ai ele atrapalhava, quando ele nao
achava muito a atividade interessante, ele achava que o outro também tinha que compartilhar.
E na primeira carteira fica bem melhor. Sim, € mais facil controlar. O rendimento deles foi bom,
porque eles chegaram assim, no final do ano, foi bom. O Jodo, que era mais levado, entdo, por
conta disso, desenvolvia menos que ele. J& Matemaética, o Jodo se desenvolvia mais que 0
Ranieri, as operacdes, o Ranieri ndo. O Jodo adorava fazer continhas.

Os dois acabaram se desenvolvendo bem na minha sala. Eu acho que sim, socialmente e tudo,
tinha aquelas brigas, aquelas coisas assim, foi de acordo com a evolucdo deles. Quando eles
comecam a fazer alguma arte, eu acho que ja é uma evolucdo. Separei todas as brigas como

uma evolucao deles.”

g) Ficha individual — 5° ano C — Prof? Rosélia

1° bimestre
Portugués — 4
Matematica — 4
Faltas — 3

O aluno ndo adquiriu os conceitos, estd em fase de aprendizado. Ainda ndo
demonstra interesse em participar das atividades propostas. Apresenta
comportamento fora do comum para sua idade, tais como, cantar, rir & toa, olhar
para infinito...
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Portugués — 4
Matematica — 4

Necessita de Responsavel — ndo compareceu
encaminhamento
2° bimestre Continua com as mesmas dificuldades e piorou o comportamento, deve procurar

um oftalmologista e um psicélogo.

Portugués — 4
Matemaética — 4

Faltas — 10

Necessita de

encaminhamento Responsavel — compareceu
3° bimestre Aluno indisciplinado, foi excluido do reforco por atrapalhar o bom andamento

do refor¢o, deve procurar um psicologo.

Portugués — 4
Matematica — 4
Faltas — 6
Necessita de
encaminhamento

Faltas — 6

Necessita de

encaminhamento Responsavel — compareceu
4° bimestre Promovido pelo Conselho, precisa estudar as 4 operagdes ( adi¢do, subtragéo,

multiplicacéo e divisdo)

Responsavel — ndo compareceu

Resultado: PROMOVIDO PELO CONSELHO DE CLASSE E SERIE

7 Jaqueline

Nascida em 23 janeiro 2002

Sexo: feminino

a) Entrevista inicial com a professora Rosa, regente do 2° ano D

“Tem mais uma aluna, a Jaqueline, que também tem dificuldades, € um caso bem

apertado, € uma crianga, que eu penso que ela ainda ndo entendeu a escola, ndo entendeu a

importancia da escola, ela ndo vem para a escola para aprender, ela vem para brincar, ela é

muito infantil.”

b) Entrevista final com a professora Rosa, regente do 2° ano D

“Tem a Jaqueline que pediu a transferéncia.”

¢) Ficha individual — 2° ano D — Prof® Rosa

1° bimestre
Portugués — 5
Matematica — 4

A aluna é caprichosa e realiza as atividades com ajuda, porém ainda tem muita
dificuldade para reconhecer as letras e os sons. Nao reconhece 0s nimeros até
9. Precisa prestar mais atencdo na sala.

Portugués — 4
Matematica — 3
Faltas — 2

Faltas — 6

Necessita de

encaminhamento Responsavel — ndo compareceu
2° bimestre A aluna apresenta dificuldades para realizar suas atividades, muitas vezes se

encontra distante sem prestar atengdo. Ainda ndo memorizou os ndmeros até o
9 e néo quantifica. Necessita de acompanhamento familiar.




105

Portugués — 4
Matematica — 3
Faltas — 1
Necessita de
encaminhamento

Necessita de
encaminhamento Responsavel — ndo compareceu
3° bimestre A aluna s realiza suas atividades com ajuda da professora. E dispersa e muitas

vezes durante as aulas fica brincando e néo presta atencdo nas explicacdes da
professora. Obteve uma pequena melhora em relagdo a alfabetizacdo. Tem
dificuldades para reconhecer nimeros.

Responsavel — compareceu, mas nao assina

4° bimestre
Portugués —
Matematica —
Faltas —

Necessita de
encaminhamento

[Em branco]

d) Informacdes complementares

Transferida no terceiro bimestre

Aluna volta a frequentar a escola no 3° ano em 2010

) Ficha individual — 3° ano B — Prof® Dalia

1° bimestre
Portugués — 6
Matematica — 5

A aluna vem melhorando seu rendimento escolar, o reforgo estd sendo
proveitoso. Precisa melhorar seu comportamento.

Portugués — 5
Matematica — 4

Faltas — 2

Necessita de

encaminhamento Responsavel — compareceu, mas mée nao assina
2° bimestre A aluna apresentou maior dificuldade nos calculos operacionais, nesse bimestre.

Portugués — 6
Matematica — 4

Faltas — 4

Necessita de Responsavel — compareceu, ndo assina.
encaminhamento

3° bimestre A aluna ndo tem autonomia para realizar as atividades, somente sendo

direcionada.

Portugués — 5
Matematica — 4
Faltas — 1
Necessita de
encaminhamento

Faltas — 8

Necessita de

encaminhamento Responsavel — compareceu, ndo assina
4° bimestre A aluna continuou na mesma linha, sem demonstrar maior interesse

Responsavel — compareceu, ndo assina

Resultado: PROMOVIDA

f) Ficha individual — 4° ano B — Prof? Daniela

1° bimestre
Portugués — 6
Matematica — 5
Faltas — 4

Apresenta dificuldades na realizacdo das atividades propostas e nas comandas
dadas para a realizacdo das mesmas, especialmente em matematica. Precisa de
reforco.
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Necessita de
encaminhamento
SIM

Responsavel — compareceu, ndo assina

2° bimestre
Portugués — 6
Matematica — 5
Faltas -5
Necessita de
encaminhamento
SIM

Continua com dificuldades na realizacdo das atividades propostas pois nédo
presta atencdo as comandas dadas. Precisa utilizar corretamente os materiais
especialmente os cadernos, pois retira folhas para escrever bilhetes. Reforco.

Responsavel — ndo compareceu

3° bimestre
Portugués — 6

Precisa prestar atencdo as explicacdes, evitar as conversas pois é capaz de um
desempenho melhor. Apresenta grandes dificuldades em matematica.

Matematica — 5

Faltas — 2

Necessita de

encaminhamento Responsavel — compareceu, ndo assina
4° bimestre Apresentou um desempenho razoavel, pois precisa concentrar-se mais e realizar

Portugués — 6 todas as atividades propostas. Precisa de reforgo em matematica*.

Matematica — 5

Faltas — 3

Necessita de

encaminhamento

*SIM Responsavel — compareceu, ndo assina

Resultado: PROMOVIDA

g) Entrevista com a professora Sonia, regente do 5° ano B

“Vamos comegar pela Jaqueline. E assim: nos trabalhamos com ela desde o ano de 2010,
no 3° ano. A gente vem acompanhando o processo das criangas desde o 1° ano aqui na escola.
Ela veio uma criancga pré-silabica, veio com um acompanhamento... E, assim, uma crian¢a que
tinha bastante dificuldade na assimilacdo, de assimilar os conteidos. Entdo nés trabalhamos
com ela no projetinho de reforco, que ele ajudou bastante no progresso da Jaqueline. Tanto é
que nos contatos familiares, bastante pesquisa, bastante recursos que a escola fornece, que tem
o video, aulas de reforco, dentro da informatica que ajudou bastante, é novidade para eles. Tanto
é que no finalzinho de 2012, com todo este processo de reforco, encaminhamento para
especialista, porque ela tinha dentro dela mesma uma baixa autoestima, ndo confiava nela
mesma. Porque ela era bem gordinha, tinha medo de se mostrar. Assim ela foi parar no reforco,
teve progresso, foi para o 6° ano, e ainda tem alguma defasagem, mas em producéo de texto,
incoeréncia, erro de pontuacdo. Ela conseguiu ser promovida para o 6° ano.

Entdo, nds passamos o caso para os familiares, ai sempre a familia, assim, parecia que a mée

nao aceitava. NOs passamos, mas nao tivemos o retorno.”

h) Ficha individual — 5° ano B — Prof® Sonia

1° bimestre
Portugués — 6

A aluna compreende textos apresentados, narra historias, registrando com erros
ortograficos, precisa de auxilio em matematica participando do projeto reforco.
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Matematica — 4

Faltas — 2

Necessita de Responsavel — compareceu, mas ndo assina.
encaminhamento

2° bimestre Ainda precisa participando projeto reforco em matematica.

Portugués — 5
Matemaética — 4
Faltas — 4
Necessita de
encaminhamento Responsavel — ndo compareceu
3° bimestre A aluna a cada dia estd avangando no aprendizado de acordo com suas
Portugués — 6 possibilidades, apresenta dificuldades ainda em matematica participando do
Matemaética — 5 projeto reforco.

Faltas — 4
Necessita de
encaminhamento Responsavel — ndo compareceu
4° bimestre Promovida para o 6° ano.

Portugués — 6
Matemética — 5

Faltas — 9
Necessita de
encaminhamento Responsavel — ndo compareceu

Resultado;: PROMOVIDA

8 Daniele
Nascida em 1° novembro 2002
Sexo: feminino

a) Entrevista inicial com a professora Rosa, regente do 2° ano D

“Ai... Assim... Eu tenho criancas que tém problemas de aprendizado, mas a gente vé que
séo dificuldades mesmo, tipo a Daniele, Raiane, a Kamila. Elas tém alguns problemas, algumas
dificuldades, elas sdo um pouquinho mais assim... TéEm um pouquinho mais de condicdo, mas
sdo criancas que fazem, que tém atendimento da mée mesmo, mas tém a dificuldade que a gente

tem que ter mais atenc¢do, mas conseguem concluir, mas sdo atrasadas em relagdo a sala.”

b) Entrevista final com a professora Rosa, regente do 2° ano D

“A Daniele, Kailanie e Kamila continuam com alguma dificuldade, mas elas estdo
alfabéticas, elas escrevem, tém dificuldade para contar uma historia”. A gente trabalhou muito
com escrita no final do ano. A Daniele, eu acho que ela é muito imatura, ela fez 7 anos agora
no final do ano, as irmas dela sdo bem mais velhas do que ela, tem esta diferencga de idade. Em
casa devem mimar bastante ela. Ela tem esta dificuldade, mas ela também conseguiu, também

estd melhor. A Kamila também.
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¢) Ficha individual — 2° ano D — Prof® Rosa

1° bimestre
Portugués — 6
Matematica — 5
Faltas — 7
Necessita de
encaminhamento

A aluna obteve pequenos avangos durante o bimestre, porém ainda ndo possui
seguranca e autonomia para realizar suas atividades. Escreve silabicamente com
valor sonoro nas vogais. Reconhece numeros até 10 e relaciona quantidade.

Responsavel — ndo compareceu

2° bimestre
Portugués — 5
Matematica — 5

A aluna realiza todas as atividades propostas, com ajuda. E insegura e ainda
escreve silabicamente, porém ja reconhece o som de algumas consoantes.
Participa pouco oralmente das aulas. Precisa de mais concentragéo nas aulas.

Portugués — 5
Matematica — 5

Faltas — 4

Necessita de

encaminhamento Responsavel — ndo compareceu
3° bimestre A aluna obteve um pequeno avanco durante o bimestre, porém ainda nao possui

autonomia para realizar suas atividades.

Portugués — 5
Matematica — 5
Faltas — 3
Necessita de
encaminhamento

Faltas — 2

Necessita de

encaminhamento Responsavel — compareceu
4° bimestre A aluna realiza todas as atividades propostas com auxilio do professor. E

insegura e ndo possui autonomia. Esta com dificuldades na leitura.
Precisa participar mais oralmente das aulas. Recomenda-se reforgo paralelo.

Responsavel — compareceu

Resultado: PROMOVIDA

d) Ficha individual — 3° ano E — Prof® Sonia

1° bimestre
Portugués — 7
Matematica — 8

E uma boa aluna, desenvolve suas atividades sem muitos problemas, porém é
bem lenta.

Portugués — 6
Matemética — 6

Faltas — 4

Necessita de

encaminhamento Responsavel — compareceu
2° bimestre A aluna é bem desatenta, muitas atividades ndo consegue terminar, precisando

de mais ajuda em casa na leitura, escrita e interpretagdo. Tem uma boa
organizagéo.

Portugués — 6
Matematica — 6

Faltas — 6

Necessita de

encaminhamento Responsavel — compareceu
3° bimestre A aluna é desatenta, ndo consegue terminar as atividades. Precisa de auxilio em

casa na escrita e leitura. Esse bimestre esta mais dedicada.

Portugués — 7
Matematica — 8
Faltas — 1
Necessita de
encaminhamento

Faltas — 1

Necessita de

encaminhamento Responsavel — compareceu
4° bimestre Esse bimestre demonstrou mais interessada e caprichosa. Porém necessita do

auxilio dos pais na leitura e escrita.

Responsavel — compareceu

Resultado: PROMOVIDA
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e) Ficha individual — 4° ano E — Prof® Ana

1° bimestre Aluno com desempenho escolar dentro do esperado.
Portugués — 5
Matemética — 6

Faltas -0

Necessita de

encaminhamento Responsavel — compareceu
2° bimestre Boa aluna.

Portugués — 6
Matematica — 7

Faltas — 1

Necessita de

encaminhamento Responsavel — compareceu
3° bimestre Boa aluna.

Portugués — 6
Matematica — 8

Faltas — 1

Necessita de

encaminhamento Responsavel — compareceu
4° bimestre Aprovada

Portugués — 9
Matematica — 6

Faltas — 1
Necessita de
encaminhamento Responsavel — compareceu

Resultado: PROMOVIDA

f) Entrevista com a professora Hilda, regente do 5° ano H

“A Daniele fala demais, ela ¢ hiperativa, ela canta, ela danga, ela pula”. Ela tinha uma
amiga na sala que se chamava Emilyn, s6 que a Emilyn, muito amiga dela, é aquela companhia
gue sempre leva para um pico, saiu logo no inicio do ano, ela foi transferida. Ai a Daniele
acalmou. Ai a mée veio em todas as reunides, veio a irmd, entdo eu falava com a irm&, com a
mée, o comportamento dela. Ela falava que ndo aceitava nenhum tipo de bronca, eu dava
bronca. Ai as irmas e a mde comegaram a puxar em casa, tiravam o videogame, tiraram o
telefone. Ai ela foi s6 crescendo. Ela é uma aluna de médio para bom. Mas ela acalmou muito
depois que a amiguinha foi embora, que a amiguinha gritava, berrava, ela queria fazer o mesmo.
Ela é muito alterada. Quando cantava na formatura, sé aparecia a voz dela. Mas eu consegui
fazer com que ela se acalmasse muito depois do segundo semestre, devido a amiguinha que foi
embora. Ela perdeu aquele apoio de gritar junto, as duas eram do mesmo tamanho. Gritavam,
berravam, subiam na cadeira. A outra tinha uns acessos de grito, de berro. E a Daniele ndo tinha
mais com quem se apegar. Entéo ela comegou a ficar com as coleguinhas mais concentradas e
ela foi obrigada a manter um pouco a calma. Eu ndo senti este problema sério. Ai ndo. No 2°
ano, por exemplo, ela foi identificada como uma aluna que tinha dificuldade no processo de

escrita por outros fatores, talvez até por esta questdo de extrovertida. Estes alunos passaram
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pela Ana Maria, a Ana Maria trabalhou muito bem Portugués com eles, entéo ela escreve texto,

meus alunos escrevem textos muito bem. Ela escreve o texto, ela faz de acordo com o que vocé

pede. Ela escreve texto, tem coeréncia. Eu dava bronca mesmo nela, entdo, pedi, faz. Ela

comecou a perceber que era para o beneficio dela. Nao foi para o refor¢o. Foi para o 6° ano.
g) Ficha individual — 5° ano H — Prof® Hilda

1° bimestre
Portugués — 6
Matematica — 6

Durante o bimestre demonstrou-se interessada e caprichosa. Tem grande
potencial. Fazer atividades de leitura em casa. Evitar conversas durante as aulas.

Portugués — 7
Matematica — 7

Faltas — 6

Necessita de Responsavel — compareceu
encaminhamento

2° bimestre Aluna com desempenho escolar dentro do esperado. Tem potencial para mais.

Conversar menos. Treinar leitura e tabuadas em casa.

Portugués — 6
Matematica — 6

Faltas — 6

Necessita de

encaminhamento Responsavel — compareceu
3° bimestre Aluna com desempenho escolar dentro do esperado, contudo tem potencial para

mais. Evitar conversas durante as aulas.

Portugués — 7
Matematica — 7
Faltas — 2
Necessita de
encaminhamento

Faltas — 3

Necessita de

encaminhamento Responsavel — compareceu
4° bimestre Promovida

Responsavel — compareceu

Resultado: PROMOVIDA

9 Kamila

Nascida em 29 julho 2002

Sexo: feminino

a) Entrevista inicial com a professora Rosa, regente do 2° ano D

“Ali... Assim... Eu tenho criancas que tém problemas de aprendizado, mas a gente vé que

sdo dificuldades mesmo, tipo a Daniele, Kailaine, a Kamila. Elas t¢ém alguns problemas,

algumas dificuldades, elas s&o um pouquinho mais assim... Tém um pouquinho mais de

condicdo, mas sdo criancas que fazem, que tém atendimento da md mesmo, mas tém a

dificuldade que a gente tem que ter mais atengdo, mas conseguem concluir, mas sdo atrasadas

em relacdo a sala.”

b) Entrevista final com a professora Rosa, regente do 2° ano D




111

“A Daniele, Kailanie e Kamila continuam com alguma dificuldade, mas elas estdo
alfabéticas, elas escrevem, tém dificuldade para contar uma histdria. A gente trabalhou muito
com escrita no final do ano. A Daniele e a Kamila também, elas continuam com algumas
dificuldades.”

c) Informacdes complementares

2° ano D — Resultado: PROMOVIDA

3%ano A — prof? Beatriz — Resultado: PROMOVIDA
4° ano A — prof? Glaucia — Resultado: PROMOVIDA

d) Entrevista com a professora Silvia, regente do 5° ano |

“A Kamila ¢ timida, quieta, faltosa. Mas ela tinha muita dificuldade em Matematica, em
Portugués, ndo. Ela fazia textos muito bons. E ela era muito esforcada, ndo € que ela tinha uma
dificuldade por relaxo, ela era bastante esforcada. Ai eu andei conversando com a mée, a mae
se desculpando porque tinha ficado muito tempo sem trabalhar, voltou a trabalhar e ndo estava
dando muita atencdo, foi a justificativa dela. Mas ela estava téo feliz de ter voltado a trabalhar
depois de muitos anos. ‘Nao, mae, vai trabalhar, curte o seu trabalho.” Também eles precisam
financeiramente. Mas a mée estava numa felicidade, sé que deixou um pouquinho, ai eraa irma,
ela tinha uma irmd mocinha ja, que vinha trazer, que vinha buscar, mas eu estava sempre
perguntando. Mas a dificuldade dela de entendimento de Matematica, muito devagarzinha
mesmo. Ela pegou meu refor¢o no ultimo bimestre, ela comecou com média 5, ai depois eu tive
duvida, achei que porque avaliei para 5 e ndo era, ai ela tinha ido para 4, ai ela foi para o reforco.
Ela passou bem em Portugués, 1€, escreve, interpreta. Mas em Matematica ela vai encontrar
dificuldade, porque nés tivemos uma retomada, ndo por um relaxo, por ndo querer, uma
dificuldade dela mesma, porque ela tinha bastante esforco, bastante vontade. Ela fazia, vinha,
corrigia, fazia de novo. Muito timida. A mée tinha uma cara brava, quando a mée veio na
reunido a primeira vez, eu fiquei gelada, a mulher ficando para o final, aqueles... Nenhum um
agrado, o que ela aparentava ndo era nada daquilo. Valorizava a escola [...] Ela agora vai ter
uma dificuldade em Matematica. Agora, se no 2° ano ela apresentava dificuldade na escrita e
leitura; mas a leitura e escrita, assim interpretava, produzia textos bons. Ela tinha uma
desorganizacao assim do préprio material, um dia estava com o caderno, outro dia estava com
outro. Percebendo isso, ndo era relaxo, ndo tinha aquela organizacao pessoal, mas é dela. Ela
tinha muita dificuldade de recortar, por exemplo, ela tinha dificuldade na coordenacéo, ela ndo
sabia pegar a tesoura, fazia um recorte muito dificil, ‘ndo vai melhorar este recorte, pelo amor

de Deus, no 5° ano com este recorte ¢ impossivel’. Mas era uma dificuldade dela mesmo, ela
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dava o melhor e apresentava um recorte simples com dificuldade. Por exemplo, palavra de

revista, vinha recortada, era pela falta de agilidade mesmo, mas ela tentava, era uma crianca

que nao desistia, poderia até gerar uma indisciplina, ‘eu ndo vou conseguir, ndo vou fazer’.”

e) Ficha individual — 5° ano | — Prof® Silvia

1° bimestre
Portugués — 7
Matematica — 5
Faltas — 11
Necessita de
encaminhamento
NAO

Excesso de faltas. Necessario mais dedicagdo e empenho de sua parte. Tem
potencial.

Responsavel — compareceu

2° bimestre
Portugués — 7
Matematica — 4

Produz e interpreta com clareza, mas tem apresentado dificuldade em resolucéo
de problemas e contas

Portugués — 7
Matematica — 4

Faltas — 5

Necessita de

encaminhamento

Reforco Responsavel — ndo compareceu
3° bimestre Continua faltosa, prejudicando sua aprendizagem. Iniciou reforco em

matematica e tem se dedicado bastante, teremos bons resultados.

Portugués — 8
Matematica — 5
Faltas — 6
Necessita de
encaminhamento
NAO

Faltas — 12

Necessita de

encaminhamento

Reforgo Responsavel — ndo compareceu
4° bimestre Promovida para a série seguinte.

Responsavel — compareceu

Resultado;: PROMOVIDA

10 Orlando

Nascido em 10 novembro 2002

Sexo: masculino

a) Entrevista inicial com o professor André, regente do 2° ano E

“Tenho também uma outra crianga que é o Orlando, o problema dele € um problema de

fala, unicamente, exclusivamente de fala, ele tem um atraso no desenvolvimento da fala muito

ruim, muito notavel. Ele fala como uma crianga de 3, 4 anos. Eu acredito que ele ndo tem

nenhum outro tipo de comprometimento. Ele consegue conservar, memorizar, estas habilidades

basicas, seriar, ele tem se solidificado. Esta dificuldade dele, este atraso no desenvolvimento da

linguagem, que inclui as trocas de letras, € o0 que impede a alfabetizacdo dele; apesar disso ele
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evoluiu bastante. No comego do ano era uma crianga que escrevia na garatuja, ele agora é uma
crianga silabica com valor, ele evoluiu, estd no caminho dele. O caso dele ndo me preocupa
muito porque os pais sdo presentes. Os pais sao preocupados, apesar das dificuldades do filho,
0s pais sdo presentes e ele responde de forma saudavel. Eles sabem da dificuldade e eles

enfrentam isso, entdo, especificamente, o Orlando ndo me preocupa muito.”

b) Entrevista final com o professor André, regente do 2° ano E

“O Orlando continua na silabica com valor, ele estacionou desde que ele chegou nela.
O Orlando, ele viajou para a Bahia e ficou 21 dias na Bahia e, quando voltou, ele voltou com
uma defasagem maior do que a anterior. Enquanto a classe ja lia e escrevia, ele... Com 21 dias
fora da escola... Ele ficou bem atrasado. Estes alunos que tém defasagem, uma das
caracteristicas € a nao assiduidade, por conta de varios problemas. Familia que néo cuida, ndo
zela para que eles venham, e a escola faz o papel... Encaminha para o conselho tutelar. A gente
tem um trabalho com as assistentes sociais, mas a frequéncia deles na escola depende muito
dos pais trazerem. O Orlando, aqui na ficha dele... O relatério dele antes do final do ano, e aqui
tem, eu escrevi: “o aluno logo no final do ano foi encaminhado ao fonoaudiélogo para resolver
o problema de linguagem dele”; entretanto, ele ndo obteve grandes avancgos, ele continua
silabico com valor, utilizando sempre as vogais. A fono precisa fazer primeiro com ele um
trabalho de tratamento para desenvolver a linguagem, para depois comecar a trabalhar com os
sons de fonemas especificamente. O seu conhecimento em relacdo as consoantes e seus
respectivos sons oscilam muito, ele ainda ndo decorou o nome de todas as letras nem 0s sons
dela. Ele tem dificuldade até para organizar os seus materiais. Recentemente, a gente descobriu
que este atraso na linguagem pode ser porque ele ndo ouve direito. Aqui (mostrando local
préximo a orelha), de uma hora para outra, no ouvido interno dele, estouraram varios carocos
para fora. O médico disse que estes carogos ja existiam e eram internos e estouraram para fora.
Ele disse que isso pode estar prejudicando a audicdo dele ha bastante tempo. Este atraso na
linguagem pode ser em decorréncia destes cistos, e foi marcada a cirurgia para ele. Ele vai tirar
estes carocos e depois ele fazer um tratamento na fono para ver se isso prejudicou ou ndo a
audicdo dele. Estas dificuldades dele tém uma série de razGes. E, apesar de tudo, durante o ano,
apesar das dificuldades, ele € um aluno muito esforgcado, eu sinto nele a vontade muito grande
de aprender. O Unico problema de frequéncia que a gente teve com ele foi no terceiro bimestre,
depois do recesso, mas no outro bimestre a frequéncia dele nédo é ruim e nem neste bimestre foi
ruim. Foi pontual. Este problema com a frequéncia dele e que mesmo assim prejudicou. A gente

fez atividades compensatorias, mas também n&o foi incentivado pela familia. Ele continua
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sil&bico com valor, utilizando as vogais. Ele fez 7 anos em novembro, ele € 0 menorzinho da
sala, € 0 mais bebé. Na avaliacdo de escrita confirma a hipotese dele. Também silabico com

valor. Numa frase, em cada letra ¢ uma palavra. Nao tem autonomia no texto.”

c) Informacgdes complementares

2° ano G — Resultado: PROMOVIDO PELO CONSELHO DE CLASSE E SERIE

3°ano G — prof? Paula — Resultado: PROMOVIDO PELO CONSELHO DE CLASSE E SERIE
4° ano F — prof® Marisa — Resultado: PROMOVIDO PELO CONSELHO DE CLASSE E SERIE

d) Entrevista com o professor André, regente do 5° ano E

“O Orlando tem o histdrico bem parecido com o do Julio Cesar, mas a diferenca é que
a familia ndo era tdo presente, apesar das dificuldades do Orlando serem maiores. O Orlando
desde 2° ano tinha uma dificuldade bem notavel com a fala. Quando ele veio para o 2° ano, ele
ainda ndo articulava sequer frases, era muito dificil a comunicacéo dele, tanto comigo quanto
0s colegas, ele ndo falava e quando ele falava a gente ndo compreendia, tanto eu quanto as
outras crian¢as. Quando ele chegou no 5° ano comigo ele ainda era silabico, ele estava na mesma
hipGtese que ele tinha terminado o 2° ano. Mas eu senti nele, no 5° ano, uma vontade muito
grande de aprender. Em dois bimestres ele conseguiu recuperar parte desta defasagem.
Estabilizou a hipétese silbica, os registros do portfélio dao conta de demonstrar este avango
na aprendizagem da escrita e uma deciséo do coletivo da escola, a gente acredita que seja melhor
aprova-lo ao inveés de reté-lo, porque ele é uma daquelas criancas que se a gente reter ele vai
desistir. Entdo, eu como professor pensei até, em determinado momento, se seria melhor reté-
lo, mas o consenso com o grupo de professores e com a direcdo da escola, a gente sabe que se
reté-lo ele vai desistir, porque ele falta bastante. O melhor é que ele va adiante e consiga vencer

os problemas dele.”

) Ficha individual — 5° ano E — Prof. André

1° bimestre Hipotese de escrita — silabico sem valor. Orlando continua tendo grandes
Portugués — 2 dificuldades para aprender. Escreve apenas 0 nome proprio, pois ndo
Matemética — 3 memorizou a grafia do nome completo. Continua faltando em demasia e precisa
Faltas — 15 ser encaminhado ao fonoaudidlogo, pois tem a fala comprometida por trocas
Necessita de | fonémicas, fala infantilizada...

encaminhamento

SIM Responséavel — compareceu
2° bimestre Orlando teve um avango considerdvel este bimestre: consolidou a escrita
Portugués — 4 alfabética da lingua. Ja esta conseguindo decodificar mesmo com dificuldade.
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Matematica — 5 Entretanto, sua escrita esta comprometida por varios problemas na aquisi¢cédo de
Faltas — 9 padrdes ortograficos: segmentacdo ( escreve tudo num bloco Unico, sem
Necessita de | separacdo), omissdo na representacdo da nasalidade; influéncia (transcri¢do) da
encaminhamento | fala para a escrita; trocas fonémicas: p/b; t/d; fiv
SIM

Responsavel — compareceu
3° bimestre N&o houve mudancas substanciais no comportamento e rendimento dos alunos
Portugués — 5 referentes ao relatado no bimestre anterior.
Matemaética — 4
Faltas — 13
Necessita de
encaminhamento
SIM Responsavel — compareceu
4° bimestre Resultado Final — Promovido pelo Conselho de Classe

Portugués — 5
Matematica — 5

Faltas — 10
Necessita de
encaminhamento Responsavel — compareceu

Resultado: PROMOVIDO PELO CONSELHO DE CLASSE E SERIE

11 Julio
Nascido em 23 margo 2002

Sexo: masculino

a) Entrevista inicial com o professor André, regente do 2° ano E

“O outro aluno é o Julio, o engracado que esses trés alunos, 0 que me preocupa menos
é 0 que compromete todos eles, € 0 comprometimento da oralidade, desenvolvimento da fala.
O Julio, ele é um aluno que ja tem também um histérico de outros irmaos aqui na escola e outros
irmdos com dificuldades. Eu mesmo fui professor do irméo dele no ano passado no PIC, na 3?
série. Mas o irmao dele tinha uma dificuldade para aprender a ler e a escrever, ele ndo tinha
essa mesma dificuldade. Para aprender matematica, o irmdo tinha um raciocinio l6gico assim...
Barbaro, ele conseguia guardar de cabeca melhor do que eu 0s niUmeros grandes, altos, claro. E
0 menino com uma oralidade, superdesenvolvido, participativo, conseguia emitir opinido sobre
os fatos. Muito presente. Este ano, o Julio, que é irmdo do menino do ano passado, esta comigo,
sou professor dele. O Julio, ao contréario do irmdo, tem o comprometimento da fala, mas o
comprometimento dele é simples, sdo trocas de uma ou outra letra, bem peculiar, uma ou outra
letra que ele troca, “p” por “b”, “f” por “v”, “c” por “d”, sdo estas pequenas trocas, ele também
¢ um 6timo aluno no raciocinio logico, incrivel isso, como o irmdo, apesar das dificuldades de
ler e escrever, ele tem a inteligéncia l6gica matematica muito melhor desenvolvida do que a

inteligéncia linguistica. E o que eu acho interessante é o mesmo do irmao, a dificuldade para
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ler e escrever, mas com o0s nimeros se sai superbem. Calcula de cabega também. O irméo
conseguiu se alfabetizar, gracas a Deus. Ele esté alfabetizado, tem uma dificuldade ainda para
produzir textos, foi recém-alfabetizado, mas esta alfabetizado. E o Julio no comego do ano era
pré-silabico, agora € sildbico com valor, mas ja caminhando para o silabico-alfabético. Eu
acredito que até o final do ano ele j& conseguiu construir a fase alfabética, mais do que isso ndo
vai, ndo. O problema dele agora é perceber o som das consoantes. Porque ele é sildbico com
valor, acerta as vogais na escrita das palavras e o que ele confunde e troca séo as consoantes na
oralidade também. Mas acredito que com as atividades até o final do ano ele consegue dar conta
desta dificuldade dele. Mas ja vai com atraso em relagdo aos colegas, que ja sdo alfabéticos.
Mesmo ele conseguindo dar conta ja vai com a desvantagem, digamos assim, dos colegas,
porque ele vai precisar dar conta para ndo se perder ano que vem, para ndo ficar no meio do

caminho.”

b) Entrevista final com o professor André, regente do 2° ano E

“QO Julio, neste ultimo bimestre ele iniciou um tratamento com a fono e foi incrivel, com
menos de um més de tratamento, ele desestabilizou a hipotese silabica com valor que ja vinha
desde o segundo bimestre e construiu a escrita sildbica-alfabética. Ele tem alguns problemas de
troca de letras, principalmente ele confunde os fonemas surdos, 0s sonoros, e 0s que tém as
vibragOes das cordas vocais, mas ele ja faz atividade com mais autonomia. E conversando com
a fono, ela disse exatamente isso: que 0 proximo passo € resolver com ele esta confusao de
emitir fonemas surdos e sonoros, que isso prejudica o entendimento dele na producéo da escrita.
Ele vai bem em matematica, eu ja tinha dito isso para vocé. Eu, trabalhando no PIC com uma
que tinha defasagem na lingua e na escrita, tinha a mesma caracteristica, um raciocinio muito
bom em matematica. Ele conseguiu construir a sequéncia dos nimeros até 100, ele sabe as
regularidades, que vem a familiado 1, do 2, e vai se repetindo, mas ele tem a dificuldade pontual
de nomear os numeros isolados, apesar de se apresentar para ele 0 nimero representado no
material dourado. Ele recorre a contagem, ele consegue identificar, mas de prontiddo, sem
material dourado, ele ndo consegue reconhecer o nimero, mas com o material dourado ele conta
de dez em dez, ele consegue reconhecer os numeros. Aqui esta a sondagem dele: leopardo,
jabuti, coruja, cobra, tatu e aqui outras palavras mais usuais: camelo, abelha, ledo, tigre e coruja
novamente, mas ele tem esta troca do “f” pelo “r”” na fala. Ele tem varias trocas na escrita e
também existem na fala.”
¢) Informacgdes complementares
20 ano E — Resultado: PROMOVIDO PELO CONSELHO DE CLASSE E SERIE
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3% ano E — prof? Sonia — Resultado: PROMOVIDO
4°ano H (PIC) — prof® Marlene — Resultado: PROMOVIDO

d) Entrevista com o professor André, regente do 5° ano E

“O Julio Cesar, logo quando ele ingressou na escola no 2° ano, ele me chamava atengéo,
era uma coisa extremamente timida, apatica. Ele entrava na sala, sentava na carteira dele e, se
ndo fosse 0 meu olhar chamar a atencdo dele para trazer ele para os momentos coletivos, ele
passaria despercebido. Com o tempo eu fui percebendo que isso também prejudicava a
aprendizagem dele. A turma como um todo avancgava, se tornava alfabética e ele continuava
silabico. Acho que ele permaneceu trés bimestres silabico. Depois que ele estabilizou a hip6tese
pré-silabica, ele passou o restante do ano silabico. Mas é interessante é que a mée do Julio, ela
€ muito presente, desde que eu chamei ela no primeiro momento para conversar e falar do
rendimento dele, que ndo estava conforme a gente esperava, ela aceitou o que a gente propunha
e ele foi encaminhado para psicélogos. Esse tempo todo, até o 5° ano, ele nunca deixou de ter
acompanhamento psicoldgico, a mae sempre foi muito presente, sempre levou, dificilmente ele
faltava. Teve também acompanhamento com fonoaudiélogo em parte deste tempo, a fono que
0 acompanhava vinha a escola, dava para a gente o esclarecimento de como estava o trabalho
I&. No 5° ano o Julio estava alfabético, terminou o ano alfabético, foi promovido direto, sem
notas vermelhas e lendo e escrevendo com fluéncia. Alguns problemas com questfes

ortograficas, mas escrevendo e lendo com fluéncia e com autonomia.”

e) Ficha individual — 5° ano E — Prof. André

1° bimestre Julio Cezar é nosso aluno desde o 1° ano. Esté alfabetizado e lendo com certa
Portugués — 6 facilidade. E incrivel o avanco que ele teve estes anos; Ele foi meu aluno no ano
Matematica — 5 da alfabetizacdo e terminou esta fase aquém da escrita alfabética. Agora, apesar
Faltas — 17 das dificuldades, escreve considerando varios padrdes ortograficos e ja realiza
Necessita de | algumas situagbes-problemas com autonomia. Precisa melhorar o
encaminhamento | comportamento.

Fonoaudidélogo Responsavel — compareceu
2° bimestre Julio j& 1€ com facilidade, apesar de nem sempre compreender. Apresenta trocas
Portugués — 5 fonémicas, como p/b; t/d; f/iv; Escreve pequenos textos com relativa autonomia.
Matemética — 5 Entretanto, apresentou indmeros problemas no comportamento: envolve em
Faltas — 11 brigas e conflitos; desrespeita os colegas, ofende-os... Estou preocupado com a
Necessita de | evolucdo destas questdes no seu comportamento.

encaminhamento

Fonoaudidélogo Responsavel — compareceu
3° bimestre N&o houve mudancas substanciais no comportamento e rendimento dos alunos
Portugués — 6 referentes ao relatado no bimestre anterior.

Matemética — 5

Faltas — 18
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Necessita de
encaminhamento Responsavel — compareceu
Fonoaudidlogo
4° bimestre Resultado Final — promovido
Portugués — 6

Matematica — 5

Faltas — 13
Necessita de
encaminhamento Responsavel — compareceu

Resultado;: PROMOVIDO
12 Maria Eduarda
Nascida em 12 setembro 2002

Sexo: feminino

a) Entrevista inicial com o professor André, regente do 2° ano E

“A Maria Eduarda, por incrivel que pareca, os irmaos dela também tém o historico de
dificuldades. Como eles moram no mesmo bairro e as mées tém filhos em escadinha, que é
outro problema social, os filhos acabam passando pela gente e como a gente trabalha sempre
com alfabetizacdo, ano apds ano, a gente vai recebendo os irmaos. Eu dei aula para o irméo
dela, da Maria Eduarda, no ano passado, no PIC. O irm&o também tinha dificuldade de aprender
a ler e a escrever. Mas, apesar desta dificuldade em aprender ler e escrever, era um aluno com
a oralidade muito desenvolvida, muito participativo, e conseguiu aprender a ler e a escrever, e
conseguiu até bem, superou todas as dificuldades dele, superou todas as expectativas para a
série. A Maria Eduarda est4 indo pelo mesmo caminho, na Gltima sondagem que a gente fez,
foi semana passada, ela ja tinha construido a fase alfabética, ela ja tinha se tornado alfabética.
Isso me preocupa um pouco menos, agora o que ela precisa é voltar para dar conta do que 0s
outros colegas estdo fazendo. O que os outros ja fazem com autonomia, ela precisa construir,
mas isso também porque a gente t& sempre em cima, porque eles vivem, os irmdos estdo
separados entre a mée e a avd, parece que o pai, eles ndo tém a figura do pai, depois que ele
saiu, eles ndo vivem juntos, a mae trabalha muito e ndo tem tempo de acompanhar. Aquela
mesma coisa, sempre chamando a mée, conversando com a mée, o tempo inteiro cobrando, o
tempo todo lutando para a gente estar junto, para resolver os problemas e com o tempo se

resolvendo, e conseguiu aprender.”

b) Entrevista final com o professor André, regente do 2° ano E
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“A Maria Eduarda, ela veio ja no final do 2° bimestre, ela esta alfabética também. Ela
consolidou, construiu a hipdtese alfabética, porém ela tem muitos erros ortograficos, troca de
letras, na escrita, e na fala néo, ela fala perfeitamente bem. Ela ndo tem autonomia ainda para
escrever frase e textos, mesmo que sejam curtos. Em matematica, ela reconhece os algarismos,
porém ndo conhece todos os numeros. Ela tem a mesma dificuldade do Julio, ela construiu as
regularidades, sabe escrever, mas tem dificuldades pontuais em nomear o nimero isolado, mas

se tiver o material completo ela conta e consegue dizer o nimero que €. Ela ja ¢ alfabética.”

¢) Ficha individual — 5° ano E — Prof. André

1° bimestre
Portugués —
Matematica —
Faltas —

Necessita de
encaminhamento

Hipotese de escrita — pré-silabica

Responsavel — ndo compareceu

2° bimestre
Portugués — 4
Matematica — 4
Faltas — 2
Necessita de
encaminhamento
SIM

Hipotese de escrita — silabica com valor

Responsavel — ndo compareceu

3° bimestre
Portugués — 4
Matematica — 4
Faltas -0
Necessita de
encaminhamento
SIM

Hipdtese silabica — alfabética

Responsavel — ndo compareceu

4° bimestre
Portugués — 4
Matematica — 4
Faltas — 4
Necessita de
encaminhamento
SIM

A aluna construiu e consolidou a hipotese alfabética. Porém, tém muitos erros
ortograficos, trocas de letras na escrita e ndo tem autonomia para escrever frases
nem produzir textos, mesmo que curtos. Em matematica reconhece o0s
algarismos, porém, ndo conhece todos os numeros até 100, apesar de reconhecer
as regularidades escrever os nimeros. N&o realiza a técnica operatéria da adigcdo
e subtracéo.

Responsavel — ndo compareceu

Resultado: PROMOVIDA PELO CONSELHO DE CLASSE E SERIE
OBS.: aluna matriculada no 2° bimestre do ano letivo.

d) Ficha individual — 3° ano E — Prof® Sonia

1° bimestre
Portugués — 4
Matematica — 4

A aluna estd ainda na fase sildbica alfabética, apresenta ainda bastante
dificuldade em ler e escrever, porém vém se esforcando muito. Apresenta
também muita dificuldade em interpretar e resolver situacdes problema que

Portugués — 5
Matematica — 5

Faltas — 5 envolva raciocinio.

Necessita de

encaminhamento Responsavel — compareceu
2° bimestre A aluna vem apresentando pequenos avancgos, porém ainda nao o suficiente para

ter autonomia em desenvolver suas atividades. Assim, precisard continuar no
reforgo.
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Portugués — 5
Matematica — 5

Faltas — 4

Necessita de

encaminhamento Responsavel — compareceu
3° bimestre A aluna avancou na leitura e escrita; ndo o suficiente para resolver as atividades

com seguranca e autonomia. Continua no reforco. Precisa do auxilio dos
familiares na leitura e escrita.

Portugués — 5
Matematica — 5
Faltas — 16
Necessita de
encaminhamento

Faltas - 8

Necessita de

encaminhamento Responsavel — ndo compareceu
4° pbimestre A aluna mostrou-se desinteressada esse bimestre. Precisa continuar com o

auxilio dos familiares na leitura e escrita.

Responsavel — ndo compareceu

Resultado - PROMOVIDA

) Ficha individual — 4° ano E — Prof? Ana

1° bimestre
Portugués — 5
Matematica — 2
Faltas — 1
Necessita de
encaminhamento
SIM

Aluna com fraco desempenho em matematica sera aplicado reforgo extraclasse.

Responsavel — ndo compareceu

2° bimestre
Portugués — 4
Matematica — 3

Aluna com necessidade de reforgo, contudo apresenta uma evolu¢do em
comparagédo ao bimestre anterior.

Portugués — 4
Matematica — 4

Faltas — 2

Necessita de

encaminhamento Responsavel — ndo compareceu
3° bimestre Aluna em evolugéo

Portugués — 5
Matematica — 5
Faltas — 3
Necessita de
encaminhamento

Faltas — 6

Necessita de

encaminhamento Responsavel — ndo compareceu
4° bimestre Aprovada com dificuldade

Responsavel — compareceu

Resultado;: PROMOVIDA

f) Entrevista com a professora Hilda, regente do 5° ano H
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“Maria Eduarda cresceu muito também com o reforco. Ela frequentou o reforgo
paralelo, mas esta menina sé foi crescendo, crescendo e ela dava um retorno muito grande para
a gente. Matematica, ela tem mais dificuldade. Mas na parte de escrita ela estava produzindo
texto correto. Eu falava: ‘Maria Eduarda, se vocé levava para a casa, eu falava que ndo era
vocé’. ‘Fui eu professora, vou mostrar pra vocé€ que eu sei ler e que sei escrever.” Ela mostrou
mesmo, ela fazia frente e verso de uma folha, lia, interpretava para a gente, s6 que a parte de
Matematica deixou um pouco a desejar. Porque eu acho que ela ja fez muito, é o investimento
maior. Fez muito. A producdo de texto dela, se fosse para levar para casa, ‘ndo foi vocé, vocé
copiou de alguém’. Mas cla fazia na frente da gente. Ela cresceu muito. Ela foi para reforgo, ela
foi da Ana também, a Ana sentia muita dificuldade com a Maria Eduarda, mas a Ana Maria
alfabetizou a Maria Eduarda. Entéo depois disso, era so...”

— Quando ela chegou para vocé, chegou alfabética?

“Ja. A professora de reforco foi excelente. Ela foi embora, o santo bateu. Entdo ela
chegava, ela néo faltava, esta menina vinha limpinha. Ela comecou a chegar atrasada, eu falava:
‘voc€ mora aonde?’ ‘Eu moro aqui perto.” ‘Todo dia atrasada?’ Ela comegou a chegar no
horéario, ndo teve mais problema nenhum com a professora, s6 cresceu. Esta dai passou muito

bem. A Matematica, ela vai ter que aprender muito ainda, mas o bésico ela ja conseguiu.”

g) Ficha individual — 5° ano H — Prof® Hilda

1° bimestre A aluna conseguiu grandes avancos na leitura e escrita; ndo o suficiente para
Portugués — 5 resolver as atividades com seguranca e autonomia.

Matematica — 5 Deve continuar com o reforco. Fazer atividades de leitura em casa.

Faltas — 6
Necessita de
encaminhamento Responsavel — compareceu
2° bimestre A aluna continua no refor¢o. Conseguiu bom avango durante o bimestre, ndo o
Portugués — 5 suficiente para resolver as atividades com autonomia. Faltar menos.
Matemética — 5
Faltas — 8
Necessita de
encaminhamento Responsavel — ndo compareceu
3° bimestre A aluna conseguiu grandes avancos durante o bimestre. Deve continuar no
Portugués — 5 reforco. Treinar leitura e tabuadas em casa.

Matemética — 5
Faltas — 4
Necessita de
encaminhamento Responsavel — ndo compareceu
4° bimestre Promovida

Portugués — 5
Matemética — 5
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Faltas — 5
Necessita de
encaminhamento Responsavel — ndo compareceu

Resultado;: PROMOVIDA

h) Informacdes complementares

Informacdo da equipe de gestdo: o pai era presidiario e a mée vivia do auxilio recluséo, e com
oito filhos, recebia mais de R$ 3.000,00, mas acabou a pena dele, ele saiu e também largou
dela. E a mé&e é nova, bonita, mas o pai, para ndo deixar os filhos desamparados, colocou-a para
embalar drogas. A mée dizia que trabalhava na padaria, mas como era a noite, suspeitava-se

que se tratava de prostituicao.
13 Vanessa
Nascida em 31 julho 2002

Sexo: feminino

a) Entrevista inicial com o professor André, regente do 2° ano E

“Por altimo a Vanessa, era o caso da minha aluna mais defasada desde inicio do ano,
era, era... Este atraso dela coincidiu com a época que a mée ficou doente, a méde ndo podia
acompanbhar, ficou a base de remédios na cama e, quando a mae Se recuperou e veio conversar
comigo, e eu fiquei sabendo que ela estava doente, até entdo eu ndo tinha conversado com a
mde. A mde se comprometeu em acompanhar a filha, foi incrivel o salto que ela deu, incrivel.
Hoje ela ja é silabico-alfabética, esta prestes a construir fase alfabética. Estes sdo 0s casos dos
meus alunos que tém mais dificuldades. A gente esta indo. O meu medo é que, mesmo que eles
consigam se alfabetizar, o professor do proximo ano precisa ter em mente que eles vao precisar
de um acompanhamento mais pontual para eles poderem avancar, porque eles ndo vao ter a

mesma autonomia que os colegas que ja construiram. E uma questdo de autonomia mesmo.”

b) Entrevista final com o professor André, regente do 2° ano E

“A Vanessa também construiu recentemente a hipdtese alfabética, mas ela continua com
grande defasagem em relacdo a sala. Ela ainda ndo consegue escrever texto com autonomia, ela
precisa de minha ajuda ou de um coleguinha mais experiente, porque ela ndo tem autonomia no
controle do que ela vai escrever. Ela precisa de ajuda de alguém, que ajude a ela controlar o que
vai ser escrito. Ela ainda ndo consegue decodificar e tem dificuldade na escrita de frases.
Quando ela vai escrever as frases, as palavras se misturam com as silabas, o que € natural no
inicio do processo. Ela tem uma defasagem bem maior em matematica e isso me preocupa. Para
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adicionar e subtrair ela ainda conta nos dedos, e a maioria dos alunos ndo faz mais. Mesmo
Julio e Orlando j& estdo avancados nesta fase, e isso nela me preocupa. Ela vai precisar ter um
acompanhamento pontual em matematica. Ela ndo é caso de fono, ela necessita de um reforco
maior. Ela teve muitos problemas durante todo o ano, a mée esteve muito doente. Ela comegou
a mudar bastante quando a mae melhorou no terceiro bimestre. Ja no terceiro bimestre comeca
a mudanca dela e no quarto bimestre ela ja estava alfabética. Jabuti, javali, camelo, cdo, cobra,
cachorro, camelo, girafa. A avaliacdo dela repete a mesma histéria. Aqui na frase dela ela omite
parte de algumas silabas. Na producdo ela faz, mas ndo tem autonomia. Ela tenta, é isso que eu
levo em consideracdo, ela tentou. Ao contrario que o Orlando entregou em branco, ja é uma

diferenga.”

¢) Ficha individual — 2° ano E — Prof. André

1° bimestre
Portugués — 3
Matematica — 3
Faltas — 3
Necessita de
encaminhamento
NAO

Vanessa € uma aluna com muitas dificuldades. Raramente participa expressando
sua opiniao, e realiza suas atividades com extrema dificuldade. Precisa sempre
de alguém para ajuda-la diretamente. Ndo decorou o nome das letras, nem dos
algarismos. Porém, sabe escrever seu nome. Iniciou o ano pré-silabica e agora é
silabica sem valor.

Responsavel — compareceu

2° bimestre
Portugués — 4
Matematica — 4
Faltas - 5
Necessita de
encaminhamento
SIM

Esta oscilando entre a hipotese silabica-sem-valor e silabica-com-valor. J& tem
um repertdrio maior de letras, mas ndo decorou todo o alfabeto, apesar de saber
recita-lo. Ndo decorou os algarismos. Porém, tenho percebido um avango
notavel na aluna.

Responsavel — compareceu

3° bimestre
Portugués — 4
Matematica — 4
Faltas - 5
Necessita de
encaminhamento
NAO

A aluna demonstrou bastante interesse em participar das atividades e
consequentemente avangou bastante na aprendizagem. Entretanto, ainda esta
defasada em relacéo a sala. Consolidou a hipdtese silabica-com-valor, ja utiliza
consoantes (decorou o nome de todas as letras) e em algum momento ja
apresenta uma escrita silabica-alfabética.

Responsavel — compareceu

4° bimestre
Portugués — 3
Matematica — 1
Faltas — 1
Necessita de
encaminhamento
SIM

A aluna construiu recentemente a hip6tese alfabética. Entretanto, continua com
grandes defasagens em relacdo & sala. Ainda ndo consegue escrever textos com
autonomia, nem consegue decodificar. A escrita das frases apresenta somente
partes de algumas palavras que ela ndo escreve inteiras. Decorou o nome dos
algarismos, mas ndo sabe o nome dos numeros depois de 10 nem consegue
realizar os fatos da adicéo e subtragdo nem contando nos dedos. N&o realiza as
licGes de casa. Precisa empenhar-se. Necessita de refor¢o.

Responsavel — compareceu

Resultado: PROMOVIDA PELO CONSELHO DE CLASSE E SERIE

d) Ficha individual — 3° ano E — Prof? Sonia

1° bimestre
Portugués — 4
Matematica — 4

A aluna ainda apresenta muitas dificuldades na leitura e escrita, participa do
Projeto Refor¢co. Ndo domina os nimeros e sua posicdo até a centena. Ela
precisa de muita ajuda em casa.
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Portugués — 5
Matematica — 5

Faltas — 7

Necessita de

encaminhamento Responsavel — compareceu
2° bimestre A aluna apresentou pequenos avangos na leitura, escrita, porém ainda precisa

continuar participando do Reforco paralelo e seus familiares deverdo continuar
ajudando-a em casa.

Portugués — 5
Matemaética — 5

Faltas — 3

Necessita de

encaminhamento Responsavel — ndo compareceu
3° bimestre A aluna apresentou pequenos avan¢os na leitura e escrita, porém ainda precisa

continuar participando do reforco paralelo; seus familiares precisam continuar
ajudando-a em casa.

Portugués — 5
Matematica — 5
Faltas — 7
Necessita de
encaminhamento

Faltas — 8

Necessita de

encaminhamento Responsavel — ndo compareceu
4° bimestre A aluna esse bimestre mostrou-se desinteressada. Precisa do auxilio dos

familiares em suas atividades.

Responsavel — ndo compareceu

Resultado: PROMOVIDA

e) Ficha individual — 4° ano E — Prof® Ana

1° bimestre
Portugués — 2
Matematica — 2

Aluna ainda ndo domina as competéncias leitora e escritora. Esta fazendo
atividades diferenciadas voltadas a esta prética.

Portugués — 4
Matematica — 3

Faltas — 2

Necessita de

encaminhamento Responsavel — compareceu
2° bimestre Aluna em evolugéo, contudo deve ser submetida ao reforgo escolar.

Portugués — 4
Matematica — 4
Faltas — 2
Necessita de
encaminhamento

Faltas — 2

Necessita de

encaminhamento Responsavel — compareceu
3° bimestre Aluna em evolugdo, mas ainda precisa de acompanhamento individualizado.

Responsavel — ndo compareceu

4° bimestre
Portugués —
Matematica —
Faltas —

Necessita de
encaminhamento

Aprovada com dificuldades de aprendizagem.

Responsavel — compareceu

Resultado: PROMOVIDA

f) Entrevista com a professora Hilda, regente do 5° ano H

“A Vanessa ¢ muito amiga da Maria Eduarda. Elas sdao como duas irmas, o dia e a noite,

o sol e a lua, uma é bem moreninha e a outra bem clarinha, mas elas nao se desgrudam. A
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Vanessa tem muita dificuldade, ndo tem vontade de aprender. Eu falava: ‘faz o texto, vocé tem
condi¢des’. ‘Vou fazer 4, 5, td bom?’ Pronto, parava ali. Ai a Maria Eduarda falava: ‘olha o
quanto eu escrevi e olha vocé?’ ‘Eu escrevi o que a professora pediu.” Nao tinha vontade, ela
fazia careta, ndo tinha vontade. Com a professora de refor¢o também, mesmo quando vinha da
informatica. A Vanessa também foi para o reforco desde o comeco. A Maria Eduarda
incentivava, mas ela nunca gostou nem de ler, nem de informatica, respondona, responde, se
bater de frente com ela, ela responde, mas eu sempre fiquei, porque se dava bronca na Vanessa,
ela sumia dois, trés dias. N&o tinha condicdes de dar, em agosto, quando ela voltou no inicio
das aulas, quando veio a irmé chegou com ela aqui, ela estava com a cabeca cheia de ferida, ela
n&do queria vir para a escola porque iriam rir dela, porque ela estava com a cabeca tomada de
piolho, teve que cortar quase careca. Ao mesmo tempo em que ela responde, que ela tem
dificuldade, que ela ndo quer aprender, é aquele tipo de crianca que se vocé der uma bronca,
ela desmorona. Ela pode te responder, mas se vocé der uma bronca na frente, ela desmorona.
Esta4 sempre com o pé atras, sempre de prontiddo. Ela sabe escrever, ler, fez tudo que fez no
reforco, assim, pressionando. Além da dificuldade, ndo se esforcava, ndo tem vontade. Foi para
0 6° ano porque, igual a professora Beth falou, é o tipo de aluno... Se reter, ela ndo vem mais.
Ela fica por aqui mesmo e pronto. Mas ela esta alfabética, s6 producdo de texto que nédo esta
ideal e Matematica. Ela tem muita dificuldade mesmo.

Diante destas colocacBes, o professor de Matematica do 6° ano precisa estar atento para
trabalhar com esta criangada. Mas, eu tive uma aluna que aprovei, e eu dormi tranquila, ela veio
durante dois anos, ela veio me contar sobre as notas, ‘professora, eu ndo tenho uma nota
vermelha’. O que aconteceu, se eu reprovasse esta aluna, ela ndo ia mais. Eu aprovei, falei para
a mae, ‘fica junto dela’. Esta aluna deve estar no 8° ano, 7° ano agora. Agora a Vanessa ja ¢
diferente, tem que lutar muito, mas a esperanca da gente é que de repente no 8° ano ela fale,

‘agora chega’. Serd um bem para ela. Eu s6 conheci a mae no dia dos piolhos.”

g) Ficha individual — 5° ano H — Prof? Hilda

1° bimestre A aluna ainda apresenta dificuldades na leitura. Na escrita apresentou avancos.
Portugués — 5 Deve esforcar-se mais, organizar-se melhor.

Matemética — 5 Faltar menos. Deve continuar com o reforco.

Faltas — 11

Necessita de

encaminhamento Responsavel — compareceu
2° bimestre Aluna apresenta grandes dificuldades no raciocinio matematico, na escrita e
Portugués — 4 leitura.

Matemética — 4 Continuar no reforco. Faltar menos.

Faltas — 13
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Necessita de
encaminhamento Responsavel — ndo compareceu
3° bimestre A aluna apresentou avangos na escrita. Grandes dificuldades no raciocinio
Portugués — 4 matematico.

Matemética — 4 Continuar no reforco. Treinar leitura e tabuadas. Faltar menos.

Faltas — 10
Necessita de
encaminhamento Responsavel — ndo compareceu
4° bimestre Promovida

Portugués — 5
Matematica — 5
Faltas — 4
Necessita de
encaminhamento Responsavel — ndo compareceu

Resultado: PROMOVIDA

14 Alex
Nascido em 22 setembro 2002

Sexo: masculino

a) Entrevista inicial com a professora Carmem, regente do 2° ano G

“Tem o Alex também, uma crianca superimatura, a mae trata ele como bebezéo ainda,
até mamadeira ele toma ainda, tipo chupeta, entéo ele é filho bebé da mamae, ja é o extremo.
Ele tem 7 anos, todos ja tem 7 anos completos. Ele é bastante imaturo também, entdo, a

dificuldade de aprendizagem dele é a imaturidade, ele ainda ndo esta preparado.”

b) Entrevista final com a professora Carmem, regente do 2° ano G

“Alex chegou a alfabético, avancou, melhorou de silabico com valor que ele estava e
terminou alfabético, alfabético recente, s6 mais em escrita de palavras e frases e com um pouco
mais de dificuldade de falta de autonomia de producdo de textos. Ele é uma crianca bastante
insegura, ele precisa sempre do auxilio, daquela ajuda mais direta do professor. Terminou 0 ano
precisando de um auxilio direto, tem que estar do lado, falando, porque sendo ele néo realiza as

atividades, mas ele avancou e chegou a fase alfabética.”

¢) Ficha individual — 2° ano G — Prof® Carmem
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1° bimestre
Portugués — 6
Matematica — 6
Faltas — 1
Necessita de
encaminhamento
NAO

Apresentou avangos durante o bimestre passando de pré-silabico para silabico
com valor em sua hipétese de escrita. Precisa ser mais organizado com o caderno
e adquirir seguranca e autonomia. Domina os numerais de 0 a 10.

Responsavel — compareceu

2° bimestre
Portugués — 4
Matematica — 6
Faltas — 1
Necessita de
encaminhamento
NAO

O Alex ndo apresentou avangos durante o bimestre, continua silbico com valor
apenas em vogais. Ainda ndo domina o alfabeto, se confunde com as letras e usa
poucas consoantes. E inseguro e dependente de auxilio direto da professora.
Silébico com valor.

Responsavel — compareceu

3° bimestre
Portugués — 4
Matematica — 4
Faltas — 4
Necessita de
encaminhamento
NAO

O Alex é um aluno inseguro e imaturo, precisa adquirir maior seguranca e
autonomia. Por ser inseguro ele tem medo de arriscar na hora de escrever e por
isso utiliza somente as vogais e poucas consoantes. Em matematica tem
apresentado bom desempenho. Siléabico com valor.

Responsavel — compareceu

4° bimestre
Portugués — 5
Matematica — 5
Faltas -0
Necessita de
encaminhamento
NAO

O Alex é alfabético recente, apresentou melhoras, mas ainda ndo possui
autonomia para realizar as atividades sem auxilio. Ainda é bastante inseguro.
Mas com ajuda e paciéncia ele chegara longe, pois tem muito potencial.
Alfabético

Responsavel — compareceu

Resultado: PROMOVIDO

d) Ficha individual — 3° ano C — Prof? Joana

1° bimestre
Portugués — 5
Matematica — 3

E alfabético com bastante dificuldades ortograficas. Ainda ndo possui autonomia
para realizar sozinho as atividades propostas. E bastante inseguro.

Portugués — 4
Matematica — 4

Faltas — 0

Necessita de

encaminhamento Responsavel — compareceu
2° bimestre Continua com as mesmas dificuldades do bimestre anterior.

Portugués — 5
Matematica — 4

Faltas — 1

Necessita de

encaminhamento Responsavel — compareceu
3° bimestre Ainda demonstra inseguranca na escrita e na leitura, porém tem se envolvido

mais nas atividades coletivas. Estd melhorando na organizagdo do material.

Portugués — 5

Faltas — 3

Necessita de

encaminhamento Responsavel — compareceu
4° bimestre Promovido. Necessita de reforco, pois ainda tem dificuldades na escrita, leitura

e as quatro operagdes.
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Matematica — 4
Faltas -0
Necessita de
encaminhamento

Responsavel — ndo compareceu

Resultado;: PROMOVIDO

e) Ficha individual — 4° ano C — Prof® Telma

1° bimestre
Portugués — 5
Matematica — 5

O Alex é inseguro, apresenta dificuldade ao produzir textos devido a sua
dificuldade na leitura. Necessita de leitura.

Portugués — 5
Matematica — 5

Faltas -0

Necessita de

encaminhamento Responsavel — compareceu
2° bimestre E um aluno assiduo, mas continua com muita dificuldade na leitura, escrita e

atividades que necessitam de célculos. Necessita de reforco.

Portugués — 6
Matemaética — 5

Faltas -0

Necessita de

encaminhamento Responsavel — compareceu
3° bimestre Assimilou com certa dificuldade o contetdo no periodo devendo continuar em

reforgo e ajuda familiar. Incentivar ao estudo diério.

Portugués — 6
Matematica — 6

Faltas — 2

Necessita de

encaminhamento Responsavel — compareceu
4° bimestre Neste bimestre conseguiu realizar um nimero maior de atividades no tempo

proposto. Necessita de concentragdo para desenvolver as tarefas de classe;
treinar mais contas e tabuadas.

Faltas — 3
Necessita de
encaminhamento

Resultado;: PROMOVIDO

Responsavel — compareceu

f) Entrevista com a professora Hilda, regente do 5° ano H

“A mde me trouxe no segundo semestre um relatorio de uma psicologa que ele ndo
precisava de fazer acompanhamento. Eu falei: ‘mas eu ndo pedi’. Mas ela falou: ‘alguma
professora pediu’. Eu falei: ‘mas ndo fui eu, mde, ndo sei informar quem foi. Eu ndo sinto
nenhuma necessidade de acompanhamento para o Alex’. Ela falou: ‘mas a psicéloga disse que
ele ndo precisa’. Mas ela trouxe o relatorio, eu entreguei para as meninas e deixei no prontuario
dele. Ele é um aluno que cresceu muito com o reforco, ndo falta, frequentou o reforco. A
professora dele falou muito bem dele, ele ndo produz um texto, ele produz frases, produz um
texto de quatro, cinco linhas que a gente consegue entender, mas ndo é um texto como o da
Maria Eduarda. Ele sabe as quatro operacdes, a méde estudou muito com ele em julho. Este
menino voltou fazendo o bingo de tabuada que ele pedia para mim ‘vamos fazer bingo de
tabuada? Porque eu aprendi’. Entdo ele aprendeu todas as tabuadas. E uma méae que a gente
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pode confiar, pode jogar a responsabilidade pra ela, agora eu falei para ela, ele foi para o 6° ano,
a senhora vai ter que ficar do lado dele, ndo pode deixar este menino sozinho. Agora, é o tipo
de aluno que, levou uma bronca, ele se acaba. Tem aluno que a gente da bronca, briga, tem
aluno que fica rindo com a gente, ele ndo. Tem que falar com muita calma, longe dos outros,
saber conversar com ele. Ent&o ele melhorou muito também. Ele fez reforgo desde o inicio do
ano. Ele vinha para a informatica, que ele tem aula de informética no reforgo antes da nossa,
guando nos chegavamos, ele: ‘eu ja sei este jogo, eu ja fiz este jogo na minha aula de reforgo’.
Ele se sentia til, ndo tinha computador em casa, se sentia o professor ali, ‘eu sei mexer aqui,
nos ja fizemos este jogo’. Ele cresceu muito também, ele € um aluno regular para médio. Mas
no inicio do ano ele chegava pra mim, eu falava ‘Alex, eu ndo consigo te ouvir’, falava baixinho.
E olha, quando eu ndo deixava este menino ir ao banheiro, ‘pode ir Alex’. Ai falei para a méae
dele, eu vou deixar o Alex ir ao banheiro 50 vezes. Se ndo deixo, ele fica irritado, ele tomava
muita agua, eu falei eu vou segurar o menino aqui. Ai o pessoal falava ‘0 Alex a senhora deixa’,
eu disse, ‘0 Alex é Alex, vocé ndo é o Alex’. Ele descia para o banheiro quantas vezes fosse
necessario. No final do ano ele ja comecou a conversar, comegou a falar com os colegas, ele ja
comecou a se enturmar com os colegas, o que ele nao fazia. Nos trés Gltimos meses, ai que nds
sentimos este crescimento destes alunos, demora, mas eles véo lutar. A mae deste aluno é muito
presente. Ela frequentava sabado e domingo aqui, a Escola da Familia, trazia 0 menino, vinha
com ele, entdo ele sabia tudo que se passava aqui no final de semana. E muito presente a mée,
eu disse, ‘méde fique calma, eu ndo pedi relatério, eu ndo sei quem foi, mas vou arquivar no
relatdrio, caso um dia haja necessidade’. De repente € aquela crianga, filho Gnico, mimado, a
made tem s6 aquele, parece que ndo tem nenhum. E ndo notei necessidade de fono, de psicélogo.
Ele na aula de Educacdo Fisica ndo dava trabalho. Ele foi para a 6 série agora, com um bom
resultado.”

g) Ficha individual — 5° ano H — Prof® Hilda

1° bimestre Assimilou com certa dificuldade o contetdo proposto. E inseguro. Procurar
Portugués — 5 treinar a leitura e as tabuadas em casa.

Mateméatica — 5 Deve continuar no reforco.

Faltas — 7

Necessita de

encaminhamento Responséavel — compareceu
2° bimestre Assimilou com certa dificuldade os contetdos propostos. Esta mais seguro ao
Portugués — 5 resolver as atividades. Continuar treinando a leitura e as tabuadas em casa.
Matemética — 5 Continuar no reforgo.

Faltas — 2

Necessita de

encaminhamento Responsavel — compareceu
3° bimestre O aluno conseguiu realizar as atividades propostas no reforco e um maior
Portugués — 5 numero de atividades em sala de aula. Necessita de concentracdo para realizar
Matemética — 5 as atividades. Est& mais seguro. Treinar a leitura. Continuar no reforgo.
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Faltas — 1

Necessita de

encaminhamento Responsavel — compareceu
4° bimestre Promovido.

Portugués — 5
Matematica — 5

Faltas — 1
Necessita de
encaminhamento Responsavel — compareceu

Resultado: PROMOVIDO
15 Rafael
Nascido em 28 fevereiro 2002

Sexo: masculino

a) Entrevista inicial com a professora Carmem, regente do 2° ano G

“Eu tenho o Ricardo e o Rafael, também apresentam bastantes dificuldades na
aprendizagem, eles sdo agitados, sdo indisciplinados, eles tém esta questdo da familia numerosa,
onde a mée que cuida sozinha dos filhos, as vezes ela tem que trabalhar, sustentar todos os
filhos. Um deles tem 12 irmdos. Entdo, imagina... Como que é a situacdo, eles tém bastante

dificuldades e necessidades.”

b) Entrevista final com a professora Carmem, regente do 2° ano G

“O Rafael ndo alcancou a fase alfabética, ele estacionou no silabico alfabético, mas o
Rafael este bimestre teve muitos problemas, principalmente com faltas. Ele teve 20 faltas no
bimestre, ele andou cabulando aula, a gente andou pegando ele matando aula pelo bairro, mentia
para a mde que vinha para escola e ndo vinha, ficava na rua. A gente chamou a mae para
conversar e descobriu o que aconteceu. Teve uma enchente aqui no bairro e afetou a casa deles,
perderam tudo, entdo, por conta disso, a mée teve que comecar a trabalhar, a mae tem cinco
filhos. E até entdo a mae ndo trabalhava, sé ficava em casa cuidando deles, e podia dar uma
atencdo mais direta. A mae comecou a trabalhar e eles ficaram sozinhos, e por conta dele ficar
sozinho ele comegou a aprontar, cabulando aula, jogando bola na rua, teve um dia que até uma
funcionaria da escola pegou ele na rua e trouxe ele para dentro da escola. A Ivonete chamou a
mée, este excesso de faltas, e quando ele vinha para aula ele vinha totalmente disperso, ele
parecia estar fraco, sem se alimentar direito, s6 queria ficar dormindo em cima da mesa.
Acarretou tudo isso todos estes problemas. Ter perdido tudo da casa na enchente, ele ficou bem

abalado com isso, a mae ter deixado ele sozinho, tudo isso resultou um baixo rendimento dele
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neste bimestre, este menino ndo conseguiu avangar, ele se manteve na silabica alfabética, e um
grande desinteresse neste bimestre da parte dele, por mais que eu tentasse estimular, conversar.

E ndo so ele, os irméos dele que estudam aqui também na escola, um que esta na 32 e outro na

48, apresentaram bastante problemas. Problemas de familia.”

¢) Ficha individual — 2° ano G — Prof® Carmem

1° bimestre
Portugués — 6
Matematica — 6

O Rafael é um aluno agitado, disperso e falante. Precisa melhorar a atencéo e
ser mais responsavel e caprichoso com seu caderno. Conhece os numerais até
10, mas ainda confunde as letras do alfabeto. Sil&bico com valor.

Portugués — 4
Matematica — 5

Faltas — 5

Necessita de

encaminhamento Responsavel — compareceu
2° bimestre O Rafael ndo conseguiu avancar neste bimestre, continua utilizando sé as vogais

para escrever, ainda ndo memorizou o alfabeto. Na sala ele é muito disperso,
apresenta problemas de relacionamento com os colegas. Silabico com valor.

Portugués — 5
Matematica — 7

Faltas — 6

Necessita de Responsavel — compareceu
encaminhamento

3° bimestre O Rafael ja utiliza algumas silabas para escrever mas ainda ndo adquiriu

autonomia para escrever, precisando sempre da ajuda da profe. E um aluno
muito disperso, ndo obedece regras e limites, ndo apresenta interesse pelos

Portugués — 4
Matematica — 4
Faltas — 20
Necessita de
encaminhamento

Faltas — 6 estudos. Precisa de orientagdo familiar. Silabico-alfabético.

Necessita de

encaminhamento Responsavel — compareceu
4° bimestre Neste bimestre o rendimento do Rafael ndo foi satisfatorio. Ele faltou muito,

perdeu muitas atividades, esteve muito disperso e desinteressado pelas aulas.
Alfabético.

Responsavel — compareceu

Resultado: PROMOVIDO PELO CONSELHO DE CLASSE E SERIE

d) Ficha individual — 3° ano D — Prof? Celina

1° bimestre
Portugués — 3
Matematica — 3

O aluno Rafael é bastante disperso, desorganizado em suas atividades, necessita
de acompanhamento familiar pois j& frequenta o reforgo paralelo.

Portugués — 3
Matematica — 4

Faltas — 1

Necessita de

encaminhamento Responsavel — ndo compareceu
2° bimestre O aluno tece alguns avancos em suas atividades, necessita de muita atencéo e

realiza suas atividades se estiver o tempo todo acompanhado. Apresenta um
guadro de indisciplina.

Portugués — 5
Matematica — 5
Faltas — 10

Faltas — 1

Necessita de

encaminhamento Responsavel — compareceu
3° bimestre Aluno bastante esperto, porém ndo consegue permanecer concentrado por muito

tempo prejudicando assim a sua aprendizagem.




132

Portugués — 7
Matematica — 8
Faltas — 5
Necessita de
encaminhamento

Necessita de Responsavel — compareceu
encaminhamento
4° bimestre O aluno esse bimestre continuou sem concentracdo, prejudicando o seu

aprendizado. Porém quando faz as atividades consegue alcancar uma boa
expectativa.

Responsavel — compareceu

Resultado: PROMOVIDO

e) Ficha individual — 4° ano E — Prof® Ana

1° bimestre
Portugués — 5
Matematica — 7

Aluno com rendimento escolar satisfatério.

Portugués — 5
Matematica — 6

Faltas — 4

Necessita de

encaminhamento Responsavel — ndo compareceu
2° bimestre Aluno com rendimento escolar em crescimento, consegue atualmente

acompanhar o contetdo da sala.

Portugués — 5
Matematica — 5
Faltas — 3
Necessita de
encaminhamento

Faltas — 3

Necessita de

encaminhamento Responsavel — ndo compareceu
3° bimestre Aluno com bom desempenho este bimestre.

Responsavel — ndo compareceu

4° bimestre
Portugués — 6
Matematica — 5
Faltas — 1
Necessita de
encaminhamento

Aprovado

Responsavel — ndo compareceu

Resultado: PROMOVIDO

f) Informacdes complementares

5° ano H — prof? Hilda (1° semestre) — a professora ndo soube dar informacao desse aluno nesse

primeiro semestre e no segundo semestre ele foi transferido para o 5° ano | — prof? Silvia.

g) Entrevista com a professora Silvia, regente do 5° ano |

“Entdo, o Rafael veio para mim no segundo semestre, a pedido da diretora no conselho

de classe, a professora dele falou de uma hostilidade que ele estava tendo na sala, dizendo que
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ele tinha capacidade, dizendo que tinha capacidade, mas um amigo atrapalhava, e ele também
acabava atrapalhava o amigo, se eu poderia recebé-lo e tal. E ele foi para a minha sala no
segundo semestre, uma crianca alfabética, faltosa e um pouquinho agitada. Mas foi empatia a
primeira vista, porque eu nao tive problema com ele, eu acho que ele se identificou comigo e
com a sala. Isso foi muito bom para ele. Eu ndo tive nenhum problema com ele, se eu falar que
tive problema, pelo contrario. Ele ndo tinha muita vontade, tinha que ficar no pé dele. ‘Rafael
vamos!’ Conversei com a mae, falei que eu era firme, e ela também aceitou na boa. Porque as
vezes, ‘ah estdo tirando meu filho’, a intengdo ndo foi essa, foi a melhor possivel. Até o
sobrenome, a familia Gustavo ja conheciam, quando rotulado. Mas como era também a minha
primeira vez aqui na escola, ela ndo conhecia. Ele era faltoso, as vezes a méde achava uma
desculpa ou outra, mas era esfarrapada, ele mesmo nédo vinha, acho que deixava ele a vontade,
ele ndo aparecia. Ai ele continuou no reforco, ele ja fazia reforgco, continuou com a mesma
turma, em dias diferentes para ndo encontrar o amigo, entendeu? Fez uma alteracao de dias para
n&o tentar encontrar. Mas ele terminou, ele tinha muita capacidade, ele ndo tinha muita vontade,
muito de rua, aquele moleque ligeiro, de saber resolver tudo sozinho, uma crianga assim, era
entendimento. Tinha outros interesses. Acho que a dificuldade era essa. Mas eu acho que ele se
adaptou muito bem na sala, ele chegou, ele foi bem recebido pelas criangas, eu nunca tinha
problema. Ele era de uma familia bem humilde e eu fico com dé. Porque no dia do meu
aniversario ele trouxe um cento de salgados fritos, ai eu: ‘Nossa, quem trouxe?’ ‘Eu, professora,
aqui na frente 20 reais, vem 50 coxinhas’. Eu fiquei com dd, porque ele quis agradar, voc€ vé
ja a crianca se dispor, pedir a mée, e a gente sabendo da dificuldade que a familia tem. Mas ai
voceé ja percebeu o carinho dele para comigo e para os colegas.”

— E ele foi para o 6° ano?

“Foi e foi bem, ndo foi ideal, mas foi bem. Eu acho que no 6° ano ele vai se virar bem,

ele ¢ sagaz, ele ¢ ligeiro, ele vai se virar bem.”

h) Ficha individual — 5° ano | — Prof? Silvia

1° bimestre Aluno esperto, porém ndo consegue permanecer concentrado por muito tempo,
Portugués — 4 prejudicando assim sua aprendizagem. Deve continuar com o reforco.
Matemética — 4

Faltas — 7

Necessita de

encaminhamento Responsavel — compareceu
2° bimestre O aluno frequenta agora como ouvinte o 5° ano | com o objetivo de se
Portugués — 4 desvincular de alguns amigos que o atrapalham durante a aula. Continua no
Matematica — 4 reforco. Faltoso.

Faltas — 10
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Necessita de
encaminhamento Responsavel — compareceu
Reforco
3° bimestre Adaptou-se muito bem no 5° | com a professora e 0s amigos. Apresentou
Portugués — 5 avancgos possibilitando-o uma melhor nota. Continua no refor¢o e continua
Matematica — 5 faltoso.

Faltas — 9
Necessita de
encaminhamento
Reforco Responsavel — ndo compareceu
4° bimestre Promovido para a série seguinte.

Portugués — Sem notas

Matematica —
Faltas —

Necessita de
encaminhamento
NAO Responsavel — compareceu

Resultado: PROMOVIDO

i) Informacdes complementares

Informac&o da equipe de gestéo: aluno necessitou ser remanejado por problemas disciplinares.
A mae trabalha muito ¢ o Rafael tem uma “vidinha conturbada”, tem o mesmo jeito que o

Ricardo, mas é melhor de trabalhar. Frequentou reforco e foi embora.
16 Giovana F.
Nascida em 3 margo 2002

Sexo: feminino

a) Entrevista inicial com a professora Carmem, regente do 2° ano G

“Giovana F., apesar dela ser esforcada, ela é participativa, ela mostra que quer aprender,
mas ela tem dificuldade de memorizacao, de guardar aquilo que ela aprende. O historico dela
de familia, a mée esta presa, ela mora assim... Cada vez ela estd com alguém da familia
cuidando, uma tia, outra tia, uma prima, entdo... Tem este problema familiar também, a méae

esta presa.”

b) Entrevista final com a professora Carmem, regente do 2° ano G

“Mas a Giovana F., ndo, ela avancou, mas ndo o esperado. Ela passou de silabico com
valor para silabica-alfabética, mas ndo conseguiu alcancar a fase alfabética. Mas ela continua
aquele comportamento dela na sala de aula, que eu ja até falei no conselho, a gente vai procurar

encaminha-la ja desde o comeco do ano que vem, porque ela é muito reservada, muito timida,
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muito fechada, ndo se relaciona nem com os amiguinhos da sala, € uma menina muito travada,
é muito dificil ouvir a voz dela na sala, nem comigo, para falar com a professora, até mesmo
para pedir para ir ao banheiro ela tem dificuldade, ela vem falar no meu ouvido quando ela quer
ir ao banheiro. Ela tem este problema de relacionamento muito forte, acaba que dificulta e os
problemas de familia, até agora eu ndo consegui fazer nenhuma entrevista com a familia para
saber direitinho o que ela passa na casa dela. O que eu sei é que a mae é presa, presidiaria, ela
é cuidada por pessoas que nem sdo da familia, acho que sdo amigos préximos, pegaram ela pra
cuidar enquanto a mae esta presa. Acho que isso tudo acarreta no comportamento dela. Na
reunido de pais, ninguém nunca veio. A gente chama, convoca, ndo aparece. Quem vem trazer
e buscar ela na escola é uma vizinha, uma menina de 12 anos, ndo tem nem como eu falar
alguma coisa, questionar alguma coisa com esta menina. Porque um adulto mesmo responsavel
por ela, eu nunca consegui ter contato. Por mais que a gente ja convocou, a escola ja convocou,
ja mandou uma carta, pedindo para vir para conversar com a coordenacdo, com a professora,

mas ninguém apareceu. Entdo, a dificuldade que eu sinto com ela é esta também, eu ndo

consegui ter o apoio nenhum da familia no aprendizado dela.”

¢) Ficha individual — 2° ano G — Prof® Carmem

1° bimestre
Portugués — 5
Matematica — 5
Faltas — 1
Necessita de
encaminhamento
NAO

A Giovanna é uma aluna bem timida, reservada, participa s6 quando solicitada
e ndo gosta de expor suas ideias. Apresenta um pouco de dificuldade, ainda ndo
domina o alfabeto e os nimeros. Precisa de ajuda para se organizar e realizar as
atividades de casa. Silabica sem valor.

Responsavel — ndo compareceu

2° bimestre
Portugués — 4
Matematica — 4
Faltas — 1
Necessita de
encaminhamento
NAO

A Giovanna continuou apresentando muitas dificuldades de aprendizagem, ndo
domina o alfabeto, s6 usa as vogais para escrever, confunde 0s numerais até 10.
Percebo que ela tem muita dificuldade para memorizar, para absorver o que lhe
ensino na sala. Requer ajuda da familia. Silabica com valor.

Responsavel — ndo compareceu

3° bimestre
Portugués — 4
Matematica — 5
Faltas — 2
Necessita de
encaminhamento
NAO

A Giovanna ndo tem apresentado avancos em sua aprendizagem. Continua muito
reservada, timida e ndo gosta de expor suas ideias em publico. Tem dificuldades
com o alfabeto e com o0s nimeros. Requer muito auxilio e compreenséo. Silabica
com valor.

Responsavel — ndo compareceu

4° bimestre
Portugués — 4
Matematica — 7
Faltas — 7

A Giovanna ndo conseguiu alcancar a fase alfabética, continua apresentando
dificuldades e vai precisar frequentar o refor¢o para o ano de 2010. Também
precisara de atencdo especial da prof® e principalmente da familia. Silabico-
alfabética.
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Necessita de
engaminhamento
NAO

Responsavel — ndo compareceu

Resultado: PROMOVIDA PELO CONSELHO DE CLASSSE E SERIE

d) Ficha individual — 3° ano G — Prof? Paula

1° bimestre
Portugués — 4
Matematica — 4
Faltas -5
Necessita de
encaminhamento
NAO

E uma aluna que realiza algumas atividades e demonstra interesse. Ao escrever
uma lista, escreve as palavras faltando letras (vogais ou consoantes).

Em Matematica — demonstra interesse, porém confunde alguns nimeros ndo
conseguindo interpretar situacdes-problema de adicéo e subtracéo.

Responsavel — ndo compareceu

2° bimestre
Portugués — 4
Matematica — 4
Faltas — 4
Necessita de
encaminhamento
NAO

Continua demonstrando interesse, consegue concluir suas atividades, mas
apresenta grande dificuldade de entendimento.

Responsavel — ndo compareceu

3° bimestre
Portugués — 5
Matematica — 5
Faltas — 8
Necessita de
encaminhamento
NAO

Esta avancando aos poucos, sensivelmente na aprendizagem, apresentando ainda
muitos erros ortograficos.

Responsavel — ndo compareceu

4° bimestre
Portugués — 5
Matematica — 5
Faltas — 9
Necessita de
encaminhamento
NAO

Apesar de ter avancado um pouco, continua com dificuldades na escrita, sua
leitura melhorou. Esté apta a frequentar o 4° ano em 2011 com intervengoes.

Responsavel — ndo compareceu

Resultado;: PROMOVIDA

e) Ficha individual — 4° ano G — Prof? Odila

1° bimestre
Portugués — 6
Matematica — 6

Lé, escreve, faz pequenos textos com intervengdes. Ndo faz uso adequado de
seu raciocinio logico. Precisa de um tempo para se dedicar aos estudos.

Faltas — 2

Necessita de

encaminhamento Responsavel — ndo compareceu
2° bimestre Precisa se concentrar mais nas atividades. Sao feitas com dedicagéo e vagareza.

Portugués — 6
Matematica — 6

Faltas — 1

Necessita de Responsavel — ndo compareceu
encaminhamento

3° bimestre N&o avangos no que diz respeito as suas atividades, talvez tenha inseguranca no

Portugués — 6
Matematica — 6

que faz. E preciso tentar.
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Portugués — 6
Matematica — 6
Faltas — 3
Necessita de
encaminhamento

Faltas — 6

Necessita de

encaminhamento Responsavel — compareceu
4° bimestre Promovida

Responsavel — ndo compareceu

Resultado: PROMOVIDA

f) Entrevista com a professora Celina, regente do 5° ano G

“E outra que desabrochou. Essa Giovana ficou 6tima, melhorou bastante. Eu ja conhecia

a Giovana porque eu também trabalho na pré-escola. Muitos dos que sairam no ano passado,

do ano retrasado, foram alunos meus no passado. Esta Giovana F. era assim, tinha muita

dificuldade no pré, entdo ela ja veio para ca com uma dificuldade muito grande. Ela ndo tinha

coordenacgdo nenhuma, ndo associava nada, o trabalho de pré com ela foi muito dificil com ela.

Agora no 5° ano ela teve varias dificuldades, mas ela despertou, sabe aquele despertar, entender

do meio do ano, quando a crianca comegca a entender, antes porque era timida, aquela timidez

dela toda, era por conta do nao saber, dela achar que ndo sabia, vinha mostrando o caderninho

para mim. Ela também ficou no reforgo e foi para o 6° ano.”

g) Ficha individual — 5° ano G — Prof? Celina

1° bimestre
Portugués — 3
Matematica — 5

Apresentou interesse na realizagdo de suas atividades porém com bastante
inseguranca.

Portugués — 6
Matematica — 6

Faltas — 4

Necessita de

encaminhamento Responsavel — ndo compareceu
2° bimestre A aluna embora ja possua dominio da leitura, apresenta dificuldades em utiliza-

la na compreenséo de textos e problemas. Na escrita troca e omite letras. E
responsavel e pode avangar mais. Compreende a técnica operatoria da adicéo,

Portugués — 6
Matematica — 6

Faltas — 2 subtracdo e multiplicacdo simples. Continuara participando do projeto de
Necessita de | reforco.

encaminhamento Responsavel — ndo compareceu
3° bimestre Esta avancando, porém necessita ainda do reforco escolar.

Portugués — 7
Matematica — 7

Faltas — 3

Necessita de

encaminhamento Responsavel — ndo compareceu
4° bimestre Promovida
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Faltas - 0
Necessita de
encaminhamento

Responsavel — ndo compareceu

Resultado;: PROMOVIDA

17 Cledson

Nascido em 4 maio 2002

Sexo: masculino

a) Entrevista inicial com a professora Carmem, regente do 2° ano G

“Tem o Cledson, ele tem dificuldades, mas ja ndo é tanto. Eu coloco ele no grupo de

dificuldades, mas ele j& esta silabico-alfabético, ele ja esta quase alcancando. E um problema

também de distracdo, problema de familia que ndo acompanha, a mée ndo tem tempo, nao ajuda

nas atividades em casa, ndo participa e ndo vem as reunides para conversar com a gente, eu

acho que isso atrapalha um pouquinho.”

b) Entrevista final com a professora Carmem, regente do 2° ano G

“Cledson, ele alcancou a fase alfabética, melhorou bastante, melhorou a atencéo, o

problema dele era atencdo, falta de atencdo, dispersdo na sala, ele melhorou, alcancou a fase

alfabética, esta escrevendo pequenos textos, ele fez as provas no ultimo bimestre e foi muito

bem, obteve éxito.”

¢) Ficha individual — 2° ano G — Prof® Carmem

1° bimestre
Portugués — 6
Matematica — 6

O Cledson é bastante disperso e precisa ser mais organizado com o seu caderno.
Tem apresentado avangos na escrita, conhece bem os nimeros e o alfabeto.
Requer estimulos para ser concentrar em suas atividades pois brinca demais.

Portugués — 6
Matematica — 6

Faltas — 1 Silabico com valor.

Necessita de

encaminhamento Responsavel — compareceu
2° bimestre O Cledson apresentou avancos neste bimestre, esteve mais atencioso e

participativo e isso resultou em melhoras em sua aprendizagem. Demonstrou
bom desempenho em matematica, realizando as somas com facilidade. Silabico-

Portugués — 7
Matematica — 8
Faltas — 2
Necessita de
encaminhamento
NAO

Faltas — 6 alfabético.

Necessita de

encaminhamento Responsavel — compareceu
3° bimestre Apesar de ter alcangado a fase alfabética ele esteve disperso, distraido e pouco

interessado ao realizar as atividades. Precisa se concentrar mais durante as aulas
para ndo ficar atrasado com as li¢cBes. Alfabético.

Responsavel — compareceu

4° bimestre
Portugués — 7
Matematica — 6

Continuo a enfatizar que o Cledson precisa de concentracdo nas atividades, pois
apesar de ser alfabético (em palavras) ndo tem autonomia e precisa de atencédo
especial da professora para finalizar as atividades. Alfabético.
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Faltas — 2
Necessita de
encaminhamento
NAO

Responsavel — compareceu

Resultado;: PROMOVIDO

d) Ficha individual — 3° ano G — Prof? Paula

1° bimestre
Portugués — 6
Matematica — 7
Faltas — 4
Necessita de
encaminhamento
NAO

Portugués — Lé e interpreta pequenos textos. Utiliza a escrita como
representacdo da fala, porém, apresentam pequenos erros ortograficos.
Matematica — resolve situacGes-problema de adicdo e subtragdo. Interpreta
gréaficos e tabelas. Realiza suas atividades.

Responsavel — compareceu

2° bimestre
Portugués — 6
Matematica — 5
Faltas — 3
Necessita de
encaminhamento
NAO

O aluno decaiu por ndo estar concluindo suas atividades, fica brincando, se
levantando, enfim, ndo para quieto.

Responsavel — compareceu

3° bimestre
Portugués — 5
Matematica — 5
Faltas -5
Necessita de
encaminhamento
NAO

O aluno ndo conclui suas atividades, passa o tempo todo brincando e mexendo
com 0s outros. Esta muito respondéo.

Responsavel — compareceu

4° bimestre
Portugués — 5
Matematica — 5
Faltas — 5
Necessita de
encaminhamento
NAO

Continua do mesmo jeito do bimestre anterior, Apresentou grandes dificuldades
na escrita e em matematica por ndao concluir atividades. Esta apto a frequentar o
4° ano em 2011.

Responsavel — compareceu

Resultado: PROMOVIDO

e) Ficha individual — 4° ano G — Prof® Odila

1° bimestre
Portugués — 5
Matematica — 5

O aluno apresenta muitas dificuldades na leitura e escrita. Realiza as atividades
com muita pressa e ndo presta atengdo no que esta fazendo. Precisa melhorar
muito. Precisa de um tempo para se dedicar aos estudos. Se dispersa facilmente.

Portugués — 5
Matematica — 5

Faltas — 0

Necessita de Responsavel — compareceu
encaminhamento

2° bimestre Procurou melhorar um pouco nas conclusfes de suas atividades. A conversa

paralela ainda é motivo sério para a sua aprendizagem.

Portugués — 6
Matematica — 6

Faltas — 1

Necessita de

encaminhamento Responsavel — compareceu
3° bimestre Conseguiu avangar um pouco. S6 precisa deixar a conversa paralela. E preciso

prestar atencéo e se dedicar.
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Faltas — 2

Necessita de

encaminhamento Responsavel — compareceu
4° bimestre Promovido.

Portugués — 6
Matematica — 6

Faltas — 1
Necessita de
encaminhamento Responsavel — compareceu

Resultado: PROMOVIDO

f) Entrevista com a professora Celina, regente do 5° ano G

“O Cledson deu bastante trabalho, porque ele era faltoso, por problemas familiares, ele
tinha uma letra, totalmente desorganizado. Chegou a chorar muito aqui dentro, meu Deus do
céu... Ndo consegui muito com ele. A Helena, a pessoa que ficou comigo no reforco, disse que
ele ndo vai. Quando foi em agosto, no Dia dos Pais, foi num sdbado, ele veio. Tinha uma
campanha de 6culos, uns pais aqui, ele veio, ai tinha uma campanha de 6culos, eu vi que vocé
estava por ai... Mas quando foi a festa do Dia dos Pais, no més de agosto, sempre ai, nesse dia,
tinha oftalmo para ver os dculos. ‘Sera que este menino precisa de éculos, sera que enxerga
direito?” Porque o olho muito vermelho. Eu perguntava: ‘vocé estd enxergando?’ ‘T6
enxergando.” Ai chamamos a mae, a mée veio, tudo, passou pelo oftalmo, e tinha uma
dificuldade imensa de visdo. Como ele ndo enxergava, € claro que ele ndo escrevia e ainda mais
0 problema foi agravando, vocé ndo corrige. Ele ndo enxergava direito. Pedimos os 6culos, ai
em um més ele ja estava com éculos. Ai ele comecou a perguntar mais, perguntava de tudo, ai
ele comecou a perguntar, mas isso foi no més de agosto, mas mesmo assim ele foi para o 6°
ano. O problema maior dele era a visao, ai ele deslanchou. A leitura diaria, por exemplo, todo
dia faco leitura diaria, ai o dia que ele esquecia, perguntava: ‘e a leitura?” Ai comecei a sugerir
que ele comecasse a fazer a leitura. Porque ele ficou mais firme com os 6culos. Ficou mais

seguro, viu que podia, comecou a fazer a leitura. Eu adoro.”

g) Ficha individual — 5° ano G — Prof® Celina

1° bimestre Aluno com pouca concentracdo devido as conversas. Necessita de reforgo e
Portugués — 5 acompanhamento familiar.

Matemética — 5
Faltas — 6
Necessita de
encaminhamento Responsavel — compareceu
2° bimestre O aluno apresenta muitas dificuldades na leitura e escrita. Estd sempre cansado
Portugués — 5 ou desanimado, mostrando pouco interesse na realizacdo das tarefas. N&o esta
Mateméatica — 5
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Faltas — 9 comparecendo para as aulas de reforco, oferecido pela escola. Precisa de
Necessita de | acompanhamento intensivo da familia.

encaminhamento
Responsavel — compareceu
3° bimestre Continua apresentando dificuldades, porém esta se esforcando mais. Utiliza
Portugués — 5 oculos, mas raramente esta com ele.

Matematica — 5
Faltas — 4
Necessita de
encaminhamento Responsavel — ndo compareceu
4° bimestre Promovido.

Portugués — 5
Matematica — 5

Faltas — 9
Necessita de
encaminhamento Responsavel — compareceu

Resultado: PROMOVIDO
18 Gustavo
Nascido em 18 abril 2002

Sexo: masculino

a) Entrevista inicial com a professora Carmem, regente do 2° ano G

“Gustavo, ele tem um pouco de dificuldades, mas ele ja estd melhorando também, esta
silabico-alfabético agora, nesta tltima sondagem que eu fiz. O problema dele também € bastante
distraido, muita distracdo, se distrai com qualquer coisa. Eu tenho que ficar todo tempo, coloca-
lo sempre mais proximo da minha mesa, faz a licdo, chamar a atencéo, voltar a atencdo dele
para a atividade que ele esta fazendo, mas, essa sim, a familia participa, a mée sempre vém as
reunides, a mae disse também que percebe mesmo que ele tem esta dificuldade de atencéo até
em casa, ela percebe esta dificuldade dele, ele ndo se concentra nem para assistir um programa
de TV, um filme. Em casa ele também tem isso, ela disse que é de familia, porque todo mundo

¢€ assim, ela era assim, os irmaos eram assim.”

b) Entrevista final com a professora Carmem, regente do 2° ano G

“Gustavo melhorou também, alcancou a fase alfabética, neste ultimo bimestre ele deu
uma boa avangada, melhorou no comportamento, na atencdo, estava mais envolvido com as
atividades, o problema dele também um pouco dispersao, aquela crianga que parece que esta
no mundo da lua, distraido, e este bimestre ele deu uma boa melhorada e alcangou a fase

alfabética. Ele esta escrevendo direitinho as palavras, pequenos textos e pequenas canc¢des. Mas
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ele ainda precisa assim, sempre do apoio direto da professora do lado, ele ainda néo tem aquela

autonomia. Ele conseguiu.”

¢) Ficha individual — 2° ano G — Prof® Carmem

1° bimestre
Portugués — 6
Matematica — 6
Faltas — 1
Necessita de
encaminhamento
NAO

O Gustavo é um aluno tranquilo, participativo e comunica-se bem. E um pouco
desorganizado com o caderno, por isso requer auxilio da profé. Conhece bem os
numeros, mas ainda se confunde um pouco com o alfabeto. Silabico com valor.

Responsavel — compareceu

2° bimestre
Portugués — 6
Matematica — 6
Faltas — 2
Necessita de
encaminhamento
NAO

O Gustavo apresentou avangos neste bimestre, j& esta utilizando as silabas com
mais frequéncia para escrever e com 0s nimeros também esta melhorando. A
grande dificuldade do Gustavo ainda é a concentracao e a organizagao pessoal.
Silabico-alfabético.

Responsavel — compareceu

3° bimestre
Portugués — 5
Matematica — 6
Faltas - 1
Necessita de
encaminhamento
NAO

O Gustavo Henrique ndo apresentou avancgos neste bimestre, demonstrando
dificuldades em realizar as atividades dentro do tempo esperado, ficando
atrasado e com as li¢des incompletas. Sua maior dificuldade é a falta de atengdo
e de organizagdo. Silabico-alfabético.

Responsavel — compareceu

4° bimestre
Portugués — 6
Matematica — 6
Faltas - 5
Necessita de
encaminhamento
NAO

O Gustavo realizou todas as atividades propostas para o ano, apresentou
desempenho satisfatdrio. E estd apto para frequentar o 3° ano em 2010.
Alfabético.

Responsavel — compareceu

Resultado: PROMOVIDO

d) Ficha individual — 3° ano G — Prof® Paula

1° bimestre
Portugués — 6
Matematica — 5
Faltas — 8
Necessita de
encaminhamento
NAO

Portugués — realiza as atividades e demonstra interesse (as vezes). Consegue
formar frases simples, listas de nomes. As vezes escreve estas palavras faltando
vogais ou consoantes. Matematica — demonstra interesse resolve situacfes-
problema envolvendo adicdo e subtracdo. N&o consegue concluir suas
atividades, é disperso, faz quando quer.

Responsavel — compareceu

2° bimestre
Portugués — 6
Matematica — 5
Faltas — 7
Necessita de
encaminhamento
NAO

Continua disperso e indisciplinado. Ndo consegue concluir suas atividades por
levantar demais do lugar e conversar.

Responsavel — compareceu
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3° bimestre
Portugués — 5
Matematica — 7

Continua do mesmo jeito do bimestre anterior.

Portugués — 6
Matematica — 6
Faltas — 9
Necessita de
encaminhamento
NAO

Faltas — 6

Necessita de

encaminhamento Responsavel — compareceu
4° bimestre O aluno ndo apresentou um bom rendimento por falta de interesse, poderia ter

se saido melhor, faltou empenho, apesar disso, esta apto a frequentar o 4° ano
em 2011.

Responsavel — compareceu

Resultado: PROMOVIDO

e) Ficha individual — 4° ano G — Prof® Odila

1° bimestre
Portugués — 5
Matematica — 5

Lé, escreve. Produz pequenos textos, faz calculos mentais com intervencao.
Precisa de um tempo para se dedicar aos estudos e se organizar. Se dispersa
facilmente.

Portugués — 5
Matematica — 5

Faltas — 4

Necessita de

encaminhamento Responsavel — compareceu
2° bimestre Apresentou um melhor avangco concretizando suas atividades com mais

dedicacéo.

Portugués — 7
Matematica — 7

Faltas — 2

Necessita de

encaminhamento Responsavel — compareceu
3° bimestre E preciso continuar melhorando, prestando atencao nas explicacdes. A conversa

pode acontecer depois, ndo vai fazer falta.

Portugués — 7
Matematica — 7
Faltas — 3
Necessita de
encaminhamento

Faltas — 1

Necessita de

encaminhamento Responsavel — compareceu
4° bimestre Promovido

Responsavel — compareceu

Resultado;: PROMOVIDO

f) Entrevista com a professora Carmem, regente do 5° ano G

“Gustavo do 5° ano, ele chegou com bastante dificuldade em ortografia, em producéo

de texto. Mas com o tempo fui percebendo que ele tinha medo de escrever. Um dia no diario,

eu estava fazendo um diario com ele, dai ele escreveu na folha no diario e mostrou para mim e

falou: ‘olha, professora, eu tinha um sonho de ler alguma coisa que eu tivesse escrito, mas eu

tinha tanto medo de errar, que eu ficava com vergonha dos meus amiguinhos rirem de mim,

mas o dia que a senhora falou que ninguém tinha o direito de rir de ninguém, eu tive a coragem
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de escrever e eu queria ler na frente’. Isso foi na folhinha do diario dele. Todo dia eu falo ‘quem
quer ler?” Ele nunca, nunca. E quando eu chamava, ele chorava. E quando ele percebeu que
podia tanto como os outros, a partir dai eles resolveram bater palma para ele, ler na frente. Ele
sempre teve problema de escrita e tinha medo de errar. A partir dali ele comecou a desenvolver
e melhorou até a letra. E a coisa da confianca, confianca nele mesmo, desenvolveu, foi para o
6° ano, ele comecou a pegar confianca nele mesmo e desenvolveu. Foi para o 6° ano, com
problema, como lhe falei, a mée dele chegava, com alguma dificuldade ainda, mas com muitas
solucionadas, como a questdo da ortografia. Quando eu comecei a trabalhar com ele, treino
ortografico mesmo. Tinha muita dificuldade na andlise sintatica, mas foi para o 6° ano sem
problema. A mée chegava ‘professora este menino ndo vai conseguir, ele ndo sabe nada, ele
ndo sabe ler, escrever’. Ele foi para 0 6° As pessoas aqui sdo muito envolvidas. Sabe aquele
aluno com dificuldade, trabalhamos entdo ele se desenvolveu, mas foi fruto de um trabalho 1&
do comecinho com ele. Imagino quando estava no 2° aninho... Entéo, foi fruto de um trabalho
da escola. Todo professor vai trabalhando um pouquinho até chegar la. Vocé vé o que o aluno
esta precisando, nao pode trabalhar a classe num todo, sendo que cada um € um. Trabalho bem
de vanguarda, de reforco continuo. E aquele reforgo com trés, quatro alunos. A professora que
trabalhou comigo, ela ficou na sala comigo, eram trés vezes na semana, ela ficava na minha
sala comigo, trés vezes por semana, trabalhamos juntas, um trabalho bem de vanguarda. Eu falo
que foi a melhor coisa, a crianga ao chegar na sala podia perder coisa, ele nem perdeu o que eu
estava dando, muitas vezes a crianc¢a saia da sala ela estava perdendo o contedo. Porque as
vezes ele falava para mim, professora, o reforgo, eu vou sair e o que a senhora vai dar eu vou
perder? Ai a gente conversando, ai a Helena, a professora de reforco, dizia: ‘eu poderia ficar
com vocé na sala?’ Eu falei ‘6timo’, e assim foi um trabalho muito bom, que deu resultado. Sdo
experiéncias que védo dando resultado. Muito bom.”

g) Ficha individual - 5° ano G — Prof® Carmem

1° bimestre Aluno disperso, necessitando melhorar suas atividades, conversa o tempo todo
Portugués — 5 e se esquece de realizar suavidades.

Matemética — 5

Faltas — 0

Necessita de

encaminhamento Responsavel — compareceu
2° bimestre O aluno apresenta dificuldades na leitura e escrita. Produz frases e pequenos
Portugués — 5 textos com muitas incorrecdes. E lento ao copiar. Compreende as técnicas
Matematica — 5 operatdrias da adicdo e subtracdo simples sem associar a problemas. Sugiro mais
Faltas — 4 treino de leitura e estudo das tabuadas, também em casa.

Necessita de

encaminhamento Responséavel — compareceu
3° bimestre Melhorou bastante. Produz textos com maior facilidade. Apresenta também
Portugués — 5 maior autonomia na realizacdo de suas atividades.
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Matematica — 5

Faltas — 1

Necessita de

encaminhamento Responsavel — compareceu
4° bimestre Promovido

Portugués — 6
Matematica — 6

Faltas — 1
Necessita de
encaminhamento Responsavel — compareceu

Resultado: PROMOVIDO

5.1.2 Alunos reprovados no final do Ciclo I do ensino fundamental
1 Ranieri

Nascido em 16 janeiro 2002

Sexo: masculino

a) Entrevista inicial com a professora Selma, regente do 2° ano A

“Tem o Ranieri, ele ndo esta na minha sala, ele esta como ouvinte*® na sala da Laura
[profé do 2° B], que é uma sala um pouco mais tranquila, e ele ¢ um aluno muito agitado, entdo...

A gente fez a imigragédo”.

b) Entrevista final com a professora Laura, regente do 2° ano B

“As dificuldades ali, eu tenho um aluno, que, na verdade... Ndo era meu... [risos] O
Ranieri era de uma outra sala e ai eles tentaram... Colocaram |4 para ver se a gente ia conseguir
ter um bom relacionamento. A senhora sabe, ai... Ele passou para I3, ele era aquele que chorava
das 7 até as 11 horas, nunca tinha frequentado a escola por que... No inicio... Ele teve um
problema de desenvolvimento psicomotor, ele passou por uns tratamentos na AACD... Ai veio
0 protecionismo. Entdo... Ele ficou em casa durante seis anos da vida dele. Ele chegou aqui sem
saber ao menos pegar no lapis e ai ele chorava o tempo todo, porque estava longe da familia.
S6 que agora a gente ja resolveu este problema. Temos ai 0 nosso acolhimento e aqui, quando
as regras se juntam ao acolhimento, porque também a convivéncia precisa ser negociada,

40 A escola chama de aluno ouvinte aquele que, embora esteja matriculado em uma determinada classe,
é transferido para a outra, mas sem a alteracdo de sua matricula. Os motivos dessa transferéncia séo os
mais variados: agitado, briguento, bagunceiro, ndo levando em conta, na maioria dos casos, a questdo
do processo de aprendizagem.
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organizada, para que ela seja produtiva. Ai, ele vem se desenvolvendo, eu estou achando que
ele ja esta silabico-alfabético. O que a gente acaba fazendo... Fez um trabalho diferenciado,
porque também n&o adianta pbr para ele na lousa certas coisas, porque ele ndo esta preparado
para isso... Uma crianca que nao tinha nem pinca.. Como ela ia copiar da lousa? Né&o tinha
condigéo... O que a gente fez com a Jaqueline [aluna pesquisadora]? A gente dividiu estes
alunos, porque tem ele e tém os outros que tém assim algo que talvez fosse caracterizado como
déficit cultural, sabe... Aquelas familias muito simples, e que realmente séo analfabetos, é dificil
para eles, eles ndo vém de uma casa em que ofereca certas coisas para que ele esteja numa
condi¢cdo um pouco mais acima. Bem, o Ranieri teve, parece... Que um problema. A mae dele
esteve aqui, ela explica varias coisas, mas ela ndo me parece ser muito certa daquilo que ele
realmente teve, mas ele teve um problema ligado ao motor, ao que, quando engatinhar... Este
tipo de coisa que tem também a ver com o desenvolvimento psicomotor, mas 0 que aconteceu...
N&o aconteceu o desenvolvimento, meio que foi isso. Ele fazia o tratamento na AACD por certo
tempo justamente para trabalhar isso, o pegar, o andar, o falar, todas essas atribuicfes. SO que
ai ela ndo teve coragem de colocar em uma escola, ela disse que ndo, que ele ja estava
frequentando a AACD, entdo la ele ja conseguia aprender tudo que ele ia precisar. Mal sabe ela
de todos os conhecimentos que sdo necessarios!... E problema de fono.”

¢) Entrevista final com a professora Laura, regente do 2° ano B

“O Ranieri era agquele caso que a Selma citou aqui, que ele era da sala dela. Depois ele
passou, para ver se adaptava melhor, ele acabou se adaptando sim, ao final do ano ele conseguiu
escrever as primeiras palavras sim, mas ele esta bem recém-alfabético até agora, nestes ultimos
dias. Mas é aquilo gue eu ndo sei se tinha falado antes, mas ele tem tanta vontade de conseguir,
tanta vontade de conseguir, que ele acabou conseguindo, s que ele conseguiu aqui no
finalzinho. Eu guardei tudo para mostrar pra mée dele, porque é incrivel, pensa numa pessoa
gue iniciou 0 ano garatuja e chegou aqui, ele tem muita vontade, tanto é que escrevi isso no
relatdrio dele. Ele é alfabético, claro que ndo é no nivel das palavras, porque foi ha pouco tempo
gue ele conseguiu memorizar os fonemas e as letras para fazer as correspondéncias possiveis e
necessarias. Ele conseguiu atingir sim, apesar de recente é uma vitoria, tem o fato dele nunca
ter frequentado a escola, um ano, ele caminhou muito.”

¢) Ficha individual — 2° ano B — Prof® Laura

1° bimestre O aluno teve seu desempenho significativamente prejudicado por ocasido de
Portugués — 3 sua instabilidade emocional. Contudo, é importante destacar que avangos
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Matematica — 3

também sdo visiveis no que se refere ao reconhecimento das letras, as

Portugués — 3
Matematica — 2

Faltas — 26 habilidades de quantificacdo de elementos e a autonomia para a realizagao das
Necessita de | tarefas de classe e de casa. Sua atual hipétese de leitura é pré-silabica.
encaminhamento

Terapia Responsavel — compareceu
2° bimestre Tendo em vista a superacao do periodo de adaptacéo, o aluno tem se tornado

mais participativo durante as aulas. Suas atividades estdo mais produtivas no
gue se refere ao seu real envolvimento. Sua atual hip6tese de escrita € silabica

Portugués — 4
Matematica — 4
Faltas -0
Necessita de
encaminhamento

Faltas — 5 sem valor. Contudo, recomenda-se a realiza¢do de uma rotina diéria de estimulo
Necessita de | e exercicio de oportunidades de aprendizagem.

encaminhamento Responsavel — compareceu
3° bimestre O aluno teve um 6timo desempenho durante o bimestre. Demonstrou grande

interesse em realizar as tarefas. Contudo, maiores progressos serdo visualizados
com um estudo mais frequente do silabario para que memorize as silabas e possa
uni-las para escrever e ler o que Ihe seja necessario. Em Matematica, precisa
treinar a sequéncia oral dos nimeros e a utilizacdo dos dedos para auxiliar a
resolugéo das situagdes-problema.

Responsavel — compareceu

4° bimestre
Portugués — 4
Matematica — 4
Faltas — 4
Necessita de
encaminhamento

O aluno estd aprovado. Contudo, seu desempenho ndo atingiu todas as
expectativas estabelecidas para a presente etapa do ciclo. Por isso, o reforco
escolar serd uma importante medida no préximo ano.

Irma compareceu.

Responsavel — compareceu

Resultado: PROMOVIDO PELO CONSELHO DE CLASSE E SERIE

d) Informacdes complementares

A professora do 2° ano fez um relatorio encaminhando o aluno para uma avaliacdo psicologica.

A criancga, no primeiro dia de aula, permaneceu em companhia de sua mée, mas esta, alegando

fragilidade de saude, enviou sua filha de 17 anos para acompanhar o aluno nos demais dias.

Segundo os familiares, a probleméatica se deve a ocorréncia de uma meningite durante a

gravidez, o que gerou atraso no desenvolvimento psicomotor, acarretando a necessidade de

tratamento na AACD. Segundo observacdes da professora, o aluno é muito apegado com a irma

e, apos aceitacdo pelo grupo, tentou a separacdo, mas necessita trazer uma foto que beija

constantemente. O aluno conseguiu atendimento psicolégico semanal no posto de Salde da

cidade.

e) Ficha individual — 3° ano B — Prof? Dalia

1° bimestre
Portugués — 4
Matematica — 3
Faltas — 1
Necessita de
Psic6logo

N&o houve muito desempenho da parte do aluno. Acha que os alunos tem
obrigacao de ajuda-lo. Muito inseguro.

Responsavel — compareceu

2° bimestre
Portugués — 4

N&o houve melhora.
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Matematica — 3

Portugués — 4
Matemaética — 3

Faltas — 3

Necessita de

encaminhamento

Psicologo Responsavel — compareceu
3° bimestre O aluno comecou a apresentar uma melhora em sua aprendizagem, mas tem

muita dificuldade na escrita, letra cursiva, devido sua coordenacao.

Portugués — 4
Matematica — 3
Faltas -5
Necessita de
encaminhamento

Faltas — 1

Necessita de

encaminhamento Responsavel — compareceu
4° bimestre E alfabético, porém nio ¢ alfabetizado.

Responsavel — compareceu

Resultado: PROMOVIDO

f) Ficha individual — 4° ano H (PIC) — Prof* Marlene

1° bimestre
Portugués — 5
Matematica — 5

O aluno apresenta muitas dificuldades de concentracéo e assimilagdo. Embora
esteja na fase alfabética, ndo se preocupa com a forma correta de grafar as
palavras. Ndo possui organizagdo no caderno e com os materiais. Reconhece

Portugués — 5
Matematica — 5

Faltas — 5 nimeros menores que 100, com dificuldades em associar a situagdes do
Necessita de | cotidiano.

encaminhamento

Psic6logo Responsavel — compareceu
2° bimestre O aluno apresenta ainda muitas dificuldades de concentragdo, realiza as

atividades sem preocupar-se com a forma correta. E extremamente agitado, ndo
conseguindo copiar e realizar suas atividades e ter os materiais com

Portugués — 5
Matematica — 5
Faltas — 11/11

Faltas — 1 organizacdo. Compreende 0s conceitos basicos da adicdo e subtragdo simples
Necessita de | oralmente ( com ajuda) e sem associar a situagdes problema.

encaminhamento

Psic6logo Responsavel — ndo compareceu
3° bimestre Neste bimestre o aluno continua apresentando as mesmas dificuldades do

bimestre anterior. Ndo possui ainda autonomia para realizar as atividades
trabalhadas. Sente-se inseguro e necessita da assisténcia constante para registrar
suas atividades, porém possui boa oralidade.

Portugués — 5
Matematica — 5

Faltas — 2
Necessita de
encaminhamento
Psic6logo

Necessita de

encaminhamento

Psicologo Responsavel — compareceu
4° bimestre O aluno encontra-se na fase alfabética mas ndo esta ainda alfabetizado. E

desatencioso e tem muitas dificuldades de assimilagéo e organizacéo das tarefas
e materiais. SO realiza as tarefas com assisténcia da professora. E um aluno que
pode avancar mais. Necessita de acompanhamento também em casa.

Responsavel — compareceu

Resultado; PROMOVIDO

g) Entrevista com a professora Rosélia, regente do 5° ano C
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“Os dois (Ranieri e Jodo) sentavam na primeira carteira porque eles precisavam acabar
de se alfabetizar e tinham muita dificuldade de transpor da lousa para o caderno, alguns
comandos, e na primeira carteira era mais facil. Até fiquei questionando na possibilidade de ir
até oftalmologista, porque também, né, por conta que letra também € um problema visual, pode
ser também um problema psicol6gico, ndo é so visual, mas visual também. Tem problema
visual quando vocé vé tudo torto demais. Entdo eu pus na primeira carteira. Outro que, ndo
tanto o Ranieri, mas o Jodo, ele era antissocial, ele batia, quando ndo batia ele cutucava, entdo
ai ele atrapalhava, quando ele ndo achava muito a atividade interessante, ele achava que o outro
também tinha que compartilhar. E na primeira carteira fica bem melhor.

Sim, é mais facil controlar. O rendimento deles foi bom, porque eles chegaram assim, no final
do ano foi bom. Eu acho até que eu deveria ter promovido o Ranieri, mas o Conselho achou
que ele deveria ficar mais um pouquinho, que era muito novinho. Como eu ja tinha dado aula
para a irma do Ranieri, eu sei das limitagdes deles, da familia que é um problema social e
familiar, problema de letra, transcricdo, a irma dele tinha o mesmo problema. Entdo eu sabia
que sé um ano nao iria resolver, entendeu? Mais um fator psicol6gico, social do que um trabalho
de reforco. Achei que ele ja tinha chegado onde podia ter chegado. Tanto como Jodo quanto o
Ranieri. Naquele momento, a idade cronoldgica, penso eu, a maturidade dele, chegou no limite.
Precisaria de um tipo assim, a gente tem saltos, né? Na infancia tem aqueles saltos, na infancia
tem aqueles saltos de bebé, de repente para dois anos, e ai muitas coisas que ndo conseguiam
fazer antes e depois fazem. Ent&o eu achava que se eles promovessem, ele ia ter outro salto, néo
imediatamente, eu achava que no momento que eu dei aula, eles ja tinham conseguido o
maximo, ndo ia valer a pena segurar o Ranieri, ndo iriam conseguir mais nada. Se passaram 0
Jodo, eu achei que deveriam ter passado o Ranieri também... Porque ele é menorzinho, porque
ele é quietinho, porque isso, porque aquilo outro... Ficou. Mas, ele ndo se desenvolveu mais.
Eu acho que ele vai dar os saltos quando ele inteirar uns 12, 13 anos, quando os hormonios
vierem, tanto um quanto outro, porque a gente tem fase que desenvolve mais. Eu acho que ja
tinha chegado no maximo dele, que era a leitura, lia texto, acompanhava leitura sequencial. Eu
faco muito disso, por isso que minha voz falha de vez em quando, porque dou 12 horas por dia
de aula, tem hora que minha voz néo sai, entdo o que acontece, peco para cada um ler um pouco.
Com isso ele ja conseguia saber a parte dele, tanto um quanto o outro. O Jodo ainda lia pior que
o0 Ranieri. [...] Se vocé acompanha mesmo ele, quando vocé for falar com ele quando tiver os
12 ou 13 anos, vocé vai ver que ele esta anos-luz na frente do que a gente deixou, porque ele

aprende.”
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h) Ficha individual — 5° ano C — Prof® Rosélia

1° bimestre Aprendeu algumas nocOes, mais necessita desenvolver. Ndo consegue se
Portugués — 4 organizar. Talvez precise de 6culos.

Matemaética — 4
Faltas — 4
Necessita de
encaminhamento Responsavel — ndo compareceu
2° bimestre Continua com as mesmas dificuldades deve consultar um oftalmologista e um
Portugués — 4 psicdlogo.

Matemaética — 4
Faltas — 11
Necessita de
encaminhamento Responsavel — compareceu
3° bimestre Continua com as mesmas dificuldades.

Portugués — 4
Matemética — 4

Faltas — 3

Necessita de

encaminhamento Responsavel — compareceu
4° bimestre Deve permanecer no 5° ano

Portugués — 4
Matematica — 4

Faltas — 3
Necessita de
encaminhamento Responsavel — compareceu

Resultado: RETIDO PELO CONSELHO DE CLASSE E SERIE

i) Informacdes complementares

Informacéo da equipe de gestdo: a mae do Ranieri, com duas filhas, casou-se com um homem
30 anos mais velho, com quem teve o Ranieri, mas ele sustentava outra familia no Norte. O pai
ficou doente dois a trés anos e 0 Ranieri também apresentou problemas. Quando o pai melhorou,
tiveram outro filho e o Ranieri parou de ser superprotegido, passando até a ser rejeitado, mas
melhorou na escola. A familia deixou Ranieri mais livre. Agora o pai estd doente e esta aqui
com a méae, gque recebe sua pensdo. Agora o Ranieri ndo tem mais problema de salude. Vai para

a escola sozinho, vem para a escola sozinho.

2 Felipe
Nascido em 24 dezembro 2002
Sexo: masculino

a) Entrevista inicial com a professora Laura, regente do 2° ano B
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“Felipe, que tem um grave problema de fono, ndo pronuncia uma palavra corretamente,
ele esta sendo 0 nosso maior, agora que o Ranieri j& conseguiu resolver estas questdes
emocionais, o Felipe esta sendo o nosso maior desafio, tanto que a fono dele vai vir aqui na
quinta-feira para tentar dar uma ajuda para nés. Porque eu até tive uma matéria, inclusive minha
orientadora era uma fono, muitas vezes eu pedia ajuda para ela para a gente vé o que podia
fazer. Felipe tem problemas gravissimos de fono, tanto que a méae dele falou assim: “professora,
a fono falou que nunca viu uma crianga fazer tantas trocas quanto ele”. Porque ele troca todas,
tanto aquelas trocas normais, que nos ja conhecemos, “p” e “b”, mas ele faz muitas outras, ele
mesmo ndo se compreende falando, entdo... O que acontece..., O método das boquinhas vem
ajudando bastante porque a gente acaba apelando muito mais para os gestos, para ver se ele
consegue fazer relacdo signo/significado, porque assim, em questdes da fala, ele tem bastante

dificuldade. Ela vem agora na quinta-feira. E problema de fono.”

b) Entrevista final com a professora Laura, regente do 2° ano B

“O Felipe ndo conseguiu. Ele ficou com valor e a fono veio aqui e falou que n6s vamos
ter que ter bastante paciéncia, que ele faz todas as trocas possiveis. Tanto é que agora... Que ele
estd comecando a pronunciar o nome dele da maneira correta, porque a vida toda ele falou
Lilipe. Agora é que ele esta falando Felipe. Ela disse que tem que ser fonema por fonema,
devagar, porque ndo tem como a gente correr com isso. Ele, entdo... Eu imaginei que néo ia dar
tempo. Ela disse que temos que acalmar os animos, esperar, dar mais um pouco de tempo para
ele. Ele chegou a frequentar a fono por volta de uns dois meses, ai ele esta no aprendizado
basico, ela falou que ele precisava perceber os sons diversos, porque nem esta no¢do da
identificaco, ele tinha certa ddvidas. Para a constru¢do de um fonema, ele tinha que primeiro
ter uma nocdo geral, ter 0 som muito bem resolvido, dos barulhos gue ele ouve, que ele emite.

Que n6s vamos ter um pouco mais de paciéncia para que ele chegue.”

¢) Informacgdes complementares

20 ano B — Resultado: PROMOVIDO PELO CONSELHO DE CLASSE E SERIE
3°ano B — Prof2 Délia — Resultado: PROMOVIDO

4°ano H (PIC) — Prof? Marlene — Resultado: PROMOVIDO

Matriculado no 5° ano H — Prof2 Hilda, mas frequenta o 5° ano B — Prof? Sonia

d) Entrevista com a professora Sonia, regente do 5° ano B
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“Os dois Unicos casos que ndo conseguiram foram a Vitoria e Felipe. Eles permanecem
aqui porque tém uma nova chance. Na permanéncia deles, é uma dificuldade, ndo temos que
recomecar, eles ja sabem ler, o que faltou, um pouco de tempo. Mas, mesmo eles permanecendo
no 5° ano eles tiveram progresso no decorrer, que é a nossa fala. S6 que eles ndo conseguiram.
Aqui no caso os dois, ambos agora, Vitéria e Felipe, imaturidade, tem o fator imaturidade, o
fator de irresponsabilidade [...] Felipe tem os dois pais presentes, olha a extremidade, o Felipe
tem os dois, s6 que sdo muito mimados. Tanto é que uma crianca que estava no 5° ano e nédo
sabia amarrar um cadarco. A mae amarrava, aquela hiperprotetora, que se tivesse deixado, nem
€ um menininho, ‘vocé consegue, é capaz’, ai vem a made com dever de casa, sabia que era feito

pela familia. Super protetora.”

e) Ficha individual — 5° ano B — Prof® Sonia

1° bimestre
Portugués — 4
Matematica — 4

O aluno procura executar todas as atividades propostas, 1€ corretamente, porém,
ainda nao consegue realizar construir um texto com coeréncia.
Participa do projeto reforco.

Portugués — 5
Matematica — 4

Faltas — 10

Necessita de

encaminhamento Responsavel — compareceu
2° bimestre Esté participando do projeto reforgo, precisa ter controle nas faltas.

Portugués — 4
Matematica — 4

Faltas — 8

Necessita de

encaminhamento Responsavel — compareceu
3° bimestre O aluno Felipe ja 16, compreende textos apresentados, narra histdrias,

registrando com muitos erros ortograficos, precisa de auxilio na producdo de
textos e em matematica. Participa do projeto reforco.

Portugués — 4
Matematica — 4
Faltas —

Necessita de
encaminhamento

Faltas - 5

Necessita de

encaminhamento Responsavel — compareceu
4° bimestre Ficara mais um ano no 5° ano

Responsavel — compareceu

Resultado: RETIDO

f) Informacdes complementares

Informac&o da equipe de gestdo: no decorrer desse ano, a escola enviou a mde um comunicado

sobre o excesso de faltas, mas o aluno sofreu uma pequena cirurgia, permanecendo dez dias

afastado.

3 Andreza
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Nascida em 27 fevereiro 2002
Sexo: feminino

a) Entrevista inicial com a professora Rosa, regente do 2° ano D

“A Andreza, ela ndo consegue memorizar nada mesmo... Porque ela ndo tem memoria,
sO tem a memoria recente, ali na hora que eu estou falando com ela, ela aprende, ela sabe fazer,
daqui a cinco minutos, se eu pedir para ela fazer a mesma coisa que ela estava fazendo, ela néo
consegue fazer. Ela tem problemas para se expressar, mesmo para se localizar na sala, entdo é
assim, € uma crianca que precisava de um acompanhamento porque a mae, a familia, eu ja
conversei, a mae ndo da importancia, ela acha que é normal, ela disse para mim que ela também
ndo aprendeu a ler e escrever e que ela também tem dificuldade, ela ndo sabe ler e escrever, a
mde, que é normal, coisa de familia, e mesmo eu conversando e falando que é importante estar
levando para o médico e estar levando para ver o que acontece com esta crianca, a mée ndo da
importancia. Ela tem 7 anos. O Jodo e a Andreza, eu acho que ndo é sé o trabalho na sala de
aula, é um trabalho muito além, um trabalho com médico mesmo, psicologo, eles tém uma
dificuldade que a gente vé que eles séo diferentes do restante da sala. Um relacionamento

diferente.”

b) Entrevista final com a professora Rosa, regente do 2° ano D

“Agora tenho Andreza, também é um caso que, na minha opinido, que ela tem que passar
no médico. A mée precisa passar no médico, ela tem problema de fono. Eu acho que a mae
precisava fazer uma consulta para ver, ela tem muita dificuldade para memorizar nome das
letras, os nUmeros. Até hoje ela tem muita dificuldade para reconhecer nimero, para contar, a
gente mostra 0 nUmero para ela, ela conta nos dedinhos para saber qual € o nimero. Apesar dela
ter evoluido bastante, ela é uma crianca que tem muita dificuldade. E a mée veio conversar
comigo, disse que também ela ndo foi para a escola, que quando ela tentou estudar, ela deu
muito trabalho, e que cansava muito a mente dela quando ela ia para a escola. Ela ndo da muita

importancia porque ela ndo acha importante estudar porque ela também néo estudou.”

¢) Informacdes complementares
2° ano D — Resultado: PROMOVIDA PELO CONSELHO DE CLASSE E SERIE

d) Ficha individual — 3° ano D — Prof® Celina
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1° bimestre
Portugués — 4
Matematica — 4

Realiza suas atividades com dificuldades na leitura e escrita. E bastante
esforcada porém fi consegue interpretar. Na matematica estd com dificuldades
em quantificar.

Portugués — 4
Matematica — 4

Faltas — 1

Necessita de

encaminhamento Responsavel — compareceu
2° bimestre Houve pouco progresso no desenvolvimento de suas atividades, apesar de

frequentar as aulas de reforco apresenta muitas faltas tendo pequeno rendimento
neste periodo.

Portugués — 4
Matemaética — 4

Faltas — 1

Necessita de

encaminhamento Responsavel — compareceu
3° bimestre N&o houve progresso neste bimestre. A aluna se mostra desestimulada

Portugués — 5
Matematica — 5
Faltas — 7
Necessita de
encaminhamento

Faltas — 5

Necessita de

encaminhamento Responsavel — compareceu
4° bimestre Neste bimestre apresentou um avanco significativo. Necessita de ajuda para

realizar atividades simples;

Responsavel — compareceu

Resultado: PROMOVIDA

e) Ficha individual — 4° ano H (PIC) — Prof® Marlene

1° bimestre
Portugués — 5
Matematica — 4
Faltas — 3
Necessita
encaminhamento

de

FONOAUDIOLOGIA

A aluna possui dificuldades na leitura e escrita. Troca e/ou omite letras,
mesmo de palavras do seu cotidiano.

Reconhece nimeros menores que 100. Compreende e realiza atividades
com a adigdo simples.

Responsavel — compareceu

2° bimestre
Portugués — 5
Matematica — 5
Faltas — 8
Necessita
encaminhamento

de

FONOAUDIOLOGIA

A aluna apresentou um pequeno avango na leitura e escrita. Escreve
preocupando-se com a forma correta de grafar as palavras.
Possui muita dificuldade em desenvolver o raciocinio 16gico matematico.

Responsavel — compareceu

3° bimestre
Portugués — 4
Matematica — 4
Faltas — 7
Necessita
encaminhamento

PSICOLOGIA

de | raciocinio matematico

FONOAUDIOLOGIA

Neste bimestre a aluna voltou a demonstrar mais desanimo e inseguranca
na realizagdo de suas atividades. Embora esteja na fase alfabética, ndo esta
ainda alfabetizada.

Apresenta muitas dificuldades em realizar atividades que envolvam

Responsavel — ndo compareceu

4° bimestre
Portugués — 5

Continua bastante timida e insegura, porém muito esforcada.
Conclui 0 ano de 2011 na fase alfabética.
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Matematica — 5

Faltas — 1

Necessita de

encaminhamento Responsavel — compareceu
Resultado: PROMOVIDA

f) Informacdes complementares

Matriculada no 5° ano F — Prof® Ana, mas frequentou o 5° ano A — Prof2 Cassia

g) Entrevista com a professora Cassia, regente do 5° ano A

“Vamos comecar pela Andreza. Era uma menina muito timida, ela tinha um
probleminha fisico, na perna, entdo isso prejudicava porque ela era bem introvertida e tudo que
acontecia na sala ela achava que era por causa do probleminha dela. Tudo que acontecia na sala
achava que era problema dela. Qualquer coisa na sala, olhou para ela, o problema estava com
ela. Mas, assim, a gente foi tentando conversar com ela, precisava de uma psicologa, mas a
familia nunca procurou, ndo apoiava. Para a familia ndo tinha problema nenhum, estava tudo
bem. A mae, na primeira reunido ela compareceu, e eu comecei a pegar no pé, nunca mais ela
apareceu, sumiu. Este ano eu continuei com o irméo dela, a mae ja ndo apareceu na reuniao, as
criangas que tém dificuldade de aprendizagem, em sequéncia, tanto é que conheci a familia
toda, e ela tinha uma grande dificuldade na producéo escrita e calculo, matematica. Na producgéo
escrita, ela era uma crianca alfabética, mas ndo ortogréfica, entdo ela tinha aquele grande
namero de erros, ela tinha grande dificuldade de interpretar. Se ela ndo interpreta os calculos,
situacdo problema, ndo conseguia resolver também. Tinha grande dificuldade nos calculos,
enguanto simples ela conseguia resolver, qualquer dificuldade ela ndo conseguia resolver. Eu
acho que o avanco que eu consegui com ela foi mais em termos de socializagdo. Na
aprendizagem ela teve um pouco de avanco, mas nao foi o suficiente, tanto é que ela
permaneceu no 5° ano. Eu acho assim, este ano ela estd um pouco mais segura para tentar
avangcar. E eu, conversando com a professora dela deste ano, a professora comentou: ‘a Andreza
ndo para de falar’, s6 que comigo ela ndo abria a boca; eu disse: ‘ndo acredito, ela ndo
conversava, era muito fechada!’. Este ano ela estd no PIC, uma sala pequena, com as
dificuldades parecidas, entdo este ano ela se soltou. Foi até bom para ela, ela anda, a perna é
torta, as vezes eu sentia que a dificuldade dela, ao invés de tentar resolver o problema, ela

colocava como causa, ‘porque eles ndo gostam de mim’. Ela ndo falava que era por causa da
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perna, ela falava ‘porque eles ndo gostam de mim’ e ja colocava a mao na perna. Ela tinha

preconceito com ela mesma. Sim, um problema de aceitacéo.”

h) Ficha individual — 5° ano A — Prof® Céssia

1° bimestre
Portugués — 5
Matematica — 4

A aluna aprendeu algumas nog¢des da escrita, mas ainda troca ou omite letras e
I1é com algumas dificuldades. Necessita de estudo constante da leitura e escrita
e nas operag0es ( +, -, X, : ) e tabuada.

Portugués — 4
Matematica — 4
Faltas — 6
Necessita de
encaminhamento
SIM

Faltas — 7

Necessita de

encaminhamento Responsavel — ndo compareceu
2° bimestre Aluna interessada, procura realizar as atividades, mas com muita dificuldade em

interpretar, continua com muitos erros ortograficos e produzindo textos sem
coeréncia. Necessita estudo diario em Matematica (tabuada e operagdes).

Responsavel — compareceu

3° bimestre
Portugués — 4
Matematica — 4
Faltas — 6
Necessita de
encaminhamento
SIM

A aluna continua com muita dificuldade de interpretar e com muitos erros
ortografico, produz textos sem coeréncia.

Responsavel — ndo compareceu

4° bimestre
Portugués — 4
Matematica — 4
Faltas -9
Necessita de
encaminhamento

Responsavel — ndo compareceu

Resultado: RETIDA

4 Kailaine

Nascida em 29 novembro 2002

Sexo: feminino

a) Entrevista inicial com a professora Laura, regente do 2° ano B

“Ali... Assim... Eu tenho criancas que tém problemas de aprendizado, mas a gente vé que

sdo dificuldades mesmo, tipo a Daniele, Kailaine, a Kamila. Elas t¢ém alguns problemas,

algumas dificuldades, elas sdo um pouquinho mais assim..., tem um pouquinho mais de

condi¢do, mas sdo criancas que fazem, que tém atendimento da mde mesmo, mas tém a

dificuldade que a gente tem que ter mais atengdo, mas conseguem concluir, mas sao atrasadas

em relacdo a sala.”
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b) Entrevista final com a professora Laura, regente do 2° ano B

“A Daniele, Kailaine e Kamila continuam com alguma dificuldade, mas elas estdo
alfabéticas, elas escrevem, tém dificuldade para contar uma histéria. A gente trabalhou muito
com escrita no final do ano. A Kailaine é uma crianga muito dispersa. Para ela fazer alguma
coisa eu tinha que estar 14 incentivando, chamando a atencgdo, porque sendo ela ndo fazia, uma
crianca tem muita dificuldade na sequéncia logica, raciocinio logico, ela tem muita dificuldade.
Ela se alfabetizou, esta alfabetizada, consegue escrever. Quando a gente ia fazer reescrita, ela
ndo sabia organizar a historia para escrever, nem oralmente, porque muitas vezes eu falava:
“vocé nao esta conseguindo escrever, entdo me conta para eu poder te ajudar” e ela ndo sabia
retomar a historia. E uma crianca que também tem bastante dificuldade, ja conversei com a
mée, pedi até para a mae estar levando ela ao médico, para fazer exame, fazer algum exame
para saber se ela estd com anemia, porque € uma crianga muito apatica, que esta sempre muito

dispersa na sala.”

c) Informagdes complementares

2° ano B — Resultado: PROMOVIDA

3°ano A — Prof? Beatriz — Resultado: PROMOVIDA
4% ano A - Prof? Glaucia — Resultado: PROMOVIDA

d) Entrevista com a professora Ana, regente do 5° ano F

“A Kailaine, ela evoluiu do que ela chegou na 42 série, ela evoluiu, fez o projeto reforco
paralelo, contudo, ela tem uma defasagem muito grande na producéo de texto. E junto com o
conselho, pelo fato de ser uma menina que a escola do Ciclo | ainda tem muito a oferecer, a
gente achou por bem deixar ela no PIC para que ela va mais fortalecida na producéo textual, no
raciocinio logico, para a 5% série. Mas, sem ddvida, em vista das outras criancas que foram
promovidas, ela teria condicdo de sé-lo. Mas como ela ndo foi uma aluna de PIC e a gente tinha
mais alguma coisa para oferecer e a familia também concordou, ela vai ficar mais um ano na 52
série PIC.”

— Mas ela evolui bastante?

“Sim, ela € uma menina silabica alfabética, ela constrdi frases pequenas, problema, ela
tem o raciocinio matematico basico, mas o problema dela é na produgéo textual, entdo o que

acontece, eu tenho até um trabalho fora, que eu tenho o Facebook, eu converso muito com ela
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no Facebook, ela consegue expressar as ideias dela 14, em outro ambiente, mas em sala de aula
ela ndo consegue escrever. Ai, mediante isso 0 que aconteceu, o conselho achou por bem deixar
ela mais um ano com um trabalho diferenciado numa sala de PIC voltado para isso, a gente
acredita ela mais fortalecida neste aspecto, ela tem condigdes de absorver melhor o conteido

da 62 série (até eu me acostumar com a nomenclatura vai ser dificil).”

e) Ficha individual — 5° ano F — Prof? Ana

1° bimestre Aluna frequenta o projeto de refor¢o, possui boas condigdes de aprender sem o
Portugués — 4 projeto.

Matematica — 3
Faltas — 0
Necessita de
encaminhamento
SIM Responsavel — compareceu
2° bimestre Aluna frequentando o reforgo paralelo, com desempenho em crescimento.
Portugués — 5
Matematica — 4
Faltas — 2
Necessita de
encaminhamento
NAO Responsavel — compareceu
3° bimestre Aluna frequentando reforco paralelo, contudo ainda ndo apresenta o
Portugués — 4 desempenho esperado.

Matematica — 4
Faltas — 0
Necessita de
encaminhamento
SIM Responsavel — ndo compareceu
4° bimestre Retida

Portugués — 4
Matematica — 4

Faltas -0
Necessita de
encaminhamento Responsavel — ndo compareceu

Resultado: RETIDA
5 Vitéria
Nascida em 19 abril 2002

Sexo: feminino

a) Entrevista inicial com a professora Carmem, regente do 2° ano G

“Eu tenho a Vitoria, ela tem bastante dificuldade de conhecer o alfabeto, letra, nimero,
de memorizar. Ela passa por bastante dificuldade em casa, ela tem um pai alcoolatra que bate

nela, que bate na mae, eu acredito que esta é a grande causa desta distracdo dela, porque ela é
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muito distraida, na sala ela parece que vive no mundo da lua, porque acho que séo os problemas
que ficam rodando na cabecinha dela, tudo o que ela v& em casa, tudo o que ela passa. Ela tem
bastante dificuldade.”

b) Entrevista final com a professora Carmem, regente do 2° ano G

“Vitdria, ela avancou, de silabico sem valor para silabico-alfabético e terminou o0 ano
com silébico-alfabético. Ela continua com muita dificuldade, como eu havia falado, ela é muito
dispersa, muita dificuldade, muito imatura e tem grandes problemas familiares. Estes problemas
neste bimestre se agravaram e isso atrapalhou ainda mais o rendimento dela na sala de aula. Ela
tem um pai alcoolatra e por conta desta situacdo a méae esta para perder a guarda dela para o
conselho tutelar. Porque a mée deixou a filha sair com o pai, o pai bebeu, e o conselho tutelar
pegou, a policia achou ele jogado na rua com a menina I4, perdida. O conselho tutelar pegou a
menina e a mée esta respondendo processo. Isso abalou ainda mais a parte psicoldgica dela, ela
ficou extremamente abalada com isso, toda esta desorganizacdo familiar, eu percebo na sala
que esta dispersdo dela, esta distracdo, parece que vive no mundo da lua, € em decorréncia
destes problemas familiares, desta falta de apoio da familia, e mesmo assim ela chegou a
silabico-alfabético. No 3° ano a professora ja vai ter que estar fazendo um trabalho intensivo

desde do inicio, vai conseguir ajudar.”

¢) Ficha individual — 2° ano G — Prof® Carmem

1° bimestre A Vitoria é uma aluna participativa e tranquila. Requer auxilio da professora para
Portugués — 6 realizar as atividades, pois é muito distraida. Apresenta dificuldades em
Matemética — 6 memorizar letras e nimeros. Silabica com valor

Faltas — 2

Necessita de

encaminhamento

NAO Responsavel — compareceu
2° bimestre A Vitdria apresenta muitas dificuldades para aprender o alfabeto e guardar as
Portugués — 4 informacBes. Ainda usa somente as vogais para escrever e também tem
Matematica — 5 dificuldades com os numerais além do 10. Requer muito auxilio. Silaba com
Faltas — 0 valor.

Necessita de

encaminhamento

NAO Responsavel — compareceu
3° bimestre A Vitoria continua apresentando dificuldades, ndo apresentou avangos neste
Portugués — 4 bimestre. Precisa de mais atencio e ajuda da escola e da familia. E uma crianca
Matemética — 6 muito dispersa e ndo consegue se concentrar em nenhuma atividade. Sildbica com
Faltas — 0 valor.

Necessita de

encaminhamento

NAO Responsavel — compareceu
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4° bimestre
Portugués — 4
Matematica — 7
Faltas -0
Necessita
encaminhamento
NAO

de

Realizou as atividades propostas para o bimestre, ndo alcangou a fase alfabética,
apresenta dificuldades e sera encaminhada para frequentar as aulas de refor¢o em
2010. Sil&bico-alfabético.

Responsavel — compareceu

Resultado: PROMOVIDA PELO CONSELHO DE CLASSE E SERIE
d) Ficha individual — 3° ano G — Prof® Paula

1° bimestre
Portugués — 4
Matematica — 4
Faltas — 3
Necessita de
encaminhamento
NAO

Portugués — Néo realiza atividades e nem demonstra interesse. Ao escrever uma
lista, escreve as palavras faltando letras (vogais ou consoantes). Em Matematica
— também demonstra interesse, porém, confunde alguns numeros. Esta
comegando a interpretar situagdes-problema de adicdo e subtracao.

Responsavel — compareceu

2° bimestre
Portugués — 4
Matematica — 5
Faltas - 1
Necessita de
encaminhamento
NAO

Continua dispersa, ndo consegue concluir suas atividades, ndo para sentada e
fala o tempo inteiro. Comecgou a entender um pouquinho de matematica.

Responsavel — compareceu

3° bimestre
Portugués — 4
Matematica — 6
Faltas -0
Necessita de
encaminhamento
NAO

Precisa prestar mais atencdo para que consiga concluir suas atividades. Ela
simplesmente ndo para de falar e no lugar.

Responsavel — compareceu

4° bimestre
Portugués — 4
Matematica — 5
Faltas -0
Necessita de
encaminhamento
NAO

Continua com muitas dificuldades na escrita, necessitam de intervengdes
constantes, atividades diferenciadas e muita atencdo. Ir4 frequentar o 4° ano em
2011.

Responsavel — compareceu

Resultado: PROMOVIDA PELO CONSELHO

e) Ficha individual — 4° ano H (PIC) — Prof® Marlene

1° bimestre
Portugués — 5
Matematica — 5

A aluna vem apresentando muitas dificuldades de concentracéo e assimilagéo.
Fica parada durante a execucdo das atividades, perdida em seus pensamentos,
necessitando de orientacdo individual constante. Encontra-se na fase silabica

Faltas — 2 com valor. N8o produz ainda palavras e frases com éxito. Ndo compreende
Necessita de | numeros ao associar com situa¢des do cotidiano (problemas), porém os utiliza
encaminhamento | em sequéncia numérica em quantidades inferiores a 100.

Psic6logo Responsavel — compareceu
2° bimestre A aluna apresenta ainda dificuldades de concentracao e assimilacéo na escrita e

Portugués — 5
Matematica — 4
Faltas — 1
Necessita de
Psicologo

leitura, porém houve um pequeno avango em se preocupar com a forma correta
de grafar as palavras.

Compreende os conceitos basicos da adi¢do simples e sem associar a situacées
problema.

Responsavel — compareceu
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3° bimestre
Portugués — 5
Matematica — 5

Neste bimestre a aluna apresentou um pequeno avango na leitura e escrita. Ja
realiza com autonomia as atividades trabalhadas, preocupando-se com a forma
correta. Realiza atividades que envolvam a adi¢cdo e subtracdo simples, sem

Portugués — 5
Matemaética — 5

Faltas — 1
Necessita de
encaminhamento
Psicéloga

Faltas — 1 associar a problemas.

Necessita de

encaminhamento

Psicologo Responsavel — compareceu
4° bimestre A aluna conclui o ano na fase alfabética ndo ortogréafica. Sugiro iniciar o ano

letivo de 2012 com projeto de reforgo.

Responsavel — compareceu

Resultado;: PROMOVIDA

f) Entrevista com a professora Sonia, regente do 5° ano B

“Mas mesmo eles permanecendo no 5° ano eles tiveram progresso no decorrer, que é a

nossa fala. S6 que eles ndo conseguiram. Aqui no caso os dois, ambos agora, Vitoria e Felipe,

imaturidade, tem o fator imaturidade, o fator de irresponsabilidade, porque a Vitoria tem um

caso, tem a perda do pai, ja foi um problema emocional que afetou e a mée ainda ndo superou

iSSO e a mée passa isso para ela. Tanto € que fazem visita ao cemitério, tudo, e assim... Se

esforcando ela consegue, vai conseguir um pouquinho mais, ela ja 1€, esta conseguindo produzir

mais. [...] Eu falava para as meninas que os dois casos também atrapalham. Um é a protecdo, e

outro é pai ausente. Comparando a Vitoria com o Felipe, sendo que a Vitéria que tem o pai

ausente.”

g) Ficha individual - 5° ano B — Prof? Sonia

1° bimestre
Portugués — 4
Matematica — 4

A aluna apresentou muitas dificuldades na escrita e em calculos. Tem baixo
poder de assimilagdo, concentracdo e atencdo. Participa do projeto reforco.

Portugués — 4
Matematica — 4

Faltas — 1

Necessita de

encaminhamento Responsavel — compareceu
2° bimestre Ainda precisa participar do projeto reforco em matematica e portugués.

Portugués — 3
Matematica — 3
Faltas -0
Necessita de
encaminhamento

Faltas -0

Necessita de

encaminhamento Responsavel — compareceu
3° bimestre A aluna ainda apresenta muitas dificuldades na leitura e escrita. Em matematica

apresenta dificuldade em raciocinio logico.
A aluna participa do projeto reforco em Portugués e Matematica.

Responsavel — compareceu
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4° bimestre A aluna ficard mais um ano no 5° ano, apresenta muita dificuldade na leitura e
Portugués — 4 escrita no raciocinio logico.

Matematica — 4
Faltas — 0
Necessita de
encaminhamento Responsavel — compareceu

Resultado: RETIDA

6 Rudiara
Nascida em 26 agosto 2002

Sexo: feminino

a) Entrevista inicial com a professora Carmem, regente do 2° ano G

“Tem uma aluninha chamada Rudiara, ela também tem bastantes dificuldades na
aprendizagem, devido a problema de fono, ela tem problema sério de fono, troca muito letras,
muitos fonemas, entdo, esta dificuldade de fono estd atrapalhando muito na hora dela
transcrever a fala para a escrita. Ela ja foi encaminhada para tratamento, agora estamos
esperando a mae estar levando, procurando, ja encaminhamos para o posto de salde daqui do

bairro e a mae ficou de procurar.”

b) Entrevista final com a professora Carmem, regente do 2° ano G

“Rudiara também ndo conseguiu apresentar avancgo na fase que ela estava; se manteve
na fase silabica com valor. Mas o problema da Rudiara é problema de fono, enquanto néo for
resolvida a questdo fonoldgica dela, ela ndo vai conseguir avancar. Até a fono dela esteve aqui,
conversou com a gente, o caso dela é bem grave, a dificuldade de fono que ela tem. Ela esta
fazendo tratamento e vamos ver se continua o ano, para ela dar um avanco ai. Ela faz uma troca
muito grave na fala dela. Ela ndo conseguiu avangar mesmo, um dos casos que eu ndo consegui

obter éxito, ndo conseguiu alcancar a fase alfabética.”

c) Informacdes complementares

2° ano G Resultado: PROMOVIDA PELO CONSELHO DE CLASSE E SERIE

3°ano G — Prof? Paula — Resultado: PROMOVIDA PELO CONSELHO DE CLASSE E SERIE
4° ano F — Remanejada para o0 4° ano H (PIC) — Prof® Marlene - Resultado: PROMOVIDA

d) Entrevista com a professora Ana, regente do 5° ano F
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“A Rudiara foi uma menina que chegou no terceiro bimestre, eu achei que eu estava
com algum problema, que o problema era comigo, até entrei em uma crise existencial, porque
a menina estava do mesmo jeito que entrou. Ai eu fui me aconselhar com a professora do
reforco, a Llcia, que havia sido professora dela também nos anos anteriores. Ela falou: ‘se
acalme, € assim mesmo’. A Rudiara € um caso que n6s nao demos conta. Nds ndo sabemos da
onde vem a deficiéncia dela, fono é bem marcante, a familia ndo se interessou, ndo deu
continuidade a nenhum dos encaminhamentos que foram feitos, a familia ndo participa, a Unica
pessoa que eu tenho contato € a irma dela, que também me parece sofrer do mesmo problema,
a gente fala, ndo tem uma criticidade em relacdo ao problema, sabe aquela pessoa que vocé esta
explicando e ela estd com a cara de paisagem, assim sem entender. Ela é a Unica que vem retirar
a menina e levar, e vem as reunifes. Entdo fica muito dificil um contato mais estreito com a
familia. Ndo consegui de todas as formas. Foi uma menina que o refor¢co comegou do zero, eu
fiz apostilas paralelas, eu plantei bananeira, eu fiz letras moveis, eu fiz tudo. E,
inexplicavelmente, a Rudiara continua do mesmo jeito que ela entrou no comeco do ano. Ai
chegou uma hora que eu entrei em parafuso e achei que o problema era meu. Ai, conversando
com as outras colegas, disse que ndo, entdo seria um caso para investigacdo psicoldgica,
psiquiatrica, médica, porque eu acho que a escola ndo tem mais o que fazer. NG6s esgotamos,
teve quase uma professora particular para ela, a professora do reforco ficava s6 com ela. E
inacreditavel, vocé mostrava, vocé apresentava a escrita para ela, ela fazia dois minutos, meia
hora depois voce iria perguntar, ela ja tinha esquecido tudo. Ela ndo retém nada, eu acho que o
problema ali ¢ memodria, € cognicdo, ela ndo consegue memorizar nada, nem por memaria, nem
por nada. E um caso a ser investigado.”

— Teve encaminhamentos?

“Teve diversos. Nenhum retorno, ndo foi. O problema de fono é notdrio, qualquer
pessoa que conversar com ela vé como ela é, o problema de memoria também, ela esquece as
coisas muito facilmente, principalmente na hip6tese de escrita, seria uma coisa a ser investigada
bem a fundo, é uma coisa que ndo temos como dar conta, a pedagogia ndo tem como dar conta.
Precisa-se se agarrar a outras coisas. Ela fica no PIC, mas com indicagdo, sem acompanhamento
médico ndo tem muito a ser feito.”

— Ela chegou em que hipotese?

“Provavel que fosse, ela esta oscilando entre o com o valor, sem valor. Na silabica. Tem
hora que eu entendo que ela estd com valor, ai tem hora que eu ndo entendo. E um caso de
cognicdo mesmo, ela tem dificuldade em reter as informagdes. Ela ndo retém, ela ndo tem

memoria nenhuma, € uma menina muito fechada, fala pouco, tem o repertorio pequeno, o
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repertdrio vocalico pequeno também, claro, nés fizemos tudo. Esta tudo registrado, ela vai ficar

no PIC, mas com um relatério enorme de indicacdo porque precisa fazer alguma coisa com

outro profissional, tem que ser multidisciplinar, para ver o que ¢la tem.”

) Ficha individual — 5° ano F — Prof® Ana

1° bimestre
Portugués — 3
Matematica — 2
Faltas -0
Necessita de
encaminhamento
SIM

Aluna frequentando reforgo necessita acompanhamento ir ao fonoaudiologo.

Responsavel — compareceu

2° bimestre
Portugués — 4
Matematica — 2
Faltas — 4
Necessita de
encaminhamento
SIM

Ainda insiste no tratamento fonoaudi6logo e se possivel psicolégico. Continua
no projeto de reforcgo.

Responsavel — compareceu

3° bimestre
Portugués — 4
Matematica — 4
Faltas -0
Necessita de
encaminhamento
SIM

Aluna no projeto de reforco.

Responsavel — compareceu

4° bimestre
Portugués — 4
Matematica — 4
Faltas -0
Necessita de
encaminhamento

Retida

Responsavel — ndo compareceu

Resultado: RETIDA

7 Giovana V.

Nascida em 27 abril 2002

Sexo: feminino

a) Entrevista inicial com a professora Carmem, regente do 2° ano G

“Giovana V., ela tem bastantes dificuldades, mas ela é uma crianga que ela teve

problemas durante o parto, ela nasceu com um probleminha, ela tem problema de atraso no

desenvolvimento, ndo chega a ser uma retardada, ela € cardiopata, ela ja passou por varias

cirurgias no coracao, ela tem um certo probleminha de visdo, entdo, isso meio que vem

atrapalhando, ela ndo tem o rendimento, o desenvolvimento igual a outras criangas devido a
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este probleminha de satde que ela tem desde crianca. Entdo, o desenvolvimento dela é mais
lento, o processo de aprendizagem dela é mais demorado, ndo acompanha a turma como um

todo.”

b) Entrevista final com a professora Carmem, regente do 2° ano G

“Giovana V. conseguiu, avancou de silébica-alfabética para alfabética, melhorou
bastante, este bimestre ela participou, veio, ndo teve muitas faltas, conseguiu alcancar assim,

alfabética recente, escreve mais palavras, frases, apresenta um pouco mais de dificuldade para

producdo de texto, o que é normal, mas avangou sim, bem.”

¢) Ficha individual - 2° ano G — Prof® Carmem

1° bimestre
Portugués — 6
Matematica — 6
Faltas — 3
Necessita de
encaminhamento
NAO

A Giovana é uma aluna comunicativa, esperta, participativa e caprichosa. As
vezes distrai-se com conversas e fica atrasada com a ligdo. Ainda ndo domina
todo o alfabeto e se confunde com os nimeros. Sildbico com valor.

Responsavel — compareceu

2° bimestre
Portugués — 6
Matematica — 5
Faltas — 1
Necessita de
encaminhamento
NAO

A Giovana apresentou avangos neste bimestre, esta conhecendo melhor o
alfabeto e os numeros. Ja esta entendendo melhor o sistema de escrita, usando
mais as silabas e conhecendo mais 0s nimeros. Ainda precisa se concentrar mais
nas atividades. Silabica-alfabética

Responsavel — ndo compareceu

3° bimestre
Portugués — 5
Matematica — 6
Faltas — 8
Necessita de
encaminhamento
NAO

Neste bimestre a Giovana ndo apresentou avangos e permaneceu no nivel
silabico-alfabético. Tem apresentado dificuldades para realizar as atividades
dentro do tempo esperado e por isso suas tarefas ficam incompletos. Precisa de
ajuda e atencdo da prof. Sildbica-alfabética.

Responsavel — compareceu

4° bimestre
Portugués — 5
Matematica — 7
Faltas — 8
Necessita de
encaminhamento

A Giovana é alfabética recente, apresenta desempenho satisfatorio e requer
sempre de atencdo especial para realizar as atividades, pois ainda ndo tem
autonomia. Esté apta a frequentar o 3° ano em 2010. Alfabético.

Responsavel — compareceu

Resultado: PROMOVIDA

d) Ficha individual — 3° ano G — Prof? Paula
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1° bimestre
Portugués — 5
Matematica — 5
Faltas — 7
Necessita de
encaminhamento
NAO

Portugués — realiza atividades e demonstra interesse. Ao escrever uma lista, ja
consegue fazé-la corretamente, soletrando. Ex. FESTA — F-E-S-TA (FE)-S-
(TA).

Em matematica — demonstra interesse, resolve situacfes-problema envolvendo
adicdo e subtracdo. Interpreta graficos e tabelas.

Responsavel — compareceu

2° bimestre
Portugués — 5
Matematica — 6

Continua demonstrando grande interesse em suas atividades, realizando-as com
bastante capricho.

Portugués — 5
Matematica — 5

Faltas — 6

Necessita de

encaminhamento Responsavel — compareceu
3° bimestre Continua do mesmo jeito que no bimestre anterior.

Portugués — 5
Matematica — 5
Faltas — 9
Necessita de
encaminhamento
SIM

Faltas — 5

Necessita de

encaminhamento Responsavel — compareceu
4° bimestre Continua demonstrando interesse, mas apresenta grandes dificuldades na leitura

e escrita. E uma aluna de inclusdo. Esta apta a frequentar o 4° ano em 2011 com
intervengdes.

Responsavel — compareceu

Resultado: PROMOVIDA

e) Ficha individual — 4° ano B — Prof? Daniela

1° bimestre
Portugués — 5
Matematica — 5
Faltas — 16
Necessita de
encaminhamento
SIM

Demonstra interesse, mas tem grandes dificuldades nas realizagbes das
atividades propostas. Necessita de reforco.

Responsavel — compareceu

2° bimestre
Portugués — 5
Matematica — 5
Faltas — 14
Necessita de
encaminhamento
SIM

Continua demonstrando interesse na realizagdo das atividades embora tenha
dificuldades. As vezes fica dispersiva, necessita constantemente ser chamada
para focalizar as atividades tem uma boa oralidade.

Responsavel — compareceu

3° bimestre
Portugués — 5
Matematica — 5
Faltas — 7
Necessita de
encaminhamento

A aluna, embora esforcada apresentou dificuldade de compreensdo em
atividades de leitura, escrita e interpretacdo. Realiza atividades que envolvam a
adicdo e subtracdo simples. E participativa e preocupa-se em realizar
corretamente suas tarefas.

Responsavel — compareceu

4° pbimestre
Portugués — 5

A Giovanna é uma aluna que possui boa oralidade, é esforcada e tenta realizar
suas atividades com éxito, porém acaba deixando de forma incompleta,
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Matematica — 5
Faltas — 11
Necessita de
encaminhamento

Resultado: PROMOVIDA

necessitando de assisténcia individual constantemente. E uma aluna capaz e
pode avancar mais. Alfabética.

Responsavel — ndo compareceu

f) Entrevista com a professora Celina, regente do 5° ano G

“A Giovaninha fez um progresso muito grande, s que ela tem um problema de saide
muito sério, entdo ndo daria para ela ir para o 6° ano, porque ela comegou a desabrochar s6 no
meio do ano, j& comegou a querer também a ajudar o amiguinho, era participativa, frequente,
tudo, mas ela ndo conseguiu avancar.”

— Qual o problema dela?

“Ela fez cirurgia, ficou afastada, miudinha, fez cirurgia. Ela ficou um tempo para se
recuperar no PIC, ela desenvolveu muito, ela deu uma desabrochada tdo grande, ela queria ir

para 0 6° ano, mas ai eu conversei com ela, falei: ‘Giovana, vocé vai ficar mais um aninho e

vocé vai poder ajudar as colegas que vai chegando, porque agora vocé ja sabe...” E ai ....”

g) Ficha individual — 5° ano G — Prof® Celina

1° bimestre
Portugués — 5
Matematica — 5

Aluna com muita vontade de aprender apresentando grandes avancos. Necessita
de assisténcia individual.

Portugués — 5
Matemética — 5

Faltas — 7

Necessita de

encaminhamento Responsavel — compareceu
2° bimestre A aluna nédo possui total autonomia para realizar suas atividades. Esta lendo,

porém tem dificuldades de utilizar a leitura para interpretar pequenos textos e
problemas. Na escrita troca e/ou omite letras. Compreende a técnica operatoria

Portugués — 4
Matematica — 4
Faltas — 3
Necessita de
encaminhamento

Faltas — 5 da adicdo e subtracdo simples. Ficar atenta ao nimero de faltas no reforco.
Necessita de

encaminhamento Responsavel — compareceu
3° bimestre Neste bimestre se mostrou mais desanimada, atrapalhando seu

desenvolvimento,

Responsavel — compareceu

4° bimestre
Portugués — 4
Matematica — 4
Faltas — 4
Necessita de
encaminhamento

Retida

Responsavel — compareceu

Resultado: RETIDA
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5.2 Alunos que solicitaram transferéncia antes do ultimo ano do Ciclo I do ensino
fundamental

1 Jadlia
Nascida em 19 dezembro 2002

Sexo: feminino

a) Entrevista inicial com a professora Selma, regente do 2° ano A

“Jalia, que chegou pré-silabica e neste momento ela esté silbica com valor, ela é uma
crianca muito imatura, ela faz aniversario em dezembro, entdo, assim, ela vai passar 0 ano
inteiro com 6 anos. Ela ndo tem nenhum problema de fono, problema neurolégico, mas vocé
percebe que é uma crianga muito imatura, ndo estd pronta para adquirir todo aquele
conhecimento. Na verdade, ela teria que estar frequentando uma sala de 1° ano, seria adequado

para idade dela.”

b) Entrevista final com a professora Selma, regente do 2° ano A

“No inicio do ano eu tinha cinco alunos alfabéticos, eram alfabéticos mesmo, ja liam e
escreviam, e 11 alunos pré-silabicos, e outros estavam separados em silabicos com valor e sem
valor. Sdo 30 alunos no inicio do ano e que depois chegou mais um no final e ficou 31. Agora,
no final deste ano, a gente conseguiu atingir 27 alunos alfabéticos. Destes 27 alunos tem uns
dez alunos que sdo alfabéticos ortograficos, que ja escrevem ortograficamente com os erros
normais da ortografia, mas j& escrevem e leem com autonomia e com trés alunos silabicos-
alfabéticos. Os outros ndo tém nenhuma outra classificacdo que se enquadra nenhum aluno. A
gente conseguiu fazer um trabalho, pegou alguns alunos para reforco. A gente usou outros
métodos além deste que € fornecido pelo Estado para atingir este objetivo, porque a gente sabe
que cada crianga recebe a informagdo de uma maneira diferente, entdo, ndo adianta a gente
pegar uma crianca que é toda desorganizada, para tentar pensar sozinha, ela ndo vai conseguir.
Entdo, a gente ensina ela primeiro a organizar o pensamento dela para depois ela comecar a
produzir sozinha. No final do ano, chegou agora, chegou umas criangas ainda aqui, ainda néo
conseguiram organizar o pensamento. Na escrita de frase vocé percebe que tem muita coisa
jogada, eles escrevem um monte de palavrinhas assim, mas sem uma coeréncia. Toda esta
questdo de organizacdo de pensamento a gente tem que estar passando para eles antes deles

adquirirem esta escrita convencional.”
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¢) Ficha individual - 2° ano A — Prof? Selma

1° bimestre
Portugués — 5
Matematica — 5

Apresentou um bom rendimento, realiza todas as atividades. Porém é muito
inquieta. Est4 na hipodtese silabica sem valor sonoro. Ja utiliza uma letra para
cada silaba, mas ainda ndo aceita que as palavras possam ser escritas por 2 ou

Portugués — 4
Matematica — 4

Faltas — 5 menos letras. Apesar de apresentar a escrita espelhada, reconhece os humerais
Necessita de | até 10 e relaciona numero e quantidade.

encaminhamento Responsavel — ndo compareceu
2° bimestre A aluna apresentou um pequeno desenvolvimento. J& reconhece o valor sonoro

das vogais. E est4 na hip6tese silabica com valor sonoro, porém mostra muita
inseguranca e desinteresse. Reconhece 0s numerais até 10 e possui dificuldades

Portugués — 4
Matematica — 4

Faltas — 6 na resolucdo de situacdes problemas.

Necessita de

encaminhamento Responsavel — compareceu
3° bimestre A aluna apresentou um pequeno avancgo, ja reconhece o valor sonoro das

consoantes na hipotese com valor sonoro. Possui dificuldade em reconhecer as
dezenas e resolver operac@es simples.

Portugués — 4
Matematica — 3
Faltas -9
Necessita de
encaminhamento

Faltas — 3

Necessita de

encaminhamento Responsavel — ndo compareceu
4° bimestre A aluna apresentou um bom avango, j& estd na hipotese silabica-alfabética.

Possui dificuldade em reconhecer as dezena e resolver operagdes simples.

Responsavel — compareceu

Resultado: PROMOVIDA PELO CONSELHO DE CLASSE E SERIE

d) Informacdes complementares

Solicitada transferéncia no inicio do 3° ano, mas o Historico Escolar foi retirado apenas no final

do ano.

2 Mauricio

Nascido em 2 setembro 1997

Sexo: masculino

a) Entrevista inicial com a professora Selma, regente do 2° ano A

“Mauricio também esta fora da idade, ele tem 13 anos, ele veio da Babhia, ele veio este

ano da Bahia, nunca frequentou escolas, ou melhor, ele frequentou algumas escolas 14, mas ele
frequentava as escolas para comer, para se alimentar, porque ele perdeu a mée, assim ha uns 2,
3 anos atras. Acho que deu aquela desorientada na familia, entdo o pai veio para ca, hoje ele

mora com a irmd, a irma que cuida dele, e esta frequentando a aula direitinho. Entdo, assim...
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Ele j& veio com uma defasagem da idade e, com certeza, a idade interfere no aprendizado dele,
tudo que ele deveria ter aprendido mais novo ele esta tendo que aprender tudo de uma vez

agora.”

b) Entrevista final com a professora Selma, regente do 2° ano A

“No inicio do ano eu tinha cinco alunos alfabéticos, eram alfabéticos mesmo, ja liam e
escreviam, e 11 alunos pré-silabicos, e outros estavam separados em silabicos com valor e sem
valor. Sdo 30 alunos no inicio do ano e que depois chegou mais um no final e ficou 31. Agora,
no final deste ano, a gente conseguiu atingir 27 alunos alfabéticos. Destes 27 alunos tem uns
dez alunos que sdo alfabéticos ortograficos, que ja escrevem ortograficamente com os erros
normais da ortografia, mas ja escrevem e leem com autonomia e com trés alunos silabicos-
alfabéticos. Os outros ndo tém nenhuma outra classificagdo que se enquadra nenhum aluno. A
gente conseguiu fazer um trabalho, pegou alguns alunos para reforco. A gente usou outros
métodos além deste que € fornecido pelo Estado para atingir este objetivo, porque a gente sabe
que cada crianga recebe a informagdo de uma maneira diferente, entdo, ndo adianta a gente
pegar uma crianca que € toda desorganizada, para tentar pensar sozinha, ela ndo vai conseguir.
Entdo, a gente ensina ela primeiro a organizar o pensamento dela para depois ela comecar a
produzir sozinha. No final do ano, chegou agora, chegou umas criancas ainda aqui, ainda néo
conseguiram organizar o pensamento. Na escrita de frase vocé percebe que tem muita coisa
jogada, eles escrevem um monte de palavrinhas assim, mas sem uma coeréncia. Toda esta
questdo de organizacdo de pensamento a gente tem que estar passando para eles antes deles

adquirirem esta escrita convencional.”

¢) Ficha individual - 2° ano A — Prof® Selma

1° bimestre Apresentou um bom rendimento, realiza as atividades com certa dificuldade no
Portugués — 4 registro esta na hipo6tese pré-silabico ja aumentou o repertério de letras do
Matematica — 4 alfabeto, porém ainda mistura nameros e letras. Reconhece alguns nameros,
Faltas -0 mas possui dificuldade para registra-los.

Necessita de

encaminhamento Responsavel — ndo compareceu
2° bimestre O aluno teve um bom avanco, ja construiu autonomia para realizar as
Portugués — 4 atividades, porém ainda possui inseguranca na hipotese. Estd na hipdtese
Matematica — 4 sildbico com valor sonoro. J& reconhece a escrita dos numerais, porém nédo
Faltas — 0 reconhece seu valor funcional.

Necessita Responsavel — ndo compareceu
3° bimestre O aluno apresentou um pequeno avanco, porém ainda demonstra inseguranca
Portugués — 4 nas realizacGes das atividades e em sua hipdtese silabica com valor sonoro.
Matematica — 4 N&o reconhece os numerais e ainda apresenta dificuldade na realizacdo de
Faltas — 11 problemas de raciocinio

Necessita de Responsavel — compareceu
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4° bimestre O aluno apresentou um grande avan¢o. Porém ainda demonstra inseguranca
Portugués — 4 nas realizacBes das atividades de matematica e em sua hipdtese silabica-
Matematica — 3 alfabética. Nao reconhece 0s numerais e apresenta dificuldade na realizacdo de
Faltas -0 problema e raciocinio.

Necessita de

encaminhamento Responsavel — compareceu

Resultado: PROMOVIDO PELO CONSELHO DE CLASSE E SERIE

d) InformacOes complementares

Matriculado no 3° ano A, mas foi transferido para a Bahia.
Retirou a 12 via do Histérico Escolar no segundo semestre desse ano.

3 Igor
Nascido em 13 junho 2002

Sexo: masculino

a) Entrevista inicial com a professora Laura, regente do 2° ano B

“Igor, ele é um aluno que realmente, se ele tivesse chegado no inicio do ano, ele ndo
estaria... Porque ele chegou agora. Ele estudava em uma escola em Minas Gerais, € ai ele
chegou, ele tem um certo conhecimento do alfabeto, mas ndo passava disso, sé que, tendo em
vista as atividades diferenciadas que a gente fez, deu para ele ir chegando, acertando com o
nivel dos outros. Amanha vou fazer a sondagem com ele. Mas pelo que ele responde, pelo que
a Jaqueline acompanha I a turma, ela acompanha tudo que eles fazem, ela fica unicamente e
exclusivamente para fazer isso. Apesar que eu acho positivo também a gente trocar, tem dia
que ela leva a sala e eu fico la para também ver os dois lados e para também ndo se tornar
cansativo para ela. Se ele tivesse chegado no inicio do ano, provavelmente ele teria avangado
muito. Esta coisa da escola aceitar o aluno a qualquer momento é complicado, mas é sistémico.

E problema de fono.”

b) Entrevista final com a professora Laura, regente do 2° ano B

“O Igor foi transferido, ele tinha um bom potencial para chegar 14, o pai dele precisou
voltar para a terra dele, que é Minas Gerais. Ele saiu ha mais ou menos um més. O pai dele
falou: “E... Eu vou ter que voltar”. Ele ficou na sondagem de um més e meio atras, ele era
silabico-alfabético. Eu tenho certeza que, se ele tivesse ficado até o fim, ele tinha chegado. Mas

precisaram voltar.”
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¢) Ficha individual — 2° ano B — Prof® Laura

3° bimestre Tendo em vista a superacao do periodo de adaptacdo, o aluno tem se tornado
Portugués — 3 mais participativo durante as aulas. Avangos sdo visiveis no que se refere ao
Matematica — 5 conhecimento das certas, as habilidades de quantificacdo de elementos e &
Faltas — 1 autonomia para a realizacdo das tarefas. Dessa forma, a melhora de seu
Necessita de | desempenho serd consequéncia do estudo diario da leitura/escrita e dos

encaminhamento | nUmeros. Sua atual hipdtese de escrita é silabica com valor.
Responsavel — compareceu

4° bimestre O aluno estd aprovado. Contudo seu desempenho ndo atingiu todas as
Portugués — 4 expectativas estabelecidas para a presente etapa do ciclo. Por isso, o reforgo
Matemética — 4 escolar serd uma importante medida no proximo ano.

Faltas — 11

Necessita de

encaminhamento Responsavel — compareceu

Resultado: PROMOVIDO PELO CONSELHO DE CLASSE E SERIE

d) InformacOes complementares

Solicitou transferéncia no segundo semestre e retornou no terceiro semestre.

Informacdo da equipe de gestdo: a mde, em uma cidade de Minas Gerais, transferiu a guarda
dos filhos Igor e Vitor para o pai, que residia em S&o Paulo, desonerando-o do pagamento de
pensédo. Aluno frequentou o primeiro semestre do 2° ano em uma escola municipal de uma
cidade mineira, sendo matriculado nesta escola no segundo semestre. O pai era ex-detento e
voltou para Minas Gerais na época que houve a confusdo com o Primeiro Comando da Capital
(PCC) aqui em Séo Paulo. O pai, nessa época, saiu fugido, mas ele veio falar com a profé Délia
e disse que a juiza havia arrumado um emprego la para ele.

A mae também ¢é envolvida com o crime, por isso passou a guarda. S6 que a mae ndo podia

saber que ele estava voltando para Minas Gerais, por causa da guarda.
4 Ana Paula
Nascida em 29 dezembro 2000

Sexo: feminino

a) Entrevista inicial com a professora Augusta, regente do 2° ano C

“Uma dessas alunas que eu tenho que tem muita dificuldade, ela mora com a avé e 0s
pais estdo longe. Entdo, a avo trabalha a semana inteira e ela fica na casa com o tio, entdo...
Quando o tio ndo acorda, ela ndo vem para a escola. E a Ana Paula. Tem dificuldade porque,
por exemplo, a licdo de casa que vai ndo volta feita e, as vezes, assim... Na sala... Ela olha...
Tem aquele desanimo, aquele olhar perdido, ndo esta prestando atencdo, como se aquilo,

naquele momento, ndo fosse importante para ela e também esta tendo muitos problemas em
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casa. Pecado. Sabe quem sé&o os pais, mas ela fala que ndo quer morar com a mée dela, ela
prefere morar com a avo do que com a méde. A Ana tem 8, vai fazer 9, porque ela tinha outros
dois irmdos aqui na escola e uma tinha 9 e outro tinha 6. Os trés foram matriculados este ano.
A de 9 no 2° ano, que equivale na 12 série e ela também no 2° ano, entdo as duas estdo com
defasagem de idade, s6 que o irmaozinho dela e a irma foram embora da escola. A Ana preferiu
ficar com a avo. Esta na minha sala. Ela tem um problema, acho que seria social, né? Ela tem
essa falta de atencéo dos pais, s6 que ela ainda tenta. Ela vem para a escola, ela se esforca, o

que os outros irmaos dela ndo tém.”

b) Entrevista final com a professora Augusta, regente do 2° ano C

“A Ana, ela esta recém-alfabética, ela escreve as palavras melhor, as frases também,
agora quando vai escrever um texto ela se confunde mais. Sé que a Ana tem um problema
familiar muito sério, ela vive com a avd, com o tio, e neste ultimo bimestre ela comecou, as
vezes ela vinha para a escola e voltava para casa ou ndo sei se andava por ai, a gente teve que
contatar, se a avl aparecer na reunido para conversar sobre isso, ela é a aluna mais velha que
eu tenho, inclusive os outros dois irmaos dela, que um era da Renata e desapareceu e outro da
Beth, que também sumiu. A familia é bem complicada. A Ana vai ter que ter muito
acompanhamento ano que vem, ela, apesar de alfabética, ela € muito fraca e esta no recurso.
Ela tem 9 anos, a mais velha da sala. A irma dela, acho que tem 10, vai fazer 10 e estava no 2°
ano. As duas em matematica terrivel, elas ndo sabem os numeros, a Carla ainda consegue

entender a diferenca entre subtracdo e adicdo, a Ana nao, mistura tudo.”

¢) Ficha individual — 2° ano C — Prof® Auqusta

1° bimestre A aluna teve um bom desenvolvimento, mas, as vezes. Demonstra uma atencéo
Portugués — 5 dispersa. Aluna silabica com valor. Quanto aos nimeros, conhece até o nove e
Matematica — 4 na contagem tem dificuldade de controlar os nimeros X quantidade.

Faltas — 6

Necessita de

encaminhamento Responsavel — ndo compareceu
2° bimestre A aluna demonstra interesse e procura realizar as atividades com autonomia.
Portugués — 5 Teve um relativo avango quanto ao conhecimento de letras e seu valor sonoro.
Matemética — 3 Indico fazer as licGes de casa regularmente.

Faltas — 8

Necessita de

encaminhamento Responséavel — ndo compareceu
3° bimestre A aluna encontra-se na hipdtese sildbico-alfabética. Apesar do avango, ndo
Portugués — 5 demonstra 0 mesmo interesse dos bimestres anteriores. Geralmente realiza as
Matemética — 3 atividades rapido e ndo conferi. Tem dificuldade em reconhecer os nimeros até
Faltas — 8 100 e confundi as operagfes de soma e subtracéo.

Necessita de

encaminhamento Responsavel — ndo compareceu
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4° bimestre
Portugués — 4
Matematica — 3
Faltas — 17
Necessita de
encaminhamento

A aluna encontra-se na hipotese alfabética nas palavras e nas frases, mas ainda
sente-se inseguranca. A quantidade de faltas atrapalhou o desempenho do
bimestre. Tem dificuldade em reconhecer os nimeros até 100 e confundi as
operacdes de soma e subtracdo

Responsavel — ndo compareceu

Resultado: PROMOVIDA PELO CONSELHO DE CLASSE E SERIE

d) Ficha individual — 3° ano C — Prof? Joana

1° bimestre
Portugués — 5
Matematica — 4

Alfabética porém, ainda demonstra inseguranga para escrever e ler. Tem
dificuldades no reconhecimento de nimeros até 100.

Portugués — 4
Matematica — 4

Faltas — 9

Necessita de

encaminhamento Responsavel — compareceu
2° bimestre Alfabética. Vem demonstrando um pouco mais de seguranga na leitura. Obs.

Faltosa.

Portugués — 4
Matemaética — 4

Faltas — 9

Necessita de

encaminhamento Responsavel — ndo compareceu
3° bimestre Alfabética. Apresenta bastante dificuldade na escrita e na leitura. Obs. Faltosa.

Portugués — 4
Matematica — 4
Faltas — 17
Necessita de
encaminhamento

Faltas — 18

Necessita de

encaminhamento Responsavel — ndo compareceu
4° bimestre Promovida. Alfabética necessita de reforgo. Faltosa.

Responsavel — compareceu

Resultado;: PROMOVIDA

e) Informac6es complementares

Matriculada no 4° ano C, mas ndo chegou a frequentar. Foi retirada a guarda dos pais e

encaminhada para o abrigo CR1 — municipio vizinho

5 Jean

Nascido em 3 janeiro 2002

Sexo: masculino

a) Entrevista inicial com a professora Augusta, regente do 2° ano C

“A outra é o Jean, que ele veio agora. Ele morava em S&o Paulo, no Jaragua, ele é

sildbico sem valor, mas ele tem conhecimento alfabético. Eu perguntei uma vez: “Jean, o que



175

vocé. fazia na outra escola?” E ele me disse que s6 desenhava. Entdo, eu ndo sei... Ele quase
ndo conversa, sempre estd com a cabeca baixa, € muito dificil conversar com ele. Uma vez
estava conversando, perguntei... Que ele se perdeu e tinha acabado de voltar e perguntaram:
“Qual é o nome da professora?” E ele nao sabia. Eu perguntei: “Jean, vocé ndo sabe o meu
nome?” Ele falou: “Seu nome eu ndo sei qual €.” Eu falei: “Meu nome ¢ Augusta”. Eu falei: “E
o numero da sua sala, vocé ndo sabe?” “Nao.” Eu falei: “Mas tem o numero na porta, que € o
numero trés”. Nos numeros, ele ¢ bom em matematica. Eu perguntei: "Mas Jean, qual € 0 nome
da sua mae?” E ele falou que tinha esquecido o nome da mae. Nos estamos comecando a
conhecer o Jean agora, 0 Jean € novo. Entao, estamos aproveitando esse conhecimento que ele
tem do alfabeto para ele perceber na hora da escrita que o sapo e o0 sapato comeca igual. Para
ele aproveitar esse conhecimento que ele tem. Agora, o psicoldgico dele, foi chamada a irma e
foi conversado com o pai para ter um... Algum encaminhamento... Para descobrir 0 que
acontece com ele. Ele tem 7 anos.”

b) Entrevista final com a professora Augusta, regente do 2° ano C

“O Jean € um caso surpreendente, ele chegou acho que foi agosto mais ou menos, ele
ndo escrevia nada, tem a atencdo dispersa, ele ndo conversa, ndo faz amizade com ninguém e
teve uma época que ele faltava bastante. Ai conversamos com a méae dele e pelo menos a
frequéncia melhorou bastante. O Jean, apesar de parecer bem distraido, ele € muito esperto, ele
terminou alfabético também, muito melhor que a Ana e a Carla, porque ele escreve, ele volta
pra ler e confere, se ele vé que algo esta errado ele volta, apaga e escreve de novo. Em
matematica o Jean tem um raciocinio matematico rapido, o que ndo acontece com a Ana € a
Carla. O Jean esta melhor do que elas, mas ele precisa de acompanhamento de psicélogo na
questdo do comportamento dele. Na sala, ele ndo responde o que pergunta, ele olha como se
estivesse com a atencdo meio dispersa, ndo faz muita amizade, ndo conversa muito com 0s
amigos. As vezes ele falta e ndo consegue dizer o que aconteceu. Teve uma vez que ele veio
com um machucado na testa e cada vez ele me falava uma coisa. O irmdo mais novo, que esta
na 12 serie, é que conseguiu dizer com certeza o que aconteceu. Nao tem muito nexo no que ele
fala, as vezes. Mas, mesmo assim, na aprendizagem ele surpreendeu bastante. Ele fez 7.”

¢) Ficha individual — 2° ano C — Prof® Auqusta

3° bimestre Avancou no seu conhecimento sobre o sistema de escrita, encontra-se na fase
Portugués — 5 sil&bico-alfabética. Conhece o sistema de numeragdo decimal até 100. Aluno se
Matematica — 6 distrai facilmente, ndo recorda o nome das professoras e dos alunos.

Faltas — 7
Necessita de
PSICOLOGO Responsavel — ndo compareceu
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4° bimestre
Portugués — 5
Matematica — 7
Faltas — 18
Necessita de
encaminhamento
PSICOLOGO

O aluno encontra-se na fase alfabética, esta mais seguro. Consegue ler palavras
compostas por silabas simples. Esta de parabéns pelo empenho demonstrado
nesse bimestre.

Responsavel — compareceu

Resultado;: PROMOVIDO

d) Informacdes complementares

Aluno matriculado nesta escola no terceiro bimestre do 2° ano

Veio transferido de uma escola municipal de outra DRE, do interior.

e) Ficha individual — 3° ano C — Prof® Joana

1° bimestre
Portugués — 5
Matematica — 6

Alfabético com dificuldades nas silabas complexas. J& reconhece n° acima de
100, apesar de confundir as vezes. Estd mais participativo. Ainda demonstra
inseguranca ao realizar suas atividades.

Portugués — 5
Matematica — 5

Faltas — 4

Necessita de

encaminhamento Responsavel — ndo compareceu
2° bimestre Continua com as mesmas dificuldades anteriores.

Portugués — 5
Matematica — 5
Faltas — 23
Necessita de
encaminhamento

Faltas — 5

Necessita de

encaminhamento Responsavel — ndo compareceu
3° bimestre Continua com as mesmas dificuldades. As faltas estdo prejudicando.

Responsavel — ndo compareceu

4° bimestre
Portugués —
Matematica —
Faltas — 3
Necessita de
encaminhamento

[em branco]

Responsavel — em branco

f) Informacdes complementares

Transferido no final do ano. Aluno frequentou até o terceiro bimestre com muitas faltas e
solicitou transferéncia. Em agosto deste ano apresentou relatorio neuropsicologico. A
profissional informa que tem atendido o Jean as segundas-feiras, dia em que sua mae presta
servicos em sua residéncia, porque no Posto so teria atendimento em novembro. Solicita a
escola compreensdo pelas faltas do aluno todas as segundas-feiras e pretende levar o menor
para uma avaliacdo neuropsicologica no Instituto de Doengas Neuroldgicas no final de

setembro. N&o houve mais retorno do caso para a escola.



177

6 Stefanny
Nascida em 21 agosto 2002

Sexo: feminino

a) Entrevista inicial com a professora Rosa, regente do 2° ano D

“A\, eu tenho a Stefanny também, que é uma crianga que ndo esta vindo, ela esta evasiva,
ela veio para mim, ela era da Augusta, ela saiu da escola, foi para Barueri, ai ela voltou em
abril, ficou comigo, mas ela mora com a avld, morava com a tia, ela tem varias dificuldades
também, uma crianga muito insegura, toda vez que eu ia tentar ajudar ela, acho que ela tem o
adulto como alguém que ia brigar com ela, ai... Ela comecava a chorar e, se eu tentasse
pressionar um pouguinho, ajudar um pouquinho mais forte, ela comecava a chorar e retrair e
ndo ia de jeito. Ai... A avd dela faleceu e agora ela voltou a morar com a mée e nao apareceu

mais na escola.”

b) Entrevista final com a professora Rosa, regente do 2° ano D

“Tenho a Stefanny, que pediu a transferéncia. Teve alguns problemas aqui, a avé nao
quer ficar com ela, mandou para a casa da mée, a mée ndo dava a devida importancia a escola,
a mde ndo manda para a escola. Ai encaminhou para o conselho tutelar. Ela tem 9 anos e

também nao estava alfabetizada.”

¢) Ficha individual - 2° ano D — Prof? Rosa

1° bimestre
Portugués — 4
Matematica — 5

A aluna apresentou bastante dificuldades para reconhecer as letras e seus sons.
E dispersa e conversa muito durante a aula. Ndo reconhece nimeros até 0 9 e
ndo quantifica. Esti participando de refor¢o dentro da sala. Necessita de

Faltas -Nenhuma
Necessita de
encaminhamento

acompanhamento familiar.

Responsavel — ndo compareceu

2° bimestre
Portugués — 3
Matematica — 3
Faltas — 10
Necessita de
encaminhamento

A aluna continua com dificuldades para realizar suas atividades. Muitas vezes
é dispersa e quando chamamos sua atencdo chora. Necessita de
acompanhamento familiar.

Responsavel — ndo compareceu

3° bimestre
Portugués —
Matematica —
Faltas — 37
Necessita de
encaminhamento.

[em branco]
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4° bimestre [em branco]
Portugués —
Matematica —
Faltas —

Necessita de
encaminhamento

Transferida no terceiro bimestre

d) Informacdes complementares

Informacdo verbal da diretora: a crianga frequentou pré-escola em EMEI da cidade. Nesta
escola a mée ndo compareceu em nenhuma reunido no decorrer do ano. Solicitou transferéncia
no inicio do segundo bimestre, mas retornou no final do terceiro bimestre, solicitando
novamente a transferéncia no final do 2° ano. A mée faleceu de Sindrome da Imunodeficiéncia
adquirida (AIDS) ou tuberculose, era envolvida com prostituicdo e drogas. A aluna frequenta o

4° ano em outra escola da cidade e mora com uma irma.
7 Ricardo
Nascido em 10 abril 2002

Sexo: masculino

a) Entrevista inicial com a professora Carmem, regente do 2° ano G

“Eu tenho o Ricardo e o Rafael, também apresentam bastante dificuldades na
aprendizagem, eles sdo agitados, sdo indisciplinados, eles tém esta questao da familia numerosa,
onde a mée que cuida sozinha dos filhos, as vezes ela tem que trabalhar, sustentar todos o0s
filhos. Um deles tem 12 irmdos. Entdo, imagina... Como que é a situacdo, eles tém bastante

dificuldades e necessidades.”

b) Entrevista final com a professora Carmem, regente do 2° ano G

“O Ricardo melhorou bastante, alcancou a fase alfabética, terminou o ano alfabético,
melhorou bastante neste Gltimo bimestre, tanto em atencdo na aula, participagdo nas atividades,
esteve mais envolvido com as atividades que ele estava realizando, mais atento, isso resultou
numa melhora do rendimento dele mesmo. No comportamento, ele deu uma leve melhorada,
ndo esta 100%, mas deu uma melhorada, ele chegou a fase alfabética bem esperto, com

capacidade para melhorar ainda mais.”
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¢) Ficha individual — 2° ano G — Prof® Carmem

1° bimestre
Portugués — 6
Matematica — 6
Faltas — 1
Necessita de
encaminhamento
NAO

O Ricardo é um aluno bastante agitado, desobediente e muitas vezes agressivo.
Seu comportamento tem atrapalhado sua aprendizagem, pois ele ndo se
concentra no que faz. Requer auxilio da professora para realizar as atividades e
para se organizar com o caderno. Silabico com valor.

Responsavel — compareceu

2° bimestre
Portugués — 4
Matematica — 5
Faltas — 1
Necessita de
encaminhamento
NAO

O Ricardo ndo apresentou grandes avancos neste bimestre, continua
confundindo o alfabeto, s6 usa as vogais para escrever. Seu comportamento
continua 0 mesmo do bimestre anterior. Silabico com valor.

Responsavel — compareceu

3° bimestre
Portugués — 5
Matematica — 7
Faltas -0
Necessita de
encaminhamento
NAO

O Ricardo avangou um pouco neste bimestre, comegou a usar mais as silabas
para escrever as palavras, mas ainda ndo tem autonomia e requer muito auxilio.
Esta apresentando problemas de comportamento, o que vem afetando o seu
relacionamento com o grupo.

Responsavel — compareceu

4° bimestre
Portugués — 5
Matematica — 7
Faltas — 2
Necessita de
encaminhamento
NAO

O Ricardo avancou nesse bimestre, chegando a fase alfabética e esta apto a
frequentar o 3° ano em 2010.

Responsavel — compareceu

Resultado;: PROMOVIDO

d) Ficha individual do aluno — 3° ano G — Prof® Paula

1° bimestre
Portugués — 6
Matematica — 5
Faltas — 3
Necessita de
encaminhamento
FONO

Lé e interpreta pequenos textos. Utiliza a escrita como representacdo da fala,
porém, apresenta pequenos erros ortograficos. Apresenta problemas de Fono,
trocando letras (d por t). Matematica — Resolve situa¢fes-problema de adicdo e
subtrac&o. E indisciplinado.

Responsavel — compareceu

2° bimestre
Portugués — 5
Matematica — 5
Faltas — 2
Necessita de
encaminhamento
SIM

E um aluno extremamente indisciplinado, além de ndo realizar suas atividades
ainda atrapalha os colegas, chutando suas mochilas e batendo.

Responsavel — ndo compareceu

3° bimestre
Portugués — 5
Matematica — 5
Faltas — 6
encaminhamento
SIM

Continua indisciplinado, atrapalhando os colegas e ndo realizando suas
atividades.

Responsavel — ndo compareceu
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4° bimestre
Portugués — 5
Matematica — 5
Faltas — 2
Necessita de
encaminhamento
SIM

Continuou apresentando as mesmas dificuldades. E extremamente
indisciplinado. Esta apto a frequentar o 4° ano em 2011, necessitando de
intervencdes.

Responsavel — ndo compareceu

Resultado: PROMOVIDO

e) Ficha individual do aluno — 4° ano A — Prof® Glaucia

1° bimestre
Portugués — 4
Matematica — 4

Apresenta dificuldade na assimilagdo do contedo proposto.
Necessita se dedicar mais na realizacdo das atividades propostas.
Necessita melhorar 0 seu comportamento e deixar de preocupar-se com assuntos

Portugués — 4
Matematica — 4

Faltas — 4 alheios. Necessita de acompanhamento familiar.

Necessita de

encaminhamento Responsavel — compareceu apds a reunido
2° bimestre As consideragdes sdo as mesmas do bimestre anterior.

Portugués — 5
Matematica — 5

Faltas — 5

Necessita de

encaminhamento Responsavel — compareceu
3° bimestre Apresentou melhora na leitura e na escrita e tem demonstrado maior interesse

nas atividades propostas embora muitas vezes se recusa a fazé-las.
Necessita de acompanhamento familiar.

Portugués — 5
Matematica — 5
Faltas — 4
Necessita de
encaminhamento

Faltas — 7

Necessita de

encaminhamento Responsavel — ndo compareceu
4° bimestre As consideragdes sdo as mesmas do bimestre anterior.

Responsavel — compareceu

Resultado: PROMOVIDO

f) Entrevista com a professora Céassia, regente do 5° ano A

“O Ricardo teve desde o inicio muitos problemas, que era um aluno que chegava

dormindo, e a gente investigando com a familia o que acontece, e ninguém falava nada, néo

acontecia nada. Com o passar do tempo a gente comegou a observar que ele ndo conseguia

acompanhar a sala. E ele tinha alguns problemas. Ele causou problemas aqui na escola, ele

acabou invadindo a sala de informatica junto com a familia. Era familia e alguns marginais aqui

do bairro. Teve problema sério com o pai, o pai dele acabou falecendo. E quando houve este

problema todo na escola, eles acharam que o Ricardo tinha entregado os ladrdes que foram

presos. O dedo duro ficou sendo o Ricardo. Pequenininho, era 10 ou 11 anos. Ele era
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pequeninho e magrinho, tanto é que ele era tdo pequeninho que ele conseguiu pular na grade da
informatica. Ele era tdo magrinho que o colocaram ele para abrir a porta.”

— Ele serviu de apoio para os marginais? Ele ficou visado?

“Ai ele ficou sendo perseguido pelos préprios marginais e a gente entende que foi isso.
E a mée achou melhor tird-lo da escola e foram para uma cidade do interior, mais para evitar
que algo acontecesse com ele. Ai que nos percebemos que o sono dele, de noite, ele tinha outras
atividades noturnas na rua, ele chegava de manha.”

— Ele era usado pelos adultos?

“Nd&o sei se usado ou pressionado. O pai pressionava, isso ai prejudica a aprendizagem.
Ele foi transferido por isso. Se ele tinha dificuldade de aprendizagem, era da familia. Problema

grande.”

a) Informacdes complementares

Transferido no inicio do segundo bimestre
8 Douglas
Nascido em 22 agosto 2002

Sexo: masculino

a) Entrevista inicial com a professora Carmem, regente do 2° ano G

“Agora tem o Douglas também que faz parte deste grupo dos 12, ele ta sildbico com
valor, ja esta quase silabico-alfabético. O grande problema do Douglas € a indisciplina, ele era
um menino bem indisciplinado, isso atrapalhou bastante no trabalho na sala de aula. Agora é
gue eu estou conseguindo obter um resultado com ele, porque o pai comecou a Vvir nas reunides,
eu comecei a chamar, tive que chamar o pai aqui, a mae para conversar, comigo e com a direcéo.
Entdo, os pais estdo sendo mais firmes com ele em casa, e isso esta resultando em um melhor
comportamento dele na sala de aula, e isso tem ajudado na aprendizagem porque a gente sabe
que o comportamento atrapalha, ndo se comporta, ndo presta atengéo e ndo faz as licbes. O

Douglas, o caso dele ¢ este, mas esta evoluindo.”

b) Entrevista final com a professora Carmem, regente do 2° ano G

“O Douglas era problema de comportamento [...] ele é alfabético, ele alcancou a fase
alfabética, mas ele ndo tem autonomia nenhuma, ndo faz nada sozinho. O caderno dele, se vocé

pegar, é como se ele ndo participasse da aula. Quem pegar o caderno dele vai falar: “nossa, esta
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professora ndo da nada para este menino...” Porque ele ndo copia a licdo da lousa. Mas ¢
imaturidade, aquela coisa, é aquilo que a gente estava falando da idade, ele fez 7 anos agora,
no comecinho de dezembro, € uma questdo de imaturidade mesmo. O Douglas é indisciplinado,
bagunceiro, o que ele puder aprontar na sala de aula, ele apronta, ele para a licao para ir aprontar.

Isso atrapalha também, fica com a licdo incompleta, mas ele alcangou a fase alfabética, ele

melhorou.”

¢) Ficha individual — 2° ano G — Prof® Carmem

1° bimestre
Portugués — 5
Matematica — 5

O Douglas tem apresentado poucos avancos em seu desempenho. E muito
disperso, s6 quer saber de brincar, e isso tem atrapalhado sua aprendizagem.
Ainda ndo domina o alfabeto e confunde os numerais. Requer mais atencéo.

Portugués — 6
Matemaética — 6

Faltas — 0 Silabico sem valor.

Necessita de

encaminhamento Responsavel — compareceu
2° bimestre O Douglas melhorou seu comportamento em sala, parou um pouco de tanto

brincar, esteve mais atento e participativo e isso resultou e avangos em sua
aprendizagem. Ja esté entendendo a formag&o das silabas e palavras. Continue

Portugués — 6
Matematica — 7

Faltas — 3 assim... Progredindo... Silabico-alfabético.

Necessita de

encaminhamento Responsavel — ndo compareceu
3° bimestre O Douglas ndo apresentou grandes avangos neste bimestre, continuou silabico-

alfabético. Tem apresentado certa dificuldade para realizar as atividades dentro
do tempo esperado ficando sempre com as tarefas incompletas. Silabico-

Portugués — 5
Matematica — 4
Faltas — 3
Necessita de
encaminhamento
NAO

Faltas — 4 alfabético.

Necessita de

encaminhamento Responsavel — compareceu
4° bimestre O Douglas avancou em lingua portuguesa é alfabético recente, mas continua

apresentando dificuldades para realizar as atividades com autonomia,
principalmente em matematica ficando com nota vermelha. Alfabético.

Responsavel — ndo compareceu

Resultado;: PROMOVIDO

d) Informacdes complementares

Solicitou transferéncia no inicio do 3° ano, retirou Histdrico Escolar quase no final do ano.

5.3 Alunos evadidos no decorrer do Ciclo | do ensino fundamental

1 Bruna

Nascida em 21 fevereiro 1999

Sexo: feminino
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a) Entrevista inicial com a professora Rosa, regente do 2° ano D

“Eu tenho mais um caso de aluno evasivo que € a Bruna, uma crianca de 9 anos que a
mée tem problemas com drogas, ai... O conselho tutelar tirou as criancas da mae e deu para a
avo, sé que a avo também ndo cuida direito das criancas, a avd trabalha e parecia que nédo
gostava das criangas. Ai... A Bruna voltou a morar com a mée, ai... Pediu transferéncia e ndo

veio mais para a escola também desde maio, ndo, desde margo.”

b) Entrevista final com a professora Rosa, regente do 2° ano D

“A Bruna que néo voltou mesmo.”

¢) Ficha individual — 2° ano D — Prof® Rosa

1° bimestre A aluna obteve alguns avancos durante o bimestre. Realiza todas as atividades
Portugués — 6 propostas. Sua hipotese de escrita é silabica com valor sonoro. Reconhece
Matematica — 7 numerais até 10 e relaciona com a quantidade. Precisa melhorar o
Faltas — 3 relacionamento com os colegas.

Necessita de

encaminhamento Responsavel — ndo compareceu
2° bimestre [em branco]

Portugués — 4
Matematica — 4
Faltas — 23
Necessita de
encaminhamento
3° bimestre Evadida
Portugués —
Matematica —
Faltas — 37
Necessita de
encaminhamento
4° bimestre [em branco]
Portugués —
Matematica —
Faltas —6 6
Necessita de
encaminhamento

d) Informacdes complementares

Evadida desde o primeiro bimestre do 2° ano. O caso foi encaminhado em julho para o conselho
tutelar, que deu a guarda das criangas para a avo. A crian¢a ndo retornou para a escola e no

inicio do ano seguinte o conselho tutelar solicitou a transferéncia da aluna.

2 Larissa
Nascida em 8 janeiro 2001

Sexo: feminino



184

a) Entrevista inicial com o professor André, regente do 2° ano E

“A Larissa € um caso interessante porque ela vem de uma familia muito humilde, muito
simples, e ela tem mais nove irmdos. Os nove irmaos ja passaram pela nossa escola. E uma
coisa interessante nestes nove irmaos, incrivel € que 0s nove apresentam as mesmas
dificuldades de aprendizagem. Eles apresentam um atraso no desenvolvimento da linguagem
oral muito notdvel. Ela tem 7 anos, ela fala como uma crianca de 3, 4 anos. Além deste atraso
no desenvolvimento da oralidade, € muito notado as trocas fonéticas, também... VVocé percebe,
elaem si, a Larissa e 0s outros irmaos que passaram por mim e tiveram as mesmas dificuldades.
Além disso, eles ttm um comprometimento na articulacdo das frases, eles ndo conseguem
articular as frases do jeito que a gente esta acostumado, o sujeito, o predicado. E complicado
entender o que eles dizem por que eles ndo conseguem se comunicar. E uma linguagem ainda
muito primitiva, ndo esta no patamar do que a gente espera de uma crianca de 7 anos. E é claro
que isso € devido a uma patologia, eu acho que seja algum disturbio da fala ou coisa parecida,
alguma dificuldade, e como elas ndo sdo tratadas, isso vai ficar agravando. E como a familia é
muito humilde, ndo tem condicdes de fazer o tratamento, isso tende a se agravar. E € que
preocupa a gente, € isso que impede a alfabetizacdo da Larissa. Ela tem muita dificuldade de
aprender a ler e a escrever justamente porque ela ndo tem esta questdo da oralidade resolvida.
A gente sabe que uma crianga, para aprender a ler e a escrever, precisa ter esta questdo da
oralidade resolvida. Além disso, ela tinha outros déficits cognitivos, é uma crianca que tem
dificuldades de memorizar, a memdria de trabalho é muito fraca, ndo foi desenvolvida, esta
memoria de trabalho curta, para poder procurar as informac6es que precisa ter ali na mente para
fazer as atividades do dia-a-dia, ela € muito limitada, muito fraca. Esta incapacidade, esta
dificuldade de memorizar, também se reflete na questdo da conservagdo. As aprendizagens
adquiridas ndao permanecem, ndo sdo conservadas, isso € muito especifico na Larissa. Eu
acredito que muitas destas dificuldades foram por falta de estimulo e a gente esta tentando dar
conta destas areas que ndo foram estimuladas para ela daqui algum tempo se alfabetizar, que é
a nossa preocupacéo. Todos os irmdos com as mesmas dificuldades, eles moram com a mée. O
pai e a mée tém este historico da separagdo, ano passado, quando 0s pais se separaram, 0 pai
levou os meninos para longe e a mde ficou com as meninas. Ai, depois... O pai trouxe 0s
meninos, agora eles ficam com a mée. A gente ndo sabe se € da mée ou pai. A gente percebe
gque a mée € uma pessoa, Como eu posso dizer, muito perdida na vida. Acho que ela ja passou
por tantas dificuldades que ela tem, agora... Tem medo de viver, medo de encontrar solugfes
para a situacdo dela. E agrava isso o fato da escola estar sesmpre chamando, cobrando que ela

esteja presente, o pai, ela se sente incapaz de dar conta de tantas dificuldades dos filhos dela.
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Mas é uma mae... Parece que tem muita preocupacao, a gente ta o tempo inteiro com ela. Porque
s80 nossas as criangas. As pessoas ajudaram a dar conta de resolver estes problemas todos. A
mée, quando ela conversa com a gente, parece que € uma conversa monéloga do orientador,
porque a mde muito pouco fala, muito pouco responde, ela ndo toma posi¢cdo diante dos
problemas, ela balanca a cabeca, a gente vai perguntando, dizendo o que ela acha, o que pode
ser feito, mas ela ndo é de falar. Uma pessoa que ndo conhece muito, acho que ela esté alheia a
tudo que esta ali dizendo. As vezes ela ndo esta alheia, ela esta ouvindo, de certa forma esta
entrando, mas uma outra pessoa poderia pensar que ela esta alheia. Ela ndo costuma dialogar,

ela vai ouvindo, ela mais ouve do que dialoga. Esta ¢ a Larissa.”

b) Entrevista final com o professor André, regente do 2° ano E

“A Larissa, ela conseguiu chegar na fase silabica-alfabética, gracas a Deus, ela esta bem
para caramba, SO que a gente teve um problema com a familia dela... De faltas, incrivel. Entéo,
este bimestre, desde a segunda semana de novembro que ela ndo veio. Ela néo realizou nenhuma
das avaliacdes diagnosticas, nem as sondagens, porque ela nao frequentou. Ela tem 72 faltas,
SO que a gente ndo pode reprovar ela, porque ela ja é reprovada do ano passado, 0 mesmo
problema de faltas. A gente tem um trabalho com as assistentes sociais que cuidam da familia,
elas estdo sempre aqui conosco. Ela tem varios irmaos aqui na escola, um irméo termina o ano
que vem, é caso de reprova, mas a gente estd repensando, a gente acha que ndo deve segurar
ele no 1° ano. Como muitos alunos do 2° ano véo ingressar em fase inicial de escrita, 0
irmdozinho dela a gente quer deixar encaminhar para o 2° ano, e ela a gente vai mandar para o
3° porque ja foi reprovada um ano por falta. Ndo faz sentido segurar ela novamente. Ela
conseguiu alcancar a fase silabica alfabética mesmo com 72 faltas. Se ela tivesse frequentado,
ela teria conseguido, vencido todas as dificuldades dela.”

¢) Ficha individual — 2° ano E — Prof. André

1° bimestre Larissa é uma aluna com muitas dificuldades. Raramente participa expressando
Portugués — 4 sua opinido e realiza suas atividades com extrema dificuldade. Precisa sempre
Matemética — 4 de alguém para ajuda-la diretamente. Tem um sério comprometimento da fala e
Faltas — 14 precisa ser encaminhado a um fonoaudi6logo. Néo decorou o nome das letras e
Necessita de | algarismos, apenas escreve seu nome. Silabico sem valor.

encaminhamento Responséavel — compareceu

Fonoaudiélogo

2° bimestre A aluna estd se esforcando. Tem faltado menos, mas ainda tem muitas
Portugués — 4 dificuldades. J& tem um repertorio maior de letras e j& consegue recitar a
Matematica — 4
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Faltas -5
Necessita de
encaminhamento
Fonoaudiélogo

sequéncia do alfabeto. Atingiu a hipdtese silabica-com-valor, mas ainda oscila
na hipdtese silabica-sem-valor.

Responsavel — ndo compareceu

3° bimestre
Portugués — 4
Matematica — 4
Faltas — 7
Necessita de
encaminhamento
Fonoaudidélogo

Idem ao bimestre anterior.

Responsavel — ndo compareceu

4° bimestre
Portugués — 0
Matematica — 0
Faltas — 46
Necessita de
encaminhamento
SIM

Durante este bimestre a frequéncia da aluna decaiu bastante, tendo semanas que
ndo compareceu a escola uma Unica vez. Ja decorou o nome das letras do
alfabeto e dos algarismos. Construiu a hipdtese silébica- alfabética, mas
continua com serio comprometimento no desenvolvimento da linguagem.

Responsavel — ndo compareceu

Resultado: PROMOVIDA PELO CONSELHO DE CLASSE E SERIE

d) Ficha individual — 3° ano E — Prof® Sonia

1° bimestre
Portugués — 3
Matematica — 3

A aluna apresenta bastante dificuldade em resolver suas atividades pois ainda
ndo se encontra alfabética. Ndo domina a sequéncia numérica nem até 100 e ndo
consegue resolver operagdes simples de adigdo, subtracdo e multiplicag&o.

Portugués — 4
Matematica — 4

Faltas — 11

Necessita de

encaminhamento Responsavel — compareceu
2° bimestre A aluna ndo esta frequentando as aulas, ndo participou das avaliages finais. Ela

precisa continuar no reforgo e seus familiares precisam se empenhar mais na sua
aprendizagem.

Portugués — 4
Matematica — 4

Faltas — 14

Necessita de

encaminhamento Responsavel- ndo compareceu
3° bimestre A aluna ndo esta frequentando as aulas, ndo participou das avaliacdes. Ela

precisa continuar no reforgo e seus familiares precisam se empenhar mais na sua
aprendizagem.

Portugués — 4
Matematica — 4
Faltas — 35
Necessita de
encaminhamento

Faltas — 44

Necessita de

encaminhamento Responsavel — ndo compareceu
4° bimestre A aluna néo frequentou as aulas, prejudicando do apoio dos seus familiares em

suas tarefas escolares.

Responsavel — ndo compareceu

Resultado: EVADIDA

e) Informacdes complementares
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Faltas por bimestre: 11 — 14 — 44 —-35 =104

Solicitada transferéncia via conselho tutelar no inicio do ano letivo seguinte. O Histérico
Escolar foi retirado no més de maio.

Informacéo da equipe de gestdo: o caso foi encaminhado pra o conselho tutelar e a mée perdeu
a tutela por ser usuéaria de droga (crack). A crianca foi recolhida para uma instituicdo e
atualmente mora com o pai € a avd. Trata-se de uma familia de 11 filhos, sendo 10 do mesmo

pai. Larissa e Leticia sdo as irmas da familia L, s6 0 menino que ndo é com o L porque acabou.
3 Leticia
Nascida em 14 janeiro 2002

Sexo: feminino

a) Entrevista inicial com a professora Marina, regente do 2° ano F

“A gente tem outra menininha, ela tem muita dificuldade para memorizar, para guardar,
agora é que ela conseguiu guardar o primeiro nome dela, ela tem muita dificuldade, ela ndo
memoriza os algarismos de 0 a 9. Ela tem muita dificuldade. A fala dela é bastante infantilizada,
de crianca de 3 anos. E a Leticia, ela tem mais irm&os na escola. Todos tém a mesma dificuldade
na aprendizagem, na fala. A gente conversa muito no Conselho com outros professores, as
mesmas dificuldades. A escola chamou a mée, ela é muito mal cuidadinha, fica dias sem tomar
banho, entdo a escola convocou a mae para conversar. A mae é muito apatica, ela também tem
outras dificuldades. A vida dela é bem dificil e, com certeza, as criangas também refletem essa
realidade. Ela é silabica com valor nas vogais, eu fiz alguma atividade do nome com ela e vocé
pergunta para ela o que, como ¢ o que 1€, ela ndo lembra qual que € o “L”, pela dificuldade de
memorizacdo. Se ela, assim, se vocé for pensar oralmente, ela seria alfabética, porque ela
escreve tem fonemas com letras, ela ndo consegue memorizar que letra que é. Até mesmo nas
vogais, ela ainda as vezes troca, “e” e “u”, ou “€” e “i”. Mesmo nas vogais ainda ela ndo

consegue memorizar.”

b) Entrevista final com a professora Marina, regente do 2° ano F

“E a Leticia voltou a faltar bastante, agora no ultimo bimestre e depois da penultima
semana de novembro ela ndo veio mais. A gente soube, tem um grupo aqui de assisténcia social
que acompanha a familia dela, a situacdo dela piorou bastante. A mée é alcodlatra, continua,
ela recebe a Bolsa Familia e gasta no vicio dela. A situacao dela s6 complicou na verdade, ela

vinha dois dias em cada semana, o trabalho ndo cresceu. Ainda mais nos ultimos meses, entdo...
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Ela ndo apareceu. Provavelmente ela vai repetir por falta, 66 faltas. Ela chegou na fase silabica

com valor.”

¢) Ficha individual — 2° ano F — Prof® Marina

1° bimestre
Portugués — 5
Matematica — 4

A aluna avangou um pouco na aprendizagem devido ao excesso de faltas. Da
hipétese pré-silabica para a silabica sem valor. Ainda nao reconhece o seu nome
nem os algarismos.

Portugués — 4
Matematica — 2

Faltas — 17

Necessita de

encaminhamento Responsavel — compareceu
2° bimestre A aluna estd na fase silabica com valor do desenvolvimento da escrita.

Permanecem as dificuldades em memorizar letras e algarismos.

Portugués — 4
Matematica — 4

Faltas — 13

Necessita de

encaminhamento Responsavel — ndo compareceu
3° bimestre A aluna avangou um pouco, consegue escrever seu nome, porém permanece na

hipotese de escrita silabica com valor.

Portugués — 4
Matematica — 4
Faltas — 25
Necessita de
encaminhamento

Faltas — 8

Necessita de

encaminhamento Responsavel — ndo compareceu
4° bimestre Aluna faltou muito, total de 25. Prejudicando a aprendizagem.

Responsavel — ndo compareceu

Resultado: PROMOVIDA PELO CONSELHO DE CLASSE E SERIE

d) Informacdes complementares

Em julho a escola encaminhou a aluna para atendimento médico e psicolégico, mediante

relatdrio. A familia da aluna em questdo ja é assistida pelo CRAS.
e) Ficha individual — 3° ano F — Prof® Fadua

1° bimestre
Portugués — 4
Matematica — 4

A aluna ndo realiza as atividades, precisa da intervencdo da professora, é uma
crianca timida, ndo expressa suas ideias.

Portugués — 4
Matematica — 4
Faltas — 26
Necessita

Faltas — 7

Necessita de

encaminhamento Responsavel — ndo compareceu
2° bimestre A aluna é faltosa, problema familiar, por tanto ndo consegue ter um bom

desempenho em sua aprendizagem.

Responsavel — ndo compareceu

3° bimestre
Portugués — 4
Matematica — 4

A aluna continua como o bimestre anterior.
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Portugués — 4
Matematica — 4
Faltas — 54
Necessita de
encaminhamento

Faltas — 47

Necessita de

encaminhamento Responsavel — ndo compareceu
4° bimestre A aluna n&o obteve um bom desempenho devido a problemas familiar.

Responsavel — ndo compareceu

f) Ficha individual —

3°ano F —Prof F&dua (é uma outra ficha da mesma professora e do mesmo

ano letivo, com outras informacdes)

1° bimestre
Portugués — 4
Matematica — 4

A aluna realiza as atividades com ajuda da professora, ainda mostra inseguranca
em sua hipétese de escrita. Permanece as dificuldades em reconhecer e
quantificar os niameros. A aluna falta bastante prejudicando sua aprendizagem.

Portugués — 4
Matemaética — 4

Faltas — 7

Necessita de Responsavel — compareceu
encaminhamento

2° bimestre A aluna continua com dificuldade em processo de aprendizagem. E uma aluna

com muitas faltas. Estar frequentando as aulas de refor¢o. Os pais ja foram
convocados para serem orientados.

Portugués — 4
Matematica — 4
Faltas — 47
Necessita de
encaminhamento

Faltas — 26

Necessita de

encaminhamento Responsavel — ndo compareceu
3° bimestre A aluna continua com dificuldades em seu processo de aprendizagem. E uma

aluna com muitas faltas com total de 47 faltas.

Responsavel — ndo compareceu

4° bimestre
Portugués —
Matematica —
Faltas —

Necessita de
encaminhamento

Evadida

Resultado: EVADIDA

a) Informacdes complementares

Informacéo da equipe de gestéo: o caso foi encaminhado pra o conselho tutelar e a mée perdeu

a tutela por ser usuaria de droga (crack). A crianca foi recolhida para uma instituicdo e

atualmente mora com o pai e a av0. Trata-se de uma familia de 11 filhos, sendo 10 do mesmo

pai. Larissa e Leticia sdo as irmas da familia L, s6 0 menino que ndo é com o L porque acabou.

4 Bruna Maria

Nascida em 3 junho 1996

Sexo: feminino
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a) Entrevista inicial com a professora Marina, regente do 2° ano F

“[...] sendo um deles com PC, paralisia cerebral. A principio, a mae ndo trouxe nenhum
diagndstico do médico, era muito dificil ter uma conversa com ela. Ai, ela [Bruna] teve crise
nervosa e ficou 60 dias longe da escola. Depois ela retornou, ficou uma semana e néo voltou

mais. Ela vinha muito pouco para a escola.”

b) Entrevista final com a professora Marina, regente do 2° ano F

“[...] tinha uma aluna que estava longe da escola durante algum tempo. Era a Bruna. Ela
ndo voltou, ela evadiu. N&do tivemos noticias, a coordenadora ligou, tentou fazer contato com a

familia, ndo teve nenhum respaldo.”

¢) Ficha individual — 2 ° ano F — Prof® Marina

1° bimestre A aluna tem 12 anos, a mae relatou que Bruna tem PC (paralisia cerebral) e sofre
Portugués — 1 dos nervos. Depois de uma crise, 0 médico a afastou por 60 dias.

Matematica — 1
Faltas — 41
Necessita de
encaminhamento Responsavel — ndo compareceu
2° bimestre Bruna retornou dia 25 de junho, mas as faltas continuaram, O irméao dela relatou
Portugués — 1 que ela esta fazendo exames.

Matematica — 1
Faltas — 39
Necessita de
encaminhamento Responsavel — ndo compareceu
3° bimestre Promovida pelo Conselho — problemas de salde.

Portugués —
Mateméatica —
Faltas —

Necessita de
encaminhamento Responsavel — ndo compareceu
4° bimestre [em branco]

Portugués —
Matematica —
Faltas —

Necessita de
encaminhamento

Resultado: PROMOVIDA PELO CONSELHO DE CLASSE E SERIE

d) Informacdes complementares
Problema de salde — afastada por 60 dias.
Informac&o da mé&e: aluna com PC, mas sem diagndstico médico.
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) Ficha individual — 3° ano F — Prof? FAdua

1° bimestre
Portugués — 1
Matematica — 1

A aluna tem 13 anos, a mée relatou que Bruna tem PC (paralisia cerebral)

Portugués — 1
Matematica — 1

Faltas — 18

Necessita de

encaminhamento Responsavel — ndo compareceu
2° bimestre A aluna tem problema de salde paralisia cerebral e 5% de autismo, ndo evoluiu

muito em seu processo de aprendizagem.

Portugués — 1
Matematica — 1

Faltas — 16

Necessita de

encaminhamento Responsavel — ndo compareceu
3° bimestre A aluna ndo evoluiu no desenvolvimento cognitivo porém teve um bom

relacionamento com 0s outros.

Portugués — 1
Matematica — 1
Faltas — 31
Necessita de
encaminhamento

Faltas — 32

Necessita de

encaminhamento Responsavel — ndo compareceu
4° bimestre A crianga avangou nas questfes sociais como ouvir as regras e tentar cumprir,

porém tem momentos de agressividade, € uma aluna faltosa que segundo a
familia € consulta médica que até o momento ndo apresentou nem um
diagnostico médico.

Responsavel — ndo compareceu

Resultado: PROMOVIDA PELO CONSELHO DE CLASSE E SERIE

f) Informacdes complementares

Aluna ndo compareceu no 4° ano, sendo considerada EVADIDA

5 Charles

Nascido em 20 mar¢o 2002

Sexo: masculino

a) Entrevista inicial com a professora Carmem, regente do 2° ano G

“Tem o Charles, que é um aluno que tem bastantes dificuldades por problemas de falta,

ele faltou trés meses na escola porque a irma ndo trazia para a escola e a mée trabalhando,

achava que a irmd estava trazendo. Entéo, ele perdeu todo este tempo, entéo... Toda aquela base

que a gente constroi da alfabetizacdo do comeco do ano, que é ensinar passo a passo, letra por

letra, numerais, ele perdeu toda esta base. Ele chegou agora totalmente perdido, ele ndo sabe

escrever nem o nome. Tanto que tem que comegar com ele do zero. Ele chegou agora em agosto.

Ele estava matriculado na escola desde o comeco do ano, comecou a frequentar no més de

fevereiro, margo, até ai, ele mais ou menos veio, depois sumiu, evadiu. Ai mandou para 0
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conselho tutelar. Foi ai quando a m&e percebeu que ele estava faltando, porque a mae, até entéo,
ndo tinha percebido que ele estava faltando na escola, porque deixa com uma irma de 15 anos
e a irma falava que estava trazendo ele para a escola e a mée acreditava. Entdo, sdo casos assim,

que a gente pensa, existe isso, pode acontecer uma coisa dessas numa familia? Acontece.”

b) Entrevista final com a professora Carmem, regente do 2° ano G

“Charles ficou retido por excesso de falta, ele teve 101 faltas, ndo tem como passar. Ele
quase ndo vem para a escola, vem um dia, falta uma semana, vem outro dia, falta mais uma
semana.”

— E vocés conseguiram verificar por qué?

“Ele ja vem apresentando este histdrico de evaséo escolar ai desde do primeiro bimestre,
ele estudava de manha. Ai a mae falou que era dificuldade para ele acordar cedo, a gente botou
ele pratarde. A mde trabalha, fica a semana inteira fora, trabalha na casa de um casal de idosos,
mora junto com este casal e s6 vem para casa no final de semana. Ele fica em casa com uma
irma de 15 anos e a irmé ndo estava trazendo ele para a escola. Ja foi conversado com a mée, ja

foi conversado com a irmd, mas nao teve jeito, ele continuou faltando. N&o teve como fazer

avancar mesmo. Ele perdeu o ano por conta de falta. Ele terminou o ano silabico com valor.”

¢) Ficha individual — 2° ano G — Prof® Carmem

1° bimestre
Portugués — 3
Matematica — 3
Faltas — 29
Necessita de
encaminhamento

O aluno teve seu desempenho prejudicado pelo excesso de falas. Por isso, precisa
de maior acompanhamento familiar. Fator decisivo, pois ja pdde demonstrar os
conhecimentos adquiridos. Sua atual hipétese de leitura é pré-silabica. Enfim,
necessita ser mais frequente, tendo maior apoio para crescer e aprender.
Responsavel — ndo compareceu

2° bimestre
Portugués — 2
Matemaética — 2

O aluno novamente teve seu desempenho prejudicado por seu elevado nimero
de faltas. Dessa forma, a primeira recomendacgdo é o estabelecimento de um
maior acompanhamento da familia. Na sequéncia, o estudo diario deve ser

Portugués — 2
Matematica — 2
Faltas — 12
Necessita de
encaminhamento
Nao

Faltas — 32 priorizado através do estudo das palavras e dos nimeros.

Necessita de

encaminhamento Responsavel — ndo compareceu
3° bimestre O Charles apresenta muitas dificuldades de aprendizagem, ainda nao aprendeu a

escrever o proprio nome, ndo reconhece as letras, confunde os numerais de 0 a
9. E muito faltoso, disperso e inseguro. Precisa de maior acompanhamento
familiar.

Silabico sem valor.

Responsavel — ndo compareceu

4° bimestre
Portugués — 2
Matematica — 2
Faltas — 28

O Charles ficou retido por excesso de faltas: 101 no total. Silabico com valor.
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Necessita de
encaminhamento
cons. Tutelar Responsavel — ndo compareceu

Resultado: RETIDO POR EXCESSO DE FALTAS

d) InformacOes complementares

Informacéo da equipe de gestdo: a mae ndo comparece porque viaja muito. Aluno com excesso
de faltas, pais foram comunicados, mas como ndo tomaram providéncias, a escola encaminhou
0 caso para o conselho tutelar em julho. O aluno foi considerado evadido. Apds dois anos, a
mde retornou a escola solicitando vaga e se comprometeu, junto a diretora da escola, que esse
ano ele vai frequentar, e assumiu o compromisso de trazer todos os dias. Assinou termo de

compromisso e ele foi matriculado no 4° ano (PIC) prof® Marisa, periodo da manha.
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6 FINALIZANDO O CAMINHO PERCORRIDO

“A escola, em sua singularidade, contém em si a
presenca da sociedade como um todo.”
Edgar Morin

Para finalizar este caminho percorrido por meio das inter-relacdes entre os diferentes
aspectos pesquisados, e tendo como objeto a aquisicdo da leitura e da escrita no final do Ciclo
I do ensino fundamental dos alunos que receberam a queixa do professor no inicio de sua
alfabetizacdo, ha necessidade de levar em conta, para efeito de andlise, a triade aluno-professor-
contexto. Neste caso, contexto é entendido como as questdes da escola e da sociedade, em seus
aspectos sociais, econdmicos e politicos.

A proposta de utilizar a triade: aluno-professor-contexto foi para produzir, como diz
Morin (2009, p. 24-25):

[...] a emergéncia de um pensamento “ecologizante”, no sentido em que situa
todo acontecimento, informacdo ou conhecimento em relacdo de
inseparabilidade com seu meio ambiente — cultural, social, econémico,
politico e, é claro, natural. [...] Trata-se de procurar sempre as relagdes e inter-
retro-acOes entre cada fendmeno e seu contexto, as relagdes de reciprocidade
todo/partes: como uma modificagdo local repercute sobre o todo e como uma
modificacdo do todo repercute sobre as partes.

Retomando os trés principios que ajudam a pensar a complexidade, pode-se dizer que a
relacdo aluno-professor-contexto é hologramatica, recursiva e dialdgica.

o Hologramatica: o aluno e o professor estdo no contexto, assim como o contexto
estd no aluno e no professor, a0 mesmo tempo em que o aluno é uma parte da classe e o
professor € também uma parte da classe; essa classe é, por sua vez, parte do contexto e esse
contexto como um todo esta neles.

. Recursiva: a relacdo aluno-professor-contexto realiza-se conforme um anel de
producdo mutua, em que as interagdes entre alunos e professores produzem o contexto. O
contexto constitui-se em um todo organizador, cujas qualidades emergentes retroagem sobre
alunos e professores, incorporando-o0s. O contexto organiza e estabelece as interagdes que 0
produzem e garante sua continuidade por meio da incorporacgédo das novas geragdes de alunos
e professores. Assim, alunos e professores produzem o contexto que produz alunos e
professores.

o Dialogica: a relacdo aluno-professor-contexto é, ao mesmo tempo,

complementar e antagbnica. Assim sendo, quanto a complementaridade pode-se dizer que néo
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ha um contexto sem alunos e professores (individuos) e ndo h& alunos e professores,
propriamente humanos, dotados de espirito, de linguagem, de cultura, sem o contexto. E o
antagonismo vem da oposicdo entre o egocentrismo (individuos — aluno e professor) e o
sociocentrismo (o contexto). Assim, a relacdo aluno-professor-contexto mantém o antagonismo
na complementaridade e a complementaridade no antagonismo; dessa forma, o contexto pode
ser a0 mesmo tempo comunitério ou de rivalidade. Os egocentrismos dos alunos e dos
professores encontram-se em rivalidade, competicdo e conflitos no contexto, mas, quando ha
um interesse comum, a solidariedade se manifesta em virtude do sociocentrismo (0 contexto).
Ou seja, qualquer contexto €, ao mesmo tempo, um campo de interesses individuais e uma
comunidade voltada ao interesse coletivo.

Quando se fala na triade aluno-professor-contexto, pode-se dizer que essas “trés
instancias trinitarias [...] funcionam numa engrenagem de dependéncia reciproca, numa poli-
organizacao trinitaria, umas gerando as outras” (MORIN, 2007b, p. 171).

Para atender a essa triade, inicialmente sera apresentado o perfil dos 38 alunos
pesquisados, que foram indicados por seus professores, no inicio do processo de alfabetizacéo
(2° ano), como tendo alguma dificuldade de aprendizagem. A seguir, serd analisado o relato do
professor e, por fim, a caracterizagdo do contexto.

Posteriormente, seré realizada a comparacéo do relato de dois professores a respeito do
mesmo aluno, decorridos quatro anos de escolaridade, conforme a proposta deste trabalho.

6.1 Perfil dos alunos pesquisados

Para o estabelecimento do perfil dos alunos pesquisados foram consideradas as variaveis
idade, género e o resultado final em cada um dos quatro anos de escolaridade.

Para o calculo da idade cronoldgica, foi considerado como referéncia 0 més de marco
de 2009, momento em que o aluno frequentava o 2° ano do Ciclo I do ensino fundamental, ou
seja, iniciava sua escolaridade*!. Os dados obtidos constam da Tabela 8.

Com base na Tabela 8, constata-se que mais da metade dos alunos (61%) com queixa
de dificuldade de aprendizagem no inicio de seu processo de aquisi¢do da escrita e da leitura

tinha menos de 7 anos de idade. Determinar a dificuldade de aprendizagem do aluno com 6

41 No ano da realizagéo da pesquisa estava ocorrendo, nas escolas do estado de Sdo Paulo, o término da implantagéo
do ensino fundamental de nove anos, em que 0 2° ano corresponde a antiga 12 série do ensino fundamental de
oito anos. Portanto, para esses alunos, apesar da denominacdo ser 2° ano, na verdade era o seu primeiro ano de
escolaridade.
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anos de idade, logo no inicio de seu processo de escolarizacdo, € surpreendente e denota o
desconhecimento de teorias do desenvolvimento infantil e da aprendizagem por parte desse
professor.

Deve-se salientar que, quando o professor aponta aluno acima de 8 anos como tendo
dificuldade de aprendizagem (13,1%), justifica que é tarde para iniciar o processo de
alfabetizac&o, mas normalmente trata-se de crianga que néo teve a oportunidade de frequentar
escola antes dessa idade, por questdes pessoais, de saude ou até mesmo devido a localizacdo da
escola no local onde residia.

Nota-se uma dicotomia na fala do professor, pois normalmente considera que a crianga
entre 6 e 7 anos é imatura para o processo de aquisi¢cdo da leitura e da escrita, mas a que tem

mais de 8 anos ja se encontra em uma faixa etaria tardia para tal aprendizado.

Tabela 8 — Idade cronoldgica dos alunos no inicio da escolaridade

IDADE FREQUENCIA
6 anos e 3 meses 3

6 anos e 4 meses

6 anos e 5 meses

6 anos e 6 meses

6 anos e 7 meses

6 anos e 8 meses

6 anos e 9 meses

6 anos e 10 meses

6 anos e 11 meses

7 anos

7 anos e 1 més

7 anos e 2 meses

8 anos e 2 meses

8 anos e 3 meses

10 anos e 1 més

13 anos e 6 meses

SN =Y B RSN (RN B N I O B N B NG Y C) BN B Y BYOL ] I Y A G N

13 anos e 9 meses
TOTAL 38

Fonte: a autora, com base em dados da pesquisa (2009).




197

A partir dessa tabela foi elaborado o Gréfico 1, a seguir, que facilita a visualizagdo dos

dados. Por meio do gréfico, visualiza-se uma concentracdo de alunos que varia de 6 anos e 3

meses a 6 anos e 9 meses e, em seguida, grande namero de alunos de 6 anos e 10 meses a 7

anos e 2 meses.

6a e 10m
6aellm

B FREQUENCIA

10aelm

13ae bm
13ae 9m

Gréfico 1 — Idade cronoldgica dos alunos no inicio da escolaridade
Fonte: a autora, com base em dados da pesquisa (2009).

Estabelecendo-se a frequéncia do género no decorrer dos quatro anos de escolaridade,

obteve-se a Tabela 9.

Tabela 9 — Distribuicdo dos alunos pesquisados em relacédo ao género

ANO FEMININO | MASCULINO | TOTAL
2° 20 18 38
3° 18 17 35
40 15 12 27
5° 12 14 26

Fonte: a autora, com base em dados da pesquisa (2009-2013).

E interessante notar que, enquanto a maioria das pesquisas sobre dificuldade de

aprendizagem constata maior incidéncia sobre o sexo masculino, nesta pesquisa a incidéncia

maior ocorreu no sexo feminino, havendo apenas um empate no 5° ano. Talvez no decorrer da
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andlise possa ser identificada uma raz&o para essa diferenca em relacdo a maioria das pesquisas.

A partir da Tabela 9, obteve-se o Gréfico 2.

25

20

m FEMININO

MASCULINO
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5
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Gréfico 2 — Distribuicao dos alunos pesquisados em relacdo ao género
Fonte: a autora, com base em dados da pesquisa (2009-2013).

O grafico confirma a maior queixa sobre dificuldade de aprendizagem sobre estudantes

do sexo feminino.

Dando continuidade ao estabelecimento do perfil dos alunos pesquisados, foi levado em

consideracdo o resultado final de cada um deles no decorrer dos quatro anos de escolaridade.

Foram consideradas as categorias “promovido

29 ¢

promovido pelo conselho de classe e série”,

“transferido”, “evadido” e “retido no 5° ano”, permanecendo estes ultimos no 5° ano PIC no

ano seguinte.

Os dados obtidos constam da Tabela 10 e do Grafico 3, a seguir.

Tabela 10 — Resultado obtido no final do ano escolar pelos alunos pesquisados

RESULTADO 2° ANO 3° ANO 4° ANO 5° ANO
FINAL
Promovido 12 23 24 16
Promovido CCS 22 4 1 2
Retido - PIC 7
Transferido 2 6 1 1
Evadido 2 2 1 -
TOTAL 38 35 27 26

Fonte: a autora, com base em dados da pesquisa (2009-2013).
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Grafico 3 — Resultado obtido no final do ano escolar pelos alunos pesquisados
Fonte: a autora, com base em dados da pesquisa (2009-2013).

Verifica-se que a maioria dos alunos que receberam a queixa do professor no 2° ano do
Ciclo I do ensino fundamental foi promovida pelo CCS. Essa porcentagem diminui
consideravelmente no 3° e no 4° anos, sendo, respectivamente, de 11,4% e 3,7%, aumentando
novamente no 5° ano, com 7,4% dos alunos.

No 5° ano, por ser o altimo do Ciclo | do ensino fundamental — momento em que ha a
reprovacdao do aluno que ndo atingiu os objetivos propostos para essa etapa —, houve uma
porcentagem de aproximadamente 26% de alunos retidos, ou seja, que permanecerdo na escola
para frequentar o 5° ano PIC, classe que utiliza uma metodologia diferenciada.

Os alunos transferidos correspondem a 26,3% do total dos alunos pesquisados, sendo a
maior incidéncia no 3° ano: 17,1% do total. Cerca de 13,2% do total dos alunos pesquisados
foram considerados evadidos, devido ao abandono da escola. Portanto, cerca de 39% do total
dos alunos pesquisados foram transferidos e/ou evadidos, um numero bastante significativo.

Observou-se que um dos alunos transferidos e um dos evadidos retornaram para a
escola, respectivamente para o 5° ano e 0 4° anos, sendo que o aluno evadido, ao retornar,
encontrava-se com um ano de defasagem em sua escolaridade.

Do total de alunos pesquisados, 71% frequentou até o 5° ano nessa escola. Do total de
alunos que frequentava o 5° ano, 70,3% foram aprovados, sendo que destes dois dos alunos pelo
CCS, 26% permaneceram no 5° ano, ou seja foram retidos no ciclo e apenas um aluno (3,7%)

solicitou transferéncia.
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Para visualizar os dados levantados a respeito dos 38 alunos pesquisados, foi elaborado
0 Quadro Sintese das Informagdes dos Alunos, que se encontra no Apéndice B, ao final deste
trabalho, contendo o tipo de informacéo obtida a respeito de cada um deles no decorrer dos
quatro anos de sua escolaridade no Ciclo | do ensino fundamental, com a identificacdo do

respectivo professor responsavel.

6.2 O relato do professor

Deve-se levar em conta que diferentes professores podem ter percepcdes divergentes a
respeito do processo de aprendizagem de um aluno. Esta pesquisa propfe-se a analisar as falas
de dois professores a respeito do mesmo aluno, comparando dois relatos em dois momentos
diferentes: no inicio (2° ano) e no final (5° ano) do Ciclo | do ensino fundamental, identificando
as percepcoes, contradicOes e/ou discrepancias, certezas e/ou incertezas desses educadores.

Para tanto, foi necessario ouvir os professores, para que pudessem ser identificadas suas
inquietacdes, percepcdes, bem como as condi¢des que consideram adversas, as interferéncias e
as reivindicacdes, além de se compilarem registros e informagdes complementares sobre o
processo de aquisicdo da leitura e da escrita de cada um dos alunos pesquisados.

Em uma primeira leitura das entrevistas realizadas, identificam-se ideias que se repetem
na fala do professor, tanto em relagdo ao aluno quanto ao contexto que pode influenciar o
processo de ensino, ou mesmo as inter-relacfes existentes entre esse professor, o aluno e o
contexto.

Normalmente a fala do professor aponta, como causa da dificuldade de aprendizagem
do aluno:

e imaturidade;

o falta de autonomia;

e inseguranca;

e medo de errar;

e dificuldade de assimilacéo e concentragéo;

e dificuldade de memorizagéo;

e dificuldade nas questdes ortogréficas;

e necessidade de ajuda do professor;

e ndo cumprimento da tarefa no tempo proposto.

Quanto ao contexto e/ou inter-relagdes existentes ao longo do processo de aprendizagem

do aluno, a fala do professor determina:

e necessidade de acompanhamento familiar;
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e necessidade de encaminhamento para a area da Saude, em especial, psicologo,

fonoaudiologo e médico;

e necessidade de ensinar o aluno a organizar o pensamento, para tentar pensar

sozinho;

e estabelecimento de determinada causa para a dificuldade do aluno;

e profecia sobre o fracasso do aluno em relacdo aos irmédos que ja passaram pela

escola e/ou a familia cujos pais sdo dependentes quimicos ou detentos;

e avaliacdo como momento de comparacdo do processo de aprendizagem de um

aluno com o do restante da sala;

e interferéncia da idade do aluno no processo de aprendizagem.

Percebe-se, pela leitura das informacdes fornecidas pelo professor, que nem sempre o
registro, feito por ele, na ficha individual do aluno corresponde ao que ele expressa na entrevista
a respeito do mesmo aluno. Para Morin, “A entrevista se fundamenta na fonte mais rica e
duvidosa de todas, a palavra. Ela traz, quase sempre, o risco da dissimulagdo e da fabulacao”
(MORIN; CLOTET; SILVA, 2007, p. 66), 0 que pode explicar essa contradi¢éo. Por outro lado,
0 registro escrito na ficha permite um repensar sobre o que sera colocado a respeito do aluno,
causando uma contradicdo entre o escrito e o falado.

De certa forma, a fala do professor individualiza o sujeito como o Unico responsavel
pelo seu processo de aprendizagem e atribui, geralmente, determinada causa para uma
dificuldade especifica, denotando uma compreensdo generalista dos conceitos teoricos a
respeito do desenvolvimento e da aprendizagem. O professor tenta inferir, classificar e interferir

em funcdo de uma teorizacdo propria.

6.3 Caracterizagdo do contexto

Para melhor compreensdo do objeto de estudo, faz-se necessario identificar o contexto
no qual ocorreu o processo de aquisicao da escrita e leitura dos alunos apontados como tendo
dificuldade de aprendizagem logo no inicio de sua escolarizacao.

Inicialmente, caracteriza-se o contexto pelo municipio onde se localiza a escola, que se
emancipou do municipio de S&o Paulo em 1965, sendo constituido por uma populagdo que
reside totalmente na zona urbana, cuja etnia preponderante é a branca (50,72%), seguida pelos
pardos (40,26%) e com uma expectativa de vida de 71 anos de idade. Predomina o catolicismo
(53,75%), seguido do protestantismo (30,76%) e o restante da populacdo dividida pelas demais
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religides ou mesmo sem religido (9,95%) A incidéncia da pobreza na populacgéo é alta (46,74%),
embora a pobreza subjetiva, ou seja, aquela que é percebida pelo sujeito, seja de apenas 18,27%.

O municipio apresenta uma renda per capita inferior a do estado e a da regido. Possui
uma taxa de alfabetizacdo de aproximadamente 94% da populacdo, com IDH educacdo de
0,693. Ocorre, nesse municipio, uma diminuicdo de matriculas no ensino fundamental nas
escolas publicas e um acréscimo significativo nas particulares.

A escola fica em um bairro formado por cinco areas de invasdao, as margens de um
corrego que separa dois municipios, por imigrantes nordestinos com baixo nivel de
escolaridade, que dependem de auxilios governamentais e ndo governamentais e trabalham em
servigos informais. A renda mensal fixa da maioria das familias dos alunos provém do trabalho
da mulher, enquanto o homem trabalha em empregos informais e esporadicos. A moradia da
maioria dos alunos é construida em terrenos de maneira irregular ou ilegal, localizada as
margens do corrego e sujeita a problemas de enchente constantes.

A escola cede suas dependéncias para atividades de lazer e/ou comunitérias, e também
oferece aos alunos, familiares e comunidade a Escola da Familia nos finais de semana, com
atividades diversificadas. Participa de projetos diferenciados, tais como o ProJovem, que
promove a incluséo social dos jovens de 18 a 24 anos nédo concluintes do ensino fundamental;
o0 Projeto Bolsa Alfabetizacdo, que conta com um universitéario na classe de alfabetizacdo como
aluno pesquisador; e o PROERD, programa preventivo ao uso de drogas. Fornece suas
instalacBes para aulas do ensino fundamental na modalidade EJA, pela prefeitura do municipio.

N&o se pode deixar de assinalar o contexto histérico-social, econdmico e politico, em
especial, no que se refere a alfabetizacdo, preocupacdo sempre presente nos organismos
internacionais, desde a Declaracdo dos Direitos Humanos, em 1948, e com maior énfase logo
apos a Segunda Guerra Mundial, na segunda metade do século XX, influéncia do processo de
industrializacdo do pais, que teve inicio na década de 1930. O capitalismo industrial exigiu
condi¢cBes minimas aos trabalhadores para concorrer no mercado e a complexidade desse
periodo histdrico ate os dias atuais repercutiu na evolugédo da educacéo.

Um marco das mudancas politicas ocorreu a partir da Conferéncia Mundial de Educacéo
para Todos, em Jomtien, em 1990. Digiovanni e Souza (2014, p. 50) assinalam que:

Os governos que dela participaram, assinando a Declaracdo Mundial de
Educacdo Para Todos, comprometeram-se a assegurar uma educagao bésica
de qualidade a criancas, jovens e adultos. Porém, a compreensdo, na maioria
dos casos, foi a de que para estratos sociais diferentes, o esperado eram
ensinos diferentes, uma vez que se compreendia que as necessidades basicas
de um e outro ndo poderiam ser as mesmas em paises de extremas
desigualdades sociais. Isso trouxe um agravamento das diferencas entre os
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mais ricos e 0s mais pobres, ficando reservado para estes uma educagéo focada
na produtividade do mercado, dificultando o acesso a uma educacdo de
qualidade.

O Banco Internacional para Reconstrucdo e Desenvolvimento (BIRD), também
chamado Banco Mundial (BM), e outros organismos financiadores dos paises do Terceiro
Mundo sugeriram a garantia da educagdo basica mantida pelo Estado, isto é, gratuita, o que ndo
significava que deveria ser ministrada apenas em escolas publicas.

Libaneo, Oliveira e Toschi ( 2009) explicitam:

Os neoliberais criticam o fato de a escola publica manter o monopdlio do
ensino gratuito. Sugerem que o Estado dé aos pais cheques com o valor
necessario para manter o estudo dos filhos, cabendo ao mercado de escolas
publicas e particulares disputar esses cheques. [...] Trata-se da implementagéo
da politica de livre escolha, uma das propostas basicas dos neoliberais. (p.
131-132)

Desde entdo, os interesses neoliberais vém prevalecendo por meio da Constituicdo
Federal de 1988, que passou para 0 municipio prioritariamente o ensino fundamental,
legitimando-o como instancia administrativa. E a LDB n° 9.394/96 propde a descentralizacéo,
passando ao municipio a educacao infantil, como primeira etapa da educacdo basica, e
prioritariamente o ensino fundamental, mas “centraliza no ambito federal as decisdes sobre
curriculo e sobre a avaliacdo e repassa a sociedade responsabilidades estatais, por exemplo, o
trabalho voluntario na escola” (LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI, 2009, p. 142).

O Férum Mundial de Educacdo de Dakar (2000) enfatizou que a EPT deve abarcar
também a educacdo pré-primaria, a alfabetizacdo e os programas de capacitacdo para a vida,
levando em conta as necessidades dos pobres e dos mais desfavorecidos. O langamento da
Década das Nac¢des Unidas para a Alfabetizacdo (2003-2012), decorrente das propostas desse
férum, demonstra que a comunidade internacional reconhece a importancia da alfabetizacédo e
o0 slogan que a UNESCO criou para essa década — Alfabetizacdo como liberdade — encoraja
acOes e estratégias para o desenvolvimento da alfabetizacdo, que liberta as pessoas da
ignorancia, da incapacidade e da exclusdo.

Varios programas foram propostos no Brasil para atingir as metas e a¢gdes propostas nas
reunides e conferéncias internacionais, sendo o mais recente o PNAIC, de 2012, como um
compromisso formal assumido pelos governos federal, do Distrito Federal, dos estados e
municipios para assegurar que todas as criancas estejam alfabetizadas até os 8 anos de idade,
ao final do 3° ano do ensino fundamental. E o PNE, promulgado pela Lei n® 13.005, de 25 de
junho de 2014, com vigéncia de dez anos, estabelece como uma de suas diretrizes a erradicacao
do analfabetismo (BRASIL, 2014).
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6.4 Andlise comparativa do relato dos professores

A comparacdo dos relatos dos professores no inicio e no final da escolaridade,
respeitando os agrupamentos de alunos apresentados no capitulo anterior, possibilitou perceber
as inter-relagGes da triade aluno-professor-contexto.

Para tanto, foram elaborados quadros onde se denomina de Professor A o professor do
2° ano do Ciclo I do ensino fundamental e de Professor B, o do 5° ano desse ciclo. Nesses
quadros foram registradas as principais descri¢cdes e/ou informacfes, que se sobressairam na
leitura cuidadosa das entrevistas, em relacdo a cada um dos alunos de cada agrupamento
proposto, ou seja: 0S que permaneceram na escola, os transferidos e os evadidos. Essas
descricdes e/ou informagdes foram analisadas imediatamente apds cada um dos quadros.

A partir dos quadros e de suas respectivas analises, “forma-se, entdo, uma rede que
representa o significado essencial das diferentes afirmacgdes [...] o foco ndo estd nos casos
individuais, mas no conjunto de dados que constituem a rede” (MARTINS; BICUDO, 2005, p.
37-38).

Trata-se de analisar, pela fala do professor:

e 0 que o levou a considerar o aluno com dificuldade de aprendizagem no inicio de
sua escolarizagdo. Para esta andlise, considerou-se a causa apontada pelo professor
no inicio da escolaridade do aluno;

e se esse aluno que recebeu a queixa atingiu os objetivos propostos para o final do
Ciclo I do ensino fundamental. Foi apontada a avaliacdo do aluno realizada pelo
professor no final de sua escolaridade nesse ciclo;

e como ocorreu a evolucdo do processo de aprendizagem desse aluno e que aspectos
podem ser considerados relevantes. Foram levantadas as necessidades do aluno, por
meio de encaminhamentos e/ou recomendacdes e as intervengdes realizadas pelo
professor, levando em conta a sua fala, nessa trajetéria escolar;

e Quais 0s aspectos que provavelmente interferiram nesse processo de escolarizacao.
O professor, em seu relato, aponta aspectos que considera interferéncias no
processo de aquisicdo da escrita e da leitura, realizando, em alguns casos, uma
profecia a respeito dos resultados esperados para o aluno.

Foram levantadas, sob o crivo da comparacéo dos relatos dos professores no inicio e no
término do Ciclo I, as seguintes categorias tematicas: causa da dificuldade de aprendizagem,
avaliagdo do processo de aquisigdo da escrita e leitura, necessidade de encaminhamento do
aluno e/ou recomendac0es, intervencdo do professor ou da escola e interferéncias do contexto

nesse processo, respeitando os agrupamentos de alunos apresentados anteriormente.



205

Para que possam ser percebidas as inter-relacdes da triade aluno-professor-contexto, as
categorias tematicas levantadas foram interpretadas de acordo com o pensamento complexo,
para verificar se as percepcdes, contradi¢cdes e/ou discrepancias, certezas e/ou incertezas do
professor e/ou outras condi¢des adversas e interferéncias tiveram influéncia na trajetoria escolar

do aluno em seu processo de aquisi¢ao da escrita e da leitura.

6.4.1 Alunos que se encontravam na escola no final do Ciclo | do ensino fundamental

Neste grupo havia 25 alunos, sendo que 18 deles foram promovidos para o entdo 6° ano
do Ciclo Il do ensino fundamental e sete ficaram retidos.

6.4.1.1 Alunos aprovados no final do Ciclo | do ensino fundamental

Na escola da aquele baque: agora tenho
que aprender, ndo sou mais criancga
Utilizagdo de outros métodos além do
gue é fornecido pelo Estado

Ensinar a organizacdo do pensamento
antes deles adquirirem a escrita
convencional

ALUNO PROFESSOR A PROFESSOR B
Rodrigo Hipotese alfabética Dificuldade na coesdo do texto
7 anos Imaturidade Problema de indisciplina, briga e
Pais tratam como bebé conversa

Dificuldade para controlar a disciplina
A gente conseguiu aprova-lo

Luis Fernando

HipdGtese alfabética

Lé bem, faz interpretacédo oral

Dificuldade em memorizar as silabas
necessarias a escrita das palavras
Estudo diério das letras
Acompanhamento familiar

CCS aprovou com indicacao de refor¢o

6 anos e 4 | Problema é o fato da mée dele trabalhar | Iniciou produgdo de texto no final do
meses Pais separados ano
Fica em escola particular até a noite e | Imaturidade
depois dorme na sala de aula Crianga chorona
N&o tem condigOes de passar de ano Varias vezes ia ao banheiro, mas as
Melhorou: pai desempregado ndo | vezes fazia xixi nas calcas
deixava 0 menino ir para a escola e | Precisava de um tratamento com um
passeava todas as tardes psicologo
Pais reataram a convivéncia e o aluno Trabalhou a autoestima
melhorou
Professora trabalha com estrelinhas
ALUNO PROFESSOR A PROFESSOR B
Adriel Hipotese silabico-alfabética Solicitou transferéncia no 3° ano e
6 anos e 3| Aluno frequentou pré-escola frequentou 3° e 4° ano em escola de
meses Pais tém muita dificuldade municipio vizinho

Sem autoestima

Fez sucesso por ser muito interessado
Misturava as letras com simbolos
Ensino do tragado das letras

Leitura para entendimento do texto
Mée fugia da professora

Promovido com sucesso




206

Edmo Hipotese silabico-alfabética Hipotese alfabética
6 anos e 5 | Professora cita o aluno como tendo Dificuldade = de  assimilacdo e
meses dificuldade, mas depois diz que saiu do | concentracdo
grupo Dificuldade em seguir regras
Acompanhamento e incentivo familiar | Inquieto
Estudo do silabario para memorizacdo | Fala compulsivamente
das silabas Atrapalha a si proprio e aos outros
Promovido pelo CCS
Carla Hipotese alfabética Grande progresso

6 anos e 10 | Dificuldade de memorizacdo dos | Dificuldade de ortografia
meses fonemas Pais sempre presentes, embora
Lé palavras com silabas simples separados
Alegre, animada, a mae sempre junto
Mée e avo sempre ajudam
Promovida pelo CCS
Jodo Hipotese silabico-alfabética Rendimento bom
6 anos e 5 | Problema de fala Dificuldade de transpor da lousa pra o
meses Imaturo para a idade caderno
Problema fisico: dedos da mao Necessidade de sentar na primeira
grudados carteira
Encaminhamento para psicologo e | Questionada a  necessidade de
fonoaudiologo oftalmologista.
Mée ndo aceita que o filho tem | Comportamento antissocial: batia,
dificuldade cutucava, atrapalhava
Mée solicita para ndo passar muita ligdo | Promovido pelo CCS, mesmo néo
de casa porque ele é novo e ela ndo sabe | lendo tdo bem quanto o Ranieri, que foi
explicar retido
Promovido pelo CCS
Jaqueline Transferéncia no 3° bimestre Retorno para a escola no 3° ano
7 anos e 2| Crianca que brinca Encaminhamento para reforco e
meses E infantil especialista
N&o entendeu a escola Baixa autoestima: bem gordinha
Defasagem em produgdo de texto,
incoeréncia e pontuacao
Conseguiu ser promovida para 0 6° ano
Daniele Hipotese alfabética Escreve texto, tem coeréncia
6 anos e 4 | Atrasadaem relagdo a classe Hiperativa: canta, danca, pula
meses Imatura Influéncia da colega que foi transferida:
Mimada em casa acalmou, perdeu o apoio
Melhorou: familia tirou videogame,
telefone
Foi obrigada a manter a calma
Kamila Hipdtese alfabética L&, escreve, interpreta
6 anos e 8 | Atrasadaem relacdo a classe Dificuldade em matematica
meses Dificuldade para contar uma historia Esforcada
No final do ano, trabalho com a escrita | Timida, quieta, faltosa
Desorganizada com o material
Dificuldade na coordenacéo
Reforgo no ultimo bimestre
Mée valoriza a escola, embora tenha
“cara brava”
ALUNO PROFESSOR A PROFESSOR B
Orlando Hipotese silabica com valor sonoro Chegou na hipotese sildbica com valor
6 anos e 4 | Atraso no desenvolvimento da fala sonoro
meses Pais presentes Estabilizou a hipdtese silabica em dois

Atraso devido a uma viagem de 21 dias
para a Bahia

Dificuldade para organizar o material
No final do ano, encaminhamento para
fonoaudidlogo

bimestres

Melhor aprovar porque desiste se for
retido

Decisdo do CCS: aprovado
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Suspeita de problema de audicdo
“Menorzinho da sala”
Promovido pelo CCS

Julio Hipotese alfabética Hipdtese alfabética
7 anos Comprometimento da oralidade Timido
Desenvolvimento da fala Apético
Histdrico de outros irmaos na escola Mae muito presente
Atraso em relacdo aos colegas Acompanhamento  psicologico e
Tratamento com fonoaudidloga fonoaudiol6gico
Promovido pelo CCS
Maria Hipotese alfabética, porém com erros | Refor¢co deu um bom retorno
Eduarda ortograficos Produz textos corretamente
6 anos e 6 | Irmdos com histérico de dificuldades Lé e interpreta textos
meses N&o tem a figura do pai Em Matematica deixou a desejar
Mée trabalha muito e ndo tem tempo de | Muito amiga da Vanessa, procurando
acompanhar ajuda-la nas tarefas
Filhos separados entre a mée e avd
Nao tem autonomia para escrever frases
e textos
Promovida pelo CCS
Vanessa Hipotese alfabética Hipotese alfabética
6 anos e 8 | N&o escreve texto com autonomia Vanessa e Maria Eduarda sdo como
meses Aluna mais defasada da sala irméas
Mae ficou doente, quando sarou | Muita dificuldade e ndo se esforca
assumiu compromisso em acompanhar a | Respondona, mas ndo gosta de ser
filha chamada a atencéo
Necessita de reforco Muito amiga da Maria Eduarda, embora
Promovida pelo CCS muito diferentes, parecendo o sol e a
lua.
Promovida porque se retiver “ela néo
vem mais”
Alex Hipotese alfabética Mae trouxe relatério psicoldgico
6 anos e 6 | Superimaturo Professor arquivou porque ndo pediu
meses Mae trata como bebezdo Produz textos de quatro, cinco linhas
Inseguro Mae estudou muito com ele nas férias
Necessita de auxilio direto Reforco
Uso de banheiro constante, tomava
muita agua
Frequenta Escola da Familia nos fins de
semana
Mée orientada para ficar junto com ele
no 6° ano
ALUNO PROFESSOR A PROFESSOR B
Rafael Hipotese silabico-alfabética Remanejado de classe por problema
7anoselmés | Agitado disciplinar
Indisciplinado Excesso de faltas
Muito amigo do Ricardo (aluno | Agitado

transferido)
Familia numerosa
Excesso de faltas

Professores ja conheciam o sobrenome
da familia
Reforco em dias diferentes do amigo da
outra sala
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Mae voltou a trabalhar
enchente afetou sua casa
Menino ficava na rua
Desinteresse e 0s irmaos também
Promovido pelo CCS

porgue a

Familia bem humilde

Giovana F.
7 anos

Hipdtese silabico-alfabética
Esforcada

Participativa

Problema de relacionamento
Dificuldade de memorizacéo
Mae esta presa

Cada vez mora com alguém da familia
Ou com amigos

Escola convoca, mas ninguém
comparece

Promovida pelo CCS

Ficou 6tima, melhorou bastante
Era timida porque nédo sabia
Reforgo

Cledson
6 anos e 10
meses

Hipétese alfabética
Problema de distracéo
Problema da familia que ndo

Faltoso
Problemas familiares
Desorganizado

meses

Necessidade de chamar a atencao
Maée sempre presente nas reunides
Falta de concentracdo é de familia

acompanha Dificuldade imensa de visdo
Gustavo Hipotese alfabética Dificuldade em ortografia e producédo
6 anos e 11 | Distraido de texto

Medo de errar
Dificuldade na anélise sintatica
Reforco continuo

Quadro 1 — Comparacéo do relato dos professores: alunos aprovados no final do ciclo
Fonte: a autora, com base em dados da pesquisa.

Sobre o aluno Rodrigo, na ficha individual do primeiro bimestre a professora do 2° ano
diz: “Apresentou um bom rendimento, realiza as atividades com seguranca e autonomia. Esta
na hipdtese silabica com valor sonoro e utiliza letras convencionais, porém ainda confunde os
fonemas das consoantes”. No segundo bimestre, afirma: “O aluno apresentou um pequeno
avanco, porém ainda estavel na hipotese silabica com valor. [...] N&do possui autonomia para
realizar as atividades”. E no terceiro bimestre volta a dizer: “Adquiriu autonomia para realizar
as atividades [...]”. A professora se contradiz no registro de um bimestre para o outro,
contradicdo constatada também entre a fala na entrevista e a escrita na ficha individual do aluno,
pois na entrevista fala que o aluno “¢ um bebé”. A professora do 5° ano aponta a indisciplina e
a dificuldade em controla-la, registra que o aluno apresenta apenas dificuldade na coeséo de
texto e afirma que “a gente conseguiu aprova-lo”, 0 que denota a ideia do professor como
detentor do saber, decidindo sobre a aprovagdo ou ndo do aluno, sem ao menos avaliar seu
processo de aprendizagem.

No caso do aluno Luis Fernando, a professora do 2° ano na entrevista responsabiliza a
situacdo da familia como causa para a dificuldade de aprendizagem. Diz que houve melhora

quando a situagdo da familia foi resolvida: “Depois que a mée dele voltou com o pai dele,
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pronto, tudo se resolveu, porque o problema dele era esse. [...] o pai arrumou um trabalho, a
mae esta so felicidade, ai as coisas colaboraram, resolveu o problema dele”. H&4 uma contradico
entre a fala e o registro da professora, porque na ficha individual consta, no primeiro bimestre:
“[...] o aluno esta participando com mais interesse das atividades. Contudo, precisa de auxilio
na organizagéo de cadernos e demais materiais para que possa realizar as atividades no tempo
proposto”; € no segundo bimestre, apesar de apontar “uma significativa melhora no
desempenho”, diz que estd “prejudicado por sua falta de disposi¢do para o inicio das
atividades”. H& uma incoeréncia na propria frase, pois, se teve melhora, como possui falta de
disposicdo? Além disso, solicita incentivo familiar, apesar de constatar que a familia se
encontrava com problemas, conforme relatado no decorrer da entrevista. No terceiro bimestre
recomenda que “estude o silabario com maior frequéncia para que memorize as silabas e possa
uni-las para escrever e ler com mais seguranca dentro do tempo proposto para cada um das
tarefas”, o que denota sua concepcao empirista da aprendizagem, sendo esta confirmada quando
diz que trabalha com “estrelinhas” na sala de aula. Interessante notar que Luis Fernando vem
num crescente avanco pelo registro dos professores, mas a professora do 5° ano revela a
dificuldade de controle de urina, indicando um tratamento psicolégico, fato esse que nao havia
aparecido até entdo. “[...] trouxe ele para mais perto de mim [...] fui trabalhando bastante a
autoestima”. Revela que o aluno I€, interpreta e inicia a producdo de texto. No caso dessa
professora, além de uma contradicdo com as colegas de anos anteriores, ha uma contradi¢do
entre 0 que fala na entrevista e o0 que se encontra registrado na ficha individual do aluno: “1é
com fluéncia mas precisa de auxilio para interpretar e escrever historias”, e no terceiro bimestre
fala sobre a imaturidade do aluno, dizendo que “suas atividades estdo sempre por fazer”.

A prof? Laura afirma que, como os pais tém muita dificuldade, explica “a licdo para eles,
para eles poderem ensinar para o Adriel...”. Como pode uma professora que percebe que 0s pais
tém dificuldade coloca-los em uma situacdo de constrangimento, explicando-lhes as tarefas
para repassarem ao filho! Percebe-se, pela ficha individual do aluno, uma inconsisténcia tedrica
quando a professora escreve a respeito do processo de aquisicdo da escrita, por exemplo: “Sua
atual hipotese de leitura é silabica sem valor”, quando, na verdade, trata-se de hipotese de
escrita. E, no segundo bimestre, coloca: “Sua atual hipotese de escrita ¢ silabica com valor, ou
seja, ja percebe e registra a presenca de letras das palavras”. Embora tenha falado em hipotese
de escrita, define-a erroneamente, e no terceiro bimestre assinala “sua dificuldade em
memorizar as silabas necessarias a escrita das palavras” e recomenda “treino do silabario”. Isto
leva a supor que a concepcdo empirista subsidia a pratica dessa professora, pois, embora tente

utilizar uma terminologia construtivista, ndo se apropria de seus conceitos fundamentais. A mae
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de Adriel solicitou transferéncia no 3° ano e ele frequentou escola municipal, retornando no 5°
ano e necessitando de aulas de reforco. A prof? Vanda, do 5° ano, se contradiz quando afirma
na entrevista que precisou ensinar “o tragado das letras”, mas na ficha individual escreve, no
primeiro bimestre, que: “O aluno produz pequenos textos, embora ainda sem um completo
dominio da estrutura propria do discurso escrito”. Quanto a mae do aluno, afirma que “pegava
meio a lago para falar com ela”, porque esta fugia da professora, talvez por receio de que fosse
também explicar as licGes para ela, como fez a professora anterior. Chama a atencao a fala da
professora na entrevista, que nao condiz com o que escreve na ficha individual, e surpreende o
fato de que, no ultimo bimestre, assinale: “Promovido com sucesso”.

Edmo recebeu a queixa da prof® Laura no inicio do ano, mas apds uns dois meses ela
alega que ele “saiu do grupo” dos alunos que tém algum tipo de dificuldade. Na ficha individual
do aluno consta, no primeiro bimestre, que o aluno “¢ esfor¢ado e participativo”, “que € capaz
de realizar as licdes de casa” e “precisa de auxilio na organizagdo de cadernos e demais
materiais”; mas no segundo bimestre salienta a “dificuldade em cumprir 0s compromissos
estabelecidos”, solicitando “acompanhamento e incentivo familiar”. Recomenda o estudo do
silabario no terceiro bimestre e no final do ano registra que o aluno “ndo atingiu todas as
expectativas” para o ciclo, tendo sido promovido pelo CCS. No 5° ano, Edmo frequentou o
primeiro semestre em uma sala de aula e foi remanejado para outra, devido ao seu
comportamento. O prof. André, do segundo semestre, foi entrevistado e disse: “veio para mim
com a hipotese alfabética construida, tinha uma dificuldade notavel com leitura”, alegando ser
esta “muito dispendiosa para ele”. Quanto ao comportamento, o professor salienta a
“dificuldade que ele tem em seguir regras |[...] estabelecidas com o grupo classe ou [...] com os
préprios colegas”, o que o leva a ndo “ser acolhido e respeitado pelos outros [colegas]”. No
final do ano foi promovido “com algumas dificuldades de comportamento, mas com o que ¢
minimo de aprendizagem garantida”.

Apesar de a prof? Augusta citar Carla como uma das alunas que apresentava dificuldade
de aprendizagem logo no inicio da escolaridade, seu relato e o da prof? Sonia, do final do Ciclo
I, indicam que a aluna apresentou um processo de aprendizagem sem interferéncias. Trata-se
de uma aluna superalegre e animada, que possui o apoio da familia e as dificuldades apontadas
podem ser consideradas pontuais.

O aluno Jodo é apontado pela prof? Rosa, do 2° ano, com problema de fala, fisico e de
comportamento: “ele ¢ muito infantilizado ainda, muito diferente das criangas da minha sala”.
A mae informou que, no inicio do ano, levava no psicélogo, “mas parou de levar por problemas

intimos”. No segundo semestre, foi novamente encaminhado para psicologo e a mae diz que
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“ele estda dando muito problema de comportamento, ele ja agrediu a psicologa”. Chama a
atencdo o fato de a professora ndo saber a idade correta do aluno, quando diz: “acho que ele ja
fez 7 anos. [...] fez 7 anos recentemente, no comeco do ano”. E afirma que “teve alguns
problemas porque é uma questdo familiar também, a mae precisa aceitar que 0 menino tem uma
dificuldade e ela precisa ajudar ele”. O proprio relato da professora demonstra que a mae
procura levar a crianga aos profissionais a que é encaminhado, realiza acompanhamento de
fonoaudidloga e psicologa, o que indica sua preocupacdo com o desenvolvimento e
aprendizagem de seu filho. Ja a prof® Rosélia, do 5° ano, questiona a “possibilidade de ir até o
oftalmologista, porque também, né, por conta que letra também é um problema visual, pode ser
também um problema psicoldgico, ndo ¢ s6 visual, mas visual também”. Essa fala evidencia
certa confusdo para detectar a verdadeira necessidade do aluno e qual seria o profissional
indicado. A mesma confuséo aparece quando, ao falar das brigas na sala de aula, diz: “[...] eles
comecam a fazer alguma arte, eu acho que é uma evolucdo. Separei todas as brigas como uma
evolugdo deles”. Na ficha individual, a professora registra que 0 Jodo “nao demonstra interesse
em participar das atividades propostas”, “apresenta comportamento fora do comum para sua
idade, tais como: cantar, rir a toa, olhar para o infinito...”. O aluno foi expulso do refor¢o “por
atrapalhar o bom andamento [...]” e encaminhado para o psicélogo. Mas essa crianca ja se
encontrava atendida desde o inicio de sua escolarizag&o.

Na entrevista no inicio do Ciclo I, a proft de Jaqueline enfatiza que: “[...] ¢ uma crianga,
que eu penso que ela ainda ndo entendeu a escola, ndo entendeu a importancia da escola, ela
ndo vem para a escola para aprender, ela vem para brincar, é muito infantil”, mas na ficha
individual, no primeiro bimestre, assinala que: “é uma aluna caprichosa ¢ realiza as atividades
com ajuda, porém ainda tem muita dificuldade para reconhecer as letras ¢ os sons”, havendo
uma contradicdo entre a fala e o registro da professora. No segundo bimestre volta a dizer que:
“[...] apresenta dificuldades para realizar suas atividades” e no terceiro bimestre, embora
assinale uma pequena melhora em relacdo a aprendizagem, assim caracteriza a aluna: “é
dispersa e muitas vezes durante as aulas fica brincando e néo presta atencéo nas explicacdes da
professora”. A aluna é transferida nesse bimestre e retorna no inicio do ano letivo seguinte. A
prof? Sonia, de final de ciclo, demonstra, pela sua fala na entrevista, que conhece a aluna desde
0 inicio de sua escolarizagdo, quando fala: “[...] com todo este processo de reforgo,
encaminhamento para especialista, porque ela tinha dentro dela mesma uma baixa autoestima,
ndo confiava nela mesma. Porque ela era bem gordinha, tinha medo de se mostrar”, e finaliza
dizendo: “Entdo, nds passamos o caso para os familiares, ai sempre a familia, assim, parecia

gue a mée ndo aceitava. NOs passamos, mas nao tivemos o retorno”, culpabilizando a familia e
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a caracteristica fisica da aluna como responséveis pelo sucesso e/ou fracasso na aprendizagem.
Mas na ficha individual, logo no primeiro bimestre, registra: “A aluna compreende textos
apresentados, narra historias, registrando com erros ortograficos [...]”” e mais adianta afirma: “a
cada dia esta avangando no aprendizado de acordo com suas possibilidades [...]”.

Embora a prof® Rosa emita a queixa de dificuldade de aprendizagem da aluna Daniele
logo no inicio do Ciclo I, ndo consegue identifica-la: “tem a dificuldade que a gente tem que
ter mais ateng¢do, mas conseguem concluir, mas sdo atrasadas em relagao a sala”, e inclui trés
alunas nessa afirmacdo: Daniele, Kailaine e Kamila. Na ficha individual consta, no primeiro
bimestre, que, embora tivesse obtido avangos, Daniele “[...] ainda ndo possui seguranca e
autonomia”, o que considero contrariar o que diz na entrevista: “Em casa devem mimar bastante
ela”. Segundo a professora, a aluna continuou apresentando inseguranca e falta de autonomia
no decorrer de todo 0 ano. Recomenda reforco paralelo para o ano seguinte, embora afirme que:
“[...] realiza todas as atividades propostas com auxilio do professor”, indicando que “Precisa
participar mais oralmente das aulas”. Essa observacdo contraria o que relata a prof? Hilda, do
5° ano: “fala demais, ela € hiperativa, ela canta, ela danga, ela pula”, indicando uma colega da
classe como responsavel por esse tipo de comportamento e que a aluna s6 melhorou depois que
a colega foi transferida. Até que ponto uma crianca que brinca, danca e pula deve ser
considerada hiperativa? Considero saudaveis tais atitudes em uma crianga. E continua: “eu
consegui fazer com que ela se acalmasse muito depois do 2° semestre devido a amiguinha que
foi embora”, complementando que a aluna “s6 foi crescendo” depois que a professora falou
com a mae € a irma e “‘comecaram a puxar em casa, tiraram o videogame, tiraram o telefone”.
Essa fala nos leva a dizer que ndo houve intervencbes da professora em relagcdo tanto ao
comportamento quanto a aprendizagem da aluna, mas sim ocorréncias externas a sala de aula é
gue provocaram mudancas dentro dela. O professor ndo se coloca como mediador do processo
de aprendizagem.

Kamila, Daniele e Kailaine (retida no Ciclo I) séo as trés alunas as quais a prof? Rosa,
do 2° ano, se refere de maneira semelhante, mas nota-se que a professora do 5° ano nao percebe
essa similaridade entre elas. Para essa professora, “A Kamila é timida, quieta, faltosa” e
acrescenta que “tinha muita dificuldade em matematica, em portugués, nao”. Assinala que a
mée da aluna voltou a trabalhar e “ndo estava dando muita atengdo”, mas a professora
incentivou esse trabalho da mée porque eles precisavam financeiramente e “a mae estava numa
felicidade, s6 que deixou um pouquinho, ai era a irma [...] que vinha trazer, que vinha buscar”.
Deve-se salientar a percepcéo que a professora teve inicialmente da mée da aluna, a partir da

seguinte fala: “A mae tinha uma cara brava, quando a mée veio na reunido a primeira vez, eu
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fiquei gelada, a mulher ficando para o final, aqueles..., Nenhum um agrado, o que ela aparentava
ndo era nada daquilo. Valorizava a escola [...]”. Outro aspecto que chamou a atengéo foi quando
a professora disse: “Ela pegou meu reforgo no ultimo bimestre, ela comegou com média 5, ai
depois eu tive davida, achei que porque avaliei para 5 e ndo era, ai ela tinha ido para 4, ai ela
foi para o refor¢o”, indicando a necessidade de determinada nota para encaminhamento ao
reforgo, o que revela a questdo da avaliacdo ndo processual, continua, qualitativa, mas sim a
necessidade de uma medida meramente quantitativa. Ndo importava a professora detectar a
dificuldade da aluna em matematica para encaminhé-la ao reforgo, precisou alterar sua nota. A
professora observa que a aluna era desorganizada com o material e explica que “[...] tinha uma
desorganizacao assim do proprio material, um dia estava com o caderno, outro dia estava com
outro. Percebendo isso, ndo era relaxo, ndo tinha aquela organizacdo pessoal, mas ¢ dela”.
Acrescenta que “[...] tinha muita dificuldade de recortar, por exemplo, ela tinha dificuldade na
coordenacdo, ela ndo sabia pegar a tesoura, fazia um recorte muito dificil [...]”. Com essa
dificuldade na coordenacdo motora, desorganizacdo do material e muitas faltas, a aluna
“interpretava, produzia textos muito bons” e “agora vai ter uma dificuldade em matematica”, o
gue mostra certa incoeréncia.

Orlando teve o mesmo professor no inicio e final de ciclo. No inicio, o professor afirmou
que o “atraso no desenvolvimento da linguagem que inclui as trocas de letras € o que impede a
alfabetizacao dele, apesar disso ele evoluiu bastante. [...] € uma crianca silabica com valor”, e
no final do ano “continua na silabica com valor”. Mas na entrevista do final do ciclo assinala
gue “chegou no 5° ano comigo ele ainda era silabico, ele estava na mesma hipotese que ele tinha
terminado o 2° ano” ¢ na ficha individual registra no primeiro bimestre como “hipdtese de
escrita — silabico sem valor”. Deve-se realizar uma primeira ressalva de que ndo se trata “de
uma crianga silabica com valor” e sim de hipdtese de escrita silabica com valor sonoro, detalhe
este também esquecido pelo professor; e, em seguida, notar certa incoeréncia do professor
quando diz que a crianga chegou ao 5° ano com a mesma hip6tese de escrita do inicio do
processo de alfabetizacdo, momento em que era também seu aluno, e depois registra na ficha
individual do final de ciclo que se encontrava em uma hipo6tese anterior aquela que havia
conseguido no 2° ano. E no periodo intermediario, ndo ocorreu nenhum progresso no processo
de aprendizagem desse aluno, havendo inclusive uma regressao em sua hipétese de escrita?
Denota-se tambem uma inconsisténcia teorica do professor quando, no 2° ano, fala que Orlando
“continua silabico com valor, utilizando sempre as vogais” e mais adiante justifica: “O seu
conhecimento em rela¢do as consoantes e seus respectivos sons oscilam muito, ele ainda ndo

decorou o nome de todas as letras e nem os sons dela”, considerando ser necessaria a
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memorizagdo das consoantes para que o aluno as utilize na escrita das palavras. E no 5° ano
explicita na entrevista que o aluno “Estabilizou a hipotese silabica”, mas na ficha individual
registra que “consolidou a escrita alfabética da lingua. Ja esta conseguindo decodificar mesmo
com dificuldade”, embora “sua escrita estd comprometida por varios problemas na aquisi¢ao
de padrdes ortograficos [...]”, 0 que nos leva a pensar numa dificuldade de avaliagéo do
professor a respeito da hipdtese de escrita do aluno. Outra questdo que ndo ficou bem
compreendida na fala desse professor € quando diz que “este atraso na linguagem pode ser
porque ele ndao ouve direito”, e explica, mostrando um local préximo a orelha: “de uma hora
para outra, no ouvido interno dele, estouraram varios carogos para fora”. Complementa dizendo
que o médico “disse que isso pode estar prejudicando a audicdo dele ha bastante tempo”.
Informa que foi marcada uma cirurgia para a retirada desses “cistos”; mas na entrevista do final
do ciclo, em nenhum momento se refere a essa questdo e, mesmo em relacao a fala, retoma o
que havia explanado na entrevista do 2° ano, mas néo caracteriza a fala do aluno nesse momento
de término do ciclo.

Julio também foi aluno do prof. André no 2° ano e no 5° ano do Ciclo | do ensino
fundamental. No inicio da escolaridade, o prof. André afirma que o que mais o preocupa nesse
aluno € o “comprometimento da oralidade, desenvolvimento da fala” e salienta que “[...] é um
aluno que ja tem também um histérico de outros irmaos aqui na escola e outros irmaos com
dificuldades”, contando sobre a “dificuldade para aprender ler e escrever” e “um raciocinio
logico [...] barbaro”, do seu irm&o e comparando-o com Julio, sendo apenas diferente quanto a
oralidade. “O Julio, neste ultimo bimestre, ele iniciou um tratamento com a fono e foi incrivel,
com menos de um més de tratamento ele desestabilizou a hipotese silabica com valor que ja
vinha desde o segundo bimestre e construiu a escrita sildbica-alfabética”, informa o professor
no 2° ano; mas, como no caso do aluno Orlando, no 5° ano o professor afirma que “A turma
como um todo avancava, se tornava alfabética e ele continuava silbico. Acho que ele
permaneceu trés bimestres sildbicos”, e acrescenta “No 5° ano o Julio estava alfabético,
terminou o ano alfabético [...]”. Constata-se novamente uma incoeréncia quanto a avaliacdo do
processo de aquisicdo da escrita e da leitura do aluno, pois, pela sua fala, esse aluno também
retrocedeu em sua hipdtese de escrita, ao invés de progredir. Entretanto, na ficha individual do
aluno no final de ciclo, esse mesmo professor registra, no primeiro bimestre: “Esta alfabetizado
e lendo com certa facilidade. E incrivel o avango que ele teve estes anos; ele foi meu aluno no
ano da alfabetizagdo e terminou esta fase aquém da escrita alfabética”, 0 que contradiz sua fala
na entrevista e coloca mais uma vez a duvida quanto ao entendimento do professor a respeito

da avaliacdo do processo que é realizada por meio da sondagem. Quanto a sondagem, na
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entrevista do inicio do ciclo o professor assim se refere a uma realizada com seu aluno: “Aqui
estd a sondagem dele, leopardo, jabuti, coruja, cobra, tatu e aqui outras palavras mais usuais,
camelo, abelha, ledo, tigre e coruja novamente, mas ele tem esta troca do F pelo R na fala. Ele
tem varias trocas na escrita ¢ também existem na fala”. Deve-se observar que ndo foram
seguidos os procedimentos propostos para a realizacdo dessa avaliacdo, que deve ocorrer
bimestralmente, com o intuito de verificar em que hipotese de escrita a crianga se encontra, sem
a preocupacdo com as letras utilizadas, pois a crianca podera apresentar erros ortograficos
durante o processo de aquisicdo da escrita.

Ao falar sobre a aluna Maria Eduarda no inicio do ciclo, o prof. André cita logo que,
“por incrivel que parega, os irmaos dela também tém o historico de dificuldades” e assinala que
“as maes tém filhos em escadinha, que € outro problema social”. Conta que o irmao de Maria
Eduarda foi seu aluno e “tinha dificuldade de aprender a ler e a escrever”. Observa que a aluna
ja se encontra alfabética, mas “o que ela precisa ¢ voltar para dar conta que os outros colegas
estdo fazendo. O que os outros ja fazem com autonomia, ela precisa construir”. Apesar de falar
que a aluna teve progresso, coloca a ressalva da autonomia. Em seguida, embora sem muita
certeza, revela: “parece que o pai, eles ndo tém a figura do pai, depois que ele saiu, eles ndo
vivem juntos, a mae trabalha muito” e “os irmaos estdo separados entre a mae e a avd”. Em
didlogo com a equipe de gestdo da escola, tive a informacgdo de que o pai era detento e a mée
recebia mais de R$ 3.000,00 por més de auxilio reclusdo porque tem oito filhos, mas quando
ele saiu, largou dela. O marido, para ndo deixar a mulher desamparada, colocou-a para trabalhar
na embalagem de droga. Na ficha individual do aluno, o professor apenas registrou a hipotese
de escrita bimestralmente e no Gltimo bimestre escreve que a aluna “tém muitos erros
ortogréaficos, trocas de letras na escrita e ndo tem autonomia para escrever frases nem produzir
textos, mesmo que curtos”. A professora do 5° ano informa que a aluna frequentou o reforgo e
teve grande avanco, produzindo corretamente textos que, se nao fossem escritos na sala de aula,
talvez néo acreditasse que eram dela. Mesmo assim, a professora registra na ficha individual no
primeiro bimestre que a aluna “avancou, mas nao o suficiente para resolver as atividades com
seguranga ¢ autonomia”, e recomenda “Fazer atividades de leitura em casa”. E no segundo e
terceiro bimestres continua com anotagdes semelhantes.

Inicialmente, o prof. André falou que Vanessa “era o caso da minha aluna mais defasada
desde inicio do ano”, mas ndo sabia que a mae estava doente e “ndo podia acompanhar”.
Quando a mée sarou, “se comprometeu em acompanhar a filha, foi incrivel o salto que ela
deu...”. O professor, nesse caso, atribui a aprendizagem da aluna ao acompanhamento da mae

e ndo ao processo de ensino que utiliza em sua sala de aula. Assinala que, apesar de alfabética,
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a aluna “continua com grande defasagem em relagdo a sala”, pois “ndo consegue escrever texto
com autonomia”, novamente comparando uma aluna com o restante da sala. Ao dizer “Quando
ela vai escrever as frases, as palavras se misturam com as silabas, o que é natural no inicio do
processo”, 0 professor parece estar confuso em relacao ao processo de aquisicao de escrita pela
crianca. E, ao falar sobre a sondagem, fornece a relagcdo das palavras utilizadas: “Jabuti, javali,
camelo, cdo, cobra, cachorro, camelo, girafa”, o que contraria os procedimentos para a
realizacdo da sondagem, conforme ja enfocado acima, no caso do aluno Julio. Na ficha
individual, o professor alerta para o fato de que a aluna “Nao decorou o nome das letras”, no
primeiro e segundo bimestres, sendo que no terceiro consta que ela “ja utiliza consoantes
(decorou o nome de todas as letras)”. Ja a prof* Hilda, do final do ciclo, salienta que a Vanessa
é muito amiga de Maria Eduarda, expressando-se da seguinte forma: “Elas sdo como duas
irmés, o dia e a noite, o sol e a lua, uma é bem moreninha e a outra bem clarinha, mas elas néo
se desgrudam”. A professora informa que Maria Eduarda tentava ajudar Vanessa, mas “ela fazia
careta, ndo tinha vontade”. A aluna frequentou o reforgo, mas ndo gostava de nada, “nem de
ler, nem de informatica”, e se recebia bronca, sumia dois, trés dias. Foi aprovada porque “¢é o
tipo de aluno [...] se reter, ela ndo vem mais”. A professora alerta que Vanessa “tem que lutar
muito, mas a esperanga da gente ¢ que de repente no 8° ano ela fale, ‘agora chega’. Sera um
bem para ela”, 0 que da a entender que se a aluna parar de estudar no 8° ano sera melhor para
ela, prevendo que essa aluna ndo tera a possibilidade de atingir os objetivos propostos para o
ensino fundamental. Deve-se ressaltar que, na ficha individual, a professora registra no primeiro
bimestre que a menina “apresenta dificuldades na leitura. Na escrita apresentou avangos”, mas
no segundo bimestre “apresenta grandes dificuldades no raciocinio matematico, na escrita e
leitura” e no terceiro bimestre “apresentou avangos na escrita”. Apesar de na entrevista a
professora alertar para o fato de que a aluna ndo se interessava por nenhuma das atividades
propostas, na ficha individual ela registra avancos na escrita e que foi promovida, embora com
a ressalva de que seria pior reté-la.

Alex é caracterizado pela professora como “uma crianga super imatura, a mae trata ele
como bebezdo, ainda até mamadeira ele toma [...] a imaturidade deles ¢ a imaturidade”. E
complementa que “¢ uma crianga bastante insegura, ele precisa sempre do auxilio [...] mas
avancgou e chegou a fase alfabética”. Na ficha individual, a professora é coerente, em seus
registros, com sua fala na entrevista, apesar de no terceiro bimestre afirmar que, “Por ser
inseguro ele tem medo de arriscar na hora de escrever e por isso utiliza somente as vogais e
poucas consoantes”, colocando a inseguranga como causa de sua dificuldade, inclusive

justificando o ndo uso das consoantes, 0 que contraria a fundamentagéo tedrica que embasa o



217

processo de aquisicdo da escrita e leitura. A prof® Hilda, do 5° ano, inicia a entrevista dizendo
que “A mae me trouxe no segundo semestre um relatério de uma psicdloga que ele nao
precisava de fazer acompanhamento. Eu falei, ‘mas eu nao pedi’. Mas ela falou, ‘alguma
professora pediu’. Eu falei, ‘mas ndo fui eu, mae, ndo sei informar quem foi. Eu ndo sinto
nenhuma necessidade de acompanhamento para o Alex’.” E informa que entregou para “as
meninas e deixei no prontuario dele”. Por essa atitude da professora denota-se que o pedido de
encaminhamento para profissional da Saude é feito individualmente por determinado professor
e ndo ha nenhum controle da escola quanto a essa solicitacdo e seu respectivo retorno,
acontecendo até o caso de outro colega nem tomar conhecimento do relatério enviado pelo
profissional, solicitando apenas seu arquivamento. A professora relata que o aluno melhorou
bastante; apesar de ndo produzir texto, “ele produz frases, produz um texto de quatro, cinco
linhas que a gente consegue entender, mas ndo é um texto como o da Maria Eduarda”,
comparando-o com a aluna que melhor escreve texto na sua sala. Em seguida, diz que a mée
trabalhou muito com ele em julho e justifica: “E uma mae que a gente pode confiar, pode jogar
a responsabilidade pra ela, agora eu falei para ela, ele foi para o0 6° ano, a senhora vai ter que
ficar do lado dele, ndo pode deixar este menino sozinho”, colocando sobre a mée a
responsabilidade sobre a aprendizagem do aluno, eximindo-se até de sua principal tarefa como
professora. Aponta que, no inicio do ano, o aluno “falava baixinho” e precisava ir muito ao
banheiro porque tomava muita agua, e volta a falar: “a mae deste aluno ¢ muito presente. Ela
frequentava sabado e domingo aqui, a Escola da Familia, trazia o menino”, e continua “¢ aquela
crianga, filho Ginico, mimado, a mae tem s6 aquele, parece que ndo tem nenhum”, confirmando
contar com o0 apoio da mée para o sucesso do aluno na escola. O registro da professora na ficha
individual confirma as informacdes fornecidas na entrevista.

No inicio do processo de alfabetizacdo, a profd Carmem, na entrevista afirma que Rafael
e Ricardo (transferido no 5° ano) tinham “bastante dificuldades na aprendizagem, eles sdo
agitados, sdo indisciplinados, eles tém esta questao da familia numerosa [...]”, e diz que algum
deles tem 12 irmdos, o que demonstra nédo ter certeza da familia de cada um de seus alunos.
Cita, na entrevista do final do ano, que “este bimestre teve muitos problemas, principalmente
com faltas [...] ele andou cabulando aula, [...] mentia para a mée que vinha para escola [...]
ficava na rua”. Depois a professora ficou sabendo que uma enchente afetou muito sua casa e a
mée, com cinco filhos (na entrevista do final do ano parece que ela ja sabia quantos filhos tinha
nessa familia, mas, segundo informagGes da coordenadora da escola, tratava-se de uma familia

com oito filhos), precisou trabalhar. “Ele ficou bem abalado com isso, a mae ter deixado ele
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sozinho, tudo isso resultou num baixo rendimento dele neste bimestre, este menino néo
conseguiu avangar, ele se manteve na silabica alfabética [...]”, fato que ocorreu com 0s outros
irmaos que estdo na escola. Na ficha individual, a professora manteve a coeréncia em relagdo a
esse aluno, anotando que “ndo adquiriu autonomia [...] disperso [...] ndo obedece regras” e a
questdo das faltas no ultimo bimestre. No final do ciclo, a prof? Silvia, do 5° ano, falou que esse
aluno foi remanejado para a sua sala no segundo semestre por solicitacdo do CCS, devido a
“uma hostilidade que ele estava tendo na sala, [...] que tinha capacidade, mas um amigo
atrapalhava [...]”, mas ndo teve nenhum problema com ele e complementa: “eu acho que ele se
identificou comigo e com a sala”. A professora explica que a familia do aluno ja era conhecida
na escola. “Mas como era também a minha primeira vez aqui na escola [...]”. Foi encaminhado
para o refor¢o em dia diferente do amigo da outra sala, mas “ele tinha muita capacidade, ele
nao tinha muita vontade, muito de rua, aquele moleque ligeiro, de saber resolver tudo sozinho”.
A professora informa que “era de uma familia bem humilde e eu fico com d6”, mas relata que
no dia de seu aniversario o aluno gastou 20 reais para comprar 50 coxinhas para ela e ela ficou
muito feliz, mesmo “sabendo da dificuldade que a familia tem”, mas ele quis agradar. E pelo
que a professora anuncia — felicidade — parece que agradou, mesmo tendo consciéncia da
dificuldade financeira do aluno, mas foi um presente. A ficha individual do aluno é coerente
com o que a professora fala na entrevista.

No inicio do 2° ano, a prof® Carmem caracteriza Giovana F. como “esforcada, ela é
participativa, ela mostra que quer aprender, mas ela tem dificuldade de memorizagao [...]” e
acrescenta: “historico dela de familia, a mae esta presa, ela mora assim... Cada vez ela estd com
alguém da familia cuidando”. Alega que a aluna ndo conseguiu atingir a escrita alfabética e no
proéximo ano sera encaminhada “porque ela ¢ muito reservada, muito timida, fechada, ndo se
relaciona nem com os amiguinhos da sala, € uma menina muito travada, € muito dificil ouvir a
voz dela na sala, nem comigo, para falar com a professora, até mesmo para pedir para ir ao
banheiro [...]”. Enfatiza que “Na reunido de pais, ninguém nunca veio”, apesar de saber que a
mée se encontra presa e a aluna fica em casa de parentes e/ou amigos e mesmo assim insiste
em chamar a familia e alega que “Por mais que a gente ja convocou, a escola ja convocou, ja
mandou uma carta, pedindo para vir para conversar com a coordenacgdo, com a professora, mas
ninguém apareceu”. O que se percebe € que a crianca ndo tem nenhum adulto realmente
responsavel por ela, permanecendo a mercé de uns e outros, mas a professora ndo tem essa
percepcdo e continua se utilizando de meios burocraticos, administrativos para contatar a

familia. J& a professora do 5° ano fala “que desabrochou [...] ficou 6tima, melhorou bastante” e
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acrescenta que “ela teve varias dificuldades, mas ela despertou [...] comeca a entender, antes
porque era timida [...] aquela timidez dela toda, era por conta do ndo saber”. Participou do
reforco e “vinha mostrando o caderninho para mim”.

Quanto ao aluno Cledson, a prof Carmem disse que o colocou no grupo de alunos com
dificuldade, mas, na verdade, j& se encontra silabico-alfabético no segundo bimestre do 2° ano.
No entanto, ela alega que “E um problema também de distracdo, problema de familia que no
acompanha, a mae ndo tem tempo, ndo ajuda nas atividades em casa, ndo participa e ndo vem
as reunides para conversar com a gente, eu acho que isso atrapalha um pouquinho”. Percebe-se
que, embora a crianca esteja progredindo em sua aprendizagem, o fato de a méae ndo aparecer
ja é motivo para registrar uma queixa em relacdo a esse aluno. No final do 2° ano a professora
diz que “ele alcangou a fase alfabética [...] esta escrevendo pequenos textos”, alegando que seu
problema era “falta de atencdo, dispersdo na sala”. A ficha individual do aluno reproduz o que
a professora fala na entrevista. Ja a prof® Celina, do 5° ano, diz que o aluno “deu bastante
trabalho, porque ele era faltoso, por problemas familiares, ele tinha uma letra, totalmente
desorganizado”. A professora informa que Cledson também ndo comparecia as aulas de refor¢o
e chorava muito na sala de aula. Como sempre, a professora questionava: “Sera que este menino
precisa de Oculos, sera que enxerga direito? Porque o olho muito vermelho”. Como no Dia dos
Pais havia um oftalmologista na escola, resolveu solicitar ao pai que deixasse a crianga passar
por uma avaliacdo. Foi constatada uma perda significativa de visdo e o aluno passou a usar
oculos, o que trouxe uma sensivel melhora para o seu aprendizado. E a professor complementa:
“mas isso foi no més de agosto, mas mesmo assim ele foi para o 6° ano”. Nao ha registro, na
ficha individual do aluno, acerca de sua situacdo no final do ano em termos de aprendizagem,
apenas na entrevista foi comentado que “O problema maior dele era a visdo, ai ele deslanchou”.
Incrivel que houve uma demora de cerca de quatro anos para que os professores suspeitassem
de um problema visual que seria corrigido simplesmente com o uso de 6culos.

A prof® Carmem diz sobre Gustavo que o “problema dele tambéem é bastante distraido,
muita distragdo, se distrai com qualquer coisa”. A mae ¢ bastante presente e “Em casa ele
também tem isso, ela disse que é de familia, porque todo mundo é assim, ela era assim, 0s
irmaos eram assim”. No final do ano, a professora fala que o aluno melhorou bastante:
“alcangou a fase alfabética [...] estd escrevendo direitinhos as palavras, pequenos textos e
pequenas cangdes”. Na ficha individual, a professora registra, no primeiro bimestre do ano
letivo, que “Gustavo é um aluno tranquilo, participativo e comunica-se bem”, contrariando, de

certa forma, o que revelou na entrevista. No terceiro bimestre informa: “ndo apresentou avangos
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neste bimestre, demonstrando dificuldades em realizar as atividades dentro do tempo esperado,
ficando atrasado e com as li¢des incompletas”, mas na entrevista, nesse momento, o aluno ja se
encontrava sildbico-alfabético. A prof* Celina, do 5° ano, relata que “ele chegou com bastante
dificuldade em ortografia, em producdo de texto” e “fui percebendo que ele tinha medo de
escrever”. Mas um dia, quando escrevia no diario, com a ajuda da professora, pediu para ler
para a sala — que era o0 seu sonho —, dizendo: “eu tinha tanto medo de errar que eu ficava com
vergonha dos meus amiguinhos rirem de mim, mas o dia que a senhora falou que ninguém tinha
o direito de rir de ninguém, eu tive a coragem de escrever e eu queria ler na frente”. A professora
comenta que, a partir desse momento, “comecou a desenvolver e melhorou até a letra. E a coisa
da confianga, confianga nele mesmo [...]”. E complementa: “Tinha muita dificuldade na analise
sintatica, mas foi para o 6° ano sem problema. A mae chegava ‘professora este menino ndo vai
conseguir, ele ndo sabe nada, ele ndo sabe ler, escrever’”. Acrescenta que a professora do
reforco ficava dentro da sala para que o aluno ndo perdesse nenhum conteddo e “foi fruto de
um trabalho 1a do comecinho com ele. Imagino quando estava no 2° aninho... Entéo, foi fruto
de um trabalho da escola... Todo professor vai trabalhando um pouquinho até chegar 14”. O
registro na ficha individual confirma o que a professora relatou na entrevista.

A partir das informagGes contidas no Quadro 1, pdde ser elaborado o Quadro 2, sobre

as categorias tematicas em relacdo aos alunos aprovados no final do ciclo.

CATEGORIAS PROFESSOR A PROFESSOR B
TEMATICAS

Causa da | Problema familiar Indisciplina

dificuldade de | N&o possui autonomia Imaturidade

aprendizagem

Imaturidade

Historico familiar

Familia numerosa

Inseguranca

Infantilizada

Falta de organizaco na realizacdo de
tarefas e materiais

Problema de fala

Dificuldade de memorizagéo

Atraso em relagédo a classe

Atencéo dispersa

Timidez

Dificuldade em cumprir compromissos
estabelecidos

Problema de relacionamento
Problema de falta

Historico familiar

Problema familiar
Inseguranca

Desorganizado

Muito emotivo: choro
Dificuldade de assimilagéo e
concentracdo

Problema de fala

Fala infantilizada ou compulsiva
Baixa autoestima: ”gordinha”
Filho Gnico, mimado

Menino de rua

Excesso de faltas

Hiperativa: danga, canta, pula
Problema de comportamento
Sem autoestima

Avaliacdo do
processo de

Oito alunos — hipotese alfabética

Dificuldade:
- producéo de texto
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aquisicdo  da
escrita e leitura

Oito alunos — hipétese silabico-
alfabética, sendo que, destes, seis foram
promovidos pelo CCS

Um aluno — hipotese silébica com valor
sonoro, promovido pelo CCS

Um aluno transferido no final do ano

- leitura

- ortografia

- compreensao de texto

- sequir regras

- transpor da lousa para caderno
- coordenagdo motora: recorte
Alunos aprovados porque:

- se retiver, ndo vem mais

- melhor promover do que reter
Aluno na hipotese alfabética e com
dificuldade de elaborar textos
Conseguimos aprovar

Encaminhamen
to do aluno e/ou
recomendagoes

Encaminhamento para profissionais da
Saude, em especial: fonoaudiodlogo,
psicologo e médico

Encaminhamento para reforco
Acompanhamento familiar mais pontual
Incentivo familiar

Estudo do silabario para memorizar as
silabas

Encaminhamento para profissionais
da Saude, em especial: fonoaudidlogo,
psicélogo e oftalmologista
Encaminhamento para reforgo

Fazer atividades de leitura em casa
Reclamagdo com a mée que tirou
videogame, telefone: melhorou

Intervencdo do
professor ou da
escola

Reforco

Utilizag&o de outros métodos além do
que é fornecido pelo estado de Sdo Paulo
Trabalhar com estrelinhas para que a
familia acompanhe o aluno

Cobrar da familia a organizagéo dos
cadernos e acompanhamento do aluno
Orientar a familia para apoio direto ao
professor

Explicar a ligdo para os pais, mas eles
tém muita dificuldade e ndo ensinam
seus filhos

Ensinar o aluno a organizar os cadernos
Ensinar o aluno a organizar o
pensamento antes de adquirir a escrita
convencional

Reforco

Ensinar tracado das letras

Sentar perto da lousa

Ler vérias vezes até conseguir tirar do
texto

Treino ortografico

Transferéncia de classe

Trabalhar a autoestima

Mé&e que fugia, mas a professora
pegava a lago para falar sobre o filho
Orientar os pais para ficarem atentos
no 6° ano

CATEGORIAS
TEMATICAS

PROFESSOR A

PROFESSOR B

Interferéncias
do contexto no
processo

Mé&e ndo aceita quando o professor
comunica que o aluno tem problema e
necessita de encaminhamento para area
de Saude

H4 pais presentes e que ajudam nas licGes
de casa

H& maes que ndo tém tempo de
acompanhar a licdo do filho

Familia que ndo comparece

Mae é convocada, mas ndo aparece
porque esta presa

Tratamento de saude:

- Psicomotor na Associacdo de
Assisténcia a Crianca Deficiente
(AACD)

- Cardiaco: cirurgia

- Problema na perna

Problema familiar: aluna encontrada
pelo conselho tutelar com o pai
alcodlatra e a mée respondendo
processo. Apdés um tempo o pai
morreu e a mae vai diariamente com a
filha ao cemitério visitar o timulo do
pai

Familia ndo se interessa pelos
encaminhamentos

Quadro 2 — Categorias tematicas do agrupamento de alunos que se encontravam na escola no final
do Ciclo I do ensino fundamental: aprovados
Fonte: a autora, com base em dados da pesquisa.




222

6.4.1.2 Alunos reprovados no final do Ciclo | do ensino fundamental

ALUNO PROFESSOR A PROFESSOR B

Ranieri Hipotese alfabética Dificuldade para transpor da lousa para o caderno

7 anos e 2 | Remanejado para outra sala | Sentar na primeira carteira

meses porque é muito agitado Pensar em um encaminhamento oftalmoldgico
Nunca tinha frequentado escola | Professora acha que deveria ser promovido porque
Desenvolvimento psicomotor sabe das limitagGes — social e familiar
Tratamento na AACD Trata-se de um fator psicolégico, de reforco
Protecionismo da mae A idade cronoldgica dele chegou no limite, mas o
Chorava muito CCS decidiu pela retencédo do aluno
Ndo sabia pegar no lapis, ndo | Professora acha que se fosse promovido daria
tinha pinga outro salto
Familia muito simples — déficit | Se o Jodo foi aprovado, o Ranieri deveria também
cultural ser aprovado, mas como era menorzinho,
No final do ano conseguiu | quietinho foi reprovado
memorizar os fonemas e as letras | Professora considera que chegou no maximo dele
Promovido pelo CCS — leitura

Retido pelo CCS

Felipe Hipotese silabico-alfabética Mudanca de periodo no 5° ano

6 anos e 3 | Grave problema de fono Teve progresso, mas ndo conseguiu

meses Fono orienta os professores Ter uma nova chance, como a Vitoria
Deve trabalhar fonema por | Faltou um pouco de tempo, porque sabe ler
fonema Imaturidade
Maior problema da sala Irresponsabilidade
Método das boquinhas vem | Dois pais presentes — mae hiperprotetora
ajudando Mae fazia licdo de casa
Promovido pelo CCS Retido

ALUNO PROFESSOR A PROFESSOR B

Andreza N&o consegue memorizar Hipdtese alfabética

7 anos e 1 | N&otem memdria Timida

més Problemas para se expressar Problema fisico na perna
Problema de fala Problema de aceitacdo pelos colegas
Dificuldade para memorizar | Coloca como causa a perna torta
nome de letra Necessidade de psicéloga
A mée ndo se importa porque | Familia ndo apoiava
também ndo aprendeu a ler e | Mae compareceu s6 na primeira reunido
escrever Avango mais na socializagdo
Professora orienta para procurar | Professora conhece a familia toda
0 médico
Diferente dos outros da sala
Promovido pelo CCS

Kailaine Hipotese alfabética Hipotese silabico-alfabética

6 anos e 4 | Problemas de aprendizagem Dificuldade de produgdo de texto

meses Tem atendimento da mée Evoluiu, mas com defasagem em producdo de

Dispersa, necessita de atencdo
Dificuldade de organizar a
histéria, nem oralmente
Encaminhamento para médico —
suspeita de anemia — crianga
dispersa

texto

Conversa com a professora no Facebook

Retida pelo CCS porque ainda ndo havia
frequentado uma sala de PIC
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Vitéria Hipotese silabico-alfabética Teve progresso, mas ndo conseguiu
6 anos e 11 | Dificuldade de conhecer o | Ter uma nova chance, como o Felipe
meses alfabeto Faltou um pouco de tempo, porque sabe ler
Dificuldade de memorizar Imaturidade
Pai alcodlatra, bate na mae e na | Irresponsabilidade
crianca Perdeu o pai, e a mae visita 0 cemitério
conselho tutelar pegou a criancga | diariamente
com o pai bébado
Mée responde processo
Crianca ficou abalada
Distraida pelos problemas de
casa
Rudiara Hipotese alfabética Hipdtese silabica com valor
6 anos e 7 | Dificuldade de aprendizagem Remanejada para outra sala no terceiro bimestre
meses Problema de fono A professora que a recebeu entrou em crise
Dificuldade para transcrever a | existencial
fala para a escrita A escola ndo deu conta
Professora recebe orientagdo da | Nao sabe de onde vem a deficiéncia
fono Problema de fono
Encaminhada para posto de saude | Familia ndo participa
Aluna n&o tem criticidade
Reforco com apostilas paralelas, letras moveis
Caso para investigacao psicolégica, psiquiatrica e
meédica
Problema de memodria, cognicéo
N&o compareceu no terceiro bimestre. Retida
Giovana V. | Hipdtese alfabética Problema de satde muito sério
6 anos e 11 | Dificuldade em producdo de | Fez cirurgia, afastada, miudinha
meses texto Participativa, presente, queria ajudar 0s
Problemas durante o parto coleguinhas
N&o chega a ser retardada Ficou um tempo para se recuperar no PIC
E cardiopata Retida, mas a professora explica que ira ajudar os
Ndo tem rendimento como as | colegas
outras
Avangou

Quadro 3 — Comparacao do relato dos professores: alunos reprovados no final do ciclo

Fonte: a autora, com base em dados da pesquisa.

Uma primeira observacgdo que deve ser feita em relacdo ao aluno Ranieri é que logo no

inicio do ano ele foi remanejado para outra sala, sob a alegagéo de que seria “muito agitado” e
a outra sala é “um pouco mais tranquila”. Na entrevista no inicio do 2° ano, a prof® Laura diz
que “ele teve um problema de desenvolvimento psicomotor, ele passou por uns tratamentos na
AACD... Ai veio o protecionismo” € no primeiro dia a mae permaneceu com ele na escola, mas
depois veio a irma de 17 anos e, posteriormente, tinha de ficar com a foto da irma, que olhava
constantemente. Foi encaminhado para avaliacdo psicologica. Afirma a professora que o aluno
“[...] chegou aqui sem saber ao menos pegar no lapis e ai ele chorava o tempo todo [...]” e
complementa dizendo que € “uma crianga que nao tinha nem pinga, como ela ia copiar da lousa?
Nao tinha condi¢@o”, o que ¢ contraditorio com a ficha individual do aluno, onde escreve, no
primeiro bimestre, que “é importante destacar que avangos também sdo visiveis, no que se
refere ao reconhecimento das letras, [...] € a autonomia para a realizacao das tarefas de classe e

de casa”. E continua no segundo bimestre: “o aluno tem se tornado mais participativo durante
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as aulas. Suas atividades estdo mais produtivas no que se refere ao seu real envolvimento”. E
no terceiro bimestre assinala 6timo desempenho, porém recomenda “um estudo mais frequente
do silabario para que memorize as silabas e possa uni-las para escrever e ler o que lhe seja
necessario”. Mas no quarto bimestre foi aprovado pelo CCS porque “seu desempenho nao
atingiu todas as expectativas estabelecidas para a presente etapa do ciclo”. Percebe-se uma
incoeréncia no registro da ficha individual, pois nos primeiros bimestres apresenta-se uma
evolucdo da aprendizagem do aluno, mas se finaliza informando que o aluno nédo atingiu os
objetivos, necessitando de refor¢o. Segundo a entrevista, o aluno ndo sabia nem pegar no lapis,
nem pinga tinha; na ficha individual, registra-se até a autonomia para a realizagdo das tarefas
na sala e em casa. No final do 2° ano, a professora fala na entrevista que “Ele ¢ alfabético, claro
gue ndo é no nivel das palavras, porque foi ha pouco tempo que ele conseguiu memorizar o0s
fonemas ¢ as letras para fazer as correspondéncias possiveis € necessarias”, 0 que denota uma
incoeréncia tedrica, pois, a0 mesmo tempo que classifica o aluno na hipotese alfabética, salienta
que ndo é no nivel das palavras. Talvez a professora esteja considerando que o aluno memorizar
as letras do alfabeto significa que se encontra alfabético e ndo na hipétese de escrita alfabética,
conforme a proposta da psicogénese da lingua escrita. Na entrevista, a professora do 5° ano
informa que o aluno tem “muita dificuldade de transpor da lousa para o caderno”, por isso o
coloca na primeira carteira. Justifica que ficou “questionando a possibilidade de ir até
oftalmologista, porque também, né, por conta que letra também é um problema visual, pode ser
também um problema psicologico, ndo é so6 visual, mas visual também. Tem problema visual
quando vocé vé tudo torto demais”. A professora do 5° ano, apesar de na entrevista ter falado
que Ranieri deveria ter sido promovido, na ficha individual escreve, no primeiro bimestre, que
“Aprendeu algumas nogdes, mas necessita desenvolver. Ndo consegue se organizar.” E no
segundo bimestre informa que “Continua com as mesmas dificuldades, deve consultar um
oftalmologista ¢ um psicologo”. Registra que o aluno apresenta as mesmas dificuldades e que
ficou reprovado, embora na entrevista se posicionasse contra a decisdo do CCS, alegando que
esse aluno encontrava-se melhor que Jodo, que foi promovido, e “porque ele ¢ menorzinho,
porque ele é quietinho, porque isso, porque aquilo outro... Ficou”, 0 que revela um critério de
fragilidade fisica para a retencdo, ndo levando em conta o avango no processo de aprendizagem.
A professora considera que “ele vai dar os saltos, quando ele inteirar uns 12, 13 anos, quando
0s hormonios vierem, [...], porque a gente tem fase que desenvolve mais. Eu acho que ja tinha
chegado no méximo dele, que era a leitura, lia texto, acompanhava leitura sequencial”, uma

frase um tanto contraditoria a respeito do processo de aprendizagem do aluno.
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Quanto a Felipe, a proft Laura afirma que “esta sendo o nosso maior desafio, tanto que
a fono dele vai vir aqui na 5* feira para tentar dar uma ajuda para nos”, esperando auxilio de um
profissional da Salde para o desenvolvimento de atividades dentro da sala de aula, visando a
aprendizagem do aluno. E complementa: “Felipe tem problemas gravissimos de fono, [...] o
método das boquinhas vem ajudando bastante porque a gente acaba apelando muito mais para
0s gestos para ver se ele consegue fazer relagdo signo/significado”, mas se trata de um método
fonico*, que contraria a atual proposta construtivista. Toda quinta-feira a professora recebe
orientacdo da fonoaudiologa, que disse para “ter bastante paciéncia, que ele faz todas as trocas
possiveis [...] disse que tem que ser fonema por fonema, devagar, porque nao tem como a gente
correr com isso”. Apesar da dificuldade, Felipe conseguiu atingir a hipétese silabica com valor
sonoro e foi promovido pelo CCS. A prof2 Sonia, do 5° ano, informa que o aluno nao conseguiu
ser aprovado porque apresenta “uma dificuldade, ndo temos que recomecar, eles ja sabem ler,
o que faltou, um pouco de tempo”. Informa que “Felipe tem os dois pais presentes |[...] s6 que
sdo muito mimados”, completando que a mé&e amarrava sapatos e fazia a licdo de casa.

A prof® Rosa inicialmente justifica que Andreza “ndo consegue memorizar nada
mesmo... Porque ela ndo tem memoria”, e continua dizendo que “tem problemas para se
expressar, mesmo para se localizar na sala [...] precisava de um acompanhamento”. A
professora solicitou auxilio da mae, mas esta disse que ‘“ela também nao aprendeu a ler e
escrever [...] que € normal, coisa de familia”. A professora insiste que “¢ importante estar
levando para 0 médico e estar levando para ver o que acontece com esta crianga”, mas a mae
ndo se importa. A professora considera que “ndo ¢ s6 o trabalho na sala de aula, ¢ um trabalho
muito além, um trabalho com médico mesmo, psicologo, eles tém uma dificuldade que a gente
vé que eles sdo diferentes do restante da sala” [referindo-se a Andreza e Joao]. E insiste “A mae
precisa passar no médico, ela tem problema de fono”. Percebe-se que a professora néo avaliou
suficientemente o aluno para saber realmente do que necessita; a Unica coisa que ela tem certeza
é que precisa ser encaminhada para algum profissional da Salde para resolver seu problema de
dificuldade de aprendizagem, eximindo-se dessa responsabilidade. Andreza foi promovida pelo
CCS. Ja a professora do 5° ano caracteriza a aluna da seguinte maneira: “uma menina muito
timida, ela tinha um probleminha fisico, na perna, entdo isso prejudicava porque ela era bem

introvertida e tudo que acontecia na sala ela achava que era por causa do probleminha dela” e

42 Consiste em ensinar o aluno a produzir oralmente os sons representados pelas letras e a uni-los para formar as
palavras. A énfase é ensinar a decodificar os sons da lingua na leitura e a codifica-la na escrita. A maior
dificuldade na aplicagdo do método fonico é tentar articular os sons das consoantes isoladas, pois de fato elas s6
ganham sons quando estdo acompanhadas de uma vogal.
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alega que “precisava de uma psicologa, mas a familia nunca procurou, ndo apoiava”. A
professora informa que “A mae na primeira reunido ela compareceu, e eu comecei a pegar no
pé, nunca mais ela apareceu, sumiu”, mas a aluna teve um avanco “mais em termos de
socializagao” e “Na aprendizagem ela teve um pouco de avango, mas nao foi o suficiente, tanto
¢ que ela permaneceu no 5° ano”. A professora diz que a Andreza “tinha preconceito com ela
mesma [...] ndo falava que era por causa da perna, ela falava porque eles ndo gostam de mim e
ja colocava a mao na perna”.

A prof? Rosa refere-se a Kailaine, juntamente com as colegas Daniele e Karina, da
seguinte maneira: “tém a dificuldade que a gente tem que ter mais atengdo, mas conseguem
concluir, mas sdo atrasadas em relacdo a sala”. Considera Kailaine “uma crian¢a muito
dispersa”. Salienta que “E uma crianga que também tem bastante dificuldade [...] pedi até para
a mée estar levando ela ao médico, para fazer exame, fazer algum exame para saber se ela esta
com anemia porque é uma crianga muito apatica, que esta sempre muito dispersa na sala”. A
professora em nenhum momento se questiona quanto as atividades desenvolvidas na sala de
aula, buscando sempre uma causa externa a sala e a escola. A professora do 5° ano diz:
“Kailaine, ela evoluiu do que ela chegou na 4° série, fez o projeto reforco paralelo, contudo, ela
tem uma defasagem muito grande na produgao de texto”. A professora explica que, juntamente
com o CCS, ficou decidido que, “como ela ndo foi uma aluna de PIC e a gente tinha mais
alguma coisa para oferecer e a familia também concordou, ela vai ficar mais um ano na 52 série
PIC”. Na verdade, trata-se do 5° ano PIC e, mais uma vez, verifica-se que 0 que menos se
discute no conselho é quanto ao avanco no processo de aprendizagem da aluna. Alega-se que
“o problema dela ¢ na producdo textual, entdo o que acontece, eu tenho até um trabalho fora,
que eu tenho o Facebook, eu converso muito com ela no Facebook, ela consegue expressar as
ideias dela 14, em outro ambiente, mas em sala de aula ela ndo consegue escrever”.

Quanto a Vitdria, a profd Carmem fala que “tem bastante dificuldade de conhecer o
alfabeto, letra, nimero, de memorizar”. Justifica dizendo que deve ser porque tem muito
problema em casa, “tem um pai alcodlatra que bate nela, que bate na mée, eu acredito que esta
¢ a grande causa desta distracdo dela”. No 2° semestre, os problemas familiares se agravaram
“porque a mae deixou a filha sair com o pai, o pai bebeu, e o conselho tutelar pegou, a policia
achou ele jogado na rua com a menina la perdida. O conselho tutelar pegou a menina e a mée
esta respondendo processo”. A professora considera que “isso abalou ainda mais a parte
psicologica dela, ela ficou extremamente abalada com isso, toda esta desorganizagao familiar”.
A aluna conseguiu chegar a hip6tese de escrita silabica-alfabética e foi promovida pelo CCS.

A prof? Sonia, do 5° ano, diz que a aluna apresentou progresso, embora “a Vitoria tem um caso,
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tem a perda do pai, j& foi um problema emocional que afetou e a mée ainda ndo superou isso e
a mae passa isso para ela. [...] fazem visita ao cemitério”. Deve-se salientar que se trata do pai
alcoolatra que batia na mée e na filha, causando problemas também junto ao conselho tutelar.
Mas a professora provavelmente ndo conhecia o relacionamento familiar da aluna antes da
perda do pai e conclui: “Um ¢ a protegdo, e outro ¢ pai ausente. Comparando a Vitoria com o
Felipe”.

Segundo a prof® Carmem, “uma aluninha chamada Rudiara, ela também tem bastantes
dificuldades na aprendizagem, devido a problema de fono [...] esta atrapalhando muito na hora
dela transcrever a fala para a escrita”. Informa que a aluna j& foi encaminhada para o posto de
salde do bairro e aguarda a mae levar. Segundo a professora, Rudiara “se manteve na fase
silabica com valor [...] enquanto ndo for resolvida a questdo fonoldgica dela, ela ndo vai
conseguir avangar”. Foi promovida pelo CCS. A prof? Ana, do 5° ano, declara que Rudiara “foi
uma menina que chegou no terceiro bimestre, eu achei que eu estava com algum problema, que
0 problema era comigo, até entrei em uma crise existencial, porque a menina estava do mesmo
jeito que entrou”. A professora aconselhou-se com a do reforco, que disse ser aquela uma aluna
que “Nos nao sabemos de onde vem a deficiéncia dela, fono é bem marcante, a familia ndo se
interessou, ndo deu continuidade a nenhum dos encaminhamentos que foram feitos, a familia
nao participa”. A irma de Rudiara ¢ a inica pessoa com quem a professora tem contato: “me
parece sofrer do mesmo problema, a gente fala, ndo tem uma criticidade em relacdo ao
problema, sabe aquela pessoa que voceé esta explicando e ela estd com a cara de paisagem, assim
sem entender”. A professora mostra-se inconformada, alegando ter feito de tudo para a aluna e
“inexplicavelmente a Rudiara continua do mesmo jeito que ela entrou no comeg¢o do ano”;
frente a isso, “chegou uma hora que eu entrei em parafuso e achei que o problema era meu”,
mas, “conversando com as outras colegas, disse que ndo, entdo seria um caso para investigagdo
psicoldgica, psiquiatrica, medica, porque eu acho que a escola ndo tem mais o que fazer”. Diz
ser inacreditavel, porque “vocé apresentava a escrita para ela, ela fazia dois minutos, meia hora
depois vocé iria perguntar, ela ja tinha esquecido tudo”; considera que “o problema ali é
memoria, ¢ cognicdo”, e determina que “Ela fica no PIC, mas com indica¢do, sem
acompanhamento médico ndo tem muito a ser feito”. Informa que a aluna esta oscilando entre
a hipdtese silabica com valor sonoro e silabica sem valor sonoro e reafirma que “ela vai ficar
no PIC, mas com um relatério enorme de indicacdo porque precisa fazer alguma coisa com
outro profissional, tem que ser multidisciplinar para ver o que ela tem”. O registro na ficha

individual da professora pouco revela em relagéo a essa aluna, se comparado com sua fala na
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entrevista. Na ficha, a professora limita-se a registrar o encaminhamento para fonoaudi6logo e
psicélogo, além da participagdo no projeto de reforco.

A prof® Carmem diz que Giovana V. “é uma crianca que ela teve problemas durante o
parto, ela nasceu com um probleminha, ela tem problema de atraso no desenvolvimento, ndo
chega a ser uma retardada, ela é cardiopata, ela ja passou por varias cirurgias no coragdo, ela
tem um certo probleminha de visao”. Apesar de a professora considerar que “o processo de
aprendizagem dela ¢ mais demorado”, a aluna conseguiu atingir a hipétese de escrita alfabética,
apresentando apenas “dificuldade para produgdo de texto”. A prof* Celina, do 5° ano, diz que
“Giovaninha fez um progresso muito grande”, mas devido a “um problema de saide muito
sério, entdo ndo daria para ela ir para o 6° ano”. Apesar de a professora indicar que a aluna “ja
comecou a querer também a ajudar o amiguinho, era participativa, frequente, mas ela nédo
conseguiu avangar”. Deve-se lembrar que essa aluna terminou 0 2° ano na hipotese de escrita
alfabética e, no decorrer de mais trés anos, ela deveria ter obtido progresso em seu processo de
aprendizagem. Pode-se suspeitar que a professora esteja olhando para Giovana V. como uma
aluna com dificuldade de aprendizagem devido a seu problema cardiaco, o0 que parece nao
ocorrer, pois, para que a aluna fosse reprovada, a professora teve de conversar com a mée e
com a propria aluna, que nao aceitava esse resultado. A professora assim se dirigiu a aluna:
“Giovana, voce vai ficar mais um aninho e vocé vai poder ajudar as colegas que vai chegando,
porque agora vocé ja sabe... E ai..”. Na ficha individual a professora registra que “tem
dificuldades de utilizar a leitura para interpretar pequenos textos e problemas. Na escrita troca
e/ou omite letras.” Isto indica que a aluna estd lendo e escrevendo, pois o fato de omitir ou
trocar letras faz parte do processo de aquisicao da escrita e interpretar textos também faz parte
do processo de aquisicdo da leitura, lembrando que ocorre num continuum ao longo dos nove
anos do ensino fundamental.

A partir das informacGes contidas no Quadro 3 foi elaborado o Quadro 4, sobre as

categorias tematicas em relacdo aos alunos reprovados no final do ciclo.

CATEGORIAS PROFESSOR A PROFESSOR B
TEMATICAS
Causa da | Problema fonoaudioldgico LimitacOes da familia
dificuldade de | Atraso no desenvolvimento motor Problema familiar
aprendizagem Atraso em relacédo a classe Problema visual
Problema familiar Problema fonoaudiolégico
Agitagéo Imaturidade
Distragéo Irresponsabilidade
Né&o tem memoria Mé&e hiperprotetora
Dificuldade de memorizagéo; Dificuldade de memorizac¢do
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Cardiopatia: cirurgia;

Déficit cultural: familia muito pobre
Problema de visdo

Rendimento ndo é igual aos outros
Mée superprotetora

Dependéncia da irma

Problema de salde sério: cirurgia
Dificuldade de transpor da lousa para o
caderno

Problema fisico na perna

Avaliacéo do
processo de
aquisicéo da

escrita e leitura

Duas alunas na hipdtese alfabética
Dois alunos na hipdtese silabico-
alfabética, promovidos pelo CCS
Trés alunos na hipétese silabica com
valor sonoro, promovidos pelo CCS

Cinco alunos — decisdo do CCS, apesar
de um deles a professora achar que
deveria ser aprovado

Duas alunas — decisdo da professora —
uma miudinha, problema de salde; a
outra é menina e o Ciclo | tem muito a
oferecer e ndo foi aluna de PIC

Encaminhamento

Encaminhamento para

O CCS decidiu pela retencao dos alunos

professor ou da

Transferéncia de classe

do aluno e/ou | oftalmologista, fonoaudidlogo, | por que:
recomendagdes psicélogo e médico. - € novinho, menorzinho, quietinho,
Necessita acompanhamento e/ou | tem limitagGes na familia, é igual & irma
ajuda da familia - permanece para nova chance, méae
superprotetora
- problema para além da sala de aula:
médico, psicologo, fonoaudidlogo;
- permanece para nova chance com
reforgo
Intervencdo  do | Reforco Projeto de reforco paralelo

Orientacdo recebida da fonoauditloga

Mée que ndo da importancia para a
dificuldade do filho alegando que
também ndo aprendeu a ler e
escrever.

escola Método das boquinhas para aluno | Professora conseguiu avango na
com problema de fala socializagdo

CATEGORIAS PROFESSOR A PROFESSOR B

TEMATICAS

Interferéncias do | Aluno permaneceu em casa seis anos | Tratamento de saude:

contexto no | de sua vida porque fazia tratamento | - Psicomotor na AACD

processo na AACD - Cardiaco: cirurgia

- Problema na perna

Problema familiar: aluna encontrada
pelo conselho tutelar com o pai
alcodlatra e a mae respondendo
processo

ApO6s um tempo 0 pai morreu e a mae
vai diariamente com a filha ao
cemitério visitar o timulo do pai
Familia ndo se interessa
encaminhamentos

pelos

Quadro 4 — Categorias tematicas do agrupamento de alunos que se encontravam na escola no final
do Ciclo I do ensino fundamental: reprovados
Fonte: a autora, com base em dados da pesquisa.

6.4.2 Alunos que solicitaram transferéncia

ALUNO

PROFESSOR A
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Julia
6 anos e 3 meses

Hipotese silabica com valor sonoro

Imatura

Vai passar 0 ano inteiro com 6 anos

Problema fonoaudiolégico

Problema neurol6gico

Deveria estar no 1° ano

Ensinar primeiro a organizar o pensamento para depois comegar a produzir
sozinha

Promovida pelo CCS

Transferida no inicio do 3° ano

Mauricio
13 anos e 6 meses

Hipotese silabica com valor sonoro

Esta fora da idade

A idade interfere no aprendizado

Uso de outros métodos para atingir 0s objetivos

Ensinar primeiro a organizar o pensamento para depois comegar a produzir
sozinho

Promovido pelo CCS

Transferido para a Bahia no inicio do 3° ano

Igor
6 anos e 9 meses

HipoGtese silabico-alfabética

Aluno matriculado no terceiro bimestre

Veio de uma escola de Minas Gerais

Tem certo conhecimento do alfabeto

Se tivesse chegado no comeco do ano estaria melhor

Esta coisa da escola aceitar o aluno a qualquer momento é complicado
Problema fonoaudiolégico

Solicitou transferéncia no quarto bimestre: pai teve de voltar para Minas Gerais
Promovido pelo CCS

ALUNO

PROFESSOR A

Ana Paula
8 anos e 3 meses

Mora com a avo, 0s pais estdo separados

Avo trabalha o dia inteiro e ela fica com o tio

A licéo de casa que vai néo volta feita

Tem aquele desanimo, aquele olhar perdido, ndo esta prestando atencéao
Sabe quem sdo os pais, mas prefere morar com a avé

Tinha irmé&o e irma nesta escola, mas foram embora

Um problema acho que seria social

As vezes ela vinha para a escola e voltava para casa ou no sei se andava por ai
A aluna mais velha que eu tenho

A familia é bem complicada

Promovida pelo CCS

Frequentou 3° ano, foi promovida

Retirada guarda dos pais, foi para o abrigo

Solicitou transferéncia no inicio do 4° ano

Jean
7 anos e 2 meses

Hipdotese alfabética

Matriculado no terceiro bimestre do 2° ano

Ele quase ndo conversa, sempre estd com a cabeca baixa, é muito dificil
conversar com ele

Dificuldade de retornar a sala — localizacao

Né&o sabe dizer o nome da mée

Agora o psicoldgico dele

Algum encaminhamento... Para descobrir o que acontece com ele
Faltava, conversando com a mée, melhorou
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Apesar de parecer bem distraido, ele € muito esperto

Precisa de acompanhamento de psicélogo na questdo do comportamento dele
Ele ndo responde o0 que pergunta, ele olha como se estivesse com a aten¢ao meio
dispersa

Solicitou transferéncia no terceiro bimestre do 3° ano, momento em que ja se
encontrava com muita falta

Apresentou relatdrio neuropsicolégico

Atendido por psicologa as segundas-feiras, dia em que a sua mée realizava
faxina na casa da profissional

Pretende levar 0 menor para uma avaliacdo neuropsicolégica no Instituto de
Doengas Neurologicas no final de setembro

Stefanny
6 anos e 7 meses

Mora com a av0, antes morava com a tia

Tem vérias dificuldades

Muito insegura

Acho que ela tem o adulto como alguém que ia brigar com ela

Pressionada, comegava a chorar e retrair e ndo ia de jeito

A avo dela faleceu e agora ela voltou a morar com a mée e ndo apareceu mais na
escola

Encaminhada para o conselho tutelar

Solicitou transferéncia no segundo bimestre, retornou no terceiro e solicitou
novamente a transferéncia no quarto bimestre

Mée faleceu de AIDS ou tuberculose

Ricardo
6 anos e 11 meses

Hipdtese alfabética

Bastante dificuldade na aprendizagem

Agitado

Indisciplinado

Familia numerosa

No ultimo bimestre, mais envolvido com as atividades
Melhorou 0 comportamento

ALUNO

PROFESSOR A

Ricardo
6 anos e 11 meses

Promovido

Frequentou 3° e 4° ano, tendo sido aprovado

Iniciou a frequéncia no 5° ano. A professora foi entrevistada

Aluno que chegava dormindo

N&o conseguia acompanhar a classe

Problemas na escola: invasdo da sala de informatica

Ficou com problema na comunidade

Pai faleceu, mée achou melhor pedir transferéncia e ir para o interior
Transferido no segundo bimestre do 5° ano

Douglas
6 anos e 7 meses

Hipotese alfabética

Indisciplinado

Pais foram chamados e estdo firmes com ele em casa
Problema de comportamento

Né&o tem autonomia

Imaturidade

N&o copia ligdo da lousa

Solicitou transferéncia no inicio do 3° ano

Quadro 5 — Comparacéo do relato dos professores: alunos transferidos
Fonte: a autora, com base em dados da pesquisa.

A prof® Selma refere-se a aluna Jalia da seguinte maneira: “ela faz aniversario em

dezembro, entdo, assim, ela vai passar o ano inteiro com 6 anos”. Diz que a aluna “chegou pré-
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sildbica [...] ¢ uma crianca muito imatura”. A professora alega que “ela teria que estar
frequentando uma sala de 1° ano”, mas essa aluna foi avancando no processo de aquisi¢ao da
escrita e, ja no final do primeiro bimestre, a professora registra na ficha individual: “Apresentou
um bom rendimento, realiza todas as atividades. Porém, é muito inquieta. Estd na hipotese
silabica sem valor sonoro” e, assim, paulatinamente a aluna foi progredindo, chegando ao final
do ano na hipotese alfabética. Mesmo assim, foi promovida pelo CCS e solicitou transferéncia
no inicio do ano letivo seguinte. A previsdo que a professora realizou nesse caso nao se
concretizou, pois, apesar da idade, a aluna conseguiu chegar a hipotese de escrita alfabética.

A prof® Selma também coloca a questdo da idade no caso de Mauricio: “Mauricio
também esté fora da idade, ele tem 13 anos, ele veio da Bahia, ele veio este ano da Bahia, nunca
frequentou escolas”, e justifica: “ele ja veio com uma defasagem da idade e, com certeza, a
idade interfere no aprendizado”. O aluno perdeu a mae e a familia mudou-se para S&o Paulo,
ele mora com uma irmd. Pelo registro da ficha individual verifica-se que Mauricio teve
progresso em sua hipdtese de escrita, chegando a silabico-alfabética, e foi promovido pelo CCS.
Foi matriculado no 3° ano, mas solicitou transferéncia para a Bahia.

Igor foi matriculado nessa escola no terceiro bimestre, vindo de uma cidade mineira. A
professora diz que “ele chegou, ele tem um certo conhecimento do alfabeto, mas ndo passava
disso, sé que tendo em vista as atividades diferenciadas que a gente fez, deu para ele ir
chegando, acertando com o nivel dos outros”, 0 que evidencia 0 progresso desse aluno no
processo de aprendizagem. Apesar disso, a professora ainda questiona o fato de ter sido
matriculado no segundo semestre do ano letivo, dizendo: “Se ele tivesse chegado no inicio do
ano provavelmente ele teria avangado muito. Esta coisa da escola aceitar o aluno a qualquer
momento é complicado, mas ¢ sistémico”, 0 que indica certa linearidade de pensamento, pois
nada que escapa ao tradicional pode ser bem aceito. O pai de Igor é ex-detento, cumpriu pena
em Minas Gerais e teve de voltar para 4, solicitando a transferéncia do filho. A mée de Igor,
também envolvida com o crime, j& havia passado a guarda das criancas para o pai, eximindo-o
da responsabilidade de pagar a penséo, s6 que ele deveria ficar em Séo Paulo, mas néo deu certo
e teve de retornar, embora a mae das criangas nao pudesse saber.

A profd Augusta fala que Ana Paula “tem muita dificuldade, ela mora com a avé e 0s
pais estdo longe”; informa que “a avo trabalha a semana inteira e ela fica na casa com o tio” e
“quando o tio ndo acorda, ela ndo vem para a escola”. A professora considera que a aluna “tem
dificuldade porque, por exemplo, a licdo de casa que vai ndo volta feita” e na sala de aula “tem
aquele desénimo, aquele olhar perdido, ndo esta prestando atengdo”. Apesar de saber que a

propria Ana Paula optou por ficar com a avo, a professora considera que “Ela tem um problema,
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acho que seria social, né? Ela tem essa falta de atencdo dos pais, s6 que ela ainda tenta”. No
final do ano, a professora diz que “ela ¢ a aluna mais velha que eu tenho” e que, “apesar de
alfabética, ela ¢ muito fraca e esta no recurso”, querendo dizer, neste caso, reforco. A aluna foi
promovida pelo CCS. Frequentou o 3° ano, tendo sido promovida, € no inicio do 4° ano solicitou
transferéncia.

Jean também foi matriculado no segundo semestre do 2° ano, fato este que ndo é bem
visto pelos professores. A prof® Augusta assim o identifica: “Ele morava em S&o Paulo no
Jaragua, ele é silabico sem valor, mas ele tem conhecimento alfabético”, uma fala que
demonstra inconsisténcia teorica, pois o que vem a ser esse conhecimento alfabético, j& que a
crianga se encontra na hipotese silabica sem valor sonoro? Mais adiante, a professora explica:
“estamos aproveitando esse conhecimento que ele tem do alfabeto para ele perceber na hora da
escrita que o sapo e o sapato comeca igual. Para ele aproveitar esse conhecimento que ele tem”.
Nesse caso, pode-se entender que a professora queria dizer que o aluno conhece o alfabeto
simplesmente e que isso possibilita a ela trabalhar empiricamente para que ele avance em seu
processo de aprendizagem. Logo que Jean chegou na sala, a professora notou que “Ele quase
ndo conversa, sempre esta com a cabega baixa, ¢ muito dificil conversar com ele” ¢ que tinha
também dificuldade em guardar o nome da professora e 0 nimero da sala de aula, nem mesmo
o nome de sua mae sabia dizer. Mas, no final do ano diz que “Jean é um caso surpreendente,
ele chegou acho que foi agosto mais ou menos, ele ndo escrevia nada”, e “apesar de parecer
bem distraido, ele é muito esperto, ele terminou alfabético [...] mas ele precisa de
acompanhamento de psicologo na questdo do comportamento dele [...] ndo responde o que
perguntam, ele olha como se estivesse com a atengdo meio dispersa, ndo faz muita amizade,
ndo conversa muito com os amigos”. O aluno foi promovido, frequentou o 3° ano com muitas
faltas e apresentou relatorio neuropsicolégico no inicio do segundo semestre. As faltas do aluno
foram justificadas porque ele recebia atendimento psicolégico na casa da psicéloga todas as
segundas-feiras, dia em que sua mae la realizava a faxina. O aluno foi transferido no final do 3°
ano do ensino fundamental.

Stefanny “é uma crianga que ndo esta vindo, ela esta evasiva”, diz a prof® Rosa, querendo
dizer que ela ja se encontrava evadida. Havia frequentado outra classe, retornando em abril,
“mora com a avd, morava com a tia”. Trata-se de “uma crian¢a muito insegura, toda vez que eu
ia tentar ajudar ela, acho que ela tem o adulto como alguém que ia brigar com ela, ai... Ela
comegava a chorar”. A professora informa que “a avo dela faleceu e agora ela voltou a morar
com a mae e ndo apareceu mais na escola” e 0 caso foi encaminhado para o conselho tutelar. A

mée solicitou transferéncia no inicio do segundo bimestre, mas retornou no final do terceiro,



234

solicitando novamente a transferéncia no final do 2° ano. A equipe de gestdo informa que a mae
faleceu de AIDS ou tuberculose e que a aluna frequenta o 4° ano em uma escola de um
municipio préximo, residindo com uma irma.

Ricardo é um aluno ao qual a prof® Carmem sempre se refere juntamente com Rafael
(aluno que foi promovido), dizendo: “eles s&o agitados, sdo indisciplinados, eles tém esta
questdo da familia numerosa, onde a mae que cuida sozinha dos filhos”. Quanto a Ricardo,
afirma que “melhorou bastante, alcangcou a fase alfabética, terminou o ano alfabético”;
melhorou “tanto em aten¢o na aula, participagao nas atividades, esteve mais envolvido com as
atividades que ele estava realizando”. A prof* Céssia, do 5° ano, informou que o aluno tem
“muitos problemas, que era um aluno que chegava dormindo e a gente investigando com a
familia o que acontece, e ninguém falava nada, ndo acontecia nada”. A professora percebia que
ele ndo conseguia acompanhar a classe, até que “Ele causou problemas aqui na escola, ele
acabou invadindo a sala de informética junto com a familia. [...] Teve problema sério com o
pai, 0 pai dele acabou falecendo. [...] eles acharam que o Ricardo tinha entregado os ladrdes,
que foram presos”. A professora explicou que, como ele “era pequeninho ¢ magrinho [...] que
colocaram ele para abrir a porta. [...] ficou sendo perseguido pelos proprios marginais”. Diante
dessa situagdo, a mée achou melhor solicitar a transferéncia, indo para uma cidade do interior.
E a professora finaliza dizendo: “Se ele tinha dificuldade de aprendizagem, era da familia.
Problema grande”.

A prof* Carmem entende que “o grande problema do Douglas é a indisciplina”. A
professora contatou os pais e “estdo sendo mais firmes com ele em casa, e isso esta resultando
em um melhor comportamento dele na sala de aula”. No final do ano a professora diz que “ele
alcancou a fase alfabética, mas ele ndo tem autonomia nenhuma, nio faz nada sozinho”. E
acrescenta: “Mas ¢ imaturidade”. O aluno foi promovido e os pais solicitaram transferéncia no

inicio do 3° ano.

CATEGORIAS PROFESSOR A PROFESSOR B
TEMATICAS

Causa da | Problema familiar; Mudanca devido a problemas de
dificuldade  de | Historico familiar: familia numerosa; “furto”, sendo wusado pelos
aprendizagem Indisciplina; familiares.

Imaturidade;

Inseguranca;

Né&o tem autonomia

Veio de outro Estado;

Atencéo dispersa;

Dificil conversar — cabeca sempre baixa;
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Escola ndo deveria aceitar aluno a
qualquer momento;
Problema fisico: cadeirante

Avaliacao do
processo de
aquisicéo da

escrita e leitura

Encaminhamento
do aluno e/ou
recomendacoes

Intervencdo do
professor ou da
escola

Uso de outros métodos
Ensinar a organizar o pensamento

Interferéncias do
contexto no
processo

Quadro 6 — Categorias tematicas do agrupamento de alunos transferidos
Fonte: a autora, com base em dados da pesquisa.

6.4.3 Alunos evadidos no decorrer do Ciclo | do ensino fundamental

ALUNO

PROFESSOR A

Bruna
10 anos e 1 més

Hipotese silabica com valor sonoro

Mae usa drogas

Escola encaminhou caso para o conselho tutelar — guarda para avo
Conselho tutelar solicitou transferéncia em 2011

ALUNO

PROFESSOR A

Larissa
8 anos e 2 meses

Hipdtese silabico-alfabética

Familia muito humilde, nove irmaos

Os irmdos apresentam o mesmo problema: atraso no desenvolvimento da
linguagem oral e trocas fonéticas

Linguagem primitiva: ndo consegue articular frases

Professor suspeita de alguma patologia

Familia ndo tem condicOes de fazer um tratamento, isso impede a alfabetizacédo
Outros déficits cognitivos — dificuldade de memorizar

Essa incapacidade reflete na questdo da conservacéao

Dificuldades por falta de estimulo

Pais separados: mée ficou com as meninas e 0 pai com 0s meninos

A mae é muito perdida: medo de encontrar solugdo — isso se agrava porque a escola
esta sempre chamando, cobrando

Escola coloca os problemas e a mée ouve, mas ndo questiona nada

Trabalho com as assistentes sociais que cuidam da familia: estdo sempre na escola
Problema de faltas: sé que ndo pode reprovar porque j& foi feito isso 0 ano passado
Promovida pelo CCS

Caso encaminhado para conselho tutelar: mée perdeu a guarda — usuéria de crack
Criancas foram para instituicdo

Conselho tutelar solicita transferéncia no inicio do préximo ano letivo

Leticia
7 anos e 2 meses

Hipotese silabica com valor nas vogais
Muita dificuldade de memorizagéo
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Agora que conseguiu memorizar o nome dela

Dificuldade na fala

A mae foi chamada, mas é muito apética

Aluna mal cuidadinha

Crianca ndo veio mais depois da Ultima semana de novembro

Familia acompanhada por um grupo de assisténcia social

Mae recebe bolsa familia, mas gasta com o vicio: é alcodlatra

Muita falta

Promovida pelo CCS

Caso encaminhado para conselho tutelar: mée perdeu a guarda — usuéria de crack
Criancas foram para instituicdo

Conselho tutelar solicita transferéncia no inicio do proximo ano letivo

Bruna Maria Aluna com paralisia cerebral

13 anos e 9 meses | Teve crise nervosa: 60 dias de afastamento

Retornou, ficou uma semana e nédo voltou mais

Promovida pelo CCS

Retornou no 3° ano

Avangou nas questdes sociais: bom envolvimento com 0s outros
Excesso de faltas: consulta médica

Promovida pelo CCS

N&o compareceu no 4° ano, sendo considerada evadida

Nao se teve mais noticias da aluna

ALUNO PROFESSOR A
Charles Excesso de faltas
7 anos Faltou trés meses

Caso foi para o conselho tutelar: a mée ficou sabendo que a irma ndo o estava
trazendo para a escola

Chegou em agosto na escola

M@ae trabalha na casa de um casal de idosos e fica a semana inteira fora de casa
Retido por excesso de faltas

Apbs dois anos, mée retorna a escola

Assina documento de compromisso na Dire¢do

Aluno frequenta o 4° ano PIC

Quadro 7 — Comparacao do relato dos professores: alunos evadidos
Fonte: a autora, com base em dados da pesquisa.

Em relacdo a Bruna, a prof* Rosa diz que “a mae tem problemas com drogas [...]
conselho tutelar tirou as criangas da mae ¢ deu para a avd”, mas a avo “também ndo cuida
direito das criangas”; “a Bruna voltou a morar com a mae” e a crian¢a ndo veio mais para a
escola. No ano seguinte, o conselho tutelar veio solicitar a transferéncia da aluna.

“Larissa ¢ um caso interessante porque ela vem de uma familia muito humilde, muito
simples, e ela tem mais nove irmaos”, diz o prof. André, e acrescenta: “incrivel € que os nove
apresentam as mesmas dificuldades de aprendizagem [...] apresentam um atraso no
desenvolvimento da linguagem oral”. Salienta o professor que “¢ muito notado as trocas

fonéticas, também” e suspeita que “isso ¢ devido a uma patologia, eu acho que seja algum
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disturbio da fala”. Declara que “¢ que preocupa a gente, ¢ isso que impede a alfabetizagdo da
Larissa” e, além disso, “ela tinha outros déficits cognitivos, € uma crian¢a que tem dificuldades
de memorizar”. O professor afirma que “esta dificuldade de memorizar também se reflete na
questdo da conservagdo. As aprendizagens adquiridas ndo permanecem, ndo séo conservadas
[...]”. D& a impresséo de que o professor utiliza 0 conceito de conservacdo de quantidade de
Piaget para explicar a quantidade de informac&o que a aluna é capaz de reter. Ele complementa:
“O pai e a mae tém este historico da separagao [...] o pai levou os meninos para longe ¢ a mae
ficou com as meninas. [...] o pai trouxe os meninos, agora eles ficam com a mae”. Mas, segundo
o professor, “A mae, quando ela conversa com a gente, parece que ¢ uma conversa monologa”.
No final do ano, o professor constata que “a gente teve um problema com a familia dela... De
faltas” e complementa: “ndo realizou nenhuma das avaliagdes diagnodsticas, nem as sondagens,
porque ela ndo frequentou”; a “gente tem um trabalho com as assistentes sociais que cuidam da
familia”, mas “a gente acha que ndo deve segurar ela no 1° ano”. A aluna foi promovida pelo
CCS, mas no segundo semestre do 3° ano abandonou a escola. O caso foi encaminhado pra o
conselho tutelar e a mae perdeu a tutela por ser usuaria de droga (crack). A menor foi recolhida
para uma instituicao e atualmente mora com o pai e a avd. O conselho tutelar, no ano seguinte,
solicitou a transferéncia da aluna.

Quanto a Leticia (que é irma da Larissa), diz a profd Marina: “ela tem muita dificuldade
para memorizar, para guardar, agora € que ela conseguiu guardar o primeiro nome dela [...] fala
infantilizada”. A professora observa que, “se for pensar oralmente, ela seria alfabética, porque
ela escreve, tem fonemas com letras, ela ndo consegue memorizar que letra que ¢”. No final do
ano, observa que “voltou a faltar bastante”, e revela que “a assisténcia social que acompanha a
familia dela, a situagdo dela piorou bastante”. Informa que “A mae ¢ alcodlatra, continua, ela
recebe a Bolsa Familia e gasta no vicio dela”. Apesar de a professora alertar que
“Provavelmente ela vai repetir por falta, 66 faltas”, a aluna foi promovida pelo CCS. A aluna
frequentou o 3° ano com muitas faltas e abandonou a partir do segundo semestre. O caso foi
encaminhado pra o conselho tutelar e a mae perdeu a tutela por ser usuaria de droga (crack). A
menor foi recolhida para uma instituicdo e atualmente mora com o pai e a avo. O conselho
tutelar, no ano seguinte, solicitou a transferéncia da aluna.

Bruna Maria € um caso “com PC, paralisia cerebral [...] era muito dificil ter uma
conversa com ela”. A professora informa que “teve crise nervosa e ficou 60 dias longe da escola.

Depois ela retornou, ficou uma semana e ndo voltou mais”. Mas a aluna foi promovida pelo
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CCS para 0 3° ano; continuou tendo muitas faltas, mas foi novamente promovida pelo CCS. No
4° ano, a aluna nunca compareceu a aula e a escola ndo teve mais noticias suas.

Charles “é¢ um aluno que tem bastantes dificuldades por problemas de falta, ele faltou
trés meses na escola porque a irma ndo o trazia para a escola”, s6 quando a escola enviou o caso
para o conselho tutelar é que a mée ficou sabendo. Diante disso, a professora comenta: “toda
aquela base que a gente constréi da alfabetizacdo do comego do ano, que é ensinar passo a
passo, letra por letra, numerais, ele perdeu toda esta base”. No final do ano, segundo a
professora, “Charles ficou retido por excesso de falta, ele teve 101 faltas, ndo tem como passar”.
O aluno néo apareceu mais, sendo considerado evadido. A equipe de gestdo informa que a mae
ndo comparece porque Vviaja muito com o casal de idosos de quem cuida. Ap6s dois anos, a mée
retornou a escola solicitando vaga e se comprometeu, junto a diretora da escola, que naquele
ano ele frequentaria, e assumiu o compromisso de trazé-lo todos os dias. Assinou termo de

compromisso e Charles foi matriculado no 4° ano PIC com a prof® Marisa, periodo da manha.

CATEGORIAS PROFESSOR A
TEMATICAS

Causa da | Problema familiar

dificuldade  de | Dificuldade de memorizagéo

aprendizagem Problema de fala

Problema de faltas
Problema dos pais com droga e/ou alcool

Avaliacao do
processo de
aquisicéo da

escrita e leitura
Encaminhamento | Encaminhamento para conselho tutelar
do aluno e/ou
recomendacdes

Intervencdo do
professor ou da

escola
Interferéncias do
contexto no
processo

Quadro 8 — Categorias tematicas do agrupamento de alunos evadidos
Fonte: a autora, com base em dados da pesquisa.

Pelas anélises apresentadas, verifica-se que as trés dimensdes aluno-professor- contexto,
inicialmente colocadas, aparecem a todo momento como antagbnicas, concorrentes e
complementares, de forma oscilatoria, mutante e ciclica.

Segundo Morin (20074, p. 292):
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Os principios do pensamento complexo, da dial6gica, do anel recursivo, e 0
principio hologramético sdo vetores de explicacdo que véo, creio, além na
elucidagéo do humano, da vida, do mundo. Mas esses explicadores, como 0s
demais, sdo eles mesmos inexplicaveis. Comportando o principio do
inacabamento do conhecimento, o pensamento complexo permite um
misterioso fortalecimento do mistério.

Ap0s tanta coleta de dados e/ou informagdes, reflexdo atenta sobre as inter-relacdes,
contradicGes e/ou discrepancias, certezas e/ou incertezas para elucidar aspectos importantes do
processo de aprendizagem, tem-se a sensacdo de que ndo ha uma finitude neste trabalho,
devendo-se dar continuidade para desvelar o mistério dessas relagdes, levando em conta o
pensamento complexo.

A seguir, as “Consideracdes finais” permitirdo levantar pontos e/ou questdes que se

sobressairam no decorrer de todo esse caminhar.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Ao percorrer este caminho, levando em conta as politicas pablicas sobre a alfabetizacao
desde a Declaracdo dos Direitos Humanos até os dias atuais, algumas producdes académicas
sobre o processo de aquisi¢do da escrita e da leitura e tendo como fundamentacdo teorica o
pensamento complexo de Edgar Morin, retomei a trajetoria escolar dos alunos que receberam
a queixa de seus professores no inicio de sua alfabetizacéo, para verificar a aquisicdo da escrita
e da leitura ao final do Ciclo I do ensino fundamental.

A andlise da comparacéo entre o relato de dois professores permitiu o estabelecimento
das categorias tematicas que se repetem, em dois momentos diferentes, sobre determinado
aluno: a causa da dificuldade de aprendizagem, a avaliacdo do processo de aquisicao da escrita,
0 encaminhamento do aluno e/ou recomendacdes, intervencao do professor e/ou da escola e
interferéncias do contexto no processo de aprendizagem.

S&o atribuidas causas externas & escola para justificar a dificuldade de aprendizagem do
aluno, em especial, as que recaem sobre o proprio aluno e/ou sua familia, estabelecendo-se uma
linearidade entre a causa e o efeito, reduzindo-se o conhecimento do todo ao conhecimento de
uma de suas partes, sem se preocupar com as inter-relacdes existentes entre as varias dimensdes
envolvidas no processo de ensino e de aprendizagem, lembrando que somos, a0 mesmo tempo,
produto e produtores dessas relacfes, 0 que permite manter a dualidade na unidade. As causas
mais citadas referem-se a condi¢édo social e econdémica da familia, principalmente as numerosas;
sobre o aluno incidem questdes como imaturidade, inseguranca, falta de autonomia, falta de
organizacao e até mesmo falta de memadria.

Essas causas, constantes nos quadros das categorias tematicas, ratificam e justificam
resultados de pesquisas sobre o fracasso escolar citados nas producdes académicas. Diuk e
Ferroni (2012), por exemplo, compararam dois grupos de criangas, sendo um deles considerado
“de risco”, confirmando o Efeito Mateus no 1° ano porque a distancia entre 0s grupos
aumentou, mas a partir do 2° ano foi realizada a intervengdo pedagodgica para o “grupo de
criangas de risco” e a distancia diminuiu.

Sawaya (2000) contribuiu com elementos para a discusséo a respeito da alfabetizagéo e
fracasso escolar de criancas de baixa renda, apontando que uma das razdes pelas quais ndo
muda a percepcéo dos professores em relacdo a crianga, impedindo-os até de se apropriarem da
concepgdo construtivista, é o fato de a politica educacional ndo conseguir romper com a Visao

enraizada na escola em relacdo as criangas de camadas populares.
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Chiaradia (2002) aborda a tematica do fracasso escolar para além das denuncias e
classificagbes reducionistas, buscando na trajetéria de vida dos sujeitos como vivem e como
percebem a intervencdo em seu fluxo escolar. Uma das regularidades encontradas foi a questao
de criancas em circulacdo, oriundas de familias ditas “desestruturadas”, conforme visdes
conservadoras em torno do conceito de familia, onde reside uma das justificativas mais comuns
encontradas pela escola e professores para explicar a ndo aprendizagem dos alunos ou suas
reprovacoes.

Como avaliacdo do processo de aquisicao da escrita, o professor demonstra utilizar, para
a classificacdo da hipdtese de escrita em que o aluno se encontra, mais de suas percepgdes sobre
0 aluno do que propriamente a avaliagdo no momento do processo em que se encontra o aluno,
conforme proposta construtivista, por meio da sondagem. Vérias questdes podem ser levantadas

a respeito da avaliacao desse processo, tais como:

. o professor desconhece ou ndo utiliza os procedimentos para a realizacdo da
sondagem;
. h& uma inconsisténcia tedrica do professor para a determinacdo da hipdtese em

que se encontra o aluno no momento da sondagem;

. incoeréncia do professor quanto a definicdo das hipdteses de escrita em que o
aluno se encontra;

. resultado de avaliacdo duvidoso quando determinado aluno regride em seu
processo de aquisicéo da escrita;

. o professor compara o resultado da sondagem de determinado aluno com o
restante da sala e ndo com ele mesmo, tendo em vista que a aquisicdo da escrita € um
processo de construcdo e, como tal, deve ter uma evolugdo do aluno em relacédo a si
mesmo;

o o0 professor se coloca como autoridade para decidir sobre a aprovagdo ou ndo do
aluno, sem ao menos realizar a avaliacdo de seu processo de escrita;

o avaliagdo néo processual, necessitando de determinada medida quantitativa para
justificar a necessidade de reforco;

o o conselho de classe e série decide pela aprovagdo do aluno, ndo em funcéo de

avaliacdo do processo de aprendizagem, e sim por outras questdes, sociais e/ou de salde.

Neste momento, torna-se pertinente lembrar o que muito bem coloca Morin (2009, p.
99) a respeito dos problemas da educagéo, os quais
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[...] tendem a ser reduzidos a termos quantitativos: “mais créditos”, “mais
ensinamentos”, “menos rigidez”, “menos matérias programadas”, “menos
carga horéaria”. Tudo isso, claro, é necessério. [...] E preciso respeitar o
optimum demogréafico da classe para que o professor possa conhecer cada
aluno individualmente e ajuda-lo na sua singularidade. E preciso haver
reformas de flexibilidade, de diminui¢do de carga horéria, de organizag&o,
mas essas modificagfes sozinhas ndo passam de reformazinhas que camuflam
ainda mais a necessidade da reforma do pensamento.

As questdes arroladas a respeito da avaliagdo podem ser confirmadas pela pesquisa de
Arcas (2009) sobre progressao continuada e SARESP, entrevistando professores coordenadores
de uma diretoria de ensino da capital paulista. O autor identificou que, em sua maioria, 0s
professores apropriaram-se do discurso sobre a necessidade de uma avaliagdo continua,
processual e formativa, mas, na pratica, houve apenas adequacdes a essas no¢des propostas pela
progressdo continuada, permanecendo uma concepgéo tradicional de avaliacao.

Quanto aos encaminhamentos, verifica-se que o professor normalmente considera a
necessidade de encaminhamento para algum profissional da Salde, embora nem sempre saiba
determinar o tipo de diagndstico que seria necessario para determinado aluno. Diante desse
impasse, é solicitado aos pais que procurem algum profissional da Salde, em especial,
psicologo, fonoaudidlogo e médico, para verificar, segundo as palavras dos professores, “o que
a crianga tem”.

Percebe-se uma tendéncia atual de encaminhamento para fonoaudidlogo, talvez pelo
fato desse profissional se colocar mais a disposicdo da escola, comparecendo semanalmente
para orientar o professor. Geralmente, essa orientacao consiste na utilizacdo do método fonico,
0 qual vai a contramdo da proposta construtivista recomendada pela rede publica de ensino.
Uma das ressalvas que se deve fazer em relacéo a tais encaminhamentos € que ndo ha algo
formal, registrado pelo professor ou pela escola; apenas o professor solicita aos pais e nao se
preocupa em verificar um retorno, ndo havendo, portanto, nenhuma cobranca de seu resultado.
No entanto, as vezes 0s pais chegam com relatorios solicitados e ndo sabem para quem entregar
ou, mesmo, 0 professor que se encontra com a crian¢a naguele momento ndo recebe porque ndo
foi ele quem solicitou.

Por outro lado, sdo fornecidas recomendag0es aos pais para que acompanhem, estudem
e ensinem seus filhos, mesmo tendo conhecimento de que se trata de pais analfabetos e/ou que
se encontram com problemas sérios referentes a droga, bebida e violéncia. Constantemente, o
professor solicita aos pais que estudem o silabario com o filho, para que este memorize as
silabas e possa uni-las, o que leva a supor que a concep¢do empirista subsidia a pratica desse

professor; embora utilize uma terminologia construtivista, ndo se apropria de seus conceitos
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fundamentais. H& casos em que, mesmo o professor sabendo que os pais se encontram com
problemas familiares ou que ndo séo alfabetizados, coloca-os em situagdo constrangedora,
explicando-lhes as tarefas para que repassem ao filho.

Ao discorrer sobre a inteligéncia cega, Morin (2007a, p. 9) adverte:

Adquirimos conhecimentos inauditos sobre o mundo fisico, bioldgico,
psicolégico, sociolégico. Na ciéncia hd um predominio cada vez maior dos
métodos de verificacdo empirica e ldgica. [...] E, no entanto, por todo lado,
erro, ignorancia e cegueira progridem ao mesmo tempo em que 0S N0SSOS
conhecimentos. [...] A causa profunda do erro ndo esta no erro de fato (falsa
percepcao) ou no erro légico (incoeréncia), mas no modo de organizagdo do
nosso saber num sistema de ideias (teorias, ideologias).

A pesquisa de Oliveira, Santos, Aspilicueta e Cruz (2012) corrobora as colocagdes
acima. Os autores identificaram as principais causas que caracterizam o0s alunos com
dificuldades de aprendizagem como sendo de origem cognitiva e aspectos familiares.
Constataram que os professores tentam homogeneizar suas turmas, contrariando oS
pressupostos da Educacéo Inclusiva.

Como intervencdo do professor e/ou da escola, pode-se citar o projeto de reforco, o
método das boquinhas para aluno com problema de fala, remanejamento de classe, orientacéo
recebida pela fonoaudiéloga e avanco na socializagcdo. Os docentes em nenhum momento se
questionam quanto as atividades desenvolvidas na sala de aula, buscando sempre uma causa
externa a sala e a escola, e propondo como solucdo o que ja se encontra disponivel,
reestabelecendo a ordem em sua sala de aula, pois 0 problema encontra-se resolvido.

Para Morin (2007a, p. 79):

A acdo é uma decisdo, uma escolha, mas é também um desafio. Ora, na no¢éo
de desafio ha a consciéncia do risco e da incerteza. Qualquer estrategista, ndo
importa em que dominio, tem consciéncia do desafio, e 0 pensamento
moderno compreendeu que nossas crengas mais fundamentais s@o objeto de
desafio. [...] A acdo é estratégia. A palavra estratégia ndo designa um
programa predeterminado que basta aplicar ne variatur no tempo. A estratégia
permite, a partir de uma decisdo inicial, prever certo nimero de cenarios para
a acdo, cenarios que poderdo ser modificados segundo as informagdes que vao
chegar ao curso da ac¢do e segundo 0s acasos que vao se suceder e perturbar a
acéo.

O professor empreende acOes em relacdo a seus alunos, tais como encaminhamentos,
recomendacdes e intervencdes que ja se encontram disponiveis, mas toda acdo € acompanhada
de uma série de outras interacfes que podem escapar das intencdes iniciais, e seu resultado sera

diferente do esperado. Pode-se observar que o professor executa uma agéo frente ao problema

que detectou, mas ndo acompanha o efeito dessa agéo, deixando-a por conta do acaso, sem ao



244

menos tentar corrigi-la. H& necessidade de o professor utilizar a agdo como estratégia para
acompanhar seu resultado e realizar mudancgas no decorrer do seu itinerério.

A pesquisa de Okano e Loureiro (2008) demonstra uma acdo de acompanhamento de
trés grupos de criancas de escola publica com idade entre 9 e 12 anos, num programa de suporte
pedagdgico, em dois momentos, nas series iniciais e apos trés anos. As pesquisadoras
verificaram que as criangas que frequentaram esse programa, no primeiro momento de
avaliacdo, melhoraram as dificuldades de aprendizagem, o que trouxe também uma melhora
nos problemas comportamentais e em seu autoconceito.

Molina e Del Prette (2006) realizaram intervengéo académica e de habilidades sociais
em um grupo de 16 estudantes com dificuldades de aprendizagem de leitura e escrita, 0 que
revelou uma relacdo entre as habilidades sociais e académicas. A intervencdo académica
resultou em ganhos na leitura e escrita, enquanto que a das habilidades sociais favoreceu tanto
0 repertdrio social como o académico.

Monteiro (2010) investigou uma variedade de acdes educativas de uma professora
alfabetizadora e suas relagcbes com o rendimento escolar dos alunos e verificou haver uma
dependéncia entre as praticas do professor e o desempenho académico dos alunos, mas a
preocupacdo em homogeneizar e classificar o desempenho faz parte da realidade das préaticas
pedagogicas nas escolas.

Quanto as interferéncias do contexto no processo de aprendizagem, os professores citam
as questdes relacionadas a familia, tanto as que aceitam quanto as que nao aceitam suas
orientacdes, e/ou problemas familiares ou de satde do préprio aluno. Em nenhum momento
apontam questdes ligadas a dinamica de sua prépria sala de aula ou a escola, justificando a
dificuldade de aprendizagem do aluno por fatores absolutamente externos a esse contexto. O
professor idealiza o conjunto de seus alunos como sujeitos que ndo sofrem interferéncias do
contexto em que vivem, formam um grupo homogéneo e respondem adequadamente as suas
propostas didaticas, ndo conseguindo trabalhar com as incertezas.

A esse respeito, Santos, Suanno e Suanno (2013, p. 157) ponderam:

Aceitar e trabalhar com a incerteza é algo que precisamos aprender a fazer.
Admitir que o inesperado acontece e faz parte de todo planejamento nos leva
a projetar acfes outras e nos ajuda a encontrar mais flexibilidade para nosso
entendimento do cotidiano pessoal, profissional, social e global.
Bray e Leonardo (2011) entrevistaram 24 professores de escolas publicas e privadas
para verificar a compreensédo a respeito das dificuldades enfrentadas no processo de

escolarizacdo, fenbmeno conhecido como queixa escolar. Tanto os professores de escola
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publica como os da privada partem do pressuposto de que os problemas escolares estéo
diretamente relacionados somente a criancga, ou seja, ndo relacionam os fenémenos escolares a
sociedade, individualizando aspectos que estdo, na verdade, envolvidos diretamente com a
organizacdo e a estrutura social.

Andrada (2003) realiza reflexdes sobre o atendimento de queixas semelhantes e
questiona qual seria o significado de “aluno com problema” ou “dificuldade de aprendizagem”.
Destaca que ndo se pode acreditar que alunos sdo problemas ou que familias sdo desajustadas,
ou que professores sdo autoritarios: ha necessidade de ver um “quebra-cabegas”, as partes ¢ 0
todo.

Além da andlise propriamente dita sobre o relato do professor a respeito de determinado
aluno, ha outros aspectos que devem ser salientados, tais como:

e a contradicdo entre o que o docente fala na entrevista e o registro na ficha

individual,

e aincoeréncia na sua prépria fala e entre a fala dos colegas;

e a inconsisténcia teodrica sobre a psicogénese da lingua escrita, baseada em uma
concepcgao construtivista que pressupde uma atividade por parte de quem aprende;

e autilizagdo, prioritariamente, da concepcao empirista de aprendizagem, na qual o
aluno deve memorizar e fixar informacoes;

e 0 uso do método fonico, por orientacdo da fonoaudidloga, para os alunos com
problema de fala;

e atribuicdlo do sucesso ou fracasso do processo de aprendizagem ao
acompanhamento das tarefas pelos pais e ndo ao processo de ensino que utiliza em
sua sala de aula;

e colocar na familia a responsabilidade sobre a aprendizagem do aluno, eximindo-se
de sua principal tarefa como professora;

e encaminhamento aleato6rio a qualquer profissional da Satde, sem observagdo atenta
a respeito das necessidades desse aluno e sem preocupagdo em acompanhar o
andamento desse procedimento;

e aexpressdo oral do professor traz fragilidades gramaticais e de concordéncia, além
de vicios de linguagem, como o0 uso excessivo de gerundio e de diminutivo, em
especial quando se refere ao aluno que tem algum problema fisico ou de saude.

O professor encontra dificuldade em relacdo @ mudanca de paradigma, ndo se apropria

adequadamente da concepgdo construtivista e passa a usar de maneira inadequada tanto essa
concepcdo quanto a empirista, provocando um descompasso no processo de ensino e,

consequentemente, no de aprendizagem.
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Em nenhum momento se encontra na fala do professor o planejamento de situacgdes de
aprendizagem como sua responsabilidade para que o aluno possa avancar em seu processo de
aprendizagem.

Retoma-se aqui a triade aluno-professor-contexto, que se constitui em trés dimensdes
complementares, concorrentes e antagonicas, as quais se unem no aluno, ao mesmo tempo em
que o contexto e o professor estdo no aluno, que também est& no professor e no contexto.

O professor necessita considerar a si proprio como sujeito do processo de ensino e ao
aluno como sujeito do processo de aprendizagem, e compreender que esses dois processos sao
antagonicos, porém complementares, havendo uma inter-relacdo entre eles, portanto o processo
de ensino deve dialogar com o processo de aprendizagem.

Ao professor cabe organizar atividades, pertinentes ao contexto, que favorecam a acéo
do aluno sobre o objeto do conhecimento, para que ele possa progredir em seu processo de
aprendizagem. Seria uma maneira de intervir no processo de aprendizagem sem estigmatizar
ou rotular esse aluno, mas sim considerando-o como sujeito desse processo. O professor precisa
rever suas praticas, para que inclua a todos no processo de escolarizacéo, pois é ele o mediador
da construcdo do conhecimento de seus alunos.

Assim como os alunos sofrem a influéncia do professor, o professor é produzido e
produz o ensino, e também sofre a influéncia de sua formacé&o, afinal, ele foi produzido por um
sistema de ensino, e o0 que ele produz reflete o que lhe foi oferecido. Nesse sentido, a questdo
da aquisicdo da escrita e leitura pelos alunos sofre a influéncia dessa formacdo de professores
que ¢ realizada nas universidades, donde se deduz que as mudancas devem ocorrer nesse nivel
de ensino, com reflexd@o sobre as matrizes curriculares e carga horaria para a formacdo desse
profissional, que, de certa forma, torna-se refém de tal contexto.

Nessa andlise, em que se verifica a complexidade do processo de ensino e de
aprendizagem, pode-se dizer que a trajetoria escolar do aluno sofre influéncia direta ou indireta
das percepcdes, contradi¢Oes e/ou discrepancias, certezas e/ou incertezas do professor, como

tambem de condicdes adversas e/ou outros fatores sociais, econémicos e politicos.
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APENDICE A

Entrevistas com professor regente do 5° ano do Ciclo | do ensino fundamental

A localizacdo dos 38 (trinta e oito) alunos, sujeitos desta pesquisa, no cadastro de
matricula da escola, permitiu identificar os diferentes professores que se encontravam com
esses alunos no 5° ano, final do Ciclo | do Ensino Fundamental, o que permitiu a realizacdo de
entrevistas semiestruturadas com cada um dos docentes para coletar informacdes a respeito do
processo de aquisicdo da leitura e escrita.

As entrevistas foram agendadas para o final do ano letivo, na propria escola, em horario
de trabalho do (a) professor (a), com a autorizacdo da direcdo da escola. As entrevistas foram
gravadas conforme termo de consentimento assinado pelos (as) professores (as), posteriormente
transcritas literalmente, mantendo-se a fala oral do (a) professor (a).

A apresentacéo das entrevistas realizadas com cada um dos professores do final do Ciclo
| foram literalmente transcritas e identificadas com nomes ficticios abaixo indicados e, a seguir,

apresentadas individualmente.

Regente do 5° ano A - Prof.2 Cassia
Regente do 5° ano B - Prof.2 Sonia
Regente do 5° ano C — Prof.2 Rosdlia
Regente do 5° ano D —Prof.2 Vanda
Regente do 5° ano E — Prof. André
Regente do 5° ano F — Prof.2 Ana
Regente do 5° ano G — Prof.2 Celina
Regente do 5° ano H — Prof.2 Hilda

Regente do 5° ano | — Prof.2 Silvia
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50 ANO A - PROF.2 CASSIA

Caéssia, bom dia, eu estou aqui hoje para falar sobre alguns alunos que frequentaram a sua sala
em 2012. Séo alunos que em 2009 foram citados pelos professores como tendo alguma
dificuldade de aprendizagem. Eu gostaria de saber como eles chegaram na sua sala, quais 0s
procedimentos que vocé utilizou e como eles terminaram o ano, pedagogicamente, em termos
de aprendizagem. Agradeco em primeiro lugar a sua disponibilidade de falar sobre esses alunos.

Da sua sala temos o Rodrigo, a Andreza e o Ricardo.

VVamos comegar pela Andreza. Era uma menina muito timida, ela tinha um probleminha fisico,
na perna, entdo isso prejudicava porque ela era bem introvertida e tudo que acontecia na sala
ela achava que por causa do probleminha dela. Tudo que acontecia na sala achava que era
problema dela. Qualquer coisa na sala, olhou para ela, o problema estava com ela. Mas assim a
gente foi tentando conversar com ela, precisava de uma psicéloga, mas a familia nunca
procurou, ndo apoiava. Para a familia ndo tinha problema nenhum, estava tudo bem. A mée na
12 reunido ela compareceu, e eu comecei a pegar no pé, nunca mais ela apareceu, sumiu.

Este ano eu continuei com o irméo dela, a mée j& ndo apareceu na reunido, as criangas que tem
dificuldade de aprendizagem, em sequéncia, tanto é que conheci a familia toda, e ela tinha uma
grande dificuldade na producéo escrita e calculo, matematica.

Na producdo escrita, ela era uma crianca alfabética mas ndo ortogréafica, entdo ela tinha aquele
grande namero de erros, ela tinha grande dificuldade de interpretar. Se ela ndo interpreta os
calculos, situacdo problema, ndo conseguia resolver também. Tinha grande dificuldade nos
calculos, enquanto simples ela conseguia resolver, qualquer dificuldade ela ndo conseguia
resolver.

Eu acho que o avanco que eu consegui com ela foi mais em termos de socializacdo. Na
aprendizagem ela teve um pouco de avanco, mas ndo foi o suficiente, tanto é que ela
permaneceu no 5° ano. Eu acho assim, este ano ela estd um pouco mais segura para tentar
avancar. E eu conversando com a professora dela deste ano, a professora comentou, a Andressa
ndo para de falar, s6 que comigo ela ndo abria a boca; eu disse: “ndo acredito, ela nao
conversava, era muito fechada!”. Este ano ela estda no PIC, uma sala pequena, com as
dificuldades parecidas, entdo este ano ela se soltou.

Foi até bom para ela, ela anda, a perna é torta, as vezes eu sentia que a dificuldade dela ao invés

de tentar resolver o problema, ela colocava como causa, porque eles ndo gostam de mim. Ela
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ndo falava que era por causa da perna, ela falava porque eles ndo gostam de mim e ja colocava
a mao na perna. Ela tinha preconceito com ela mesma. Sim, um problema de aceitacéo.

O outro, 0 Rodrigo. O Rodrigo acabei de lembrar..., eu me lembrei, mas ele era um aluno bom.
Desculpas, eu s6 comentar uma coisa da Andressa, ela era muito interessada, tinha muita
vontade de aprender, ela ficava olhando, mas parecia que tinha um bloqueio, quando ela ia
tentar ndo conseguia, mas ela tinha muita vontade.

O Rodrigo no inicio deu muito problema de indisciplina, brigava, conversava demais. Deu um
pouquinho de dificuldade conseguir controlar a disciplina, mas depois devagarinho ele foi
avancando, ele tinha mais dificuldade em Matematica. Em Portugués, como ele era alfabético,
ele foi conseguindo avangar. Produgéo de texto, ele tinha dificuldade mais na coeséo de texto,
mas ele conseguiu avancar e a gente conseguiu promové-lo. Ele estava com alguma dificuldade
em matematica, mas ele conseguiu avangar, ele conseguiu dominar as operacdes, situacdes
didaticas a gente viu que a parte de contetidos de geometria que ele gostava muito, ele conseguiu
avancar, a gente conseguiu aprova-lo.

E - E o Ricardo?

O Ricardo teve desde inicio muitos problemas, que era um aluno que chegava dormindo, e a
gente investigando com a familia o que acontece, e ninguém falava nada, ndo acontecia nada.
Com o passar do tempo a gente comegou a observar que ele ndo conseguia acompanhar a sala.
E ele tinha alguns problemas. Ele causou problemas aqui na escola, ele acabou invadindo a sala
de informatica junto com a familia. Era familia e alguns marginais aqui do bairro. Teve
problema sério com o pai, o pai dele acabou falecendo. E quando houve este problema todo na
escola, eles acharam que o Ricardo tinha entregue os ladrdes que foram presos. O dedo duro
ficou sendo o Ricardo. Pequenininho, era 10 ou 11 anos. Ele era pequeninho e magrinho, tanto
é que, ele era tdo pequeninho que ele conseguiu pular na grade da informatica. Ele era magrinho
que o colocaram ele para abrir a porta.

Ele serviu de apoio para os marginais. Ele ficou visado. Ai ele ficou sendo perseguido pelos
proprios marginais e a gente entende que foi isso. E a mée achou melhor tira-lo da escola e
foram para uma cidade do interior mais para evitar que algo acontecesse com ele. ...Ai que n6s
percebemos que o sono dele, de noite, ele tinha outras atividades noturnas na rua, ele chegava
de manha.

E - Ele era usado pelos adultos?

N&o sei se usado ou pressionado. O pai pressionava, isso ai prejudica a aprendizagem. Ele foi
transferido por isso. Se ele tinha dificuldade de aprendizagem, era da familia. Problema grande.

E - Entdo o Ricardo foi transferido?
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N&o sabe, mas os outros, mesmo a Andreza que ficou no PIC ela teve sucesso, avangou bastante.
Em termos de relacionamento ela esté se relacionando muito bem este ano, mas a aprendizagem
continua.

E - Esta 6timo, mais alguma coisa que vocé gostaria de acrescentar?

N&o, espero ter contribuido.

E - Contribuiu bastante, obrigada pela sua colaboracao.

5° ANO B - PROF.2 SONIA

Sonia, bom dia, eu estou aqui hoje para falar sobre alguns alunos que frequentaram a sua sala
em 2012. Séo alunos que em 2009 foram citados pelos professores como tendo alguma
dificuldade de aprendizagem. Eu gostaria de saber como eles chegaram na sua sala, quais 0s
procedimentos que vocé utilizou e como eles terminaram o ano, pedagogicamente, em termos
de aprendizagem. Agradeco em primeiro lugar a sua disponibilidade de falar sobre esses alunos.

Da sua sala temos a Jaqueline, a Vitoria, o Felipe e a Carla.

Vamos comegar pela Jaqueline. E assim nos trabalhamos com ela desde o ano de 2010, no 3°
ano. A gente vem acompanhando o processo das criancas desde 1° ano aqui na escola. Ela veio
uma crianca pré-silabica, veio com um acompanhamento...E assim, uma crianga que tinha
bastante dificuldade na assimilacdo, de assimilar os conteidos. Entdo nds trabalhamos com ela
no projetinho de reforco, que ele ajudou bastante no progresso da Jaqueline. Tanto é que nos
contatos familiares, bastante pesquisa, bastante recursos que a escola fornece, que tem o video,
aulas de reforco, dentro da informatica que ajudou bastante, é novidade para eles. Tanto é que
no finalzinho de 2012, com todo este processo de reforco, encaminhamento para especialista,
porque ela tinha dentro dela mesma, uma baixa autoestima, ndo confiava nela mesma. Porque
ela era bem gordinha, tinha medo de se mostrar. Assim ela foi parar no reforco, teve progresso,
foi para 0 6° ano, e ainda tem alguma defasagem, mas em producéo de texto, incoeréncia, erro
de pontuacéo. Ela conseguiu ser promovida para o 6° ano.

E - Ela foi acompanhada por psic6logo por causa dessa baixa autoestima?

Entdo, nds passamos o caso para os familiares, ai sempre a familia, assim parecia que a mae
ndo aceitava. NOs passamos mas nao tivemos o retorno.

E -Vocés conseguiram trabalhar com ela independente desse especialista.

Sim, independente do especialista.

E - Otimo, muito bem, a Jaqueline foi para o 62 ano. Agora qual que vocé gostaria de falar?
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Aproveitando o caso da Jaqueline, a Carla também, a Carla teve um progresso muito grande
também, ela tem dificuldade de ortografia, ortografica, mas era mais produtiva do que a
Jagueline, produzia mais, tinha mais no¢do de espaco, relacdo com caderno. Os pais ja eram
mais presentes, apesar de ser pais separados, mas ambos vinham a reunido, querer saber o
desenvolvimento dela. Também teve um progresso bom e conseguiu tudo dentro deste
processo. Os quatro alunos frequentavam o projeto reforco da escola, com a professora Marlene.
Os dois Unicos casos que ndo conseguiram foram a Vitoria e Felipe. Eles permanecem aqui
porque tem uma nova chance. Na permanéncia deles, é uma dificuldade, ndo temos que
recomecar eles j& sabem ler, o que faltou, um pouco de tempo.
E - Entdo eles ficaram no 5° ano?
Sim, a Vitoria e o Felipe.
Mas mesmo eles permanecendo no 5° ano eles tiveram progresso no decorrer, que € a nossa
fala. S6 que eles ndo conseguiram. Aqui no caso os dois, ambos agora, Vitdria e Felipe,
imaturidade, tem o fator imaturidade, o fator de irresponsabilidade, porque a Vitoria tem um
caso, tem a perda do pai, ja foi um problema emocional que afetou e a mée ainda ndo superou
iSsO e a mde passa isso para ela. Tanto é que fazem visita ao cemitério, tudo e assim... se
esforgando ela consegue, vai conseguir um pouquinho mais, ela ja 1€, esta conseguindo produzir
mais.
O mesmo caso, Felipe tem os dois pais presentes, olha a extremidade, o Felipe tem os dois, s6
gue sdao muito mimados. Tanto é que uma crianga que estava no 5° ano e ndo sabia amarrar um
cadarco. A mde amarrava, aquela hiper protetora, que se tivesse deixado, nem é um menininho,
VOCE consegue, € capaz, ai vem a méde com dever de casa, sabia que era feito pela familia. Super
protetora. Eu falava para as meninas que os dois casos também atrapalham. Um € a protecéo,
e outro é pai ausente.
E - Mais alguma coisa que vocé gostaria de acrescentar.
Falar mesmo que o emocional também atinge a pessoa.
Uma classe muito boa, teve um progresso maravilhoso.
E - Esta 6timo, agradeco a sua colaboracao.

59 ANO C — PROF.2 ROSALIA

Rosalia, bom dia, eu estou aqui hoje para falar sobre alguns alunos que frequentaram a sua sala
em 2012. Sdo alunos que em 2009 foram citados pelos professores como tendo alguma
dificuldade de aprendizagem. Eu gostaria de saber como eles chegaram na sua sala, quais 0s

procedimentos que vocé utilizou e como eles terminaram o ano, pedagogicamente, em termos
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de aprendizagem. Agradeco em primeiro lugar a sua disponibilidade de falar sobre esses alunos.
Da sua sala temos o Ranieri e Jodo Pedro.

Os dois sentavam na primeira carteira porque eles precisavam acabar de se alfabetizar e tinham
muita dificuldade de transpor da lousa para o caderno, alguns comandos e na primeira carteira
era mais facil. Até fiquei questionando na possibilidade de ir até oftalmologista, porque
também, né por conta que letra também é um problema visual, pode ser também um problema
psicologico, ndo é so visual, mas visual também. Tem problema visual quando vocé vé tudo
torto demais. Entdo eu pus na primeira carteira. Outro que, ndo tanto o Ranieri mas, o Jodo ele
era antissocial, ele batia, quando ndo batia ele cutucava, entdo ai ele atrapalhava, quando ele
ndo achava muito a atividade interessante, ele achava que o outro também tinha que
compartilhar. E na primeira carteira fica bem melhor.

Sim, é mais facil controlar. O rendimento deles foi bom, porque eles chegaram assim , no final
do ano foi bom. Eu acho até que eu deveria ter promovido o Ranieri, mas o Conselho achou
que ele deveria ficar mais um pouquinho, que era muito novinho. Como eu ja tinha dado aula
para a irma do Ranieri, eu sei das limitagdes deles, da familia que é um problema social e
familiar, problema de letra, transcricdo, a irma dele tinha 0 mesmo problema. Entéo eu sabia
gue sé um ano nao iria resolver, entendeu? Mais um fator psicoldgico, de social do que um
trabalho de reforco. Achei que ele ja tinha chegado onde podia ter chegado. Tanto como Jodo
quanto o Ranieri. Naquele momento, a idade cronoldgica, penso eu, a maturidade dele, chegou
no limite. Precisaria de um tipo assim, a gente tem saltos, né? Na infancia tem aqueles saltos,
na infancia tem aqueles saltos de bebé de repente para dois anos e ai muitas coisas que nao
conseguiam fazer antes e depois fazem. Entéo eu achava que se eles promovessem, ele ia ter
outro salto, ndo imediatamente eu achava que no momento que eu dei aula, eles ja tinham
conseguido 0 maximo, ndo ia valer a pena segurar o Ranieri, ndo iriam conseguir mais nada.
Se passaram 0 Jodo, eu achei que deveriam ter passado o Ranieri também... porque ele é
menorzinho, porque ele é quietinho, porque isso, porque aquilo outro..., ficou. Mas, ele ndo se
desenvolveu mais. Eu acho que ele vai dar os saltos, quando ele inteirar uns 12, 13 anos, quando
0s hormonios vierem, tanto um quanto outro, porque a gente tem fase que desenvolve mais. Eu
acho que ja tinha chegado no maximo dele, que era a leitura, lia texto, acompanhava leitura
sequencial. Eu fagco muito disso, por isso que minha voz falha de vez em quando porque dou

doze horas por dia de aula, tem hora que minha voz n&o sai, entdo 0 que acontece, peco para
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cada um I& um pouco. Com isso ele j& conseguia saber a parte dele, tanto um quanto o outro. O
Jodo ainda lia pior que o Ranieri.

Ainda tinha aquele negocio que ele escreve muito, por exemplo, quando Ié arco, Ié aco e o
Ranieri corrigia, 0 Ranieri ndo tem esse problema. Problema com o M e N, s sei que com 0
Ranieri fui voto vencido. O Conselho acaba decidindo. Ai ele ficou e ndo se desenvolveu como
eu havia previsto. Se vocé acompanha mesmo ele, quando vocé for falar com ele quando tiver
0s 12 ou 13 anos, vocé vai ver que ele esta anos luz na frente do que a gente deixou, porque ele
aprende.

O Jodo Pedro que era mais levado, entdo por conta disso, desenvolvia menos que ele. Ja
Matematica o Jodo se desenvolvia mais que o Ranieri, as opera¢des, o Ranieri ndo. O Jodo
adorava fazer continhas.

Os dois acabaram se desenvolvendo bem na minha sala. Eu acho que sim, socialmente e tudo,
tinha aquelas brigas, aquelas coisas assim, foi de acordo com a evolugéo deles. Quando eles
comecam a fazer alguma arte, eu acho que ja € uma evolucgdo. Separei todas as brigas como
uma evolucdo deles. Acaba tendo uma atitude, por exemplo tenho o Tauan e ele quebrou o
relogio e veio explicar porque o reldgio quebrou, eles saiam daquele estado de entrar e ficar
parado. E uma evolugio.

Sim, se ele estd muito parado, ele tem que reclamar, ele tem que protestar, entdo eu ja sei que
quando pisar no calo dele agora, ele ja vai ter uma atitude. Ele sentou na primeira carteira mas
evoluiu.

E - Mais alguma coisa que vocé gostaria de acrescentar?

Né&o, sou uma pessoa com dificuldade de guardar nome tenho que associar, porque dai eu
lembro até a roupa que a pessoa usou. Meu problema é nome.

E - Esta 6timo, agradeco a sua colaboracéo.

5° ANO D - PROF.2 VANDA

Vanda, bom dia, eu estou aqui hoje para falar sobre alguns alunos que frequentaram a sua sala
em 2012. Séo alunos que em 2009 foram citados pelos professores como tendo alguma
dificuldade de aprendizagem. Eu gostaria de saber como eles chegaram na sua sala, quais 0s

procedimentos que vocé utilizou e como eles terminaram o ano, pedagogicamente, em termos
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de aprendizagem. Agradeco em primeiro lugar a sua disponibilidade de falar sobre esses alunos.
Da sua sala temos o Luis Fernando e o Adriel.

O Luis Fernando, eu notei que quando chegou na minha sala, ele era uma crianca imatura,
chorona, precisava ir varias vezes ao banheiro, entdo eu comecei a trabalhar, trouxe ele para
mais perto de mim, como o Adriel também. Eu fui trabalhando bastante a autoestima deles.

O Adriel era um menino sem autoestima, mas responsavel. Ele conseguiu ir muito bem, rompi
as barreiras dele, rompi as dificuldades dele, ele fez sucesso mesmo por ele ser muito
interessado. Ele era uma crianga muito aflita, ele queria fazer tudo correndo, ele ia acabar
voando principalmente em lingua portuguesa e ortografia. Ai eu fui explicando para ele, ele
sentou perto da lousa, fui ensinando o tracado das letras, ele misturava as letras com simbolos,...
e ai eu fui fazendo ler, ele ndo conseguia tirar do texto, vamos ler de novo, duas, trés vezes,
Adriel, até conseguir tirar do texto o que a professora tinha pedido. Ele participava do reforco,
ele gostava muito do reforco. Foram duas professoras, dois trabalhos também, o meu e o da
professora do reforco, que foi a professora Marlene. Lingua Portuguesa ele conseguiu mais e
Matematica ele ndo conseguiu tanto. Mas acho que foi um bom comeco para ele se interessar,
ver que ele era capaz. E ele fazendo leitura de texto acho j& abriu um caminho para Matematica,
se a crianga ndo sabe ler o texto, como ele vai resolver um problema? N&o sabe nem o que diz
0 texto.

E o Luis Fernando eu acho que precisava de um tratamento com um psic6logo, que ele ainda
fazia xixi nas calcas, mesmo eu deixando. A mae era uma pessoa muito compreensiva, em
reunido ela perguntava, era muito interessada. A mae do Adriel fugia de mim, pegava meio a
laco para falar com ela, mas a do Luis Fernando ndo. E o Luis Fernando ia varias vezes ao
banheiro mas fazia xixi na calc¢a e ele era muito inseguro mas ele lia bem, fazia interpretacdo
oral. No final do ano que ele comecou a registrar melhor as licbes. Na producéo do texto ele
fazia, no final do ano comecou, eu conversava muito com ele, orientava bastante, sentava do
lado, mostrava, ele ndo sabia nem usar o caderno, comegou, eu conversava muito, ndo sou
psicologa, mas eu conversava muito com ele, eu sentava do lado, ele ndo sabia nem usar
caderno, fazia xizinho. O dia que ele queria registrava tudo, mas o dia que ele ndo queria, ele
ia melhor em matematica, tinha raciocinio, ele fazia tudo e eu acho que Matematica ele ia
melhor. Ele tinha mais raciocinio. Em portugués ele omitia muitas letras quando ele ia escrever,
mas ele também teve sucesso. Os dois foram para o 6° ano e os dois fizeram refor¢co com a

mesma professora, com a Marlene.
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O Adriel se emocionava muito e quando fazia a licdo, que ele chegava até a chorar, era tudo
por falta de autoestima. Ele veio de outra escola municipal e a mée falou que & ganhava tudo,
uniforme, meia, tudo, mas o que via € que ele estava excluido. Eu néo culpo as outras escolas,
porque eu sei que em outro municipio sdo 40 alunos na sala de aula, como a professora vai,... €
no Estado conseguimos 30 alunos, foi uma luta nossa. No méximo 30. Entéo eu acho que é um
bom numero para o professor fazer um bom trabalho e dar mais atengéo aos que mais precisam.
E - Mais alguma coisa que vocé gostaria de acrescentar?

N&o.

E - Esta 6timo, agradeco a sua colaboracao.

59 ANO E - PROF. ANDRE (PIC* 2012)

André, bom dia, eu estou aqui hoje para falar sobre alguns alunos que frequentaram a sua sala
em 2012. S&o alunos que em 2009 foram citados pelos professores como tendo alguma
dificuldade de aprendizagem. Eu gostaria de saber como eles chegaram na sua sala, quais 0s
procedimentos que vocé utilizou e como eles terminaram o ano, pedagogicamente, em termos
de aprendizagem. Agradeco em primeiro lugar a sua disponibilidade de falar sobre esses alunos.
Da sua sala temos o Edmo, Orlando e Julio Cesar

Dois destes alunos, Orlando e Jalio Cesar, eu posso falar com mais propriedade deles porque
eles estdo comigo desde o inicio do ano. O Edmo foi transferido um pouco depois. E também
porque eles foram meus alunos quando eles ingressaram na escola, tanto o Orlando como o
Julio Cesar.

O Julio Cesar logo quando ele ingressou na escola no 2° ano ele me chamava atencéo, era uma
coisa extremamente timida, apéatica. Ele entrava na sala, sentava na carteira dele e se ndo fosse
0 meu olhar chamar a atencéo dele para trazer ele para os momentos coletivos, ele passaria
despercebido. Com o tempo eu fui percebendo que isso também prejudicava a aprendizagem
dele. A turma como um todo avangava, se tornava alfabética e ele continuava silabico. Acho

que ele permaneceu trés bimestres silabicos. Depois que ele estabilizou a hipbtese pré-silabica,

4 Projeto Intensivo no Ciclo implantado pela Secretaria de Estado da Educacéo, trata-se de uma agdo intensiva
especialmente voltada para os alunos que ndo conseguiram se alfabetizar convencionalmente ao longo de dois
anos e, portanto, passaram parte de seu tempo escolar sem terem como acompanhar o restante da turma. E
esperado que todos os alunos possam ler e escrever convencionalmente por si mesmos e, para tanto, ha alunos
que necessitam de maior tempo e da intervengdo do professor para resgatar a crenga na sua propria capacidade
de aprendizagem.
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ele passou o restante do ano silabico. Mas é interessante é que a mée do Julio ela é muito
presente, desde que eu chamei ela no primeiro momento para conversar e falar do rendimento
dele, que ndo estava conforme a gente esperava, ela aceitou o que a gente propunha e ele foi
encaminhado para psicélogos. Esse tempo todo até o 5° ano ele nunca deixou de ter
acompanhamento psicoldgico, a mae sempre foi muito presente, sempre levou, dificilmente ele
faltava. Teve também acompanhamento com fonoaudiélogo em parte deste tempo, a fono que
0 acompanhava, vinha a escola, dava para a gente o esclarecimento de como estava o trabalho
la. No 5° ano o Julio estava alfabético, terminou o ano alfabético, foi promovido direto, sem
notas vermelhas e lendo e escrevendo com fluéncia. Alguns problemas com questfes
ortogréficas, mas escrevendo e lendo com fluéncia e com autonomia.

O Orlando tem o histérico bem parecido com a do Julio Cesar, mas a diferenca que a familia
ndo era tdo presente, apesar das dificuldades do Orlando serem maiores. O Orlando desde 2°
ano tinha uma dificuldade bem notével com a fala. Quando ele veio para 0 2° ano ele ainda ndo
articulava sequer frases, era muito dificil a comunicacdo dele tanto comigo quanto com os
colegas, ele ndo falava e quando ele falava a gente ndo compreendia, tanto eu quanto as outras
criancas. Quando ele chegou no 5° ano comigo ele ainda era silabico, ele estava ha mesma
hipGtese que ele tinha terminado o 2° ano. Mas eu senti nele no 5° ano uma vontade muito
grande de aprender. Em dois bimestres ele conseguiu recuperar parte desta defasagem.
Estabilizou a hipdtese silabica, os registros do portfélio dao conta de demonstrar este avango
na aprendizagem da escrita e uma decisdo do coletivo da escola a gente acredita que seja
melhor aprova-lo ao inveés de reté-lo porque ele € uma daquelas criangas que se a gente reter ele
vai desistir. Entdo, eu como professor pensei até em determinado momento se seria melhor
reté-lo , mas o consenso com o grupo de professores e com a direcdo da escola, a gente sabe
que se reté-lo ele vai desistir porque ele falta bastante. O melhor é que ele va adiante e consiga
vencer os problemas dele.

Por fim, o Edmo eu ndo conheco ele tanto, ele veio para mim no 2° semestre. Mas ele também
veio para mim com a hipotese alfabética construida, tinha uma dificuldade notavel com leitura,
a leitura dele detém muito esforco, € muito dispendiosa para ele. Mas o0 que me chama atengéo
no comportamento do Edmo é a dificuldade que ele tem em seguir regras, sejam elas quais
forem, sejam estabelecidas com o grupo classe ou estabelecidas com os proprios colegas. Ha
momentos que a gente percebe no proprio grupo dele com os colegas, ele ndo consegue ser
acolhido e respeitado pelos outros porque ele proprio ndo segue as regras que as criangas criam
entre elas. Entdo esta é a minha maior preocupagdo com o Edmo, ele tem esta dificuldade muito

explicita em seguir regras. Mas vai para o0 6° ano com a hipotese alfabética de escrita construida
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e com algumas dificuldades de comportamento mas com o que é minimo de aprendizagem
garantida.

E - Mais alguma coisa que vocé gostaria de acrescentar?

Os trés foram promovidos sim.

E - Esta 6timo, agradeco a sua colaboracéo.

5° ANO F - PROF.2 ANA

Ana, boa tarde, eu estou aqui hoje para falar sobre alguns alunos que frequentaram a sua sala
em 2012. S&o alunos que em 2009 foram citados pelos professores como tendo alguma
dificuldade de aprendizagem. Eu gostaria de saber como eles chegaram na sua sala, quais 0s
procedimentos que vocé utilizou e como eles terminaram o ano, pedagogicamente, em termos
de aprendizagem. Agradeco em primeiro lugar a sua disponibilidade de falar sobre esses alunos.
Da sua sala temos a Andressa, Kailaine e Rudiara.

A Andressa frequenta a sala da prof. Cassia apesar de estar matriculada na minha sala.

A matricula dela é que estd na 52 F e frequenta a 5% A.

E - Porque a Andressa frequentaa 52 A?

Eu acho que é por conta do horério, porque ela precisava do periodo da manhd, eu acho que foi
uma época em gue nao havia mais a possibilidade de transferéncia de sala, ai ela ficou na 52
A.

E - Entendi, entdo ela esta na 52 A por questdo de horario. E a Kailaine e Rudiara?

A Kailaine, ela evoluiu do que ela chegou na 42 série, ela evoluiu, fez o projeto reforgo paralelo,
contudo, ela tem uma defasagem muito grande na producéo de texto. E junto com o conselho,
pelo fato de ser uma menina que a escola do Ciclo | ainda ainda tem muito a oferecer, a gente
achou por bem deixar ela no PIC para que ela vd mais fortalecida na producdo textual, no
raciocinio logico para a 5% série. Mas sem duvida, em vista das outras criangas que foram
promovidas, ela teria condigéo de sé-lo. Mas como ela ndo foi uma aluna de PIC e a gente tinha
mais alguma coisa para oferecer e a familia também concordou, ela vai ficar mais um ano na
52, série PIC.

E - Mas ela evoluiu bastante?

Sim, ela é uma menina silabica alfabética, ela constréi frases pequenas, problema ela tem o
raciocinio matematico basico, mas o problema dela é na producéo textual, entdo o que acontece,

eu tenho até um trabalho fora, que eu tenho o face book, eu converso muito com ela no face
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book, ela consegue expressar as ideias dela 14, em outro ambiente, mas em sala de aula ela ndo
consegue escrever. Ai mediante isso 0 que aconteceu, o conselho achou por bem deixar ela
mais um ano com um trabalho diferenciado numa sala de PIC voltado para isso, a gente acredita
ela mais fortalecida neste aspecto, ela tem condigdes de absorver melhor o contetdo da 62.
série, até eu me acostumar com a nomenclatura vai ser dificil.

E - E verdade. E a Rudiara?

A Rudiara foi uma menina que chegou no 3°. bimestre, eu achei que eu estava com algum
problema, que o problema era comigo, até entrei em uma crise existencial, porque a menina
estava do mesmo jeito que entrou. Ai eu fui me aconselhar com a professora do reforco, a
Ldcia, que havia sido professora dela também nos anos anteriores. Ela falou, se acalme, é assim
mesmo. A Rudiara € um caso que nos ndao demos conta. N6s ndo sabemos da onde vem a
deficiéncia dela, fono é bem marcante, a familia ndo se interessou, ndo deu continuidade a
nenhum dos encaminhamentos que foram feitos, a familia ndo participa, a Unica pessoa que eu
tenho contato é a irmé dela, que também me parece sofrer do mesmo problema, a gente fala,
ndo tem uma criticidade em relacdo ao problema, sabe aquela pessoa que voceé esta explicando
e ela estd com a cara de paisagem, assim sem entender. Ela € a Unica que vem retirar a menina
e levar , e vem as reunides. Entdo fica muito dificil um contato mais estreito com a familia. N&o
consegui de todas as formas. Foi uma menina que o reforco comecou do zero, eu fiz apostilas
paralelas, eu plantei bananeira, eu fiz letras mdveis, eu fiz tudo. E inexplicavelmente a Rudiara
continua do mesmo jeito que ela entrou no comeco do ano. Ai chegou uma hora que eu entrei
em parafuso e achei que o problema era meu. Ai conversando com as outras colegas, disse que
ndo, entdo seria um caso para investigacdo psicolégica, psiquiatrica, médica porque eu acho
que a escola ndo tem mais o que fazer. NOs esgotamos, teve quase uma professora particular
para ela, a professora do reforco ficava s6 com ela. E inacreditavel, vocé mostrava, vocé
apresentava a escrita para ela, ela fazia dois minutos, meia hora depois vocé iria perguntar, ela
jatinha esquecido tudo. Ela ndo retém nada, eu acho que o problema ali ¢ memadria, é cognicao,
ela ndo consegue memorizar nada, nem por memoria, nem por nada. E um caso a ser
investigado.

E - Teve encaminhamentos?

Teve diversos. Nenhum retorno, ndo foi. O problema de fono € notorio, qualquer pessoa que
conversar com ela vé como ela é, o problema de memdria também, ela esquece as coisas muito
facilmente, principalmente na hipétese de escrita, seria uma coisa a ser investigada bem a

fundo, é uma coisa que ndo temos como dar conta, a pedagogia ndo tem como dar conta.
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Precisa-se se agarrar a outras coisas. Ela fica no PIC, mas com indicagcdo, sem
acompanhamento medico ndo tem muito a ser feito.

E - Ela chegou em que hipotese?

Provavel que fosse, ela esta oscilando entre o com o valor, sem valor. Na silabica. Tem hora
que eu entendo que ela estd com valor, ai tem hora que eu ndo entendo. E um caso de cognigéo
mesmo, ela tem dificuldade em reter as informagdes. Ela ndo retém, ela ndo tem memoria
nenhuma, € uma menina muito fechada, fala pouco, tem o repertério pequeno, o repertorio
vocalico pequeno também, claro, nés fizemos tudo.

Esté tudo registrado, ela vai ficar no PIC mas com um relatério enorme de indicacdo porque
precisa fazer alguma coisa com outro profissional, tem que ser multidisciplinar para ver o que
ela tem.

E - Mais alguma coisa que vocé gostaria de acrescentar?

Né&o, obrigada.

E - Esta 6timo, agradeco a sua colaboracéo.

5° ANO G - PROF.2 CELINA

Celina, boa tarde, eu estou aqui hoje para falar sobre alguns alunos que frequentaram a sua sala
em 2012. Séo alunos que em 2009 foram citados pelos professores como tendo alguma
dificuldade de aprendizagem. Eu gostaria de saber como eles chegaram na sua sala, quais 0s
procedimentos que vocé utilizou e como eles terminaram o ano, pedagogicamente, em termos
de aprendizagem. Agradeco em primeiro lugar a sua disponibilidade de falar sobre esses alunos.

Da sua sala temos o Gustavo, Carla, Giovana V.,Giovana F. e Cledson.

Eu vou falar um por um. Gustavo do 5° ano, ele chegou com bastante dificuldade em ortografia,
em producao de texto. Mas com o tempo fui percebendo que ele tinha medo de escrever. Um
dia no diario, eu estava fazendo um diario com ele, dai ele escreveu na folha no diério e mostrou
para mim e falou: olha professora eu tinha um sonho de ler alguma coisa que eu tivesse escrito,
mas eu tinha tanto medo de errar, que eu ficava com vergonha dos meus amiguinhos rirem de
mim, mas o dia que a senhora falou que ninguém tinha o direito de rir de ninguém, eu tive a
coragem de escrever e eu queria ler na frente. Isso foi na folhinha do diario dele. Todo dia eu
falo, quem quer ler? Ele nunca, nunca. E quando eu chamava, ele chorava. E quando ele

percebeu que podia tanto como os outros, a partir dai ele resolveu bater palma para ele, ler na
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frente. Ele sempre teve problema de escrita e tinha medo de errar. A partir dali ele comegou a
desenvolver e melhorou até a letra. E a coisa da confianca, confianca nele mesmo, desenvolveu,
foi para o 6° ano, ele comecou a pegar confianca nele mesmo e desenvolveu. Foi para o 6° ano,
com problema, como lhe falei, a mée dele chegava, com alguma dificuldade ainda, mas com
muitas solucionadas, como a questédo da ortografia. Quando eu comecei a trabalhar com ele,
treino ortografico mesmo. Tinha muita dificuldade na analise sintética, mas foi para o0 6° ano
sem problema. A mae chegava, professora este menino nao vai conseguir, ele ndo sabe nada,
ele ndo sabe ler, escrever. Ele foi para o 6°. As pessoas aqui sdo muito envolvidas.

Sabe aquele aluno com dificuldade, trabalhamos, entdo ele se desenvolveu, mas foi fruto de
um trabalho 14 do comecinho com ele. Imagino quando estava no 2° aninho... entdo, foi fruto
de um trabalho da escola...Todo professor vai trabalhando um pouquinho até chegar la.

Vocé vé o que o aluno esta precisando, ndo pode trabalhar a classe num todo, sendo que cada
um é um. Trabalho bem de vanguarda, de reforgo continuo. E aquele reforgo com 3, 4 alunos.
A professora que trabalhou comigo, ela ficou na sala comigo, eram trés vezes na semana, ela
ficava na minha sala comigo, trés vezes por semana, trabalhamos juntas, um trabalho bem de
vanguarda. Eu falo que foi a melhor coisa, a crianca ao chegar na sala podia perder coisa, ele
nem perdeu o que eu estava dando, muitas vezes a crianca saia da sala ela estava perdendo o
contetdo. Porgue as vezes ele falava para mim, professora, o reforgo, eu vou sair e 0 que a
senhora vai dar eu vou perder? Ai a gente conversando, ai a Helena, a professora de reforco,
dizia: eu poderia ficar com vocé na sala? Eu falei, 6timo, e assim foi um trabalho muito bom,
que deu resultado. Sdo experiéncias que vao dando resultado. Muito bom.

A Carla, ela ndo frequentou. A Carla foi transferida. Ela ndo ficou comigo, eu acho que ela foi
parar de manha.

E-Ea Giovana V.?

A Giovaninha fez um progresso muito grande, sé que ela tem um problema de salde muito
sério, entdo ndo daria para ela ir para 0 6° ano, porque ela comecou a desabrochar sé no meio
do ano, ja& comecou a querer também a ajudar o amiguinho, era participativa, frequente, tudo,
mas ela ndo conseguiu avangar.

E - Qual o problema dela?

Ela fez cirurgia, ficou afastada, miudinha, fez cirurgia.

Ela ficou um tempo para se recuperar no PIC, ela desenvolveu muito, ela deu uma
desabrochada tdo grande, ela queria ir para o 6° ano, mas ai eu conversei com ela, falei:
“Giovana, vocé vai ficar mais um aninho e vocé vai poder ajudar as colegas que vai

2

chegando, porque agora vocé ja sabe ... e ai ...
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E - EaGiovana F.?

E outra que desabrochou. Essa Giovana ficou 6tima, melhorou bastante. Eu ja conhecia a
Giovana porque eu também trabalho na pré-escola. Muitos dos que sairam no ano passado, do
ano retrasado, foram alunos meus no passado. Esta Giovana F. era assim, tinha muita
dificuldade no pre, entdo ela j& veio para ca com uma dificuldade muito grande. Ela n&o tinha
coordenacgdo nenhuma, ndo associava nada, o trabalho de pré com ela foi muito dificil com ela.
Agora no 5° ano ela teve varias dificuldades, mas ela despertou, sabe aquele despertar, entender
do meio do ano, quando a crianca comegca a entender, antes porque era timida, aquela timidez
dela toda, era por conta do ndo saber, dela achar que néo sabia, vinha mostrando o caderninho
para mim. Ela também ficou no reforco e foi para o 6° ano.

E - Eo Cledson?

O Cledson deu bastante trabalho, porque ele era faltoso, por problemas familiares, ele tinha
uma letra, totalmente desorganizado. Chegou a chorar muito aqui dentro, meu Deus do
céu...,ndo consegui muito com ele. A Helena, a pessoa que ficou comigo no reforgo, disse que
ele ndo vai. Quando foi em agosto, no Dia dos Pais, foi num sabado, ele veio. Tinha uma
campanha de 6culos, uns pais aqui, ele veio, ai tinha uma campanha de 6culos, eu vi que vocé
estava por ai...

Mas quando foi a festa do Dia dos Pais, no més de agosto, sempre ai, nesse dia, tinha oftalmo
para ver os Oculos. Sera que este menino precisa de 6culos, sera que enxerga direito? Porque o

13

olho muito vermelho. Eu perguntava: “ vocé estd enxergando”? “T6 enxergando”. Af
chamamos a mée, a mae veio, tudo, passou pelo oftalmo, e tinha uma dificuldade imensa de
visdo. Como ele ndo enxergava, € claro que ele ndo escrevia e ainda mais o problema foi
agravando, vocé ndo corrige. Ele ndo enxergava direito.

Pedimos os éculos, ai em um més ele ja estava com éculos. Ai ele comecou a perguntar mais,
perguntava de tudo, ai ele comegou a perguntar, mas isso foi no més de agosto, mas mesmo
assim ele foi para 0 6° ano. O problema maior dele era a viséo, ai ele deslanchou.

A leitura diaria, por exemplo, todo dia faco leitura diaria, ai o dia que ele esquecia,
perguntava: “e a leitura?” Ai comecei a sugerir que ele comegasse a fazer a leitura. Porque ele
ficou mais firme com os 6culos. Ficou mais seguro, viu que podia, comecou a fazer a leitura.
Eu adoro.

E - Mais alguma coisa que vocé gostaria de acrescentar?

Gosto muito de trabalhar com eles, me identifico demais com essas criangas.

E - Esta 6timo, agradeco a sua colaboracéo.
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5° ANO H - PROF.2HILDA

Hilda, boa tarde, eu estou aqui hoje para falar sobre alguns alunos que frequentaram a sua sala
em 2012. Séo alunos que em 2009 foram citados pelos professores como tendo alguma
dificuldade de aprendizagem. Eu gostaria de saber como eles chegaram na sua sala, quais 0s
procedimentos que vocé utilizou e como eles terminaram o ano, pedagogicamente, em termos
de aprendizagem. Agradeco em primeiro lugar a sua disponibilidade de falar sobre esses alunos.

Da sua sala temos o Felipe, Daniele, Maria Eduarda, Vanessa, Alex.

O Felipe ndo, ele frequenta o 5° B, de manha. Ele foi para o PIC em 2013.

Entdo vamos 14, os outros alunos que estao ai.

Daniele eu tenho duas. Vamos ver quem é.

A Daniele fala demais, ela € hiperativa, ela canta, ela danca, ela pula. Ela tinha uma amiga na
sala que se chamava Emily, sé que a Emily, muito amiga dela, é aquela companhia que sempre
leva para um pico, saiu logo no inicio do ano, ela foi transferida. Ai a Daniele acalmou. Ai a
mde veio em todas as reunides, veio a irmd, entdo, eu falava com a irma, com a mae o
comportamento dela. Ela falava que ndo aceitava nenhum tipo de bronca, eu dava bronca. Ai
as irmas e a mae comegaram a puxar em casa, tiraram o video game, tiraram o telefone. Ai ela
foi s crescendo. Ela é uma aluna de médio para bom. Mas ela acalmou muito depois que a
amiguinha foi embora, que a amiguinha gritava, berrava, ela queria fazer o mesmo. Ela é muito
alterada. Quando cantava na formatura, s6 aparecia a voz dela. Mas eu consegui fazer com ela
se acalmasse muito depois do 2° semestre devido a amiguinha que foi embora. Ela perdeu
aquele apoio de gritar junto, as duas eram do mesmo tamanho. Gritavam, berravam, subiam na
cadeira. A outra tinha uns acessos de grito, de berro. E a Daniele ndo tinha mais com quem se
apegar. Entdo ela comecou a ficar com as coleguinhas mais concentradas e ela foi obrigada a
manter um pouco a calma. Eu ndo senti este problema sério.

No 2° ano, por exemplo, ela foi identificada como uma aluna que tinha dificuldade no processo
de escrita por outros fatores, talvez até por esta questao de extrovertida.

Estes alunos passaram pela Ana Maria, a Ana Maria trabalhou muito bem portugués com eles,
entdo, ela escreve texto, meus alunos escrevem textos muito bem. Ela escreve o texto, ela faz
de acordo com o que vocé pede. Ela escreve texto, tem coeréncia Eu dava bronca mesmo nela,
entdo, pedi, faz. Ela comegou a perceber que era para o beneficio dela. N&o foi para o reforco.
Foi para 0 6° ano. Médio, matematica ela conseguiu aprender. Ela ndo conseguia interpretar

problema de jeito nenhum, ndo queria pensar, o que eu fagco? Se vira, se vocé errar, vocé vai ler
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de novo e vai tentar. Tem quatro opera¢6es, uma delas vocé vai. Entdo ela comecou a perguntar
para os coleguinhas e com isso ela foi comegando a entender. Agora no final do ano ela estava
tranquila. Tanto € que na formatura foi ela que sumiu. A mée quase enfartou. Ela estava na
coleguinha, do lado da casa dela e ndo avisou a mde. E a mée veio na formatura para ver a
menina se formar.

Ela falou “a minha mae vai me matar”. Eu falei assim, “eu faria 0 mesmo”. “Ai, professora
como voce ¢ ruim”. Eu falei “vocé sabe que eu sou”. Ela ndo tem maldade, ndo ¢ uma menina
que desrespeita professor, que tem maldade. Ela tem dificuldade de aprender, de concentrar,
ela quer tudo pronto. Atrapalha um pouco. Ela levava pra casa e falava pra mée que tinha que
voltar. Nos dois primeiros bimestres eu dei muito dever de casa. E ela trazia de volta, errado ou
certo ela trazia. Ela comegou a entrar no eixo e esta amiguinha que saiu foi um beneficio muito
grande.

E - E a Maria Eduarda?

Maria Eduarda cresceu muito também com o reforco. Ela frequentou o reforco paralelo, mas
esta menina sé foi crescendo, crescendo e ela dava um retorno muito grande para a gente.
Matematica, ela tem mais dificuldade. Mas na parte de escrita ela estava produzindo texto
correto. Eu falava, “Maria Eduarda se vocé levava para a casa, eu falava que ndo era vocé”.
“Fui eu professora, vou mostrar pra voc€ que eu sei ler e que sei escrever”. Ela mostrou mesmo,
ela fazia frente e verso de uma folha, lia, interpretava para a gente, sé que a parte de matematica
deixou um pouco a desejar. Porque eu acho que ela ja fez muito, é o investimento maior. Fez
muito. A producdo de texto dela se fosse para levar para casa, ndo foi vocé, vocé copiou de
alguém. Mas ela fazia na frente da gente. Ela cresceu muito.

Ela foi para reforgo, ela foi da Ana também, a Ana sentia muita dificuldade com a Maria
Eduarda, mas a Ana alfabetizou a Maria Eduarda. Entdo depois disso, era so...

E - Quando ela chegou para vocé, chegou alfabética?

Ja. A professora de reforco foi excelente. Ela foi embora, o santo bateu. Entéo ela chegava, ela
nao faltava, esta menina vinha limpinha. Ela comecou a chegar atrasada, eu falava “vocé mora
aonde?” “Eu moro aqui perto”. “Todo dia atrasada?” Ela comegou a chegar no horario, ndo teve
mais problema nenhum com a professora, s cresceu. Esta dai passou muito bem. A matematica,
ela vai ter que aprender muito ainda, mas o béasico ela ja conseguiu.

E - Agora a Vanessa?

A Vanessa é muito amiga da Maria Eduarda. Elas sdo como duas irmas, o dia e a noite, o sol e
a lua, uma é bem moreninha e a outra bem clarinha, mas elas nédo se desgrudam. A Vanessa

tem muita dificuldade, ndo tem vontade de aprender. Eu falava, “faz o texto, vocé tem
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condi¢des”. Vou fazer 4, 5, t& bom? Pronto, parava ali. Ai a Maria Eduarda falava “olha o
quanto eu escrevi e olha vocé€?” “Eu escrevi o que a professora pediu”. Nao tinha vontade, ela
fazia careta, ndo tinha vontade. Com a professora de refor¢o também, mesmo quando vinha da
informaética. A Vanessa também foi para o reforco desde o comeco.

A Maria Eduarda incentivava, mas ela nunca gostou nem de ler, nem de informatica,
respondona, responde, se bater de frente com ela, ela responde, mas eu sempre fiquei, porque
se dava bronca na Vanessa, ela sumiu dois, trés dias. N&o tinha condicdes de dar, em agosto
quando ela voltou no inicio das aulas, quando veio a irma chegou com ela aqui, ela estava com
a cabeca cheia de ferida, ela ndo queria vir para a escola porque iriam rir dela, porque ela estava
com a cabeca tomada de piolho, teve que cortar quase careca. A0 mesmo tempo em que ela
responde, que ela tem dificuldade, que ela ndo quer aprender, é aquele tipo de crianca que se
vocé der uma bronca, ela desmorona. Ela pode te responder, mas se vocé der uma bronca na
frente, ela desmorona. Esta sempre com o pé atras, sempre de prontiddo. Ela sabe escrever, ler,
fez tudo que fez no reforgo, assim pressionando. Além da dificuldade, ndo se esforgava, ndo
tem vontade. Foi para o 6° ano porque igual a professora Beth falou, € o tipo de aluno,... se
reter, ela ndo vem mais. Ela fica por aqui mesmo e pronto. Mas ela esta alfabética, s6 producéo
de texto que ndo esta ideal e matematica. Ela tem muita dificuldade mesmo.

Diante destas colocacgdes o professor de matematica do 6° ano precisa estar atento para trabalhar
com esta criancada.

Mas, eu tive uma aluna que aprovei, e eu dormi tranquila, ela veio durante dois anos, ela veio
me contar sobre as notas, “professora, eu ndo tenho uma nota vermelha”. O que aconteceu, se
eu reprovasse esta aluna, ela ndo ia mais. Eu aprovei, falei para a mée, fica junto dela. Esta
aluna deve estar na 8° ano, 7° ano agora. Agora a Vanessa ja é diferente, tem que lutar muito,
mas a esperanca da gente € que de repente no 8° ano ela fale, “agora chega”. Serd um bem para
ela. Eu s6 conheci a mée no dia dos piolhos.

E - E 0 Alex?

A mé&e me trouxe no 2°. semestre um relatério de uma psicologa que ele néo precisava de fazer
acompanhamento. Eu falei, “mas eu ndo pedi”. Mas ela falou, “alguma professora pediu”. Eu
falei, “mas ndo fui eu, mae, ndo sei informar quem foi. Eu ndo sinto nenhuma necessidade de
acompanhamento para o Alex. Ela falou, mas a psicéloga disse que ele ndo precisa. Mas ela
trouxe o relatorio, eu entreguei para as meninas e deixei no prontuario dele. Ele é um aluno que
cresceu muito com o reforgo, ndo falta, frequentou o reforgo. A professora dele falou muito
bem dele, ele ndo produz um texto, ele produz frases, produz um texto de 4, 5 linhas que a gente

consegue entender, mas ndo é um texto como o da Maria Eduarda. Ele sabe as quatro operacdes,
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a mae estudou muito com ele em Julho. Este menino voltou fazendo o bingo de tabuada que
ele pedia para mim vamos fazer bingo de tabuada? Porque eu aprendi. Entéo ele aprendeu todas
as tabuadas. E uma mée que a gente pode confiar, pode jogar a responsabilidade pra ela, agora
eu falei para ela, ele foi para o 6° ano, a senhora vai ter que ficar do lado dele, ndo pode deixar
este menino sozinho. Agora é o tipo de aluno que levou uma bronca, ele se acaba. Tem aluno
que a gente d& bronca, briga, tem aluno que fica rindo com a gente, ele ndo. Tem que falar
com muita calma, longe dos outros, saber conversar com ele. Entdo ele melhorou muito
tambeém.

Ele fez reforco desde inicio do ano. Ele vinha para a informética, que ele tem aula de informética
no reforco antes da nossa, quando nds chegavamaos, ele, eu ja sei este jogo, eu ja fiz este jogo
na minha aula de reforgo. Ele se sentia Gtil, ndo tinha computador em casa, se sentia o professor
ali, eu sei mexer aqui, nos ja fizemos este jogo. Ele cresceu muito também, ele € um aluno
regular para médio. Mas no inicio do ano ele chegava pra mim, eu falava “Alex eu ndo consigo
te ouvir”, falava baixinho. E olha quando eu ndo deixava este menino ir ao banheiro, pode ir
Alex. Ai falei para a mée dele, eu vou deixar o0 Alex ir ao banheiro 50 vezes. Se nao deixo, ele
fica irritado, ele tomava muita agua, eu falei eu vou segurar 0 menino aqui. Ai o pessoal falava
0 Alex a senhora deixa, eu disse, 0 Alex é Alex, vocé ndo é o Alex. Ele descia para o banheiro
quantas vezes fosse necessario. No final do ano ele ja comecou a conversar, comegou a falar
com os colegas, ele ja& comecou a se enturmar com os colegas, 0 que ele ndo fazia. Nos trés
ultimos meses, ai que nds sentimos este crescimento destes alunos, demora, mas eles véo lutar.
A mae deste aluno é muito presente. Ela frequentava sabado e domingo aqui, a escola da familia,
trazia 0 menino, vinha com ele, entdo ele sabia tudo que se passava aqui no final de semana. E
muito presente a made, eu disse, mae fique calma, eu ndo pedi relatério, eu ndo sei quem foi,
mas vou arquivar no relatdrio, caso um dia haja necessidade. De repente é aquela crianca, filho
unico, mimado, a mae tem sO aquele, parece que ndo tem nenhum. E ndo notei necessidade de
fono, de psicologo. Ele na aula de Educacdo Fisica ndo dava trabalho. Ele foi para a 62 série
agora com um bom resultado.

E -Mais alguma coisa que vocé gostaria de acrescentar?

Foi. Fiz o simulado do SARESP e ele conseguia ler, interpretar, eu senti que foi um grande
beneficio este reforco paralelo desde inicio do ano.

E - Estd 6timo, agradeco a sua colaboracao.

50 ANO | -PROF.2SILVIA
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Silvia, boa tarde, eu estou aqui hoje para falar sobre alguns alunos que frequentaram a sua sala
em 2012. Séo alunos que em 2009 foram citados pelos professores como tendo alguma
dificuldade de aprendizagem. Eu gostaria de saber como eles chegaram na sua sala, quais 0s
procedimentos que vocé utilizou e como eles terminaram o ano, pedagogicamente, em termos
de aprendizagem. Agradeco em primeiro lugar a sua disponibilidade de falar sobre esses alunos.

Da sua sala temos a Camila e o Rafael.

Entdo, o Rafael veio para mim no 2° semestre, a pedido da Diretora no Conselho de Classe. A
professora dele falou de uma hostilidade que ele estava tendo na sala, dizendo que ele tinha
capacidade, dizendo que tinha capacidade mas um amigo atrapalhava, e ele também acabava
atrapalhava o amigo, se eu poderia recebé-lo e tal. E ele foi para a minha sala no 2° semestre,
uma crianca alfabética, faltosa e um pouquinho agitada. Mas foi empatia a primeira vista,
porque eu ndo tive problema com ele, eu acho que ele se identificou comigo e com a sala. Isso
foi muito bom para ele. Eu ndo tive nenhum problema com ele, se eu falar que tive problema,
pelo contrério. Ele ndo tinha muita vontade, tinha que ficar no pé dele. Rafael, vamos!
Conversei com a mae, falei que eu era firme, e ela também aceitou na boa. Porque as vezes, ah
estdo tirando meu filho, a intencdo ndo foi essa, foi a melhor possivel. Até o sobrenome, a
familia Gustavo ja conheciam, quando rotulado. Mas como era também a minha primeira vez
aqui na escola, ela ndo conhecia. Ele era faltoso, as vezes a méde achava uma desculpa ou outra,
mas era esfarrapada, ele mesmo nédo vinha, acho que deixava ele a vontade, ele ndo aparecia.
Ai ele continuou no reforco, ele ja fazia reforco, continuou com a mesma turma, em dias
diferentes para ndo encontrar 0 amigo, entendeu? Fez uma alteracdo de dias para ndo tentar
encontrar. Mas ele terminou, ele tinha muita capacidade, ele ndo tinha muita vontade, muito
de rua, aquele moleque ligeiro, de saber resolver tudo sozinho, uma crianga assim, era
entendimento. Tinha outros interesses. Acho que a dificuldade era essa. Mas eu acho que ele se
adaptou muito bem na sala, ele chegou, ele foi bem recebido pelas criancas, eu nunca tinha
problema. Ele era de uma familia bem humilde e eu fico com dd. Porque no dia do meu
aniversario ele trouxe um cento de salgados fritos, ai eu: “Nossa, quem trouxe?” “Eu,
professora, aqui na frente 20 reais, vem 50 coxinhas”. Eu fiquei com do, porque ele quis
agradar, vocé vé ja a crianca se dispor, pedir a mée, e a gente sabendo da dificuldade que a
familia tem. Mas ai vocé ja percebeu o carinho dele para comigo e para 0s colegas.

E - E ele foi para o 6°. ano?
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Foi e foi bem, ndo foi ideal, mas foi bem. Eu acho que no 6° ano ele vai se virar bem, ele é
sagaz, ele é ligeiro, ele vai se virar bem.

E - E a Kamila como chegou para vocé?

A Kamila é timida, quieta, faltosa. Mas ela tinha muita dificuldade em matematica, em
portugués, ndo. Ela fazia textos muito bons. E ela era muito esforgada, ndo é que ela tinha uma
dificuldade por relaxo, ela era bastante esforcada. Ai eu andei conversando com a mée, a mée
se desculpando por que tinha ficado muito tempo sem trabalhar, voltou a trabalhar e ndo estava
dando muita atencdo, foi a justificativa dela. Mas ela estava téo feliz de ter voltado a trabalhar
depois de muitos anos. “Nao mae, vai trabalhar, curte o seu trabalho”. Também eles precisam
financeiramente. Mas a mée estava numa felicidade, sé que deixou um pouquinho, ai era a irma,
ela tinha uma irma mocinha ja que vinha trazer, que vinha buscar, mas eu estava sempre
perguntando. Mas a dificuldade dela de entendimento de matematica, muito devagarzinha
mesmo. Ela pegou meu reforgo no Gltimo bimestre, ela comegou com média 5, ai depois eu tive
duvida, achei que porque avaliei para 5 e ndo era, ai ela tinha ido para 4, ai ela foi para o
reforco. Ela passou bem em portugués, 1€, escreve, interpreta. Mas em matematica ela vai
encontrar dificuldade, porque nds tivemos uma retomada, ndo por um relaxo, por ndo querer,
uma dificuldade dela mesma, porque ela tinha bastante esforgo, bastante vontade. Ela fazia,
vinha, corrigia, fazia de novo. Muito timida. A mée tinha uma cara brava, quando a mée veio
na reunido a primeira vez, eu fiquei gelada, a mulher ficando para o final, aqueles..., nenhum
um agrado, o que ela aparentava ndo era nada daquilo. Valorizava a escola, até a mée do Rafael
também valorizava bem a escola. Ela agora vai ter uma dificuldade em matematica. O Rafael
que tinha mais dificuldade vai se sair melhor em matematica do que ela. Agora se no 2° ano ela
apresentava dificuldade na escrita e leitura; mas a leitura e escrita, assim interpretava, produzia
textos bons. Ela tinha uma desorganizagdo assim do proprio material, um dia estava com o
caderno, outro dia estava com outro. Percebendo isso, ndo era relaxo, ndo tinha aquela
organizacao pessoal, mas é dela. Ela tinha muita dificuldade de recortar, por exemplo, ela tinha
dificuldade na coordenacao, ela ndo sabia pegar a tesoura, fazia um recorte muito dificil, “nado
vai melhorar este recorte pelo amor de Deus, no 5° ano com este recorte ¢ impossivel”. Mas
era uma dificuldade dela mesmo, ela dava o melhor e apresentava um recorte simples com
dificuldade. Por exemplo, palavra de revista, vinha recortada, era pela falta de agilidade
mesmo, mas ela tentava, era uma crianca que néo desistia, poderia até gerar uma indisciplina,
eu ndo vou conseguir, ndo vou fazer.

E -Mais alguma coisa que vocé gostaria de acrescentar?

Né&o, obrigada.
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E - Esta 6timo, eu a agradeco pela sua contribuico.



APENDICE B

Quadro sintese das informacdes sobre os alunos pesquisados

ALUNO IDADE 2° ANO 3° ANO 4° ANO 5° ANO RESULTADO 5°
ANO
El EF Fl RF Fl RF Fl RF EF Fl RF
Rodrigo 7 anos Selma Selma 2°A | P A P 4°A P Cassia | 5°A P Promovido 6° ano
Luis 6a4m Laura Laura 2°B P 3°D P 4°D P Vanda | 5°D P Promovido 6° ano
Fernando
Adriel 6a3m Laura Laura 2°B CCS T | - | e Vanda |5°D P Promovido com
sucesso 6° ano
Edmo 6ab5m Laura Laura 2°B CCs 3°B P 4°H P Hilda 5°H P Promovida 6° ano
PIC Vanda | 5°D
André 5°E
Carla 6al0m | Augusta | Augusta | 2°C | CCS 3C P 4°H P Celina | 5°G P Promovido 6° ano
PIC Sonia 5°B
Jodo 6a5m Rosa Rosa 2°D | CCS |3F P 4°H P Rosélia | 5°C CCs Promovido pelo
PIC Conselho para o 6°
ano
Jaqueline 7a2m Rosa Rosa 2°D | T 3B P 4°B P Sonia 5°B P Transferida em 2009 e
retornou em 2010.
Promovida 6° ano
Daniele 6a4m Rosa Rosa 2°D P 3°E P 4°E P Hilda 5°H P Promovida 6° ano
Kamila 6a8m Rosa Rosa 2°D P 3°A P 4° A P Silvia 50 P Promovida 6° ano
Orlando 6a4m | André André 2°E CCS | 3G |CCS |4°F CCS | André | 5°E P Promovido pelo
PIC Conselho 6° ano
Julio 7 anos André André 20F CCS 3E P 4°H P André 5°E P Promovido 6° ano
PIC
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ALUNO IDADE 2° ANO 3° ANO 4° ANO 5° ANO RESULTADO
5% ano
El EF Fl RF Fl RF Fl RF EF Fl RF
Maria 6abm André André 2°E CCs 3°E p 4°E p Hilda 5°H p Promovida 6° ano
Eduarda
Vanessa 6a8m André André 2°FE CCS 3°E P 4°E P Hilda 5°H P Promovida 6° ano
Alex 6abm Carmem | Carmem | 2°G P 3°C P 4°C P Hilda 5°H P Promovido 6° ano
Rafael 7alm Carmem | Carmem | 2°G CCs 3D P 4°E P Hilda 5°H P Promovido 6° ano
Giovana F. | 7 anos Carmem | Carmem | 2°G CCS | 3°G P 4°G P Celina | 5°G P Promovida 6° ano
Cledson 6al0m | Carmem | Carmem | 2°G P 3G P 4°G P Celina | 5°G P Promovido 6° ano
Gustavo 6allm | Carmem | Carmem | 2°G P 3G P 4°G P Celina 5°G P Promovido 6° ano
Ranieri 7a2m Selma Laura 2°A CCSs 3°B P 4°H P Roséalia | 5°C R Retido
Laura 2°B PIC

Felipe 6a3m Laura Laura 2°B CCsS |3B |P 4°H P Hilda 5°H R Retido

PIC Sonia 5°B
Andreza 7alm Rosa Rosa 2°D CCS 3D |P 4°H P Ana 5o F R Retida

PIC Céssia | 5°A
Kailaine 6adm Rosa Rosa 2°D P 3°A | P 4° A P Ana 5o F R Retida
Vitéria 6allm | Carmem | Carmem | 2°G CCS 3G CCS 4°H P Sonia 5°B R Retido

PIC
Rudiara 6a7m Carmem | Carmem | 2°G CCS 3°G | CCS 4°F P Ana 5o F R Retida

4o H
GiovanaV | 6allm | Carmem | Carmem | 2°G T 3G P 4°B P Celina | 5°G R Retida
Jalia 6a3m Selma Selma 20A CCS | ——--- T Transferida 3° ano
Mauricio 13a6m | Selma Selma 2°0A CCS | ——--- T Transferido 3° ano
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ALUNO IDADE 2° ANO 3° ANO 4° ANO 5° ANO RESULTADO 5°
ANO
El EF Fl RF Fl RF Fl RF EF Fl RF
Igor 6a9m Laura Laura 2°B CCSs T Frequentou 2° sem. do
20 2% ano
sem. Transferido 3° ano
AnaPaula | 8a3m Augusta | Augusta | 2°C CCS |3C |P 4°C T Transferida 4° ano
Jean 7a2m Augusta | Augusta | 2°C P PC | T Transferido 2° sem. do
20 3%ano
sem.
Stefanny 6a7m Rosa Rosa 2D | T Transferida 2° ano
Ricardo 6allm | Carmem | Carmem | 2°G P 3G P 4°H P Céssia | 5°A Transferido 5° ano
PIC
Douglas 6a7m Carmem | Carmem | 2°G |P T Transferido 3° ano
Bruna 10alm | Rosa Rosa 2°D E Evadida 2° bim. do 2°
ano
Larissa 8a2m André André 2°FE CCS | 3°E E Evadida 3° ano
Leticia 7a2m Marina Marina 2°F CCS | 3°F E Evadida 3° ano
Bruna 13a9m | Marina Marina 2°F CCS 3°F CCS | -—--- E Evadida 4 ° ano
Maria
Charles 7 anos Carmem | Carmem | 2°G E Evadido no 2° ano
CT. Retorna no 4° ano,
depois de 3 anos.

Fonte: a autora, com base em dados da pesquisa (2009-2013).

Legenda
El — Professor entrevistado no inicio doano  FI — Ficha individual

EF — Professor entrevistado no final do ano RF — Resultado final

Abreviaturas

PIC — Projeto intensivo no ciclo

P —Promovido R — Retido

CCS — Conselho de classe e série T — Transferido
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APENDICE C
Sintese da revisdo da literatura especializada
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TITULO DO AUTORIA DADOS DA AREA PALAVRAS-
TRABALHO PUBLICACAO CHAVE
Avaliacdo da escritaexterna | Gladys  Rocha; | UFMG Educacdo | Avaliacdo externa,
a escola nos trés primeiros | Raquel Fontes | UFLA Escrita, Ensino
anos do ensino | Martins Artigo — parte de fundamental.
fundamental: um subsidio pesquisa financiada
para a pratica docente? pelo INEP, 2012
O fracasso escolar como | Maria Helena | Instituto de | Psicologia | Causas da repeténcia e
objeto de estudo: anotagcdes | Souza Patto Psicologia da USP evasdo
sobre as caracteristicas de FCC
um discurso Cadernos de
Pesquisa, 1988
Um olhar para além do | Nilda Stecanela | UFRGS, 2002 Educacéo Fracasso escolar,
fracasso escolar. Chiaradia Dissertagdo de Politicas  publicas de
Mestrado correcdo e fluxo, Olhar e
escuta sensiveis, Vida
cotidiana, Vida privada,
Vivido percebido,
concebido.
A produgdo do fracasso | José Sérgio F. de | Psicologia USP, | Psicologia | Fracasso escolar,
escolar: a trajetéria de um | Carvalho 2011 Psicologia educacional,
classico. Artigo Professores, Escola.
Fracasso escolar, a | Roger Marchesini | UMESP Educacéo Fracasso escolar, Evaséo,
construgdo de um tema de Quadros Souza | Revista Multiplas Repeténcia.
Leituras, 2011
O fracasso escolar e a | Margaret Pires do | UFMG, 2011 Educacdo Fracasso escolar.
familia; o que a clinica | Couto Tese de doutorado Familia. Fungdo paterna,
ensina? Psicanalise.
Concepcdes de professores | Jaima Pinheiro de | UNESP Marilia Fonoaudiol. | Educacgéo especial,
sobre a temdtica das | Oliveira; Sabrina | UFPR Educacéo inclusiva,
chamadas dificuldades de | Antunes dos | Universidade Desenvolvimento
aprendizagem Santos;  Patricia | Estadual do Centro- Infantil, Dificuldade de
Aspilicueta; Oeste (artigo) aprendizagem
Gilmar de | Rev. Bras. Ed. Esp.,
Carvalho Cruz Marilia, 2012
Dificuldades de | Maria  Cristina | UNESP Araraquara Educacdo | Aprendizagem,
aprendizagem e  suas | Bergonzoni Educagdo PUC-RS, Dificuldade de
causas: o olhar do professor | Stefanini; Sonia | 2006 aprendizagem, Fracasso
de 1% a 42 séries do ensino | Aparecida Belletti escolar.
fundamental Cruz
Dificuldades de leitura em | Beatriz Diuk; | ABRAPEE, SP, 2012 | Educacdo Leitura, Pobreza,
contextos de pobreza: um | Marina Ferroni Dificuldades escolares
caso de Efeito Mateus?
As politicas publicas e a | Suzana  Soares | Universidade Educacdo Préatica pedagogica,
pratica dos professores | Tozetto Estadual do Centro- Reflexdo, Formacdo de
alfabetizadores Oeste professores
Qual pedagogia para os | Marcel Crahay Universidade de | Psicologia | Pedagogia, Repeténcia,
alunos em dificuldade Genebra e de Liége Avaliacdo da
escolar? Cadernos de aprendizagem, Didética.

Pesquisa, 2007
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Exito e insucesso na | Maria Cecilia de | UNESP Rio Claro, | Educacio | Alfabetizacio, Exito e

alfabetizagdo:  diferencas | Oliveira Micotti 2003 fracasso escolar,

iniciais Aprendizado da leitura e
escrita.

NOME DO AUTOR DADOS DA AREA PALAVRAS-
TRABALHO PUBLICACAO CHAVE
Estudo comparativo das | Patricia Leila dos | USP Ribeirdo Preto, | Medicina Rendimento académico,
caracteristicas do ambiente | Santos; Sénia | FMRP e FFCLRP, | Psicologia | Ambiente familiar,
familiar de criancas com | Santa  Vitaliano | 2005 Escolares, Dificuldades

alto e baixo rendimento | Graminha de aprendizagem.
académico
Funcionalidade da relaco | Renata  Cristina | UFSCAR Psicologia | Dificuldades de
entre habilidades sociais e | Moreno Molina; | Psico-USF, 2006 aprendizagem, Leitura e
dificuldades de | Zilda Aparecida escrita, Habilidades
aprendizagem Pereira Del Prette sociais.
Habilidades e dificuldades | Jerusa Fumagalli | UFRGS Psicologia | Leitura, Escrita,
de leitura e escrita em | de Salles Tese de doutorado, Dificuldade de leitura e
criancas de 2%  série: 2005 escrita, Dislexias de
abordagem desenvolvimento,
neuropsicoldgica cognitiva Funcdes
neuropsicologicas.
Intervencdo no uso de | Andréa  Regina | Universidade Psicologia | Estratégias de
estratégias de | Teixeira; Paula | Estadual de Londrina aprendizagem,
aprendizagem diante de | Marisa Zedu | ABRAPEE, SP, 2013 Dificuldades de
dificuldades de | Alliprandini aprendizagem,
aprendizagem Intervencgao.
Intervencbes em linguagem | Jaima Pinheiro de | UNICENTROM Educacéo Educacéo inclusiva,
escrita: uma revisdo da | Oliveira; Tania | Universidade Dificuldade de
literatura com vistas a | Moron Saes | Estadual do Centro- aprendizagem,
reducdo dos transtornos | Braga Oeste Linguagem escrita,
funcionais de aprendizagem UNESP Marilia Intervencéo no
Rev. Bras. Ed. Esp., comportamento,
Marilia, 2011 Producgdo de
conhecimento.
Leitura do mundo no | Angela Antunes USP, 2002 Educacéo Né&o consta
contexto da planetarizacéo: Tese de doutorado
por uma pedagogia da
sustentabilidade
Leitura e escrita em alunos | Elza Maria | Revista Semestral da | Psicologia | Compreensdo da leitura,
de escola puablica: 3° vs 4° | Tavares  Silva; | Associacdo Avaliacdo, Género.
ano Geraldina  Porto | Brasileira de
Witter;  Priscila | Psicologia Escolar e
Fernandes de | Educacional, 2011
Carvalho (ABRAPEE), SP
Inteligéncia abstraida, | Maria Aparecida | UNICAMP Pediatria/ Inteligéncia, Awvaliacéo,
criancas silenciadas: as | Affonso Moysés; | Psicologia USP, | Psicologia | Fracasso escolar,
avaliagdes de inteligéncia Cecilia Azevedo | 1997 Educacdo, Saude.
Lima Collares
Familia, escola e | Edla Grisard | UFSC Psicologia | Intervengdo  sistémica,
dificuldade de | Caldeira de | Psicologia Escolar e Dificuldade de
aprendizagem: intervindo | Andrada Educacional, 2003 aprendizagem, Relagdo
sistemicamente familia-escola.
Problemas emocionais e | Patricia Leila dos | USP Ribeirdo Preto Psicologia | Problemas de
comportamentais Santos; Sonia | Estudos de aprendizagem, de
associados  ao baixo | Santa Vitaliano | Psicologia, 2006 comportamento, Fatores
rendimento académico Graminha de risco, Baixo

rendimento académico.
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Construindo leitores: uma | Sonia Saj | Centro Universitario | Psicologia | Dificuldade de
experiéncia de oficina de | Porcacchia; Leda | Fundag&o Instituto de aprendizagem de leitura e
leitura Maria  Codeco | Ensino para Osasco escrita, Espago potencial,
Barone Estudos de Oficina de leitura.
Psicologia,
Campinas, 2011
NOME DO AUTOR DADOS DA AREA PALAVRAS-
TRABALHO PUBLICACAO CHAVE
Retornando a patologia para | Marilene Proenca | USP IP, 2008 Psicologia | Artigo que realiza uma
justificar a ndo | Rebello de Souza | 312 Reunido ANPED retrospectiva sobre o
aprendizagem escolar: a fracasso escolar
medicalizacéo e 0
diagndstico de transtornos
de  aprendizagem em
tempos de neoliberalismo
Avaliacdo da | Claudia  Maria | UFES Educacdo | Avaliagéo,
Alfabetizacdo:  Provinha | Mendes Gontijo Educacéo e Alfabetizacdo, Leitura,
Brasil Pesquisa, SP, 2012 Escrita.
Alfabetizacéo, Claudia Araujo da | PIBIC/CNPQ Psicologia | Dificuldade de
operatoriedade e nivel de | Cunha; Psico/USF, 2003 aprendizagem, Nivel de
maturidade em criangas do | Marcionila maturidade, Raciocinio
ensino fundamental Rodrigues da légico.
Silva Brito;
Scheila Maria
Ferreira e Silva
A doenca de Tom Cruise: | Deborah Rosaria | Universidade Federal | Psicologia | Relato de um estagio em
uma experiéncia de estagio | Barbosa; Moacir | de Uberlandia (MG) Psicologia Escolar —
em intervencdo | José da Silva | ABRAPEE, SP, 2009 atendimento
psicoeducacional Junior; Karoline psicoeducacional.
Murakami
Suporte  psicopedagdgico | Cynthia Barroso | USP Psicologia | Autoconceito,
na escola: estudo de | Okano; Sonia | Psicologia: Teoria e Comportamento, Suporte
seguimento com escolares | Regina Loureiro | Pesquisa, 2008 psicopedagdgico,
Dificuldade de
aprendizagem, Crianca.
Relacdo entre varidveis | Jacqueline Raquel | ABRAPEE, SP, 2011 | Psicologia | Dificuldades escolares,
psicossociais familiares e | Bianchi Enricone; Familia, Neuropsicologia
desempenho em | Jerusa Fumagalli
leitura/escrita em criangas | de Salles
As queixas escolares na | Cristiane Toller | Associacdo Brasileira | Psicologia | Queixas escolares,
compreensdo de educadoras | Bray; Nilza | de Psicologia Escolar Escolas  publicas e
de escolas publicas e | Sanches Tessaro | e Educacional privadas, Psicologia
privadas Leonardo (ABRAPEE), 2011 histérico-cultural
Fracasso escolar e escola | Claudia de | GT: Educacdo | Educacéo Né&o consta
em ciclos: tecendo relagdes | Oliveira Fundamental, n. 13,
histéricas,  politicas e | Fernandes 28% Reunido Anped,
sociais 2005
Agéncia
financiadora: CAPES
Praticas incentivadoras e | Maria lolanda | UNESP/ Araraquara | Educacéo Praticas alfabetizadoras,
controle de aprendizagem | Monteiro Educacéo Santa Identidade de professor
na alfabetizacdo Maria, 2010 alfabetizador, Formagéo
docente.
Suporte  psicopedagégico | Cinthia Barroso | Faculdade Talentos | Psicologia | Autoconceito,
na escola: estudo de | Okano; Sonia | Humanos/MG Comportamento, Suporte

seguimento com escolares

Regina Loureiro

USP Ribeirdo Preto,
2008

psicopedagdgico,
Dificuldade de
aprendizagem, Crianca.
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Alfabetizacdo e fracasso
escolar:  problematizando
alguns  pressupostos da
concepcao construtivista

Sandra
Sawaya

Maria

FFCLRP/USP
Educacéo
Pesquisa, SP, 2000

e

Psicologia

Fracasso
Alfabetizacdo,

escolar,
Classes

populares, Cultura escrita
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APENDICE D

Termo de consentimento livre e esclarecido

Vocé esta sendo convidada para participar da pesquisa sobre “O relato do professor e o processo
de aquisigdo da leitura e da escrita: uma dinamica complexa”

Vocé foi selecionada pelo trabalho que vem sendo desenvolvendo em sua sala de aula.

Sua participacdo nédo € obrigatoria.

A qualquer momento vocé pode desistir de participar e retirar 0 seu consentimento.

Sua recusa ndo trara nenhum prejuizo em sua relagdo com o pesquisador ou com a instituicao.
O objetivo deste estudo serd o de contribuir para a compreensdo da aquisi¢do da escrita como
um processo complexo.

Sua participacdo nesta pesquisa consistira em descrever e contar suas experiéncias.

N&o hé riscos relacionados com a sua participacao.

Os beneficios relacionados com a sua participacdo sdo: avaliacdo e identificacdo de variaveis
que interferem na aprendizagem.

As informacdes obtidas através dessa pesquisa serdo confidenciais e asseguramos o sigilo sobre
a sua participacao.

Os dados nédo sdo divulgados de forma a possibilitar a sua identificacdo: os participantes da
pesquisa serdo identificados por nimero ou por nome ficticio.

Vocé receberd uma copia deste termo, onde consta o telefone e o e-mail do pesquisador
principal, podendo tirar suas duvidas sobre o projeto e sua participacdo, agora ou a qualquer

momento.

Assinatura do pesquisador
Dados do pesquisador: Regina Aparecida Loureiro Caroni
e-mail: regina.caroni@uol.com.br tel. (11) 98923-6464

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na pesquisa e

concordo em participar.

Nome e assinatura da professora entrevistada

e-mail: tel.


mailto:rgina.caroni@uol.com.br

