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"Deficiente” €& aquele que ndo consegue
modificar sua vida, aceitando as imposicdes de
outras pessoas ou da sociedade em que vive, sem
ter consciéncia de que é dono do seu destino.
"Louco" é quem ndo procura ser feliz com o que
pOSSuUi.

"Cego" é aquele que ndo vé seu préximo morrer
de frio, de fome, de miséria, e sé tem olhos para
seus miseros problemas e pequenas dores.
"Surdo" é aquele que nédo tem tempo de ouvir um
desabafo de um amigo, ou o apelo de um irméo.
Pois esta sempre apressado para o trabalho e
quer garantir seus tostdes no fim do més.

"Mudo" é aquele que ndo consegue falar o que
sente e se esconde por tras da mascara da
hipocrisia.

"Paralitico” é quem ndo consegue andar na
direcdo daqueles que precisam de sua ajuda.
"Diabético™” é quem ndo consegue ser doce.
"Ando" é quem ndo sabe deixar o amor
crescer.E, finalmente, a pior das deficiéncias é
ser miseravel, pois:"Miseraveis" sdo todos que
ndo conseguem falar com Deus. (Deficiéncias —
RENATA VILELLA)



RESUMO

Esta pesquisa tem como tema a problematica dos processos de inclusdo do homo deficiens,
tracando um percurso histérico de exclusdo e segregacdo, que permanecem no
ambienteescolar e nos conceitos de leis brasileiras vigentes. O estudo demonstra que durante
séculos o tratamento oferecido as pessoas que sofressem de qualquer tipo de deficiéncia era o
isolamento social completo e definitivo, com a criagdo de institui¢cbes totalitarias como
manicomios, hospicios, colégios internos. Mas, embora atualmente as leis oportunizem os
acessos ao ensino regular, isto ainda éinsuficiente, pois o diferente ainda vivencia a
humilhacdo em sua cotidianidade, acompanhada de mito e preconceito. Estes entraves geram
a necessidade de estudos e mudancas radicais acerca da compreensao da condi¢do do homo
deficiense de politicas inclusivas, com base nos direitos humanos de uma sociedade e no
direito a escola para todos, independentemente de suas diferencas. O objeto de estudo é a
escola regular e atletas paralimpicos. As hipoteses apontadas sdo: a) a escola regular promove
a insercao do deficiente; b) o esporte promove a ecologia da acdo e auxilia o desenvolvimento
do ser. O objetivo é compreender as experiéncias e vivéncias educacionais e escolares do
atleta paralimpico e do para-atleta, aléem de identificar a presencade possiveis atos
discriminatorios durante o processo de escolarizagdo. O método utilizado neste estudo é o
qualitativo, por meio de pesquisa de campo de historia oral com questdes norteadoras. Foram
realizadas cinco entrevistas no ano de 2015. As entrevistas realizadas demonstraram que a
escola regular apenas promove a insercdao do deficiente, ndo garantindo sua real inclusédo e a
igualdade nos direitos de desenvolvimento pleno, enquanto o esporte promove a ecologia da
acao ao homo deficiens, transpondo barreiras e limitacdes atribuidas, superando o pensamento
discriminador e excludente. Ao longo de séculos de histéria social e educacional, as
explicacOes sobre a diversidade humana enfatizaram os aspectos negativos e reducionistas do
homo deficiens, sendo o tema pouco debatido e sempre marginalizado. Isto mostra que as
praticas excludentes se perpetuame sdo repassadas por geracdes e em contextos conturbados e
discriminatorios, gerando a necessidade de uma ruptura paradigmatica completa e radical
sobre as incompreensdes acerca do homo deficiens e sobre a inclusdo educacional e social.

Palavras-chave: Deficiéncia. Inclusdo escolar. Paradigmas da excluséo.



ABSTRACT

This research has as its theme the issue of inclusion processesof homo deficiens, tracing a
historical path of exclusion and segregation, which remains in scholar environment and in the
roots of current Brazilian laws. The study shows that for centuries the treatment offered to
people suffering from any kind of disability was the complete and definitive social isolation,
with the creation of totalitarian institutions such as mental hospitals, hospices, boarding
schools. However, while the laws currently allow the access to regular education, this is still
insufficient because different people still experiences the humiliation in daily life,
accompanied by myth and prejudice. These barriers generate the need for radical changes and
studies on the understanding of homo deficienscondition, and inclusive policies based on
human rights and the right to education for all, regardless of their differences. The study’s
object isthe regular school and Paralympic athletes. The selected hypotheses: a) regular school
promotes the inclusion of the disabled; b) sport promotes ecology of action and assists the
development of the human being The goal is to understand the experiences and educational
and scholar livingfor Paralympic athletes and para-athletes in general, and identify the
presence of possible discriminatory acts during the process of schooling. The method used in
this study is the qualitative approach, through afield research based on oral history with
guiding questions. Five interviews were conducted in 2015. The interviews demonstrated that
regular school only promotes the access for the disabled, not ensuring their true inclusion and
equality in full development rights, while the sport promotes ecology action to homo
deficiens, transposing assigned barriers and limitations, overcoming discriminatory and
exclusionarythoughts. Throughout centuries of social and educational history, explanations on
human diversity emphasized the negative and reductionist aspects of homo deficiens, being
the subject little discussed and always marginalized. This shows that exclusionary practices
perpetuate andare transmittedfor generations intotroubled and discriminatory contexts,
generating the need for a complete and radical paradigmatic rupture of the misunderstandings
about homo deficiensand the educational and social inclusion.

Keywords: Disability. Scholar inclusion. Paradigms of exclusion.



RESUMEN

Esta tesis de Maestria tiene como tema la inclusion de los procesos de inclusion del homo
deficiens, trazando un camino histérico de la exclusion y la segregacion, que permanecen en
el entorno escolar y los conceptos de la ley brasilefia actual. El estudio muestra que durante
siglos el tratamiento que se ofrece a las personas que sufren algun tipo de discapacidad fue el
aislamiento social completo y definitivo, con la creacion de instituciones totalitarias tales
como hospitales psiquiatricos, centros de cuidados paliativos, internados. Pero mientras que
las leyes actualmente con base en el acceso a la educacion regular, esto es aun insuficiente
debido a la diferente todavia experimenta la humillacién en su vida diaria, acompariado por el
mito y el prejuicio. Estas barreras generan la necesidad de cambios radicales y estudios sobre
la comprensién de la condicion de homo deficiens y las politicas inclusivas basadas en los
derechos humanos de una empresa y el derecho a la escuela para todos, independientemente
de sus diferencias. El objeto de estudio es la escuela regular y los atletas paralimpicos; El
objetivo es comprender las experiencias y las experiencias educativas y escolares de los
atletas paralimpicos y al atleta, e identificar la presencia de posibles actos de discriminacion
durante el proceso de escolarizacion. EI método utilizado en este estudio es cualitativo, a
través de la investigacion de campo de la historia oral con preguntas de orientacion. cinco
entrevistas se llevaron a cabo en 2015. Los resultados obtenidos confirman a través de la
metodologia aplicada identificaron las hipétesis: a) la escuela regular promueve la inclusion
de los discapacitados y b) el deporte promueve la ecologia de la accién y ayuda al desarrollo
de la, ya entrevistas han mostrado que la escuela regular s6lo promueve la inclusién de los
pobres, no garantizando su verdadera inclusion y la igualdad de derechos de desarrollo
completo, mientras que el deporte promueve la ecologia de la accion del homo deficiens, la
transposicion de las barreras y limitaciones asignadas, la superacion de pensamiento
discriminador y excluyente. A lo largo de siglos de historia social y educativo, las
explicaciones de la diversidad humana hicieron hincapié en los aspectos negativos y
reduccionista del homo deficiens, siendo el tema poco discutido y siempre marginados. Esto
demuestra que las practicas de exclusion se perpetlan y se transmiten de generacion en
generacion y contextos problematicos y discriminatorias, creando la necesidad de una ruptura
paradigmatica completa y radical de los malentendidos acerca del homo deficiens y la
inclusion educativa y social.

Palabras Clave: Deficiencia. Educacion inclusiva. Paradigmas de la exclusion.
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APRESENTACAO

O ultimo a sair apague a luz...

Esta pesquisa tem como ponto de partida um objeto de estudo, préximo de um objeto
de vida. Uma historia envolvendo o voleibol como uma pratica educacional e esportiva
dedicada ao desempenho competitivo e de pesquisa académica, a fim de conquistar o direito
do exercicio profissional e formacgéo competente.

Ano de 1991, aos 10 anos de idade inicio no esporte, um ingresso revelador e
formador como atleta. Durante meu percurso tive a oportunidade de representar selecGes de
meu Estado, S&o Paulo e também do meu pais, o Brasil.

Em muitos momentos usufrui de experiéncias internacionais em diversos paises da
América do Sul e Europa, com visitas a lugares inusitados e impactantes que revelavam uma
dimensdo marcante da exclusdo social, como por exemplo, as sele¢des Paralimpicas e
principalmente, o campo de concentracdo de Auschwitz, na Pol6nia. Vivenciado aos meus
dezesseis anos de idade, estas experiéncias ecoaram por toda minha trajetéria de vida
presentificando-se em uma questdo: Como é possivel que pessoas sejam colocadas a prova em
condic¢des subumanas, preconceituosas e discriminadoras?

Problematizagcdes como estas enriqueceram meus conhecimentos profissionais, cresci
como cidadd, transformando de maneira significativa minhas concepg¢des sociais, politicas,
religiosas e culturais. Transformei minha vida e a vida me transformou. E isto devido a rede
social formada pelo contexto esportivo composto por atletas, familiares, tedricos, arbitros,
médicos, psicologos e expectadores.

Nesta trajetoria, também foi possivel verificar que o indice de jogadoras que
deixavam seus estudos para viver apenas em funcdo do esporte era alto. Para mim, que era
parte de uma familia que incentivava e cobrava o conhecimento e a formacdo, o caminho
presumivel ao término da carreira era o da conclusdo dos estudos universitarios.

Seguindo este percurso, ao terminar 0 ensino medio, ingressei na faculdade de
educacdo fisica. Todavia, ndo conseguia cursar regularmente, pois tinha consideravel carga
horéria treinando em média 10 horas por dia em dois periodos, optei pela eliminacdo de

disciplinas.



O esporte no Brasil infelizmente se distancia da educacdo formal e acaba por
crucificar seus proprios representantes, pois a intensidade dos treinamentos e as exigéncias
sdo extremas, afastando muitas possibilidades de uma graduacdo e trabalhos de pesquisa.

Durante os anos dedicados ao desporto, meus questionamentos e duvidas foram
compartilhados com outros atletas, seja quanto a formagdo universitaria, seja quanto as
vivéncias discriminadoras.

Entdo, uma insatisfacédo foi se instalando, ndo de deixar o esporte, mas por perceber e
me deparar com os impedimentos que me eram impostos e que limitavam outras perspectivas.

Nesse percurso, foram-se muitos anos, ao final dos quais conclui a graduagdo em
Educacdo Fisica, Fitoterapia e com a especializacdo em Psicopedagogia Clinica e
educacional. Estas formacgdes académicas me garantiram com muito empenho o ingresso
como professora efetiva da rede municipal e da rede Estadual de ensino de So Paulo em
Educacdo Fisica.

A cotidianidade escolar como docente revelou-me situacBes semelhantes as
experimentadas, particularmente quanto a aceitacdo e acolhimento do diferente, e
aprofundaram sentimentos de incompreensdo e revolta. Estas repercutiram e modificaram
minha pratica, oportunizando além da socializacdo, o desenvolvimento integral do aluno,
possibilitando novas descobertas sobre as pessoas com deficiéncia que me dirigiram a
pesquisa. Fui em busca do mestrado, pois acredito na possibilidade de as escolas trabalharem
a inclusdo com o proposito de melhorar e incrementar os mais variados niveis de saude fisica
e mental dos seus sujeitos, preparando criancas, jovens e adultos para a vida que se desdobra
em cientifica, técnica, esportiva e artistica com o mundo do trabalho.

Todos tém direito a educacdo, ao esporte e ao lazer. A escola e o esporte poderiam
associar uma vivéncia carregada dos melhores frutos para pessoas com ou sem deficiéncia,
além de proporcionar uma transi¢ao para uma possivel carreira profissional.

Sem duvidas, tarefa dificil e desafiante que ja extrapolou as fronteiras dos adeptos do
paradigma apregoado pela UNESCO (2001) sobre a constru¢do de uma sociedade para todos,
e comeca a ser exigido de cada um de nés que atuamos na formacéo de recursos humanos:
abrir caminho para que profissionais da educacdo assumam esta tarefa seminal de favorecer o
desenvolvimento da(s) pessoa(s) na e com a diversidade humana. Sem esquecer que 0

contraponto deste principio esta na prevencao de que a diferenga ndo traga mais desigualdade.



Portanto, vislumbra-se nesta caminhada que se inicia a possibilidade de compreender
o mundo, pela o¢tica de uma pedagogia social, que compartilha experiéncias pela

indissociabilidade entre corpo e mente.



1 INTRODUCAO

Este trabalho de pesquisa é fruto de uma inquietacdo muito grande com relacdo ao
transcurso historico permeado pelo segregacionismo das pessoas com necessidades especiais.

Procuramos fundamentar nosso trabalho, a partir de um panorama da inclusdo no
Brasil, dos processos discriminatorios e opressores na sociedade e instituicdes de ensino que
implementam as recentes acfes inclusivistas. Percebemos que ainda esta insuficiente a
compreensdo sobre a diversidade e complexidade humana.

Buscamos também demonstrar como tem sido abordada a questdo da inclusdo do
ponto de vista da legislacdo brasileira, e para tanto, pautamo-nos em informac@es contidas na
Constituicdo Federal de 1988, nas Leis de Diretrizes e Bases, no Plano Nacional para a
Educacdo Especial e tratados internacionais fruto de convengfes da Organizagdo das NagOes
Unidas (ONU).

Neste sentido, partimos do entendimento de que é imprescindivel compreendermos
0s conceitos inclusivistas, pois somente preparados poderemos ter participacdo ativa na
construcdo de uma sociedade efetivamente aberta para todas as pessoas, sem preconceitos de
raca/etnia, idade, género, necessidade especial ou qualquer outra caracteristica pessoal.

Utilizamos como principais tedricos Mantoan (2003), Sassaki (1999), Amaral (1995,
1998) e Edgar Morin (2000, 2005 a,b,c,d, 2007, 2012), devido ao tratamento dado a conceitos
como integracao, inclusdo, preconceito e discriminacdo, teoria da complexidade e principios
basicos para superacdo do pensamento simplificado e da conquista do pensamento complexo.

Somos produto de uma sociedade que privilegiou a disciplinarizacdo do saber, a
periodizacdo da vida e, no que se refere ao campo da(s) deficiéncia(s) sob este ideario, foram
organizadas inumeras caracterizacfes sobre deficiéncia fisica, visual, auditiva e mental.
CaracterizagcOes que aprisionam a visdo de homo deficiens, revelada nas expressoes “o cego”,
“o deficiente mental”, “o surdo”, entre outras, e informam como a comunidade humana
elabora e reelabora seus codigos de vida social, que segregam os individuos.

Utilizo ao longo deste trabalho um novo termo criado - homo deficiens, pela viséo
que ndo reduz o sujeito a deficiéncia; ja que as definicdes ndo sdo suficientemente aceitas
guando se busca a igualdade nos direitos, e 0s muitos sentidos sobre a palavra deficiéncia sdo
encontrados no dicionario e acompanhadas de mitos, como por exemplo, de um corpo
castigado, uma aberracdo ou sindbnimo de impedimento, limitacdo, incapacidade e invalidez.

Acredito que estas definicbes ndo consideram aspectos que se relacionam ao

individuo, mas sim a uma sociedade excludente e preconceituosa.



Homo deficiens é definido pela diferenca e ndo pela deficiéncia. Desta maneira, é
possivel promover o protagonismo dos sujeitos em suas a¢des na cotidianidade. Emprega-se
também, o sentido empregado por Edgar Morin para outras classificacdes: homo sapiens,
homo demens, homo ludens, homo economicus. O sujeito tem sua definicdo pela visdo do
homo complexus, integrando e relacionando caracteristicas que podem ser contraditorias e
opostas como partes de um todo.

Isto implica o enfrentamento da fragmentacdo que desconsidera o conhecimento, a
setorizacdo das praticas e a reducdo do sujeito a deficiéncia (MORIN, 2012).E indispensavel
“desmarginalizar” o homo deficiens, construir perspectivas para sua vida, assegurado
marginalmente pelas legislacbes, e compreender que as dificuldades ndo sdo identificadoras
dos sujeitos, caricaturizados por seus tragos negativos e limitado pela acdo do outro que o
inclui ou exclui.

Os processos limitadores e de exclusdo social antecedem a escolarizacdo; séo
contextos turbulentos e subjugados, precedidos pelo mito e pela trajetéria do diferente. O mito
acompanhado do medo pode ser causa de uma rejeicdo ou negacdo prematura.

Nos ultimos anos, em virtude da luta de diversos segmentos debrucados na
compreensdo da diversidade, foram reconhecidos o direito a inclusdo social e a
responsabilidade da sociedade em criar condi¢bes a plena participacdo de todos os seus
membros, independentemente das suas diferencas.

A inclusdo é compromisso de todos, especialmente no Brasil, onde uma educacdo
para todos estd amparada pelas politicas publicas e com a garantia de atendimento as
necessidades educacionais especiais, considerando as diferencas e singularidades, a
conjuntura como propulsora do desenvolvimento, o direito ao saber e suas articulacdes.

Um dos desafios de se trabalhar com a inclusdo e com os assuntos relacionados a
deficiéncia de maneira direta ou indireta (deficientes, familiares, pessoas sem deficiéncia,
profissionais e cidaddos) é o de ndo haver espacos para debater suas praticas, dificuldades,
ambivaléncias, experiéncias e pesquisas (AMARAL, 1995).

Frente a tais prerrogativas, uma das mais desejadas mudancas relacionadas as
diferengas € a compreenséo do homo deficiens em seu contexto escolar e social, ultrapassando
uma inclusdo simplista em uma sala de aula “regular” e efetivando a igualdade de
atendimento (BRASIL, 2001). Inserida neste desejo emergiu o impulso de se estudar as
implicagdes da inclusdo no processo de escolarizagdo, abarcando as vivéncias e experiéncias
de atletas paralimpicos enquanto sujeitos, distanciados dos holofotes da espetacularizacdo do

esporte.



Partindo entdo do livro Conhecendo a deficiéncia (em companhia de Hércules), de
Ligia Assumpcdo Amaral (1995) que propde debates considerando a compreensdo do
deficiente e tecendo reflexdes sem discriminacdo, buscando a potencialidade de cada um nos
seus aspectos subjetivos e objetivos. Nos pardgrafos a seguir, destacaremos alguns pontos
desta obra que consideramos pertinentes para o tema deste estudo.

Amaral (1995) emprega 0 mito para fazer algumas analogias entre os “12 trabalhos
de Hércules” e a correlagdo deficiéncia/sofrimento/purifica¢do, estabelecendo um vinculo
com a inevitabilidade de purificacdo por intermedio do sofrimento.

Segundo a mitologia grega, Hércules foi um herdi castigado pelo seu comportamento
desviante, que para ser redimido de seus crimes teria de realizar uma duzia de tarefas em
busca de purificacdo. Esta batalha € uma pratica cotidiana em que € trocado o sofrimento pela
purificacdo e, neste caso também pela imortalidade.

O primeiro trabalho de Hércules é destacado na obra com o titulo do primeiro
capitulo - “O leao da Neméia: 0 desvio como ponto de partida” refere-se a um animal que
devorava as pessoas, eliminava rebanhos e plantacdes, e ndo era nomeado pela comunidade,
dificultando sua localizacéo.

Nesta rota, Amaral apresenta Junito Brand&o que discorre sobre o significado
simbolico do numero 12, como “caminho do sol”, o nimero da Jerusalém de 12 portas, 12
cadeiras e 12 apostolos, e nos diz que: “[...] as doze provas configuram um vasto labirinto,
cujos meandros, mergulhados nas trevas, 0 herGi terd que percorrer até chegar a luz...”
(AMARAL, 1995, p. XVII). Para a autora, esta luz significa um conhecimento maior das
deficiéncias, compreendendo o labirinto como as muitas tentativas de acertos no estudo e na
pratica com e sobre o homo deficiens, pois trata-se de um fendmeno de carater multifacetado,
que pode levar a coisificacdo, a vitimizacdo ou a fragilizacdo do deficiente, reproduzindo a
ideia maniqueista de uma “forga/fragilidade — cabendo a sociedade o primeiro termo e ao
deficiente o segundo.” (p. XIX).

Este entendimento parece revelar e justificar, em grande parte, 0s movimentos
coletivos das pessoas com deficiéncia, na tentativa de acabar com a compreensdo dicotdmica
do processo inclusivo em favor de uma compreensdo que supere a logica simplista e
enriqueca as informacdes e aprendizados, que, por sua vez, talvez ndo sejam capazes de
substituir por completo o desconhecimento pelo conhecimento e ndo consigam reverter o
processo historico de muitos anos de segregacdo. Trata-se de uma busca incessante, também

da parte de pesquisadores sensiveis a esta desigualdade. Todas as pessoas possuem sua



individualidade, subjetividade e capacidades diferenciadas, que podem servir de alimento para
um sistema diverso e complexo.

O desconhecimento relacionado a inclusdo ndo navega apenas nas fontes de
informacdo, cruza também as questdes relacionadas as emogdes que cotidianamente ndo séo
confessadas e/ou estdo num plano inconsciente ou do ndo admitido, como o preconceito, por
exemplo. E a historia contribui para o mergulho em uma reflexdo critica sobre os
“acobertamentos” das produgdes religiosas ou supersticdes em relagdo ao diferente, e pelo
alijamento da compreenséo formal (AMARAL, 1995).

Compartilhar das proposi¢des de Amaral (1995) e considerar que, para a reversdo de
um quadro segregatério de tantos anos, é preciso deslocar o desconhecimento ideoldgico,
cognitivo e emocional para um “saber” e “saber fazer” critico da realidade do outro e de sua

propria realidade.

Uso o contraponto, dessa primeira facanha, para indicar a necessidade de se
olhar de frente a problematica do desvio, malgrado a prépria dificuldade de
se chegar a ele, pela existéncia de uma “politica” de despistamento, oculta
nas franjas de parametros estatisticos ou de naturalizagdo dos fendmenos.
Oculta também nas franjas de frase demagdgica emitida (algumas vezes até
com “boas intengdes™) por tantas pessoas: “Somos todos desviantes, somos
todos deficientes”. Somos todos imperfeitos, somos todos diferentes uns dos
outros — essas sdo afirmacdes legitimas. Mas desviantes? Deficientes?
Sabemos todos, muito bem, que ndo. Que distancia ha entre usar 6culos e ser
cego! Entre ter “pés chatos” e ser paraplégico! Entre ter “orelhas de abano” e
ser surdo!

E preciso diferenciar para compreender melhor. Ha que separar para
possibilitar a compreensdo. Mas para diferenciar e separar ha que conhecer o
“divisor de aguas” entre o normal e o anormal, entre o desvio e o ndo-desvio,
entre o “legitimo” e o “ilegitimo. (AMARAL, 1995, p. 26; grifos da autora)

A autora faz uma introducdo aos parametros que definem o desvio, a eleicdo de
critérios, sejam eles estatisticos (moda e média), de caréater estrutural/funcional (integridade
de forma/funcionamento) ou de cunho psicossocial, como o do tipo ideal.

Os critérios estatisticos representam a médial. Outra variavel ¢ a moda (valor que
surge com maior frequéncia). Por exemplo: a profissdo de mecanico é considerada masculina,
portanto, mulheres nesta profissdo seriam consideradas desviantes.

O segundo critério, o anatdmico /funcional, compreende, além da integridade da

forma, a competéncia da fungdo. Neste critério, a autora utiliza o termo “vocagao” referindo-

1 Variavel matematica que compreende a soma de todos os valores, dividindo-se o resultado pelo nimero
daqueles elementos que foram somados, como, por exemplo, peso, raca, sexo, e onde aqueles que ndo se
enquadram sdo anormais ou deficientes, portanto, desviantes.
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se a que, mesmo sendo impossivel catalogar todas as caracteristicas do ser humano, temos a
“vocag¢do” para algumas delas.

Ja no terceiro critério, o psicossocial, considera-se o “tipo ideal” no qual hd o
“cotejamento entre um individuo de um determinado grupo e o ‘tipo ideal’ por esse mesmo
grupo construido” (AMARAL, 1995, p.28).

Estes fatores definidores dos padr6es de normalidade, principalmente na area da
salude geralmente acompanham o homo deficiens e se referem a adjetivos dificilmente
alcancéveis e criticados por alguns autores, um deles é Edson de Jesus Manoel (1987), que
empreende uma critica aos critérios definidores dos padrfes desviantes ou ideais. Em sua
compreensdo, 0S movimentos corporais estdo geralmente associados a individuos
extremamente habilidosos e a excepcionalidade do rendimento que busca a perfeigéo,
enquanto a principal caracteristica a ser identificada é a ubiqiiidade encontrada nas agdes
cotidianas, como por exemplo, vestir-se, alimentar-se ou até mesmo nas atividades
ocupacionais.

Assim, os padrbes que definem esta ldgica classificatoria e heterogénea da populacao
vista sob a ética clinica, mas ndo educacional, ndo se adequam as necessidades da pesquisa,
gerando uma imprecisdo de conceitos que se associam a deficiéncia, pois o diferente serd
redimensionado a uma tabela superficial e classificatdria de suas dificuldades e limitacdes?

A salde esta vinculada a normalidade funcional pelo olhar da area médica, com base
em dados estatisticos que dificultam a compreensao do conceito de diferenca e de patoldgico.

Para o autor, se todas as anomalias fossem patoldgicas, existiriam entdo
interpretacdes diversas e equivocadas sobre diferentes individuos, como por exemplo, atletas
que sofrem alteraces fisioldgicas ou até mesmo musicos com alteraces gque se relacionem a
morfologia cerebral.

O inter-relacionamento dos aspectos acima descritos, segundo Amaral (1995), é
complexo e permanente, apresentando uma dicotomia de individuo versus sociedade e/ou
cultura, na construgdo do conhecimento.

Existem outros pontos também a serem considerados, como a doenca em nosso
contexto sociocultural, compreendida como desvio, “anormalidade”, como algo inferior
quando comparado & média populacional. Esta compreensdo sobre doenca segrega e
diferencia, evidencia as dificuldades, desconsidera a pessoa e raramente € vista como
diversidade, como algo que respeita a individualidade, caracteriza o individuo como ser Unico

e, portanto, que se distingue dos demais.



Amaral (1995) retoma as observac6es de Giovanni Berlinguer sobre a dificuldade da
definicdo de normas que estejam incluidas nos sistemas fisicos e bioldgicos. Alguns padrdes
sdo imensuraveis e inalcancaveis como padrdes de normalizacdo, pelo seu carater diverso e
subjetivo. Para Berlinguer, o conceito de norma e dindmico e, portanto, deve ser flexivel.

Outro autor citado por Amaral é Georges Canguilhen, que define o normal
considerando a etimologia da palavra, ou seja, normal como “aquilo que ndo se inclina nem
para a esquerda nem para a direita” (AMARAL, 1995, p. 31). Esta interpretacdo, para o autor,
é um grande equivoco, por ser caracterizado concomitantemente, como “um fato ¢ um valor
(advindo de um julgamento) atribuido por aquele que fala do fato” (p.31). A vida esta além de
apreciacfes médicas capazes de uma transformacdo do normal e do biol6gico em um conceito
de valor.

Motivada pelas exclusdes ou reprovacOes, a sociedade exclui arbitrariamente em
distintos aspectos, como nas avaliagfes de renda, cultura, tratamentos, profissdo ou cotidiano,
e tenta coincidir anormalidade e a patologia (impregnada de preconceito e discriminagdo) sem
considerar que normalidade social estd ligada a normalidade bioldgica, com suas
consequéncias éticas e morais, mescladas de critérios objetivos e subjetivos.

[...] nas sociedades desenvolvidas sdo sempre maiores as reagdes e as
interac@es institucionais, que se ligam & economia, ao Estado, a cultura, ao
poder. Mais a caracteristica social das pessoas € ser pobre e marginal,

maior a probabilidade de que estas pessoas sejam definidas como anormais.
(BERLINGUER, 1988 apud AMARAL, 1995, p. 34, grifos da autora)

Ainda nesse contexto, a autora destaca nao ser possivel julgar a “normalidade” e a
“patologia” apenas pelos fatores bioldgicos, como também ndo se pode desconsidera-los.
Desta maneira, o bioldgico concebe que, quando existe falta ou excesso de algo, a definicdo
sera um padrdo desviante ou ndo comparado a exemplos fixos e imutaveis da natureza.
Mesmo que saude/ideal e desvio/patologia sejam um Unico processo, estardo revestidos de um
juizo social, de uma discriminacdo velada, impactando direta ou indiretamente a vida
cotidiana.

Para Walter Davis e Allen Burton (1991), a deficiéncia apresenta como dimenséo
relativa, o ambiente, que pode afetar direta ou indiretamente as relagdes do individuo com o
meio, onde os aspectos individuais e as tarefas estabelecidas podem iluminar ou obscurecer a
deficiéncia, ou seja, pode-se evidenciar as dificuldades ou desenvolver habilidades que

possam servir como substitutas as dificuldades.



H& uma ameaca inserida na propria existéncia da condi¢do de diferenca: o fato de
ser diferente pode, mesmo sem querer, gerar fontes de preconceito e discriminacdo. O
individuo que sofre as consequéncias destas cargas negativas e estigmatizadoras relacionadas
a sua condicdo de sujeito, ao ser alvo de uma sociedade que exige uma diferenciagdo para sua
propria afirmacdo, reproduz as angustias na convivéncia familiar e social, ambas
segregadoras.

Continuando a historia, no segundo trabalho de Hércules — correspondente ao
segundo capitulo da obra: “A Hidra de Lerna. Deficiéncia: uma fragmentagdo de conceitos em
percurso adiantado” —, 0 herdi deve vencer a Hidra de Lerna, encontrada em um pantano.
Trata-se de um monstro com corpo de serpente com cem bocas humanas venenosas, que
causava panico a populacdo da cidade. Cada cabeca representa aqui, como postulado pela
autora, a fragmentacdo de conceitos e uma apreensdo sobre o que é desconhecido e deveria
ser reconhecido por todos.

O sangue da Hidra era venenoso e o her6i consegue utilizar este veneno em seu
beneficio. Neste momento, Amaral (1995, p.41) relaciona a utilizacdo do veneno como uma
tentativa de protegdo para futuros embates sobre a deficiéncia transformados em “bagagem
cultural”™.

Na trajetoria da historiografia sobre inclusdo, as deficiéncias sdo vistas como
castigos em consequéncia de forcas divinas herdadas das desobediéncias passadas. Ha tempos
atras, as pessoas desviantes eram abandonadas ou mortas e o Estado tinha o dever de regular e
garantir que ndo fosse possivel sua sobrevivéncia. Em meados do século XIX, a deficiéncia
passou a ser considerada pela ciéncia, pensando-se em tratamentos e se atribuindo o carater
humano, compreendido como condi¢do do sujeito. Entretanto, por um longo tempo, muito
ainda foi produzido em relacdo a exclusdo e segregacdo, como, por exemplo, em um trecho da
Conferéncia proferida por Fernal, em 1912, em que foram disparados alertas para 0s riscos
sociais do homo deficiens: “[...] o fardo da deficiéncia mental, sinbnimo de impoténcia e
uma das maiores fontes da miséria e da degradacdo humana” (PERRON apud AMARAL,
1998, p. 51); ou “[...] constituem uma classe parasita, rapace, completamente incapaz de se
bastar e de tratar dos seus proprios assuntos. A sua grande maioria vem a tornar-se, de uma
maneira ou de outra, num encargo publico” (PESSOTTI, 1984 apud AMARAL, 1995, p. 51-
52, grifos da autora). Conforme a autora, depois de uma década e meia Fernal retratou-se das

afirmacdes que havia feito.



Tais julgamentos promoveram exclusbes que marcaram épocas, promoveram
preconceitos, o luto na educacdo, o olhar que entristece e aprisiona 0s sujeitos em suas
préprias dificuldades.

O terceiro capitulo é “O Javali de Erimanto. Ainda a deficiéncia: uma discusséo
conceitual”, que propunha a captura do Javali de Erimanto, uma criatura isolada no alto de
uma montanha. O her6i busca a domesticacdo do animal agressivo e retorna com ele para a
cidade, substituindo a forca pela sabedoria.

Em muitos casos, a deficiéncia limita parte e ndo o todo, possibilitando ao homo
deficiens utilizar-se de outras estratégias e qualidades para conquistar o mundo ao seu redor.
Como diz o ditado: se ndo pode vencer o inimigo, junte-se a ele! Muitos pensam que é a
“for¢a” que nos da 0s maiores resultados, mas, para bons entendedores, esta nem sempre é a
melhor saida. Ao utilizarmos de outros recursos, estratégias, acdes e reflexdes, conquistamos
0 inesperado, assim como Hércules.

Somos submetidos e cobrados a todo tempo em relacdo ao crescimento, a
criatividade, competitividade, ao planejamento e conhecimento, e s6 assim nos damos conta
de que o “Javali de Erimanto” € vencido por todos aqueles que estejam dispostos a superacao.

Nos dias de hoje permanece a dificuldade de escolher o termo correto para
identificar um deficiente. Por exemplo, um cego € cego, mas ainda assim, a sociedade quer
encontrar uma maneira correta para nomea-lo. O negro é negro, o indio é indio, o judeu é
judeu; o deficiente é deficiente, e sofre as consequéncias da deficiéncia impregnada pelo olhar
do outro.

Na tentativa de esclarecer conceituacdes, Amaral (1995, p. 63) traca algumas
definicbes sobre deficiéncia, incapacidade e desvantagem, com as quais concordamos

inteiramente. Vejamos:

Deficiéncias sdo relativas a toda alteracdo do corpo ou aparéncia fisica, de
um 6rgdo ou de uma funcdo, qualquer que seja sua causa; em principio
significam perturbacdes a nivel de 6rgéo [...]

Incapacidades refletem as consequéncias das deficiéncias em termos de
desempenho e atividade funcional do individuo; [..] Incapacidades
representam perturbagdes ao nivel da prépria pessoa [...]

Desvantagens dizem respeito aos prejuizos que o individuo experimenta
devido a sua deficiéncia e incapacidade; refletem pois a adaptacdo do
individuo e a interagdo dele com o0 meio.

O quarto trabalho de Hércules no quarto capitulo é: “A corca cerinita. Impacto
familiar: o reinado da ambivaléncia”. A cor¢a com pés de bronze é celestial e seu ataque € sua

protecdo. Por meio da corca, 0 heroi adentra o templo e ingressa em uma reflexdo profunda



sobre alguns mistérios. E uma metafora utilizada para desenhar as mudangas causadas pelo
homo deficiens em sua familia, relacionando a ambiguidade nos sentimentos e sensagdes
vivenciados.

A autora disserta sobre a necessidade de se compreender esta polarizagdo de
sentimentos, que transita entre o amor e o odio, alegria e sofrimentos, aceitacéo e rejeicao de
se ter um filho com deficiéncia que foge de um padrdo idealizado, mas fruto de uma
construcdo familiar que deve seguir. A correspondéncia com a corca reside na
complementaridade de opostos: “forga e fragilidade, sagrado e profano...” (AMARAL, 1995,
p.73).

Familia ndo é a Unica a sofrer estas polarizacdes. A escola e principalmente os
educadores, também compartilham destes sentimentos, tanto por questdes de cunho subjetivo
como pela fragilidade de sua formacdo académica linear e técnica, que ndo compreende a
diversidade e heterogeneidade como intima ao desenvolvimento humano.

As frustracdes e 0 medo acompanham as trajetorias do educador e do educando pelo mundo
desconhecido que os aguarda dentro das escolas.

O quinto trabalho apresentado no quinto capitulo: “As aves do Lago Estinfalo.
Aceitacdo ativa: o acolhimento da deficiéncia”, diz das aves gigantescas que fogem dos lobos
gue ameacam se multiplicar e povoar a regido dos lagos. Os passaros relacionados ao
inconsciente ameacador perturbam-se com o exterior, trazendo novas analogias ao individuo
com deficiéncia e 0 mundo a sua volta, assustador e dilacerador que o obriga a esconder-se.

O lago é estagnado, possibilitando reflexdes sobre as barreiras que obstruem a
capacidade de crescimento e desenvolvimento, e as aves Sd0 agressivas como resposta aos
seus medos e as provocacdes sofridas.

Qualquer pessoa que se sentir ameagada, muitas vezes nao ficara sem fazer nada. Os
homos deficiens sdo cidaddos ameagados constantemente, adaptando-se aos sofrimentos,
limitacGes e preconceitos que a vida e os outros lhes imp6em; alguns tentam subverter a
opressdo antecipando sua defesa, pois, se 0s vinculos sociais e familiares ndo sdo fortes, dédo
lugar a ameagas difusas. Quando os vinculos estdo enfraquecidos, as ameagas tornam-se
presentes, evidenciando as diferencas e proliferando as rejeicdes. Atitudes e palavras ferem e
direcionam o caminhar.

O sexto capitulo — “As estrebarias de Augias. Integracdo social: ‘lato sensu’: metas e
armadilhas” — trata do sexto trabalho de Hércules assentado para além de sua astucia e forca,

mas na humilhacdo. O desafio era limpar toda a podriddo do estdbulo do rei Augias; a
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dificuldade o fez utilizar-se de uma estratégia: desviar o curso de dois rios para passarem
pelas estrebarias e limpar o local.

As questdes relacionadas a esta tarefa sdo direcionadas a necessidade do homo
deficiens de estar inserido em uma sociedade vista como ideal; uma sociedade que né&o
segrega, que cria oportunidades para que o individuo participe ativamente e construa novas
possibilidades por meio de suas interacdes e desenvolvimento.

O engodo das propostas referidas por Amaral diz respeito as intervencgdes inclusivas
que na pratica se transformam em integracdo. A sociedade ndo atende as necessidades
especiais das pessoas com deficiéncia, mas exige a adaptacdo do individuo aos padrfes ja
estabelecidos, caracterizando uma integracdo segregadora, visando a tornar iguais 0S
individuos que sdo diferentes, ou seja, desconsidera a diversidade humana, mantendo a
humilhacé&o.

Para que estas praticas sejam modificadas, Amaral (1995) acredita que existem
quatro niveis de insercdo social do homo deficiens. O primeiro nivel é o da integracéo fisica,
aproximando os individuos que estavam distanciados por suas diferencas, e ndo
estigmatizando; no segundo nivel, funcional, as pessoas desenvolvem uma atividade comum,
porém, de diversas maneiras; o terceiro nivel, integracdo social ou stricto sensu, em que a
comunicacdo favorece as partes envolvidas em uma real interacdo, reduzindo as distancias
interpessoais de maneira reciproca, transformando o pouco em muito; e o quarto nivel, da
integracdo social ou lato sensu, conseguida por intermédio de propostas politicas que
garantam 0 acesso a recursos sociais.

Segundo Rosita Edler Carvalho (2006), estes niveis sdo de complexa compreensao,
pois tem como consequéncia a fragmentacdo de conceitos na area da salde e também da
educacéo, confundindo e gerando interpretacdes equivocadas por parte dos profissionais.

Somando-se a estas fragmentacbes e rupturas entre 0s conceitos, temos a
especializacdo das profissGes que limitam as acdes e criam um jogo de empurra - empurra. O
médico ndo é capaz de educar o homo deficiens, assim como o educador nao é habilitado para
realizar este tratamento, desta maneira, criam-se abismos ou grandes fronteiras que limitam o
desenvolvimento integral deste individuo e a articulacdo entre as acdes.

Assim, a escola inclusiva se afoga nas contradi¢des e diferencas contextuais e socio-
econbmicas, gerando desigualdades e impossibilidades de desenvolvimento pleno,
justificando as tentativas de rupturas paradigmaticas excludentes e buscando acbes que

promovam a incluséo e considerem o individuo.
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Estas diferencas nos fazem pensar a escola, e consequentemente a sociedade, na
busca interminavel pela reducdo dos desacertos sociais e econdmicos e até mesmo a
inseguranca dos individuos que ndo sabem o que esperar de um ambiente tdo opressor e
reducionista.

Desta maneira, a necessidade de ruptura dos rétulos e a tentativa exaustiva de acabar
com a excluséo e discriminacdo, por estes motivos, se debatem nestes espacos desta pesquisa,
o aprofundamento acerca do homo deficiens, sugerindo questionamentos sobre 0os caminhos a
serem seguidos, repensados, reproduzidos ou modificados.

O sétimo capitulo do livro corresponde ao sétimo trabalho: “O touro de Creta.
Mecanismos psicolégicos de defesa frente a deficiéncia: atitude, preconceito, estereotipo,
estigma”. Nele é feita uma paridade entre as pulsdes humanas e a for¢a bruta do touro; uma
relagdo com a moral ameacada pelas emog0es, ora nutritivas, ora amedrontadoras.

O touro é domesticado na ilha em que estava e levado ao continente, num paralelo ao
fato de estarmos mergulhados em nossa “ilha” de angustias, aprisionados em nossa propria
consciéncia, num alerta para os perigos que podem ameacar e desequilibrar o individuo,
gerando alguns mecanismos de defesa. Montar o animal significa controlar essas emocdes,
conduzido por suas proprias vontades.

Nas ligacGes com as pessoas com deficiéncia, muitas vezes o ataque é comum por
aquele que se sente ameacado pela diferenca, enfrentando o “inimigo” com agressividade ou
fugindo a questdo de duas formas explicitas: o abandono, em que ndo existe investimentos
afetivos, emocionais; ou a superprotecdo, a compreensdo sobre a deficiéncia prisioneira da
incapacidade do diferente em realizar algumas tarefas e, portanto, poupa-lo. Outro ponto
importante a ser considerado é a negacao, que gera estigmas pela dificuldade de aceitacdo da
dessemelhanca, por questdes internas que nos colocam em acfes frente ao outro que nem
sempre condizem com suas necessidades.

Para Amaral (1995), as formas de negacdo sdo inominaveis e interferem de maneira
inconfessa ou inconsciente; especialmente, em situacGes sentidas como ameagadoras®[...] séo
potentes disfarces do grande e principal inominavel: a rejeicdo — conseqiiéncia dréstica (mas
profundamente humana) do medo, do mal estar, até mesmo asco, que provoca a imperfeicéo.”
(p. 117)

Ainda de acordo com Amaral (1995, p. 116-117, grifos da autora), a negacao

acontece de trés formas:
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A atenuacao expressa-se por comportamentos especificos, que poderiam ser
ilustrados por frases do tipo: “Poderia ser pior”, “Nao é tdo grave assim” etc.
[...] A compensacdo, que poderia ser uma ferramenta preciosa, se usada per
si e ndo para instrumentalizar a negacéo, € a segunda forma. Possui também
sua concretizacdo verbal e “mas” é a palavra-chave: “Deficiente fisico, mas
tdo inteligente”. Inteligente sim, se for o caso, e deficiente também. Em vez
de um mas, simplesmente um e — a conjuncdo aditiva € mais valiosa gque a
adversativa. [...] A terceira e uUltima forma de negacdo esquematizada,
simulacéo, é expressa pela idéia contida em afirmagdes do género: “E cega,
mas é como se ndo fosse”. Mas €, continua sendo. A servi¢o de que, se ndo
da negacao, estd o “como se”?

Seguindo a proposta do capitulo, a autora traz algumas definicdes e explicacbes do
que sdo estigmas, como por exemplo a de Albert Hastokf (apud AMARAL, 1995, p. 121):
“Deficiente fisico, incapacidade ou doenca mental, cor ndo branca, falta de capacidade atlética
e homossexualidade sdo exemplos de caracteristicas consideradas estigma, pelo menos em
algumas condigdes”.

O oitavo capitulo também faz associagcbes com o oitavo trabalho de Hércules: “Os
cavalos de Diomedes. Meios de comunicacdo, imaginario infantil e diferenca: perpetuacao de
preconceitos”. E imperioso notar que estes animais s30 monstruosos e pertencem ao rei que
odeia estrangeiros e os instiga a devorar os forasteiros que aportam em Tracia. A tarefa do
her6i é impedir essa maleficéncia.

Amaral (1995) associa a situacdo animalesca com a perpetuacdo dos preconceitos
referindo-se a intolerancia/perversidade e banalizacdo, respectivamente, perversidade e morte
da alma. Versa também acerca de questdes ligadas aos meios de comunicacgdo e ao imaginario
das criancas, considerando a necessidade de transformacao ao se perceberem as diferencgas.

Os meios de comunicacdo influenciam e acabam por refletir algumas ideias da
sociedade que os manifesta, produzindo padrdes corporais e de rendimento inalcancaveis por
parte da sociedade como um todo, o que acaba por excluir as pessoas com deficiéncia.

Para a autora, a sociedade necessita informar-se e considerar ndo somente 0s estudos
sobre deficiéncias, mas também a subjetividade de cada individuo. Desta maneira, € possivel
iniciar a construcédo, j& na infancia, de uma sociedade solida e inclusiva, que reflita sobre
suas praticas banalizadoras, ressignificando a deficiéncia e construindo uma nova historia de
compreenséo das diferengas.

Vale destacar que na interacdo entre homem e natureza desenvolvem-se

representacdes de si mesmo e do mundo, sendo a comunicagdo “um espelho do que nos rodeia

Ou uma janela para um mundo mais amplo” (AMARAL, 1995, p. 138, grifos da autora).
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No nono trabalho: “O cinto de Hipdlita. Re-significando a diferenca nas relagdes
sociais”, sd0 tecidas consideracfes sobre a relacdo ambivalente do cinturdo: de um lado,
quando atado, tem a funcdo de religar o ser ao todo cosmico; e de outro, como simbologia de
pertencimento, o de submeter, restringir e oprimir.

Ao propor a ligacdo entre a pessoa, sua deficiéncia e seu universo social, Amaral
(1995) indica a re-significacdo da diferenca nas relacdes interpessoais. Busca-se ressignificar,
mudar o estado das percepcdes, ultrapassar 0s estigmas que acompanham a deficiéncia e a
diferenca em nossa cultura, romper com adjetivos que encarceram, dilaceram e paralisam o
individuo, ultrapassando seus mecanismos de defesa e iluminando sua atuagcdo como sujeitos
de sua propria historia.

Para Amaral (1995, p. 150, grifos da autora):

Penso que contrapor uma leitura descritiva da diferenca/deficiéncia a
milenar interpretacdo valorativa poderd subsidiar relagfes sociais menos
metafoéricas, mais transparentes e realisticas.

[...] A auséncia intrinseca de adjetivacdo valorativa da diferenga (nem boa ou
ruim, nem benéfica ou maléfica...) pode levar, em conseqiiéncia, a relagdes
despidas de hierarquia entre aqueles que sao diferentes/deficientes e os que
ndo o séo (nem menos ou piores, nem mais ou melhores, nem falha ou
plenitude...)

O capitulo seguinte é intitulado “Os bois de Gerido. Grade preventiva e intervencao
profissional” e a alegoria diz que Gerido € um monstro que tem um rebanho de bois
vermelhos, confiados a um pastor de nome Eurition e seu cdo, que Hércules deve levar até
Micenas. E o faz depois de vencer a todos. Nele a autora discute a importancia da prevencao e
interferéncia profissional nas superficialidades e fragmentacbes que propulsionam os
preconceitos, estigmas, mecanismos de defesa etc.

Por outro ponto, e ndo menos depreciativo das reais condi¢des de uma sociedade
para todos, profissionais que atentam a grupos excluidos e estigmatizados dentro da escola
sdo “abengoados” com uma “aura” assistencialista e salvadora que os desvaloriza como
profissionais do conhecimento, sendo-lhes atribuido apenas o lado afetivo.

VisOes distorcidas sobre as necessidades de atendimentos do diferente como um
fardo que, se isoladas, além da desvalorizacéo profissional, resultam num distanciamento da
condi¢do humana e de suas limitagdes.

O 11° trabalho de Hércules é alvo do capitulo “O cdo Cérbero. Voltando a
integracdo: amar e trabalhar”. Neste s&o unificados deficiéncia e adolescéncia.

A adolescéncia é discutida como um momento de descobertas afetivas, sexuais e do

direcionamento profissional. Construir a identidade e enfrentar a deficiéncia na adolescéncia
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sdo questdes intrincadas que envolvem a solidificacdo da identidade. Isto pode gerar uma
situacdo critica em que impera a cobranca de dois opostos: autonomia e dependéncia,
acompanhadas de vicissitudes ligadas a aspectos psicoldgicos e interagbes sociais que
traduzem a adolescéncia como uma deficiéncia (estranhamentos causados pela modificagédo
do corpo, mudanga na voz, aparéncia, oscilacdo entre moral infantil e ética adulta etc.).

O 12° e tltimo trabalho de Hércules encontra paralelo no capitulo “Os pomos de ouro
das Hesperides. Cidadania e deficiéncia: direitos humanos e preconceitos”.

As simbologias sdo langcadas para uma comparacdo com a vida e suas diferentes
necessidades com elementos do inconsciente coletivo, uma luta para vencer suas limitagdes
em busca do conhecimento de si mesmo.

Doze é um namero que se refere a ciclos, sendo este um ciclo de evolugdo. As provas
sdo desafios para o desenvolvimento de Hércules e as adversidades ndao devem ser
limitadoras, deve-se transp6-las.

A autora compara as frutas do conhecimento e a liberdade, as “macgas” e ao
movimento. Um movimento necessario em busca de novas perspectivas de rompimento dos
preconceitos e solidez dos direitos humanos e da cidadania, definida como “qualidade ou
estado de cidaddo”; e cidadédo seria “o individuo no gozo dos direitos civis e politicos de um
Estado, ou no desempenho de seus deveres para com este” (AMARAL, 1995, p. 186).

Hércules, o grande her6i grego, aborda a tonica da evolucdo humana e se torna um
her6i ao ser aceito no Olimpo pela realizacdo de suas 12 tarefas. O mito descreve uma
realidade sutil, que permeia variados contextos.

A proposta € a realizac¢do, ndo é nada mais do que dar um passo. Isso n6s podemos
dar;, o heroGi representado por ndés mesmos enfrenta dificuldades e supera desafios,
enriquecendo nossas experiéncias de vida. Assim, suplanta-se a incompreensdo historica
sobre as deficiéncias e todos 0s seus entraves, que segregaram os individuos em suas
condicdes de existéncia, impossibilitando a inclusdo e, principalmente, a consideracdo do
outro como sujeito de suas ideias e da vida.

A seguir serdo elucidados os principais pontos da histéria das olimpiadas e
paralimpiadas para um resgate cultural e social dos aspectos que se relacionam ao esporte

como produtor de identidades e acolhimento social.

1.1 HISTORIA DAS OLIMPIADAS
As informacdes deste item foram colhidas a partir da obra Os jogos olimpicos na
Grécia antiga, de Lauret Godoy (2001).
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Olimpia, situada as margens do Rio Alteu, era considerada a cidade da paz, orientada
por seu ser supremo, Zeus, deus da justica, da ordem, da razdo, a0 mesmo tempo vingador e
paternal. A beleza da regido e suas vantagens geograficas influenciaram na escolha da sede
para a celebragdo dos jogos, pois 0s deuses comuns a todos os helenos preferiam os lugares
mais bonitos para serem homenageados e receberem oferendas.

A cidade situava-se em um vale calmo, regido de cultos religiosos e competicbes
esportivas. As construcdes realizadas em Olimpia seguiam conforme o necessario
estruturalmente para garantir a boa realizacdo de todas as atividades esportivas que
aconteciam por ali.

Para homenagear Zeus, promoviam-se quadrienalmente em Olimpia 0s jogos
olimpicos. A histéria desses jogos é acompanhada de lendas e deuses, realidade e herdis,
dificultando, desta maneira, a preciséo de seus objetivos e a data inicial de aparig&o.

Entre algumas historias relacionadas ao inicio dos jogos, consideramos a mais aceita
a que se refere a Hércules (Heracles), apresentado nesta Introducéo.

Uma das versdes é a de que Hércules venceu o desafio proposto para a realizacéo de
um de seus 12 trabalhos, designados pelo rei Euristeu: a limpeza dos estabulos do rei Augias
em apenas um dia como descrito anteriormente. Hércules ndo conseguia limpar as estrebarias,
pois a sujeira era tanta que parecia brotar desse lugar; entdo, desviou o curso do Rio Alfeu e
direcionou suas aguas para as estrebarias, limpando o local e contrariando a proposta de um
demorado sofrimento em servico em troca de sua purificacdo. O rei Augias, que havia
prometido um bom pagamento caso o trabalho fosse realizado, ficou enfurecido com a
solucdo encontrada por Hércules e ndo fez o pagamento prometido. Diante de tais
divergéncias, uma guerra teve inicio e Hércules matou o rei Augias.

Seguiu para Olimpia na intencdo de comemorar a vitoria e instituiu 0s jogos
olimpicos em homenagem a Zeus, seu pai, € a si mesmo, determinando que todos que ali
participassem competiriam pela honra, gloria e triunfo, assim como ele, e jamais pelos
interesses materiais.

O proprio Hércules fez a inscricdo para participar dos jogos, mas nenhum oponente
apresentou-se, por temerem o heroi, ja conhecido por sua forca e bravura. Assim, Zeus,
disfargado de atleta e sem ser reconhecido, lutou incansavelmente com seu filho, uma luta que
ndo teve vencedor, mas que garantiu a Hércules o reconhecimento de seu pai, por sua valentia

e heroismo.
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Oficialmente, considera-se o inicio dos jogos olimpicos em 776 a.C. em Olimpia, na
Grécia antiga, em homenagem a Zeus, com atletas campedes constando em registros publicos.
Era o evento esportivo mais aclamado do pais e perdurou por 12 séculos.

Deles apenas participavam os cidaddos natos e livres. Também ndo eram todas as
pessoas que podiam frequentar os jogos olimpicos: mulheres casadas eram proibidas, por
serem consideradas criaturas inferiores. Apenas as virgens podiam frequentar o local, com a
proposta de admirarem 0 sexo oposto, pois desta maneira interessar-se-iam pelo casamento.
Os homens competiam nus para facilitar seus movimentos; o culto ao corpo era muito
valorizado.

Os jogos exerciam poder politico, pois guerras eram interrompidas e armas proibidas
durante sua realizacdo, de quatro em quatro anos. Os jogos olimpicos representam um dos
eventos mais solenes contados na histdria até os dias de hoje, de dificil comparacéo.

Muitos pensam que a palavra “olimpiada” é originada da cidade de Olimpia, mas
segundo Godoy (2001, p. 56), “A palavra ‘olimpiada’ significava ‘espaco de tempo’: quatro
anos consecutivos entre duas realizacbes de jogos olimpicos. Dai o ano de 776 a.C. ser
memoravelmente historico”.

Ap0s esta data, 0s gregos costumavam situar na histéria acontecimentos marcantes
utilizando o tempo das olimpiadas. Com o passar dos anos, muitas regides entusiasmaram-se
a participar, tornando o evento uma grande festa esportiva.

Olimpia era atrativa e todos sonhavam em visita-la, tendo como objetivo principal a
visitacdo aos jogos olimpicos. Godoy (2001, p. 57) cita Pindaro: “Como a agua é o primeiro
dos elementos, como o0 ouro é a mais preciosa das riquezas humanas, como os raios de sol sdo
a fonte mais brilhante de calor, ndo ha combate mais nobre a cantar que os jogos olimpicos”.

Muitos sdo os simbolos associados as olimpiadas. Um dos principais é a tocha
sagrada, elemento que marca o inicio dos jogos e seu fechamento. Segundo Godoy (2001, p.
57):

Construido no bosque Altis um altar consagrado a Zeus, os sacerdotes da
Elida ali depositavam as oferendas e preparavam a lenha, com um deles
segurando uma tocha acesa. Selecionados entre 0s peregrinos 0s mais ageis e
fortes, eram alinhados a cerca de 200 metros do altar e participavam de uma
corrida a pé, que terminava diante do sacerdote. O primeiro colocado recebia
a tocha acesa. Cabia-lhe a honra de acender a fogueira do sacrificio e a gldria

de ser proclamado campedo olimpico. Esse atleta passava a ser considerado
um favorito de Zeus.
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Trés meses antes de sua abertura, 0 evento esportivo era anunciado com a trégua
sagrada — um cessar de qualquer atividade guerreira — por todo o territério grego pelos
espondoforos, mensageiros escolhidos e pertencentes as mais nobres familias.

Com os combates interrompidos, todos poderiam dirigir-se a cidade, de barco, a pé, a
cavalo. Todos poderiam ir ao festival esportivo, simbolo da fraternidade universal, sem temer
0s combates e as guerras. De acordo com Godoy (2001, p. 66), “Ao seguirem para o local das
competicdes, os atletas selecionados ouviam as seguintes palavras de despedida: ‘Para
Olimpia: ide ao estadio e mostrai-vos como homens capazes’”.

Os atletas hospedavam-se no gindsio embelezado pelas diversas obras de carater
esportivo. Do lado oposto ficava o Estadio de Olimpia, um dos maiores da Grécia, que sofreu
cinco reformas e ampliacdes e era o centro dos jogos.

Fosse como atletas ou espectadores, todos desejavam estar presentes no 11° dia do
Hecatombeu, primeiro més do ano grego. O movimento em Olimpia era tdo grande que o
comércio era aquecido com a venda de alimentos, toalhas comerciais com tema olimpico,
estatuas com motivos esportivos, além da divulgacdo da arte por poetas, escritores e filésofos
conhecidos, como Platdo, um dos mais aplaudidos por sua beleza fisica aliada ao saber.

As leis que regulamentavam os jogos eram duras, com penalizagdes que iam desde
castigos fisicos, marginalizacdo, vergonha, negacdo da premiacdo com coroa de ramos de
oliveira até a morte.

Um fato curioso retratado era relacionado a puni¢cdo com multas a infracdo de regras
dos jogos olimpicos. Esse dinheiro era revertido para a construcdo de pequenas estatuas de
Zeus denominadas zunes.

Os campedes dos jogos olimpicos inicialmente recebiam como premiacdo um pedaco
de animal sacrificado, ofertado aos deuses na abertura do evento, ou ganhavam estatuas sem
tracos fisiondmicos em suas duas primeiras conquistas, jA que apenas a partir da terceira
vitdria olimpica era possivel uma estatua com suas caracteristicas.

A coroa de ramos de oliveira, historicamente outro simbolo da premiacéo olimpica,
aparece somente na sétima edicdo. As olimpiadas eram marcadas por um vencer
desinteressado, sem bens materiais.

Os jogos duravam sete dias; no tltimo dia, em Prinateu, centro politico, em uma sala
chamada hestiatério, era oferecido um banquete aos campefes e havia uma revoada de
pombos brancos e pombos-correio para anunciar os vencedores as sedes de cada cidade, que

se encarregavam de espalhar as noticias e homenagea-los.
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Mas a histéria de paz e honra foi vencida pelo desejo de lucro e pela violéncia. As
celebracdes dos jogos duraram até 394 d.C., pois o cristianismo estava crescendo cada vez
mais no Império Romano, e ndo aprovava o culto ao fogo sagrado e aos “deuses pagaos”.

Somente 1.500 anos depois, na Era Moderna, 0s jogos olimpicos retornaram, gragas
ao esforco do Bardo Pierre de Coubertin (pedagogo francés). No dia 23 de junho de 1894 foi
constituido o Comité Olimpico Internacional (COI) e um novo inicio para 0s jogos olimpicos
da Era Moderna, com sede em Atenas.

Assim, em 1896, foram realizados os Primeiros Jogos Olimpicos da Era Moderna, na
Grécia, que contaram com a participacdo de 311 atletas e 13 paises. De acordo com Godoy
(2001, p. 121):

Do misticismo e fantasias da Antiguidade ao realismo cientifico da era
moderna, um trago é comum e inquestionavel: a consagracédo do herdi. No
movimento olimpico, a derrota é amarga enquanto o heroismo sempre foi
enaltecido e premiado. Entre o primeiro e o Gltimo vencedor, sentimos a
evolugdo do homem e dos esportes.

A primeira participacdo do Brasil nos jogos olimpicos data de 1920, em Antuérpia,
na Bélgica. Nao foi possivel nossa participacdo na edicdo de 1928 em consequéncias da crise
econdmica no pais (GODOY, 2001).

O ingresso do homo deficiens na préatica de atividades fisicas € registrado em 1888,
em Berlim, na Alemanha, com a participacdo de surdos em eventos esportivos (BRASIL,
2016).

Os paradesporto teve inicio na Inglaterra em 1948, depois da Segunda Guerra
Mundial (1939-1945), ao ser disputado por ex-combatentes que perderam audicdo ou
membros de seu corpo. O neurologista Ludwig Guttmann teve importante papel ao criar o
Centro Nacional de Lesionados Medulares, em 1948, onde eram realizados jogos para a
reabilitacdo de pacientes (BRASIL, 2016).

A paralimpiada iniciou-se em 1960, em Roma, participando de sua primeira edicdo
23 paises e 400 atletas. Grandes investimentos foram aplicados nos jogos, possibilitando a
guebra de paradigmas segregatérios, desmistificando e retirando o esporte para homo
deficiens do carater estritamente de lazer e de reabilitacdo, ao se buscar tambem o alto
rendimento e o prestigio relacionados a espetacularizacdo (BRASIL, 2016).

Em Atenas a paralimpiada transformou-se em um marco, principalmente para o
paradesporto do Brasil, porque os para-atletas voltaram reconhecidos pela sociedade como

idolos. Essa volta da Grécia estimulou a conscientizagdo nacional relacionada ao esporte
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paralimpico, despertando também o interesse da midia e de grandes marcas empresariais
(COMITE PARALIMPICO BRASILEIRO, 2015).

O Brasil iniciou sua participacdo nos Jogos Paralimpicos da Alemanha, em 1972. O
basquete em cadeiras de rodas foi o primeiro esporte paralimpico disputado em nosso pais
(COMITE PARALIMPICO BRASILEIRO, 2015).

Estas participacbes do homo deficiens no paradesporto propicia a validacdo e
confronto do individuo a sua identidade com 0s seus pares ao conviver e ressignificar a
autoestima na sua integracdo ou incluséo, a primeira, relaciona-se a dar oportunidades iguais,
apesar das diferencas que atendam ao conceito de normalizacdo, a ultima relacionada aos
ambientes escolares.

Desta maneira, o0 homo deficiens conquista a identidade de atleta no lugar da
identidade de deficiente e a estética é superada pela percepcdo e sensacGes do corpo
habilidoso, desinibindo, valorizando, sendo lazer e redutor de tensdes.

Deficiente e atleta paralimpico se confundem e se distinguem social e
individualmente, mas as indagacdes que ficam sdo: como foi sentida e vivenciada a
experiéncia escolar? Os atletas sofreram discriminagdes na infancia e adolescéncia? Como
superaram? Qual seria a compreensdo do processo educacional inclusivo para um atleta
paralimpico a margem de um ideal? Como construir e modificar marcos historicos aos olhos
do espectador e da sociedade? Como viver entre 0s limites espetaculares do corpo e os limites

impostos pela sociedade como cidadao? Estas questfes dirigiram esta pesquisa.
1.2 OBJETO DE ESTUDO
Escola regular e atletas paralimpicos
1.3 HIPOTESES
- A escola regular promove a insercéo do deficiente
- O esporte promove a ecologia da acdo e auxilia o desenvolvimento do ser.
1.4 OBJETIVOS

1.4.1 GERAL

- Compreender as experiéncias e vivéncias educacionais e escolares do atleta

paralimpico e do para-atleta.
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- Identificar e compreender a experiéncia de possiveis atos discriminatérios durante a

escolarizacao.

1.4.2 ESPECIFICOS

Em se tratando dos objetivos especificos, a pesquisa se propde compreender como se
desenvolveu a trajetdria da inclusdo escolar no Brasil, seus conceitos e as consequéncias da
exclusdo social; discutir a importancia do conhecimento da legislacdo sobre a incluséo nas
escolas; identificar os preconceitos e discriminacfes, na tentativa de compreender as
vivéncias, experiéncias e trajetdrias de atletas paralimpicos brasileiros na educacdo bésica,
buscando o efeito da exclusdo social na contramao da espetacularizagdo do esporte, a luz do
pensamento complexo de Edgar Morin.

Todavia, para que a inclusdo aconteca é preciso educar nosso pais, modificar habitos e
pensamentos culturais erroneamente construidos ao longo de geracbes, de cicatrizes
historicas. Diante disso, justifica-se a relevancia desse estudo, por meio de iniciativas e buscas
incessantes da garantia do poder de exercicio pleno da cidadania as pessoas que vivem a

margem de uma sociedade “ideal”.

1.5 LITERATURA ESPECIALIZADA: o que dizem as pesquisas sobre o homo deficiens na
escola.

Parece ser indissociavel o conceito de deficiéncia e preconceito, além de suas
implicacOes para o convivio na e com a diversidade humana.
Para Sacristan (2002, p.15):

[...] a diversidade, assim como a desigualdade, s&o manifestagdes normais
dos seres humanos, dos fatos sociais, das culturas e das respostas dos
individuos frente a educacdo nas salas de aula. A diversidade podera
aparecer mais ou menos acentuada, mas é tdo normal quanto a propria vida,
e devemos acostumar-nos a viver com ela e a trabalhar a partir dela. A
heterogeneidade existe nas escolas, dentro delas e também nas salas de aula
porque existe na vida social externa. A educagdo também é causa de
diferencas ou da acentuacdo de algumas delas. NG&s, professores e
professoras, participamos da diversificacgdo e da homogeneizagdo, da
equiparacdo e da desigualdade.

Neste sentido, consideramos que o processo alunos/atletas paralimpicos na educacao
bésica esta cotejado a uma percepcdo andmala acerca da(s) pessoa(s) com deficiéncia(s).
Através do esporte sdo individuos criados para brilhar e projetados como superagdo, mas

quando se recordam de seu passado e se deparam com a transi¢do do aluno para o atleta,


https://www.lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/88156/000911160.pdf?sequence=1
http://www.assemae.org.br/arquivoArtigos/Águacomodireitoecomomercadoria_BahiaAnálise&Dados.pdf
http://www.assemae.org.br/arquivoArtigos/Águacomodireitoecomomercadoria_BahiaAnálise&Dados.pdf
http://www.revistaea.org/artigo.php?idartigo=1672&class=02
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questBes relativas a complexidade das relacfes pessoais passam a ser contaminantes em sua
vida.

A atencdo a pessoa com deficiéncia volta-se sempre a sua deficiéncia, ao seu
impedimento e sua incapacidade e ndo para seus talentos, potencialidades e capacidades.
Neste contexto as pessoas com deficiéncia vivem a margem da sociedade.

Tais consideracdes apontam para varios caminhos, um deles, se configura na
problematizacdo dos processos inclusivistas; urge que a formacdo docente seja confrontada
com a valorizacdo da diversidade humana, para além dos limites estritamente fisicos e
organicos, a fim de que professores(as) e demais profissionais em educacdo possam
contemplar seus alunos(as) como seres humanos em sua totalidade. Isto implica numa nova
arquitetura, tanto para os processos de ensino e aprendizagem quanto as relacdes entre as
pessoas, na perspectiva de uma sociedade para todos, que se plasma na proclamagéo e na
busca da universalidade humana.

O estudo da trajetoria escolar de jovens paralimpicos durante o processo de
escolarizacdo é pertinente quando entendemos que uma das funcbes essenciais do sistema
educacional é alem de socializar, integrar o sujeito ao universo cultural e simbdlico da
sociedade, oferecendo instrumentos a esse sujeito que serdo capazes de modificar a sua
realidade.

A pesquisa relacionada ao tema do atleta paralimpico e os processos de inclusao
escolar iniciou-se por um levantamento de trabalhos no banco de dados da Associacdo
Nacional de Pés-graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED), da Scientific Eletronic Libery
Online (Biblioteca Cientifica Eletronica Online — Scielo), a Biblioteca Digital de Teses e
Digitacbes (BDTD) e Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) ja realizados nesta area para iluminar os estudos sobre o tema proposto.

Os descritores resultaram na selecédo de trés producdes, séo elas:

(1) BELTRANE, A. Centro de iniciacdo desportiva paralimpica no Distrito
Federal: um estudo na oOtica da educacdo inclusiva, 2013, 138f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacao Fisica)- Universidade Catdlica de Brasilia, 2013.

Trata-se de uma dissertacdo de mestrado que busca a trajetoria da inclusdo e o papel
das pessoas com deficiéncia nestes processos, também conhecer e reconhecer as intencbes
relacionadas aos processos pedagogicos que originaram o pensamento tradicional, higienista,
militar e tecnicista na Educacdo Fisica. Investiga um programa especifico, do Estado, da

Secretaria da Educacédo do Distrito Federal — CID- Paralimpico, na sua historia e estrutura por
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meio de documentos e depoimentos de participantes do programa, bem como sua relagdo com
a Educacéo Fisica Escolar.

Outro trabalho que se relaciona ao tema proposto € a dissertacdo de mestrado, de (2)
BENFICA, D. T. Esporte Paralimpico: Analisando suas contribui¢cBes nas (Re)Significagdes
do atleta com deficiéncia. Vicosa, Minas Gerais, 2012, 115f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacao Fisica)- Universidade Federal de Vigosa, 2012.

Este estudo visa promover o conhecimento do esporte paralimpico e as contribuicdes
e dificuldades do esporte na vida dos atletas, aderéncia esportiva, aposentadoria e agoes
necessarias para o desenvolvimento. Os objetivos relacionam-se aos aspectos que permearam
a carreira do atleta paralimpico, a sua inser¢cdo e permanéncia no cenario esportivo e as
dificuldades em sua trajetoria. A dissertacdo estd estruturada em trés artigos cientificos, o
primeiro contextualiza o fendmeno Esporte Adaptado na historia, 0s acontecimentos
relevantes do Movimento Paralimpico no Brasil e no mundo. O segundo artigo busca
descobrir os motivos do ingresso no esporte adaptado pelos individuos entrevistados, e as
dificuldades vivenciadas em sua trajetdria no esporte. E o terceiro relaciona-se as mudancas
enquanto profissionais e a aposentadoria pelo ponto de vista do atleta.

O terceiro refere-se as lembrangas de jovens com ou sem deficiéncia, no processo
de escolas inclusivas, realizado por (3) OHL, N. G. et al. Escolarizacdo e preconceito:
lembrancas de jovens com e sem deficiéncia. Revista Semestral da Associacdo Brasileira de
Psicologia Escolar e Educacional (ABRAPEE), v. 13, n. 2, p. 243-250, jul./dez. 2009.

Trata-se de um artigo, onde o objetivo da pesquisa é buscar a compreensdo das
lembrancas escolares de jovens que estudam ou estudaram em escolas inclusivas, com ou sem
deficiéncia, de 18-22 anos, buscando reflexdes sobre possiveis e necessarias mudancas neste
ambiente, com entrevistas semi dirigidas e roteiro de 7 questdes abertas, feita por depoentes
com ou sem deficiéncia para analisar sua trajetéria e lembrancas escolares. Esta dissertacdo
considera a histéria das olimpiadas e das paralimpiadas por ter como objeto de estudo a escola
regular e atletas paralimpicos. Busca o entendimento do ser humano como ser complexo,
desmistificando a visdo simples observada ao longo da historia, demonstrada nos proximos
capitulos, por meio da histdria dos excluidos, do diferente.

O levantamento bibliografico apresentado sugere que a tematica ainda é pouco
explorada no contexto académico, motivo pelo qual aprofundar o conhecimento podera
despertar outras investigagoes.

A ampla extensdo introdutoria se fez necessaria para contextualizacdo do homo

deficiens, iluminando algumas das discussdes sobre o diferente e a teorizagdo que o cerca.



23

O segundo capitulo - Inclusdo escolar: utopia ou realidade? — trata da problematica
da inclusdo de pessoas com deficiéncia na escola, 0s aspectos legais relacionados e o esporte
como provedor inclusivo. No terceiro capitulo — O paradigma da complexidade - apresenta-
se 0 pensamento complexo como proposto por Edgar Morin. O quarto - Os caminhos da
pesquisa - expbe os procedimentos metodoldgicos. O quinto - A voz incompreendida

ecoando superacao - traz as entrevistas e as suas analises. Finaliza-se com as Consideraces.


https://www.google.com.br/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=7&cad=rja&uact=8&ved=0CDAQFjAGahUKEwiHpr7GsuDIAhUMD5AKHWc_C6M&url=http%3A%2F%2Fvomitando-duvidas.blogspot.com%2F&usg=AFQjCNF7P3MRvir57LQ1nkmS8-swvcfPyw&bvm=bv.105841590,d.Y2I
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CAPITULO 2 - INCLUSAO ESCOLAR: CONSERVANDO O SONHO DE EDUCAR

A sociedade passa por constantes mudangas, acompanhadas de incertezas e
inseguranca, transformando-se no tempo, conduzindo novas ideias, pensamentos e
conhecimentos (MANTOAN, 2003).

Posicionamentos que contrariam uma légica simplista suscitam um olhar oposto
frente a problematizacdo da inclusdo, que censure a fragmentacdo dos saberes, a exclusdo e a
diferenciacdo dos sujeitos, buscando a interdisciplinaridade e transdisciplinaridade em
educacdo, com base em novas concepcbes sobre o individuo e o atendimento de suas
necessidades (MANTOAN, 2003).

A fim de que se possa trabalhar com propostas inclusivas na escola, ha necessidade
também de se romper com os paradigmas dicotdmicos entre ensino regular e ensino especial,
que separam, segregam e distinguem o aluno “normal” do aluno com “deficiéncia”.

Para isso, é possivel inicialmente assinalar que a realidade dos contextos escolares
estd adensada pela integracdo, que garante o acesso dos alunos com necessidades especiais a
educacdo, mas em uma escola padronizada, com sistemas educacionais engessados, onde as
pessoas com deficiéncia assumirdo a ardua tarefa de se adaptar as condi¢Ges impostas, e ndo o
contrario. Ao integrar, sdo mantidos os espacos de segregacao e métodos que diferenciam os
alunos com deficiéncia dos demais, como curriculo e avaliagbes especificos, garantindo
apenas uma insercao parcial do aluno.

A inclusdo deve acontecer com o atendimento especializado no ensino regular, sem
gue os alunos se adaptem as escolas, mas que estas se adaptem as necessidades dos alunos, de
maneira “radical, completa e sistematica”. (MANTOAN, 2003, p.15).

E importante destacar que, segundo Maria Teresa Mantoan (2003), resultados da
educacdo como o fracasso escolar, por exemplo, ndo sdo de Unica responsabilidade do
individuo, mas sim de todo o sistema educacional, que integra e exclui 0s sujeitos em suas
acoes, colaborando para 0 aumento da evaséo e a baixa autoestima de pessoas marginalizadas
nos contextos escolares e apartadas de suas necessidades. A escola deveria assumir sua
responsabilidade em processos discriminatorios e fragmentados que acabam resultando no
insucesso escolar, em geral atribuido exclusivamente aos estudantes.

Em relagdo ao aluno com necessidades educacionais especiais, € preciso
compreender sua identidade e singularidade. A diversidade estd presente nas relagdes entre 0s
seres humanos, e as diferencas e particularidades ndo devem ser temidas ao se considerar o

outro e sua capacidade de transformacdo educacional e cidada.
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A inclusdo agrega principios, valoriza o respeito; soma e ndo subtrai, inclui e ndo
segrega, compreende 0 outro como ser Unico. E mais, ndo cala, tampouco consente; incluir é
dar voz, ouvidos, promover movimento, protagonismos, acolher; é garantir que como homo
deficiens sejam sujeitos de suas proprias agdes.

Para que a inclusdo aconteca de fato, ndo podemos admitir a ideia de que leis,
decretos, convencgdes ou politicas nacionais, dotados de uma ética conservadora e ligados a
ideia de generosidade — alias, uma generosidade que tolera, respeita o diferente, mas nédo
admite aproximacé&o e retoma a ideia de integragdo — sejam o Gnico caminho, mas sim 0 passo
inicial para transformagdes (MANTOAN, 2003).

Segundo Amaral (1998, p.16, grifos da autora):

[...] embora presente no discurso oficial ha algum tempo, essa visdo
“generosa” do trato com a deficiéncia encontra ainda muitos entraves
(conscientes ou inconscientes, admitidos ou inconfessos), por parte de
muitos dos protagonistas individuais ou institucionais envolvidos nesse
“drama”.

Entraves socialmente construidos e perpetuados relacionam-se com 0s mitos em
relacdo ao diferente e com as barreiras atitudinais, manifestadas de maneira subjetiva, pelo
olhar diferenciado, pelo pensamento e pelo sentimento (AMARAL, 1998).

Somadas a todas as dificuldades relacionadas aos contextos inclusivistas temos as
questdes legais, permeadas por obstaculos e diferencas sociais. Criangas que ndo se
alimentam, que encontram dificuldades financeiras e se ausentam da escola em consequéncia
de seus lares pobres, por serem negros, indisciplinados, correm o risco de serem incluidos
indistinta e erroneamente como portadores de necessidades educacionais especiais. Como
pontua Mantoan (2003, p.18):

As indefinicBes da clientela justificam todos os desmandos e transgressdes
ao direito & educacdo e a ndo-discriminagdo que algumas escolas e redes de
ensino estdo praticando, por falta de um controle efetivo dos pais, das
autoridades de ensino e da justica em geral. O carater dibio da educacdo
especial é acentuado pela imprecisdo dos textos legais que fundamentam
nossos planos e nossas propostas educacionais e, ainda hoje, fica patente a
dificuldade de se distinguir o modelo médico-pedagégico do modelo
educacional-escolar dessa modalidade de ensino. Essa falta de clareza faz
retroceder todas as iniciativas que visam a adocdo de posigdes inovadoras
para a educacéo de alunos com deficiéncia.

Frente as dificuldades encontradas pelos excluidos, € fundamental uma consciéncia

individual e global que compreenda as diferengas, o outro e suas caracteristicas, suas
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adversidades, sua diversidade por meio da convivéncia, do dialogo em suas complexas

relacdes. A incluséo:

[...] é produto de uma educacdo plural, democrética e transgressora. Ela
provoca uma crise escolar, ou melhor, uma crise de identidade institucional,
que, por sua vez, abala a identidade dos professores e faz com que seja
ressignificada a identidade do aluno. O aluno da escola inclusiva é outro
sujeito, que ndo tem uma identidade fixada em modelos ideais, permanentes,
essenciais. (MANTOAN, 2003, p.17).

A ressignificacdo identitdria do alunado produz um redirecionamento da

compreensdo dirigida ao homo deficiens s e tende a efetiva assuncdo das proposicdes legais.

Mas o que diz a legislacdo acerca do atendimento as diferencas?

2.1 LEGISLACAO SOBRE INCLUSAO

Serdo citadas a seguir algumas das principais leis, decretos e conferéncias sobre

inclusdo nas escolas no Brasil, por vezes, subvertidas por uma prética indébita.

A Constituicdo Federal de 1988 descreve em alguns artigos os direitos das pessoas

com deficiéncia:

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.

Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios: (EC
no 19/98 e EC no 53/2006)

| —igualdade de condigdes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Art. 208. O dever do Estado com a educacdo sera efetivado mediante a
garantia de: (EC no 14/96, EC no 53/2006 e EC no 59/2009)

Il — atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino; [...]. (BRASIL, 2012)

A Declaracdo de Salamanca aponta para algumas oportunidades de se desenvolver a

inclusao escolar:

O desenvolvimento das escolas inclusivas, enquanto meio mais eficaz de
atingir a educacdo para todos, deve ser reconhecido como uma politica-
chave dos governos e ocupar um lugar de destaque na agenda do
desenvolvimento das nacées. E unicamente desta forma que se poder&o obter
0S recursos necessarios, pois as mudancas de politica e as prioridades ndo
podem ser efetivas a ndo ser que se disponibilizem esses mesmos recursos. E
preciso um compromisso politico, tanto a nivel nacional como comunitario,
para obter os recursos adicionais e para reorientar os ja existentes. Embora as
comunidades tenham de representar um papel-chave no desenvolvimento das
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escolas inclusivas, é igualmente essencial o suporte e encorajamento dos
governos para se conseguirem solucdes eficazes e realistas.
(DECLARAGAO DE SALAMANCA., 1994, p. 41)

A Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n° 9.394/96 apresenta alguns artigos relativos a

inclusao:

Art. 58. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular
de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais. 8 1° Havera,
guando necessario, servicos de apoio especializado, na escola regular, para
atender as peculiaridades da clientela de educacdo especial. § 2° O
atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servicos
especializados, sempre que, em fungéo das condigdes especificas dos alunos,
nado for possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino regular. § 3°
A oferta de educacdo especial, dever constitucional do Estado, tem inicio na
faixa etaria de zero a seis anos, durante a educagdo infantil.

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades
especiais:

I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo
especificos, para atender as suas necessidades;

Il - terminalidade especifica para agueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo o programa escolar
para os superdotados;

Il - professores com especializagcdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns;

IV - educacdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na
vida em sociedade, inclusive condi¢des adequadas para 0s que ndo revelarem
capacidade de insercdo no trabalho competitivo, mediante articulagdo com
0s Orgdos oficiais afins, bem como para aqueles que apresentam uma
habilidade superior nas éreas artistica, intelectual ou psicomotora;

V - acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular.

Art. 60. Os 6rgdos normativos dos sistemas de ensino estabelecerdo critérios
de caracterizacdo das instituicbes privadas sem fins lucrativos,
especializadas e com atuagdo exclusiva em educacgdo especial, para fins de
apoio técnico e financeiro pelo Poder Pablico. Paragrafo Gnico. O Poder
Publico adotar4 como alternativa preferencial, a ampliacdo do atendimento
aos educandos com necessidades especiais na propria rede publica regular de
ensino, independentemente do apoio as instituicbes previstas neste artigo.
(BRASIL, 1996)

Nota-se que legalmente os diferentes estdo amparados, mas na realidade temos muito
a caminhar, pois os aspectos legais nem sempre estdo de acordo com 0s aspectos reais
encontrados na cotidianidade educacional pouco debatidos e deixados a margem, por séculos
de histdria social e décadas de historia educacional. Como ndo é possivel separarmos esta

cultura deslocada repassada entre as familias e sujeitos sociais, é importante que se reflita
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acerca das mudancas necessarias para que a inclusdo real aconteca e para que 0s sujeitos ndo
sofram as consequéncias da evasdo e das frustraces geradas por seus aspectos fisicos ou
psicoldgicos que possam comprometer seu desenvolvimento e igualdade de plenos direitos.

Uma das anélises possiveis é a de que a escola ndo € uma matriz includente assim
como pensada nos aspectos legais, a escola passa a ser dissonante e geradora de conflitos,
humilhacdes e evasbes em sua trajetoria porque reproduzem e produzem aspectos
relacionados as desigualdades sociais e definem suas proprias marcas excludentes, tornando
invisivel a condicéo utopica de incluséo.

Reconhecer que os sujeitos durante seus periodos escolares possam compartilhar
experiéncias, desfrutar do convivio ético, moral e civico, zelando pela qualidade e eficiéncia
no que tange os direitos e constitucionalidades é dever da escola inclusiva, da escola atual.

N&o se pode classificar e diferenciar perante seus direitos como cidadéos, o respeito
ao homo deficiens nas escolas é ausente, e desenvolvem-se como se fossem nichos de
mercados, distribuidos por rentabilidade e producao.

N&o € o intuito também culpar ou responsabilizar autores, instituicdes especificas,
mas sim debater que a desigualdade ultrapassa as fronteiras escolares e impactam as ag0es
produtivas relacionadas a este setor inclusivista.

Inclui-se fora das escolas para poder incluir dentro delas, respeita-se fora das escolas
para se respeitar dentro delas, combate-se o preconceito e discrimina¢do com conhecimento e
convivéncia fora das escolas para que dentro delas os estranhamentos nao sejam possiveis.

Entdo, como devemos pensar e sentir o homo deficiens? Como produtos de uma
relacdo dominadora e de setores produtivos ? Para estes questionamentos, a resposta é de que
vislumbra-se ultrapassar a visdo reducionista e simplista dos sujeitos a sua propria
dificuldade, oportunizando o desenvolvimento pleno do cidaddo independente de suas
condigdes.

N&o é o ideal de uma escola ter pouco a oferecer e nem mesmo diluir a inércia das
desigualdades sociais ou quem sabe, ser a escola uma agenciadora de sistematicas exclusdes.

O docente ou a escola que deixam de ensinar e promover a emancipacdo de seus
sujeitos pelo olhar direcionado a diferenca, também sdo seus agentes excludentes.

A escola passa a se orientar por uma condigdo paradoxal, como se ndo tivessem saida
aqueles educadores que delas pertencem, para se trabalhar com o diferente, caracterizando as
estruturas, condi¢des financeiras, académicas e culturais como responsaveis pelo nao

desenvolvimento destes sujeitos e desconsiderando suas presencas, suas vidas.
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Reafirma-se entdo a necessidade da escola ensinar tudo a todos oportunizando que o
homo deficiens seja sujeito de sua propria historia e ndo estatistica de fracasso ou evasdo
escolar.

A seguir serdo trabalhados autores que discutem acerca da inclusdo do homo
deficiens na escola e sociedade, diagnosticando a realidade destes contextos turbulentos e

discriminatorios.

2.2 INCLUSAO, EDUCACAO E SOCIEDADE: direitos e deveres.

Mergulhando nos direitos, refletindo os deveres, é possivel pensar numa educacao
para todos, nutrida indistintamente, em um mesmo espaco; porém, esta deve compreender 0s
fatores sociais, estruturais e educacionais, principalmente transformando e adaptando a
realidade escolar, para o atendimento dos alunos com necessidades especiais (SASSAKI,
1999).

A escola, em conformidade com a legislacdo, deve equiparar as oportunidades,
construir algo inovador, estimulado por préticas que garantam, além do ensino, o transporte, 0
acesso e o lazer. E imprescindivel que todos que sejam parte desta pratica estejam
sensibilizados e formados, para se relacionarem com as dindmicas indispensaveis a educacédo
inclusiva.

O homo deficiens, assim como o diferente, o excluido, o marginalizado, o
discriminado, estd delineado com caracteristicas singulares, configurando seu ineditismo
perante a diversidade. Compreender estas diferencas e necessidades é o papel da incluséo.

As pessoas com deficiéncia passaram por distintos momentos sociais durante a
historia, cada um deles agravado pela exclusdo social, a segregacdo dentro das instituicdes e a
integracéo.

Para Romeu Sassaki (1999), é importante conhecermos os conceitos inclusivistas que
sdo definidos pela histdria, com raizes no passado, e que contemplam valores. Em suas

palavras:

[...] é imprescindivel dominarmos bem os conceitos inclusivistas para que
possamos ser participantes ativos na construcdo de uma sociedade que seja
realmente para todas as pessoas, independentemente de sua cor, idade,
género, tipo de necessidade especial e qualquer outro atributo pessoal.
(SASSAKI, 1999, p. 26)
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O autor aproxima-se de Amaral em suas pontuacOes, e analisa a conjuntura das
pessoas com deficiéncia como parte de um modelo médico definido pela lastimavel adaptacéo
da deficiéncia a sociedade, como, por exemplo, a necessidade de cura do diferente, do
tratamento, a reabilitacdo, entre outros aspectos. E um equivoco pensar desta maneira, ja que
a sociedade é que deveria adaptar-se as necessidades especiais e oferecer as melhores
condicdes possiveis a seu portador, como apontado anteriormente. Mas 0 sentido € inverso: as
pessoas com deficiéncia se tratam para poder exercer sua fungdo como cidadaos e se encaixar
nos assustadores padrdes sociais.

O tratamento é fundamental e ndo deve ser descartado, mas desde que esteja
direcionado a melhoria das condicdes de vida e da cotidianidade do individuo com
necessidades especiais, na busca de sua autonomia, e ndo o imposto pela sociedade
(SASSAKI, 1999).

A excluséo esteve presente durante muitos anos em nossa historia. Os diferentes
eram aniquilados, retirados do convivio social e jogados a prdpria sorte, pratica esta presente
ainda hoje em algumas culturas. Como parte destes exemplos, podemos citar o aborto como
consequéncia de um feto diagnosticado com alguma deficiéncia ou as cirurgias plasticas em
portadores da Sindrome de Down para suavizar os tragos peculiares?.

Parece que a deficiéncia enclausura, envergonha, e a sociedade manipula, esconde,
segrega, tolera, exclui, integra. Tolerar o outro, que é diferente de vocé mesmo, € espelhar em
si suas derrotas e as angustias da falta de compreenséo, da ética, dos valores e da incapacidade
de se sensibilizar e acolher.

Sassaki (1999) traca criticas sobre a integracdo social ao discutir a necessidade de
adaptacdo das pessoas com deficiéncia as regras, padrdes e estruturas sociais ja definidas. Um
modelo unilateral, que ndo contempla os direitos como cidad&o, apenas encara uma espera de
bragos sociais cruzados perante os esfor¢os daqueles que sdo estigmatizados.

E importante criar condicbes para que as dificuldades sejam superadas, para que 0
individuo sinta-se capaz de enfrenta-las, ultrapassando barreiras fisicas e sociais, se
empoderando (SASSAKI, 1999). Um empoderamento que condiz com a sua autonomia,
independéncia, capacidade de optar por seus caminhos, fazer escolhas, e ndo ter sua vida
sempre guiada pela mdo do outro, com vontades e necessidades reprimidas por um objetivo

gue néo seja o seu.

2 In: http://gl.globo.com/Noticias/Ciencia/O., MUL 344583
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Para Sassaki (1999, p. 39), incluséo social é:

[...] o processo pelo qual a sociedade se adapta para poder incluir, em seus
sistemas sociais gerais, pessoas com necessidades especiais e,
simultaneamente, estas se preparam para assumir seus papéis na sociedade.
A inclusdo social constitui, entdo, um processo bilateral no qual as pessoas,
ainda excluidas, e a sociedade buscam, em parceria, equacionar problemas,
decidir sobre soluces e efetivar a equiparagdo de oportunidades para todos.

Neste processo destacaremos especial atencdo ao subitem seguinte com as
intervengdes e acdes voltadas ao homo deficiens, no ambiente escolar de estreitamento das

relacdes sociais, e o futuro desejavel para a inclusdo sob a Gtica da pedagogia social.

2.3 APEDAGOGIA SOCIAL

Este subitem estd pautado no plano de fundo de estudos de Geraldo Caliman,
coordenador da Catedra UNESCO de Juventude, Educacéo e Sociedade.

A Pedagogia Social emergiu dos problemas sociais decorrentes do processo de
insdustrializagdo, a partir de meados do século XIX. E uma disciplina cientifica, uma teoria
para a praxis, ou seja, um saber e fazer muito estudado e debatido na contemporaneidade a
partir de estratégias e contetdos educativos, que sdo somados a uma pratica da educabilidade
que compreenda a socializag&o.

Distingue-se da pedagogia escolar, em especial, porque procura suprir as falhas ou a
falta de atendimento observados na ambivaléncia da escola regular.

Teorias explicativas do desenvolvimento humano procuram, em grande parte,
explicar os comportamentos desviantes ou ndo, sob uma oOtica objetivista, positivista e
funcionalista em suas matrizes, em que as diferencas séo tratadas como linearmente, apenas
em uma relacdo de causa e efeito. Todavia, as reais causas destas diferencas, sejam elas
patoldgicas ou fruto de contextos sociais conturbados e diversos, que vitimizam e culpam seus
agentes desviantes, nem sempre sdo superadas.

Em uma sociedade complexa, superar ou eleger estes cddigos normativos que
indicam o adequado ou inadequado diferenciam o certo do errado, do desviante ou ndo, é
impraticavel ja que sua prépria complexidade e diversidade impossibilitam padronizar
comportamentos iguais a toda uma sociedade.

Desta maneira, quem interpreta através de sua visao irreal, factidica, impiedosa e

estigmatizadora, influenciando personalidades e construindo roétulos, é definitivamente o
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senso comum. Nele, preconceito e discriminagdo, sdo reagOes sociais a comportamentos
transgressivos como forma de diversos diferentes ou desviantes.

Frustracéo e desvio sdo complexos, fogem da légica simplista, nos trazendo reflex6es
acerca de uma pedagogia social que ampara aquele que tem as suas necessidades bésicas
negadas.

A frustracdo das necessidades humanas tende a provocar reacdes de tipo
transgressivo, desviante, delinqtiencial: tal insatisfacdo tem o poder de
influenciar estados de &nimo dos individuos, de modo que a resposta a tais
situacBes provéem na forma de agressividade, violéncia, uso de drogas,
pichagdes, vandalismo, busca de protecdo em gangues, estilos de vida
capazes de provocar sentimentos de perplexidade, embaraco, intoleréncia no
senso comum. Tais comportamentos divergentes, alternativos e que
denominamos aqui desviantes, cumprem, quase sempre, a funcdo de
comunicar um mal-estar vivido no dia-a-dia por quem se sente frustrado em
suas necessidades fundamentais (CALIMAN, 2008, p.12).

Partindo destes contextos sociais ja conturbados, somam-se a outros escolares que
perpetuam as atitudes preconceituosas e discriminatérias, justificando a necessidade de

enfrentamento de tais atos e a superagéo das dificuldades do homo deficiens.

A importancia hoje da pedagogia social estd no fato de que ela se
empenha diretamente no aprofundamento de perspectivas teoricas e de
propostas metodoldgicas finalizadas ao bem-estar social, a analise e
avaliacdo da situacfes e condi¢bes sociais que regulam a educacdo e
delineiam uma orientacdo com base na qual seja possivel intervir em
termos formativos no &mbito da diversidade social, do desvio e da
marginalidade, e da equidade dos recursos sociais (CALIMAN, 2008,
p.16).

Desta maneira, a pedagogia social relaciona-se a formacdo civica da juventude,
orientada por ideologias politicas, e por todo o envolvimento das instituicGes escolares, com
suas finalidades educativas que contextualizem os aspectos sociais.

Esta é uma pedagogia do compromisso, ndo formal que visa recuperar os abismos
entre as relacbes humanas e que distingue-se da pedagogia escolar, formal, que prioriza
curriculos oficiais, titulos e toda uma sistematizacao dos processos educacionais.

A pedagogia social busca suprir 0s descasos sociais de distintas géneses e a falta de
atendimento as necessidades fundamentais do individuo, criando espagos sociais dentro e fora
da escola que produzam aprendizagens significativas, que fujam do engessamento escolar
atual, e que promova além de tudo, a ética e a cidadania para aqueles excluidos por suas

diferencas.
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Passa a ser uma educagdo modelo, que tenha a participacdo da sociedade e que
objetive o retorno dos seus individuos a mesma, criando identificacdo, sensacdo de
pertencimento e nao de exclusao, recuperando-se assim, 0 senso de dignidade humana.

Intervindo na realidade, é possivel comprometer-se com o fazer e o saber, como
ciéncia normativa que se apropria da andlise dos sujeitos, individuos e sociedade,
complementar a outras ciéncias.

Assim, com o fortalecimento dos vinculos afetivos e da sensacdo de produtividade e
capacidade, as vivéncias e as experiéncias diversas serdo palco da pedagogia social,
possibilitando ao individuo repensar e reelaborar os significados e consequéncias de suas
frustracbes, rompendo com os sintomas de negacao.

Isso acontece, pois se cria um sentido para a vida, 0 homem é dotado de uma
necessidade de significado, onde para se conceber a felicidade, busca-se reproduzir
comportamentos ou atitudes no trabalho, estudo, no convivio social e nas conquistas para a
cidadania, liberdade e independéncia.

No proximo subitem discutiremos sobre a diferenca e o mito que a acompanha,

visando uma compreensdo complexa e ndo reducionista dos sujeitos.

2.4 SIGNIFICATIVAMENTE DIFERENTE OU NAO, EIS A QUESTAO

Neste momento, tecemos defini¢Bes, construidas sob a Otica de outros pensadores e
nos atrevendo a brincar nas analogias sob a luz dos pensamentos de Amaral, em seu texto
Sobre crocodilos e avestruzes: falando de diferencas fisicas, preconceito e sua superagao
(1998). Ultrapassamos a ponte movedica rumo ao conhecimento das diferencas, partindo na
busca de recursos para confrontar os grandes entraves sociais, mesmo ameagados
constantemente por crocodilos (enfrentamentos). Estes, se ndo nos matam debaixo destas
pontes, tentam nos asfixiar por meio de equivocos sobre as pessoas com deficiéncia.
Destacamos aqui 0 “contagio osmético”, caracterizado pelo medo do outro de ser contagiado
pelas condicdes diferentes das pessoas com deficiéncia com que se relacionarem.

Ainda assim, preferimos os desafios desta ponte como oportunidade de encontro com
o diferente ao castelo fragil construido com descasos e dor. Ndo corremos o risco de sermos
devoradas pelos enfrentamentos, mas seguimos com a necessidade de discutir e ndo temer as
diferengas, de repensar conceitos, teorias e praticas, gerando debates que reflitam, em novas

projecdes, um mundo melhor.
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O homo deficiens apresenta uma caracteristica, ou melhor, uma condigdo que é parte
e ndo todo. A dificuldade pode ser uma, mas a interpretacdo erronea € de que seja o todo. Por
exemplo, uma pessoa com deficiéncia visual é capaz de escutar, falar, e estas condicdes lhe
sd80 negadas. Isso é um grande mito, ndo existe a ineficiéncia global, existe uma trava nos
olhos do outro (AMARAL, 1998).

Outro ponto destacado pela autora aponta para a ‘“correlacdo linear”, uma logica
alicercada na ideia de que todos necessitam das mesmas incumbéncias e possuem as mesmas
qualidades, algo improvavel e inaceitavel. As caracteristicas sdo diferenciadas, as
necessidades também; ndo é possivel cercear o ser humano reduzindo-o a um Unico padrao,
devendo-se lucubrar sobre sua condi¢do subjetiva, complexa e diversa.

E com as barreiras atitudinais que a autora segue contando sobre as diferencas, 0
preconceito e a discriminagcdo, presentes na relacdo de dois diferentes que ndo se
compreendem e n&o se relacionam (AMARAL, 1998).

Amaral (1998, p. 17, grifos da autora) definiu o preconceito, referindo-se a um

conceito anterior a nossa experiéncia:

Dois sdo seus componentes basicos: uma atitude (predisposi¢fes psiquicas
favoraveis ou desfavoraveis em relacdo a algo ou alguém — no caso aqui
discutido, desfavoravel por exceléncia) e o desconhecimento concreto e
vivencial desse algo ou alguém, assim como de nossas proprias reagdes
diante deles.

A atitude que subjaz ao preconceito baseia-se, por sua vez, em contetdos
emocionais: atracdo, amor, admira¢do, medo, raiva, repulsa... Os
preconceitos, assim constituidos, sdo como filtros de nossa percepcao,
colorindo o olhar, modulando o ouvir, modulando o tocar... — fazendo com
gue ndo percebamos a totalidade do que se encontra a nossa frente.
Configuram uma predisposicao perceptual.

Nossas atitudes, guiadas por emocgdes ou outros sentimentos, desenham as formas e
intencionam as acOes, estas dirigidas a esteredtipos e ndo a pessoas, como acontece no

preconceito. Para Amaral (1998, p. 18), esteredtipo significa:

[...] concretizag&o / personificagcdo do preconceito. Cria-se um “tipo” fixo e
imutavel que caracterizara o objeto em questdo — seja ele uma pessoa, um
grupo ou fendmeno. Esse esteredtipo serd o alvo das a¢Oes subseqlientes e,
ao mesmo tempo, o biombo que estara interposto entre o0 agente da agdo e a
pessoa real a sua frente.

Os esteredtipos sdo retratados no cotidiano e especialmente nos contextos escolares,
onde se chocam, refletem e se definem as diferengas, sem compreendé-las, sem ao menos se

pensar que as relacdes humanas sdo permeadas pelas condigdes de existéncia.
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As diferengas somam-se ao outro e diminuem o individuo, cercam e negam o
desenvolvimento pelo olhar que pune, a voz que cala e um instrumento que julga com o
auxilio de uma ética conservadora e selecionadora: a caneta.

A educacdo ndo inclusiva seleciona os individuos. Como é possivel isolar aquele que
esta proximo? Como é possivel aproximar-se daquele que lhe isola? Sdo questionamentos que
exigem um olhar diferenciado, a compreensdo da complexidade, diversidade, o
reconhecimento da vida como direito de todos e a reflexdo de que a ida acompanhada da
incerteza e inseguranca é fragil, mas o retorno é fortalecido, um retorno que acolhe, ampara,
dialoga, une, cresce e dignifica.

Amaral (1998) cita o lastimavel trio de estere6tipos: o heroi, a vitima e o vilao.
Parecem ser desnecessarias suas definicdes, ja que vivemos em uma sociedade que se utiliza
constantemente destes personagens, num roteiro por ela definido, onde as representacdes sdo
petrificadas, as emocdes invalidas e esvaziadas diante de tanta crueldade.

Outros questionamentos sociais suscitam respostas da autora em relacéo a sociedade,
enredada em mecanismos de defesa, intencionados para o distanciamento de seus sujeitos.
Amaral (1998, p. 19) explicita 0 que sdo mecanismos de defesa sob a 6tica do psiquiatra e
psicanalista José Bleger: “[...] técnicas ou estratégias com que a personalidade total opera para
manter o equilibrio intrapsiquico, eliminando fontes de inseguranca, perigo, tensdo ou
ansiedade, quando, por alguma razdo, ndo esta sendo possivel lidar com a realidade”.

Ainda seguindo sob a ética de outros autores, Amaral (1998, p. 19) fala sobre os
estigmas: “[...] Goffman (1982), que nos falou de estigmas e das relagdes mistas, nos lembra
que estas sdo, por definicao, relagdes tensas e ansidgenas”.

Esta tensdo e ansiedade que os autores nos trazem dominam grande parte dos
contextos escolares, nas relagcbes estabelecidas entre alunos, professores, gestores,
comunidade e funcionarios, sem desconsiderar as estruturas escolares sombrias, impregnadas
de vandalismo e descaso.

Para Amaral (1998), somos avestruzes ao fugirmos do estranhamento da rejeigéo,
gerados na diferencga significativa entre as pessoas, pelo mal-estar, pelo ndo saber agir,
ganhando uma roupagem de “mecanismo de defesa”, como conceituado anteriormente.

Expressbes do tipo: “dos males o menor”, “é deficiente fisico, mas ndo parece”, “¢
cego, mas tao sensivel”, demonstram alguns destes mecanismos, que driblam a realidade das
deficiéncias e suas exatas condicdes, caracterizando, desta forma, agdes que distanciam 0s

sujeitos e rompem a linha ténue dos direitos.
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Assim sendo, caminhando ainda ao lado de Amaral (1998) é possivel conhecer e
compreender a diversidade, o “significativamente diferente” e relacionar os conhecimentos as
praticas, em um pensamento circular, na tentativa de mudar os contextos, principalmente os
escolares, nas relagdes que se estabelecem e na compreenséo do outro.

Incluir comporta todas as paginas desta pesquisa, estruturada e motivada pelas
necessidades do outro, daqueles que me “emprestam” suas vozes e sentimentos, para também
formar parte de mim, a parte de um todo formado por uma sociedade de redes complexas.

Pensar e repensar as possibilidades de mudanga, investigar as vivéncias e
experiéncias, conhecer o outro, iluminar o tema proposto — a incluséo nos contextos escolares
—, sdo pontos fundamentais para ndo esquecermos que existem “gritos” de socorro sufocados.
Gritos, segundo Amaral (1998, p. 21), que resistiram, superaram ou foram oprimidos com a

vivéncia do:

[...] exterminio, marginalizacdo, confinamento, veneragdo, temores
profundos, omissdo, pessimismo, paternalismo exacerbado e explicito,
paternalismo camuflado, descrédito, segregacao, credibilidade, investimento
em educacéo e reabilitacdo, exterminio novamente, marginalizacdo, pseudo-
integracdo, integracdo real, luta pela cidadania...

Este pensar suscita ideias que adaptam as acBes as necessidades educacionais

especiais de cada individuo, na busca incessante de uma vida melhor para todos.

O “Livro Branco” espanhol é preciosa ilustragdo de uma reviravolta
educacional, na qual o postulado maior € o de que cabe a educagdo adequar-
se aos educandos e ndo a estes adequar-se aquela. E a educacao pode entdo
— e s6 entdo — ser una, mesmo debrucando-se sobre a diversidade.
(AMARAL, 1998, p. 22, grifos da autora)

A diversidade humana ¢ inegavel, mas a escola parece ndo reconhecer jogando luz
nas dificuldades, negando as possibilidades de crescimento individual e coletivo. Mesmo
compreendendo que a escola é um espaco sociocultural, onde as diferencas coexistem e séo
confrontadas diariamente, ainda assim essas diferencas ndo sdo reconhecidas como natureza
de nossa existéncia complexa, e ndo estdo associadas aos elementos do processo pedagdgico.

Desta maneira, a histdria da escola é demarcada por uma visdo que privilegia um
padrao comum, o “tipo ideal”, trabalhando a escolarizacdo com poucos, tornando enraizadas
algumas ordens sociais que legitimam a exclus&o.

Assim, a inclusdo deve compreender como ideia principal uma educacdo de
qualidade como direito garantido constitucionalmente, garantido mas ndo concretizado no

cotidiano. Uma falsa pratica de educacédo inclusiva acontece persistentemente, contradizendo
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as propostas encontradas na legislacdo, e negando o atendimento as suas necessidades
educacionais especiais.

E preciso desmistificar realidades e dar voz a novos e incessantes debates sobre esse
tema “problemadtico”, significado pela inadequagdo e inclusdo comprometida. Nao se pode
calar, limitar vidas que dependem de uma real inclusdo para uma busca plena como cidadé&o.
A inclusdo atualmente é excludente, ndo apenas em seus antagonismos e protagonismos
dilaceradores, mas também nas possibilidades de vida descartadas e mutiladas por medo,

vergonha, diferenca e falta de oportunidades.

A escola brasileira é marcada pelo fracasso e pela evasdo de uma parte
significativa dos seus alunos, que sdo marginalizados pelo insucesso, por
privagdes constantes e pela baixa autoestima resultante da excluséo escolar e
da social — alunos que sdo vitimas de seus pais, de seus professores e,
sobretudo, das condigdes de pobreza em que vivem, em todos 0s seus
sentidos. Esses alunos sdo sobejamente conhecidos das escolas, pois repetem
as suas series varias vezes, sdo expulsos, evadem e ainda sao rotulados como
mal nascidos e com habitos que fogem ao protétipo da educacdo formal.
(MANTOAN, 2003, p. 27)

Fazendo uma relagdo ao enxadrismo, tanto inclusdo como xadrez estéo constituidos
pela diversidade em suas pecas e sujeitos. Arte, ciéncia, esporte sdo inerentemente
inalienaveis e permeados pela cultura. A exclusdo escolar elimina os sujeitos, assim como um
jogador de xadrez elimina suas pecas; se nao for um bom articulador das partes, 0s entraves
nao serdo solucionados, resultando em um gosto amargo de derrota, o “xeque-mate”.

Distante de um jogo democréatico, o xadrez da inclusdo excludente ndo abre espaco
para as necessidades e os novos conhecimentos, e sacrifica suas pecas “desiguais”, na pratica
de um jogo desleal da vida. Excluem-se, entdo, todos aqueles alunos que, por algum motivo,
desvalorizam ou ignoram o conhecimento trabalhado nas escolas; assim, subentende-se que a
democratizagéo praticada ndo passa de uma massificagdo do ensino, que acaba por nédo criar
discussoes e dialogos entre diferentes sitios epistemoldgicos (MANTOAN, 2003).

Importa valorizar a diversidade, o resgate cultural, a complexidade das relagdes, o
individual e o global, o todo e suas partes que ndo deixam de coexistir, as retomadas e ndo os
retrocessos, os direitos e ndo a falta deles, a vida e ndo a sua propria resisténcia.

Sendo assim, € possivel notar que a educagdo inclusiva acontece de maneira
diferenciada, de acordo com a qual a escola se adapta as necessidades especiais de cada aluno,
buscando compreendé-lo, promovendo seu maximo desenvolvimento, trabalhando de maneira

ativa a relagdo com os demais e sua permanéncia na escola.
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Mais uma vez reiteramos, com Mantoan (2003, p.15), que a incluséo escolar deve
acontecer de maneira “radical, completa e sistematica”, para que suas intencdes sejam
preservadas e transformem as préticas. Busca-se, portanto, explorar distintas compreensdes
sobre preconceito e atitudes discriminatorias que dele decorrem, para uma reflexdo sobre o
papel da educacéo escolar frente a essas atitudes.

E na escola que nos transformamos em sujeitos coletivos, aprendendo de maneira
formal a nos socializar, interagindo com diversos grupos e culturas. Dessa forma, a identidade
do individuo vai-se construindo e reconstruindo, dando luz a seus anseios e caracterizando sua
personalidade (MARSIGLIA, 2009).

No convivio social, criancas e jovens acabam por se aproximar e criar lagos afetivos,
emocionais, reconhecendo-se como parte de um contexto. Nestas relacfes as diferencas
tornam-se visiveis, podendo gerar um estranhamento, um distanciamento, um olhar
diferenciado, que mais para frente poderdo dar lugar aos atos discriminatérios.

Quando os profissionais envolvidos na educacdo pensam claramente sobre o0s
principios democraticos, eles conseguem conduzir seu trabalho oportunizando a que seus
alunos reconhecam seus direitos e deveres, respeitem e acolham as diferencgas,
desenvolvendo-se realmente como cidaddos (MARSIGLIA, 2009).

Para este desenvolvimento é necessario a compreensdao da complexidade do ser
humano, que sofre influéncias do meio, da sociedade e que também influencia os contextos,
modificando e adequando os ambientes, sempre que possivel, as suas necessidades. Seguindo

estas perspectivas inclusivistas, o proximo capitulo referencia-se em Edgar Morin.
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CAPITULO 3 - O PARADIGMA DA COMPLEXIDADE

Nosso organismo é construido por diferentes combinagGes, como, por exemplo, de
carbono, hidrogénio, oxigénio e azoto, além de milhGes de células e outras estruturas. Todo
este sistema que nos forma, integra, exige um pensar relacionado a nossa evolucao. Para isso,
é preciso considerar Darwin e a nossa origem como filhos de primatas, como indica Morin
(2000).

Partindo desta perspectiva e sob o olhar de Montaigne, Pascal e Sdécrates, foi
possivel, para o autor, diagnosticar o mundo das incertezas, contradi¢des e erros, enfim, de
tudo aquilo que era desconhecido, iniciando um caminho para a compreensdo (MORIN,
2000).

Para Morin (2000, p. 18, grifos do autor):

Ainda que objecto de ciéncia e dependente dos métodos prdprios as outras
ciéncias, 0 homem permanece insular e a filiacdo que o liga a uma classe e a
uma ordem naturais — mamiferos, primatas — nunca é concebida como
afiliagdo. Pelo contrério, o antropologismo define 0 homem como oposto de
animal; a cultura como oposto da natureza; o reino humano, sintese de
ordem e de liberdade, opBe-se tanto as desordens naturais (“a lei da selva”,
pulsbes ndo controladas) como aos mecanismos cegos do instinto; a
sociedade humana, maravilha de organizacdo, define-se por oposi¢do aos
ajuntamentos gregarios, as hordas e aos bandos.

A antropologia coloca-se contra as concepg¢des do “naturalismo”, de uma Unica
ciéncia (homem e natureza), buscando a inteligibilidade, ndo como fim em si mesma, mas
como antitese da falta do espirito e sociedade, mergulhada em um universo bioldgico
(MORIN, 2000).

Cada individuo € biopsicossocial em sua totalidade, e demens em suas partes que se
distanciam da ética, das virtudes e da condicdo de cidaddo, porque o ser humano convive com
0S excessos, somos em parte, loucos, descontrolados, arrogantes, convivemos com a soberba,
o orgulho... Entretanto, a dualidade homem/animal, cultura/natureza desenha uma diversidade
de paradoxos que ndo se superam, levantando questionamentos como os de Morin (2000, p.
18, grifos do autor): “[...] donde veio a cultura? Se o homem vive na cultura, mas trazendo
em si a natureza, como pode ser simultaneamente antinatural e natural? Como se pode
explicar isso a partir duma teoria que apenas se refere ao seu aspecto antinatural?”

E preciso reconhecer quem é este homem, este individuo, sociedade e sujeito, e

compreender como o autor o concebe. O individuo é o produto de um processo de reproducao
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que acaba por gerar a sociedade por meio de suas interagdes. Como produto e produtor de seu
ciclo, o individuo promove a sociedade nas relacfes que estabelece, manifestando-se como
um individuo social. Assim: “[...] sociedade e individualidade ndo sdo duas realidades
separadas que se ajustam uma a outra, mas existe um ambissistema em que, complementar e
contraditoriamente, individuo e sociedade sdo constituintes um do outro, a0 mesmo tempo
que se parasitam entre si” (MORIN, 2000, p.38).

Para Morin (2000, p.43) “uma sociedade autoproduz-se sem parar porque Sse
autodestr6i sem parar”. Estas construgdes e destruigdes sdo parte de uma organizagio
formada por individuos “evoluidos”, mas o autor discorre sobre o pensamento de Serge
Moscovici € nos traz consideragdes importantes: “Estdvamos habituados a ideia de que a
nossa fisiologia, a nossa anatomia, ‘descendem’ das dos primatas, mas devemo-nos habituar a
ideia de que sucede o mesmo com o nosso corpo social” (MORIN, 2000, p. 47). O corpo
social com aptidfes para uma linguagem, para a afetividade e a inteligéncia, e que ao mesmo
tempo se distancia de suas utilizacdes.

Somos cidaddos construtores de selvas de pedra e ago, destruidores de recursos da
biodiversidade de nossa natureza. Desta maneira, 0 homem busca o dominio e desconsidera o
outro, com um olhar diferenciado que insignifica e restringe seus caminhos, sua historia.

O homem segue em frente, contrariando seu tempo e ignorando a vida, distanciado
de todas estas sobrepostas interpretacdes: 0 homem e a cultura, a vida e a natureza, a fisica e a
quimica. Nos ultimos 20 anos, estas sobreposicdes fronteiricas abriram espagos para a
compreensdo dos sistemas vivos e das organizacGes particulares, pela compreensdo do
principio hologramatico, segundo o qual o todo estd na parte e a parte estd no todo, ndo
permitindo a reducdo de seus componentes com essenciais significancias, capaz de unir 0s
conhecimentos (MORIN, 2000).

Portanto, ultrapassamos a ldégica classica e nos permitimos unir o que esta
aparentemente separado sem que se faca uma sintese, considerando a importancia de cada
parte no seu todo e um todo que significa mais do que a soma de suas partes.

Neste momento, ao pensar parte e todo, pensamos na organizacdo e na necessidade
de entendermos a desorganizacao para que as ligacdes se reformulem e reestruturem.

Discutir o principio sisttmico ou organizacional € extremamente conveniente, haja
vista que € a teoria sistémica que determina todos os elementos como um sistema, desde o
atomo até a galaxia. Uma teoria que revela trés ideias antagbnicas: um sistema fértil no qual

estd intrinseco um principio de complexidade, um sistema incerto e sem grandes



41

fundamentacOes, baseado na repeticdo de algumas verdades, e um sistema que indica agoes
redutoras (MORIN, 2000).

Podemos perceber que células, maquinas e sociedades humanas seguem principios
organizacionais, desde a mais simples manifestacdo da vida, at¢é mesmo nos complexos
sistemas.

Pautado no esclarecimento do fisico francés Ledn Nicolas Brillouin, Morin (2000, p.
22, grifos do autor) aponta para um problema da ligacéo e da ruptura, partindo da nocéo de
informacdo: “E 0 paradoxo da organizagdo viva, cuja ordem informacional que se constri
no tempo parece contradizer um principio de desordem que se difunde no tempo”.

Para entendermos a auto-organizacdo em suas especificidades e globalidades, é
necessario conhecer a complexidade que tece junto aos seus conhecimentos novas
possibilidades.

Tecendo conceitos e amarrando ideias, temos uma base definida para a compreenséo

da complexidade:

[...] A primeira vista é um fendmeno quantitativo, a extrema quantidade de
interacdes e de interferéncias entre um ndmero muito grande de unidades.
De fato todo sistema auto-organizador (vivo), mesmo o0 mais simples,
combina um nimero muito grande de unidades da ordem de bilhdes, seja de
moléculas numa célula, seja de células no organismo [..] Mas a
complexidade ndo compreende apenas quantidades de unidade e interagdes
que desafiam nossas possibilidades de calculo: ela compreende também
incertezas, indeterminacdes, fendmenos aleatorios. A complexidade num
certo sentido sempre tem relagdo com o acaso. (MORIN, 20052, p.35).

Este tecer junto forma sistemas que competem, ajustam-se, organizam-se e

fundamentam um complexo ecossistema.

Assim a sociedade humana, que é tudo o que ha de mais emancipado em
relacdo a natureza, alimenta a sua autonomia com multidependéncias.
Quanto maior é a complexidade da ordem ecossistémica, mais esta é capaz
de nutrir a sociedade com uma extrema riqueza e diversidade de objectos e
produtos, e mais capaz de nutrir a riqueza e diversidade da ordem social, ou
seja, a sua complexidade. A individualidade humana, que ¢ a flor final dessa
complexidade, é ao mesmo tempo tudo o que ha de mais emancipado e de
mais dependente em relacdo a sociedade. O desenvolvimento e a
manutencdo da sua autonomia estdo ligados a um numero enorme de
dependéncias educativas (longa escolaridade, longa socializa¢do), culturais e
técnicas. Quer isto dizer que a dependéncia/independéncia ecoldgica do
homem se encontra em dois graus sobrepostos e interdependentes, que sdo 0
do ecossistema social e do ecossistema natural. Facto este que s6 agora se
comega a descobrir... (MORIN, 2000, p. 26-27)
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As leis que organizam a vida ndo sdo equilibradas, mas se formam em desequilibrio
recuperado ou recompensado, de dinamismo estabilizado, trazendo a ideia de contrario e
complementar ao mesmo tempo. A relacdo dos sistemas com o meio, além de dependente,
também é constituinte (MORIN, 2005b).

Seguindo em companhia de Morin (2000), esse humano que se descobre, relaciona,
organiza, desorganiza, significa e ressignifica também acolhe, desampara, inclui e exclui por
meio de suas relacdes, principalmente por mensagens simbdlicas, como é o caso da
comunicagéo.

Ao se comunicar, interagir com o outro, pseudoconflitos podem ser originados. Nem
sempre as intenc¢bes nas acbes sao compreendidas por quem as recebe, existem diferentes
entendimentos daquele que a profere e de seu receptor, contextualizando a complexidade nas
variedades de relagdes de “submissdo, intimidagdo, acolhimento, rejeicdo, eleicdo, amizade”
(MORIN, 2000, p. 28).

Estas relacBes dos sistemas comunicacionais vivem o invisivel social, em que o
desordenado sistema gera uma ordem organizada e, assim como na sociedade que
compreende as relagdes humanas vistoriadas por rigidez, hierarquia e ordem, temos a
“comunidade animal”, entre aspas por apresentar semelhangas com as relagcbes humanas. A
comunidade animal pode trazer-nos a compreensdao sobre o “instinto cego”, dotado de
monstruosidades de uma antissociedade, como a das formigas, térmites e abelhas,
caracterizadas unicamente pela obediéncia e, portanto, incapazes de compreender a nogéo de
sociedade que considera diversas etiologias de relacionamentos (MORIN, 2000).

Esta € uma formacéo de sociedade assim como a nossa, que, além de estruturar seus
territérios, compete e conflita entre relacbes de submissdo/dominacgdo, constituindo suas
préprias hierarquias. Uma sociedade que seleciona e significa suas praticas, que se relaciona
com 0s inimigos e perigos externos e se organiza por meio da cooperagdo. Uma sociedade
organizada de maneira complexa e com individuos diversos.

Portanto, é possivel compreender que a sociedade ndo é invencdo humana, ja que se
manifesta em outras espécies, mesmo que apresente caracteristicas proprias. Algumas destas
caracteristicas sao citadas por Morin (2000, p. 30): “Ligagdo ambigua e complexa entre
conflitos e solidariedades, entre oposi¢Ges e complementaridades, combinacdo de individuos
diferentes num sistema de comunicagao — organizagao”.

A sociedade apresenta a diversidade dos individuos e também de seus papéis ao
considerarmos a diversidade individual como coprodutora de hierarquias e de padrdes,

fundamental nos arranjamentos sociais e independentes, na escolha de seus papéis e em suas
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movimentacOes hierarquicas. Esta sociedade, ao mesmo tempo em que é antagbnica a
individualidade, é sua complementar, ofertando possibilidades em suas manifestacdes e
servindo como reguladora e selecionadora dos individuos, acolhendo ou excluindo aqueles
que dela fazem parte.

Morin (2000, p. 144) questiona a sociedade: “A sociedade, tal como a conhecemos,
sera uma realizacdo final ou apenas um esbog¢o? [...] Ndo poderiam uma nova sociedade, uma
nova consciéncia, constituir os controlos decisivos que sustivessem o0s desfraldamentos
destruidores?” Para o autor, a sociedade pode ser cruel, destruindo parte daqueles que a

formam, negando a condicéo de ser humano:

[...] ser vivo, animal, vertebrado, mamifero, primata, hominideo, é também
qualquer outra coisa, e essa qualquer coisa, chamada Homo sapiens, escapa
ndo sé a uma defini¢do simples, mas também a uma definicdo complexa,
negando a vida, os direitos, 0 acesso, negando a diferenga. (MORIN, 2000,
p. 144)

Ainda de acordo com Morin, esta relacio com o outro e estes “ruidos” que
consequentemente sdo gerados s3o parte de um ambissistema: “Mas, através destes
movimentos muito desordenados por um lado, e destas coa¢Bes muito rigidas, por outro lado,
estabelecem-se as interferéncias que constituem a propria existéncia da sociedade e do
individuo” (MORIN, 2000, p. 39).

Considerar o ambissistema é notar que as relagdes se manifestam com ou sem
intencdes e em diferentes intensidades, mesmo que sejam descartaveis por ndo serem
consideradas como uma “utilidade social” ou individual.

Assim, esta formacdo social é compreendida ao considerar o outro, a ordem e a
desordem, as incertezas, as ambiguidades antagdnicas e complementares e tudo o que for
produto das relagdes humanas que “integram” individuo e sociedade. Estas relagdes humanas
sdo foco das relacdes entre individuo e grupo, guiadas por um duplo principio presente de
cooperacgdo-solidariedade, competi¢cdes-antagonismos e que, de certa maneira, acabam por
excluir ou incluir os sujeitos em suas a¢des e até mesmo em suas condicdes.

Este jogo egocéntrico muitas vezes desconsidera o beneficio coletivo: “Héa sempre
uma integracdo relativa e incompleta das agressoes, das pulsdes, dos conflitos, na hierarquia,
no escaldo, no estatuto, na solidariedade geral” (MORIN, 2000, p. 39).

A sociedade é complexa em suas agdes e sistemas e diversa em suas caracteristicas e

necessidades; porém, estas particularidades e globalidades ndo sdo compreendidas e 0s
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atropelos sociais inibem as possibilidades de evolugdo do ser humano em suas relacfes e
formacéo, principalmente o pensar apenas em si mesmo, sem preocupar-se com o0s demais.

Compreender a diferenca, a beleza diversa, rompe com o sufocamento do individuo
pela sociedade, acaba com o olhar de desprezo, o julgamento do outro como incapaz, e tantos
sonhos modificados. Adaptar sem querer a vida é perder parte de sua existéncia, € iluminar os
fracassos da humanidade e apagar sua evolucao.

Reconhecer estes fracassos ajuda-nos a promover as mudancas que significam novas
praticas. Estas, por sua vez, modificardo os objetivos das pessoas que pensam que produzem
apenas para si mesmas, para o individual, e possibilitardo uma visdo mais ampla e complexa
sobre o coletivo. Para Morin (2000, p. 39), é a “manha da razdo [... de] uma combinagio
impura, incerta, aleatdria, entre o egocentrismo individual e o sociocentrismo coletivo”.

Trabalhar a ideia de hierarquia como heranca da desigualdade social manifestada em
outras espécies, assim como na nossa, gera antagonismos que excluem o desviante (marginal)
ou o centro dominador (“poder”). Uma exclusdo que parece perpetuada, numa sociedade que
reconhece apenas o produtor de seus lucros e o dono de protagonismos culturais.

O sujeito é Unico em sua propria diversidade, é parte de uma sociedade que se
completa por meio de suas desordens, gerando vida nas necessidades de suas reorganizacgoes
permanentes.

Para Morin (2005b, p. 189):

[...] a nogdo de sujeito pode ser concebida como uma nogdo que comporta
uma dimensdo logica (referéncia a si), uma dimensdo ontolégica (o0 ego-
autocentrismo de onde decorre a ego-auto-trancendéncia) e, por isso mesmo,
uma dimensdo ética (distribuicdo de valores) e uma dimensdo etoldgica
(ego-autofinalidade).

O desenho da nocdo de um sujeito, ndo por intermédio de uma base afetiva,
sentimental, mas de uma origem e determina¢do antropossocial, considerando “[...] aspectos
humanisticos, psicoldgicos, afetivos, metafisicos, mas numa ldgica (auto-referente) de
organizacdo, de acdo, de comportamento, e numa logica do ser ou ontolégica (auto-
egocéntrica, ego-transcendente)” (MORIN, 2005b, p. 192).

Estas caracteristicas sdo manifestadas no sujeito egocéntrico, senhor de suas ideias e
singularidades, em sua computacdo, compreendida como uma no¢do cognitiva que nos
permite a agéo interna e externa e distintos comportamentos. Este sujeito, a0 mesmo tempo

em que é autbnomo, é também dependente do meio ambiente em que esta inserido, o qual
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compreende a cultura, o social e o bioldgico. O sujeito é capaz de perceber a complexidade
deste todo e organizar-se.

Definir o sujeito primeiramente como egocéntrico, posicionando-se no centro de seu
mundo, retoma algumas questdes relacionadas a este egocentrismo, enfatizando sentimentos
como nacionalismo, ocidentalismo, regionalismo, centralismo étnico-ético e cultural. Tais
concepcdes tendem a levar o sujeito a rejeitar o que seja diferente e a transformar os
diferentes em “minorias” e “excecdes” (negros, indios, trabalhadores rurais, mulheres,
homossexuais) que fogem do padréo de normalidade (MORIN, 2005b).

Compreendendo sujeito, individuo e sociedade, ¢ possivel compreender também “o
principio de inclusdo e o principio de exclusao” (MORIN, 2000). O principio de inclusdo esta
relacionado a ideia de que, a0 mesmo tempo em que sou “eu”, com minhas caracteristicas,
egocentrismos, também posso ser um “nds”, inscrito socialmente como parte de mim que se
doa ao outro, permitindo uma comunicagdo entre os sujeitos; e, antagonicamente, um “eu”’, na
impossibilidade de se colocar no outro, manifesta o principio da excluséo.

Ao me incluir, eu me excluo, considerando a sociedade e as possibilidades de
relagdes entre os sujeitos, além da complexidade inscrita em sua prdpria concepgdo. Enquanto
sou “eu”, me excluo e me incluo em meu centro, meu egocentrismo, permitindo a minha
diferenciagdo. Ao me incluir e interagir com o outro, tenho uma intersec¢do comum a “nos”,
eu e 0 outro, como um conjunto e suas interseccdes considerados em sua soma (MORIN,
2000).

Esses principios ndo podem ser pensados separadamente porque expressam
condicdes que fazem parte do individuo. Mesmo sendo antagdnicos, pela Biologia explica-se

0 Processo.

Quando uma bactéria trata suas moléculas, ela as trata como objetos, mas
trata como objetos que lhe pertencem [..] a subjetividade de nosso
organismo [estd] protegida por nosso sistema imunoldgico. O sistema
imunologico opera a distingao entre o “si” e 0 “ndo-si”; quer dizer, entre as
entidades moleculares que ndo tém a carteira de identidade singular do
individuo e séo rejeitadas, perseguidas, vencidas, enquanto as que possuem a
carteira de identidade sdo aceitas, reconhecidas e protegidas. (MORIN, 2000,

p. 121-122)

Nossa mente possui um duplo mecanismo: enquanto a ciéncia privilegia a dimensao
da exclusdo, considerando o sujeito e a sociedade em que ele vive de forma determinista,

reducionista, objetivista, & contraposta pelo principio da inclusdo, que significa a
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compreensdo, a identidade, alteridade e a intersubjetividade. Essa parece ser uma das causas
para nossa dificuldade em lidar com a diversidade (MORIN, 2005b).

A compreensdo objetiva (de cum-prehendere, tornar em conjunto) comporta
a explicacéo (ex-plicare, sair do implicito, desdobrar). A explicacdo obtém,
retine e articula dados e informacdes objetivos relativos a uma pessoa, um
comportamento, uma situagdo, etc. Fornece as causas e determinagoes
necessarias a uma compreensdo objetiva capaz de integrar tudo isso numa
apropriacdo global. (MORIN, 2005d, p. 112)

Tememos ideias diferentes e isto € uma ameaca; existem outras pessoas com
concepcdes diferenciadas e valores culturalmente estabelecidos. Lidar com a diversidade
significa abandonar a certeza e a seguranga que construimos e mergulhar no escuro, no mundo
das incertezas. A incompreensao que desconsidera as diferencas cria uma falsa percepcéo do
outro e consequentemente édio, desprezo ou hostilidade, vontade de prejudicar que cega para
o0 reconhecimento das qualidades.

Temos a tendéncia a buscar sempre o0s iguais; tememos o diferente, impondo
barreiras fisicas, psicoldgicas e epistemoldgicas. Para elucidar essa ideia, citamos Paulo Freire
(1997, p.65):

Forte tendéncia nossa é a que nos empurra no sentido de afirmar que o
diferente de nds € inferior. Partimos de que a nossa forma de estar sendo ndo
é apenas boa mas é melhor do que a dos outros, diferentes de nés. A
intolerancia ¢ isso. E o gosto irresistivel de se opor as diferencas.

A globalizagdo trouxe-nos consciéncia para aceitarmos a diversidade de um novo
olhar, um novo ponto de vista, para trabalharmos com um diferente pensar: a complexidade, o
principio da inclusdo e exclusdo, o anel recursivo, o principio hologramatico, e construir
simultaneamente possibilidades para se transformar a realidade, por meio de uma “ecologia da
acdo” (MORIN, 2005b). Neste contexto, a compreensdo subjetiva subsidia a aceitagdo do

diverso, pois:

[...] é o fruto de uma compreensdo de sujeito a sujeito que permite, por
mimesis (projecéo-identificacdo), compreender o0 que vive 0 outro, seus
sentimentos, motivagdes interiores, sofrimentos e desgracas. S&o sobretudo o
sofrimento e a infelicidade do outro que nos levam ao reconhecimento do
seu ser subjetivo e despertam em nds a percepcdo da nossa comunidade
humana. (MORIN, 2005d, p. 112)

Ao se autoanalisar, transpor e anular a existéncia da subjetividade do outro, o
opressor passa a considerar cegamente o0 outro como um objeto, alguém que opera apenas a
objetividade, ndo o reconhecendo como sujeito, dono também de suas subjetividades. “A

intolerancia é um equivalente psiquico do mecanismo imunoldgico da rejeigdo de si; constitui
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uma recusa daquilo que ndo estd em conformidade com nossas idéias e crengas” (MORIN,
2005d, p. 106).

Lutar contra essa violéncia estigmatizadora significa lutar para excluir a excluséo
(MORIN, 2005d).

Os estragos da incivilidade, caracteristicas das grandes aglomeracGes
(ignorancia do outro, desrespeito a sua prioridade, auséncia de assisténcia a
um desconhecido em dificuldade) sdo avancos da barbarie interior. A
civilidade era praticada quase instintivamente quando o imprinting cultural
da comunidade estava enraizado nos espiritos individuais; estd agora
vinculada a auto-ética. (MORIN, 2005d, p. 105)

A ética do perddo deve ser praticada, € um imperativo ético segundo o qual a vitima
agredida ndo deve transformar-se no opressor acompanhado do 6dio e da opressao. A barbérie
interior e a aceitacdo de oprimido devem sofrer resisténcia pelo sujeito que se compreende, se
autoanalisa, opera sua objetividade e subjetividade para suas conquistas e vitorias, mesmo que
estas sejam acompanhadas de alguns tropecos (MORIN, 2005d).

E preciso regenerar-se; a falta do perd3o traz consigo a puni¢do, uma renovagio do
sofrimento. Para Morin (2005d, p. 132), “Quando as palavras ‘magnanimidade’,
‘misericordia’ ¢ ‘perddo’ sdo esquecidas, ignoradas, e reclama-se um castigo que € vinganca e
aplicacdo da lei de talido, progride a nossa barbarie interior”.

Desta maneira, nossa cultura nos cria, e parte desse contexto é o processo educativo,
até mesmo em razdo do inacabamento do ser humano e todo este mal-estar das diferencas
existentes no dia a dia, trazendo consequéncias para a vida dos individuos.

Estas consequéncias tém como contraprocessso a ecologia da acdo, que acaba por
inverter os sentidos das histérias como uma resposta a principios de negatividade,
ultrapassando, por intermédio da dial6gica, a dialética, trazendo a tona o principio da
incerteza, configurando as respostas das acbes como algo ndo controlavel e ndo previsivel.

Ndo bastam as intencbes, a ética das boas intencdes, pois as vezes, causam
transtornos imensuraveis, modificando os caminhos, controlando a acéo, porque as acdes
fazem parte de um jogo de interagdo e retroacdo com o meio (MORIN, 2005b). E interessante
conhecer as condi¢cdes em que sédo dadas as agOes para, dessa maneira, dialogicamente
seguirmos transformando ou abandonando suas intencdes, caminhando ao lado da ética com
um profundo e revelador empenho pessoal.

Onde houver relacdes, estas serdo circulares e nao lineares, equilibrando-se mediante
as variaces do meio. Mas, para manter o equilibrio é necessaria uma dialdgica que entenda as

dificuldades, diferencas e necessidades de mudanga.
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A dialdgica é uma nova forma de pensar, trabalhando com funcbes opostas que sdo
ao mesmo tempo antagbnicas, complementares e concorrentes, sendo imprescindiveis para a
compreensdo de uma mesma realidade.

Embora, ela nfo resolva as contradicBes, respeita os opostos e suas diferencas. As
vezes, as contradi¢Oes ndo carecem de resolucdo, possibilitando a convivéncia e a interagéo de
opostos, desbravando os mares profundos da complexidade. O entrechoque de pensamentos e
atitudes propicia trabalhar com o pensar dialdgico, um pensar instigado pela criatividade,
viabilizando a resolucdo de diversas situagdes sem que estas sejam permeadas por conflitos e
degradacéo.

Compreendendo homem, individuo, sujeito e sociedade, é possivel trazer a
complexidade para a existéncia e as relagdes, com mudanc¢as que, a0 mesmo tempo em que
sdo autoprodutoras, sdo também autoorganizadoras, fruto da recursividade e capazes de
instaurar um novo paradigma que compreenda os fendmenos das relagcbes humanas e suas

diferencas. Destarte,

A compreensdo complexa engloba explicagdo, compreensdo objetiva e
compreensdo subjetiva. A compreensdo complexa é multidimensional: ndo
reduz o outro a somente um dos seus tracos, dos seus atos, mas tende a tomar
em conjunto as diversas dimensdes ou diversos aspectos da sua pessoa.
Tende a inserir nos seus contextos e, nesse sentido, simultaneamente, a
imaginar as fontes psiquicas e individuais dos atos e das idéias de um outro,
suas fontes culturais e sociais, suas condigdes historicas eventualmente
perturbadas e perturbadoras. Visa a captar os aspectos individuais e globais.
(MORIN, 2005d, p. 112)

Problematizando a organizacdo do conhecimento, que apresenta patologia e cegueira
intrinsecas, busca-se promover a conscientizagdo sobre o “paradigma da simplicidade”, capaz
de mutilar a capacidade de pensar do ser humano, despertando, entdo, a curiosidade sobre o
conhecimento complexo (MORIN, 2000).
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CAPITULO 4 — OS CAMINHOS DA PESQUISA: ENCONTROS METODOLOGICOS

Este estudo visa investigar, analisar, interpretar e articular dados coletados de atletas
paralimpicos, considerando suas vivéncias no processo de escolarizagcdo, por meio dos

paradigmas da complexidade e subjetividade.

4.1 INSTRUMENTOS

O método de trabalho utilizado neste estudo foi a pesquisa de campo, por meio de
entrevistas abertas com uma questdo norteadora: Como foram suas vivéncias escolares?

A questdo aberta permite ao entrevistado falar livremente sobre suas avaliacdes e
sentimentos, oportunizando ao pesquisador um estudo qualitativo a respeito do tema
(TRIVINOS, 1987). Foram também colhidas informacdes acerca da identificacdo, tempo no
esporte e classificacéo.

Realizar uma entrevista, fazer parte das ideias transmitidas como um apaixonado e
curioso entrevistador requerem alguns esfor¢os, mas que estdo sempre acompanhados de
motivacdo e interesses direcionados ao entrevistado, a0 mesmo tempo em que exige
distanciamento para a sua producdo (MORIN, 2007).

Segundo Liliana Azevedo e Elaine Dal Mas Dias (2013): “[...] cabe-nos recordar
Bosi [...], que aconselha ao entrevistador esquecer-se cada vez mais de si mesmo para ser
preenchido pelas historias narradas”. E isto nos leva a compreender o outro, principalmente
sua fala. Ainda segundo as autoras (p. 47): “A escuta da experiéncia individual abre a
possibilidade de compreensdo também do coletivo, do conjunto social que circunda as pessoas
—suas influéncias, facilitagOes, interdi¢des — e das experiéncias que vivem”.

Toda experiéncia € vivéncia, mas nem toda vivéncia é experiéncia, porquanto nem
sempre 0 sujeito se propde ou apresenta condi¢cdes psiquicas ou contingenciais para que se
processe 0 cogito — a elaboracdo cognitiva, 0 pensamento — sobre sua propria vivéncia,
intrinsecamente relacionada a subjetividade (AZEVEDO; DIAS, 2013)

Diante dos novos pensamentos, as entrevistas sao direcionadas pela subjetividade das
experiéncias e vivéncias, e sdo apreendidas por meio da histéria oral tematica, encaminhadas
por um tema central — no caso, sobre as experiéncias e vivéncias escolares de pessoas com
deficiéncia.

A historia oral ¢é trabalhada como depoimento, em que o sujeito narra e valida o que

ele achar interessante, tomando as rédeas da entrevista e decidindo quando e como seré seu
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final. E um caminho para o conhecimento, para apreender através dos sujeitos importantes
colaboragbes para a pesquisa, auxiliando na compreensdo dos processos que sdo gerados na
realidade, percebendo os fenbmenos naturais ou sociais (MEIHY, 2005).

E preciso que o entrevistador esteja atento ao outro, interessando-se por seu discurso
e pela vida que esta sendo ali repassada. Esta compreensdo é essencial porque busca
significacdo na fala espontanea, mas compreendida de maneira profunda e complexa.

A entrevista oral é transcrita literalmente, garantindo toda a esséncia da fala do
entrevistado, preservando o sentido e a intencdo de tudo o que foi apreendido pelo
entrevistado. Cabe ao pesquisador, entdo, analisar e selecionar dados que condizem com a
fonte principal da pesquisa (AZEVEDO; DIAS 2013).

Segundo Bardin (1997), a fala do entrevistado esta colorida pela afetividade,
remetendo a representacdes sociais, e devemos partir de elementos particulares a elementos
continuos para atribuir titulos as categorias de analise, capazes de tornar visiveis padrdes de
comportamentos emocionais relacionados ao tema proposto na entrevista.

E importante localizar o nlcleo da entrevista, utilizando categorias como unidades e
subcategorias que caracterizem esta totalidade, visando a encontrar falas que sejam
identificadas e relacionadas a pesquisa (BARDIN, 1997).

E possivel compreender também a subjetividade presente nas experiéncias do
entrevistado. Para Azevedo e Dias (2013, p. 58), “Vale ressaltar que o sentido expressamente
subjetivo ndo pode ser dicotomizado do significado, que, por sua vez, resulta da construgédo
cultural e social de cada sujeito”.

Em se tratando dos objetivos especificos, a pesquisa se propde compreender como se
desenvolveu a trajetoria da inclusdo escolar no Brasil, seus conceitos e as consequéncias da
exclusdo social; discutir a importancia do conhecimento da legislagcdo sobre a incluséo nas
escolas no Brasil, seus preconceitos e discriminagdes, na tentativa de compreender as
vivéncias, experiéncias e trajetorias dos atletas paralimpicos na educacdo basica, buscando o
efeito da excluséo social na contramdo da espetacularizacdo do esporte, a luz do pensamento
complexo de Edgar Morin.

Todavia, para que a incluséo aconteca € preciso educar nosso pais, modificar habitos
e pensamentos cultural e erroneamente construidos ao longo de geracBes, de cicatrizes

historicas.

4.2 PARTICIPANTES DO ESTUDO
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Os sujeitos da pesquisa sdo cinco atletas ou ex-atletas que participam ou participaram
de selecdes do paradesporto no Brasil, estudaram no municipio de Sdo Paulo e consentiram
formalmente participar desta pesquisa, por intermédio do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE).

As entrevistas foram gravadas em &udio, com a autorizagdo de seus autores para a
utilizacdo de seus nomes verdadeiros.

A seguir caracterizamos 0s cinco entrevistados:

Soraia Alvarenga, nascida em S&o Paulo, mesatenista, sofreu paralisia ainda
pequenina, com oito meses de idade. Conseguiu andar aos Cinco anos e ingressou no esporte
paralimpico aos 42 anos, para auxiliar no tratamento de reabilitacdo da Sindrome Pds-
Poliomielite®.

A atleta € 26° colocada no ranking mundial, 3° lugar no ranking brasileiro e em 1° do
estado de Sao Paulo, conquistou mais de 80 medalhas e fundadora da Associacdo Em Defesa
da Incluséo e Paradesporto Dos Portadores de Necessidades Especiais - ADIPPNE

Participa da gestdo desportiva como atleta titular no Comité de Apoio ao
Paradesporto do Estado de S&o Paulo, representando todos os atletas com deficiéncia fisica e
faz parte da gestdo da Paralimpiada Rio/2016.

Luiz Henriqgue Medina (Kaike), nascido em 4 de agosto de 1951, vitima da
Talidomida, ndo tem os dois antebracos, a perna esquerda, a lingua e o maxilar inferior, foi
abandonado em uma caixa de sapatos por sua mae, que nunca conheceu, ainda recém-nascido.
Funcionario publico aposentado na area da Saude (citologia) resolveu ingressar no esporte e
foi revelado como uma dos grandes mesatenistas brasileiros. Atualmente, esta em primeiro
lugar na classificacdo do ranking nacional e 21° lugar do ranking internacional. Lan¢ou uma
autobiografia: "Meu lar, minha escola, minha vida?”.

Suellen Cristine Dellangelica, atleta do voleibol sentado, da selecé@o brasileira e do
SESI, disputou a Paralimpiada de Londres em 2012 e teve o 5° lugar como resultado, vice-
camped do Panamericano de 2015, disputard a Paralimpiada do Rio de Janeiro com

perspectivas para o padium, é também bicamped brasileira.

3 Disponivel in: http:// www.saude.sp.gov.br/ses/perfil/profissional-da-saude/homepage.

“A Sindrome Pds-Poliomielite (SPP) é um transtorno neuroldgico que aparece muitos anos apds a doenga
aguda, usualmente 15 anos ou mais. Caracterizado principalmente por nova fraqueza muscular, fadiga e dor
muscular e articular”. (2008, p.27).


http://www.saude.sp.gov.br/ses/perfil/profissional-da-saude/homepage
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A atleta tem 22 anos de idade, a sua deficiéncia esta relacionada a uma mé formacéo
congénita na mao esquerda e frequentou a escola com a ma formacao congénita e passou por
toda a fase escolar ja com a deficiéncia.

Féabio Souza, parou de andar aos 10 anos de idade, estava no ensino fundamental e
ndo tem um diagndstico preciso de seu problema, apresenta uma lesdo medular de causa
desconhecida.

Aos 18 anos de idade, ingressou no esporte, iniciou jogando basquetebol e até
resistiu um pouco ao convite pelo seu preconceito com os diferentes.

Trabalha atualmente em algo que para ele é um sonho, saiu das quadras para a gestao
do esporte, € organizador dos jogos olimpicos e paralimpicos.

Aderlandi, sua deficiéncia esté relacionada ao fato de ser vitima de Pdlioemielite e
apresentar sequelas, anda com bastante dificuldade e tem pouco equilibrio.

Ingressou no esporte na modalidade do basquetebol, mas desistiu pela falta de atletas
mulheres adeptas nesta modalidade. Novamente teve contato com o esporte em outra
modalidade esportiva, o voleibol sentado Paralimpico, e ao ingressar no SESI com apoio
financeiro da instituicdo e também o ingresso na selecdo brasileira, conseguiu um contrato
com o Bolsa Atleta.

Atualmente é atleta da selecdo Paralimpica de voleibol sentado, disputard as
olimpiadas no Rio de Janeiro e também atua como profissional em um projeto para pessoas

com deficiéncia.
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CAPITULO 5 - A VOZ INCOMPREEDIDA ECOANDO SUPERACAO

Neste capitulo serdo realizadas as transcricdes e analises das entrevistas como fonte
de objeto de estudo, sob a 6tica da complexidade e subjetividade e sobre as discussdes acerca

dos processos inclusivistas em educacdo, uma relacdo direta e indireta com o homo deficiens.

5.1 TRANSCRICAO DA ENTREVISTA 1

SORAIA ALVARENGA

Pesquisadora: Soraia, como foram suas vivéncias e experiéncias escolares?

Entrevistada: Vamos comegar entdo pelas minhas vivéncias. Sou portadora de uma
deficiéncia chamada poliomielite; quando tive polio, pegou o corpo todo, do pescoco para
baixo, entdo eu parecia um robozinho. Eu tinha um apelido que eu ndo gostava na escola:
“lata de sardinha enferrujada”, porque era na época em que existia o Dr. Smith, do [seriado de
televisdo] Perdidos no espaco. Entdo eu era o rob6 da historia. Quando eu chegava na escola,
todo mundo que gostava de mim se aproximava, uma para pegar o caderno, outra para me
ajudar a subir uma escada... Como eu tinha muitos aparelhos, eu realmente precisava muito de
ajuda.

Mas eu acho que naquela época ndo existia bullying, eu acho que o bullying comeca
a partir de uns... Quando comeca a se tornar um corpinho de mulher, né? Comeca a vivenciar
0 outro lado. Durante o periodo de crianca, eu acho que ndo existia o bullying de fato. Existia
aquele corre-corre, “ai seu feio”, falavam que eu era lata de sardinha enferrujada. Na minha
vida teve uma época muito divertida, essa vivéncia na escola. Eu lembro que eles falavam
isso, mas eram meus amiguinhos. Eu ndo era rejeitada, ndo me sentia rejeitada, nem pelos
amigos da classe nem pelos professores. Alids, muito pelo contrario: eles eram tdo carinhosos
que as vezes eu dava muletada, precisava de espaco para continuar fazendo minhas atividades
normais. Mas eles tinham muito carinho, tanto carinho que o diretor as vezes [...] j& dei uma
muletada no diretor, porque ele vivia passando a mdo na minha cabeca. E ai eu ficava
imaginando: “Por que toda hora ele fica passando a mao na minha cabega?” [risos] Af eu batia
com a muleta na canela dele! Ent&o era coisa de crianga mesmo, eu era uma crianga comum,
na minha visdo eu era uma crianga comum.

Quando eu fiz 11 anos, eu achava que eu era muito grande, ai eu subornei meu irméo

para eu ir para a escola sozinha. E eu achava o méximo: “Nossa, eu vou pra escola sozinha e
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eu ja sou gente grande”, até o dia em que eu consegui esse feito e descobri uma coisa que eu
ndo esperava. Eu consegui ir pra escola e meu irméo pediu pra eu tomar muito cuidado, e eu
fui. Quando eu cheguei na Avenida Aguia de Haia — hoje ela continua muito perigosa —, uma
senhora, uma mée que estava levando outros filhos pra escola, me viu sozinha. Ela chegou,
aproximou-se de mim e falou: “Nossa, vocé aqui sozinha?” Eu falei: “E, vou pra escola!”
Toda orgulhosa, toda cheia de pose! “Eu vou ajudar vocé a atravessar a rua!” Eu falei: “Nao,
eu ja sou gente grande, eu ndo quero ajuda!”

Eu usava muito aparelho, e ela naquela vontade de ajudar... Ela colocou a mdo no
meu ombro, eu perdi o equilibrio, e geralmente quando a gente vai cair, a gente se segura em
qualquer coisa, né? Me segurei e peguei no brago dela, o impulso dela veio junto comigo e a
filha dela veio junto com ela. Ou seja, as trés foram atropeladas. Quando eu acordei, estava
levando ponto na boca.

Mas essa experiéncia mudou minha vida. Por qué? Eu tenho uma fotinho de pequena,
com 9 anos, eu ainda com dois aparelhos na perna, usava um cinturdo de ferro, um coletinho e
um par de muletas. Quando eu caia, quando perdia o equilibrio e caia, eu ficava parecendo
uma tartaruga virada de cabeca para baixo, porque eu ndo conseguia levantar, por causa do
cinto de ferro ndo dava articulacdo. E ai, o que aconteceu? Quando eu me recuperei desse
incidente do atropelamento, o médico falou (ndo me pergunte por que): “Ela ndo vai usar
todos os aparelhos”. Eu sai de 1a com um par de muletas e um aparelho na perna esquerda
toda, e o resto, ndo usei mais. E ai é uma nova historia.

Ai comecou um novo ciclo. Eu mudei de escola, fiz aniversario e comecei a ver a
dificuldade a partir dos 12 ou 13 anos mais ou menos, porque eu mudei de bairro, eu mudei
completamente. Eu ja ndo era mais a lata de sardinha enferrujada porque eu ja ndo tinha mais
tanto aparelho, s6 tinha um. Ai mudei de bairro, mudei para uma casa nova, escola nova,
mudei para uma vida nova. De uma escola estadual, passei para uma escola municipal. No
comeco, parecia estadual, tudo muito bem, tudo muito divertido. Ai, conforme a gente vai
crescendo, vai pegando um olhar pros rapazinhos, os mais bonitinhos... E foi ai que comegou
a dificuldade. Minha dificuldade comecou e até hoje eu falo muito sobre isso. A minha
deficiéncia estava em quem me enxergava, ndo em mim, porque até entdo, eu andava, ia para
a escola sozinha, brincava, briguei pelo direito de participar da educacdo fisica.

Ninguém queria: nem os professores, muito menos 0s amigos, porque o fato era que,
se eu jogava basquete, eu jogava a bola pra cima e caia pra tras. Se jogava uma queimada, era
uma bolada e um tombo, e ndo sabia se segurava a bola ou a muleta. Entdo, ficou diferente,

mas eu nunca desisti de participar daquilo. Eu sempre quis participar. [...]
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Em relacdo a escola, eu acho que eles usavam muito de golpe baixo; antes, quando
me chamavam de lata de sardinha enferrujada, eu achava diferente e ndo me sentia tdo
agredida. Mas a palavra “aleijada”, que eu comecei a ouvir COm mais constancia, me agrediu
muito. E [...] foi me deixando frustrada, foi me deixando briguenta, [...] mais ofensiva, sempre
na defensiva, entdo sem querer eu acabei virando uma pessoa que estava sempre em
evidéncia, por que eu estava sempre brigando com alguém.

Pesquisadora: O que os alunos falavam?

Entrevistada: E, os alunos falavam, e ai os professores cobravam uma postura
minha: “— Mas vocé ndo pode bater nele, dar muletada nele!

— Ah, mas ele me chamou de aleijada!

— Mas nao liga!”

Mas era dificil eu colocar na cabeca e ndo ligar, entdo foi ai que comecou a ficar
dificil. Como eu sou de uma familia grande — eu tenho um total de nove irmdos —, o0 que
acontecia? Eu sou a mais velha das meninas e acima de mim sdo 0s meninos, que eram seis,
entdo eu comecei a apelar pros meninos. Quando as criancas na escola me enchiam o saco, eu
chegava em casa, contava pra eles e eles iam me buscar na aula. S6 que 0 mais gostoso dessa
historia é que eles iam |4, pegavam o menino, traziam pra mim, faziam uma roda, ai eu ia la
falar com ele. Ele ficava com medo dos meus irmdos: “Ta, eu ndo vou fazer mais isso”. Eu
falava: “Mas voce ja fez!” E batia nele.

Al 0 que acontecia, eu coagia 0 menino e acabei ficando... Eles tinham medo de falar
comigo, e quando eles falavam j& estavam prontos para o desafio, tipo: “Nos vamos xingar,
mas nds vamos correr, pernas pra que te quero!” Entdo eles sabiam que me agrediam, esse era
o pior bullying que tinha. Ai foi passando, isso em tempos que a gente ndo conhecia o lado
feminino e masculino, no sentido dos namoradinhos, porque essa é uma época que a gente ndo
quer mais brincar. A gente quer se conscientizar, assim, passar um batonzinho, ficar bem, e
nada na minha vida combinava bem com o aparelho que eu usava. Eu usava uma bota
ortopédica, eu podia comprar a melhor roupa do mundo e nada combinava com ela. Entdo era
horrivel! Era simplesmente horrivel, nada combinava, em bailinho de formatura, festinha,
tinha sempre este incomodo. E [...] pecas da escola, “Ah, vamos vestir a Soraia da fantasia tal,
mas e o sapato?” Nao combinava [risos]. Entdo, quer dizer, querendo ou ndo a gente tem esse
problema de ser diferente, é complicado.

Hoje os anos se passaram e eu vejo, como eu vejo tudo isso? Como eu poderia
contribuir talvez com uma mudanga? O que eu faria nessa mudanca? E tentar fazer entender

que todo mundo é diferente! Seja quem for, todo mundo € diferente, ndo é possivel que
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ninguém enxergue isso, que todos nds somos seres tnicos! E esse ser Ginico que é complicado
colocar na cabeca de cada um, e € isso que a gente tem de comentar, nds temos um melhor de
nGs mesmos e temos 0 nosso pior. Nosso pior é o que nos temos de batalhar e trabalhar para
ele se tornar um diferencial, aproveitar. Hoje eu me orgulho tanto, eu vejo as coisas, eu faco
assim, eu sou diferente, mas eu sou uma diferente que faco a diferenca positiva nas pessoas.
Eu faco o meu diferencial criar o impacto produtivo, eu briguei muito e continuo brigando,
estava comentando com uma amiga, eu precisei atravessar o mundo, fui para os Estados
Unidos descobrir que eu ndo sou uma mulher briguenta. Eu sou uma mulher incisiva. E isso
eu amei descobrir. Porque tirou um peso das minhas costas de brigar, de continuar brigando,
hoje eu ndo estou brigando, eu sou incisiva no que eu quero, e a gente tem de realmente ser
incisivo no que quer.

Uma coisa que essa diferenca toda me criou, o0 marco zero da minha vida, o que
mudou tudo: quando eu tinha 16 anos, eu me apaixonei por uma pessoa que carregava meus
cadernos. E a gente conversa com a melhor amiga, né? E ai, conversa, “Ai como ele ¢
bonitinho, ai como ele ¢ legal, ai como isso, como aquilo”, e a amiga, querendo que dé certo,
acaba querendo fazer a coisa para ajudar. Ela teve a ideia de escrever uma cartinha falando
que eu era apaixonada por ele. E ele, como j& era meu amiguinho, j& carregava meus
cadernos, ele agiu com uma simplicidade tdo grande, que olhou e comentou: “Nao, ndo, ela
ndo pode namorar comigo. Porque eu ndo posso namorar uma aleijada! Eu ndo t6 pronto pra
isso!” Gente, esse foi o marco zero de uma vida toda! Escutar isso, eu fiquei tdo sem caminho,
tdo sem rumo, tdo sem expectativa, falei: “Nossa, se eu pudesse me enterrar”’, eu lembro que
eu estudava no segundo andar, se eu pudesse abrir um buraco e ja sair no ponto de partida, na
cara da rua, eu ficaria muito feliz.

Aquele dia eu tomei uma decisdo. Hoje, depois de muitos anos que passaram, penso
que talvez eu tenha tomado a decisdo errada! Eu sai da escola, eu recuei, eu desisti dela.
Desisti dela porque achei que o tranco foi muito alto! Foi muito forte para mim! E... Naquele
mesmo dia, eu fiquei pensando, eu pedi para Deus para ele me curar, e Deus ndo me curou,
vendi a alma para o Diabo, também néo resolveu. E naquele mesmo dia eu tomei uma decisao
de que eu mesmo tinha de tomar conta de mim, isso nao ia ser facil!

Talvez naquele momento — hoje lembrando eu fico até emocionada, porque eu vejo 0
tanto de tempo que eu perdi no caminho, fazendo uma grande caminhada e cortando arestas
[choro], e desisti, desisti de um canudo que hoje faz uma falta enorme, faz uma falta muito

grande, porque eu sou autodidata, eu sou uma esponja para ter conhecimento, e hoje me pego
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numa entrevista dessas me vendo o que falta. Educacéo, gente, educacéo é tudo, educagdo ndo
pelo cartucho, educacéo; o canudo, no caso, é 0 que te da certeza de que voceé fez.

Eu tenho um monte de “diplomas”, eu tenho um monte de certificados que me
garantem que eu sou palestrante, sou uma atleta de alto rendimento, sou fundadora de uma
associacao que luta pelos direitos dos deficientes fisicos dentro do esporte e até fora dele. Mas
0 que eu aprendi, a minha vida é uma caixinha de surpresas. Essa entrevista € outro marco
zero que eu ja vi que vai fazer uma diferenca enorme na minha vida, porque eu tenho de
tomar atitudes, nés temos de ter atitudes positivas com nés mesmos. E isso acaba refletindo
em quem a gente quer refletir, que € o proximo. E é esse proximo que vai fazer, é tipo a
corrente do bem, vai passando essa histdria para frente e todos vao sabendo que um dia esse
mundo tem jeito, pode ficar melhor. Eu tenho um orgulho muito grande de falar que eu tenho
52 anos, estou viva, é... Uma recompensa, nds hoje ndo temos mais aquele olhar, nem dentro
da educagdo nem dentro do ambiente de trabalho, nem na rua, nés ndo temos mais aquele
olhar carente, olhar de caridade, “coitadinho, ai que d¢”... Hoje, com a dinamica que nos
mesmos plantamos para fazer o diferente, de lutar, tanto pelo esporte quanto no meio
profissional de cada um, e cada um saber fazer algo diferente.

Eu hoje sou profissional na area do ténis de mesa, mas eu me qualifico mais como
uma gestora, e eu acho que eu fagco muito bem isso. Pelo menos é o que venho apresentando
com meus préprios resultados. Eu tenho 104 medalhas de campeonatos que eu ja participei. E
ndo fiz as contas de quantos campeonatos eu ja fui, porque de varios deles eu voltei frustrada,
sem medalha. Podio, para um atleta, € muito importante!

Resultados positivos, de ver o que vocé esta fazendo hoje, que estd se espalhando,
estd fomentando, € o que fizeram com os deficientes, pelo menos eu estou enxergando isso no
meio do esporte.

Através da educacdo, infelizmente eu mesma me tesourei. Eu mesma desisti dela e
tomei outros rumos, tomei outros caminhos, e eu até acreditava que poderia estar melhor, mas
eu infelizmente estou tendo algumas informacdes, mas ndo vivenciei isso, de que nada
mudou. Mas estou tendo informagfes de que nada mudou. E ai, o que a gente vai fazer? A
gente tem de lutar pra mudar!

Pesquisadora: Por que vocé perdeu esse vinculo com a educagdo?

Entrevistada: O vinculo da educacédo foi quebrado a partir do momento em que eu
me senti enfraquecida. Sabe, era muito bullying, hoje tem até nome né, bullying, antigamente
ndo tinha nem nome pra isso. Eu era considerada uma pessoa revoltada, cheia de frustracoes,

que ndo conseguia me liberar para um passo a mais. Por exemplo, quando alguém néo € aceito
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no grupo, procura fazer o qué? Mostrar que tem condi¢des de permanecer naquele grupo! E
qguando vocé acha que lutou por todos os métodos para mostrar que tem condicdes de
permanecer 14, e ainda vocé ndo é aceito, vocé acaba desistindo, acaba se isolando ou
descobrindo, que nem na historia do patinho feio: ele era um cisne lindo e maravilhoso, ele
estava no ambiente errado! Eu me senti um cisne naquela época, desisti, eu falei: “Nao ta
dando certo, ndo ¢ aqui”. S6 que eu nao sabia que era o cisne. Eu achava que eu era o patinho
feio mesmo. Entdo, de repente esta ai, vocé tem de se descobrir e inserir o seu melhor dentro
disso, onde se comec¢a? Na escola, né? Comega em casa, depois vai para a escola, depois vai
para o seu ambiente de trabalho, depois para o ambiente familiar, vai criar a sua familia, pra
fazer isso acontecer. E um ciclo muito grande e eu acho que comegca tudo dentro da educaco.
N&o seja o patinho, espere um cisne, todos sdo lindos, bonitos, maravilhosos, s6 que nédo
espere descobrir isso depois dos 50 anos [risos]. Descubra isso antes, eu acho que a
mensagem € essa: vVocé saber realmente se identificar com o que vocé quer e o que vocé é, e
lutar para isso. Acho que a grande charada é essa, isso vocé vai adquirir dentro da sua casa,
dentro da sua escola, dentro do seu ambiente de trabalho, com o seu futuro parceiro, é geral, é
saber se realmente vocé é um pato ou um cisne. Porque vocé tem de saber o que realmente
vocé é, para lutar. Essa é a charada: descubra quem vocé é primeiro, e lute por isso para
permanecer. E esse 0 meu recado.

Retomando a historia, eu lembrei de um fato que me aconteceu na época escolar que
deu também uma boa alteracdo na minha vida: foi quando um aluno me chamou de aleijada e
eu, no meu impulso de ficar com raiva dele, acabei batendo nele com a muleta, acabei
machucando um pouco a mais, e ai foi aquela polémica: chama pai, chama mée, todo mundo
na diretoria e a diretora, muito nervosa, muito chateada comigo porque eu tinha batido no
menino, falou, pegou nos meus ombros — naquela época eu usava a muleta e um aparelho —, ai
ela me chacoalhou, me chacoalhava falando comigo, como se eu tivesse de aceitar a opinido
dela. O que aconteceu? Ela é afrodescendente, como se diz, é negra, chegou simplesmente e
me sacudiu, sacudiu e gritava comigo, falando: “Olha, vocé tem que entender, vocé tem que
aceitar, eu sou negra e eles me chamam de negona, vocé tem que aceitar o fato de ser
alejada!” Eu fiquei tdo revoltada que nesse impulso dela ficar me chacoalhando, quando ela
me soltou eu dei na cara dela, saiu por impulso. Mas o tapa foi, saiu o tapa com a frase: “Voce
¢ negona, eu ndo sou aleijada!” Porque eu fui educada pela minha mae que aleijada é quando
falta pedaco, um amputado é um aleijado! Amputou a perna, amputou o dedo, o Lula é um
aleijado! E eu hoje, apesar de saber que ndo faz muita diferenga na questédo de nomes, néo sou

aleijada! Continuo néo sendo aleijada, eu sou deficiente fisica!
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Na época de escola isso era uma afronta muito grande para a minha cabeca, eu ndo
aceitava, ndo conseguia enxergar o fator aleijado e, pelo visto, nem quem estava tomando
conta de mim também aceitava muito bem. Porque a prépria diretora ndo sabia diferenciar
essa situacdo. Em que se resume hoje? Estamos qualificados, estamos preparados pra lidar
com essa situacao?

Uma coisa superinteressante que me veio a cabeca, acho que essa eu ndo contei
ainda: eu costumo passear com, eu sou participante de, vamos dizer assim, eu trabalho com
jovens. E n6s costumamos viajar com jovens no carnaval. S&o jovens que estdo na faculdade,
que estdo no primario, eu jé& ensinei duas criancas a nadar, t4? Dentro desse recanto que a
gente arruma, a gente aluga e véao cerca de cem pessoas, vai familia, vai adolescente, todos 0s
tipos de pessoa. E uma comunidade evangélica. Entdo, todo carnaval, eu amo fazer isso!

Ai vem a grande surpresa, eu sempre tenho dificuldade nos locais que eles arrumam,
eu falo: “Gente, vé 14 onde vocés vao arrumar, tem de ter acessibilidade, tem de ter isso e
aquilo”. Um dia, eu frequentando a igreja que eu frequento — acho muito interessante isso,
porque essa igreja tem um contexto educacional também! —, eu entrando, tem degrau! E a
porta que tem acesso vive fechada, e eu vivo esperando a oportunidade de ter o prazer de
entrar dentro da minha igreja, em reveréncia, na hora que eu quiser entrar e sair a hora que eu
quiser, mas nao tinha esse privilégio. E eu sempre brigando pelos mesmos problemas, “gente,
preciso ter acesso”.

O que me vem aqui, 0 que me chamou a atencdo, foi que uma professora dirigiu-se a
minha pessoa € me pediu desculpas, e falou assim: “Ai Soraia, a gente gosta tanto de vocé, ai,
perdoa, é que a gente ndo ta acostumado com esse tipo de situacdo”. A minha resposta para
ela foi interessante: dentro de uma igreja que ndo da acesso para as pessoas especiais com
cadeira de rodas, até mesmo de pessoas de idade, que para subirem um degrau tém alguma
dificuldade, vamos dizer no geral, uma professora chegar a falar para mim que ndo esta
acostumada com esse tipo de situaco... E irénico! Por qué? Jesus Cristo fez milagres em
qguem? Ele ndo levantou o coxo? Nao fez milagre no deficiente? Nao deu a cura? Eu néo estou
pedindo a cura, s6 estou pedindo acesso! Acesso na escola, no mercado, na igreja, 0 acesso no
local de trabalho, na sua casa. Entdo, 0 que a gente estd esperando pra dar acesso as pessoas
gue precisam? Isso é interessante, porque foi uma professora que falou que ndo estava
acostumada com aquele tipo de situagdo! Hilario, né?

Obrigada [risos].
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5.1.1 ANALISE DA ENTREVISTA 1

O preconceito e a discriminacdo sdo fendbmenos que assombram a realidade dos
contextos escolares, violando a diversidade humana, rompendo com os direitos de sujeitos em
sua construcdo individual e coletiva, participativa e democratica.

Estas acOes se evidenciam quando sdo desferidas palavras que rotulam e
estigmatizam o individuo tendo como Unica intencdo a agressao, a reducdo do sujeito, a
exclusdo. (AMARAL, 1995).

O homem busca dominar desconsiderando o outro, excluindo-o por meio de
mensagens simbdlicas, pela comunicacdo, definindo papéis. Isso acaba por originar
pseudoconflitos entre a relacdo de diferentes, trazendo a competicdo e originando ordens de
submisséo, excluséo, intimidagéo etc. (MORIN, 2000).

A entrevistada ndo gosta do “apelido” que a reduz a uma condi¢do que ndo ¢ a sua,
destacando suas diferencas, condenando a partir do individual, reforcando o mito acerca das
pessoas com necessidades especiais, temidas e distanciadas dos demais:

“l...] eu tinha um apelido que eu nio gostava na escola, ‘lata de sardinha
enferrujada’ [...] Mas a palavra ‘aleijada’, que eu comecei a ouvir com mais constancia
[...]7.

E um jogo egocéntrico que transforma os diferentes em minorias ou excecoes,
reduzindo o sujeito a suas dificuldades e limitagOes, fatos que reafirmam a exclusdo por meio
da negacéo e dos descasos. (MORIN, 2005).

O sistema educacional excludente seleciona as vitimas de suas ac@es, incapacita
aquele que é diferente diante de sua propria diferenca, amputa sua capacidade de coexistir
como cidadao, sujeito social e de se desenvolver como os demais. (SASSAKI, 1998).

Os individuos sdo imensamente fragilizados pelas emocg6es conflituosas vivenciadas
na escola por intermédio do jogo de desiguais, e 0 discurso passa a ser a pratica das intencdes
em palavras.

Algumas expectativas desastrosas e ansiogenas sdo acompanhadas de desestimulo e
dissabor, enfrentados diariamente nos contextos educacionais, mesmo sabendo que estes
devem promover a educacdo, a compreensdo do ser humano e o conhecimento. Sendo assim,
estas expectativas descontinuadas ndo operam apenas no corpo fisico, mas também na
identidade.

Muitas vezes, 0 opressor vence o oprimido, sublinhando o sofrimento impresso nas

relagfes com o diferente. O marco das vivéncias escolares da entrevistada € o ingresso na
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adolescéncia, quando surge o interesse pelo corpo do outro, de aproximacao, das paixdes, do
namoro. Uma fase que revela novas experiéncias e verdades, fatores que assombram a
entrevistada por evidenciarem as diferengas e negarem sua condig¢ao de “tipo ideal”.

Muitos foram os dramas experimentados na adolescéncia pela entrevistada, como
percebemos em trechos de sua fala:

“Nao, nio, ela nao pode namorar comigo. Porque eu ndo posso hamorar uma
aleijada! [...] Nossa, se eu pudesse me enterrar.”

Ao se apaixonar e ser rejeitada, discriminada por alguém que ela amava e sempre a
ajudava, vive um momento de conflito, citado por ela como “marco zero” em sua vida, pois
representou seu distanciamento da educacéo, decisao que repercute até os dias atuais.

“l...] O vinculo da educacio foi quebrado a partir do momento em que eu me
senti enfraquecida.”

A entrevistada deixou de acreditar em suas possibilidades de crescimento, sentiu-se
vitimada por um sistema excludente que ndo acolhe, nao inclui, segrega e desampara:

“Através da educacao, infelizmente eu mesma me tesourei.”

A escola, para a entrevistada, era um ambiente cruel, impregnado de conflitos,
seguindo uma ordem conhecida como “eu e¢ os outros”, onde aqueles que conseguem se
protegem, e 0s demais sdo vitimas caladas de toda a agressividade e crueldade daquele que
exclui.

“l...] E quando vocé acha que lutou... Que tem condi¢des de permanecer la, e
ainda vocé nao é aceito, vocé acaba desistindo, acaba se isolando.”

N&o é s6 o homo deficiens que € vitimado na escola; a historia de preconceito e
discriminacdo acompanha diferentes racas e religides. Os espacos perpetuam a dor e 0s
estigmas criados pela ignorancia e incompreensao. Parece que o velho tempo ainda rege e
reafirma ideias sobre a minoria, sobre o diferente, sob uma lente de pouca nitidez, e de
incompreensdo fragil diante das acGes.

“[...] Eu sai da escola, eu recuei, eu desisti dela. Desisti dela porque achei que o
tranco foi muito alto!”

E uma inclusio excludente ou uma falsa inclusdo, em que os individuos s&o
torturados moralmente no contexto escolar, seguem segregados e distanciados de um ideal
para a humanidade: compreender o outro, a diversidade, 0 sujeito capaz e autor de sua prépria
historia.

“Olha, vocé tem que entender, vocé tem que aceitar, eu sou negra e eles me

chamam de negona, vocé tem que aceitar o fato de ser aleijada!”
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Segundo Marsiglia (2009), é na escola que as relagdes acontecem, as diferencas
acentuam e intencionam as acdes, € onde nos tornamos sujeitos coletivos e nestas relagcdes as
diferencas passam a ser evidentes, evitadas e distanciadas.

A entrevistada recorria a agressao fisica contra 0s demais alunos como mecanismo
de defesa, para se proteger contra as agressdes morais sofridas diariamente, principalmente
com a palavra “aleijada”, carregada de mitos e preconceitos pela historia. (AMARAL, 1995).

“l...] ja dei uma muletada no diretor [...]”

Uma violéncia que ndo a agradava e a definia como culpada, igualando sua agressao
ao opressor aquela sofrida por ela. Como se ndo bastasse conviver com a dor, a culpa também
a acompanhava, mas, diante de suas necessidades, seguiu sua busca ao encontro de si mesma.
Um encontro permeado de fantasia, mas assaltado diariamente pela paranoia e ignorancia
diaria do outro que ndo se reconhece. Ao ndo conseguir lidar com a realidade, o individuo
busca os mecanismos de defesa frente a situacbes de ameaca, em que a deficiéncia €
evidenciada. Uma das primeiras reaces € o ataque, com a utilizacdo da agressividade na
tentativa de resolver sua inquietacdo acompanhada de medo e negacdo. Desta maneira,
surgem os mecanismos de defesa, de maneira tortuosa, pela necessidade de se ajustar a
exigéncias sociais, reduzindo os conflitos que ameacem a integridade do ego. (AMARAL,
1995).

Né&o era possivel esconder a diferenca, mas era possivel nega-la, ja que os olhares a
diferenciavam, cresciam e eram acompanhados cada vez mais de praticas excludentes de
preconceito e discriminagéo.

As respostas a toda esta mutilacdo educacional sdo refletidas em sua fala ora com
agressividade, ora com revolta:

“l...] foi me deixando frustrada, foi me deixando briguenta, [...] mais ofensiva,
sempre na defensiva.”

Em outro momento é possivel perceber a negacdo como mecanismo de defesa
relacionada a sua deficiéncia, a sua imagem, como forma de preservar sua salde psiquica
(AMARAL, 1995):

“[...] eu lembro que eles falavam isso, mas eles eram meus amiguinhos”.

A compreenséo de suas dificuldades ora s@o presentes, ora distanciadas, repercutindo
em sua fala a incerteza diante de suas proprias dificuldades, gerenciadas pela visdo do outro,
possuindo ideias e sendo possuida pelas ideias dos demais. Um autoengano, uma simulagéo

que tenta redefinir a realidade:
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“[...] entao eu era crianca comum, na minha visao, era crian¢ca comum...”

Na fala da entrevistada percebe-se que a negacao se concretiza por intermédio da
simulacdo, como ela se ndo fosse o0 que era: uma pessoa com deficiéncia fisica, com algumas
dificuldades motoras e diferente dos demais, gerando um estranhamento caracteristico na
relagdo com o outro. (AMARAL, 1995).

“l...] Eu me senti um cisne naquela época.”

O respeito as diferentes condicbes e necessidades especiais € inexistente nessas
praticas excludentes, onde o diferente se torna “incapaz”, para o outro, de exercer as mesmas
tarefas que as pessoas consideradas “normais”:

“[...] briguei pelo direito de participar da educacao fisica.”

Combater o reducionismo dos sujeitos é perceber o ranco de um conjunto fréagil de
intengBes. A escola exige um comprometimento coletivo, mas de atitudes individuais,
criando, desta maneira, uma realidade veloz e cadtica, marcada pela incompreensao de seus
direcionamentos, suas intencdes.

O que temos € o agora, tempo para discutir sobre as realidades escolares escondidas
em cada um que a vivencia como um mar de tormentas, tomada e retomada pela culpa,
violéncia, descaso, indiferenca, conflito, exclusao e segregacéo.

E preciso compreender o outro, a diversidade dos sujeitos e suas relacdes, a
complexidade do individuo e do coletivo. Compreender a diversidade é abandonar o mundo
das certezas e navegar na escuriddo rumo as incertezas, as novas possibilidades de construcéo.
Compreender o outro como ser humano diferente, assim como os demais, com necessidades
especiais, mas com direitos iguais de existéncia como cidadaos, € aceitar a construcdo coletiva
para um mundo melhor, um mundo para todos, onde as relacdes somam e ndo subtraem,
acolhem e ndo excluem.

Este aceitar social condiz com as necessidades do homo deficiens, que tem como
condicdo algumas dificuldades que ndo o impedem de ser cidaddo, de ter direcionado a ele um
olhar de humanidade.

O conhecimento traz descobertas, busca 0 compromisso pelas escolhas, a educagéo
nos gestos e o tempero das emocdes verdadeiras. Os dramas vivenciados em Educacdo devem
servir como consciéncia do mundo que busca um porto num mar de indiferencas. (MORIN,
2000).

Desta maneira, para a entrevistada, a deficiéncia esta no outro que exclui e ndo aceita
as diferengas, limita os sujeitos em sua capacidade de desenvolvimento. Para ela, o diferente

deve compreender-se primeiro, para poder ser compreendido:
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“l...] vocé tem que saber o que realmente vocé é, pra lutar, essa é a charada,
descubra quem vocé é primeiro, e luta por isso para permanecer.”

Mas esta luta ndo pode ser solitaria; a educacdo inclusiva deve romper com essas
acOes discriminatorias, ofertando em um mesmo espaco a educacdo de qualidade e de acesso
para todos e as relagcdes permeadas pela compreensdo do outro e suas necessidades especiais,
suas diferencas.

A escola deve superar uma légica excludente; os discriminados ndo se reconhecem
na dor, mas o coletivo e o individual podem reagir ao isolamento, debater a diversidade dentro
e fora de seus contextos. Desta maneira evita-se a disseminacdo de agdes discriminatorias
perpetuadas por meio de praticas preconceituosas na escola.

Esta compreensdo exige uma légica subjetiva, mas, apesar de serem intransferiveis,
0s sentimentos podem ser partilhados com o outro, um individuo ao mesmo tempo semelhante
e dessemelhante, convivendo entre estranhamentos e similitudes (MORIN, 2005c).

As acdes, partilhadas ou néo, definem as relagcbes como intencionadas, mas fogem de
nossas maos quando iniciadas, perdemos o controle de seus efeitos e de suas retroacdes. Nao
se sabe qual serd a consequéncia para aquele ato, os caminhos podem ser modificados e o
controle pode ser perdido, é imensuravel. E necessario conhecer as intencdes e contextos
dessas acdes para poder anular, minimizar, somar seus efeitos (MORIN, 2000).

Assim € a ecologia da acdo, que passa a ser referéncia, mesmo que subjetiva, das
praticas que transpdem a opressao, superando através de novas conquistas as antigas derrotas
diarias sofridas, principalmente no ambiente escolar.

“A gente tem de lutar pra mudar!”

Esta € uma forma de transformar a realidade: anular a negatividade de questfes
subjetivas que identificam o mito, a histéria de preconceitos e discriminagdes por que
passaram os diferentes, com a associagdo da deficiéncia a visao patoldgica.

“[...] nés temos de ter atitudes positivas com nés mesmos.”

A resiliéncia frente a situaces adversas vivenciadas nos contextos escolares, sejam
elas acumuladas ou até mesmo sucessivas, acompanhada de motivagéo pessoal, ressignificam
0s contextos a partir de novas praticas, interferindo no cotidiano pessoal e profissional.

“l...] eu pedi para Deus para ele me curar, e Deus nio me curou, vendi a alma
para o Diabo, também néo resolveu. E naquele mesmo dia eu tomei uma decisdo de que

eu mesmo tinha de tomar conta de mim [...]”
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Fortalecida pelo esporte e vista como heroina, a entrevistada segue sua vida, mas
desta vez, com um contraponto: a espetacularizacdo que acompanha o homo deficiens na
superacdo de suas dificuldades e saida do anonimato:

“Eu tenho um orgulho muito grande de falar que eu tenho 52 anos, estou viva

[...] sou profissional na &rea do ténis de mesa [...] tenho 104 medalhas de campeonatos
[...]7.

5.2 TRANSCRICAO DA ENTREVISTA 2.
LUIZ HENRIQUE MEDINA (KAIKE)

Pesquisadora: Kaike, como foram as suas experiéncias escolares?

Entrevistado: Bem, a minha experiéncia escolar foi quando eu comecei a andar, eu
usava a perna, nao tinha a perna mecanica, ai com 5 ou 6 anos eu comecei a minha vida
escolar.

No comeco eu entrei no Lar Escola Sdo Francisco [centro de reabilitacdo para
pessoas com necessidades especiais], onde tem pessoas com necessidades especiais, entdo eu
entrei na sala de aula junto com pessoas que tinham paralisia infantil, que ndo tinham tanta
dificuldade em escrever. Mas, como eu nao tenho os dois bracos, a méo, entdo eu tinha de
passar por uma sala que eles chamavam de sala especial, das pessoas que ndo conseguiam
escrever, ndo conseguiam pegar na caneta. Fiquei um ou dois anos nessa sala especial e,
quando eu comecei a passar para uma sala “normal”, tive de parar para fazer operagoes, Fiz
varias operacdes no corpo todo, a cada quatro ou cinco meses eu fazia operacgdes, dai eu
voltava para a escola. L4 estudava mais um pouquinho, trés, quatro meses, parava de novo,
voltava para a Santa Casa de MisericOrdia para fazer varios tipos de cirurgia.

E nisso foi indo, eu fiz mais de 40 cirurgias pelo meu corpo todo, eu com 14 anos
estava no 3° ano primario, porque eu quase nao ficava na escola, comecava a estudar e ja tinha
de ir para o hospital para fazer cirurgia. Com muito custo, ja com mais de 20 anos eu consegui
completar o 5° ano, na época era admissao.

Depois do 5° ano eu tive de sair do Lar Escola para poder estudar, porque la sé tinha
até o 5° ano. A primeira vez que eu entrei em uma sala de aula com pessoas “normais”,
pessoas que ndo tinham deficiéncia, quando eu entrei na sala todo mundo olhou para mim.
Claro que eu morria de vergonha, mas o pessoal foi acostumando, foi acostumando comigo,
os professores também foram acostumando... E tem até um fato engracado: na aula de

Biologia o professor falava que quem n&o tem lingua ndo fala, dai eu ja logo levantava o



66

braco. O professoro perguntou: “Alguma diavida?” Ai eu: “Sim, davida sim! Vocé falou que
as pessoas que nio tem a lingua nio falam?” “E, é verdade.” E eu respondi: “Nao! Nio é ndo,
porque eu nao tenho a lingua e eu falo!” O professor ficou todo sem graca, ai eu tive que
provar pra ele. Na hora, o professor me falou: “E, mas toda regra tem uma exce¢do!” E eu
respondi: “Entdo eu sou essa excec¢do!”

Teve uma vez também que, na hora do recreio, eu tava no recreio, nisso veio um dos
diretores da escola, me encontrou no corredor ¢ falou para mim: “Kaike, vocé ndo precisa
estudar, o que vocé estd fazendo aqui, vocé ndo precisa estudar, com a sua deficiéncia o
governo te banca, as pessoas vao te ajudar, tudo!” Ai, eu pensei comigo que se eu fosse
depender do governo eu tava frito e mal pago, porque depender do governo ndo da nunca.
Inclusive eu entrei com um processo sobre a talidomida e o governo ndo aceitou dar a
indenizacg&o, entéo eu tive de lutar, tive de estudar para poder ser o que eu sou hoje.

Quando eu me formei no colegial, fui fazer um curso técnico de Citologia, fui na
escola para me inscrever e as pessoas ficaram meio assim, porque no curso Técnico em
Citologia precisava mexer com microscopio. Como eu ndo tenho as duas maos, ndo tenho os
dedos, eles ficaram meio assim de falar ndo para mim, ai eu tive de provar que eu conseguia
mexer no microscépio. Dai eu estudei, foram dois anos e meio de curso, eu me formei, fui
trabalhar fora, e tive de prestar concurso publico. Hoje em dia, o concurso publico para
pessoas com necessidades especiais s6 acontece com pessoas que tém necessidades especiais,
mas na época ndo, eu tinha de competir com médico, biélogo, biomédico... E eu fui prestar
concurso publico. S6 tinha quatro vagas, tinha mais de 150 pessoas e gracas a Deus eu
consegui ficar em primeiro lugar nesse concurso publico.

E hoje, depois de 30 anos de trabalho, 30 anos de Citologia e seis anos como auxiliar
de Fisioterapia, eu estou aposentado!

O esporte como relatado por ele apds a gravagdo, abriu portas impensadas e
proporcionou além de reabilitacdo o reconhecimento como individuo, sem o olhar de
preconceito, mas sim uma visdo daquele que conseguiu superar diversos obstaculos e ser um

vencedor.
5.2.1 ANALISE DA ENTREVISTA 2.
O entrevistado possui multiplas condicdes especiais e, por ser fruto de uma gravidez

indesejada, sofreu as consequéncias do uso da Talidomida, um medicamento utilizado para

aborto e de responsabilidade do governo:
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“[...] eu nao tenho os dois bracos [...] eu ndo tenho as duas maos, nio tenho os
dedos [...] eu nio tenho a lingua”.

A sociedade regula a exclusdo e o acolhimento em uma relagdo ambigua de conflitos
e solidariedades, num sistema de organizacdo e comunicagdo. Sair dos padrbes de
“normalidade” e do “tipo ideal” rompe a possibilidade de interacdo e de construcao entre os
sujeitos, é como fazer parte de um todo e ndo ser parte, € como cantar e nao ter voz.

O entrevistado comeca sua fala destacando, em sua prépria realidade, a dificuldade
encontrada pelo homo deficiens ao ingressar na escola, 0 acesso, seguida da dificuldade de
convivéncia entre diferentes no mesmo ambiente. A utilizacdo das pernas mecanicas, alem de
facilitar seu acesso, supre uma necessidade pessoal de se enquadrar em padrdes que reduzam
os olhares diferenciados.

“[...] minha experiéncia escolar foi quando eu comecei a andar [...] eu usava a
perna...”

As escolas segregavam as criancas com necessidade educacionais especiais,
direcionando tais alunos as salas especiais e distanciando-os dos demais por suas
“dificuldades”, que os demarcavam pela vida escolar e social. Este sistema, que isola grupos e
individuos, restringe o acesso de todos aos mesmos espacos. O diferente era classificado em
salas especiais até que tivesse a “condi¢ao” de frequentar uma sala de aula “regular”:

“l...] eu tinha de passar por uma sala que eles chamavam de sala especial, das
pessoas que nao conseguiam escrever, nao conseguiam pegar na caneta”.

A escola segue acompanhada de acdes que reduzem, limitam e angustiam o homo
deficiens na cotidianidade, ja que sua diferenca resulta em temor, distanciamento,
agressividade, incompreensdo. Estas praticas sdo impregnadas por preconceito e
discriminacdo, retirando do individuo a capacidade de superar suas préprias limitacdes e
inserir-se em seu meio junto a outras crian¢as, em seu caminho social.

E necessario criar oportunidades para o desenvolvimento das pessoas com
deficiéncia junto a sociedade e que esta 0 ampare, acolha e compreenda que os limites sdo
ultrapassados e que os tempos para esta insercao sdo diferenciados. Buscar a compreensdo das
diferencas, o respeito aos diferentes ritmos e necessidades.

E presente também na fala do entrevistado a subjetividade; ele almeja a
“normalidade” para ser incluido como os demais, por meio da superagdo de suas proprias

limitacOes, mas acaba tendo de desistir por suas condices fisicas:
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“[...] quando eu comecei a passar para uma sala ‘normal’, tive de parar para

fazer operacgoes...”

Existe uma tendéncia & homogeneizacdo, quando deveriamos preservar a
diversidade. A visdo restrita da condicdo de ser humano acaba por nos aprisionar nas
especificidades em uma sociedade multifacetada, como, por exemplo, no homo sapiens, com
a racionalidade do homem, no homo economicus, que atende aos seus interesses econdmicos,
no homo faber, criador de técnicas, ou no homo demens, criado pelo proprio homo sapiens e
capaz das mais diversas atrocidades. Esta separacao ndo é capaz de conceber a complexidade
dos sistemas que nos formam, muito menos a do ser humano como individuo e sujeito de suas
acoes. (MORIN, 2005a).

A unidade é a diversidade: unidade representada na genética, no cérebro, no
organismo e diversidade representada nas relacbes com as diferencas, entre ragas, religides,
etc., que sdo enxergadas isoladamente, omitindo a unidade. Nao se deve omitir a unidade na
diversidade, isso € inconcebivel sob a 6tica da complexidade, pois o individuo nédo €
caracterizado pelas suas diferengas apenas, mas sim pelo o todo que o constitui e o forma.
Desta maneira, projetar as angustias, dificuldades, frustracfes e diferencas no outro com quem
se relaciona reflete a incompreenséo das praticas excludentes. (MORIN, 2000).

A diferenca amedronta, afasta, exclui, segrega por falta de compreensédo da unidade e
do todo do qual faz parte; a incompreensdo do outro inclui aspectos subjetivos e afetivos.
Somos o todo que sofre interacdes e é acompanhado de afetividade, emocao:

“l...] A primeira vez que eu entrei em uma sala de aula com pessoas ‘normais’,
pessoas que ndo tinham deficiéncia, quando eu entrei na sala todo mundo olhou para
mim”.

Vivemos em uma época de miséria moral, as cobrancas sociais superam as
necessidades individuais, a necessidade de enquadrar-se em padrdes acaba por gerar grandes
quedas quando o autoconhecimento néo é pratica constante e ndo é ensinado.

O entrevistado sentia vergonha em ser apontado como diferente, ser motivo de risos
e estranhamento. A diferenca caracteriza a dificuldade de incluir-se pelos olhos dos outros, os
dedos apontados em sua dire¢do o incriminam como incapaz, como uma “aberragdo”, como
alguém incapaz de compartilhar e usufruir os mesmos espacos e de garantir suas agoes:

“l...] Claro que eu morria de vergonha, mas o pessoal foi acostumando, foi

acostumando comigo, os professores também foram acostumando...”
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Lidar com a diversidade é abandonar o mundo das certezas e vivenciar um mergulho
profundo no escuro, descobrir um novo olhar que compreenda as diferencas no mundo das
incertezas. O mundo globalizado permite-nos este olhar diferenciado, aproximando as
diferengas e as distancias fisicas, éticas, morais, afetivas, sentimentais.

Mais uma vez, o entrevistado traz a tona a questdo do “tipo ideal” ou “normal”
construido pela sociedade e evidenciando as diferencas, reduzindo os sujeitos a suas
dificuldades (MORIN, 2000). Sdo padrdes equivocados construidos no tempo e na historia
que apenas servem como uma ferramenta de discurso excludente de parte da sociedade que
privilegia a dimensdo da exclusdo, reduzindo 0s sujeitos as suas préprias dificuldades
(MORIN, 2005a).

A incompreensdo da globalidade e da individualidade, da diversidade e da
complexidade acaba atropelando o individuo e suas possibilidades de evolugdo. O acostumar
tardio dos outros a sua diferenca nega sua aceitacdo, retarda seu desenvolvimento e suas
possibilidades de interacdo.

Preconceito e discriminacdo sdo armas nas maos de quem nao reconhece a si proprio
e muito menos ao outro. O autoconhecimento, a compreensdo de si mesmo é essencial para
poder compreender o outro e suas diferencas. E possivel ver a marca do preconceito e dos
mitos sobre o homo deficiens impressos na fala do professor de Biologia:

“[...] o professor falava que quem ndo tem lingua ndo fala, dai eu ja logo
levantava o braco”.

Outro ponto destacado da entrevista é o entendimento da deficiéncia como caridade,
como o coitado. Trago a fala do diretor, que reproduz este pensamento:

“Kaike, vocé ndo precisa estudar, o que vocé esta fazendo aqui [...] com a sua
deficiéncia o governo te banca, as pessoas vao te ajudar, tudo!”

O entrevistado supera suas dificuldades e reage aos apontamentos, caracterizando a
superacdo. Esta ideia aparece na resposta dada ao professor e em sua colocacdo contra o
diretor sobre suas condicdes de trabalho, necessidade do estudo e acesso ao conhecimento:

“[...] eu ndo tenho a lingua e eu falo! [...] tive que provar pra ele. Na hora, o
professor me falou: ‘E, mas toda regra tem uma excec¢do! > E eu respondi: ‘Entfio eu sou
essa excecao! >”

Anos depois, supera outras barreiras no ensino técnico, ao ter de provar que era
capaz de mexer nos microscopios sem as duas maos:

“l...] eu tive de provar que eu conseguia mexer no microscopio”.
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Nestas falas e em sua vida, fica evidente a ecologia da acdo, uma transposicao dos
atos discriminatorios. O entrevistado € atleta reconhecido mundialmente no paradesporto,
profissional concursado e aposentado.

Na ecologia da acdo, a €tica das boas intencGes ndo basta; mesmo sofrendo por
processos opressores de preconceito e discriminagdo, 0 Sujeito consegue superar suas
dificuldades e a reducdo imposta pela sociedade, pelo outro. As contradi¢des das acdes e dos
contextos sdo superadas pelo entrevistado, que ndo se sujeita a l6gicas reducionistas e busca o
conhecimento e a evolugéo:

“l...] eu consegui ficar em primeiro lugar nesse concurso publico”.

Esta superacdo dos processos opressores que enxergam a deficiéncia como
impedimento busca protagonismos, evita a desisténcia e os gritos sufocados passam a ter voz,
em uma acgédo que se coloca contra a submisséo e discriminacao:

“l...] 30 anos de Citologia e seis anos como auxiliar de Fisioterapia, eu estou

aposentado!”

5.3 TRANSCRICAO DA ENTREVISTA 3
ADERLANDI BORGES DA SILVA

Pesquisadora: Aderlandi, como foram suas vivéncias e experiéncias escolares?

Entrevistada: Bom, as minhas experiéncias, desde o inicio no ensino fundamental,
foram muito dificeis.

No comec¢o quando eu era menor mais ou menos no periodo da quarta série eu sofria
muito com o preconceito dos proprios alunos, as criancas me achavam diferente, achavam
engracado o fato de eu utilizar botas, aparelhos. Entdo, eles ficavam tirando sarro!

Eu para me defender, eu brigava, xingava, batia, mas sé quando eu batia é que
resolvia esta questao.

Quando eu era crianga eu ndo tinha muita consciéncia dos meus direitos, do
significado do que é ser deficiente ou néo, até dos limites do meu ambiente, SO que com 0
tempo eu fui entendendo.

Todo o comego do ano escolar era muito complicado porque eu ficava traumatizada,
pensava se eles me colocariam em uma classe no térreo ou teria que subir escadas, as vezes
eles acertavam, mas as vezes eles me colocavam no primeiro andar! E ai era aquele tormento,

eu tinha que subir e descer escadas.
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Foi assim durante todos os anos, e ainda eu tinha dificuldade de locomocéo, eu tinha
que sair da minha casa e ir até a escola, como néo tinha escola perto de casa e eu mudei para
uma escola mais longe de casa, entdo eu tinha que sair mais cedo, principalmente no ensino
médio, estudava as 19:00 e tinha que sair de casa as 17:00, 17:30, isso porque a escola era
umas quatro ou cinco quadras da minha casa e para mim foi bem dificil, assim, todos os dias,
tinha que andar um pouquinho e parava, depois andava mais um pouquinho e parava.

Eu nunca repeti de ano, eu nunca fui reprovada, até porque eu tinha isso como um
objetivo na minha vida, eu achava muito importante a conclusao.

E, também na Educagio Fisica, nas aulas de Educacdo Fisica, tiveram alguns
acontecimentos que foram muito marcantes para mim. Era obrigatorio naquela época, eu tinha
que fazer, eu tinha que ter a presenca, entdo eu ia porque eu ndo podia repetir por causa de
faltas.

A professora passava um exercicio que eu achei, hoje; lembrando deste fato; que eu
estava fora da realidade! Eu tive Pdlioemielite, tenho sequela de Poliomelite, entdo eu ando
com bastante dificuldade e esta professora pediu para que colocassemos um livro em cima da
cabeca e que deveriamos equilibra-lo, e eu neste momento, me senti muito constrangida
porque todas as criangas conseguiam fazer, brincavam, e eu ndo consegui fazer o exercicio.
Foi um fato marcante!

Também tinham as competicBes que eles faziam, o voleibol, o basquetebol, o ténis
de mesa, onde todas as criangas podiam participar, menos eu por causa da minha deficiéncia.

Isto foi 0 que aconteceu e 0 que mais me marcou!

Eu consegui terminar o ensino médio com muito esforco, mas nao conseguir fazer a
graduacdo e ir para a faculdade.

Quando eu tinha 20 anos, eu estava andando em um shopping e encontrei com um
pessoal de cadeira de rodas, o pessoal me chamou na época para praticar o basquetebol, eu
fui, comecei a jogar, gostei e comecei a competir, 6 que o basquete ndo deu muito certo
porque tinha pouca mulher que praticava e entdo eu desisti, nesta época eu estava trabalhando,
estava no mercado de trabalho, e ai eu fui, fui trabalhar.

Eu consegui, mas depois conheci o pessoal do voleibol, o Ronaldo (técnico) e
comecei a praticar o voleibol, em um ano ou dois anos que eu estava praticando, o SESI
entrou com um apoio para a modalidade, isso foi em 2009, depois disso eu fiz um contrato

com o Bolsa Atleta que também me deu um apoio maior.
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Pelo voleibol eu tive oportunidade de conhecer varios paises Ucrania, Egito, Russia,
Polbnia e Estados Unidos, estas foram algumas possibilidades que o esporte me deu, além da
ajuda financeira também.

Hoje eu tenho um apartamento, eu tenho carro, foi depois que eu comecei a praticar o
voleibol eu tive oportunidades que com certeza, se ndo fossem no esporte, eu ndo as teria.

E, acho que é isso! Eu no tinha muito o contato de ficar brincando, eu ficava mais
isolada, um ou outro com que eu me entendia que e tinha amizade, mas geralmente eles
tiravam sarro e eu ficava triste, revoltada, e quando eu percebia que estava demais eu brigava!

Eles comegavam a rir do aparelho que eu andava, da minha bota, eu partia para cima
e dava um murro, ai as criancas paravam. Eram apelidos que eu ndo me recordo assim, mas
eram apelidos pejorativos.

Os outros professores me tratavam como o0s demais alunos, ndo tinham um
tratamento diferenciado ndo e também ndo tinha uma atencdo maior ndo, tipo, de tentar
entender minha necessidade

Pesquisadora: O que vocé recorda é isso da sua epoca de escola?

E, é porque vai falar uma coisa td0 traumatica que as vezes a gente quer esquecer, é
assim, eu particularmente preferia apagar da minha memoria.

Eu ndo tive formacdo sabe, mas em minha opinido o deficiente tem que falar, tem
que opinar, falar o que é melhor para ele, para ele tentar viver uma vida, l6gico, que tenha as
limitacdes, mas que tém barreiras que temos que enfrentar.

Eu tenho dificuldade de conversar também com os proprios deficientes, nossa muita,
mas muita mesmo, porque eu tenho uma cabeca diferente do resto, entdo este que é problema.

Eu mesma queria apagar da memdria algumas coisas, tanto que eu ndo me lembro de
tudo.

5.3.1 ANALISE DA ENTREVISTA 3

A escola ndo é um ambiente acolhedor para 0 homo deficiens, os estreitamentos das
relagbes que sdo vivenciadas dentro destes espacos entre os diferentes e todos os demais
considerados dentro de um padrdo ndo desviantes, sdo traumatizantes, além de ser reflexo de
uma sociedade que desconhece e incompreende a diversidade e a complexidade das relagdes e
de seus sujeitos.

A diferenca amedronta por estd carregada de mitos e exclusdes em sua historia,

sendo mais um dos entraves sociais, vivenciados e experimentados, dentro dos contextos
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escolares. O mito é acompanhado do medo e pode ser uma das causas de rejeicdo ou negagao
prematura.

A escola representa muros de aprisionamentos, onde a convivéncia, ou a tentativa,
sdo cenas de um filme aterrorizante. Para eles, estar na escola é suportar dia-a-dia todas as
suas angustias, incompreens@es, indecisdes e serem reduzidos as suas dificuldades. Esta
discriminacdo latente € evidenciada na fala da entrevistada. (MARSIGLIA, 2009)

“[...] eu sofria muito com o preconceito dos préprios alunos, as criancas me
achavam diferente, achavam engracado o fato de eu utilizar botas, aparelhos. Entéo, eles
ficavam tirando sarro!”

Assim, de maneira tortuosa, as angustias que vitimizam o homo deficiens neste
sistema opressor e excludente e ameagador, acionam 0s mecanismos de defesa na tentativa de
encontrarem uma solucdo, de se defender da humilhacdo diaria, e uma destas acbes é o
ataque. Depois de tanta tortura psicoldgica, a agressdo parece ser o Unico caminho para
reduzir as manifestacdes que o coloquem em perigo.

“[...] Eu para me defender, eu brigava, xingava, batia, mas sé6 quando eu batia e
que resolvia esta questéo...”

As angustias ja& ndo sdo mais suportadas e é preciso se proteger das agressdes
impostas por diferentes pessoas em um mesmo ambiente. Ao ser agressiva, ela sente que esta
impondo limites e se protegendo dos ataques. (AMARAL, 1995).

“[...] eu partia para cima e dava um murro, ai as criangas paravam...”

Alguns de grandes questionamentos sobre a inclusdo escolar é a compreensdo dos
individuos sobre eles mesmos, para entdo, conseguir compreender o outro (MANTOAN,
2003)

“[...] eu ficava triste, revoltada, e quando eu percebia que estava demais eu
brigaval!”

Desta maneira, parece ser complexo pensar em uma crianca diferente ser
conhecedora dos seus direitos ou deveres em tdo pouca idade e maturidade, ingressando nos
espagos escolares que serviriam para estes debates e conscientizagdo, mas que parecem
apenas antecipar as agdes voltadas para a sobrevivéncia e protecdo, pois aquele que sofre a

humilhacéo diaria sobrevive e ndo convive.

“[...] Quando eu era crianga eu ndo tinha muita consciéncia dos meus direitos,

do significado do que é ser deficiente ou ndo...”
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Convivendo com acBes preconceituosas e discriminatorias, a entrevistada relembra
momentos de ansiedade e desgosto ao iniciar o ano letivo. Suas necessidades especiais ndo
eram consideradas, ndo se pensava em seu acesso facilitado ou em sua integracdo com o
ambiente e as demais criangas.

“[...] Todo o comegco do ano escolar era muito complicado porque eu ficava
traumatizada, pensava se eles me colocariam em uma classe no térreo ou eu teria que
subir escadas...”

N&o séo suficientes as promocdes de agdes que assegurem a presenga e o transporte
do aluno com necessidades especiais na escola, 0S poucos recursos ndo sao capazes de
garantir 0 acesso e permanéncia destas criancas na escola, construindo dificuldades e barreiras
para uma educacdo inclusiva (SASSAKI, 1999).

“[...] estudava as 19:00 e tinha que sair de casa as 17:00...”

As falas e acOes de alguns profissionais em educacdo sdo marcadas pelo preconceito
e pela discriminacdo, reforcando a ideia de uma formacdo docente desqualificada e
despreocupada com a inclusao.

E preciso rever a formagio docente e sua continuacio, estes sdo uns dos principios
inclusivos do cenério educacional atual. Muito se discute sobre a inclusdo, inovacéo,
sensibilizacdo e praticas inovadoras em sala de aula sdo alguns dos debates mais aceitos.

As relacbes entre a formacdo docente e as praticas pedagdgicas, revelam o0s
processos dialéticos e dialdgicos que tangem a inclusdo/exclusdo (CARVALHO, 2006)

“[...] eu ficava mais isolada...”

O profissional despreparado; dentro de um sistema inclusivo que ja € falho por nao
garantir estruturas adequadas e acesso; repete equivocos metodoldgicos e curriculares, com
atividades desapropriadas, implicando em constrangimentos e traumas diversos.

“[...] esta professora pediu para que colocassemos um livro em cima da cabeca e
que deveriamos equilibra-lo...me senti muito constrangida, porque todas as crian¢as
conseguiam fazer, brincavam, e eu ndo consegui fazer o exercicio. Foi um fato
marcante!”

Este fato marcante é uma experiéncia que acompanhara a entrevistada por toda sua
vida, é o que ficard em sua memdria, uma vivéncia traumatizante e que nao foi esquecida,
uma experiéncia desagradavel (AMARAL, 1995).

A escola apenas insere 0 homo deficiens em seus contextos, mas nédo inclui. Neste
ponto, parece essencial o comprometimento com o esporte na busca de saidas e

oportunidades, o esporte inclui o diferente e o prepara para conviver em sociedade,
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desmitificando as incompreensdes e mitos acerca da deficiéncia, promovendo e divulgando as
qualidades, as conquistas.

“[...] o voleibol, o basquetebol, o ténis de mesa, onde todas as criancas podiam
participar menos eu por causa da minha deficiéncia. Isto foi 0 que aconteceu e 0 que
mais me marcou!”

A entrevistada apresenta uma dificuldade de reconhecer o que produziu suas
angustias, seus impulsos. Evita ou nega se lembrar de seus acontecimentos que foram mais
traumaticos na escola, evidenciando outros mecanismos de defesa, como por exemplo, a
repressao.

Esta repressdo é consequéncia do desconhecimento acerca da inclusdo, que
transpassa 0s aspectos informativos apenas e permeiam as emocOes que podem ser
confessadas ou ndo admitidas somadas pelos acobertamentos histéricos pela falta de
compreensdo sobre o diferente. (AMARAL, 1995).

“[...] falar uma coisa tdo traumatica que as vezes a gente quer esquecer, € assim,
eu particularmente preferia apagar da minha memoria...”

Esta repressdo significa um esquecimento que é motivado e se acaba omitindo as
recordacOes indesejaveis, funcionando como um bloqueio, onde estas angustias, humilhagdes
e vivéncias indesejadas sdo apagadas e impedidas de chegar a consciéncia porque trazem
sentimentos incontrolaveis (AMARAL, 1995)

“[...] Eu mesmo queria apagar da memdria algumas coisas, tanto que eu nao me
lembro de tudo...”

A ecologia da agdo se faz presente em alguns individuos de diferentes maneiras, a
manifestada pela entrevistada é de superacdo, onde através do esporte consegue conquistar 0s
seus direitos e sentimentos de pertencimento social, com conquistas financeiras, profissionais
e emocionais que transcendem os processos discriminatérios. (MORIN, 2005a)

Transforma-se a realidade através de uma relagdo de projecdo-identificacdo

“[...] tive oportunidade de conhecer varios paises Ucréania, Egito, Russia,
Pol6nia e Estados Unidos...”

Os sonhos e o enriquecimento cultural possibilitam a conquista, mas ndo pelas
oportunidades criadas pelos processos educativos ou sociais, mas pelos processos esportivos
como ferramentas inclusivas e emancipatdrias.

Inverte-se os sentidos das histdrias e sob uma ¢ética dialogica é possivel reelaborar as

vivéncias e buscar a superacao.
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“[...] Hoje eu tenho um apartamento, eu tenho carro, foi depois que eu comecei a
praticar o voleibol eu tive oportunidades que com certeza, se ndo fossem no esporte, eu
ndo as teria...”

5.4 TRANSCRICAO DA ENTREVISTA 4.
FABIO SOUZA

Pesquisadora: Fabio, como foram as suas experiéncias escolares?

Entrevistado: Eu parei de andar aos 10 anos de idade, estava bem no meio da
escola, quer dizer, no comeco da época escolar na verdade e pelo fato de ndo ter um
diagnostico preciso no inicio do meu problema, na verdade foi uma lesdo medular, mas de
causa desconhecida, entdo eu fiquei muito tempo focado, eu e a minha familia,
essencialmente a minha familia, porque eu tinha apenas 10 anos e ndo tinha muito o que
decidir e nem condic¢des de decidir nada e nem como ponderar, entdo eles ficaram muito
focados em buscar uma solucédo, ou pelo menos uma resposta.

Durante quatro anos, quatro ou cinco anos, eu fiquei afastado da escola, e quando
meus pais me falaram que eu iria voltar para a escola, porque perto de nossa casa, em que nés
mudamos neste periodo, perto da casa nova tinha uma escola publica e eu fiquei com um
pouco de receio porque, nao sei, na minha cabeca, iria ser uma experiéncia nova e eu tinha um
pouco de medo na verdade.

Durante este tempo em que eu fiquei em casa, preocupado com a minha reabilitacao,
com a investigacdo, eu fui desenvolvendo algumas habilidades, ja que eu ja ndo podia mais
andar de bicicleta ou correr como eu gostava bastante.

As minhas habilidades sdo a leitura, quebra-cabeca, descobrir coisas, enfim, eu
acabei ficando um pouco esperto com isso.

Quando eu cheguei na escola, assim a principio, eu fui o primeiro cadeirante da
escola durante bastante tempo, alias durante todo este tempo em que eu fiquei na escola eu
ndo me lembro de ter visto outro cadeirante por I&. E ai, cheguei a uma condicdo de ir para a
sala de aula, e me lembro dos meus pais comentando um pouco longe de mim que na escola,
0s professores estavam preocupados com a minha chegada porque eles ndo sabiam como lidar
com isso e imaginavam que iriam ter que cuidar de mim, que iriam ter que me ajudar a ir no
banheiro, coisas deste tipo, e meus pais explicavam para eles que ndo, que eu ja estava

reabilitado em relagéo a estas coisas, e que ndo era para pensarem assim.



77

Este foi o primeiro ponto, pois quando eu ouvi esta conversa, eu lembro que foi algo
que me deixou um pouco desconfortavel, como se estivessem mexendo em uma ferida. E
enfim, eu continuei na escola e me lembro que eu ndo saia para o intervalo na escola, eu
ficava na sala, sentado na minha cadeira, eles fizeram uma adaptacdo de uma carteira para que
eu pudesse escrever sem sair da minha cadeira e aos poucos algumas pessoas ficavam na
classe e eu ia fazendo algum tipo de integracdo, conhecendo algumas pessoas.

Naquele ano inicial eu era o melhor aluno da classe, a minha Unica preocupacao era
estudar, eu ndo tinha nenhum outro interesse, nada me despertava a curiosidade ou eu tinha
medo de participar de alguma coisa porque eu ndo sabia como iria ser recebido. Entdo eu
ficava na classe, na sala de aula o tempo todo.

Eu me lembro que tinha até uma matéria, a de historia, em que eu tirei dez o ano
inteiro (risos), todas as provas eu tirava dez nesta matéria.

E enfim, enquanto eu estava la os professores foram se acostumando, passadas
algumas semanas e alguns meses os alunos também, mas eu ndo sabia que por tras tinham
algumas questdes que eles ponderavam.

Entdo eu faltei na escola por uns quinze dias, porque tive um problema de saide em
decorréncia da lesdo medular, fiquei internado, e quando eu voltei, um dos alunos que se
tornou meu amigo, me disse que a professora tinha aproveitado 0 momento de auséncia e
tinha conversado com todos os alunos sobre a minha permanéncia na classe, desta vez eu
estava naquela classe.

Ela disse o seguinte, falou para eles que me tratassem normalmente e que ndo me
deixassem sozinho na classe, e eu descobri que alguns alunos ficavam na classe por pedido da
professora e ndo porque era natural para eles.

Eu ndo queria, mas ndo tinha muito discernimento, ndo tinha como fazer uma
avaliacdo critica sobre isso, eu vejo sempre pelo lado positivo, que ela estava preocupada com
alguma coisa, mas ela o tempo todo, nestes quinze dias em que eu fiquei fora, meu colega
disse que em todos os dias que tinha aula com ela, ela falava sobre aquele assunto e falava,
olha quando ele voltar e vocés forem sair, tomar agua, perguntem se ele quer alguma coisa, se
vocés verem ele andando por ai de cadeira perguntem se ele precisa de ajuda.

Eu acredito que a intencdo dela era a das melhores possiveis, mas também eu acho
que poderia atrapalhar um pouco, na medida em que ela, talvez forgasse os alunos a fazerem
1SSO.

Eu acho que tem que ser algo natural, ndo sei, talvez isso também faca parte da

educacdo, esta instrugdo. Enfim, naquele ano foi tudo bem, era tudo novo para mim, tive esta
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facilidade de me integrar com alguns alunos, com algumas particularidades, iSso eu posso
contar.

Alguns alunos saiam para correr e diziam: a gente vai brincar, vocé que ir;, N mesma
hora ele diziam: ah, desculpe, mas vocé ndo pode! Entdo eles perguntavam para provocar
mesmo.

Depois eu descobri que era até uma questdo de rivalidade comigo porque eu era um
bom aluno, eu me tornei um bom aluno naquele ano, naquela classe, eu descobri isso um
tempo depois.

Tem uma particularidade que a minha familia, 0 meu pai tem olhos claros, e meu
olho era bem claro nesta época assim, entdo as meninas ficavam elogiando bastante os meus
olhos, entdo era a Unica coisa que elogiavam na verdade, mas isso também provocou um
pouco de ciimes da garotada um tempo depois. Mas, acho até que elas elogiavam para se
aproximarem de mim, antigamente para algumas pessoas eu era bem fechado, ndo sabia como
me relacionar, depois de quase cinco anos longe da escola, isso foi bastante dificil.

Quando eu mudei de escola, nesta nova escola encontrei 0 mesmo problema, dos
professores ndo saberem como me receber, ouvi meu pai comentando que fizeram uma
reunidao e as professoras se comportaram da mesma maneira, também achavam que
precisavam me ajudar a ir para o banheiro, me ajudar a fazer as minhas necessidades
fisioldgicas.

Até que um dia o diretor chamou na escola meu pai e ele explicou que ndo, que nao
era nada disso, que como ele trabalhava ao lado da escola, caso eles tivessem alguma
emergéncia, ele poderia ir la, era s6 chamar porque eram vizinhos de parede. Entdo eles
acabaram também ficando bem tranquilos com isso.

Durante estas duas escolas, eu descobri que algo que eu gostava fazer era desenhar
bastante, isso também me ajudou um pouco nos trabalhos escolares e isso me aproximou um
pouco dos alunos, entdo todo mundo queria fazer parte do meu grupo de trabalho, porque
meus trabalhos eram sempre caprichados, tinham assim pesquisas em biblioteca, ou em
relacdo a desenhos. Eu acabava saindo bem porque ndo tinha outra preocupagdo, ndo me
preocupava em sair para andar de bicicleta ou jogar futebol, nada. A minha preocupacao era
sO aquela porque eu ndo tinha outra distracdo na minha cabega.

Na época quem tinha um video game era muito rico, e eu ndo era muito rico, entao
n&o tinha esta distragdo em brincar.

Algumas vezes eu senti bastante a questdo do preconceito, assim, com provocagdes

de alguns alunos, entdo eu estava quieto conversando e algum deles vinham e batiam na
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minha cabega e falavam: vocé vai correr atrds de mim agora; Outros me batiam nas costas e
falavam as mesmas coisas e alguns provocando.

Eu ndo sabia nem como reagir, na verdade, sempre alguns amigos que ficavam mais
préximos, eles comegaram a me proteger de alguma forma, mas também esta protecdo, € claro
que era com a maior das inten¢Ges, mas por outro lado também eu ndo sei eu eu gostava ,
algumas coisas me incomodavam, mas eu também precisava ser protegido e isso me
incomodava naqueles alunos, isso me incomodava um pouco.

Embora a intencdo deles fosse a melhor possivel, eu via ali a minha fragilidade, e
isso era muito ruim. E mesmo quando vocé quer proteger alguém sem saber exatamente 0
porqué, talvez vocé proteja até por preconceitos.

Assim, eu ouvia algumas coisas, vocé sabe que ele ndo pode fazer isso, entdo porque
voceé fica provocando, porque toda vez que alguém falava assim, vocé ndo pode ou que ele
ndo pode, aquilo me magoava um pouco, era como se abrisse a minha feridinha que estava la
dentro de mim.

Entdo o fato de falar ndo pode, ele ndo consegue, ele precisa de ajuda ou coitado, ou
ele ficou invalido, eram coisas que eu ndo lidava bem, eu ndo lidava bem com isso néo!

E claro que eu ndo procurava externar os meus sentimentos, mas eu chegava em
casa; e hoje eu sei que 0s meus pais ja sabiam de cara, se alguém acha que consegue esconder
algumas coisas dos pais, percebe que ndo consegue esconder nada, eu sabia exatamente o
sentimento deles quanto a isso, eles sabiam quando eu ndo chegava bem, que alguma coisa
tinha me incomodado.

Gracas a Deus que eu tinha um jeito também de que ndo gostava de tocar em alguns
assuntos, e que no momento certo eu falaria. Em alguns momentos meu pai me puxava de
canto e falava, minha mée falava aqui em casa e eu acabava falando alguma coisa sobre estar
chateado naquele dia.

Com o tempo eu fui percebendo que eu poderia ser feliz da forma que eu estava, e
gue ndo necessariamente aquilo teria que ser um problema eterno para mim. Ai que eu percebi
que todo mundo tem uma deficiéncia, a unica diferenca era que a minha aparecia mais que as
dos outros, porque alguém sempre tem um cabelo que ndo gosta, um dedo que ndo gosta, a
unha, sei I, ndo sei, cada um tem algo que ndo gosta em si.

O meu problema ele aparecia mais, era mais evidente e quando eu comecei a
descobrir isso, eu comecei a ficar mais solto, mais tranquilo e ndo ligar muito para estas
barreiras, estes preconceitos que eram colocados na escola, em que um aluno ou outro sempre

impunham.
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Eu lembro também que nesta época eu arrumei uma namoradinha, eu morava perto
da escola, e a familia dela descobriu e foi falar com aminha mée.

Eu estava dormindo no quarto quando a mae dela chegou e o tempo todo ela falava
assim, como é que ela vai namorar com ele, ele usa cadeira de rodas, ela ndo estava
preocupada com quem a filha dela estava namorando, ela estava preocupada porque a filha
estava namorando comigo e aquilo era algo em que eu ficava pensando, puxa, como € que vai
ser esta relacdo no futuro, ficava sempre pensando nisso, porque ali eu sentia 0s preconceitos,
mesmo que as pessoas nao falassem claramente, que ela estava desconfortavel, ela sempre
colocava como é que vai ser, e a situacao dele, coisas assim. E ( eu sentia o preconceito das
pessoas, a inseguranca de alguma forma)

Também pensando na época em que eu parei de andar, em 1982, e fui para a escola
em 1987, 1988, as pessoas na época nao tinham muita informac&o, hoje eu compreendo, mas
naquela época eu ndo compreendia que eu fazia parte daquele contexto.

Depois eu fui para uma outra escola, isso aqui em Séo Paulo, estas experiéncias que
eu relatei foram em Aracaju porque eu morava la, entdo eu vim para Sdo Paulo para continuar
investigando, para ver se descobriam algo mais relevante em relagdo a minha leséo e se tinha
algum sucesso com alguma forma de tratamento.

Aqui, eu fui para uma outra escola, e nesta escola tinha escada, era a escola mais
perto de casa. Quando meus pais fizeram a matricula, eles mudaram a minha classe que era
em cima e ndo tinha elevador e me colocaram para o térreo e mesmo no térreo, tinha uma
degrau bem alto para subir.

Eu acabei desenvolvendo algumas habilidades a partir deste tempo, em que eu
conseguia apoiando nos batentes da porta, subir o degrau e acabava me virando bem.

Mas ali, eu ja estava com um pouco mais de idade e sentia um pouco mais forte esta
questdo do preconceito.

Dizem que os adolescentes e as criancas podem ser bem cruéis e quando querem sao
bem bastante mesmo, entdo ali eu senti muito me provocando porque de novo eu ndo podia
correr, as pessoas falavam vocé ndo consegue fazer isso, vocé s6 é bom nas escola, so tira
nota boa porque ndo tem mais nada para fazer, ja que vocé nao pode jogar futebol, vocé fica
estudando e por isso tira nota boa, ficavam sempre justificando 0 meu sucesso pelo meu
Insucesso em outras coisas.

Era algo que me incomodava, entdo durante todo o periodo, ali pé quatro, cinco ou
sete anos, 0s primeiros anos escolares em que eu retomei a escola isso foi algo muito presente,

muito presente.
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Eu também descobri neste periodo que para o cadeirante, ele tem duas opgdes e eu
fazia alguns testes e via quando isso funcionava. A primeira op¢éo € a cadeira de rodas chegar
primeiro para as pessoas, entdo quando alguém te vé, ela enxerga primeiro a cadeira de rodas
e vai te tratar com preconceito, porque é um pré-conceito, ela ndo tem um conceito sobre
vocé, ela ndo te conhece e ja te julga pelo visual, entdo na cabeca dela j& diz que ele néo
consegue fazer isso, ndo consegue fazer aquilo, entdo j& véem todas as limitacGes que as
pessoas imaginam.

Entdo eu fazia um teste, a minha postura era chegar antes que a cadeira, é claro que
as pessoas viam primeiro a minha cadeira, mas que eu tinha que ser mais superior ou
resistente que a cadeira, Isso eu fazia quando eu estava bem, quando eu me sentia bem, com
este sentimento, eu colocava o Fabio a frente da cadeira.

Aos 18 anos eu comecei a praticar esporte, a jogar basquetebol e até resisti um pouco
0 convite de ir até o treino porque na minha cabeca ndo eram atletas jogando, mas eram um
bando de cadeirantes jogando uma bola, entdo eu também tinha um preconceito em relacdo a
iSSO.

Quando eu fui a primeira vez e vi aqueles caras rindo, se divertindo e eu ainda cheio
de problemas, cheio de questdes na minha cabeca, eu descobri que eles sabiam algo que eu
ndo sabia, e eu queria descobrir, eles estavam tdo felizes daquele jeito e eu ainda tinha
algumas questdes para resolver.

Dai, eu nunca mais faltei a um treino, daquele dia a minha vida mudou brutalmente
porque eles me ensinaram que eu poderia ser feliz da forma que eu estava, da forma que eu
estou, que eu ndo precisava ter duas pernas saudaveis para gente ser feliz e que eu poderia ser
feliz, resolvido e realizar as coisas que eu queria em uma cadeira de rodas.

Descobri também, que fisicamente o esporte me ajudava bastante, porque se 0
esporte € importante para a saude de qualquer pessoas, para um cadeirante nao é diferente.

Socialmente também foi fundamental porque tive uma integracdo, ndo s6 com as
pessoas deficientes e ai descobrir com eles como é que eles resolveram algumas questdes na
vida deles e aquilo poderia me ajudar também, mas com outras pessoas que estavam no
contexto, e que ndo necessariamente eram cadeirantes ou tinham alguma deficiéncia.

Entdo, socialmente a integracdo foi fantastica e psicologicamente, quando eu fiz a
minha primeira cesta em um treino e eu pensava sobre aquilo, eu pensava que Se eu pPosso
fazer isso eu posso fazer qualquer outra coisa que eu queira em minha vida. Aquilo realmente

mudou a minha vida e aminha posi¢do com relagdo as pessoas
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Continue estudando, entrei na faculdade e estas questdes do preconceito sempre de
uma forma velada com o passar do tempo, mas sempre existia, sempre estava presente ali.

Eu me lembro que quando eu estava no colegial, eu tinha carro, meu pai tinha me
dado um carro aos dexoito anos para facilitar a minha locomocéo e o pessoal me chamava a
noite para ir em uma danceteria ou algo assim, e eu pensava 0 que iria fazer em uma
danceterias, mas sempre perguntava se tinha alguma mesa para ficar conversando, e se tivesse
uma mesa eu ia, ndo necessariamente eu precisava ficar no meio do saldo, eu ficava sentado
ali tentando conversar alguma coisa no meio daquele barulho todo que eu ndo gostava tanto.
Mas eu ia para estar perto das pessoas, porque eu gostava de interagir com eles, eram bons
amigos.

E ai, as pessoas, principalmente as moc¢as iam me conhecendo um pouco mais e
assim eu tive um pouco mais de facilidade para namorar, até para eu me soltar um pouco mais
em relagéo a isso.

Eu me lembro que tinha uma menina na escola que era muito bonita e um colega era
apaixonado por ela e eu ndo sabia. Eu acabei ficando com ela em alguns momentos e ele
descobriu, logo me questionou do porqué ter feito isso com ele, por que eu tinha ficado com
ela, 0 que eu tinha a oferecer para ela no futuro.

Eu percebi que naquele momento, meu amigo colocou para fora o que ele pensava
com relacdo a minha condicdo na verdade, talvez em um momento de raiva e de furia dele ele
colocou para fora o que realmente passava na cabeca dele.

Eu pensei neste momento, puxa vida, ele € meu amigo, mas na verdade ele pensa
isso, ndo é tdo resolvido quanto eu imaginava que fosse, porque eu achava que todo mundo
me tratava de uma forma normal como todos os outros, e alguns sim.

Alguns eu descobri que passavam por isso sem nenhum problema, mas algumas
pessoas estavam ali perto de mim, mas ainda tinham duvidas sobre as minhas capacidades,
sobre as minhas condic¢des.

Isso era algo que acabava te magoando de uma certa forma, quando eu chegava em
casa e deitava eu ficava pensando, aquela divida daquela pessoa acabava virando a minha
questdo também, até que no dia seguinte eu esquecia e comecgava 0 processo todo de novo.

Um dia eu resolvi que ndo iria mais ligar para isso, eu decidi que o problema das
pessoas ndo era 0 meu problema, era o problema delas, isso eu resolvi no meu primeiro
trabalho.
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Se elas pensam algumas coisas, ou achavam que eu tinham algumas limitacdes, isso
era um problema deles e eu ndo precisava trazer isso para mim. Ai, quando comecei a pensar
desta forma, as coisas ficaram mais faceis, mais claras.

Tudo que eu queria era nd0 me preocupar com que 0s outros estavam pensando e
coisas assim. Infelizmente até hoje nds nos preocupamos com 0 que as pessoas pensam de
nos, muito mais em relacdo a minhas capacidades intelectuais é o que penso hoje, do que com
minhas capacidades fisicas.

Eu sei que as pessoas, que meus amigos gostam de mim pelo o que eu sou e ndo
porque como eu estou.

A minha familia me admira, eu sou feliz hoje nas coisas que eu faco, eu trabalho em
algo que para mim é um sonho, trabalho como organizador dos jogos olimpicos e
paralimpicos, sempre quis participar dos jogos paralimpicos, entdo me sinto realizado e com
muitas coisas ainda para fazer.

Sobre este preconceito escolar que eu passei, me magoou bastante em alguns
momentos, mas me ensinou também a ser forte e a passar por cima daquilo e a dar muito
mais valor as minhas capacidades, do que as palavras das pessoas.

Acho que é isso...

5.4.1 ANALISE DA ENTREVISTA 4.

Ao considerarem a partir de Salamanca em 1994 os avancos significativos acerca da
inclusdo do homo deficiens em escolas regulares como ponte para uma democratizacdo do
ensino, de uma escola para todos, esqueceram-se que a escola é reflexo social, e uma
sociedade que massacra os diferentes em distintas possibilidades, ndo faria diferente em
espacos reduzidos de convivéncia ou quem sabe segregatorios.

[...] talvez vocé proteja até por preconceitos

A diferenca estd apenas em uma visdo acritica da escola sobre suas préaticas, sendo
aquela que vela uma realidade preconceituosa e discriminadora em troca da divulgagédo e
sensacédo de pertencimento acolhedor e para todos.

[...] eu sentia o preconceito das pessoas, a inseguranca de alguma forma

Ao tentarmos mudar a escola sem mudarmos a sociedade, fracassamos em nossos
objetivos inclusivos ja que ndo é possivel manipular a mente das pessoas apenas em espacos
reduzidos de convivéncia, porque ndo sdo somente estes espacos em que encontramos a
diferenca, o desconhecido e o novo (CALIMAN, 2008).
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[...] Dizem que os adolescentes e as criangas podem ser bem cruéis e quando
guerem sdo bem bastante mesmo

A reducdo das desigualdades sociais e o conhecimento a diversidade séo forcas
motrizes que alimentam um projeto de escola inclusiva, uma escola para todos, dependente de
uma formacéo qualificada e extensa ndo apenas no ensino superior, mas também na educacéao
bésica.

A inclusdo deixa de ser apenas social ou educacional, passa a ser de todos, da
formacdo humana de sujeitos éticos, morais e civicos, da compreensdo dos direitos e também
dos deveres como cidadaos.

[...] falavam vocé ndo consegue fazer isso

A inclusdo necessita ser uma pratica desmistificada e acompanhada de
conhecimento, pois ndo é possivel fantasiar, iludir ou reduzir as consequéncias causadas pelo
preconceito e discriminacdo em suas vitimas que ao buscarem ajuda encontram atropelos e
humilhacdo (AMARAL, 1995).

[...] eu fiquei com um pouco de receio porque, ndo sei, na minha cabeca, iria ser
uma experiéncia nova e eu tinha um pouco de medo na verdade.

Para se incluir com igualdade de condi¢fes e distanciar o0 medo daquilo que seja
desconhecido, ndo basta integrar e reproduzir falhas tentativas desorganizadas. E de vital
importancia acolher e conhecer o diferente e todas as suas necessidades individuais e coletivas
(MANTOAN, 2003).

Assim, além de romper com um fracassado paradigma social, buscam-se ideais em
formacdo e unificacdo. Alguns destes ideais sdo representados por poucos estados em nosso
pais e até definem algumas orientagcdes curriculares que devem ser seguidas por todos os
professores, mas ndo € valida para o restante que depende de recursos disponiveis para a sua
aplicacéo.

Apenas estas diferencas ja seriam o suficiente para diagnosticar uma desigualdade de
condicBes estruturais e de recursos metodologicos que contribuem para alguns fracassos
escolares no Brasil.

A falta destes recursos também implica em uma estrutura despreparada e sem
acessibilidade para receber o homo deficiens. Esta é uma pratica cotidiana da integracdo,
presente nos dias atuais onde a escola proporciona apenas a acessibilidade e o diferente deve
se adequar a ela, para uma educacdo inclusiva, a escola se adapta as necessidades
educacionais especiais do diferente (SASSAKI, 1999).
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[...] acabei desenvolvendo algumas habilidades a partir deste tempo, em que eu
conseguia apoiando nos batentes da porta, subir o degrau e acabava me virando bem

Estas adaptacdes forcadas sdo reflexos de uma sociedade excludente que antecede os
muros da escola, contaminadas pelos olhares distorcidos e viciados de intolerancias,
incompreensdes e desrespeitos sobre os diferentes.

Somados a estas desigualdades estdo discussdes pautadas na formacgdo docente
insuficiente para o trabalho em escolas inclusivas, a complexidade e diversidade nos
contextos escolares.

[...] professores estavam preocupados com a minha chegada porque eles nédo
sabiam como lidar com isso e imaginavam que iriam ter que cuidar de mim, que iriam
ter que me ajudar ir ao banheiro.

Esta formacéo repercute as diferencas entre o que se fala e o que se faz nas praticas
educacionais, problematizando os conhecimentos exigidos para a formacdo docente critica
reflexiva e de novos arranjos sociais.

Existe a necessidade de se considerar uma dimensdo politica na formacdo de
professores, para que estes sejam ao menos capazes de pensar e repensar a sua propria
formacao, a da escola e a problemética que envolve os contextos escolares.

[...] meu pai falou para eles que me tratassem normalmente e que ndo me
deixassem sozinho na classe

Os entraves enfrentados na educagdo basica pela discriminacdo sdo causas de
emocOes ndo confessadas ou ndo admitidas, que atravessam o plano do inconsciente,
distanciando o conhecimento das diferencas e gerando espacos de incompreensdes,
preconceito e discriminacao.

[...] eu via ali a minha fragilidade, e isso era muito ruim.

E preciso aceitar-se, se conhecer para iniciar um entendimento sobre os mecanismos
de defesa. O sujeito ao se sentir ameacado tem seu ego manifestado contra o desprazer,
anunciados pelo medo, a culpa, diminuindo a ansiedade diante do perigo (AMARAL, 1995)

[...] percebi que todo mundo tem uma deficiéncia, a Unica diferenca era que a
minha aparecia mais que as dos outros

A negacdo como mecanismo de defesa é criada e exemplifica com a necessidade de
defender-se das ameacas e perigos do cotidiano discriminador vivenciado na educagéo bésica
(AMARAL, 1995).
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O que vemos nestes relatos é a perpetuacdo de uma sociedade cega pela intoleréncia,
perversidade e humilhacdo de todos aqueles que sejam diferentes ou que sejam frutos de
estigmas e padrdes massacrados durante a histéria (MORIN, 2000).

N&o é possivel estabelecer uma correlacdo linear acerca do diferente, alicercada nas
mesmas necessidades e incumbéncias, desconsiderando a complexidade e diversidade de seus
sujeitos (MORIN, 2000).

[...] toda vez que alguém falava assim, vocé ndo pode ou que ele ndo pode,
aquilo me magoava um pouco, era como se abrisse a minha feridinha que estava la
dentro de mim.

Quanto mais nos distanciamos das fragilidades dos sujeitos, mais negamos a
possibilidade de mudanca, de rupturas paradigmaticas que revertam ou superem a logica
simplista atual, que reduz o diferente as suas dificuldades e ndo as suas possibilidades
(MORIN, 2000).

Estas acOes limitantes geram angustias que reduzem a objetividade e encaminham
para reacdes tortuosas na busca de processos adaptativos e de defesa para as humilhacbes
sofridas em préticas diarias de humilhac&o e preconceito.

[...] Entéo o fato de falar ndo pode, ele ndo consegue, ele precisa de ajuda ou
coitado, ou ele ficou invalido, eram coisas que eu nao lidava bem,

E preciso aceitar-se, se conhecer para iniciar um entendimento sobre os mecanismos
de defesa. O sujeito ao se sentir ameacado tem seu ego manifestado contra o desprazer,
anunciados pelo medo, a culpa, diminuindo a ansiedade diante do perigo.

Esta aceitacdo faz parte de uma busca constante para a aceitacdo de nés mesmos, d
encontrar sentido para a nossa vida, nossas experiéncias, satisfazendo algumas angustias e
gerando explicagdes.

[...] Eu ndo sabia nem como reagir, na verdade, sempre alguns amigos que
ficavam mais préximos, eles comegcaram a me proteger de alguma forma [...] eu também
precisava ser protegido

A complexidade e as contradicGes éticas se apresentam nas acdes, entre as
armadilhas e as ilusGes do conhecimento se tecem as superacdes, onde o diferente que sofre a
discriminagdo e os preconceitos consegue transpor estas acdes e buscando novas vivéncias e
oportunidades (MORIN, 2005d).

Esta é a ecologia da agdo, onde 0s sujeitos sdo capazes de superar esta logica

simplista e reducionista do pensamento linear.
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[...] Com o tempo eu fui percebendo que eu poderia ser feliz da forma que eu
estava [...] ndo necessariamente aquilo teria que ser um problema eterno para mim.

Gera-se um compromisso em se redescobrir, progredir e seguir conquistando espacos
e pessoas, transformando a realidade com um contra processo de regeneracao, invertendo os
sentidos das historias.

[...] Eu também descobri neste periodo que para o cadeirante tem duas op¢oes
[...] A primeira opcéo € a cadeira de rodas chegar primeiro para as pessoas [...] entdo ja

véem todas as limitagdes que as pessoas imaginam

5.5 TRANSCRICAO DA ENTREVISTA5.
SUELLEN CRISTINE DELLANGELICA

Pesquisadora: Suellen, como foram as suas experiéncias escolares?

Entrevistada: O meu nome é Suellen, eu sou atleta do voleibol sentado, tenho 22
anos e tenho uma ma formacéo congénita na mao esquerda.

Eu freqlientei a escola com a mé formacdo congénita e acabei passando por toda a
fase escolar j& com a deficiéncia.

Para mim, a fase mais dificil foi a pré escola mesmo, a questdo do ensino
fundamental |, do primeiro ao quarto ano hoje, para mim foi a fase mais dificil e que mais me
marcou.

Existe uma questdo de a crianca sentir um pouco de receio do diferente, de ndo
querer ficar perto, de ndo querer chegar perto, de ndo querer fazer amizade logo de inicio,
logo de cara.

Entdo eu tive bastante problema com isso, principalmente da professora querer fazer
atividades como a brincadeira de roda. Ninguém queria me dar a mao, eu tinha que dar a mao
para a professora entdo isso era bem complicado.

Na minha época eram aquelas carteiras que se sentavam quatro, aquelas carteiras
redondas em que sentavam quatro alunos na mesma mesa e ninguém queria sentar junto
comigo, este inicio foi bem complicado, mas por conta disso, da crianga aceitar mesmo a
diferenca.

Depois que as criangas me conheciam, depois que elas me aceitavam, elas acabavam
com a amizade normal, era mais a questdo do conhecimento mesmo, e perceberem que aquilo

ndo era um bicho de sete cabegas.
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Passando para a adolescéncia eu ndo tive muita coisa, mas tive sim um episodio que
me marcou um pouquinho que foi quando um amigo, um colega de minha escola me chamou
de aleijada.

Eu ndo me lembro o que estavamos fazendo e nés comegamos a discutir e ele me
chamou de aleijada, mas foi s6 isso também.

Tiveram os olhares, que quando vocé passa, quando é adolescente, ndo tem a fala
diretamente, mas comecam a ter os olhares paralelos e vocé tem a questdo das pessoas
falarem e vocé saber que estdo falando de vocé, de te apontarem muitas vezes, tinha muito
disso sim.

Principalmente as pessoas que ndo me conheciam faziam isso, as que ja me
conheciam me tratavam normal, como se fosse uma pessoa dita “normal”.

Eu nunca tive problema em relagcdo ao preconceito, eu nunca escondi a minha mao e
nunca tive vontade de esconder, nem nada, eu sempre mostrei, vinham as duvidas normais,
mas nada de ficar escondendo.

Em questdo da escola, de professoras eu ndo tive problema com nenhuma, na
educacao fisica eu ndo sei se posso falar que tive problemas porque eu sempre gostei muito de
esportes, entdo antes do professor falar que eu ndo podia fazer, eu mesma entrava e comegava
a fazer.

Entdo eu ndo tive problema porque eu me encaixava em tudo, e foi mais por conta
disso mesmo.

Quando eu fui comecar a jogar voleibol, vocé tem a questdo de ndo se ter uma méo, e
como que vocé vai jogar voleibol, entdo tem um pouquinho de receio, principalmente dos
técnicos por ndo saberem lidar com isso, como que iriam me ensinar, mas gracas a Deus eu
consegui passar com isso e pegar pessoas que me incentivassem e me fizessem crescer.

Hoje eu consegui chegar onde eu estou, ja consegui ir para uma paralimpiada de
Londres em 2012, e estou ai conquistando algumas coisas através do esporte, no volei
sentado, no paradesporto.

Cheguei a jogar voleibol convencional, entdo eu jogava com pessoas ditas normais
no voleibol convencional, entdo tinha muita falacdo também, principalmente no time
adversario, elas falavam a menina sem méo, vamos sacar na menina sem mao, vamos jogar na
menina sem mao, entdo tinha bastante disso também.

Foi mais isso assim, l6gico que muitas coisas marcam, principalmente a questdo da

risada. Eu me lembro uma vez que eu fui, estava andando na rua, as pessoas falam mesmo,
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principalmente esta palavra, que ndo € uma palavra tdo comum mais nos dias de hoje. Mas
s80 coisas que marcam e eu ndo me deixei abater.

Até nos dias de hoje, vocé vai em uma fila preferencial, por exemplo, e os outros te
olham como querendo dizer o que vocé esta fazendo aqui.

As pessoas hoje acham que o deficiente ndo pode ser bonito, ele ndo pode andar, ele
ndo pode nada, ele esta na cadeira de rodas e tem que babar, sendo ele ndo é deficiente, quer
dizer, ele ndo ¢ deficiente para entrar em uma fila preferencial, mas para os outros te julgarem
e te falarem nossa que coitada, ai vocé ¢ deficiente.

Vocé ouve bastante isso, tdo bonitinha, mas é deficiente, coitada! (Risos). Isto é uma
coisa gque eu ouco bastante, mas é assim, VOCcé tem que tentar conviver com isso, com uma
coisa que existe ainda.

O mundo ndo esta preparado para aceitar a gente ainda, assim logo de cara, a gente
julga mesmo, é do ser humano julgar pessoas a primeira vista entdo, mas ndo é uma coisa que
me machuca, ja& me machucou, principalmente quando eu era pequena e vocé ndo entende.

Entdo, até que vocé comece a perguntar o porqué que eles tem as duas méaos e eu nao
tenho a méo, entdo é um questionamento que vocé comeca a fazer até para 0s seus pais € iSO
se torna meio que normal.

Agora depois de grande, agora eu ndo ligo mais ndo, € mais tranquilo, e foi mais isso
mesmo.

Hoje eu sou atleta da selecdo brasileira, sou atleta do SESI e provavelmente sairé a
convocacao ainda, ndo tem nada confirmado, mas provavelmente estarei nas paralimpiadas do
Rio e é isso.

No campeonato brasileiro eu fui camped dez vezes, ficamos em quinto lugar nas
paralimpiadas de Londres, e fui vice- camped no Panamericano agora de 2015.

As perspectivas para esta paralimpiada € sempre a medalha, mas vamos fazer o

possivel para ficar melhor colocado do que em Londres em 2012.

5.5.1. ANALISE DA ENTREVISTA 5.

Durante muito tempo a deficiéncia foi acompanhada de tortura, morte, preconceito,
discriminacdo, humilhacdo e negagdo, rompendo com todas as possibilidades de
desenvolvimento e desmistificacdo do homo deficiens (AMARAL, 1995).

Repensando estes contextos, pode-se afirmar a necessidade de romper com as

limitagOes atribuidas ao diferente, valorizando a diversidade e reconstruindo as identidades
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dos sujeitos sob uma Otica ética e complexa, rumo a uma sociedade e uma educacdo para
todos.

Estas questdes de identificacdo, convivéncia e conhecimento distanciam o olhar
fragmentado carregado pelo deficiente durante a historia, que denunciava a imperfeicdo
humana ao ser imagem de deformacdo da mente e do corpo, castigados, abandonados e
bruxos que deveriam busca sua purificacdo através do sofrimento (AMARAL, 1995).

A fala da entrevistada traz estas questfes do desconhecimento acerca do diferente:

[...] era mais a questdo do conhecimento mesmo, e perceberem que aquilo néo
era um bicho de sete cabecas

Quando existe a convivéncia, o conhecimento e a aproximagdo, muitos mitos sédo
ultrapassados e o convivio desmistificado passa a ser acolhedor.

[...] as que j& me conheciam me tratavam normal, como se fosse uma pessoa
dita “normal”.

Estes padroes de “anormalidade” estdo profundamente condicionados a conveniéncia
dos grupos definidores dos padrdes de “normalidade”. Alguns grupos sociais ativamente
produzem padr8es que geralmente ndo cabem a compreensdo complexa do ser humano
(AMARAL, 1995).

[...] O mundo néo esté preparado para aceitar a gente ainda

Apesar deste despreparo socio-econdmico-afetivo, o homo deficiens esta assegurado,
ainda que marginalmente, pelo ponto de vista legal, mas ainda € insuficiente quando
pensamos na necessidade de desmarginalizar as interpretacbes acerca do diferente
(MANTOAN, 2003).

[...] 16gico que muitas coisas marcam, principalmente a questéo da risada.

Esta fala reflete a exclus@o social que ¢ arbitraria e antecede a escola, onde as a¢des
discriminatorias sao parte de uma cotidianidade que atropela a ética e o cidaddo em uma
sociedade capitalista do consumo, que convive lado a lado aos imediatismos e despreza a
compreensdo sobre o ser humano.

[...] As pessoas hoje acham que o deficiente ndo pode ser bonito, ele ndo pode
andar, ele ndo pode nada, ele esta na cadeira de rodas e tem que babar, senéo ele nédo é
deficiente.

A diferenca é acompanhada destes sentimentos que diminuem seus sujeitos pelas
reproducBes impensaveis da perversidade da alma, onde a Unica intencdo é ferir, humilhar,

distanciar ou marginalizar.
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[...] vocé vai em uma fila preferencial, por exemplo, e os outros te olham como
querendo dizer o que vocé esta fazendo aqui.

A inclusdo escolar falha em diversos aspectos, mas principalmente ao ndo pensar a
sociedade antes de se pensar a escola (MARSIGLIA, 2009).

[...] um colega de minha escola me chamou de aleijada.

A negacdo € uma grande ponte de disfarce para a¢des discriminatorias ou rejeicoes,
em uma de suas formas a compensagao onde o “mas” passa a ser a chave dos enganos.

[...] ele ndo é deficiente para entrar em uma fila preferencial, mas para os
outros te julgarem e te falarem nossa que coitada, ai vocé é deficiente.

Estes mecanismos de defesa, que driblam a realidade das deficiéncias e os estigmas
gue criam tensdes e ansiedades, superam 0s entraves e enfrentamentos sociais, subvertendo
(AMARAL, 1995).

[...] tAo bonitinha, mas é deficiente, coitada! (Risos). Isto € uma coisa que eu
ouco bastante

Assim, subverte-se a opressdo e antecipa-se a defesa no enfragquecimento dos
vinculos sociais, e as respostas as ameagas, muitas vezes sao agressivas.

[...] Agora depois de grande, agora eu néo ligo mais néo, € mais tranquilo.

Esta fala demonstra como mecanismo de defesa a repressdo, na tentativa de afastar
do consciente os ataques como potenciais provocadores de ansiedade, preservando a sua
salde psiquica, mas proporcionando uma satisfacdo ilusoria que ocupa o lugar da realidade
por uma autodefesa ou uma auto-afirmagéo.

A preparacdo dos professores para receber o aluno com necessidades educacionais
especiais em sala de aula merece uma énfase nos cenario educacional, ja que a compreensdo
dos contextos sécio-historicos da exclusdo é fundamental para alicercar as escolas inclusivas
em nosso pais.

A falta de subsidios para uma atuacdo pedagogica reflete algumas praticas
despreparadas e excludentes nas escolas:

[...] principalmente dos técnicos por ndo saberem lidar com isso

Estas, ndo séo acOes que favorecam a inclusdo, embora a legislacéo brasileira tenha
previsto a formacdo do professores para receber em suas salas alunos com necessidades
educacionais especiais, ainda assim, parece ser insuficiente porque sdo tentativas isoladas e
desconectadas dos contextos sociais.

[...] professora querer fazer atividades como a brincadeira de roda. Ninguém

queria me dar a méao
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Muitas instituicdes ainda ndo estdo preparadas com a implementacdo de agbes que
propiciem o conhecimento da diversidade sob uma otica complexa e dialégica, amparadas
pelos aspectos legais e estruturais.

Apesar destes contextos turbulentos e destas humilhacOes, a entrevistada consegue
superar suas limitagOes e o preconceito, na busca de dias melhores, de uma vida livre de
apontamentos para suas dificuldades.

[...] Hoje eu consegui chegar onde eu estou, ja consegui ir para uma
paralimpiada de Londres em 2012, e estou ai conquistando algumas coisas através do
esporte

Esta fala reflete a ecologia da acdo, onde independente da opressdo sofrida, este
individuo pode ser capaz de transpor suas dificuldades na busca de seus ideais (MORIN,
2005b).

Os resultados obtidos nesta pesquisa, atraves da metodologia aplicada, sé&o
confirmadores das hipdteses apontadas, pois demonstraram nas cinco entrevistas realizadas,
que a escola regular apenas promove a inser¢do do homo deficiens, ndo garantindo a sua real
inclusdo e igualdade nos direitos de desenvolvimento pleno, e o esporte promove a ecologia
da acdo ao homo deficiens, transpondo barreiras e limitacGes atribuidas, superando o
pensamento discriminador e excludente.

Revelam-se também, nestas relagdes da cotidianidade escolar, que o preconceito em
relacdo a condicdo da deficiéncia por marcas sociais instituidas, veladas ou assumidas,
direcionam as vivéncias e experiéncias sob o pensar da condi¢cdo da diferenca/deficiéncia ao
exigirem, direta ou indiretamente, a sua adequacdo a toda estrutura escolar e social, aos
contextos limitadores e humilhantes a que pertencem.

Quando estas implicacOes sdo relatadas nas entrevistas sobre o periodo de formacao,
estdo acompanhadas de evasao escolar, mal estar de experiéncias traumatizantes e lembrancas
do preconceito e da exclusdo que marcam sua historia; apesar dos mecanismos de adaptacédo
existirem como tentativa de adequacao e pertencimento; ndo mudam o tratamento dispensado
pelas instituicbes e nem mesmo dos individuos que sdo parte destes contextos, trazendo
consigo a invisibilidade e indiferencga as necessidades especiais.

A insensibilidade perante estas fragilidades humanas, que marginalizam, humilham,
segregam e excluem o homo deficiens, deve ser questionada ao pensarmos os direitos e

deveres de todos os cidaddos na condicdo de igualdade.
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Diagnosticamos também, que a ecologia da acdo eclode quando o homo deficiens
ingressa no esporte e através das sensacOes de pertencimento, de capacidade e motivacao
oportunizadas, superam os contextos humilhantes do qual fizeram parte por muitos anos e
seguem nos progressos ¢ desenvolvimentos do “eu”, sem pensar em seus abismos e

limitacdes.
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6. DISCUSSOES

O homo deficiens estd acompanhado de sentimentos que o incomodam pelo medo,
trauma e vergonha das humilhagGes que os assombram em suas cotidianidades, e que tem
como origem o desconhecimento, a ignorancia e a incompreensdo das diferencas

Partes destes equivocos sdo gerados por uma sociedade que reproduz erros passados
e experimentam o imediatismo nas relacdes e no consumo, reduzindo a possibilidade de
convivéncia e aumentando significativamente a intolerancia e incompreenséo.

Outra grande parte destes erros esta relacionada ao mito acerca do diferente e aos
padrdes estabelecidos pela sociedade, construidos sob uma ética patoldgica do individuo e de
suas agdes que derivam de diferentes modelos sociais de convivéncia.

Estes padrGes provocam sentimentos de angustia, negatividade e proibi¢do, néo
apenas pelas a¢bes, mas também pelo pensamento formado de incapacidade, improdutividade,
isolamento, contagio e etc.

Sabemos que esta realidade compreendida como excludente pode ser atribuida ao
modelo patolégico do homo deficiens por reproduzir a resisténcia social na aceitacdo de
mudancas que promovam o desenvolvimento nas esferas sociais, educacionais e profissionais
e gue esta extremamente arraigado, influenciando direta ou indiretamente os discursos sobre
as diferencas.

Os conceitos norteadores destes padrfes sociais geram a necessidade de serem
analisados os programas, servicos e politicas sociais, por acompanharem a evolucdo de
valores éticos de uma sociedade, como por exemplo, aqueles que se referem aos paradigmas
acerca do diferente.

Neste sentido, partimos do entendimento de que é imprescindivel compreendermos
bem todos 0s conceitos que seguem as logicas inclusivistas, pois somente preparados e com
este conhecimento apreendido, poderemos ter uma participagdo que seja ativa na construcao
de uma sociedade para todos, sem preconceitos de cor, idade, género, necessidade especial ou
qualquer outra caracteristica do individuo.

Ao pensarmos uma sociedade inclusiva, pensamos também em uma educagdo
includente, discutida fora dos espagos convencionais de criacdo das leis ou de espacos
académicos, despertando a atencdo para a diversidade e complexidade do ser humano e
tecendo caminhos para que se concentrem os esforcos para uma educacdo de qualidade e para

todos.
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Somando-se a esta compreensdo, temos a historia oral das entrevistas desta pesquisa,
que demonstram o diferente ainda discriminado e diferenciado nos contextos sociais e
educacionais, quanto aos seus direitos e deveres como cidaddo e por toda sua historia de
excluséo e perseguicéo.

Desta maneira, iluminam-se as sombras e linhas tortuosas que escondem e utilizam o
homo deficiens como base de manobras politicas educacionais que reverberam o abandono e a
discriminacdo, pois ainda existe uma tendéncia de a sociedade acreditar que os problemas
seriam restritos apenas a eles, tendo como consequéncia a criacdo de servigos especializados e
atendimento especializado segregado, na tentativa de ter o problema solucionado.

Devido a esta logica criada no imaginario social, podemos observar que estes
servicos especializados acabam desempenhando, hd varias décadas, o protagonismo dos
direitos das pessoas com necessidades especiais, acolhendo, alimentando, mas distante de
promover desenvolvimento adequado e educacéo.

Para reverter este quadro, seria necessario uma ruptura paradigmatica que oferecesse
uma resposta de qualidade sob a otica da equidade e diversidade humana, combatendo a
rentncia de uma escola ideal.

Assim, a sociedade promove a convivéncia para o0 diverso e complexo,
compreendendo que 0s processos educativos devem incorporar as diferencas e fornecendo o
conhecimento, a compreensdo, e mitua valorizacdo que os preparam para a vida, rompendo
com este paradigma atual de integracdo escolar onde o aluno se adapta ao sistema escolar e
tem atendimento superficial dos apoios necessarios.

Diante destas discussbes levantadas, surge a necessidade de refletirmos e
modificarmos a interpretacdo de dois conceitos: inclusdo e normalizacdo. Inclusdo como
referéncia de atendimento das escolas e sociedade as necessidades especiais do homo
deficiens para superar a condicdo de exclusdo social a que foram submetidos durante muitos
séculos de histoéria, distanciados das pessoas consideradas como “sadias” e “normais” em
interminaveis internagdes em instituicdes totalitarias, e 0 preconceito e discriminagdo escolar
desde sua insercao.

As instituicdes totalitarias no Brasil (manicomios, hospicios, colégios internos) se
especializaram em deficiéncias especificas, segregando com um falso objetivo de abrigar
aqueles que a sociedade ndo aceitava para conviver, oferecendo alimento, até mesmo
medicamentos ou atividades que 0s ocupassem em seu tempo ocioso, sendo impossibilitados
de participar ou desempenhar qualquer tarefa, vistos como incapazes, mas sem o foco de

recuperacdo ou ressocializacao.
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Alguns aspectos foram muito importantes na polémica da inclusdo permeada por
mitos e paradigmas excludentes, geralmente baseados em conhecimentos equivocados, ou na
falta de conhecimento do assunto.

Da mesma forma que a superacdo dos preconceitos e qualquer avanco para
implementar uma inclusédo escolar efetiva para o diferente requer uma mudanca radical,
sistematica e completa e uma revisao de concepcoes e acdes na cotidianidade.

Compreendemos que as crises paradigmaticas sdo geradas por diferentes
possibilidades de se enxergar o mundo, e as mudangas mais radicais costumam ser
acompanhadas de verdadeiras revolugBes cientificas, cujo periodo seguinte com as novas
bases tedricas vem acompanhadas de grandes reestruturacdes.

Claro que toda esta movimentacdo para uma préatica inclusiva requer periodos de
discussbes com grandes dificuldades de alteracdo, mas isso acontece porque os fundamentos e
as verdades tidas como absolutas, sustentadas pela ciéncia sdo vencidas pelas vivéncias e
experiéncias que tecem 0s novos caminhos.

Geralmente, a inseguranca e a incerteza acompanham os novos caminhos, a0 mesmo
tempo em que temos a liberdade para buscarmos novas alternativas, novas formas de
interpretacdo da realidade e de conhecimentos que nos tragam base para sustentar e nortear as
mudancas, parecemos descobrir novos contextos.

Neste sentido, a inclusdo implica uma ruptura paradigmatica que supera a esfera
educacional, capaz de modificar as vivéncias para que as experiéncias sejam eternizadas de
boas lembrangas.Este novo paradigma no campo da educacdo e do conhecimento surge das
novas discussdes e conexdes, que sdo fruto de saberes inter-relacionados, mas que antes eram
isolados e fragmentados, além da relacdo da subjetividade com o cotidiano social e cultural
dos individuos, compondo redes, tramas de conexdes complexas.

Estas conexdes sdo geradas pela velocidade das informagdes que ultrapassam as
barreiras metodoldgicas tradicionais das disciplinas e visam novos objetivos na compreensao
do mundo e da vida. Assim, faz-se necessario chamar a atengdo para o fato de que a
comunidade académica compreenda que ndo existe apenas um Unico modelo cientifico
correto, nem tampouco uma unidade epistemologica, mas um resumo que constitui 0 senso
comum.

Quando falamos da perspectiva da inclusdo, deixamos de falar da subdivisdo dos
sistemas escolares em modalidades de ensino especial e de ensino regular. No esfor¢o de
incluir, as escolas devem atender todas as criangas, com todas as diferencas, sem nenhuma

discriminacdo, trabalhando com todos sem distingdo, de modo a superar definitivamente a
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segregacao histdrica, sem regras especificas criadas com base na exclusdo no planejamento,
aprendizagem, avaliacdo, ou seja, os curriculos, atividades, avaliacdo da aprendizagem para
os alunos portadores de alguma deficiéncia, que tenham necessidades educacionais especiais,

devem seguir a mesa rotina de todos os outros alunos.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

Uma serie de entrevistas foram apresentadas na tentativa de diagnosticar quais séo 0s
processos inclusivistas reais pelos quais o homo deficiens participa, compartilhando
transgressdes ou arestas deixadas nas vozes de seus autores para compreensoes
complementares as debatidas neste texto.

Os atletas estudados demonstram a realidade escolar por muitas vezes tracejada por
preconceito e discriminacgdo, onde os ambientes escolares que seriam espaco de socializagéo e
desenvolvimento acabam sendo punitivos e discriminadores pelo estreitamento das relagdes
fisicas e emocionais, além da falta de compreensédo da diversidade como sendo caracteristica
de nossa espécie.

Uma diversidade pouco debatida e marginalizada por séculos de histéria social e
décadas de histéria educacional, que nos mostram que ndo € possivel separarmos esta cultura
deslocada, repassada entre as familias e sujeitos sociais, e que levantam debates para
intencionalmente se propor radicalizar as mudancas necessarias acerca da inclusdo escolar.

Estes processos inclusivos demonstram que para que 0s sujeitos ndo sofram as
consequéncias de sua evasao, frustracdes, danos fisicos e psicoldgicos que comprometem seu
desenvolvimento e igualdade de direitos plenos devemos repensar a escola e a sociedade.

Repensando, sugerimos uma possibilidade de andlise da escola ndo ser uma matriz
includente, assim como pensada nos aspectos legais. A escola passa a ser um desconcerto,
uma tentativa frustrada e geradora de conflitos, humilhacfes e evasdo em toda sua trajetoria.

A responsabilidade destes fracassos esta nas instituicdes escolares que reproduzem e
produzem aspectos relacionados as desigualdades sociais e definem suas proprias marcas
excludentes, tornando invisivel a condi¢cdo utopica de uma escola para todos que respeite as
diferencas e garanta a igualdade plena de direitos e condigdes.

Reconhecer estes direitos é assumir que 0s sujeitos, durantes seus periodos escolares,
possam compartilhar experiéncias, desfrutar do convivio ético, moral e civico, zelando pela
qualidade e eficiéncia no que tange as suas necessidades e constitucionalidades.

N&o € o intuito também culpar ou responsabilizar autores, instituicbes especificas,
mas sim debater que a desigualdade ultrapassa as fronteiras escolares e impactam as ag0es
produtivas relacionadas a este setor inclusivista.

Inclui-se fora das escolas para poder incluir dentro delas, respeita-se fora das escolas

para respeitar dentro delas, combate-se 0 preconceito e discriminacdo com conhecimento e
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convivéncia fora das escolas para que dentro delas os estranhamentos ndo sejam geradores de
agressividade.

Desta maneira, ndo se pode classificar e diferenciar perante os direitos e o respeito,
cidaddos que ndo se desenvolvem em uma escola que faz parte de nichos de mercados,
distribuidos por rentabilidade e producao.

A escola ndo deve ter pouco a oferecer e nem mesmo diluir a inércia das
desigualdades sociais, e muito menos ser a escola uma agenciadora de sistematicas exclusoes.

Assim, o docente ou a escola que deixam de ensinar e promover a emancipagao de
seus sujeitos pelo olhar direcionado a diferenga, também sdo seus agentes excludentes.

A escola passa a se orientar por uma condicdo paradoxal, como se nédo tivessem saida
aqueles educadores que delas pertencem para se trabalhar com o diferente, caracterizando as
estruturas, condi¢des financeiras, académicas e culturais como responsaveis pelo néo
desenvolvimento destes sujeitos e desconsiderando suas presencas, suas vidas.

Entdo, como devemos pensar e sentir o homo deficiens? Como produtos de uma
relacdo dominadora e de setores produtivos?

Para estes questionamentos a resposta é de que vislumbra-se ultrapassar a visao
reducionista e simplista dos sujeitos a sua propria dificuldade, oportunizando o
desenvolvimento pleno do cidaddo independente de suas condi¢fes e compreender o homo
deficiens e suas diferencas, mas jamais as incapacidades e a as aberragdes.

Reafirmamos entdo a necessidade da escola ensinar tudo a todos, oportunizando que
o homo deficiens seja sujeito de sua propria historia de vida e ndo mais como estatistica de
fracasso escolar, estorvo e exclusao social.

Este parece ser um aspecto natural, considerar o acesso a cultura e todas as suas
manifestacOes de maneira complexa e quem sabe completa, assim como em sua producéo,

temos a sua condigéo.
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