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Gongalves, C. F. (Dissertacdo de Mestrado). A Gestdo Escolar e os
Paradigmas Legais das Atividades de Pesquisa Discente no Ensino Médio do
Grande ABCD Paulista. Programa de Mestrado Profissional em Educacéo.
Universidade Nove de Julho. Séo Paulo, 2016.

RESUMO

A preocupacdo dos pesquisadores atuais sobre as atividades de investigacdo discente
recai no ambito universitario, o baixo nimero de exploracGes e discussdes sobre as atividades
de pesquisa discente no Ensino Médio(EM), revela certa desatencdo sobre a importancia dessa
alternativa pedagdgica que, propicia aos alunos da educacéo basica o contato com a ciéncia em
outra perspectiva, ou seja, participacdo direta na construcdo de seu aprendizado atraves da
producdo de conhecimento cientifico. Dessa forma, o objetivo da perquiricdo é analisar a
realizacdo das atividades de pesquisa discente no EM da regido do Grande ABCD Paulista e,
ainda, por meio de revisdo bibliografica, fundamentar os principios para sua presenca na pratica
e 0 arrolamento das leis que definem e orientam as atividades de investigacdo. Este estudo se
volta, assim, para as atividades de pesquisa discente na instrucdo publica, tendo como objeto o
sistema educacional estadual, especificamente, as escolas estaduais. Trabalhar as atividades de
pesquisas discentes no EM ultrapassa o incentivo a cumprir um procedimento curricular e
possibilita aos envolvidos maior aprendizado. Aos olhares legais e normativos, essa vivéncia
na atividade de exploracdo deveria ser atividade normal nas escolas, configurada como direito
e possibilidade de alunos e professores, conforme descrito nos artigos da Lei n.° 10.522/2000 e
proposto em documento internacional redigido pela UNESCO. Essa lei direciona 0s
procedimentos para implementar as atividades de pesquisa discente no EM, contudo, os
resultados da pesquisa de campo apontam que poucos a colocam em pratica ou sequer a
conhecem. Para o delineamento metodoldgico, considera, o distanciamento entre
determinac6es oficiais (legislacdo) e pratica sobre as atividades de pesquisa discente, para tanto,
realizou um diagndstico situacional, em que foi levantado se existem e, posteriormente,
investigar como apresentam essas atividades. Realizar, concretizar e refletir sobre esse trabalho,
sem duvida, € um desafio aos profissionais envolvidos com a formacéo na educacao basica, que
partilham os saberes apreendidos, para a construcdo de uma escola de sujeitos pensantes,
adequada a realidade humana e de melhor qualidade, aproximando a préatica das normas legais.

Palavras-chave: Atividades de pesquisa. Ciéncia. Conhecimento. Ensino Médio.
Normas legais.



Gongalves, C. F. (Thesis). The School Management and Student Legal
Paradigms of Research Activities in High School of the Grande ABCD
Paulista. Professional Master's Program in Education. University Nine July.
Sdo Paulo, 2016.

ABSTRACT

The concern of current researchers on student research activities lies in the university
environment, the low number of research and discussion on student research activities in high
school (HS), reveals a certain lack of attention on the importance of this educational alternative
that provides students basic education contact with science in another perspective, namely,
direct participation in the construction of their learning through the production of scientific
knowledge. This way, the objective of the research is to analyze the performance of student
research activities in HS of the Grande ABCD Paulista region and also through literature review
support the principles for its presence in practice and the enroliment of laws that define and
guide research activities. This study back this way for student research activities in public
education, having as object the state educational system, specifically, the state schools.
Working activities of students in research HS exceeds the incentive to comply with a curriculum
procedure and enables higher learning involved. The legal and regulatory looks, this experience
in research activity should be normal activity in schools, configured as a right and opportunity
to students and teachers, as described in the articles of Law No. 10,522 / 2000 and proposed an
international document drawn up by UNESCO. This law directs the procedures to implement
the student research activities in HS, but the resulto f those research shows that few put it into
practice or even the know. For the methodological design, consider the official determinations
(legislation) of distancing and practice on student research activities, therefore, we conducted
a situational diagnosis, where he was raised up there and then investigate how have these
activities. Perform, implement and reflect upon this work, of course, is a challenge to the
professionals involved with training in basic education, who share the knowledge learned, to
build a school of thinking subjects, appropriate to the human reality and of better quality,
approaching the practice of legal norms.

Key-words: Research Activities. Science. Knowledge. High School. Legal Standards.



Gongalves, C. F. (Tesis). La Escuela de Gestion y Estudiantiles Paradigmas
Juridicos de las Actividades de Investigacion en la Escuela Secundaria de la
Grande ABCD Paulista. Programa de Maestria Profesional en Educacion.
Universidad Nueve de Julio. S&o Paulo, 2016.

RESUMEN

La preocupacion de los investigadores actuales sobre las actividades de investigacion
de los estudiantes se encuentra en el entorno universitario, el bajo numero de la investigacion y
el debate sobre las actividades de investigacion de los estudiantes en la escuela secundaria (ES),
revela una cierta falta de atencién en la importancia de esta alternativa educativa que
proporciona a los estudiantes contactos de educacion bésica con la ciencia en otro punto de
vista, a saber, la participacion directa en la construccion de su aprendizaje a través de la
produccion de conocimiento cientifico. Por lo tanto, el objetivo de la investigacion es analizar
el desempefio de las actividades de investigacion de los estudiantes en ES de la region de la
Grande ABCD Paulista y también a traves de revision de la literatura apoyar los principios de
su presencia en la préactica y la inscripcion de las leyes que definen y orientar las actividades de
investigacion. Este estudio de regreso tanto para las actividades de investigacion de los
estudiantes en la educacion publica, teniendo como objeto el sistema educativo estatal, en
concreto, los colegios publicos. Actividades de los estudiantes que trabajan en ES la
investigacion excede el incentivo para cumplir con un procedimiento de plan de estudios y
permite altos estudios en cuestion. Las miradas legales y reglamentarios, este experiencia en la
actividad de investigacion deberia ser la actividad normal en las escuelas, se configura como
un derecho y la oportunidad a los estudiantes y profesores, como se describe en los articulos de
la Ley N °10.522 / 2000 y propuso un documento internacional elaborado por UNESCO. Esta
ley ordena los procedimientos para poner en préctica las actividades de investigacion de los
estudiantes en la ES, pero los resultados del estudio muestran que pocos la ponen en practica o
incluso los saben. Para el disefio metodoldgico, considere las determinaciones oficiales
(legislacién) de la distanciay la préctica de actividades de investigacion estudiantil, por lo tanto,
se realiz6 un diagndstico de situacién, donde fue criado alli y luego investigar cbmo tienen estas
actividades. Realizar, implementar y reflexionar sobre este trabajo, por supuesto, es un reto para
los profesionales gque intervienen en la formacién en la educacién basica, que comparten los
conocimientos aprendidos, para construir una escuela de sujetos pensantes, adecuados a la
realidad humana y de mejor calidad, acercarse a la practica de las normas juridicas.

Palabras-clave: Las Actividades de Investigacion. Ciencia. Conocimiento. Escuela
Secundaria. Normas Legales.
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APRESENTACAO

Para fundamentar a motivacdo que embasou a op¢do por estudos voltados para as
Atividades de Pesquisa Discente na regido do Grande ABCD paulista, Sdo Paulo, apresento
consideracdes sobre a trajetéria de experiéncias académicas e profissionais que geraram as
duvidas e inquietacGes que se transformaram, ao longo do tempo, nesta pesquisa cientifica.

Minha vida escolar se deu na escola (EMEB Professora Kazue Fuzinaka), onde
completei o ensino fundamental I e I1. E posteriormente na (ETE Jorge Street), local onde cursei
o Ensino Meédio Profissionalizante em Processamento de Dados. Em reflexes sobre os
acontecimentos e situacoes a qual fui exposto neste periodo, percebi a falta de estimulo para os
alunos dar continuidade aos estudos e principalmente a falta de incentivo ao contato com as
atividades de pesquisa discente.

Com o Ensino Médio completo fui encarar minha primeira graduacdo em Educacgdo
Fisica (Faculdade de Educacao Fisica de Santo André), local onde me deparei com as atividades
de pesquisa pela primeira vez, certamente, como a maioria dos estudantes, no ensino superior.
Foi nesta primeira experiéncia, diante de inimeros entraves para sua elaboracéo, a qual percebi
o0 quanto faz falta uma atividade similar ja no Ensino Médio.

Tal experiéncia se aprofundou na especializacdo em Fisiologia do Exercicio e
Treinamento Resistido na Salde, na Doenca e no Envelhecimento (Universidade de S&o Paulo
- Faculdade de Medicina, 2007), somando-se a uma terceira vivéncia, agora na segunda
graduacdo em Pedagogia, pela Universidade Metropolitana de Santos, em 2013.

Realizado o curso de Licenciatura em Educacdo Fisica, concluido no ano 2003, ingressei
no setor publico de ensino atuando como professor eventual das séries iniciais e finais do ensino
fundamental, desde 2004.

Meu primeiro contato com os alunos do Ensino Médio foi em 2007 em uma escola
localizada em Maua, neste tempo ja como professor efetivo e fui convidado a ocupar a funcéo,
em confianga, de coordenador pedagdgico (2010 — 2015), em uma escola publica estadual de
Diadema (SP). Nesta funcdo presenciei situacdes de conflitos profissionais e pessoais,
relacionadas as tensbes entre professores, estudantes e familias, o que dificultava a
compreensdo e o trabalho coletivo em prol de alunos com maiores perspectivas para 0 seu
futuro.

Consequéncias, por assim dizer, da falta de clareza do papel da escola, que, para alguns,

atua na formac&o dos individuos para a vida académica e, para outros, direciona a atencdo para
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0 mercado de trabalho, apesar do discurso direcionado a vida académica ndo percebia grandes
mobilizagdes para estimular esses alunos para tanto.

Estas situacdes me levaram a buscar apoio em leituras sobre atividades de pesquisa
discente, bem como de formacdo complementar. Nesta busca por literaturas que auxiliassem o
meu trabalho de coordenador pedagdgico nesta escola, percebi também a falta de material sobre
a tematica, tomando como base o material direcionado ao ensino superior. Por meio destas
leituras foi possivel estabelecer relagdes importantes com os problemas observados na vida
académica desses alunos e sua falta de perspectiva com a escola.

Desta maneira, a preocupagdo com o estimulo desses alunos em participarem de
atividades voltadas para o0 mundo académico e cientifico, estad contida na minha trajetoria
profissional, sobretudo em a¢6es de carater inclusivo da comunidade no interior da escola, a
fim de escuta-la e entender a natureza de suas reclamacoes, para chegar a uma solucéo plausivel
com a equipe escolar. Esses fatos indicam o desafio de construir uma dindmica de trabalho
embasada no reconhecimento do direito dos alunos, uma vez que se apresentam como atores
principais para o funcionamento da escola publica. Do mesmo modo, ha ainda que considerar
diretores, coordenadores, professores e funcionarios, para a construcdo de experiéncias novas
relativas ao direcionamento e oportunidades para os alunos continuarem seus estudos.

Neste momento, como aluno regular de Mestrado do Programa em Gestdo e Praticas
Educacionais (PROGEPE), na Linha de Pesquisa e Intervencdo em Gestdo Educacional
(LIPIGES), continuo buscando subsidios para desenvolver os estudos de p6s-graduacdo em
educacdo. Assim, apresento esta Dissertacdo de Mestrado, dentro do Grupo de Pesquisa em
Gestdo Educacional Contemporanea (GRUGEC), sob a orientacdo da Prof. Me. Gustavo
Gongcalves Ungaro e diante da Banca Examinadora.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa produzida no ambito das atividades do Grupo Gestdo Educacional
Contemporaneo (GRUGEC) abarca todo um entendimento sobre as LEIS e politicas publicas
relacionadas as atividades de pesquisa discente, sua relevancia e sua aplicabilidade nas escolas
estaduais da regido do Grande ABCD Paulista.

Ao passar por inumeras dificuldades na graduacéo e, principalmente, perceber o valor
das atividades de pesquisa, portanto, o contato com a ciéncia em outra concepgdo, como a
participacdo na construgéo do conhecimento, ainda mais, a sua importancia para o aprendizado
e formacao como cidad&o critico.

Como ja afirmado anteriormente, a trajetdria formativa do pesquisador — Graduacdo em
Educacao Fisica; Especializacdo em Fisiologia do Exercicio e Treinamento; e Graduacdo em
Pedagogia -, somada a experiéncia como professor e coordenador pedagdgico na EE Fabio
Eduardo Ramos Esquivel permitiu ao mesmo perceber alguns entraves relevantes para o
exercicio da pesquisa no EM das escolas publicas, provocando a inquietacdo que motivou a
presente pesquisa.

Foi, portanto, essa trajetoria pessoal que, anteriormente a realizacdo desta pesquisa,
incentivou a implantacdo e acompanhamento nessa pratica da pesquisa discente no EM desde
a escola estadual em questé&o.

E é esta experiéncia de elaboracdo, implantacdo, ajustes, manutencdo e
acompanhamento de todos os procedimentos da atividade de pesquisa ja iniciado, que despertou
0 interesse para a necessidade de reflexdo sobre a questdo, e a busca do Mestrado Profissional
em Educagéo para maior aprofundamento sobre o tema.

E fato que poucos debates e acBes programaticas sobre a importancia da iniciacdo do
discente a pesquisa cientifica ainda no EM tém sido desenvolvidos, no ambito do sistema
educacional publico estadual em S&o Paulo.

Aos olhares legais e normativos, essa oportunidade de vivenciar uma atividade de
pesquisa e apresentacdo de um trabalho estruturado no Ensino Médio, deve ser atividade normal
nas escolas da Secretaria da Educacdo do Estado de S&o Paulo (SEESP), configurada como
direito e possibilidade de alunos e professores da rede estadual, conforme descrito no artigo 1°
da lei n® 10.522/00.

O Programa de Desenvolvimento de Atividades de Pesquisa Discente sobre
Temas Incorporados ao Projeto Pedagogico das Unidades Escolares de Ensino
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Médio sera realizado pela Secretaria de Educagio (SAO PAULO, 2011, p.
141 —grifo do autor).

Para respaldar uma lei estadual, a norma hierarquica que compde o ordenamento
juridico educacional, ou seja, que normatiza a educacdo e deve ser respeitada, € a Lei de
Diretrizes e Bases (LDB) - Lei 9.394/96 (BRASIL, 1996b), que apds um periodo de
consideravel dorméncia com relacdo as politicas pablicas relativas a educagédo no Brasil, em 20
de dezembro em 1996 foi promulgada para organizar o ensino publico e regular institutos jus
pedagdgicos.

A LDB em seu Titulo V “Dos Niveis ¢ das Modalidades de Educacao e Ensino”, no
Capitulo IT “Da Educacao Basica”, especificamente na Sec¢ao IV “Do Ensino Médio” apresenta
em seus dizeres, sobre as finalidades do Ensino Médio no Art. 35 e sobre as diretrizes no Art.
36.

Art. 35. finalidades: Il1. o aprimoramento do educando como pessoa humana,
incluindo a formacdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e
do pensamento critico; IV. a compreensao dos fundamentos cientifico-
tecnolégicos dos processos produtivos, relacionando a teoria com a prética,
no ensino de cada disciplina. Art. 36. as seguintes diretrizes: |. destacara a
educacdo tecnoldgica basica, a compreensdo do significado da ciéncia, das
letras e das artes; o processo histérico de transformacéo da sociedade e da
cultura; a lingua portuguesa como instrumento de comunicagdo, acesso ao
conhecimento e exercicio da cidadania. 1l. adotard metodologias de ensino
e de avaliagdo que estimulem a iniciativa dos estudantes; § 1° Os conteudos,
as metodologias e as formas de avaliagdo serdo organizados de tal forma que
ao final do ensino médio o educando demonstre: I. dominio dos principios
cientificos e tecnolégicos que presidem a producdo moderna; § 3° Os cursos
do ensino médio terdo equivaléncia legal e habilitardo ao prosseguimento
de estudos (BRASIL, 1996b, p. 13 e 14 —grifo do autor).

A legislacdo estadual também respaldada na Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil (CF), amparo esse que estabelece o direito dos pupilos e dever publico do estado, que
expressamente prevé o incentivo a pesquisa “Titulo IV — Da familia, da educacédo e da cultura
-Art. 171 - As ciéncias, as letras e as artes sao livres. Paragrafo Gnico - O Poder Publico
incentivara a pesquisa cientifica e tecnoldgica” (BRASIL, 1988 — grifo do autor).

Implementar as atividades de pesquisa discente em uma escola estadual, como parte de
um processo educativo, visa dar aos alunos, professores e gestores o direito de autonomia
intelectual e apropriacdo de conhecimento, tornando-os individuos de consciéncia critica e em

poder de tomar decisdes sem copiar ou reproduzir atitudes e pensamentos.
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E possivel desenhar o alcance alternativo das atividades de pesquisa discente, que a
tome como base ndo somente as posi¢des cientificas, mas também o processo de formacao da
educacdo cientifica, o que permitiria introduzir a pesquisa ja na escola basica.

Decerto que para Demo (2014), a educacdo cientifica € uma habilidade em que o
produzir do conhecimento é mais importante do que a transmissdo de contetdo, para tanto é
fundamental tornar educacéo cientifica como parte da formacéao do aluno.

Pensando nessa formacéo observada por Demo (2014), entende-se que: 0s alunos devam
ser incentivados a buscar conhecimento; a formacao dos professores deve dispor de subsidios
e ferramentas para ensinar os alunos nessa perspectiva; e a gestdo educacional deve
disponibilizar recursos para que 0s estudantes encontrem suporte no exercicio de suas
pesquisas.

Outrossim, relevante documento, no &mbito internacional, versa sobre o contato com a

ciéncia, segundo a Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura.

Que 0 acesso ao conhecimento cientifico, a partir de uma idade muito precoce,
faz parte do direito a educacdo de todos os homens e mulheres, e que a
educacdo cientifica é de importancia essencial para o desenvolvimento
humano, para a criagdo de capacidade cientifica enddgena e para que
tenhamos cidadéos participantes e informados (UNESCO, 1999, p. 29).

Faz parte dessa alternativa pedagdgica a expectativa de construcdo de novos mestres,
desde que pesquisar coincida com indagar, criticar, criar e permitir uma autonomia intelectual.
A formacdo cientifica torna-se também instrucdo educativa, nas palavras do professor Demo,
quando se funda no esforgo sistematico e inventivo de elaboracdo propria, através da qual se
constroi um projeto de emancipacdo social e se dialoga criticamente com a realidade.

Essa estruturacdo ocorre com esforco e trabalho conjunto entre professores e alunos, 0s

atores principais de uma escola, claramente apontado e descrito no artigo 5° da lei n® 10.522/00:

Cada projeto de pesquisa sera acompanhado por, no minimo, um professor
orientador, indicado pelo grupo de alunos que o desenvolvera e sera
referendado pelo conselho de escola (SAO PAULO, 2011, p. 142).

Para tanto, o trabalho devera propiciar harmonia entre as partes, seguir 0S processos para
iniciacdo cientifica, com a ajuda e colaboragédo de todos os alunos, professores e gestores. Cada
um com suas responsabilidades, individualidades e propositos para se chegar a um denominador
que, segundo Freire (2000), o processo de formagao seria uma conquista conjunta, coletiva, que

exige respeito, dialogo e poder de decisdo de todos o0s protagonistas desse processo de pesquisa.
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Um processo que faz parte da propria humanizacdo do ser humano, da sua vocagdo para ser
mais.

O ato de pesquisar como fator de criacdo e descoberta, que deve ser incentivado desde
0 inicio da escola basica, pesquisa como principio cientifico e principio educativo: como
principio cientifico, significa o cuidado com construcdo do conhecimento em termos, sobretudo
metodoldgicos e epistemolodgicos, sendo esta a referéncia principal em uso — pesquisa-se para
fazer conhecimento; como principio educativo, significa seu valor pedagogico, educativo,
formativo, a medida que implica questionamento, consciéncia critica, incentivo a formacéo do
sujeito capaz de histdria prépria, sustentacdo da autonomia critica e criativa (DEMO, 2003b).

Em consonancia ao principio educativo observado por Demo (2003b), afirma Severino
e Severino (2012) que o objetivo da aprendizagem significativa ndo é aprender as informacdes
de cor, mas dominar a capacidade de localizar as informacdes de que possa precisar para
compreender o seu sentido e saber aplicar as ideias em atividades de andlise e reflexéo criticas.

Para Monteiro e Motta (2013), o conjunto de instrumentos e métodos de construcgdo,
como as técnicas de escrita e 0s objetos de leitura, esta em interdependéncia no contexto
histérico e social, envolvendo moldes de vivéncias peculiares e suas correlatas formas de
representacdo e intervencdo na realidade. E, assim, envolve também os processos educativos
formadores dos sujeitos em seus modos de aprender, pensar e proceder.

O envolvimento dos professores e gestores, ndo apenas como incentivo ao alunado, mas
conforme Freire (2001), que a postura enquanto educador deverd ser consciente, pois sao
intelectuais transformadores, formadores de opinido e, assim sendo, tem a obrigacdo de

estimular o pensamento critico em seus educandos.

1.1 PROBLEMATICA DE PESQUISA

Sabendo-se que a questdo das atividades de pesquisa discente esta configurada como
direito e possibilidade de alunos e professores da rede estadual na lei 10.522/2000, langada
como finalidade do EM, na Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do nos artigos 35 e 36 (BRASIL,
1996), respaldada na CF (BRASIL, 1988), em seu artigo 171 e, também, no ambito
internacional, no documento da Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e
a Cultura, fazem parte de todo o arcabougo que ampara este principio e orienta a pratica das
acOes pedagogicas nas escolas publicas do estado de S&o Paulo.

A literatura que privilegiou a consolidagdo da relevancia das atividades de pesquisa no

EM se desenrolou vagarosamente ao longo dos anos, autores contemporaneos, como Pedro
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Demo, Antbnio Joaquim Severino e Vanderlei Siraque, entre outros, tém contribuido para
compreensdo sobre essa tematica.

Entretanto, ao analisar a legislacéo, a literatura e 0 ambiente final, que é a escola, pode-
se dizer que ainda ha um grande caminho a ser percorrido para que a educacdo cientifica seja
colocada em pratica. Apesar dos principios legais existirem, da literatura abordar, de forma
timida, o tema e ainda teorizar esta questdo, o ambiente final ainda ndo incorporou o assunto
na pratica da acao.

Com base neste preltdio pretende-se, responder quantas escolas serdo indicadas pelas
Diretorias de Ensino e quais os instrumentos da LEI 10.522/2000 (SAO PAULO, 2000) so
colocados em prética no Ensino Médio do Grande ABCD Paulista?

Trabalhar as atividades de pesquisas discentes no EM ultrapassa o incentivo a cumprir
uma proposta curricular, possibilita aos envolvidos o contato com a ciéncia na perspectiva da
construcdo de conhecimento, estimulo ao saber buscar solucGes diante de desafios e alternativas
para lidar com problemas do cotidiano.

A vista disso, 0 estudo das atividades de pesquisa discente no EM continua atual e se
reveste de importancia, legitimando o interesse por esta problematica nas escolas publicas

estaduais de Sao Paulo.

1.2 OBJETIVOS DE PESQUISA

Os objetivos de pesquisa, a seguir exibidos, se voltam para o estudo deste conteudo,
aqui abordado.

Portanto, o objetivo geral deste estudo é procurar nos documentos da SEESP e
Diretorias de Ensino da regido delimitada, as escolas publicas inseridas no Prémio Jovem
Cientista’, no PRODESC? e outras de conhecimento das diretorias, sobretudo, analisar, a
realizacdo das atividades de pesquisa discente no Ensino Médio da regido do Grande ABCD
Paulista.

De tal maneira, 0s objetivos especificos séo:

! Esse programa foi instituido em 1981 e é uma iniciativa do Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnol6gico (CNPq), o qual tem por objetivo revelar talentos, impulsionar a pesquisa no
pais e investir em estudantes e jovens pesquisadores que procuram inovar na solucdo dos desafios da
sociedade, em uma de suas categorias, exclusivo para atividades de pesquisa discente no Ensino Médio.
2 Programa de cadastramento de Projetos Descentralizados nas Unidades Escolares do Estado de S&o
Paulo, sendo que nessa ferramenta as escolas podem incluir projetos diversos, tem a liberdade de utilizar
qualquer tipo de tematica, assuntos e ainda requisitar verba até R$ 3.000,00 (trés mil reais) para sua
elaboracéo.
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«  definicdo de pesquisa discente;

% estrutura e mecanismo de efetivagdo dos programas ou projetos que visam o0
desenvolvimento das atividades de pesquisa discente no Ensino Médio;

“* mapear as escolas que fazem parte dos programas ou com projetos que desenvolvem
atividades de pesquisa;

s efetivacdo das atividades de pesquisa discente no Ensino Médio e sua relacdo com a LEI
10.522/2000 (SAO PAULO, 2000);

¢+ propor intervencdo na pratica da acdo de atividades de pesquisa discente nas escolas da
regido do Grande ABCD Paulista.

1.3 ESTRUTURA DE PESQUISA

Na primeira parte dos capitulos, sera explorada parte do arcabouco que respalda a
educacéo e as atividades de pesquisa discente no EM, abrangendo o estado de S&o Paulo, Brasil.

Em 15 anos de existéncia da lei que normatiza, estrutura, exemplifica, direciona e até
respalda evolucdo funcional de professores através da orientagdo dos alunos da iniciacéo
cientifica no Ensino Médio, o que chama a atencdo, é o numero baixo de producdo encontrada
sobre 0 assunto em artigos cientificos, dissertacdes de mestrado e teses de doutorados, quem
sabe, com o start apertado outros profissionais que pensam e trabalham na educacéo dediquem
seus pensamentos em disseminar ou escrever sobre o assunto, aqui explorado.

Em seguida, na segunda parte da pesquisa, serdo apresentados alguns teoricos e
documentos que arrolam sobre as atividades de pesquisa discente no Ensino Superior e alguns
no EM, salvo, a facilidade de encontrar material escrito voltado para 0s cursos superiores e
dificuldade aos cursos de educacdo basica.

Esta é uma pesquisa que nascera da unido da revisao da literatura especifica sobre as
atividades de pesquisa discente no EM com a legislacdo que a ampara e gestdo pedagdgica nas
escolas publicas. A pesquisa empirica partira da hipotese que, dentre todas as unidades
escolares estaduais do Grande ABCD Paulista (225 escolas nos anos de 2012, 2013 e 2014),
havera um baixo indice de aplicabilidade das atividades de pesquisa discente, estruturada nas
escolas de EM somada a pratica da acéo das escolas apresentadas pelas Diretorias de Ensino da
regido delimitada em relacdo aos dispositivos legais e normativos ao Ensino Fundamental e
Médio: a lei 10.522/2000 (SAO PAULO, 2000).

Realizar e concretizar esse trabalho e refletir sobre 0 mesmo é, sem divida, um desafio

aos profissionais envolvidos com a formacéao, que partilham os saberes apreendidos, para a
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construcdo de uma escola de sujeitos pensantes, adequada a realidade humana e de melhor
qualidade, aproximando a pratica dos normativos.

Por fim, com base na revisdo da literatura especifica sobre as atividades de pesquisa
discente no Ensino Médio, na legislacdo que a ampara e nos resultados obtidos no campo sobre
toda a problematica explorada, sdo apresentadas as consideragdes finais. Os apéndices e anexos
complementam o texto da pesquisa, assim como as referéncias daquilo que foi citado no corpo
do trabalho.
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2 A LEGISLACAO QUE AMPARA A PESQUISA NO ENSINO MEDIO:

CF, LDB, UNESCOQ? E LEI 10.522/2000

Neste momento apresenta-se uma introducdo ao direito ligado a educagédo e todo o
arcabouco que envolva a formacdo das leis.

Segundo Branco (2000), o direito é um fato ou fenémeno social, ou seja, ndo existe
sendo na sociedade. O embrido intuitivo do seu conceito deriva de direcdo, ligacdo e
obrigatoriedade de um comportamento.

O fendmeno educacao se apresenta em reconstrucdo de seus conceitos e proposicoes,
isso devido a um efervescente processo que critica 0s métodos, as praticas e as funcdes
tradicionais da educacdo mediante as transformacgfes sociais, culturais e econdmicas. Para
Monteiro e Motta (2013), os aspectos que devem fundamentar esse processo dizem respeito as
normas legais, desde a Constituicao Brasileira que € a lei suprema do pais, até a concretizacao
das propostas educacionais no Projeto Pedagdgico e no Regimento Escolar.

Sendo assim, vamos demonstrar de forma sucinta: como e quando o direito a educagéo
se consolidou nas constituicdes brasileiras, como foram observadas pelo legislador
constitucional patrio, o que esta apontado na LDB, em documentos internacionais e, em sintese,
os artigos da lei 10.522/2000 (SAO PAULO, 2000).

Para tanto, contextualizando historicamente a Constituicdo de 1988 (BRASIL, 1988),
lancamos méao das analises feita por Nina Beatriz Stocco Ranieri (2010), que, em algumas
passagens, faz referéncia a Carlos Roberto Jamil Cury, a fim de elucidar o processo evolutivo
da educacdo no Brasil a partir da constituicdo que ordenou os processos juridicos pés duas
décadas e meia de ditadura militar.

“A Instrug¢do primaria e gratuita a todos os cidadaos” (BRASIL, 1824, Art. 179, inc.
XXXI1), foi estabelecida legalmente em terras brasileiras na Constituicdo de 1824.

Com a Constituicdo de 1934, o direito a gratuidade instrucional priméaria de todos 0s
cidadaos vai ser aperfeicoado, pois passa ser competéncia privativa da Unido o dever de “tragar
as diretrizes da educagdo nacional” BRASIL, 1934, Art. 5, inc. XIV).

Cury afirma que, a despeito de todo esse progresso legislativo, a Educacdo permaneceu

por 16 anos, sem financiamento federal e estadual, deixando a cargo dos Municipios a

% Declaracdo sobre a Ciéncia e 0 uso do Conhecimento Cientifico (UNESCO, 1999) e A Ciéncia para o
Século XXI: Uma nova visdo e uma base para agdo (UNESCO, 2003).
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obrigatoriedade de aplicacdo de 20% dos impostos no ensino primario de suas redes (CURY
apud RANIERI, 2010, p. 135).

A Constituicdo de 1988 (BRASIL, 1988) afirma, no art. 6°, que a Educacéo é um direito
social de todos. Dos artigos 205 aos 214, a Educacéo figura como direito civil e politico e dever
do Estado, em conjunto com a familia e a sociedade.

No Art. 206, esta Constituicdo estabelece os principios que orientardo a Educacéo, vale
ver: o principio da igualdade (inc. 1), o da liberdade (inc. 1), o do pluralismo de ideias (inc. 1),
0 da gratuidade (inc. 1V), o da valorizacdo dos profissionais do ensino (inc. V), o da gestao
democrética no ensino publico, o do piso salarial nacional dos profissionais e 0 ingresso no
magistério (inc. V1), e o principio da qualidade (inc. VII).

Inspirada nas palavras de Cury, Ranieri afirma que o Ensino Fundamental, gracas ao §
1°,inc. VI, Art. 208 da Constitui¢do em vigor, passou a ser direito publico subjetivo e o0 Ensino
Médio, pelo inc. Il, Art. 208, foi posto como progressivamente obrigatorio. Esse imperativo
surgiu na Lei de diretrizes e Base da Educacdo Nacional (LDBEN), Lei n. 9.394/1996
(BRASIL, 1996b).

O art. 209 da CF/88 (BRASIL, 1988) alterou o sistema educacional privado, que passou
de concessao estatal para um sistema de autorizagéo de funcionamento e avaliacao de qualidade
pelo poder publico, coexistindo com o sistema publico, uma rede privada com fins lucrativos e
outras sem, tripartida em confessional, comunitaria e filantropica, podendo receber recursos
publicos.

No art. 211 da CF/88 (BRASIL, 1988) preceitua que a Unido, os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios organizardo seus sistemas de ensino em regime de colaboracéo, tendo
a Unido funcdo redistributiva e supletiva e propiciando assisténcia técnica e financeira aos
Estados, Distrito Federal e Municipios.

O art. 212 da CF/88 (BRASIL, 1988) cuida do financiamento educacional e,
posteriormente, a Emenda Constitucional n. 14/1996 suplementou esse financiamento,
especialmente para o ensino fundamental pretendendo assegurar sua universalizacdo, e melhor
remuneracao do magistério.

Seguindo os ditames da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (ONU, 1978, Art.
26), o artigo 6° da CF/88 inclui o direito a educagédo no rol dos direitos sociais fundamentais,
fornecendo seus contornos e detalhes em seus artigos 205 a 214.

Dessa forma, a Constituicdo vigente expressa que a educacgdo é um direito humano
fundamental que deve ser garantido pelo Estado, pois, através dela, desenvolve-se enquanto

seres humanos e contribui para o desenvolvimento da sociedade como um todo.
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Decorrentes desta mudanga constitucional, outras normas surgiram para cumprir o0s
objetivos educacionais da Carta Magna, como: a LDBEN, Lei n. 9.394/1996 (BRASIL, 1996b),
que redimensionou a Educacdo brasileira; a Lei 9.424/1996 (BRASIL, 1996¢), que criou 0
Fundo de Desenvolvimento do ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério
(FUNDEF), dando novo impulso ao ensino fundamental; a Lei n. 10.172/2001 (BRASIL, 2001)
que aprovou o Plano Nacional para a Educacéo (PNE) e muitas outras normas foram postas em
diversas instancias.

De acordo com Ranieri (2010), o direito a educacao devera ser exigido ndo somente
como direito social, mas como direito a vida, e, portanto, sob a protecdo de uma norma de
eficacia plena e de aplicabilidade imediata e contundente, tudo em absoluta consonéncia com
as disposicdes do artigo 5° paragrafo 1° da CF/88 (BRASIL, 1988), que estabelece que: “as
normas definidoras dos direitos e garantias fundamentais tem aplicabilidade imediata”.

Entre as normas hierarquicas que compdem o ordenamento juridico educacional, logo
apos as disposicdes da Constitucional Federal, é promulgada LDB - Lei 9.394/96 — (BRASIL,
1996b), que regula institutos jus pedagdgicos. Monteiro e Motta (2013) apresenta na linguagem
do direito os instrumentos juridicos da educacdo: Lei, Decreto, Parecer, Resolucéo e Portaria.

A LDB - Lei 9.394/96 - (BRASIL, 1996b) esta composta por nove titulos, entre eles, 0
primeiro titulo “Da Educa¢ao”, o segundo “Dos Principios ¢ Fins da Educacido Nacional”, na
sequéncia “Do Direito a Educacdo e do Dever de Educar”, continua com 0 quarto titulo “ Da
Organizagdo da Educag¢ao Nacional”, todos ressaltando e normatizando assuntos sobre a
Educacao Nacional.

Abaixo uma breve sintese, apenas elucidando os capitulos, secdes, artigos e paragrafos
do quinto titulo “Dos Niveis e das Modalidades de Educacao e Ensino”, fragmentos da lei que
sustentam as ideias gerais e apoiam para 0 desenvolvimento do tema desta pesquisa: estdo
inseridos no “CAPITULO 1l - DA EDUCACAO BASICA”, na se¢do de ndmero IV “ Do
Ensino Médio”, os artigos 35 e 36, que falam, sequencialmente, das finalidades e diretrizes do
curriculo do Ensino Médio, vejamos: “Art. 35. O Ensino Médio, etapa final da educacdo basica,
com duragdo minima de trés anos, terd como finalidades”.

Neste artigo da lei apresentam os alvos a seguir, esses intentos devem ou deveriam ser

contempladas no Ensino Médio das escolas publicas e privadas:

I - a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il - a preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a
novas condicOes de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores;
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Il - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formacdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico (BRASIL, 1996b, Art. 35 — grifo do autor).

Claramente exposta a importancia e relevancia de apoiar e incentivar as atividades de
pesquisa discente, ja no Ensino Meédio, procedimento que favorece a evolucdo do ser humano
como individuo pensante e emancipado intelectualmente “IV - a compreensdo dos
fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos produtivos, relacionando a teoria com a
pratica, no ensino de cada disciplina” (BRASIL, 1996b, Art. 35 — grifo do autor).

Trabalhar e respeitar os fundamentos cientificos, de forma a englobar, aprimorar, e
adequar a teoria e a pratica com a realidade do cotidiano de cada individuo “O curriculo do
Ensino Médio observara o disposto na Secdo | deste Capitulo e as seguintes diretrizes:”
(BRASIL, 1996b, Art. 36 — grifo do autor).

Direcdo, critério, rumo, diretiva, norma, procedimento e conduta sdo alguns sinbnimos
de diretriz, aos quais, se demonstram evidentemente nortear o caminho a ser trilhado, pelas

unidades escolares, em busca de um ensino qualificado.

| - destacara a educacéo tecnoldgica bésica, a compreenséo do significado
da ciéncia, das letras e das artes; o processo histérico de transformacdo da
sociedade e da cultura; a lingua portuguesa como instrumento de
comunicacdo, acesso ao conhecimento e exercicio da cidadania (BRASIL,
1996b, Art. 36 — grifo do autor).

Na producdo do conhecimento cientifico é necessario estabelecer os nexos entre 0
particular e o universal, entre o todo e as partes, ou seja, ndo somente o aprendizado da esséncia
basica das ciéncias na multidisciplinaridade, que envolve o Ensino Médio, mas também, o
exercicio dos direitos e deveres em perquiri¢do, indagacdo ou diligéncia do conhecimento
significativo “ll - adotara metodologias de ensino e de avaliagdo que estimulem a iniciativa dos
estudantes;” (BRASIL, 1996b, Art. 36).

Metodologias diversificadas, dentre elas, as atividades de pesquisa discente, a qual se
deve incentivar e impulsionar através da mesma, um cidad&o critico e capaz de elaborar e

formar opinido das mais variaveis situacoes e, assuntos relacionados ao convivio em sociedade.

Os contetidos, as metodologias e as formas de avaliacdo serdo organizados de
tal forma que ao final do Ensino Médio o educando demonstre:

I - dominio dos principios cientificos e tecnoldgicos que presidem a producédo
moderna; (BRASIL, 1996b, § 1).
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Controle e soberania quanto aos saberes cientificos e tecnoldgicos, facilidade e habito
de conduzir as informac6es que os cercam com autonomia e confianga “Il - conhecimento das
formas contemporaneas de linguagem;” (BRASIL, 1996b, § 1).

Ao percorrer o0s titulos finais da LDB, temos do sexto ao nono, sendo eles: “Dos
Profissionais Educa¢do”, “Dos Recursos Financeiros”, “ Das Disposi¢cdes Gerais” e, para
finalizar os titulos que regulamentam a Educacdo, “ Das Disposi¢des Transitorias”.

Em meio ao arcaboucgo juridico nacional, aparece um documento internacional da
Organizacdo das Nagdes Unidas, documento expedido como fulcro a Educacéo, a Ciéncia e a

Cultura, A Ciéncia para o Século XXI: Uma nova visdo e uma base para ag&o:

O principal objetivo da construcéo de uma cultura cientifica transdisciplinar —
as ciéncias exatas, naturais, humanas e sociais — que 0 povo de um pais possa
Ver como sua, exige que seja dada prioridade a pesquisas socialmente Uteis e
culturalmente relevantes. Nesse sentido, € necessario promover a
introducdo, a compreensdo e a valorizacdo da ciéncia e tecnologia em
nossa vida cotidiana, a partir do ensino priméario (UNESCO, 1999, p. 23 e
24 - grifo do autor).

Ainda no mesmo documento, afirma que o envolvimento com a ciéncia é direito do ser

humano e que a educacéo cientifica € primordial ao desenvolvimento humano.

[...] que o acesso ao conhecimento cientifico, a partir de uma idade muito
precoce, faz parte do direito a educacgdo de todos os homens e mulheres, e que
a educacdo cientifica ¢ de importancia essencial para o desenvolvimento
humano, para a criacdo de capacidade cientifica enddgena e para que
tenhamos cidadéaos participantes e informados (UNESCO, 1999, p. 29).

Curiosamente, nesse mesmo ano de 1999, ano desse documento* da UNESCO, foi
também o ano da escrita do Projeto de Lei n° 0757, de 1999 (PL 0757/99), que viria a se tornar
uma lei estadual (SP) a 10.522 no ano de 2000 (SAO PAULO, 2000).

Ainda, pontuando as normas hierarquicas, na sequéncia aparecem as Leis estaduais,
onde, para embasamento desta pesquisa e conforme ja citada na introducédo se utilizara a LEI
10.522/2000 (SAO PAULO, 2000), lei que segue na integra em anexo e serd demonstrada,
evidenciada e esclarecida na sequéncia.

O tema aqui explorado, as atividades de pesquisa discente, tratado nesse caso no ambito
do EM ¢é pouco debatido entre os profissionais da educacao, seja dentro dos muros das escolas
publicas, nas formagdes pedagdgicas das SEESP ou ora nas instituicdes de Ensino Superior

onde acontece a formacéo para a licenciatura.

“ Declaracéo sobre a Ciéncia e o uso do Conhecimento Cientifico (UNESCO, 1999).
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De maneira sucinta e ciente que as atividades de pesquisa, com foco universitario, ndo
é o centro deste estudo, mas necessario para uma melhor compreensédo da abordagem escolhida,
assim, sabendo que a pesquisa € um dos trés pilares da educacdo no ensino superior (ensino,
pesquisa e extensdo), pilar esse essencial para caracterizacdo de uma universidade, onde
associar 0 ensino a pesquisa e vice versa, gera automaticamente a necessidade de acrescer o
resultado alcangado, usualmente importante para a sociedade e, principalmente, uma das mais
interessantes formas de adquirir conhecimento, surge entdo algumas inquietacdes. Todas elas
sustentadas mais do que nunca, precipuamente em proposicao a globalizacdo da economia, a
educacdo cientifica® se torna uma pratica pedagdgica forte e essencial para vencer o atraso, a
obsolescéncia, a submissdo e a pobreza humilhante da educacdo bésica a que se defronta a
sociedade em geral.

Pensando em todo esse beneficio e importancia agregado a educacdo cientifica, entende-
se 0 motivo de escreverem uma Lei especificando e norteando as atividades de pesquisa
discente no EM, entretanto, abaixo sera apresentado um breve comentario de cada artigo desta
lei.

Em resumo, a LEI 10.522/2000 (SAO PAULO, 2000) é composta por 12 (doze) artigos,
todos para autorizar, nortear, exemplificar, argumentar e detalhar as atividades de pesquisa
discente no EM.

O primeiro artigo autoriza a instituir as atividades de pesquisa discente, no segundo
delimita a quantidade de alunos por grupo, os dois proximos falam da inscricao dos projetos de
pesquisa, das datas e dos prazos para conclusdo das atividades de pesquisa.

O quinto artigo discorre sobre 0 acompanhamento dos trabalhos, por no minimo um
orientador e limita o trabalho desse professor orientador no acompanhamento de, no maximo,
dois projetos de pesquisa. Permite ao(s) professor(es) orientador(es) utilizar(em) parte de suas
horas-atividades para desenvolver o trabalho de orientacdo e, ainda solicitar(em) essas horas
para efeito de evolucdo funcional por via ndo académica.

Na sequéncia, menciona que o desenvolvimento e o resultado do trabalho devem
caracterizar interdisciplinaridade, e considerar temas relacionados ao cotidiano dos alunos e, da

comunidade onde a unidade escolar estiver localizada.

® Segundo Demo (2014), no sentido de melhoria educacional, a educagao cientifica implica reconstruir
toda nossa proposta de educacdo basica, ndo s6 para realcar os desafios da preparacéo cientifica para a
vida e para 0 mercado, mas principalmente para implantar processos de aprendizagem minimamente
efetivos.
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Promoverd mostras publicas dos trabalhos elaborados pela Secretaria da Educacao e
unidades escolares, proporcionando assim, trocas de experiéncias.

E por fim, os resultados das atividades de pesquisa discente poderdo ser utilizados pelas
autoridades competentes, para solucionar eventuais problemas detectados nas comunidades.

No trajeto da Lei acima demonstrado, percebe-se a relevancia dessas atividades de
pesquisa para toda a comunidade em torno da unidade escolar e obviamente, para o aprendizado
dos jovens envolvidos com as particularidades de uma pesquisa ja no Ensino Médio.

Nas palavras de Demo, ao mesmo tempo, € fundamental unir qualidade formal e

politica.

De um lado, é essencial saber construir conhecimento metodologicamente
adequado, discutir metodologia cientifica, construir textos formalmente
corretos, aprender a fundamentar e a argumentar. De outro, é decisivo saber o
gue fazer com conhecimento, saber pensar e intervir, propor alternativas,
fazer-se sujeito de historia propria, individual e coletiva. Atividades de
pesquisa comega na infancia! (DEMO, 2014, p. 13).

Branco (2000) afirma que o direito organiza, orienta a vida coletiva e disciplina
atividades dos individuos. Pensando nessa afirmacéo, sera que esse direito em forma de Lei
estd sendo colocado em prética nas escolas estaduais da regido do Grande ABCD Paulista?

Em outras palavras, nessa pequena explanacdo ao redor da lei 10.522/2000 (SAO
PAULO, 2000), tem como finalidade, explorando e elucidando seus doze artigos, ainda por
cima, mostrando pontos importantes observados por Pedro Demo e Luiz Carlos Branco,
justificar a implementacdo da referida lei e, como resultado, apoiar a pratica da educacéo
cientifica.

Na sociedade, as crescentes necessidades humanas exigem cada dia mais, 0
relacionamento entre individuos. A vida social passou a exigir normas a serem obedecidas por
todos, normas comuns especialmente criadas para serem seguidas por vontade propria ou
mesmo involuntariamente.

Segundo Branco (2000), o direito existe porque 0 homem é um animal social e moral.
Por conta de a sociedade ser moral, a funcdo do direito é ser corretiva e civilizadora, e por ser
social, ndo pode contrariar fundamentalmente a realidade que encontra no meio em que se
aplica e, necessariamente organiza, orienta a vida coletiva, disciplina atividade dos individuos
e assegura distribuicdo dos bens.

Ainda, num sentido figurado, direito passou a designar o que esta de acordo com a lei,

as leis fisicas indicam aquilo que, na natureza, necessariamente € e, as leis juridicas, em
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oposicdo, indicam apenas aquilo que na sociedade deve ser fato, o qual se diz o Direito € a
ciéncia do dever ser.

Diante dessa afirmacdo, como assegurar que esses processos educativos do sistema
escolar sejam ofertados nas unidades escolares, neste caso, a SEESP, suas diretorias e suas
escolas oportunas todos o0s processos escolares que deveriam ser normais dentro dos muros das
escolas? Como identificar tais problemas e corrigir eventuais falhas?

Tomando a escola como local formador de cidadania, € importante que todas as suas
acOes contemplem ndo somente o pleno exercicio das leis, mas também que os atores da escola
tomem consciéncia do rol de direitos e deveres que integrem a vida em sociedade.

Posteriormente a colocagéo de toda a estrutura que rege e ampara a educagédo no Brasil,
vem o questionamento, quem é responsavel por aplicar seus dizeres?

A educacdo precisa ir além do cumprimento formal da legislacéo, traduzir em exercicio
formador dos valores e da consciéncia ética que a sustenta e garanta, mas, pensando ao menos
no cumprimento do que se encontra formalmente descrito nas normas legais, cabe aos gestores
educacionais acompanhar a constante transformacao que ocorre na sociedade e legislacéo, para
assim, aplicar no cotidiano da escola.

Ao analisar os numeros apresentados pelas avaliacbes externas no Ensino Médio do
pais, deve-se questionar o que de fato ocorre ou deixa de ocorrer nas escolas publicas do Brasil.
As avaliagdes mostram resultados muito baixos de nossos alunos de maneira geral, mas, nesta
pesquisa vamos nos atentar ao estado de Sdo Paulo onde temos a nota das escolas de Ensino
Médio, IDESP (indice de Desenvolvimento da Educacfo do Estado de S&o Paulo) abaixo de
2,0 pontos, indice calculado através de fatores como evasdo, retencdo e tem como ponto de
partida a nota dos alunos na avaliacdo externa do SARESP (Sistema de Avaliacdo de
Rendimento Escolar do Estado de Sdo Paulo).

Possivelmente os inimeros obstaculos decorridos da mudanca do cenario econémico
mundial e nacional, nas Gltimas décadas, atrasaram e impediram um maior desenvolvimento da
educacao brasileira, embora muito ja tenha sido feito, ainda ha muito a fazer até alcangar uma
melhora, uma igualdade na educacdo nas diferentes classes sociais e, no minimo, que priorize
o principio de universalizacdo da educacdo de maneira satisfatoria.

Sendo assim, o que fazer, ja que as Leis, ndo garantem seus dizeres por si SO, no caso
da Secretaria de Educacdo do Estado de Sao Paulo, de suas Diretorias e unidades escolares €
preciso a forca humana, pessoas pensantes e abertas ao dialogo, gestores, professores, pais e

alunos que tenham acesso ao conhecimento legal e iniciativa para socializar, discutir e elaborar
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procedimentos com o objetivo de fazer valer as normas e realizar a finalidade mais elevada da
educacéo.

A fim de que esse recorte legal se funda por apresentar uma sintese sobre a evolugéo da
educacdo no campo que versa o legislativo, em seguida, apresentacdo de documentos oficiais,
nas esferas nacionais e internacionais, que respaldam a as atividades de pesquisa discente no
EM, para comprovar sua relevancia. Também uma introducéo do nascimento das leis, as quais
geralmente nascem de uma necessidade do convivio social e, por fim, uma sucinta exploragédo
com apresentacdo das partituras dos instrumentos da legislacdo que ampara a educacéo e as

atividades de pesquisa discente no Ensino Médio.
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3 A PESQUISA NO ENSINO MEDIO

Para estudar as atividades de pesquisa discente no Ensino Médio, deve-se tratar daquilo
gue nos contextos sociais se observam nos seres humanos e nas sociedades, aléem do modelo
econdmico e das relagdes de poder. A Educacdo estd conectada a todos esses fatores, e se atentar
a esse conjunto ajuda identificar as lacunas entre a realidade social e os modelos educacionais.

Portanto, essa préatica pedagogica do trabalho com uma visao sobre a pesquisa pode ser
de grande valia a educacdo cientifica e suas relagdes com as possiveis transformacdes do ser
humano e com a “constru¢ao do conhecimento”, de forma a fazer do aprendizado algo que
melhor desperte a curiosidade e estimule a percepcéao de seu significado na vida cotidiana.

Obviamente, neste capitulo, notoriamente, sera abordado a fundamentacéao que justifica
0 tema central desta pesquisa, embora, sem, contudo, menosprezar outras ferramentas e
atividades relacionadas a arte, cultura e etc. que contribuem efetivamente para a formacéo
intelectual do cidadéo critico e de autbnomo.

Em conformidade com Demo (2014), quando o aluno aprende a lidar com método, a
planejar e a executar pesquisa, a argumentar e contrapor razées, a fundamentar com a autoridade
argumentativa, ele nao estd s6 “fazendo ciéncia”, mas também construindo sua cidadania, e
aprendendo a pensar com autonomia.

Assim sendo, neste capitulo apresentaremos um paralelo entre alguns eventos na histéria
da pesquisa, economia e da educacdo escolar que apresenta nos dias de hoje.

No aspecto da economia € importante ressaltar as transformacées que a rodeiam, como
quebra de paradigma ou pensamento do senso comum, 0 quanto seria interessante ao poder
publico, o baixo conhecimento ou a baixa escolaridade da popula¢do. Populacdo essa que
consome e necessita de conhecimento minimo para familiarizacdo e, principalmente, utilizacédo
dos lancamentos tecnoldgicos que cerca 0 mundo nas mais diversificadas atividades do
cotidiano.

Indubitavelmente, as atividades envolvendo a ciéncia e tecnologia nos apresenta em seu
contexto histérico uma forte ligacdo com o processo econémico, assunto a ser retomado mais
adiante.

Segundo a Organizacdo das Nag6es Unidas no documento para a Educacéo, a Ciéncia e
a Cultura, a diferenca em termos de conhecimento e capacidade cientifica traduz-se diretamente

em desequilibrios de poder (principalmente econdmico, politico e cultural). Vale ver:
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[...] a capacidade de uma nag&o produzir conhecimento cientifico e tecnologia,
demonstra seu grau de evolucéo econémica e social... O Estado deve estimular
as atividades sistematicas direta e especificamente relacionadas com o
desenvolvimento cientifico-tecnoldgico, visando a producéo, a divulgacao e a
aplicacdo do conhecimento de C&T: pesquisa cientifica [...] (UNESCO, 2003,
p. 16).
Pensar em progredir na educacao depende de diversos fatores, entre eles, Luck (2009)
afirma a importancia dos integrantes da gestdo escolar assumirem a pratica de lideranca e,
assim, multiplicar aos atores da escola, sejam professores, funcionérios ou alunos, os caminhos
com menores entraves e maior dedicacdo de todos envolvidos com a aprendizagem.
Vale aqui ressaltar alguns objetivos do EM apresentado nos Parametros Curriculares

Nacionais do Ensino Médio (PCNEMs):

A formacgédo da pessoa, de maneira a desenvolver valores e competéncias
necessarias a integracdo de seu projeto individual ao projeto da sociedade em
que se situa; o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formagc&o ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento
critico. (BRASIL, 2000, p. 10)

No que diz respeito a relevancia do enfoque Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS)
para 0 contexto do EM, Pinheiro, Silveira e Bazzo (2007) ressaltam a importancia dos
guestionamentos criticos e reflexivos acerca do contexto cientifico-tecnoldgico e social e, em
Otica, sua relevancia para este nivel de ensino.

As investigacOes nas escolas resultam no incentivo do desenvolvimento do cidaddo
critico e apresentam um elo mais direto entre o ensino e a aprendizagem significativa. O
cotidiano também é uma fonte de pesquisa proveitosa, ainda € uma maneira de indagar e de
construir seu repertério no mundo.

Sob 0 mesmo ponto de vista, Severino e Severino (2012) afirmam que, ao aprenderem
mediante uma postura investigativa, trara certamente para os alunos do EM indmeros
beneficios: primeiramente uma aprendizagem mais significativa, consequentemente, mais
prazerosa e gratificante, em segundo lugar, um preparo mais consistente, seja para 0 ingresso
no mercado de trabalho, seja para continuidade nos estudos universitarios. Tudo isso, representa
um maior amadurecimento intelectual e politico desse jovem® estudante, gracas a uma formagao
mais consolidada de sua consciéncia social e de sua percep¢do das relagdes sociais nas quais

ele se encontra inserido.

¢ adj. Moco, de pouca idade: mulher jovem. Que ainda possui 0 vigor da juventude. Que ndo tem o
espirito amadurecido; ingénuo. Diz-se de qualquer animal de tenra idade, a PNJ usa o conceito Jovem
para definir populacdo com idade entre 15 e 29 anos. (DICIONARIO, 2015).
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Nesse contexto, a figura do professor deveria assumir um perfil testemunhal: o de uma
pessoa envolvida com o estudo e a pesquisa. Entretanto, a bem da verdade, como pode esse
profissional assumir tal papel se, gracas a baixa remuneracdo, este tem que trabalhar em trés
horéarios; além de ndo poder garantir obtencdo de recursos que permita-o seguir estudando
(comprar livros, participar de congressos, assinar revistas cientificas, participar de eventos
culturais etc.)? Para esclarecer esse questionamento, mais adiante retomaremos 0 assunto.

Através do cuidado com as posi¢es cientificas e a relevancia da pesquisa ja no Ensino
Médio, torna-se cada vez mais necessario que esse nicho de alunos possa, além de ter acesso as
informagdes sobre o desenvolvimento cientifico-tecnoldgico, ter também condigdes de avaliar
e participar das decisdes que venham atingir o meio onde vive.

E direito de o cidaddo aprender a ler e entender a ciéncia e a tecnologia, com suas
implicacdes e consequéncias, para ser elemento participante nas decisdes de ordem politica e
social que influenciardo o seu futuro.

Acima de tudo, o objetivo deste estudo é analisar a realizacdo das atividades de pesquisa
discente no EM da regido do Grande ABCD Paulista, sobretudo, procurar informacdes
relacionados a projetos com essas atividades, nos documentos da SEESP e Diretorias de Ensino
da regido delimitada, as escolas publicas inseridas no Prémio Jovem Cientista, no PRODESC e
outros projetos que seja de conhecimento das diretorias.

A pesquisa empirica, parte da hipotese que, dentre todas as unidades escolares estaduais
do Grande ABCD Paulista (225 escolas nos anos de 2012, 2013 e 2014), havera um baixo indice
de aplicabilidade das atividades de pesquisa discente, estruturada nas escolas de Ensino Médio
somada a pratica da acdo das escolas apresentadas pelas Diretorias de Ensino da regido
delimitada em relacdo aos dispositivos legais e normativos ao Ensino Fundamental e Médio
(SAO PAULO, 2000).

Mais a frente, com o propdsito de elucidar e fundamentar os objetivos especificos desta
investigacdo, esta dissertacdo aborda de forma sucinta a educacdo e a formacdo critica,
perspectivas e desafios no EM, definicdo de pesquisa discente e ciéncia, a pesquisa como
principio cientifico e educativo, os elementos importantes da educacéo cientifica para alunos,
professores e gestores e, a estrutura e mecanismo de efetivacdo dos programas ou projetos que

visam o desenvolvimento das atividades de pesquisa discente nesse nivel da formacéo basica.
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3.1 ENSINO MEDIO: PERSPECTIVAS E DESAFIOS

Os desafios para o professor em sala de aula aumentam e modificam a cada dia. Todo o
processo de evolucao social, tecnoldgica e econdmica afetam direta e indiretamente os alunos,
ou seja, em tempos de tamanha evolugdo, a educacdo ndo pode continuar estacionada ou
caminhar a passos timidos, as escolas precisam criar e oferecer alternativas criativas para atingir
aos seus objetivos.

Considerando-se essa perspectiva, neste trecho a pesquisa problematiza a educacao
nacional, especificamente do estado de Sao Paulo, fundado em baixos resultados apresentado
pela SEESP neste nivel de ensino, procura contextualizar as lacunas ligadas as suas limitagdes
e possibilidades considerando-se o professor e sua formacéo, o aluno e suas necessidades, e as
praticas didatico-pedagdgicas que apontam para a superacdo das lacunas atuais e para o
entendimento de que existem outras possibilidades de se fazer educacao cientifica.

Para Viecheneski, Lorenzetti e Carletto (2012), as demandas do mundo moderno, j& ha
algumas décadas, indicam a necessidade iminente de democratiza¢cdo dos conhecimentos
cientificos e tecnologicos, no sentido de propiciar aos cidaddaos um melhor entendimento do
mundo, para nele atuar de maneira responsavel e consciente, com o fim de oferecer subsidios
para superacdo de contradi¢des do cotidiano.

N&o se faz aqui a defesa de um ou outro modelo de ensino, pensando em raizes
profundas na cultura e no passado é plenamente coerente, ainda hoje, observar na educacdo,
modelos educacionais e escolares refletirem um paradigma cartesiano, herdados das origens
histéricas do pensamento e da educacdo, conforme Monteiro e Motta (2013).

Diante desse cenario, adicionado aos baixos resultados da educacgdo atual e visando a
melhora do aprendizado das criancas de nosso pais, uma alternativa deve ser proposta que
busque novas praticas educativas, fato é que existe uma grande lacuna no EM e as pessoas que
pensam e convivem na educacdo necessitam de mudancas. Desse modo, ndo € justo observar
esta lacuna ou problemaética e insistir nas mesmas alternativas de resolucéo.

Antes de se apontar mudancas milagrosas, mudancas essas que infelizmente sdo
inexistentes, aos quais Bauman (2010) alerta para alguns problemas da educac¢ao nos dias de
hoje, dentre elas a inutilidade da educacdo nos moldes atuais, o conhecimento descartavel dos
computadores em meio as mudangas com novos langamentos a cada semana.

Esse embate da educacéo atual, progredindo em camera lenta, quase estacionada, em
oposicgdo aos giros acelerados de toda essa evolugéo frenética acerca da sociedade, infelizmente,

resulta em um grande choque de ideias na ambiéncia do contexto escolar.
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Muitas mudancas sdo necessérias na educagdo, em consonancia com Libaneo (2013), as
alteragBes e avangos na economia, no conhecimento cientifico e tecnoldgico, a reestruturacéo
do sistema de producao e as mudancgas no mundo afetam a organizagédo do trabalho e o perfil
dos trabalhadores, exigindo maior qualificacdo do profissional e, por consequéncia, do sistema
de ensino e das escolas. Essas transformagdes e o0 modelo econémico atual ttm como principio
regulador, o funcionamento da sociedade, ao qual se submetem as politicas educacionais.

A escola e a vida passam diariamente por constantes modificacdes, inUmeras situacdes
adversas e transformacdes, sendo assim, as alteracdes nos procedimentos para nortear uma aula,
uma escola e/ ou a vida, devem ser acompanhadas e repensadas para um melhor aproveitamento
de todos os atores que formam o ambiente escolar.

Ao deparar com essa dificil situacdo, o que criar de diferente para conquistar a atencao
dos alunos? Possivelmente a resposta esta mais perto do que parece, pois, grande parte dos
professores ainda insistem em se apoiar na vitimia e ndo assumem responsabilidades, outro
ponto agravante é que as geracdes novas e velhas tendem a se olhar reciprocamente com um
misto de incompreensdo e desconfianca, se acusando mutuamente por essa insatisfacdo no
contexto escolar.

Ao pensar nessa mesma direcdo, muitos docentes desse nivel de ensino, apesar de
reconhecerem a magnitude da educacdo cientifica, ndo a concretizam em suas aulas porque se
sentem inseguros para desenvolver um trabalho sistematizado com os pupilos, em fungéo de
uma formacdo docente precaria quanto ao embasamento conceitual para trabalhar tais
alternativas pedagogicas.

Com o intuito de elucidar sem apontar culpados, a lacuna do ensino exposto nas escolas,
de modo geral, ndo é um problema pontual dos professores, nem seria sensato descarregar essa
bagagem em suas costas, isto €, os problemas educacionais sdo amplos e a responsabilidade é
de todos que atuam na educacao.

Para fazer frente a essas realidades que cumpram com a formacéo bésica, a capacidade
de ler, escrever, formacdo cientifica, estética e ética, o desenvolvimento de capacidades
cognitivas e operativas favorecendo o dominio dos conhecimentos e das habilidades de
pensamentos, Libaneo (2013) diz que a escola tem de prover formacéo cultural e cientifica, que
possibilite o contato dos alunos com a cultura provida pela ciéncia, pela técnica, pela
linguagem, pela estética, pela ética e pela troca de experiéncia.

Discute-se entdo a necessidade, ndo sé de se buscar novas abordagens para 0 ensino,

mas também de estimular os docentes a refletirem sobre as concepc¢des que possuem sobre a
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educacdo, a ciéncia, a tecnologia e, nesse movimento, a educacdo cientifica aflora como uma
alternativa vidvel a formacéo de todos os cidad&os.

Obviamente, a resolucdo para esse impasse na educacao basica é bem mais complexa
do que possa transparecer neste trecho do texto, para tanto, necessitara de um trabalho arduo,
de paciéncia e de mobilizacdo conjunta entre SEESP, Diretorias de Ensino e escolas (alunos,
pais, funcionarios, professores e gestores), no qual todas as pessoas intervenham de maneira

ativa e participativa, com a finalidade de melhorar a educacao de nossa “molecadinha”.

3.2 EDUCACAO E A FORMACAO DO CIDADAO CRITICO

Nesta etapa do texto, apresentamos a relevancia das atividades de pesquisa discente,
iniciando no Ensino Médio, para a formacdo e avanco dos alunos como cidaddos criticos,
mesmo com todas as contradi¢fes que envolvem a ciéncia, ndo € possivel desconsiderar o seu
valor como elemento importante para a formacdo, inegavelmente, a formacdo cientifica é
pertinente na formacéo basica.

Conforme afirma Ranieri (2010), o acesso a educacdo auxilia na realizacdo de outros
direitos, de modo que o individuo que recebe a educacdo formal, que passa pelos processos
educativos do sistema escolar, tera mais probabilidade de se tornar um cidaddo proativo em sua
comunidade.

Para Monteiro e Motta (2013), o conjunto de instrumentos e métodos de construcao,
registro e transmissao de conhecimento, como as técnicas da escrita e 0s objetos de leitura,
estdo em interdependéncia no contexto histérico e social, envolvendo moldes de vivéncias
peculiares e suas correlatas formas de representacdo e intervencdo na realidade. E, assim,
envolve também os processos educativos formadores dos sujeitos em seus modos de aprender,
pensar e proceder.

Sdo consequéncias do contato com a educacao cientifica o despertar da consciéncia
critica do aluno, da criatividade e da curiosidade indispensavel para que o jovem contribua com
a identificacdo, reflexdo e resolucdo de problemas.

Em outras palavras, para Lizardo (2010), a atividade de pesquisa discente, assim como
a educacéo, ha de ser um importante elemento do processo formador para o aluno que tem
acesso a essa iniciagédo a pesquisa, ou seja, o aprendizado acerca das revisdes bibliogréaficas, da
adocgdo de métodos de pesquisa, do exercicio da escrita, da articulagdo entre teoria e prética, e
da investigacdo sdo procedimentos pedagdgicos que contribuem para a autonomia intelectual

do aluno.
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Ainda por cima, é possivel que a formagdo do cidaddo critico pode ter grande sustento
na participagdo do individuo em atividades de pesquisa discente, assim também, como outras
atividades relacionadas a artes e culturas conforme ja mencionado em outra passagem.

Vale chamar a atencdo e respeitar a subjetividade do ser humano, em outras palavras,
Viecheneski, Lorenzetti e Carletto (2012) relatam que a importancia do ensino de Ciéncias é
reconhecida por pesquisadores da area em todo o mundo, transcorre de uma harmonia de
opinides quanto aos seus objetivos, tendo em vista as iniUmeras inter-relagdes que o ser humano
mantém com o ambiente e vice-versa e as demandas que isso gera para a formacéao dos sujeitos.

Nos dizeres de Libaneo (2013), o entendimento da organizacgao escolar como espago de
aprendizagem, compartilhamento de significados, conhecimentos e a¢Ges entre as pessoas, ndo
apenas cientifica, mas social, das midias, dos alunos, da escola e, principalmente, do
aprendizado do professor. Para tanto, é necessario admitir que haja, de fato, interdependéncia
entre as politicas educacionais, o funcionamento das escolas e 0 comportamento das pessoas.

Ao falar em atividades de pesquisa discente no EM e programas de incentivo a essa
iniciacdo cientifica na educacdo basica, tende-se a fazer referéncia ao pioneiro Programa de
Vocacdo Cientifica (PROVOC), que foi a primeira proposta formal e abrangente de Iniciacédo
Cientifica na Educagdo Basica no Brasil, criado em 1986 na Escola Politécnica da Salde
Joaquim Venancio (EPSJV/Fiocruz), com o objetivo de receber jovens estudantes nos
laboratérios de pesquisa da Fundacdo Oswaldo Cruz (FIOCRUZ), visando a incentiva-los a
seguirem carreiras cientificas.

A (FIOCRUZ) tem como objetivos promover a salde e o desenvolvimento social, gerar
e difundir conhecimento cientifico e tecnoldgico, para tanto, utiliza o PROVOC para
proporcionar aos alunos de EM a vivéncia de ambientes de pesquisa e desenvolvimento de
projetos tecnoldgicos, propiciando-lhes a experiéncia de aprender ciéncia fazendo ciéncia.

O éxito desta experiéncia iniciada no campus do Rio de Janeiro possibilitou, a partir de
1996, sua descentralizacdo para unidades da FIOCRUZ sediadas nas cidades de Recife,
Salvador e Belo Horizonte. Concomitantemente, logo apds difundir a experiéncia para outras
areas de conhecimento e outras instituicdes.

O PROVOC serviu de modelo para a criagdo de projetos como Jovens Talentos para a
Ciéncia da Fundacédo de Amparo a Pesquisa do Estado do Rio de Janeiro (Faperj) em 1999 e
Jovem Cientista Amazonica da Fundagcdo de Amparo a Pesquisa do Estado do Amazonas
(Fapeam) em 2006. Em 2003, o CNPqg, em acordo com estes mesmos objetivos, criou o

programa de Iniciacdo Cientifica Junior.
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A partir de experiéncias positivas com estudantes do Ensino Médio, com foco na criagdo
de uma cultura cientifica, surge o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica do
Ensino Médio (PIBIC-EM). E dirigido aos estudantes do EM e profissional com a finalidade
de contribuir para a formacédo de cidaddos plenos, conscientes e participativos; de despertar
vocacdo cientifica e de incentivar talentos potenciais, mediante sua participacdo em atividades
de pesquisa cientifica e/ou tecnoldgica, orientadas por pesquisador qualificado de instituicGes
de ensino superior ou institutos/centros de pesquisas ou institutos tecnologicos.

A Iniciacdo Cientifica Junior (IC-Jr) faz parte do PIBIC-EM fomentado pelo CNPq, ela
tem por finalidade despertar vocacdo cientifica e incentivar talentos potenciais entre estudantes
do ensino fundamental, médio e profissional da Rede Publica.

Segundo Carvalho (2002), apresenta como melhorar o ensino refletindo suas aulas, sua
postura, sua formacdo, assim como, deve-se refletir sobre alternativas pedagdgicas que
realmente cooperem para um melhor aprendizado das criangas.

Fato é que a postura investigativa, os métodos e técnicas operacionais somados a
construcdo do conhecimento sdo alguns dos fatores facilitadores ou complementares para uma
aprendizagem significativa.

Em conformidade com Severino (2007, 2008 e 2009), na afirmacdo “imp0e-se a
aprender a pesquisar, pesquisando”, mesmo sendo textos acerca da docéncia universitéria,
acredita-se que esta imposicdo e forma de aprendizagem servem também para todos o0s
individuos envolvidos com as atividades de pesquisa, sejam eles alunos, professores ou
gestores, isto €, sendo o conhecimento uma atividade de construcdo, a aprendizagem abrange
necessariamente a pratica em qualquer ambito educacional.

As atividades de pesquisa discente, nas quais o0 professor assegura uma préatica rica em
interacdes, constituem procedimentos que contribuem para inserir 0 aluno numa nova praxis de
discurso, auxiliando-o a socializar-se com o mundo cientifico, sendo assim, propiciam a
elaboragéo dos primeiros significados sobre o mundo, ampliando os conhecimentos dos alunos,
sua cultura, e sua possibilidade de entender e participar ativamente na sociedade em que se
encontra inserido.

Contudo, uma educacdo cientifica que estimule a criatividade, a participacéo critica, a
compreensdo dos fendbmenos em seu torno e contribua para a aproximacéo da emancipacéo, tao
esperada, essas atividades de pesquisa ndo devem ser restritas aos alunos tidos por alguns como
promissores, ao contrario, deve ser disponibilizada a todos os estudantes como alternativa de
aprendizagem, obviamente esse entendimento ndo equivale a dizer que todos devam ter bolsa,

mas sim, que deve ser estimulada e ampliada pelo governo brasileiro.
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3.3 CIENCIA E PESQUISA: O CONCEITO E RELEVANCIA SOCIAL

Aqui apresentamos uma breve contextualizagdo sobre ciéncia e pesquisa para melhor
compreensdo de seu conceito.

Ao falar em atividades de pesquisa discente e a sua relacdo direta com a ciéncia, na
ambiéncia do contexto escolar, as quais auxiliam na formacdo e aplicacdo da educacao
cientifica, conforme Demo (2014), ao invés de evidenciar a aula como referéncia central de
ensino e aprendizagem, é importante valorizar atividades de pesquisa, autoria e autonomia, ou
seja, atividades que naturalmente direcionam a construcao de conhecimento.

Como afirma o documento advindo do debate de cientistas e filosofos da ciéncia
organizado pela UNESCO:

Para um pais ter a capacidade de atender as necessidades basicas da sua
populagéo, a educacdo cientifica e tecnoldgica é uma necessidade estratégica.
Como parte dessa educacéo, os alunos devem aprender a solucionar problemas
especificos e a abordar as necessidades da sociedade, utilizando os seus
conhecimentos e as suas habilidades cientificas e tecnoldgicas (UNESCO,
1999, p. 13).

Antes de mais nada, para entender o caminho e avancos da ciéncia em nosso pais, sera
utilizado um recorte sintetizado da producdo de Elisangela Lizardo de Oliveira, em sua
dissertacdo’ de mestrado (2010).

A ciéncia foi impulsionada significativamente no Brasil com a chegada da Corte
Portuguesa. A vinda da familia real ensejou a instauracdo de fabricas, criacdo da imprensa
brasileira e a producdo de livros. Tal presenca, e as inovagdes que ela trouxe, gerou a
necessidade de organizar o Estado e consequentemente a demanda de funcionarios
intelectualmente capazes de desempenhar suas fungdes.

Conforme Lizardo (2010), a ideia de aplicacdo do conhecimento cientifico para a
solucdo de problemas apresentados pela sociedade consolidou-se no lluminismo, logo apés o
periodo inaugural da modernizacéo cientifica na Europa que ocorre com o Renascimento.

Para além de conceituar etimologicamente a ciéncia, desde o século XVII, muitos
filésofos buscaram descrever o método cientifico de modo a diferenciar do conhecimento
tradicional ou de “senso comum” do conhecimento cientifico, e assim, encontrar respostas

racionais para os fenbmenos da natureza e da humanidade.

" Defendida na Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo, com titulo, A Formacédo Cientifica do
Jovem Universitario: Um estudo com base no Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica.
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Notoriamente a centralidade da raz&o e do acimulo cientifico foi fundamental para os
avancos que conduziram a sociedade & modernidade, em contrapartida, responsavel pela
dependéncia dos homens a racionalidade cientifica e crescente individualismo.

Como heranca da 1* Guerra Mundial (1914-1918), os paises da Europa e os Estados
Unidos aceleraram o0s processos de desenvolvimento cientifico e tecnoldgico. Ainda mais
evidente na competicéo tecnologia dos Estados Unidos e a extinta Unido Soviética durante a
Guerra Fria, periodo que se estende do fim da 22 Guerra Mundial (1939-1945) até a extin¢édo da
Unido Soviética (1991), mesmo tempo em que 0 Japdo se inseriu no grupo dos paises com
tecnologia de ponta.

Nesse meio tempo, o Brasil, ndo sendo protagonista desse processo, experimentou-o
apenas de forma periférica, permanecendo atrasado em relacédo a diversos paises em termos de
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, dessa maneira, crescendo sua dependéncia externa e,
consequentemente, refém de uma ciéncia produzida no exterior.

Em suma, inicia e destaca-se a trajetdria da institucionalizacéo da ciéncia no Brasil, no
ano de 1930 com a criacdo do Ministério da Educacdo e Saude Publica, mesmo periodo de
formacédo das primeiras universidades em territorio nacional.

Mais tarde, em 1950 surgem os primeiros 6rgdos de fomento a ciéncia e a tecnologia,
dentre eles, os primeiros foram o Banco Nacional de Desenvolvimento (BNDES, atual Banco
Nacional de Desenvolvimento Econémico e Social), o Conselho Nacional de Pesquisas (CNPq,
hoje Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico) e Campanha de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES: atualmente a Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior).

Logo ap6s, na década de 1960, foram constituidas outras entidades ligadas a ciéncia e
tecnologia, como a Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Sdo Paulo (FAPESP-1960),
e também o Fundo de Desenvolvimento Técnico-Cientifico (FUNTEC-1962) entre outros que
apareceriam tdo importantes quanto os aqui apresentados.

No ano de 1985 foi constituido o érgdo centralizador das acdes das ciéncias e
tecnologias estatais, o Ministério da Ciéncia e Tecnologia (MCT) e o atual Ministério da
Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo (MCTI), comprovando a relevancia que a ciéncia e tecnologia
passaram a ter no pais.

Nesse contexto, percebe-se que maiores esforcos interdisciplinares, envolvendo tanto as
ciéncias naturais quanto as ciéncias sociais, logo, sdo um pré-requisito para que possamos lidar

com questdes éticas, sociais, culturais, ambientais, econémicas, de género e de salde.
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S&o muitos os documentos que justificam a importancia da ciéncia no cotidiano escolar,
dentre eles, os Pardmetros Curriculares Nacionais - PCNs (BRASIL, 1998), indicam que
diferentes propostas reconhecem hoje que os mais variados valores humanos ndo séo alheios
ao aprendizado cientifico e que a Ciéncia deve ser apreendida em suas relagdes com a
Tecnologia e com as demais questdes sociais e ambientais.

Segundo a Organizacao das Nag6es Unidas no documento para a Educacéo, a Ciéncia e

a Cultura:

Todas as culturas s@o capazes de contribuir com conhecimento cientifico de
valor universal. As ciéncias devem se colocar a servi¢o da humanidade como
um todo, e contribuir para que todos tenham uma compreensao mais profunda
da natureza e da sociedade, uma melhor qualidade de vida e um meio ambiente
sustentavel e sadio para as geragdes presentes e futuras (UNESCO, 1999, p.
26).

O desenvolvimento constante do conhecimento cientifico sobre a origem, as fungdes e
a evolucdo do universo e da vida oferecem a humanidade uma abordagem conceitual e pratica,
que influencia profundamente a sua conduta e as suas perspectivas.

Para tanto, € imprescindivel fazer o uso do conhecimento de todos os campos da ciéncia
de modo responsavel, a fim de atender-se as necessidades e as aspiracdes humanas sem se fazer
uso limitado desse conhecimento.

Para a UNESCO (1999), a forga do papel da ciéncia na busca de um mundo mais
igualitario, mais afortunado e mais sustentavel exige um compromisso de longo prazo por parte
de todos os interessados, tanto publicos como privados, através de maiores investimentos, de
uma revisdo adequada das prioridades desses investimentos e do compartilhamento do
conhecimento cientifico.

Vale aqui reproduzir o que afirma UNESCO:

Igualdade de acesso a ciéncia ndo é apenas um requisito social e ético para o
desenvolvimento humano, como também uma necessidade para descobrir-se
todo o potencial das comunidades cientificas em todo 0 mundo e para orientar-
se 0 progresso cientifico em direcdo a satisfacdo das necessidades da
humanidade (UNESCO, 1999, p. 8).

Na mesma medida em que o conhecimento cientifico tornou-se um fator crucial para a
producéo de riquezas, infelizmente, a distribuicdo dessa riqueza tornou-se ainda mais desigual,
ndo € meramente o fato de possuirem menos bens, mas também de serem, em grande escala,
excluidos da criacdo e dos beneficios do conhecimento cientifico.

Com relagdo a isso a UNESCO considera em documento que:
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No século XXI, a ciéncia tem que se transformar em um bem comum que
beneficie a todos os povos em base solidaria, que a ciéncia € um recurso
poderoso para a compreensdo dos fendmenos naturais e sociais, € que seu
papel promete vir a se tornar ainda maior no futuro, & medida que for
entendida a crescente complexidade da relacdo entre a sociedade e seu meio
ambiente (UNESCO, 1999, p. 28).

E de entendimento universal que o conhecimento cientifico envolve quase todos os
aspectos da vida do individuo e que diariamente observa-se o seu dominio crescente de forma
significativa, assim, todos os individuos, independentemente de sua formacdo e profisséo,
convivem diariamente com este conhecimento, dependente de um maior e melhor entendimento
da ciéncia, de suas aplicacdes e implicacdes.

Do mesmo modo, Lizardo (2010) relata que a ciéncia e a tecnologia, devem servir ao
desenvolvimento econémico, a produgdo de riqueza do pais, mas, também, ao desenvolvimento
social, a eliminagéo das desigualdades sociais e, principalmente, ao aprimoramento intelectual
e cultural de cada um e de todos.

Na Educacdo Cientifica, observada como uma das habilidades do Século XXI - para
Demo (2014, p. 1) -, nela se prioriza a argumentag&o e o didlogo numa busca pela criatividade
nas tomadas de decisdes, sob 0 mesmo ponto de vista, aprende a escudar-se na autoridade do
argumento, ndo no argumento da autoridade na medida em que alunos e professores séo autores
de seus proprios textos.

Conforme afirma Demo (2014), teoricamente falando, a educacdo cientifica se apoia,
primordialmente, na expectativa da sociedade intensiva de conhecimento, reconhecendo que a
producdo de conhecimento inovador se tornou, tanto mais, o divisor de aguas em termos de
oportunidades de desenvolvimento. Esta percep¢do ja se havia instalado razoavelmente no
Programa das NacGes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD, 1990/2009), desde o inicio da
década de 1990, e que, por sinal, privilegia a no¢do de oportunidade como fulcro do
desenvolvimento.

Em observacdes de Lizardo (2010, p. 48), a educacdo cientifica, em todos os niveis e
sem discriminago, € requisito fundamental para a democracia. Igualdade no acesso a ciéncia
ndo é somente uma exigéncia social e ética: é uma necessidade para realizacdo plena do
potencial intelectual do homem.

Entretanto, aqui se encontra um abismo na educacdo aplicada atualmente, todas as
escolas publicas e privadas vendem ou sugerem que seu trabalho é todo realizado através da
ciéncia conquistada com o passar dos anos e reformuladas com a evolugédo. Em contraste a essa

afirmacéo, a educacdo cientifica, vem passando distante da reformulacgao das praticas escolares,
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apesar de aparecer na legislacdo que normatizada a educagédo nacional e em documentos aqui
explorados.

Essa lacuna serd retomada a frente, com os resultados apontados na pesquisa de campo
da regido do Grande ABCD Paulista, segue entdo, com a definicao para pesquisa:

A palavra pesquisa vem do latim, termo perquirere que significa procurar com
perseveranca. No dicionario (2015), pesquisa € o ato, acdo ou efeito de pesquisar, busca; acdo
de buscar mais informacOes a respeito de algo, investigacdo; acdo de investigar de maneira
detalhada. Reunido de operacdes ou atividades, ou recolhimento de dados, que visa descobrir
novos conhecimentos em varios dominios, principalmente no ambito cientifico, estudo
realizado para aumentar o conhecimento em determinada &rea do saber. E também, no meio
académico, a pesquisa € um dos trés pilares dos processos de educacao e ensino, onde o objetivo
é produzir conhecimento, contribuir para o avanco da ciéncia e para o desenvolvimento social.

Para a Cendales e Marifio (2005, p. 16), a pesquisa deve estar atrelada aos compromissos
éticos e politicos do pesquisador, a acdo e a transformacdo do cotidiano, ndo se trata, pois, de
pesquisar por pesquisar.

A pesquisa cientifica consiste em um processo metddico de investigacdo, recorrendo a
procedimentos cientificos em busca de respostas para um problema apresentado que tenha
relevancia social. Segundo Demo (2003b, p. 13), a fusdo entre teoria e pratica ndo acontece sem
0 pesquisador, sujeito que assume o papel principal na pesquisa, esse descobre, pensa,
sistematiza e busca aperfei¢oar seu conhecimento.

Pesquisa se define, sobretudo, pela capacidade de questionamento, que ndo admite
resultados definitivos, estabelecendo a provisoriedade metddica como fonte principal a
renovacao cientifica.

Qualquer pessoa tem a capacidade de refletir e para descobrir coisas novas sobre si
préprias e sobre o mundo, nesse percurso de busca, consegue construir métodos e
procedimentos para fazé-lo da melhor maneira.

Pesquisar € um processo de descoberta, € ser sujeito, é estar na vida como um ser
pensante, o que significa um continuo querer saber ou querer pesquisar.

Encontra-se nas considera¢des da declaragdo sobre a ciéncia e o uso do conhecimento

cientifico, as seguintes alusfes sobre a pesquisa:

Que a revolugdo da informacdo e da comunicacgdo oferece meios novos e mais
eficazes para o intercdAmbio de conhecimento cientifico e para o avanco da
educacdo e da pesquisa, assim também, a importancia de uma ampla abertura
de acesso a informacéo e a dados de dominio publico para a pesquisa cientifica
e a educacgdo (UNESCO, 1999, p. 04).
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No entanto, estamos sempre pesquisando: em casa, no trabalho, diante de diversas
situacdes do dia a dia. Reconhecer que a pesquisa é uma prética cotidiana, que deve ir além dos
conteudos do programa curricular, uma atitude que anime o trabalho, a vida e 0s compromissos
dos estudantes.

Conforme os dizeres de Viecheneski, Lorenzetti e Carletto (2012), o importante € que
os alunos tenham oportunidades de envolver-se em situagdes investigativas, de experimentar,
testar hipdteses, questionar, expor suas ideias e confronta-las com as de outros. Nesse sentido,
0 papel do professor é propiciar um espaco favoravel a descoberta, a pergunta, a investigacao
cientifica, instigar aos alunos a levantarem suposi¢fes e construirem conceitos sobre 0s
fendmenos naturais, 0s seres vivos e as inter-relagdes entre o ser humano, o meio ambiente e as
tecnologias.

Uma pesquisa ao ser executada leva a uma reconstrucéo do saber, pois uma vez que essa
tarefa ¢ executada o conhecimento prevalecera, “a educagdo pela pesquisa consagra o
questionamento construtivo, como qualidade formal e politica, como traco distintivo da
pesquisa” (DEMO, 20034, p. 10).

Segundo Severino (2007, p. 19), a interface do ensino com a aprendizagem € a intima
relacdo entre ensino e pesquisa, ou seja, 0 professor sé ensina eficientemente com sua atividade
docente numa continua postura investigativa, do mesmo modo que o aluno atinge a
aprendizagem significativa construindo conhecimento.

Pensar nessa aprendizagem significativa adquirida através das atividades de pesquisa,
como parte primordial no ensino do ser intelectual e seus pontos positivos, quais seriam 0s
motivos para ndo assegurar a turminha do EM a atuacdo numa atividade de pesquisa?

Contudo, pesquisar € assumir-se como sucessor dos construtores do saber, ¢ a arte de
deixar-se sobressaltar, € um ato de reencontro com as primeiras indagacGes da vida, de
pensamento e reflexdo sobre os percursos trilhados e, por fim, € um ato de compromisso com a
historia.

Dessa forma, em poucas palavras, percorremos a trajetoria reflexiva tratando da
contextualizacdo da ciéncia e da pesquisa no Brasil, suas relevancias, seus desencontros no
processo educativo e, antes de mais nada, o quanto importante é a implementagéo dessa préatica

pedagdgica ao se apresentar amparada por diversos documentos legais e oficiais.
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3.4 RELACAO ENTRE EDUCACAO E CONHECIMENTO CIENTIFICO

No contexto social, a escola é o espaco privilegiado para a construcao de conhecimentos,
capazes de contribuir, desde o ensino basico, para ampliar o conhecimento cientifico, quer
dizer, como compartilhador do processo de ensino e aprendizagem, pode estimular o espirito
investigativo do aluno.

Usando como base Demo (2003b), principio cientifico significa o cuidado com
construcdo do conhecimento em termos, mormente metodoldgicos e epistemoldgicos, sendo
esta a referéncia principal em uso — pesquisa-se para fazer conhecimento.

Para Schall e Diniz (1999), a oportunidade de iniciar cedo a vivéncia do processo de
construgcdo da ciéncia e poder experimentar este caminho na companhia de um mestre
experiente e com sensibilidade para estimular o jovem € um dos fatores relevantes para
desencadear um interesse verdadeiro pelo fazer cientifico.

Em conformidade com Severino (2009), a fim de lidar com o conhecimento cientifico,
0 pesquisador/a precisa arrimar-se em supostos epistemoldgicos, praticar metodologias
especificas e utilizar técnicas operacionais pertinentes, esse aglomerado de préaticas e posturas
forma o pesquisar.

As atividades de pesquisa no Ensino Médio devem ser desenvolvidas mediante os
fatores diversos que levam os individuos ao aprendizado significativo, desenvolve nos alunos
a capacidade de diferenciar o que € conhecimento e o que é informacéo, verificando o que ha
de mais relevante para poder resolver criticamente um determinado problema.

Conforme Lizardo (2010), a educacdo cientifica, em seu contexto mais amplo,
apresentou realce nas escolas, diversas a¢cdes como olimpiadas da matemaética, portugués, feira
de ciéncias e similares, e também, com ampliacdo de seus espacos de convivéncia e descobertas
cientificas, tais como laboratorios, bibliotecas e visitas a museus, 0s quais atualmente, fazem
parte da politica de formac&o cientifica.

Cabe aqui ressaltar, apds apontamento dessas a¢des e infraestruturas, a organizacao de
programas de fomento a iniciacdo cientifica pelas agéncias federais e estaduais de pesquisa,
como o Programa de Educacéo Tutorial (PET), vinculado ao Ministério da Educacdo (ME), e
ja comentado superficialmente em passagem anterior, o Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo Cientifica (PIBIC) amparado pelo CNPq.

O principal desafio ndo se apresenta como novidade, trata-se de aumentar o
investimento no PIBIC-EM e programas similares, que promovam a educacdo cientifica ndo

apenas na graduacéo, mas desde o ensino bésico.
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Mesmo diante de incentivos, ndo é tarefa facil colocar uma alternativa pedagdgica,
como essas atividades de pesquisa discente, em pratica, um ponto a ser considerado e
modificado em nosso pais, € 0 exemplo e meio de atingir o sucesso profissional, assim como
explanado por Demo (2014, p. 1), ha uma disparidade fatal entre paises que apreciam ciéncia e
incentivam o estudo e outros que se orientam por outros valores tradicionais. Em sua sugestéo,
paises latinos, entre outros, ndo se dedicam de modo satisfatério ao desafio da educacédo
cientifica. Os jovens sdo atraidos pelo sucesso profissional sem estudo, como podem ocorrer
com jogadores de futebol, atores, modelos, cantores etc. De fato, entre nés “estudar” ainda faz
parte das atividades similares a castigo.

De acordo com esse ponto de vista, dentre outros tantos que poderiam ser apontados,
transparece um exemplo da lacuna enfrentada pelos profissionais da educacéo basica nacional.

Sobretudo, o cerne da educacdo cientifica deve ser formar cidaddo de consciéncia
critica, em conformidade com os dizeres de Schall e Diniz (1999), o jovem envolvido com essas
atividades pode optar ou ndo pela carreira cientifica, ele tera tido oportunidade de conhecer e
vivenciar o método cientifico, ele aprendera a levantar hipoteses, a valorizar o planejamento
para testa-las, a fazer levantamentos das ideias pré-existentes e ja investigadas sobre a questdo
que busca responder, a refletir sobre as perspectivas de sua pesquisa como possibilidades de
geracdo de novos conhecimentos e de aplicabilidade social.

Para que os educandos possam viver numa sociedade moderna e tecnoldgica como a
atual, é necessario o aproveitamento de diversos saberes, voltados a compreensdo da ciéncia e
da tecnologia.

De qualquer modo, independentemente de sua escolha profissional, passar por uma
experiéncia desta natureza fara diferenca para qualquer que seja a carreira futura pela qual o
jovem optar, e 0 mais relevante, para a vida, a qual requer cidadaos participativos, reflexivos e
criticos.

Em outra parte do documento para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura, “A Ciéncia para
0 Século XXI: Uma nova visao e uma base para acao”, especificamente em suas consideracdes,

é relatado a importancia das ciéncias na sociedade, tal qual:

O papel desempenhado pelas ciéncias sociais na analise das transformacdes
sociais relativas ao desenvolvimento cientifico e tecnoldgico e a busca por
solugdes para os problemas gerados nesse processo (UNESCO, 1999, p. 30).

Severino (2009) relata que a iniciacdo a pratica cientifica necessita de adaptagdes que

articulem, proporcionalmente, a legitimacdo politico-educacional do conhecimento, sua
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fundamentacdo epistemoldgica, uma estratégia metodolégica e uma metodologia técnica
aplicada.

De acordo com Pinheiro (2007), o ensino que se pretende é aquele que propicie
condicdes para o desenvolvimento de habilidades, o que nao se da simplesmente por meio do
conhecimento, mas de estratégias de ensino muito bem estruturadas e organizadas.

Acredita-se que ao incorporar as atividades de pesquisa discentes, ja no EM, podera
promover um ensino e aprendizagem que proporcione ao aluno habilidade de discussao sobre
assuntos relacionados com a ciéncia, a tecnologia e a implicacdo social das ciéncias nos
aspectos ligados ao cotidiano e que possa leva-lo a autonomia intelectual.

Diante destas observacdes, analisamos sobre uma forma em que este movimento possa
ser desencadeado nas escolas publicas e privadas da educagdo basica, especificamente no

Ensino Médio.

3.5 A PRATICA EDUCATIVA DA PESQUISA CIENTIFICA

As atividades de pesquisa discente € uma das maneiras de envolver os atores na pratica
educativa, alunos e professores, num processo de questionamento do discurso, das informacdes
implicitas e explicitas nas formac6es discursivas, propiciar a partir disto a construcdo de
argumentos que levem ao conhecimento, no entanto, envolver-se neste processo € acreditar que
a realidade ndo esta finalizada, mas que se constitui a partir de uma constru¢cdo humana.

Segundo Demo (2003, p. 18), pesquisar € um processo que deve aparecer em todo trajeto
educativo, como principio educativo na base de qualquer proposta emancipatéria. Se educar é,
sobretudo, motivar a criatividade do proprio educando, para que surja 0 novo mestre, jamais 0
discipulo, a atitude de pesquisar é parte intrinseca.

E também uma 6tima ferramenta de aquisicdo de conhecimento de ambos envolvidos
nela, ou seja, maior conhecimento para o aluno e consequentemente maior aprendizado para o
professor orientador.

A particularidade dessa atividade sugere um aumento de conhecimento geral, o aluno
aprende, mas o professor precisa saber para orientar, consequentemente, aprendera em conjunto
ao aluno, isto &, incentivo a formacéo de sujeitos capazes de construirem sua propria historia.

E preciso estimular o aluno a desenvolver seu contato com a ciéncia em outra
perspectiva, na construgdo do conhecimento, formando-o como cidaddo que saiba indagar,
tome decisdes, avalie 0 papel das decisfes humanas na determinagéo da sobrevivéncia e da vida

na sociedade futura, ou seja, perseverando a busca pela autonomia intelectual.
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As atividades de pesquisa discentes precisam ser exploradas em todas as unidades
escolares com Ensino Médio, sdo trabalhos realizados coletivamente, onde, todos tem um
objetivo em comum, a melhoria da aprendizagem dos jovens e das escolas.

Diante dos desafios pelos quais passa a educacdo, para Freire (1997), a pratica educativa
ndo € uma espécie de marquise sobre a qual a gente espera a chuva passar, € algo mais serio, se
lida com criancas, adolescentes® e adultos, devemos concorrer com a nossa competéncia,
responsabilidade para o seu preparo cientifico, prazer pelo ensino e contribuir para que 0s
educandos se tornem presencas marcantes no mundo. A seguranca demanda competéncia
cientifica, clareza politica e integridade ética.

Na Gtica educativa e formativa, é imprescindivel ultrapassar a pura e simples obediéncia
as normas e leis, ou seja, a educacdo necessita de ir além do simples cumprimento de seus
componentes, e assim, transforma-las em material pedagdgico em beneficio da aprendizagem

significativa do aluno.

3.6 ELO ENTRE ALUNO, PROFESSOR E ATIVIDADES DE PESQUISA

Apesar de muitos profissionais da educacdo ndo entenderem a sua primordial
importancia na vida dos alunos, podera se compreender neste trecho o papel do professor como
exemplo, isto é, 0s alunos estdo sempre atentos a postura dos educadores e como agem diante
de diversas situacdes.

Nesta perspectiva do professor como exemplo, vale referenciar aqui a primeira mestria
apresentada por Foucault ao interpretar o pensamento platonico, nas palavras de Neves (2015g;
2015b, p. 117-118), a qual privilegia a mestria do exemplo, onde o outro € o modelo de
comportamento transmitido e proposto ao aprendiz.

O trabalho intelectual, em um contexto tedrico, exige pér em pratica, em sua plenitude,
0 ato de estudar de que ndo pode deixar de fazer parte a leitura critica do mundo, envolvendo a
leitura e a escrita da palavra, para tanto, a importancia da leitura de jornais, revistas, trabalho
intelectual junto aos educandos, leitura de textos, a escrita, observacdo, analise dos fatos e o
estabelecimento de relagéo entre eles.

Em conformidade com Giroux (1997), ao observar os professores como intelectuais,

pode-se elucidar a importante ideia de que toda a atividade humana envolve alguma forma de

8 Titulo I - Das Disposicdes Preliminares - Art. 2° Considera-se crianga, para os efeitos desta Lei, a
pessoa até doze anos de idade incompletos, e adolescente aquela entre doze e dezoito anos de idade.
Paragrafo unico. Nos casos expressos em lei, aplica-se excepcionalmente este Estatuto as pessoas entre
dezoito e vinte e um anos de idade (BRASIL, 1990a).
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pensamento, isto €, 0 uso da mente é uma parte geral de toda atividade humana. Alinhado a este
discurso, os professores como profissionais reflexivos deveriam ser vistos como homens e
mulheres livres, com uma dedicacdo especial aos valores do intelecto e ao fomento da
capacidade critica dos jovens.

Ao falar sobre pensamento e atividade humana, cabe aqui ressaltar o ‘cuidado de si’, o
qual segundo Neves (2015b, p. 110), relata que o tomar-se em cuidado é uma pratica social,
pois em apontamentos de Danner, ninguém cuida de si sozinho; o jovem requer um jogo de
trocas e, neste jogo de trocas, o outro desempenha um papel fundamental.

Para Neves (2015b. p. 104-111), Foucault, ao analisar o pensamento platonico, entende
que o cuidado de si € um processo que se da de forma privilegiada na pratica pedagdgica
educacional. Ou seja, é através de métodos pedagdgicos que, se acredita na capacidade humana
de autotransformacdo, pode possibilitar aos adolescentes a construcdo de uma ética como
estética da existéncia.

Nas atividades de pesquisa discente, semelhantemente ao nivel universitéario, Severino
(2009) diz que o professor coadunado aos alunos, precisa estar em permanente condi¢cdo de
estudo e aprendizagem, aonde o nivel de conhecimento a que se chega é consequéncia de um
arduo e longo processo de construcdo, conjunto de posturas e praticas que constituem o
pesquisar.

N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino, enquanto ensino continuo buscando,
procurando. Pesquiso para conhecer 0 que ainda ndo conhe¢o e comunicar ou anunciar a
novidade (FREIRE, 1996, p. 14).

Para Freire (1996), nenhuma autoridade docente se exerce ausente da competéncia
profissional. O professor que deixa de lado a sua formacgéo, que ndo estude, que nao se esforce
para estar a altura de sua tarefa ndo tem forca moral para coordenar as atividades de sua classe.
Isto ndo significa, porém, que a opg¢do e a pratica democréatica do professor ou da professora
sejam determinadas por sua competéncia cientifica. H& professores e professoras
cientificamente preparados, mas autoritarios a toda prova. Fato é que a incompeténcia
profissional desqualifica a autoridade do professor.

Para Carvalho (2002), um problema que se encontra para a implementacdo das
atividades diversificadas, como a pesquisa discente no EM, diz respeito a dificuldade do
professor ou professor gestor realizar mudangas na “sua didatica” e rotina escolar.

Essa talvez seja uma das maiores fendas da educacdo em todas as esferas, por vez a
consciéncia e falta de interesse de alguns colegas ligados a educacao, mas na maioria dos casos,

a baixa remuneracéo, a indisponibilidade de tempo do professor, com uma carga excessiva de
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aulas, ainda arrumar tempo para se dedicar a leituras, corre¢des, planejamento de novas aulas e
outras atividades que deveria ser normal e corriqueira na vida desse profissional.

No acompanhamento das atividades de pesquisa discente no EM, o professor tem um
papel importante, e para realizar sua funcao de maneira adequada e eficaz, deve ter a pratica da
pesquisa, conforme afirma Severino a respeito de professores do Ensino Superior (2009).

No entanto, para ter em sua pratica a pesquisa, professores da educacdo basica com
turmas e aulas manhd, tarde e noite, obviamente, necessitam de melhorias nas condicdes
estruturais de trabalho, e assim, assegurar um convivio social digno, que sua imagem
profissional seja respeitada perante a sociedade, adequacéo e similaridade salarial por nivel de
formacdo a luz das outras areas de atuacao profissional com mesmo grau de gabarito e maior
tempo livre para atividades intelectuais.

Tendo em vista as observacGes de Giroux (1997), ao encarar os professores como
intelectuais, pode-se comecar a repensar e reformar as tradigoes e condi¢des que tém impedido
que os professores assumam todo o seu potencial como estudiosos e profissionais ativos e
reflexivos. Acredita-se que € importante ndo apenas encarar os professores como intelectuais,
mas também contextualizar em termos politicos e normativos as fungdes sociais concretas
desempenhadas pelos mesmos. Dessa forma, pode ser mais especifico acerca das diferentes
relagdes que os professores tém tanto com seu trabalho como com a comunidade.

Todavia, para Viecheneski, Lorenzetti e Carletto (2012), efetivar um trabalho
pedagdgico na perspectiva da educacéo cientifica, exige enfrentamento e superacdo de alguns
desafios. Embora a escola esteja inserida num contexto permeado pelas transformacées
cientificas e tecnoldgicas, e reconheca a importancia da educacdo cientifica, a maioria dos
professores, ainda, ndo tém conseguido propiciar uma aprendizagem de qualidade nas escolas.
Ao lado da luta pela superacdo da concepcdo propedéutica de ensino, enfrenta-se o despreparo
dos professores, a falta de compreensdo sobre o processo de ensino e aprendizagem em
educacdo cientifica, bem como propostas didatico-metodoldgicas adequadas e formacéo
continuada consistente que potencialize as mudangas necessarias.

Ao pensar nos alunos como lideres de uma determinada atividade escolar se pode
afirmar com Luck (2009) que, ao vivénciar o empreendedorismo e proatividade, essas
competéncias realizadoras constitui-se em praticas presentes em momentos e espacos
educacionais, de modo que os alunos aprendam pela experiéncia.

Nas escolas que os alunos mais aprendem sdo aquelas que tanto professores como pais
apresentam elevadas expectativas em seus alunos e em suas condic¢Ges para orienta-la, ou seja,

confiam e transmitem confianga aos jovens (LUCK, 2009, p. 114).
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Diante dessa afirmacao de Luck, qual serd o empecilho para que nossos alunos do EM
realizem as atividades de pesquisa antes do periodo universitario? Mesmo que para tanto,
necessite de adequaces e adaptacdes para realizacdo destas atividades, os professores, gestores
e pais podem e devem transmitir condigdes e apoio encorajando os alunos para todo e qualquer
desafio pedagogico.

Tratar da educacéo, na afirmacéo de Monteiro e Motta (2013), envolve uma discussao
fundamental de &mbito educacional-escolar, ao abordar a intencionalidade subjacente ao padréo
de conhecimento ensinado nas escolas publicas e ao padrdo de adesdo que educadores fazem
ao exercerem suas escolhas e decisdes curriculares, pedagdgicas, além do tipo de relacdes que
se estabelece com os sujeitos nos ambientes de ensino.

A respeito da relacdo entre professor e aluno em uma atividade de pesquisa, € veridico
gue haja um estreitamento na relacdo professor e aluno, pois, nessa atividade, os alunos
precisam do professor orientador e o professor precisa que seus alunos contemplem os
requisitos basicos para a elaboracdo, producéo e finalizacdo desta atividade.

Ainda assim, diante dessa aproximacdo entre professor e aluno, podem ocorrer
desinteligéncias, discordancias normais entre seres humanos e, neste caso, positivo, no sentido
de acompanhar a lapidagéo de uma joia preciosa, ou seja, de um aluno pensante.

Emerge assim, segundo Viecheneski, Lorenzetti e Carletto (2012), a necessidade de que
a acdo docente consiga compartilhar o entendimento de que o processo de producdo do
conhecimento que caracteriza a ciéncia e a tecnologia constitui uma atividade humana, socia
historicamente determinada.

Alguns estudos revelam que muitos docentes, em decorréncia de uma formacao
insatisfatoria, apresentam dificuldades em propiciar um ambiente desafiador, favoravel a
construcdo de conhecimentos, isto €, muitos se sentem inseguros para desenvolver um trabalho
sistematico com os alunos.

Demo (2014) diz que o importante é comecar a produzir conhecimento proprio, ainda
que devagar e sempre, instalando no préprio pais condi¢cbes minimas de autonomia, isto €,
dentro das suas limitac6es o objetivo é tornar-se capaz de producédo prépria, o que lhe permite
continuar aprendendo e se atualizando.

Em conformidade a essa explanacéo de Pedro Demo (2014), Freire (1996) observa sobre
o0s professores que a competéncia técnica cientifica e o rigor de que o professor ndo deve abrir
méo no desenvolvimento do seu trabalho, ndo sdo incompativeis com a amorosidade necessaria
as relacBes educativas. Essa postura ajuda a construir o ambiente favoravel a producéo do

conhecimento no qual o medo do professor e 0 mito que se cria em torno da sua pessoa va sendo



56

desdenhado. E preciso aprender a ser coerente. De nada adianta o discurso competente se a agio
pedagogica é impermeavel as mudancas.

O professor precisa investir na ideia de incentivar o aluno a praticar elaboragéo propria,
inserindo isso como meta de sua aula para a formacao do aluno. Caso contrario, ndo muda a
condigdo do aluno que apenas 1é, sem interpretar com propriedade e, tdo pouco, consegue
construir seu conhecimento.

Em concordancia a essa submisséo intelectual, Neves (2015a; 2015b, p. 118) amparado
em Foucault, elucida a mestria da competéncia, que é a simples explanagdo dos conhecimentos,
habilidades, aptidGes, cuja finalidade é auxiliar o jovem a sair de sua ignorancia e outra, a
mestria da adversidade, do expor-se a si mesmo a fim operacionar naquele que é guiado a
descoberta da saida do status de assujeitado para o de sujeito.

Afirma Freire (1996) que o preparo cientifico do professor ou da professora deve
coincidir com sua retid&o ética. E uma lastima qualquer descompasso entre aquela e esta.

Formagdo cientifica, correcdo ética, respeito aos outros, coeréncia, capacidade de viver
e de aprender com o diferente, ndo permitir que o nosso mal-estar pessoal ou a nossa antipatia
com relacdo ao outro nos fagam acusa-lo do que nao fez sdo obrigacdes a cujo cumprimento
deveu humilde, mas perseverantemente dedicagéo.

Para finalizar, ainda nas palavras de Freire (1996), tdo importante quanto o ensino dos
conteddos, é a decéncia com que o faco, é minha coeréncia na classe. E preparacéo cientifica
revelada sem arrogancia, pelo contrario, com humildade. E o respeito jamais negado ao
educando, ou seja, coeréncia entre o que digo, 0 que escrevo e o que faco.

Assim, apresentamos, sucintamente, desafios, possibilidades e posturas, necessarias a

alunos e professores, a fim de se colocar a bom éxito as atividades de pesquisa.

3.7 O PAPEL DO GESTOR E AS ATIVIDADES DE PESQUISA DISCENTE

Por fim, abordaremos, de forma sintética, neste subcapitulo, algumas atribuicdes,
posturas e procedimentos a serem colocadas em préatica pelos gestores. Tais procedimentos
serdo apresentados de forma generalizada uma vez que ndo é intencdo aqui apresentar um
receitudrio a ser seguido, exclusivamente, para implementacao e manutencao das atividades de
pesquisa discentes; mas sim, algumas reflexdes, explanagdes especificas e um agrupamento de
atividades e procedimentos instituido na legislacdo, que possivelmente, auxiliaria as escolas a

progredir no caminho da qualidade e prosperidade educacional.
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A escola vive num mundo real, heterogéneo, limitador e excludente, estd num ponto de
tensdo em que ndo tem alternativa sendo se livrar de cargas inuteis e reaprender a realizar seus
afazeres de forma efetiva, com significado e importancia ao aluno, porque hoje mede forcas
com tecnologias que falam e dangcam com as pessoas do século XXI.

Na LDB, lei que organiza o ensino publico, definindo as incumbéncias entre Unido,
Estados e Municipios, criando o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e de Valorizacdo do Magistério (FUNDEF) e remete aos sistemas de ensino a

definicdo de gestdo democratica do ensino publico.

Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democratica do ensino
publico na educacao bésica, de acordo com as suas peculiaridades e conforme
0s seguintes principios: | - participagdo dos profissionais da educacédo na
elaboracdo do projeto pedagdgico da escola; Il - participagdo das comunidades
escolar e local em conselhos escolares ou equivalentes. (BRASIL, 1996b,
Art. 14.)

Tendo em vista esse apontamento legal, é responsabilidade dos gestores, em todos 0s
ambitos ou niveis hierdrquicos, estimular, incentivar e nortear a comunidade escolar a se
organizar e participar de maneira efetiva nas decisoes escolares.

O educador democratico ndo pode negar, na sua pratica docente, a reforcar a capacidade
critica do educando, sua curiosidade, sua insubmissao (FREIRE, 1996, p. 13).

Nessa perspectiva, cabe aos gestores incentivar alternativas criativas e de estimulo
intelectual para emparelhar as forcas entre escola e mundo social. A pergunta é: como
democratizar uma educacéo enraizada na politica antidemocratica?

Caetano (2009), a luz de grandes nomes e especialitas na educacao e gestdo democratica
como Vitor Henrigue Paro, Paulo Freire, Mario Sergio Cortella, José Carlos Libaneo entre
outros, observa que, para que ocorra a democracia escolar, faz-se necessario uma mudanca de
cultura, onde todos os envolvidos no processo educativo percebam-se como agentes
participantes e ndo expectadores do processo, aonde a “autonomia” possa ser exercida com seu
veridico propdsito, ou seja, elaboracdo conjunta de politicas educacionais que visem melhores
condi¢gdes para uma formacdo de “qualidade” das criangas e dos jovens que fazem parte da
ambiéncia escolar. Autonomia essa, que permite a ousadia, a descentralizacdo e a inovagéo,
sem jamais esquecer o que ja foi construido.

Todo projeto voltado para a democracia corre riscos, uma vez que envolve pessoas e
ideias diferentes, porém, se estiver alicercado na responsabilidade, por mais percal¢os que

possam surgir, acabara tomando sua devida forma e ocupando seu espago de direito.
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Nesse sentido, Caetano (2009) relata que a gestdo democratica é concreta porque é um
processo alicercado na participacdo, transparéncia, coletividade, competéncia, lideranca e
autonomia. Afirmando assim, a escola como um espaco capaz de gerar e construir ideias que
permitam melhorar tudo aquilo que é proprio dela.

Orientar, acompanhar e dar feedback ao trabalho dos professores, tendo como foco a
aprendizagem, sdo ferramentas positivas e obrigagdo do gestor. Em concordancia a essa
afirmacdo, Luck (2009) mostra o resultado da pesquisa realizada por Sammons; Hillman &
Mortimore, na qual identificam que as escolas onde os alunos tem um aprendizado melhor, séo
as mesmas que o gestor cumpre suas atribuicdes e utiliza as trés ferramentas apresentadas
acima.

Caetano (2009, p. 6), afirma que, segundo Cortella, para alcancar a qualidade social na
educacdo, € preciso uma solida base cientifica, capaz de oferecer uma formacéo critica de
cidadania e desenvolver a solidariedade de classe social.

E ainda mais, que existe a necessidade de a escola atuar na formacao da ética de seus
estudantes, para uma formacdo democratica, que proporcione valores, conhecimentos, capacite
e encoraje seus alunos a exercer de maneira ativa sua cidadania na construcdo de uma sociedade
melhor (PARO apud CAETANO, 2009, p. 5).

Luck (2009) chancela que para o desenvolvimento intelectual, profissional dos alunos,
e a melhoria da qualidade do ensino, o gestor tem como alicerce a capacidade de compreender
as proprias acdes e comportamentos relacionados aos seus resultados. Tendo o gestor essa
capacidade, compreende-se que a troca de ensinamentos, conhecimentos e informac6es entre
todos os envolvidos nas atividades de pesquisa, é assertivo para um melhor aprendizado, seja
de alunos, professores ou gestores.

Afirma Monteiro e Motta (2013) que o gestor educacional necessita ter uma visdo
panoramica e detalhada de futuro, dando oportunidade de participacéo das pessoas que tornaréo
o funcionamento idealizado da sociedade viavel. Depois ter senso de missao social bem claro,
aonde, consiste em responsabilidade e participacdo transformadora da sociedade, essa missdo
educativa empreende trabalho para realizar uma visdo social de futuro compartilhada, com
acordo de corresponsabilidades e para somar o desenvolvimento de capacidades humanas
entendidas como necessaria para que as pessoas se integrem e realize aquele projeto idealizado
de sociedade futura, e com isso, o legado atravesse geracdes.

Uma alternativa interessante pode ser abrir dialogo e rediscutir a organiza¢do do

trabalho no interior da escola, hora atividade, pesquisa, identidade profissional e criar
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mecanismos de avaliacdo para o projeto politico pedagogico envolvendo avaliagdo docente,
discente e institucional seguindo parametro de qualidade (FERREIRA, 2013).

De acordo com Monteiro e Motta (2013), é dever de todo gestor escolar manter-se
informado a respeito de tudo o que lhe diz respeito e ao empreendimento que lidera como
gestor, a lei, inclusive, presume isso. Sendo assim, é dever, faz parte das atribuicdes do gestor
estar a par de universos juridicos novos e toda normatizacdo educacional para tomar decisoes.

Mas como pensar em soluc@es inteligentes em um ambiente onde as cabecas pensantes,
o0 ator responsavel por fazer os alunos aprenderem, encontram-se, na maioria dos casos, sem
coragem e animo para pesquisar e participar de maneira ativa nas atividades em geral, aqui,
especificamente, na pesquisa discente do aluno.

Poderiam ser apontados diversos problemas das politicas publicas em educacdo, mas
nessa passagem as atencdes estardo voltadas aos gestores locais e suas condutas, e esse é um
dos varios desafios que contemplam a nossa educacéo fraca de avanco, de inovagoes e também
de gestores comprometidos em, no minimo, aplicar as leis, decretos, pareceres, resolucdes e
portarias ja aprovadas e disponibilizadas para que todos envolvidos com a educacdo de nossos
jovens ajudem e participem das tomadas de decisdo dentro do contexto escolar.

Obviamente, volta-se a reiterar que a discussao ndo € apenas no cumprimento da
legislagdo, mas que os gestores criem possibilidades da comunidade escolar fazer parte de todo
0 processo ensino e aprendizagem dos alunos, tomando como base 0s apontamentos legais.

A construcdo da democracia participativa no ambito escolar é sem duvida um dos
maiores desafios do sistema puablico de ensino, visto que, ndo depende apenas da
regulamentacéo legal, mas sim, do conhecimento e iniciativa por parte de todos os agentes da
mudanca, acerca das possibilidades, responsabilidades, respeitabilidade e beneficios do
programa de gestdo democratica na educacdo. Conforme Freire “[...] ndo se muda a “cara” da
escola por portaria. Ndo se decreta que, de hoje em diante, a escola serd competente, séria e
alegre. Nao se democratiza a escola autoritariamente” (FREIRE, 2000, p. 25).

Todas as escolas trabalham com seres pensantes, saber que este espaco de aprendizagem
é um processo social e, assim sendo, Luck (2009) afirma que este processo social esta carregado
de contradigdes, conflitos e tensdes causados por incompatibilidade de ideias, cabe ao gestor
mediar e amenizar esses conflitos, cruciais para uma boa gestéo.

Dessa forma, abordando contradicBes, realidades, possibilidades e atribuigdes
associadas aos gestores educacionais e as atividades de pesquisa, findamos este capitulo tedrico

reflexivo.
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4 METODO

A préatica das atividades de pesquisa € uma maneira de acrescentar a esta area, a
educacdo, possibilidades de mudancas de paradigmas, em diversas passagens persuadidas pelo
senso comum. A pesquisa cientifica tem como primordial incumbéncia contribuir para a
propagacao do conhecimento cientifico, na busca por respostas as indagagfes provenientes da
teoria ou da pratica da agdo, no entanto, “a ciéncia ¢ sempre a unido de uma malha tedrica com
dados empiricos, € sempre uma articulagdo do loégico com o real, do ideal com o real”
(SEVERINO, 2007, p. 100).

Na primeira fase do estudo foi realizada uma pesquisa descritiva, de abordagem
qualitativa, de cunho analitico-documental, por meio da revisdo da legislacdo que ampara as
atividades de pesquisa discente no EM, como a legislacdo incorporou essa modalidade de
principio pedagogico na legislacéo: da constitui¢do as portarias do Estado de Sdo Paulo. Como
a prética de pesquisa discente passou a fazer parte da legislacdo, como e porque se tornou lei.

No segundo momento, o texto explana no plano conceitual, como se da a aprendizagem
significativa mediante a construcdo do conhecimento, o que é pesquisa discente, os desafios e
as perspectivas para 0 EM, a educacéo cientifica e sua colaboracdo para a formacao critica, o
caminho percorrido e relevancia da ciéncia, da pesquisa e do conhecimento cientifico no Brasil,
0 aprendizado de todos os envolvidos nessas atividades, a relagcdo professor, aluno e gestor
acerca dos procedimentos das atividades de pesquisa discente.

Para efetivacdo da terceira fase, etapa de cunho empirico, demonstra como esta sendo
aplicado este principio pedagdgico nas escolas que constituem a amostra. Ainda nesta fase do
estudo, foi utilizado um questionario, com questdes abertas e fechadas, a fim de levantar o
conhecimento da existéncia da lei 10.522/2000 (SAO PAULO, 2000), identificar semelhancas
entre 0s projetos existentes e as ferramentas de aplicacao da lei. Trata-se de apresentar até que
ponto os dados objetivos mostram se a pesquisa discente estd sendo praticada ou nao,
consequentemente, se 0s gestores estdo cumprindo sua responsabilidade em aplicar o que
determina as normas legais, vigente ha 15 anos.

Iniciando o questionario (1-5), o responsavel preenche com alguns dados pessoais e da
escola que atua, responde se conhece a lei e se 0 projeto apresentado pela Diretoria de Ensino

segue seus apontamentos.
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Em seguida, a quest&o (6) relacionada ao artigo 6° da lei 10.522/2000 (SAO PAULO,
2000) é respondida sobre o tema, como é escolhido, se tem participacao de alunos e professores
para sua definicdo ou é posto pelos responsaveis do projeto.

Na sequéncia aparecem as perguntas (7-13) referentes aos procedimentos encontrados
nos artigos 5°, 7° e 8° da referida lei (SAO PAULO, 2000), 0s quais, 0s responsaveis respondiam
se 0s determinados procedimentos eram aplicados para execucao de seu projeto.

As proximas questdes (14-29) tem ligacdo direta com os artigos 9°, 10° e 11° da mesma
lei (SAO PAULO, 2000), os quais envolvem as mostras publicas das atividades de pesquisas
em ambiente interno (Unidade Escolar) e externo (evento promovido pela SEESP), as
resultantes das pesquisas apresentadas e incentivo financeiro referente as despesas para
efetivacdo do projeto.

Para realizar o fechamento, a antepenultima pergunta (30) busca saber se a escola esta
aberta a colocar em pratica o projeto de atividade de pesquisa discente conforme as diretrizes
da lei, na penultima (31) rastreia a quantidade de alunos, professores e pais envolvidos no
projeto e a ultima questdo (32), quantos anos a escola coloca em préatica o projeto indicado pela
DE.

Ap0s a explanacédo da relacdo das questdes com os artigos da lei, apresentamos o quarto
passo, aonde de fato, foi 0 momento de anélise da situacédo resultante dos dados obtidos na etapa
anterior, fazendo uma analise critica dos elementos alcancados, isto é, infelizmente, expor que
a hipdtese aqui levantada foi demonstrada e confirmada para a regido delimitada.

Por fim, as consideracdes finais abarcam o posicionamento sobre a problematica
arrolada durante o estudo, inclusive a indicacdo de uma possivel generalizacdo dos resultados
para todo o estado, devendo para tanto, que seja realizado novos estudos em outras regides para

a sua confirmacao.

4.1 ETAPAS DA PESQUISA

Com o uso da abordagem qualitativa de estudo das indicacGes dos casos e pesquisa
exploratoria, guiados pelo objetivo geral, que estabelece a analise da realiza¢do das atividades
de pesquisa discente no Ensino Médio da regido do Grande ABCD Paulista, a coleta e
tratamento dos dados coletados seguiram 0s seguintes passos:

A) coleta de dados, por meio do questionario com questfes abertas e fechadas e da

observagdo do ambiente de pesquisa;
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B) condensacdo do material levantado, no diério de campo, na transcrigdo das respostas
do questionario e sua relacio com os artigos da lei 10.522/2000 (SAO PAULO, 2000);

C) cotejamento das informacg6es do questionario com os instrumentos da lei, por meio
de agrupamento das respostas pela semelhanca das ideias (questdo e artigo da lei), que
emergiram em parte da literatura e em parte, com a elaboragéo intencional do instrumento de
coleta;

D) triangulacdo de informacdes, questionario de analise, analise documental da

legislacdo e observacdo: diario de campo.

4.2 TECNICAS DE PESQUISA

Foi escolhida a técnica de observacdo, que consiste na permanéncia do pesquisador, nos
ambientes (escolas) indicados pelas Diretorias de Ensino e SEESP, por um periodo de até cinco
meses, com frequéncia semanal variando de um a trés dias, a contar do dia de entrega da
solicitagdo via UNINOVE até a ultima visita realizada nas escolas envolvidas no processo.
Segundo Severino (2007, p. 125), esta modalidade “é todo procedimento que permite acesso
aos fendmenos estudados e é imprescindivel em qualquer tipo ou modalidade de pesquisa”.

Neste momento é observado e relatado os fatos naturais que ali ocorreram, durante todo
o procedimento de campo, a entrega das solicitacdes nas DEs e SEESP, entrega da apresentagédo
do pesquisador aos diretores das escolas indicadas, primeiro contato e agendamento de uma
conversa com o responsavel por cada projeto, este indicado pelo diretor da unidade escolar para
responder o questionario.

Em seguida, a analise de documentos de acesso das Diretorias de Ensino e SEESP, para
identificar escolas que estdo engajadas em propiciar um melhor aprendizado através das
atividades de pesquisa discente, seja ela por via de inscricdo no Prémio Jovem Cientista, por
via de inscricdio no PRODESC e/ou escolas que as diretorias tenham conhecimento que
praticam essas atividades de pesquisa no seu cotidiano.

Para encerrar, a forma de coleta de informacdes foi através de um questionario composto
de 32 perguntas abertas e fechadas, que tem como finalidade, conforme Severino (2007, p. 125),
levantar informacGes escritas por parte dos sujeitos pesquisados, com vistas a conhecer a
opinido dos mesmos sobre os assuntos em estudo. Nesse caso, saber se a lei 10.522/2000 &

conhecida e se suas diretrizes sdo aplicadas.
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4.3 DEFINICAO DA AMOSTRA

Antes de mais nada, foi delimitada a regi&o para a execugédo da presente pesquisa, neste
ponto foi observado a facilidade de acesso, conhecimento e locomocdo de cidades proximas,
sendo assim, por morar e trabalhar na regido do Grande ABCD Paulista, esta ficou como o
universo a ser explorado.

Diante disso, a amostra seria levantada através de documentos de resposta apresentados
pelas Diretorias de Ensino e SEESP, logo apos receber as solicitagfes para indicacao de escolas
(analisando os anos de 2012, 2013 e 2014) que estariam engajadas em propiciar um melhor
aprendizado através das atividades de pesquisa discente, seja ela por via de inscri¢cdo no Prémio
Jovem Cientista, PRODESC e/ou escolas que as diretorias tenham conhecimento que praticam
essas atividades de pesquisa no seu cotidiano.

Para tanto, segue abaixo um quadro com as escolas apontadas pelas Diretorias de Ensino
e SEESP, seus projetos, 0 ano de cada projeto, quantidade total de escolas por DE, quantidade
de escolas apresentadas por DE e respostas resumidas apresentadas por cada DE e pela SEESP,

isto é, formando assim a amostra.

Escolas apresentadas pelas Diretorias de Ensino e SEESP

DE Diadema - 57 escolas 3 escolas apresentadas
Escolas Codiescolas Projeto
DIADEMA El Uso da sala de informatica no processo

de producéo intelectual dos alunos e
professores do EM 2014 (30)

FABIO EDUARDO RAMOS ESQUiVEL E2 FICFERE- Forum de Iniciacdo
Cientifica Fabio Eduardo Ramos
Esquivel 2012, 2013 e 2014 (280)

GREGORIO BEZERRA, DEP. E3 Projeto Profissdes 2014 (361)
DE Santo André - 87 escolas 8 escolas apresentadas

Escola Codiescolas Projeto

CELSO GAMA, Dr. E4 Revista Diario da Sexualidade 2013 e
2014

CRISTINA FITTIPALDI, Prof? E5 Reconhecimento Ambiental e
Sustentabilidade 2012

JARDIM RIVIEIRA E6 Conhecendo a histéria e cultura afro-

brasileira e outras pesquisas (2014),
trabalho e alimentacdo: quanto ganha e
guanto paga (2013)

NADIR LESSA TOGNINI, Prof? E7 Resgatando a memoria da EE Nadir
Lessa Tognini (2014), jornal da escola
(2013)

ONDINA RIVERA MIRANDA CINTRA, Prof? E8 Nordeste: palavra, imagem e som 2013
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OSCAVO DE PAULA E SILVA, Prof. E9 Confeccdo de um livro: Bullying 2012
PERCIO PUCCINI, Prof. E10 Historia Oral 2014
WANDA B. GONCALVES, Prof? E1l Leitores em Evidéncia 2014/ TCC
2015
DE Séao Bernardo do Campo - 71 escolas \ 0 escolas apresentadas

Informou  verbalmente  que  desconhecia essa  pratica nas escolas e
nédo passou informacdo por documento.
DE Séo Caetano do Sul - 10 escolas | 0 escolas apresentadas

Informou  verbalmente  que  desconhecia essa  pratica nas escolas e
nédo passou informagdo por documento.

SECRETARIA DA EDUCAGAO DO ESTADO DE SA0 pAULO | 0 escolas apresentadas
Informou através de documento emitido pela SEESP que: ndo tinha registros
de acbes referentes ao Programa Jovem Cientista, a ferramenta PRODESC
ndo conta com dispositivo para realizar 0 levantamento desses dados e
desconhecia essa préatica pedagdgica nas escolas.

Total (GABCD) - 225 escolas 11 escolas apresentadas

Quadro 1 - Escolas apresentadas pelas Diretorias de Ensino e SEESP.
Fonte: Dados da Pesquisa de Campo, 2015.

4.4 PROCEDIMENTOS DE ANALISE

O primeiro passo desenvolvido durante o processo de pesquisa foi compreender 0s
dizeres da LEI 10.522/2000 (SAO PAULO, 2000) e a definicdo de pesquisa discente.

Apds tal compreensdo, foi feito levantamento dos instrumentos praticos da LEI
10.522/2000 (SAO PAULO, 2000) envolvendo os projetos com atividades de pesquisa discente
apontados pelas Diretorias de Ensino e pela SEESP.

Em analise a essas bases, o terceiro objetivo foi identificar as escolas inscritas no Prémio
Jovem Cientista, nos Projetos Descentralizados (PRODESC) e outras que sejam de
conhecimento da Diretoria de Ensino, quanto as atividades de pesquisa discente.

Desde entdo passou a conhecer as escolas, observar e montar quadro com consolidagéo
de dados de interesse, explorar e analisar os dados coletados no campo. A partir de entéo,
passou-se & tarefa de compreender como estas escolas aplicam a LEI 10.522/2000 (SAO
PAULO, 2000) e estruturam as praticas de atividades de pesquisa discente através das respostas
do questionario de analise.

O questionario abaixo foi respondido pelas escolas que, possivelmente, realizam as

atividades de pesquisa discente, 0 objetivo é analisar como estdo estruturadas e como realizam
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essas atividades no interior de seus cursos, quem é o responsével, quanto tempo convivem com
essa prética, tem participacao de toda a comunidade escolar, como é a construcédo dos trabalhos,
guem orienta, entre outros questionamentos relacionados aos instrumentos da lei 10.522/2000
(SAO PAULO, 2000).

Para ilustrar melhor e de maneira mais simples as correla¢fes das suas questdes com 0s
artigos da lei que ampara as atividades de pesquisa discente no EM, no estado de S&o Paulo, foi

elaborado um quadro com cada questdo e a quais artigos a mesma tem relacéo:

Correlacéo das questdes com os artigos da lei 10.522/2000.

N© Questdes Correlacdo com os artigos da
(As 3 primeiras questdes sdo de informagdes pessoais) lei 10.522/2000
4 | Conhece a Lei 10.522/2000? Conhecimento da lei.
5 | Toma como base a Lei 10.522/2000? Segue os apontamentos da lei.
6 Tema é escolhido democraticamente? Artigo 6° abrange o tema e como é feita
a escolha.
7 | OrientacGes da equipe gestora para professores?
8 | OrientagBes da equipe gestora para alunos?
9 | Orientagdes entre professores e alunos?

Artigo 5°, 7° e 8° da lei, os quais, 0s

—— - — e _
10 | As ATPCs sdo utilizadas para as orientagdes® responsveis respondiam se os

11 Relatérios dos professores sobre essas determinados procedimentos eram
orientacdes? _ _ aplicados para execugdo de seu projeto.
12 Trabalho de leitura e escrita para sua
construcao?

13 | Acompanhamento periddico dos orientadores?
Aulas com informacdes da elaboragdo do
trabalho?

Modelo de documento para entrega
padronizada?

16 | Entrega da parte escrita pelos atores?

A pesquisa dos alunos ¢ avaliada (nota de 0 a

15

)? R _ Artigos 9°, 10° e 11°, os quais envolvem
18 | A nota e distribuida entre as disciplinas? as mostras pUblicas das atividades de
19 Avaliacdo dos alunos para os integrantes do pesquisas em ambiente interno (Unidade
grupo? Escolar) e externo (evento promovido
20 | Avaliacdo dos alunos para os seus orientadores? pela SEESP), as resultantes das
21 | A pesquisa finalizada é encadernada? pesquisas apresentadas e incentivo
29 Ficam a disposicao dos alunos na biblioteca fmance:arfoe ;?/f:rggtgss rd(;e_sert)gsas para
(sala de leitura)? ¢ ProJeto.
Modelo para apresentacdo em slides
23 .
(padronizado)?
24 Apresentagé(_) para bancas de professores em
evento proprio?
o5 Apreciacédo dos trabalhos por professores

internos?
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Apreciacédo dos trabalhos por professores

26
externos?

97 Certificacdo de conclusdo pelo trabalho
realizado?

28 Apresentam seus trabalhos fora do ambiente
escolar?

Inscricdo no PJC, no PRODESC ou outro
29 | programa
incentivado pelos 6rgdos publicos?

A escola toparia adequar ou implementar um Se a escola colocaria em pratica o
30 | projeto projeto de atividade de pesquisa discente
para inseri-la conforme suas diretrizes? conforme as diretrizes da lei.

31.1 | N° de professores envolvidos?
31.2 | N° de alunos envolvidos?
31.3 | N° de pais envolvidos?

Comprometimento e participagédo de
professores e da comunidade no projeto.

32 Quanto tempo (anos) a escola convive com Convivéncia com o projeto.
essas atividades?
O projeto continua vigente? Se o0 projeto continua sendo executado.

Quadro 2 — Correlagdo das questdes com os artigos da lei 10.522/2000.
Fonte: Dados da Pesquisa de Campo, 2015.
Esse quadro foi elaborado para compreensao dos dados da pesquisa de campo e para

verificar como estdo estruturadas as atividades de pesquisa discente no EM, com isso, facilitar
0 entendimento e quantificar o quanto, cada projeto indicado, aproxima-se dos dizeres e
diretrizes da lei 10.522/2000 (SAO PAULO, 2000).

Nesse momento, foi observado como cada projeto utilizava as ferramentas pedagdgicas

disponiveis e quais tinham semelhancas com um projeto de atividades de pesquisa discente.

4.5 OBSERVAGAO: DIARIO DE CAMPO

Ao levar as primeiras solicitagBes até as Diretorias de Ensino e SEESP, neste momento
via oficio da escola, passados por um periodo de aguardo de resposta, 0 encaminhamento da
carta de solicitacdo expedida pela UNINOVE (PROGEPE/LIPIGES) e a chegada das respostas,
foram iniciadas as observacdes.

Abaixo segue o quadro de datas desses procedimentos e quantidade de visitagdes a cada
DE até a obtencéo das respostas:

Quadro de datas das solicitacbes de informacdes e respostas.

] DOC. N° DE _
LOCAL OFICIOUE | UNINOVE |RESPOSTAS| VISITAGAO

SEESP 28/11/2014 | 26/05/2015 | 31/08/2015 | 6 visitacdes
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DE SANTO ANDRE 21/11/2014 | 22/05/2015 | 29/07/2015 | 5 visitagOes
DE SAO BERNARDO DO CAMPO | 20/11/2014 25/05/2015 | 29/07/2015 | 6 visitacOes
DE SAO CAETANO DO SUL 20/11/2014 | 25/05/2015 | 29/07/2015 | 6 visitacdes
DE DIADEMA 21/11/2014 | 22/05/2015 | 15/06/2015 | 5 visitagOes

Quadro 3 - Datas das solicitagdes e respostas.
Fonte: Dados da Pesquisa de Campo, 2015.

Apesar das Diretorias e SEESP ndo ser o ambiente (foco) deste estudo, vale aqui
ressaltar alguns desencontros nas informacdes:
Primeiramente, as mesmas informac6es foram solicitadas pelo Sistema Integrado de

Informagdes ao Cidaddo em 18/11/2014, obtive seguinte resposta de forma sucinta:

Para os projetos inscritos no PRODESC (Programa de Implementacéo de
Projetos Descentralizados nas Unidades Escolares), informo que o referido
Programa, ndo atende somente projetos externos para participacdo em eventos
cientificos ou uma especificidade prevista em lei e sim atende uma extensa
gama de projetos pedagogicos de apoio curricular, desta forma, ndo temos
condicdes de analisar cerca de trés mil projetos, da edi¢do de 2014, a fim de
detectar se o objetivo principal era a participagdo no Prémio Jovem Cientista
ou a elaboragdo de um projeto pedagdgico que atende a Lei 10.522/00, pois,
os projetos atendem diferentes projetos pedagdgicos, tanto para o trabalho
docente, bem como objetivos processuais a serem utilizados nas Diretorias de
Ensino. Com relacdo ao Prémio Jovem Cientista, cabe a Secretaria da
Educacédo de Sao Paulo realizar somente o apoio institucional, divulgando o
evento por meio das diversas midias para a rede estadual de ensino
(www.sic.sp.gov.br, 2014).

Sem sucesso por este caminho, a primeira tentativa pessoalmente, foi entregar um
oficio® emitido pela escola com a solicitagdo de indicacdo das escolas com a prética de
atividades de pesquisa discente no EM, conforme dados do quadro apresentado acima.

Logo percebe-se que a solicitacdo direta do professor ndo gerou resultante, com isso,
manifestamos através das solicitacdes'® emitidas pelo orientador, via folha timbrada da

instituicio UNINOVE e, em cada setor foi resumidamente assim;

® Esses primeiros documentos de solicitacdo estdo digitalizados nos apéndices e foram elaborados,
encaminhados com a assinatura apenas do pesquisador/ estudante, esse documento foi via oficio em
folha timbrada da unidade escolar EE Fabio Eduardo Ramos Esquivel, sem nenhuma resposta até a
presente data (solicitado em novembro de 2014).

10 Reencaminhado novos documentos de solicitagdo, agora um documento elaborado pelo professor
orientador Gustavo Gongalves Ungaro, em folha timbrada da UNINOVE e com cépia do mesmo
documento sem resposta, em anexo (solicitado em maio de 2015).


http://www.sic.sp.gov.br/
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A Diretoria de Ensino da regido de Santo André, apds cinco visitagdes entre entrega da
solicitacdo e a resposta entregue em 29/7/2015, apresentou oito escolas com possibilidade de
ter em suas praticas pedagdgicas, projetos relacionados as atividades de pesquisa discente.

A Diretoria de Ensino da regido de Sao Bernardo do Campo, responsavel também pelas
escolas de Séo Caetano do Sul, apds as seis visitacBes entre entrega da solicitacdo e a resposta
entregue em 29/7/2015, ndo apresentou escolas com possibilidade de ter em suas préaticas
pedagdgicas, projetos relacionados as atividades de pesquisa discente.

No entanto, durante as visitacdes, a DE informou verbalmente que ndo tinha o
conhecimento de nenhuma escola com essas préaticas, mas, que ndo poderia transcrever isso em

documento e encaminhou a seguinte informagé&o via e-mail:

Em resposta a sua solicitagcdo, informamos que tais dados podem ser
solicitados as escolas, junto aos seus diretores, se autorizados pelos mesmos.
Caso necessite dos enderegos e telefones das escolas jurisdicionadas a esta
Diretoria de Ensino informamos que estes estdo contidos em nosso site
www.desaobernardo.educacao.sp.gov.br e podem ser acessados a qualquer
momento (NUcleo Pedagdgico - DE da Regido de Sao Bernardo do Campo,
2015).

Na Diretoria de Ensino da regido de Diadema, ap6s cinco visitacdes entre entrega da
solicitacdo e a resposta entregue em 15/6/2015, apresentou trés escolas com possibilidade de
ter em suas praticas pedagdgicas, projetos relacionados as atividades de pesquisa discente.

A SEESP foi a Gltima a entregar o documento de resposta, como observa-se foram seis
visitas pessoalmente, entre entregas das solicitagdes e a resposta retirada pessoalmente na
Coordenadoria de Gestdo da Educacdo Basica— CGEB, local indicado pela SEESP em uma das
visitas.

Em tempos, ja tinha a informac&o que a resposta existia, pois havia recebido um e-mail
no inicio de agosto, solicitando o enderego a ser encaminhado. Ap6s aguardar a entrega do
documento via correio, com o envio de e-mails e telefonemas requerendo a resposta nos meses
de setembro e outubro/2015, em 12/11/2015, compareci pela 62 vez na SEESP, em seguida,
dirigindo-se ao prédio da CGEB, em seu setor interno Centro de Ensino Fundamental dos Anos
Finais, Ensino Médio e Educacéo Profissional — CEFAF, o qual indicou que a resposta estaria
no Departamento de Desenvolvimento Curricular e de Gestdo da Educagdo Basica - DEGEB,
enfim, em maos a resposta emitida pela SEESP.

Notoriamente, nesse periodo, ja havia feito toda a pesquisa de campo com as
informagdes passadas pelas Diretorias de Ensino do GABCD e o intuito era confirmar os nomes

das escolas da regido delimitada, ou seja, os nomes indicados pelas diretorias e ter uma ideia
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de quantas escolas poderiam ter em suas praticas pedagogicas, as atividades de pesquisa
discente, em toda a SEESP.

Como resultante, o documento de resposta da SEESP diz em suma:

No que tange a solicitacdo, salientamos que as escolas possuem autonomia
para inscrever-se em eventos como o Prémio Jovem Cientista, organizado pelo
CNPg em parceria com a Fundacao Roberto Marinho. Por tratar-se de certame
com inscricdo por adesdo, organizado por entidade de outra esfera, ndo
contamos com registros dessas a¢fes. Com relacdo ao desenvolvimento de
projetos por meio de Cadastro de Projetos Descentralizados — PRODESC —
informamos que a ferramenta ndo conta com dispositivo para realizar o
levantamento desses dados. Outrossim informamos que ndo temos
conhecimento de escolas que solicitam Trabalho de Conclusdo de Curso
(TCC) em sua pratica habitual (Equipe Curricular de Ciéncias da Natureza —
CEFAF — DEGEB, 2015).
Contudo, aqui deixamos um alerta para o desencontro de informacdes e a falha na
comunicacdo interna entre os bragos da SEESP.
Agora, com as indicacBes de onze escolas e definicdo de nossa amostra dentro do
universo delimitado, foi realizado, através das visitacdes, os procedimentos para conseguir
informacdes de cada unidade escolar, esses adotados para todas as escolas indicadas e foram os

seguintes:

A) Entrega da Carta de Apresentagao.

B) Conversa de esclarecimentos com o Diretor, Vice-Diretor ou Coordenador da escola
e agendamento com o responsavel pelo projeto indicado pela DE, para ser
respondido o questionario de andlise.

C) Dedicacdo em responder o questionario de analise.

A seguir, um quadro que apresenta parte da pesquisa de campo de forma resumida, com
as datas dos procedimentos apontados acima de cada escola e quantidade de visitagdes para

concluir essa etapa, conforme norteamento pre-estabelecido (A, B e C):

Quadro de datas e procedimentos nas escolas apresentadas.

LOCAL Apregsgigg%% ) Agendamento (B) | Questionario (C) N° DE VISITACAO
E1l 27/07/2015 15/09/2015 22/09/2015 4 visitagdes
E2 28/07/2015 03/08/2015 05/08/2015 Cotidiano
E3 29/07/2015 06/10/2015 Divergéncia 6 visitagOes




E4 04/08/2015 03/09/2015 08/09/2015 4 visitagdes- revista
E5 05/08/2015 03/09/2015 17/09/2015 3 visitagOes

E6 06/08/2015 08/10/2015 Enviesada 2 visitagOes

E7 07/08/2015 18/08/2015 26/08/2015 3 visitagOes

E8 04/08/2015 20/08/2015 08/09/2015 3 visitagOes

E9 05/08/2015 24/09/2015 16/10/2015 4 visitagoes - livro
E10 06/08/2015 27/08/2015 Divergéncia 2 visitagOes
E1ll 07/08/2015 27/08/2015 27/10/2015 4 visitagoes - férum
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Quadro 4 - Datas e procedimentos nas escolas apresentadas.
Fonte: Dados da Pesquisa de Campo, 2015.

Abaixo, poucos relatos referentes aos dias passados no ambiente de pesquisa, este agora,
o ambiente escolar, local onde conseguiu-se colher as informacgdes para analisar juntamente
com os artigos da lei 10.522/2000 (SAO PAULO, 2000):

Na escola E1 foram realizadas quatro visitacbes da apresentacdo até o questionario
respondido, dentro do intervalo de quase dois meses, para tanto, esse dia de visita alem dos trés
programados, aconteceu por situacdes inesperadas que ocorrem no cotidiano escolar, e assim,
ndo conseguimos realizar a etapa (B), sendo reagendada para outra data.

A E2, escola a qual tenho contato diario, por ser professor da escola e o responsavel pela
implantacdo do projeto indicado pela diretoria, facilitou e agilizou todo o processo da
apresentacdo até o questionario respondido.

Como nem tudo na vida sdo flores, na unidade escolar E3 foram realizadas seis
visitacdes da apresentacdo até o questionario “ndo” respondido, essas idas até o ambiente
escolar aconteceram no meio de quatro meses, sendo elas, duas presencas (A e B) na escola
indicada pela DE, a qual o diretor da escola informou que o responsavel pelo projeto estava
trabalhando em outra escola e que deveria ser procurado, foi quando, mais duas visitacbes em
outra escola ocorreram para conseguir as informacgoes, realizado o procedimento (A) e durante
o procedimento (B) ja fui colocado em contato com o professor responsavel pelo projeto que,
infelizmente, por motivos de divergéncia de ideias com a direcdo da escola indicada pela DE,
preferiu ndo participar e informou que a diretora, a mesma que solicitou que o procurasse,
também participou do projeto e poderia responder o questionario. Entdo, calhou-se em mais
dois dias na busca de completar o (C) sem sucesso, nitidamente, devido ao desencontro de ideias
incorporado entre os profissionais.

J& na escola E4 foram realizadas quatro visitacGes da apresentagdo até o questionario
respondido, entre o intervalo de pouco mais de um més, no entanto, o dia de visita além dos

trés programados, deu-se por indisponibilidade do professor no dia agendado para realizarmos
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a parte (C), no mesmo dia, reagendada para o dia seguinte. Projeto que resultou em uma revista,
obra realizada por meio de producédo de conteudo escrito pelos alunos.

No colégio E5 efetuaram-se trés visitacbes da apresentacdo até o questionario
respondido, durante pouco mais de um més, portanto, 0os procedimentos se deram em
conformidade com a programacéo.

Inesperadamente, na unidade E6 advieram duas visitacbes da apresentacdo até o
questionario “nao” respondido, as duas presencgas na E6 tiveram espaco de tempo de pouco
mais de dois meses, a primeira foi sem sucesso, j& a segunda, rapidamente foi feito a etapa (A)
e desenrolou-se a parte (B), a diretora de uma elegéncia e simpatia adoravel, contou dos bons
resultados da escola nas avaliagOes externas da SEESP, dos projetos aprovados na Feira
Brasileira de Ciéncias e Engenharia — FEBRACE - indicacdo de que a escola trabalha com
atividades de pesquisa discente no EM e, entre outros assuntos agradaveis, a surpreendente
quantidade de alunos que saem dessa unidade escolar e acessam as Universidades Federais,
assuntos que empolgaria qualquer pessoa envolvida com educagdo, porém, por outro lado, a
diretora de uma honestidade e decidida, “Nao trabalhamos amparados por essa lei 10.522/2000,
ndo a conheco, ndo penso em mudar nosso direcionamento (colocar os alunos nas universidades
e, de preferéncia, nas Federais), caso tenha interesse e se puder, pode deixar o questionario, vou
ler e me inteirar dessa lei para respondé-lo, pois, obviamente ndo vou dizer em documento que
ndo a conhecgo, sobretudo, que ndo sigo a legislacdo (Diretor E6, 2015)”. Diante dessa
argumentacdo, nao seria justo utilizar as respostas do questionario de analise, informacdes
enviesadas.

Os procedimentos (A, B e C) deu-se tal como programado, nas escolas E7, com pouco
menos de um més e E8 em pouco mais de um més, sendo, em ambas, trés visitacdes cada.

Nesta escola, a E9, foram necessarias quatro visitacbes da apresentacdo até o
questionario respondido, cerca de pouco mais de dois meses, além disso, o dia de visita a mais
dos trés dias delineados, sobreveio da necessidade de dedicar-se a conhecer melhor o projeto
que resulta em um livro por ano, obras por meio de producédo de contos dos alunos.

Entretanto, na unidade escolar E10 realizou-se apenas duas visitacdes da apresentacdo
até o questionario “ndo” respondido, nesta vez, por motivos de divergéncia de informacéo
fornecida pela DE e a realidade da escola, quer dizer, o projeto apresentado pela DE ndo
pertencia, ndo foi realizado pela escola. A frente desse relato, com a mesma postura em E6, foi
desconsiderado o questionario respondido, integralmente, como prejudicado.

Finalizando e comentando a Ultima escola apresentada pela DE, trata-se da E11, nela

sucederam quatro visitacOes da apresentacao até o questionario respondido, considerado quase
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trés meses para execucdo dos procedimentos, também, o dia de visita além dos trés dias
planejados, sobreveio da indispensabilidade de dedicar-se a conhecer melhor o projeto que
resultou em um forum, obras escritas e apresentacdes a banca de professores, com origem no
ano de 2015.

4.5.1 Café com Vanderlei Siraque

Vanderlei Siraque € o autor do projeto de lei 0757/ 1999 que se transformou na lei
10.522/2000, elemento da legislacéo estadual que ampara as atividades de pesquisa discente no
Ensino Médio conforme j& abordado em trecho anterior.

Conforme informacdes de seu site (SIRAQUE, 2016) segue um pouco de sua trajetoria
politica: exerceu trés mandatos como vereador em Santo André; foi Presidente da Camara de
Santo André, quando criou o “Férum de Vereadores e Vereadoras do grande ABCD”. Durante
este mandato criou as “Sextas Culturais”, “O Cinema na Camara” e “As Segundas
Participativas”, informatizou a Camara; foi por trés vezes consecutivas o deputado estadual
mais votado de Santo André; foi lider da minoria na Assembleia Legislativa; em Brasilia
Siraque foi membro titular da Comissdo de Fiscalizacdo Financeira e Controle, da Comissao
Especial destinada a efetuar estudo e apresentar propostas em relacdo a Reforma do Cddigo
Penal, da Comissdo Especial destinada a proferir parecer ao PL 1572 que institui o Codigo
Comercial, da Comisséo Especial destinada a proferir parecer aos projetos de lei que tratam
sobre alteracdes no Codigo de Processo Civil, da Comissao Especial destinada a emitir parecer
sobre o0 PL 7108/2014 que trata sobre Arbitragem, da Subcomissdo Permanente sobre Petrdleo,
Gés Natural e Etanol, da Subcomissdo Especial para Acompanhamento e Fiscalizacdo
Operacional dos servicos de Telefonia Fixa e Mével no Brasil, membro suplente da Comissédo
de Relagdes Exteriores e de Defesa Nacional, da Comissao Especial destinada a proferir parecer
ao projeto de lei que institui o Codigo Nacional de Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo, da
Comisséo Especial destinada a proferir parecer sobre a PEC 491/2010 que trata da proibicéo de
incidéncia de imposto sobre medicamentos, entre outros, da Comissdo Especial destinada a
proferir parecer sobre a PEC 290/2013 que trata da atualizag&o do tratamento das atividades de
ciéncia, tecnologia e inovacdo, da Subcomissdo Permanente Marco Regulatorio de Mineragéo
no Brasil e da Subcomissdo Especial para propor legislacdo que possibilite a recuperagédo dos
ativos originarios e produtos de crimes, encontrados no exterior, de forma eficiente e célere; foi
0 criador e presidente da "Frente Parlamentar em Defesa da Competitividade da Cadeia

Produtiva do Setor Quimico, Petroquimico e Plastico do Brasil".
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Com esse didlogo realizou-se um momento importante para essa investigacéo,
oportunidade de saber ao certo como, onde, porque e quais os fundamentos que realmente foram
considerados para a construcao da lei.

A tentativa de contato com o ex-deputado iniciou-se em setembro de 2015, as primeiras
tentativas via contato telefénico, ap6s dois meses sem sucesso, foi encaminhado em sua pagina
de uma rede social a solicitagédo de uma conversa.

Ao acessar essa pagina, encontrar sua esposa Bete Tonobohn Siraque (vereadora de
Santo André), a mesma solicitacdo foi encaminhada para que ela intervisse e auxiliasse no
contato.

Posteriormente a abandonar a ideia de conversar pessoalmente com o politico,
inesperadamente, em 19/02/2016 o escritorio de Vanderlei Siraque entra em contato para que
fosse agendado um dia e horario, com isso, combinado para o dia 23/02/2016 as 15h.

Nessa data foi entregue uma carta de apresentacdo com a solicitacdo de um dilogo (seis
perguntas) sobre a formagé&o da lei 10.522/2000, carta essa assinada de imediato e entdo iniciado
0 bate papo.

A primeiro questionamento era para que fizesse um breve resumo sobre sua biografia e
como iniciou sua vida publica (na politica), Vanderlei Siraque, nasceu Santa Cruz do Rio Pardo
- SP, morou no norte do Parana e vieram para Santo André. Bacharelado na USP, direito, ap6s
mestrado e doutorado na PUC. Escreveu um livro pela Saraiva, Controle Social da
Administracdo Publica, foi vereador de Santo André, presidente da camara, deputado estadual
e federal. E advogado. Iniciou a vida pablica nas comunidades de base da igreja catélica, que
inspirou, através da teologia da libertacdo. Atividade nos movimentos sindicais dos bancarios,
CUT, formacdo do PT, doutrina social da igreja catélica. A minha inspiracdo ndo vem do PT,
nem da politica e sim crista.

Na segunda foi questionado sobre o que motivou a escrever o projeto de lei 0757/ 1999,
o qual colocou do ponto de vista pedagdgico que tinha duas professoras em casa, atual esposa
(Bete) e mae (Dirce), do ponto de vista cientifico, foi inspirado na ideia do Paulo Freire, do ser
humano buscar autonomia, liberdade, busca da cidadania. Outras motivac6es era a de conseguir
diminuir a violéncia nas escolas, que a comunidade se apropriasse de responsabilidades na
escola atraves de um conselho participativo, e com isso, a escola possa buscar sua legitimidade
social.

A terceira questdo foi quanto aos documentos utilizados para a escrita da lei, certamente
houve uma inspiracdo nesses documentos da UNESCO, porém, a lei é trabalho de leigos, o

legislativo é formado por leigos com isso € democréatico. Muito baseado na experiéncia de vida,
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pois a lei ndo é trabalho cientifico, ela nasce da inspiragdo em muitos debates. Participaram das
discussbes Arlindo Lima, secretario de governo de Santo André, Gilmar Silvério, secretario da
educacdo, ambos professores de historia, Bete ja estava comigo, professora Terezinha, Rose
Pavan que ja foi presidente da APEOESP, assessoria juridica da propria casa, entre tantos outros
presentes em debates.

Em esclarecimentos a quarta pergunta que aborda a lacuna para a SEESP colocar a lei
no cotidiano escolar, é relatado que os alunos, professores, reivindicarem da administracéo
publica, APEOESP, grémios, unido dos estudantes - UMES e entidades representativas dos
professores reivindicarem. Infelizmente, os projetos educacionais propriamente ditos ndo séo
discutidos. Se o secretario ndo discute com o diretor, diretoria regional-dirigente de ensino e
com o professor, acha que ele vai discutir com a comunidade? N&o vai. E para a escola se tornar
a referéncia do bairro sdo necessarias discussfes com a comunidade.

Na penultima pergunta quanto a requisicao e expectativa da implantacéo da lei, afirma
que sempre era feito quando compareciam o0s representantes da secretaria da educacdo. Foram
feitos debates, discutiu com diversas pessoas e entidades da area (educacdo). A expectativa até
agora estava no esquecimento, mas vocé aparecendo ja fica mais animado de novo, com
pensamento de que serviu para alguma coisa.

Para finalizar o dialogo, Siraque diz ndo ter conhecimento de escolas que atuaram com
a préatica da lei 10.522/2000 ap06s sua aprovacdo. E os beneficios desejaveis sdo: a participacdo
com os problemas do bairro, desenvolvimento intelectual, cidadania ativa e a liberdade,
politizacdo das pessoas, ndo no sentido partidaria, mais sim na formacao, encontrar a solucdo
junto as autoridades, saude, educacdo, saneamento basico. No caso dos politicos, se a pessoa é
mais aberta isso é bom para ela, no sentido de levantamento, expectativa que a cidadania
pudesse se desenvolver em sua plenitude, acredita que daria um trabalhdo para as pessoas da
secretaria e da cAmara que ndo estivessem engajadas nessa linha participativa.

Contudo, diante de seus esclarecimentos cabe uma reflex&o sobre a relevancia e o valor
do cidaddo para as pessoas que sdo remuneradas com dinheiro publico, aquele que deveria
pensar no melhor para o povo acima de qualquer opinido, crenca, padrdo financeiro e,
principalmente, a conscientizacdo da inexisténcia de lado partidario ao terminar as apuragdes
das urnas, ou seja, todos em um trabalho conjunto para a dignidade e bem-estar comum para
toda a sociedade.

Para concluir a observacdo, a proximidade com ambos ambientes apontados acima,
sobretudo, que sdo parte da Pesquisa de Campo viabilizou uma valorosa reflexdo para o

aprimoramento do assunto, anteriormente apenas posto de modo teorico e agora articulando
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com o empirico, conforme afirma Severino (2007, p. 126), somente a teoria pode caracterizar
como cientificos os dados empiricos, mas, em contrapartida, ela sé gera ciéncia se estiver
articulando dados empiricos. Logo a frente, retomaremos um pouco mais dessas visitacoes, do
cotidiano de cada escola e projetos indicados pelas diretorias, especificamente no resultado da

Pesquisa de Campo.

4.6 RESULTADOS DA PESQUISA DE CAMPO

Ao desenhar a trajetoria para entendimento e realizacao da presente pesquisa descritiva,
afirma Gressler (2007, p. 59) que a pesquisa descreve os fatos presentes em uma determinada
area de interesse e é utilizada para comparar e avaliar 0 que os outros estdo desenvolvendo em
situacOes e problemas parecidos, tendo em vista aclarar situacdes para o futuro.

Em conformidade com Severino (2007, p. 100), ao elaborar o método a ser seguido ou
a formacdo do caminho a ser trilhado para efetivar a pesquisa de campo, somado a utilizacdo
das técnicas e um fundamento epistemoldgico sdo essenciais para atingir a diretriz do
conhecimento cientifico.

Para tanto, esta pesquisa utilizou informacdes, dos anos de 2012, 2013 e 2014, das 225
escolas da regido delimitada apresentadas pelas Diretorias de Ensino da regido do GABCD e
pela SEESP e a abordagem qualitativa por analisar e avaliar de perto como as escolas
identificadas realiza e contempla os alunos, com as atividades de pesquisa discente.

O primeiro passo para a pesquisa de campo era saber as escolas da regido delimitada
que teriam em seu cotidiano a préatica de atividades de pesquisa discente no EM, para tanto, foi
encaminhado inicialmente uma solicitacdo ao Servico Estadual de Informacdo ao Cidadao no
dia 18/11/2014, conforme segue em anexo, respondido de forma lacdnica e sem a indicacdo de
escolas.

Todos os procedimentos adotados com a SEESP e Diretorias de Ensino®!, que tangem
as solicitacGes até as respostas, ja foram detalhados no diario de campo, porém, vale ressaltar

os prazos estipulados pela lei 12.527'? (BRASIL, 2011), lei de acesso e transparéncia da

11 Aqui vamos tratar das Diretorias de Ensino sem apontar qual é a cidade correspondente, apenas citar
como Diretoria de Ensino A, B, C e/ou D.

12 Regula o acesso a informagdes previsto no inciso XXXII1 do art. 50, no inciso Il do § 30 do art. 37 e
no 8 20 do art. 216 da Constituicdo Federal; altera a Lei no 8.112, de 11 de dezembro de 1990; revoga
a Leino 11.111, de 5 de maio de 2005, e dispositivos da Lei no 8.159, de 8 de janeiro de 1991; e da
outras providéncias.
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informacdo, foram desconsiderados para emissao da resposta ou um documento com 0S nomes
das escolas.

Neste momento, foi percebido, em ambos os setores, uma desorganizacao e até mesmo
um descaso com os documentos protocolados a pedido de um professor da rede estadual. Em
meio as visitagdes, quase trés meses depois das primeiras solicitagdes, uns pediram o nimero
do celular, outros o endereco do e-mail, pois iriam procurar e retornariam, foi quando, na
Diretoria D fui informado que: para solicitacdo de informacdes de préaticas pedagogicas
referente as escolas “publicas”, para realizacdo de pesquisa, deveria ser encaminhado um
documento oficial da universidade, assinado pelo orientador e ndo do professor, com cargo
efetivo no estado e, principalmente, um cidaddo com seus direitos assegurados pela lei 12.527.

Pois bem, com as escolas apresentadas, o contato pessoal do pesquisador com 0s
diretores para requerer autorizacdo e questionarios respondidos, todos esses tramites conforme
elucidacGes do diario de campo, logo iniciou a analise dos dados conforme descricdo nos
procedimentos de anélise, 0s quais obtiveram os seguintes resultados.

Ao receber as indicagdes das escolas de todas as diretorias, os documentos de respostas
chancelam o problema deste estudo, tem-se a confirmacgéo da hipotese, ha divergéncia entre
determinac0es oficiais (legislacao) e préatica relacionada as atividades de pesquisa, isto €, apenas
11 escolas de 225 da regido delimitada foram apresentadas em conformidade com os critérios
solicitados.

Assim, segundo Severino (2007, p. 103), com a confirmacéo da hipbtese, tem-se entdo
a lei cientifica, nesse momento passou a fase indutiva do método ou momento experimental,
agora vamos iniciar o momento matematico ou a fase dedutiva do método.

Com base em critérios especificos, cada um desses resultados serd discutido adiante,
para isso, foi elaborado um quadro com os percentuais de proximidade de cada projeto com as

diretrizes da lei em questéo.

Quadro - Cotejamento entre: projetos e diretrizes da lei 10.522/2000.

Escolas Projetos Sim | N&o | Prejudicado

El Uso da sala de informatica no processo de producéo | 63% | 37% | 0%
intelectual dos alunos e professores do EM (30)

E2 FICFERE (Forum de Iniciagdo Cientifica Fabio | 96% | 4% 0%
Eduardo Ramos Esquivel (280)

E3 Projeto Profissdes 2014 (361) Divergéncia

E4 Revista Diario da Sexualidade 2013 e 2014 48% | 52% 0%
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E5 Reconhecimento Ambiental e Sustentabilidade 2012 | 33% | 63% | 4%
E6 Conhecendo a historia e cultura afro-brasileira e
outras pesquisas (2014), trabalho e alimentacdo: Enviesado
quanto ganha e quanto paga (2013)
E7 Resgatando a memdria da EE Nadir Lessa Tognini | 52% | 48% | 0%
(2014), jornal da escola (2013)
ES8 Nordeste: palavra, imagem e som 2013 52% | 48% | 0%
E9 Confecgédo de um livro: Bullying 2012 63% | 37% | 0%
E10 Historia Oral 2014 Divergéncia
E11 | Leitores em Evidéncia 2014/ TCC 2015 70% | 30% | 0%

Quadro 5 - Percentuais de semelhanca entre projetos e diretrizes da lei.
Fonte: Dados da Pesquisa de Campo, 2015.

Para elucidar o quadro acima, iniciamos por meio da reflexdo sobre alguns nimeros,

das 225 escolas possiveis dentro do universo (regido do GABCD paulista), e ainda,

considerando que a solicitagdo foi observar os anos de 2012, 2013 e 2014, pensando em 225

possibilidades a cada ano, aqui ja poderiamos falar em 675 possibilidades no prazo desses trés

anos.

Em seguida a essa observacdo, vamos calcular a quantidade de escolas participantes,

tomando como referéncia as 225 escolas, das quais, apenas 11 foram apresentadas com projetos

que possivelmente estariam ligados as atividades de pesquisa discente, estamos falando de

4,88%, porém, no quadro ilustrado mostra que trés escolas ndo obtiveram resultantes, passando

atratar de 8 ou 3,55% de escolas que integram e ddo subsidios para os resultados dessa pesquisa.

Especificamente, a andlise desse quadro serve para mostrar o quanto (em %) cada
projeto indicado se aproxima das diretrizes da lei 10.522/2000 (SAO PAULO, 2000), resultados

obtidos através das respostas do questionario de analise, sendo que, para tanto, quanto maior o

namero de respostas (sim) mais o0 projeto se aproxima das diretrizes e quanto maior o nimero

de respostas (ndo ou prejudicado), o projeto se afasta dos dizeres da lei.

Vale aqui ressaltar, que essa aproximacao, ndo garante que os projetos foram realizados

por meio do conhecimento e aplicagéo da lei e, sim, que quanto maior essa aproximagao, maior

a possibilidade de estarmos frente a um projeto de atividades de pesquisa discente no EM.

Dessa forma, vamos entdo as peculiaridades de cada projeto apresentado, suas

semelhancas com as diretrizes da lei e se de fato, essa aproximacgdo aponta para um projeto de

atividades de pesquisa discente:
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No excelente projeto da E1, apesar da afinidade de 63%, era um grupo de estudos sobre
informatica, trata-se de um projeto realizado no qual os alunos participavam de forma
voluntéria, 1 hora antes do inicio das aulas (noturno), ndo envolvia todos os alunos e professores
da escola no intuito de aprender construindo conhecimento.

Para o0 projeto da E2, com seus 96% de semelhanca aos dizeres da lei 10.522/2000 (SAO
PAULO, 2000), e ainda, conforme o proprio nome do projeto, trata de um férum de iniciacdo
cientifica no EM, além disso, participam todos os alunos do 2° e 3° ano (EM), professores (3°
ano do EM) e comunidade da escola no intuito de aprender construindo conhecimento.

No grandioso projeto da E4, em seus 48% de proximidade com a lei, refere-se a
construcdo de uma revista que aborda a sexualidade, € um projeto executado e coordenado pela
iniciativa do professor de Ciéncias Biologicas, o auxilio de mais dois professores da escola, um
professor externo da Universidade Federal e um de seus grupos de (10) alunos da area de
Biologia, além desses, os protagonistas sdo os alunos do 9° ano do Ensino Fundamental e 3°
ano do Ensino Médio, que partilham suas vivéncias, entrevistas, enquetes e breves pesquisas
acerca da sexualidade, para o preenchimento do contetido da revista.

A escola E5, encontramos o belo projeto com 33% de proximidade, com o objetivo de
respeitar o meio ambiente e como lidar com todos os tipos de residuos, voltado para alunos do
Ensino Fundamental, no entanto, ndo abrangia todos os alunos e professores da escola no intuito
de aprender, tomando como base, a construgdo conhecimento.

Da mesma forma, nos ricos projetos da E7 e suas semelhancas de 52% com a legislacao,
também nado abrangem as atividades de pesquisa discente, o primeiro projeto é um trabalho de
exposicao (cartazes) do resgate da memaria acerca do nome da escola e o segundo, a construcao
de um jornal, com acontecimentos do interior da unidade escolar.

Semelhantemente a E7, no bonito projeto da E8 e sua proximidade com a lei em 52%,
0 projeto é um trabalho de exposicdo (cartazes) em uma festa tradicional nordestina, sendo
assim, também ndo integra as atividades de pesquisa discente no EM.

J& o encantador projeto da E9, com seus 63% de semelhancas, resulta na construcdo de
livros, esta na quarta producdo e conta com parceiros que financiam sua producdo na grafica, o
professor é o organizador, que conta com a ajuda dos demais colegas, 0s autores Sao 0s proprios
alunos por meio de seus contos comprometidos com o tema Unico escolhido por todos e de
serventia para todos, para efetivacdo deste, de maneira resumida, € feito uma exposicao de todos
0s contos produzidos por sala através da leitura, votagdo dos alunos para escolher os melhores

e posteriormente, votacdo dos professores para selecionar, desses melhores, os que faréo parte
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do conteddo do livro. Esse projeto acontece com producdo dos alunos do 6°, 7°, 8° e 9° ano do
Ensino Fundamental e se desenrola da vivéncia individual junto ao tema.

Por ultimo, o curioso episodio da E11, nesta escola o projeto indicado era especifico de
leitura e troca de livros entre os alunos, porém, ao explicar todo o contexto desta pesquisa a
coordenadora pedagogica, 0 acaso, a escola havia implantado no ano de 2015, o que chamaram
de Trabalho de Concluséo de Curso para os alunos do EM, obviamente, esse, agora incorporado
a essa Pesquisa de Campo. Mesmo sem realizar o projeto com o amparo da lei 10.522/2000,
muitas sdo as semelhancas, que chegam aos 70%, este com a evidente ligacdo e execucao das
atividades de pesquisa discente, por meio de atuacgao de todos os alunos do 3° ano (EM), trés
professores (EM), o auxilio da coordenadora pedagdgica e da direcdo escolar no proposito de
adquirir conhecimento, tomando como pilar, a constru¢do conhecimento.

Continuando com os resultados, as respostas do questionario foram também analisadas
por outra Gtica, agora observando a incidéncia de (sim), (ndo) e (prejudicado) para cada questdo

em percentuais:

Relag&o das questdes com a incidéncia de respostas. % de incidéncia

\e o Questdes ) _ Total das escolas observadas
(As 3 primeiras questdes séo de informagdes pessoais) Sim N&o Prej udicado

4 | Conhece a Lei 10.522/2000? 38% | 63% 0%
5 Toma como base a Lei 10.522/2000? 25% | 75% 0%
6 Tema é escolhido democraticamente? 50% | 50% 0%
7 OrientagBes da equipe gestora para professores? 63% | 38% 0%
8 OrientacOes da equipe gestora para alunos? 38% | 63% 0%
9 Orientagdes entre professores e alunos? 100% | 0% 0%
10 | As ATPCs séo utilizadas para as orientacdes? 88% | 13% 0%
11 | Relatorios dos professores sobre essas orientagfes? | 50% | 50% 0%
12 | Trabalho de leitura e escrita para sua construcao? 100% | 0% 0%
13 | Acompanhamento periddico dos orientadores? 75% | 25% 0%
14 | Aulas com informacdes da elaboragdo do trabalho? | 88% | 13% 0%
15 | Modelo de documento para entrega padronizada? 38% | 63% 0%
16 | Entrega da parte escrita pelos atores? 100% | 0% 0%
17 | A pesquisa dos alunos é avaliada (nota de 0 a 10)? 63% | 38% 0%
18 | A nota é distribuida entre as disciplinas? 38% | 63% 0%
19 | Avaliacdo dos alunos para os integrantes do grupo? | 75% | 25% 0%
20 | Avaliacdo dos alunos para os seus orientadores? 38% | 63% 0%
21 | A pesquisa finalizada é encadernada? 50% | 50% 0%
29 Fipam a disposicdo dos alunos na biblioteca (salade | 50% | 38% 13%

leitura)?
23 | Modelo para apresentacdo em slides (padronizado)? | 50% | 50% 0%
24 Apres_entagéo para bancas de professores em evento | 50% | 50% 0%

proprio?
25 | Apreciacdo dos trabalhos por professores internos? 50% | 50% 0%




26 | Apreciacdo dos trabalhos por professores externos? | 63% | 38% 0%
27 | Certificacdo de conclusdo pelo trabalho realizado? 50% | 50% 0%
28 Apresentam seus trabalhos fora do ambiente | 38% | 63% 0%
escolar?
29 Inscri¢cdo no PJC, no PRODESC ou outro programa | 75% 25% 0%
incentivado pelos 6rgdos publicos?
30 A escola toparia adequar ou implementar um projeto | 75% | 13% 13%
para inseri-la conforme suas diretrizes?
311 N° de professores envolvidos? Até trés pro_fessores =62%e
' coletivo = 38%
312 N° de alunos envolvidos? Até 100= _38%, 101-200= 38%
' e mais de 201= 24%
313 N° de pais envolvidos? Até 10= 52%, 50-200= 25% e
' mais de 201=13%
32 Quanto tempo a escola convive com essas | 50% = | 25% 25% =4
atividades? (Anos) 1 =3
O projeto continua vigente? 38% | 63% 0%

Quadro 6 — Quadro de incidéncia de respostas para as questdes do Questionario de Analise.

Fonte: Dados da Pesquisa de Campo, 2015.
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Apesar de estar parecido com o quadro anterior, em frente ilustramos a incidéncia das

respostas (sim), (ndo) e (prejudicado) relacionadas aos artigos da lei 10.522/2000 (SAO

PAULO, 2000), conforme a divisao de correspondéncia:

NO Correspondéncia com os artigos da % de incidéncia para os artigos da lei.
lei 10.522/2000. Sim N&o Prejudicado
4 | Conhecimento da lei. 38% 62% 0%
5 Segue o0s apontamentos da lei. 25% 75% 0%
Artigo 6° abrange o tema e como ¢ feita a
6 escolha. (Caréater interdisciplinar e temas de 50% 50% 0%
interesse da comunidade).
; Artigo 5°, 7° e 8° da lei, os quais, 0s
responsaveis respondiam se os determinados
9 procedimentos eram aplicados para execugéo
10 | de seu projeto. (Quantidade de grupos para 73% 27% 0%
11 | cada Professor Orientador, uso de ATPCs
1o | Para orientacdes e evolugéo via ndo
académica).
13
14 Artigos 9°, 10° e 11°, os quais envolvem as
15 | mostras publicas das atividades de pesquisas
16 | em ambiente interno (Unidade Escolar) e
17 | externo (evento promovido pela SEESP), as
resultantes das pesquisas apresentadas e 57% 42% 1%
18 | incentivo financeiro referente as despesas
19 | para efetivago do projeto.
20 | (A "SEESP" promovera mostras publicas dos

21

trabalhos produzidos, os resultados serdo
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22 | encaminhados as autoridades competentes e
o3 | despesas decorrentes da aplicagdo desta lei
o4 via dotacBes orcamentarias proprias,

o suplementadas se necessario)

26
27
28

29

Se a escola colocaria em prética o projeto de
30 | atividades de pesquisa discente conforme as 75% 13% 13%
diretrizes da lei.

— — 50
311 Até trés professores = 62% e

Artigo 6° - Comprometimento e participagéo coletivo = 38%
312 de profes_sores e o!a gomunidade no |_orojeto. Até 100= _38%, 101-200=38% e
"~ | (Carater interdisciplinar e temas de interesse mais de 201= 24%
313 da comunidade). Até 10= 62%, 50-200= 25% e
' mais de 201= 13%
32 | Convivéncia com o projeto. 50% =1 | 250 =3 2504 = 4
Se 0 projeto continua sendo executado. 38% 63% 0%

Quadro 7 - Percentuais de incidéncia de respostas referentes aos artigos da lei 10.522/2000.
Fonte: Dados da Pesquisa de Campo, 2015.

Especificamente nesse quadro 7, o que difere do quadro 6 é a apresentacdo dos artigos
da lei correspondentes as questdes, essas representadas por meio de seu nimero no Questionario
de Analise.

Tomando como base essa humeracdo, percebemos que nesse quadro 7 faz-se necessario
elucidar os célculos de duas correlacGes:

Na primeira correlacdo, entre as peculiaridades da orientacdo dos trabalhos, 73% dos
projetos analisados utilizam as ferramentas expostas no questionario de analise, essa correlacéo
abrange entre as questdes (7 — 13), todas relacionadas ou ligadas diretamente aos dizeres dos
artigos (5°, 7° e 8°), esses falando sobre a quantidade de grupos que podem ser orientados para
cada Professor Orientador, o uso de ATPCs para essas orientacdes e, até mesmo, possibilita a
evolucdo funcional via ndo académica a todos os professores que orientarem os trabalhos.

A segunda correlacdo envolve entre as questdes (14 — 29), todas ligadas de alguma
forma as diretrizes dos artigos (9°, 10° e 11°), os trés explanando quanto a deveres da "SEESP"
de promover mostras publicas dos trabalhos produzidos, encaminhar os resultados dos trabalhos
as autoridades competentes, através do Conselho de Escola, para solucionarem eventuais
problemas detectados nos bairros e que as despesas decorrentes da aplicacao desta lei correrao

via dotacOes orgamentarias proprias, suplementadas se necessario. Entre as particularidades das
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mostras publicas dos trabalhos, 57% dos projetos analisados utilizam as ferramentas expostas
no questionario de analise para sua producao.

Para se chegar aos valores apresentados, isto é, o resultado das 7 ou 16 questdes em
percentual Unico, foi somado todas as 7 ou 16 percentuais de cada resposta e dividido pelo
namero de questdo envolvida na correlagéo.

Ap0s aclarar esses célculos, nota-se ainda que 38% das escolas participantes da pesquisa
de campo alegam conhecer a lei 10.522/2000 (SAO PAULO, 2000) e 25% dizem seguir 0s seus
dizeres.

Na questdo aberta que abrange o tema e como é feita a escolha (carater interdisciplinar
e participagéo de alunos e pais na escolha do tema), observa-se que 50% das unidades escolares
afirmam conviver com essa interdisciplinaridade e participacdo da comunidade em seus
projetos, porém, ao confrontar essa informacdo aos numeros apresentados na questdo 31
verifica-se que 62% dos projetos sdo coordenados por no maximo 3 (trés) professores e,
também, que 62% ndo tem uma participacdo de pais consideravel, ou seja, abaixo de 10 (dez)
membros.

Ao questionar se a escola colocaria em pratica um projeto de atividades de pesquisa
discente conforme as diretrizes da lei, 75% afirmaram aceitar o desafio. Dos projetos analisados
constata-se que 75% sdo esporadicos, quer dizer, ndo tem continuidade durante os anos, assim,
néo séo incorporados como um projeto fixo anualmente.

Para fechar a Pesquisa de Campo, ao refletir sobre todos esses subsidios atrelados as
atividades de pesquisa discente no EM, visualizar um universo de 225 escolas, apresentacédo de
11 nomes de estabelecimentos educativos (com possibilidade), analisarem as oito escolas que
finalizaram os procedimentos pré-determinados, e ainda, recordar toda a parte tedrica dessa
pesquisa, pergunto: As escolas do estado de Sdo Paulo (regido do GABCD) estdo engajadas em

atribuir aos alunos do EM um melhor aprendizado através das atividades de pesquisa discente?
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Para entendimento e finalizacdo da presente pesquisa documental, empirica e descritiva
pode-se afirmar que ha distanciamento entre determinaces oficiais (legislacdo) e pratica no
que diz respeito as atividades de pesquisa discente no Ensino Médio, acerca do universo
utilizado para a pesquisa.

Diante deste cenario aqui apresentado e indagacGes feitas no decorrer do texto, vamos
tentar esclarecer a todos os questionamentos, conscientemente, ponderando as observacdes
como possiveis sugestdes e alternativas a serem refletidas pelos leitores.

Obviamente, ndo € a intencdo tornar as atividades de pesquisa discente no Ensino Médio
a principal fonte de pesquisas cientificas, mas sim, que futuramente haja um interesse maior
desses alunos em participar e integrar importantes grupos de pesquisa no pais e até no exterior,
ou tdo pouco, arriscamos dizer para que apenas cumpramos a legislagdo que a ampara, vigente
a mais de 15 anos.

Nessa fase de finalizacdo da investigacdo, vamos empenhar-se em explanar alusivo a
cada questionamento levantado no texto, os quais, posteriormente a articulacdo dessa
empreitada tedrica e empirica, deva ser ponderada:

Precipuamente, quanto a problematica desta pesquisa (p. 23), apreciamos a indicacado
de 11 (4,88%) unidades escolares de 225 possiveis, sendo que para estas consideracdes foram
colhidas informac6es de apenas 8 (3,55%) escolas dentro do universo delimitado e, quanto aos
instrumentos da lei 10.522/2000 (SAO PAULO, 2000) serem colocados em prética, antes a lei
precisa ser conhecida de maneira ampla pelos profissionais da educacdo, pois das escolas
indicadas com possibilidade de trabalharem com as atividades de pesquisa discente, apenas
38% alegaram conhecer a lei, apenas 25% a colocam em préatica. Deixamos aqui sublinhado
que, esses 25% equivalem a pouco mais de 1% do total de escolas da regido delimitada.

Para o segundo questionamento em torno da legislacdo que ampara a pesquisa (p. 32 e
33 desta dissertacdo), obviamente, ao refletir sobre o paragrafo acima e as observacdes de cada
projeto apresentado nos resultados da Pesquisa de Campo, estamos relatando sobre a ocorréncia
de atividades de pesquisa discente no EM, na préatica, em pouco mais de 1% das escolas da
regido do Grande ABCD.

Ainda em torno da legislacdo que ampara a pesquisa, talvez, uma das possibilidades de
identificar e corrigir eventuais falhas na interagéo entre as determinag0es oficiais (legislagéo) e

a pratica, em diversos assuntos da educagdo nacional, seria um maior numero de estudos para
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identificar os problemas e propor acGes de correcles, e além dos estudos, 6rgdo, setor e/ou
gestores que tenham acesso a esses estudos e seus resultados, outro ponto talvez, uma maior
atencdo e empenho das pessoas que convivem com a educacgdo, em conhecer, assimilar e colocar
em pratica as agdes necessarias para um melhor aprendizado dos jovens. Cabe aqui salientar
que a responsabilidade ndo é de um, especificamente, mas sim, de todos enredados com a
educacao nacional, desde a comunidade até o mais alto escaldo do governo educacional.

Na sequéncia, na etapa de perspectivas e desafios do Ensino Médio, como garantir e
conquistar a atencdo dos alunos (p. 39 desta dissertacdo)? Resposta extremamente facil (o
ilusionismo do lecionar), incontestavelmente, ndo existe uma magica ou receita para tanto,
porém, existem varias possibilidades e alternativas para aproximar-se de seus alunos por meio
de confiabilidade, nesse estudo, sem demagogia, apresenta uma alternativa de oportunizar aos
jovens do EM, deslumbrar perspectiva, entendimento, questionamento, pensamento e
expectativa para si e para 0 prOximo, por conseguinte, a participacao nas atividades de pesquisa
discente.

Com vinculo ao trecho ciéncia e pesquisa, relativamente as razdes de ndo possibilitar
aos jovens o contato com as atividades de pesquisa discente (p. 48 desta dissertacdo), apds toda
a analise documental acerca da legislacéo, teorias relevantes sobre as atividades de pesquisa
discente, somada a toda parte empirica explorada e junto a experiéncia peculiar concernente a
essas atividades de pesquisa discente no EM, me compulsa a manifestar-se comedidamente,
ocultar ou ndo permitir o acesso ao direito de aprender através da construcdo do conhecimento,
fere ndo s6 o cumprimento da legislacdo, mas sim, fere o alicerce de uma nacéo, o nosso futuro.

Logo a frente (p. 55 desta dissertacdo) estabelece a reflexdo quanto aos entraves e
motivos, que levam nossos alunos do EM, ainda, ndo partilhar do acesso as atividades de
pesquisa discente, mesmo existindo todo o aparato legal para sua execuc¢do. Essa observacao se
sustenta com os resultados desta pesquisa, 0s quais apresentam que das 225 unidades escolares
que compde o universo, 11 foram apontadas com projetos interessantes, mas na pratica apenas
trés utilizam a pesquisa como alternativa de aprendizagem aos alunos, sendo que, em uma
dessas, o material adquirido em Campo néo foi utilizado conforme esclarecimento no Diario de
Campo. Diante dessas circunstancias nota-se uma falha no acesso as informagdes, falta de
discusses, entendimentos, programacdes, formacoes e incentivos acerca da tematica.

Tomando como eixo 0 segmento relativo ao papel do gestor, sobre como democratizar
a educagdo fincada em um ambiente politico antidemocratico (p. 58 desta dissertacao), quer
dizer, para reestabelecer a democracia escolar, se é que foi estabelecida um dia, faz-se

necessario uma modificacdo cultural, aonde educadores e comunidade comprometidos com a
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educacéo identifique-se como parte ativa e ndo observador dos processos educativos, que por
meio da autonomia possa ser exercida com seu verdadeiro propdsito, ou seja, elaboragdo
conjunta de politicas educacionais que visem melhores condi¢des para uma formacdo de
qualidade dos jovens que fazem parte da ambiéncia escolar. Autonomia essa, que permite a
ousadia, a descentralizacdo e a inovagdo, sem jamais esquecer o que ja& foi construido, ao
encontro desses ideais, todo projeto de democratizagdo deve estar nutrido por responsabilidade.

Em meio aos resultados da Pesquisa de Campo podemos observar que a unica questdo
aberta (questdo 6) do questionario de andlise, pergunta em torno do tema dos projetos, nela
visualizamos dentre as escolas analisadas que 50% alega ter a escolha dos temas com a
participacao dos alunos ou da comunidade, também, na questdo 31 apresenta uma participacdo
do grupo de professores na execucao dos projetos, 0s quais em 38% sdo realizados no coletivo
e 62% sdo projetos de 1 a 3 professores, e ainda, ao que tange a realizacdo, ou mera observacao
do resultado final do projeto, por parte da comunidade, em 62% dos projetos ndo ha
envolvimento da comunidade, sendo assim, através desses percentuais nota-se que a
democratizacdo escolar, longe de se resumir democratizacdo escolar em participacdo em
projetos, aparentemente, esta longinquo da realidade da amostra desta pesquisa.

E também, através do conjunto de tarefas realizadas, as atividades de pesquisa torna o
aluno ndo apenas um memorizador, mas sim um reconstrutor de ideias, portanto, cabe aos
educadores a refletir sobre 0 ensino e a pesquisa, e assim aplica-la no cotidiano escolar, na
tentativa de desenvolver novas geracdes mais questionadoras, além de p6r em prética toda a
legislacdo que abarca essas atividades.

Hoje, embora haja opiniGes adversas, a educacdo cientifica e suas aplicacdes sao
indispensaveis para o desenvolvimento. Com isso, todos os niveis do governo e do setor privado
devem dar maior apoio a construcdo de uma capacidade cientifica e tecnoldgica adequada e
uniformemente distribuida, através de educacdo apropriada e programas de pesquisa desde o
Ensino Médio, como base indispensavel para um desenvolvimento saudavel em termos
formativos, culturais, econémicos, sociais e ambientais. Essa missdo, é uma tarefa espinhosa,
porém, é dever de todos envolvidos com a educacao dos jovens.

Apesar de grande parte das explanacgdes, referenciadas neste documento, apontarem
para um possivel sucesso na aprendizagem dos jovens através de uma alternativa pedagogica,
neste caso, as atividades de pesquisa discente, parece-me razoavel evidenciar que todos 0s
procedimentos que envolve o ser humano estdo sujeitados a subjetividade, de forma direta e
sucinta, abrange o estado psiquico e cognitivo do sujeito cujo exteriorizagdo pode ocorrer

individualmente ou coletivamente, fazendo com que esse sujeito tome conhecimento dos
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objetos externos a partir de referenciais proprios. Contudo, buscar dar significado ao
conhecimento escolar, mediante a contextualizacdo; evitar a compartimentalizagéo, mediante a
interdisciplinaridade; e incentivar o raciocinio e a capacidade de aprender.

A funcdo inerente dessa empreitada cientifica foi efetuar uma investigacdo ampla e
minuciosa sobre a teoria e 0 empirico, 0s quais conectados conduzam a novos conhecimentos.
Esses novos conhecimentos oferecem enriquecimento educacional, cultural e intelectual, que
levam a quebra de paradigmas, avancos tecnologicos e beneficios econdémicos.

Concluindo esta pesquisa, consciente das limitacbes dos estudos académicos e
cientificos, por ndo acompanhar o dinamismo e velocidade dos acontecimentos, pode-se afirmar
que o trabalho ndo se esgota em si mesmo, ou nos resultados das analises aqui encontradas,
podendo haver lacunas, que podem ser completadas com outras pesquisas. Esperancar-se com
isso ter cooperado com a expansdo desse tema e campo de estudo. O tema €, de fato, importante,
ousaria dizer pioneiro e deve ser continuado adotando métodos de abordagem similar ou
quantitativa, aumentando assim o nimero de escolas participantes, em outros municipios ou
estados e, consequentemente, expandindo os resultados para suas proximas validacdes.

Todos sabem que bons resultados ndo acontecem por milagre ou por acaso, mas por
forca de uma acdo orientada por uma crenca de que ela produzira bons resultados, mesmo
sabendo que h& uma grande probabilidade, desta realidade apresentada, ser similar a outras,
deixa-se claro aqui, que essa pesquisa é Unica e os resultados correspondem a realidade da
regido delimitada, ndo devendo ser generalizada a outras regides e, dessa forma, fica aberto o
tema e resultados a serem explorados em outras localidades, ou, quica, em uma possivel tese
de doutoramento.

Esta pesquisa ndo tem a pretensdo de ter esgotado as consideracdes que parecem
necessarias sobre as questfes levantadas. Elas sdo introdutdrias e deverdo ser complementadas
a partir dos estudos comparativos com outros estados do pais, como de uma rede nacional
dedicada a esta tematica, que propGe um estudo intercultural quanto as experiéncias,
prioridades, interesses e atitudes, destacando a relevancia do aprendizado cientifico.

Neste contexto, segundo Demo (1994, p. 20), a pesquisa tedrica se realiza com o
propdsito de reconstruir teorias, conceitos, ideias, ideologias, polémicas, tendo em vista, em
termos imediatos, aprimorar fundamentos tedricos, no entanto, esta pesquisa pode ndo ser
utilizada imediatamente para intervengdo na sociedade, mas deixa condi¢Ges para que isso
ocorra.

Para encerrar, diante de todo esse documento apresentado, apds inUmeras leituras e com
a lei 10.522/2000 (SAO PAULO, 2000) amparando, cabe aqui propor acdes e procedimentos
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de intervencdo para implantagédo de um projeto de atividade de pesquisa discente no Ensino
Médio, tomando como base os dizeres da legislagdo que ampara essa atividade, com a
coordenacao, supervisdo e incentivo da Secretaria da Educacdo do Estado de Sao Paulo, dessa
maneira sugere:

Na ambiéncia escolar, construam, aprimorem ou ampliem os espagos de convivéncias e
descobertas cientificas, tais como laboratdrios, bibliotecas, maior acesso a informética, passeios
a museus, participacdo em féruns, feira de ciéncias e afins, olimpiadas da matematica e da
lingua portuguesa.

Trazer a comunidade para auxiliar na escolha de temas, apontamentos de problemas no
bairro, acompanhamento dos seus filhos na producgéo do trabalho e presenciar a apresentacéo
da mostra do mesmo, seja na escola ou em ambientes externos.

Sem medir esforgos, entre as a¢6es, organizacao de programas de fomento as atividades
de pesquisa discentes, por meio de féruns para mostras publicas dos trabalhos realizados dentro
de cada unidade escolar.

Que a Secretaria da Educacdo do Estado de Sdo Paulo — SEESP dé subsidios, organize
e/ou realize um forum anual de mostras desses trabalhos, conforme dizeres da lei 10.522/2000,
talvez organizados por Diretorias seguindo um cronograma e sequéncia logica dessas mostras
e datas alternadas (nas escolas, nas Diretorias e por fim, uma realizada pela SEESP), e que haja
uma grande repercussdo dessas mostras nas ferramentas do estado, sites, pagina no Facebook
entre outros.

Incentivar inscricdo a foruns ou feiras externas como a Feira Brasileira de Ciéncias e
Engenharia - FEBRACE, para apresentagcdo de suas pesquisas, incentivar cadastramento ao
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica no Ensino Médio — PIBICTEM, para
um incentivo financeiro.

Contudo, sabe-se que € uma tarefa complexa, que a priori, demanda discussdo,
planejamento, definicdo de detalhes gerais e especificos, formacgdo, conscientizacdo, entre
outros aspectos relevantes, porém, viavel, com toda uma legislacdo como base, muita forca de
vontade e estudos para aprimoramento a cada ano.

E, para fim de conversa, que novas pesquisas se debrucem ao mesmo tema, em outras
regides, para comparacgédo dos resultados de regifes diversas e uma maior discussdo acerca da

tematica.
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APENDICE A - Solicitacéo feita via Servico Estadual de Informacdes ao

Cidadao - SIC
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APENDICE B - Resposta da solicitacdo — SIC

RESPOSTA DA SOLICITAGAO:
A sua solicitacdo de acesso a documentos, dados e informag6es, FOl ATENDIDA.
Resposta: Prezado Senhor Celso Ferraz Gongalves

Em atencdo a sua solicitacdo sobre a quantidade de escolas que apresentaram projetos
de pesquisa discente que estdo amparadas na Lei 10.522/00 ou por meio do Prémio Jovem
Cientista, com o auxilio financeiro do Prodesc (Programa de Implementacdo de Projetos
Descentralizados nas Unidades Escolares), informo que o referido Programa, ndo atende
somente projetos externos para participacdo em eventos cientificos ou uma especificidade
prevista em lei e sim atende uma extensa gama de projetos pedagdgicos de apoio curricular,
que tem o grande objetivo de se tornar um aliado do professor em sala de aula para aprimorar
0 processo de ensino e aprendizagem.

Desta forma, ndo temos condicdes de analisar cerca de trés mil projetos, da edi¢éo de
2014, a fim de detectar se 0 objetivo principal era a participacdo no Prémio Jovem Cientista ou
a elaboracao de um projeto pedagogico que atende a Lei 10.522/00, pois, 0s projetos atendem
diferentes projetos pedagdgicos, tanto para o trabalho docente, bem como objetivos processuais
a serem utilizados nas Diretorias de Ensino, no que se refere ao aprimoramento do trabalho
discente em determinado componente curricular.

Nas linhas abaixo, apresenta-se o0 objetivo especifico dos projetos atendidos pelo
Prodesc.

Para que os professores, a equipe escolar e a equipe do nucleo pedagdgico possam criar
projetos que ampliem, enriquecam, aprofundem temas em estudo, e também beneficiem alunos
com dificuldades de aprendizagem de um determinado contetdo escolar, criou-se 0 Programa
denominado: “Implementagdo de Projetos Descentralizados nas Unidades Escolares do Ensino
Fundamental e Implementacdo de Projetos Descentralizados nas Unidades Escolares dos Anos
Iniciais, Finais e de Ensino Médio”.

Com relacéo ao Prémio Jovem Cientista, 0 mesmo é realizado pelo Conselho Nacional
de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPg), com o objetivo de estimular novos
talentos da ciéncia, investindo em estudantes e pesquisadores que buscam solugdes para 0s
grandes desafios brasileiros. Conta com a parceria de instituicGes privadas que patrocinam e
incentivam a participacdo de jovens graduados e estudantes do ensino médio e superior a tornar
publica suas ideias. Cabe a Secretaria da Educacdo de Sdo Paulo realizar somente o apoio
institucional, divulgando o evento por meio das diversas midias para a rede estadual de ensino.

Atenciosamente
Otavio Yoshio Yamanaka e Equipe Curricular de Ciéncias da Natureza - Centro de Ensino
Fundamental Anos Finais, Ensino Médio e Educacdo Profissional — CEFAF - SIC - SEE - SP
Caso néo fique satisfeito com a resposta ou com o servico, recomendamos 0s procedimentos
abaixo indicados:
1) NOVA SOLICITACAO - Formule uma nova solicitacio de informagao ao SIC, esclarecendo
melhor o solicitado.www.sic.sp.gov.br
2) CONTATE UMA OUVIDORIA - Formalize uma reclamacdo e/ou sugestdo junto a
Ouvidoria do 6rgéo que prestou 0 atendimento.
http://www.ouvidoria.sp.gov.br/listaouvidoria.aspx
3) Entre com um recurso: [Link] - O PRAZO para entrar com recurso é de 40 (quarenta) dias,
a contar da data do protocolo da solicitacao.




95

APENDICE C - Carta de Apresentacio

Diadema, 10 de maio de 2015.

Exmo. Senhor
Diretor de Escola
Diretoria de Ensino A,B,C e D — SP

Prezado Diretor de Escola,

Apresento-me, por meio deste, como professor da rede estadual SP e aluno Celso Ferraz
Gongcalves, regularmente matriculada no Mestrado de Gestdo e Praticas Educacionais
(PROGEPE), da Universidade Nove de Julho (UNINOVE), que vem desenvolvendo estudos
na Linha de Pesquisa e de Intervencdo em Gestdo Educacional (LIPIGES), no Grupo de
Pesquisa em Gestdo Educacional Contemporanea (GRUGEC), abordando as atividades de
pesquisa discente no Ensino Médio na escolas estaduais da regido do Grande ABCD — lei
estadual 10.522/2000.

Destaco ainda que, para a continuidade dos estudos e da pesquisa de campo, sera
necessaria a coleta de dados, por meio da adocao da abordagem qualitativa, junto ao Trio Gestor
ou responsaveis pelo projeto executado na unidade de ensino, indicado por sua respectiva
Diretoria de Ensino.

O trabalho a ser realizado esta previsto para se desenvolver a partir da sua autorizacao
e sera solicitado ao responsavel pelo projeto indicado, que responda um questionario composto
de 32 perguntas abertas e fechadas.

Desta forma, solicito, formalmente, a autorizagdo para a realizacdo desta pesquisa
cientifica, do professor/ aluno Celso Ferraz Goncalves.

Desde ja agradeco todo e qualquer apoio, em poder contar com sua cooperacao no
sentido de autorizar a realizacdo da pesquisa de campo na unidade escolar de sua
responsabilidade. Coloco-me a disposicdo para esclarecimentos adicionais que se facam
necessarios.

Cortesmente,

Prof® Orientador Gustavo Gongalves Ungaro - UNINOVE / PROGEPE / LIPIGES
e-mail: gustavoungaro@uninove.br

Aluno: Celso Ferraz Gongalves

e-mail: ceferraz@yahoo.com.br

Telefones: 11-4316-9219 e 11-94724-9219
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APENDICE D - Carta de Apresentacio Vanderlei Siraque

APENDICE D - Carta de Apresentacio

Diadema, 23 de fevereiro de 2016.

Exmo. Senhor Vanderlei Siraque.

Prezado,

Apresento-me, por meio deste. como professor da rede estadual de SP e aluno
Celso Ferraz Gongalves, regularmente matriculado no Mestrado de Gestio e Praticas
Educacionais (PROGEPE), da Universidade Nove de Julho (UNINOVE), que vem
desenvolvendo estudos na Linha de Pesquisa e de Intervengdo em Gestdo Educacional
(LIPIGES), no Grupo de Pesquisa em Gestio Educacional Contemporanea (GRUGEC),
abordando as atividades de pesquisa discente no Ensino Médio nas escolas estaduais da
regido do Grande ABCD - lei estadual 10.522/2000

Destaco ainda que, para a continuidade dos estudos e da pesquisa de campo, foi
necessaria a coleta de dados, por meio da adogdo da abordagem qualitativa, junto ao
Trio Gestor ou responsaveis pelo projeto executado na unidade de ensino, indicado por
sua respectiva Diretoria de Ensino

O trabalho a ser realizado csta previsto para se desenvolver a partir da sua
autorizagdo e sera solicitado que responda um guestiondrio composto de 06 perguntas
abertas (verbalmente).

Desta forma, solicito, formalmente. a autorizagdo para a realizagdo desta
pesquisa cientifica.

Desde ja agradeco todo e qualquer apoio, em poder contar com sua cooperagao
no sentido de autorizar a realizagdo da pesquisa de campo na busca de maior
entendimento sobre a construgao da lei 10.522/2000, esta de sua autoria. Coloco-me a
disposigdo para esclarecimentos adicionais que se fagam necessarios.

Cortesmente,

Prof® Orientador Gustavo Gongalves Ungaro - OVE_/PROGEPE / LIPIGES
e-mail: gustavoungaro@uninove.br
Aluno: Celso Ferraz Gongalves

v

¢-mail: ceferraz@yahoo.com.br
Telefones: 11-4316-9219 e 11-94724-9219

Y/
Vil

Consentir:
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APENDICE E - Questionario de analise “Atividades de pesquisa discente

no Ensino Médio”

Questionario de analise

N° | Questdes

1 Nome da escola?

2 Nome do responsavel pelo projeto?

3 Cargo ou funcéo do responsavel pelo projeto?

4 Conhece a Lei 10.522/2000? ( )Sim () N&o

5 Toma como base a Lei 10.522/2000? ()Sim () N&o () Prejudicado

6 Tema é escolhido democraticamente?

7 OrientacOes da equipe gestora para professores? ()Sim () N&o () Prejudicado

8 OrientacOes da equipe gestora para alunos? ()Sim () N&o () Prejudicado

9 Orientac0es entre professores e alunos? ()Sim () Nao () Prejudicado

10 | As ATPCs sdo utilizadas para as orienta¢des? ()Sim () Ndo () Prejudicado

11 | Relatdrios dos professores sobre essas orienta¢des? ()Sim () N&o () Prejudicado

12 | Trabalho de leitura e escrita para sua constru¢do? ()Sim () N&o () Prejudicado

13 | Acompanhamento periodico dos orientadores? ()Sim () N&o () Prejudicado

14 | Aulas com informac0es da elaboracdo do trabalho? ()Sim () N&o () Prejudicado

15 | Modelo de documento para entrega padronizada? ()Sim () Ndo () Prejudicado

16 | Entrega da parte escrita pelos atores? ()Sim () Ndo () Prejudicado

17 | A pesquisa dos alunos é avaliada (nota de 0 a 10)? ()Sim () N&o () Prejudicado

18 | A nota € distribuida entre as disciplinas? ()Sim () Ndo () Prejudicado

19 | Avaliacéo dos alunos para os integrantes do grupo? ()Sim () Nao () Prejudicado

20 | Avaliacdo dos alunos para os seus orientadores? ()Sim () Ndo () Prejudicado

21 | A pesquisa finalizada é encadernada? ()Sim () N&o () Prejudicado

22 | Ficam a disposicdo dos alunos na biblioteca (sala de leitura)? ()Sim () Ndo ()
Prejudicado

23 | Modelo para apresentagdo em slides (padronizado)? ( )Sim () Nao ()
Prejudicado

24 | Apresentacdo para bancas de professores em evento proprio? ()Sim () Nao ()
Prejudicado

25 | Apreciacdo dos trabalhos por professores internos? ()Sim () Nao () Prejudicado

26 | Apreciacdo dos trabalhos por professores externos? ()Sim () Ndo () Prejudicado

27 | Certificacdo de concluséo pelo trabalho realizado? ()Sim () N&o () Prejudicado

28 | Apresentam seus trabalhos fora do ambiente escolar? ( )Sim () Nao ()
Prejudicado

29 | Inscricéo no PJC, no PRODESC ou outro programa
incentivado pelos érgdos publicos? ()Sim () N&o () Prejudicado

30 |A escola  toparia adequar ou implementar um projeto
para inseri-la conforme suas diretrizes? ( )Sim () Nao () Prejudicado

31.1 | N° de professores envolvidos?




98

31.2

N° de alunos envolvidos?

31.3

N° de pais envolvidos?

32

Quanto tempo a escola convive com essas atividades?(anos)

O projeto continua vigente? ()Sim () Ndo () Prejudicado




APENDICE F - Solicitagio encaminhada & DE via oficio da escola.

(Fonte: Oficio da escola EE Fabio Eduardo Ramos Esquivel)
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APENDICE G - Solicitagdo encaminhada & DE via oficio da escola.

(Fonte: Oficio da escola EE Fabio Eduardo Ramos Esquivel)
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APENDICE H - Solicitagdo encaminhada a DE via oficio da escola.

(Fonte: Oficio da escola EE Fabio Eduardo Ramos Esquivel)
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APENDICE 1 - Solicitagdo encaminhada & SEESP via oficio da escola.

(Fonte: Oficio da escola EE Fabio Eduardo Ramos Esquivel)

A DE ESTADO DA EDUCACAO

TRA MEOEAG MUTHOOLTANA KA CRANDE SAD PAULD
DE ENSINO DE IMADEMA a
UARDO RAMOS ESOUIVEL :
Ml Leonoe - Dipdemi S Paslo,

¢/ Fux - 405HS I

‘Diadema, 18 de novembro de 2014.
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APENDICE J - Transcri¢io na integra “Café com Vanderlei Siraque”

1- Resumo de sua histéria com nome, onde nasceu, onde cresceu o que estudou e
como iniciou sua vida publica (na politica)?

Vanderlei Siraque, nasceu Santa Cruz do Rio Pardo - SP, morou no norte do Parané e
vieram para Santo André. Concluiu o priméario em escola rural e o ginasio na escola estadual
em Santo André (Carlina Cacapava de Melo), em sua vida como estudante foi reprovado na
quinta série e ainda fez supletivo. Bacharelado na USP em direito, em seguida mestrado e
doutorado na PUC. Escreveu um livro pela Saraiva, Controle Social da Administracdo Pablica
foi vereador de Santo André, presidente da cAmara, deputado estadual e federal. E advogado.

Iniciou a vida publica nas comunidades de base da igreja catélica, que inspirou, através
da teologia da libertacdo. Atividade nos movimentos sindicais dos bancarios, CUT, formacéo
do PT, doutrina social da igreja catolica. A minha inspiracdo ndo vem do PT, nem da politica e
sim crista.

2- O que motivou a escrita do projeto de lei 0757/ 1999 que virou a lei
10.522/2000?

Do ponto de vista pedagdgico eu tinha duas professoras em casa, atual esposa (Bete) e
mde (Dirce), do ponto de vista cientifico, Paulo Freire. Essencialmente, um fundamento
filosofico, através da participacao nos bairros e entornos, foi inspirado na ideia do Paulo Freire,
ser humano buscar autonomia, liberdade, busca da cidadania. N&o teria zica, dengue, se as
escolas e igrejas participassem. Publico é de todos, bem comum, busca da iniciagdo da pesquisa
cientifica, principalmente, busca da cidadania, pessoa é responsavel pelas escolas, pela
comunidade. Violéncia nas escolas, 87% das escolas tinham uma forma de violéncia.
Conseguiram trabalhar um pouco junto aos diretores ap0s esse projeto. Um dos problemas é
falta de participacdo e da relacdo da comunidade coma escola. Entendemos que a comunidade
tem que compreender que a escola é dela, a igreja é dela, enfim, inclusive, a escola deveria ser
aberta para a comunidade. Que a comunidade se apropriasse da preservacao da escola, quadras
para lazer aos finais de semana, escola deveria ser a referéncia do bairro. Conselho participativo
para que a escola possa buscar sua legitimidade social. Antigamente as pessoas valorizavam
mais a escola, fazer mutirdo para pintar a escola, participacédo de fato ativa, a metodologia do
professor para aquele que fosse o objetivo ndo era sé integracédo, que eles pudessem transformar
esse conhecimento em direito politico. Santo André tinha orgamento participativo, o qual a

comunidade colocava os problemas identificados, para ndo ficar na gaveta a ideia (como ficou
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a propria lei), alguém iria ouvir, possibilidade de participacdo popular, poderia ser executado
ou ndo, porém, explicado o que poderia causar tais e tais impactos. Era algo revolucionario, por
que ndo implementaram? Por que se trata de um projeto politico, mas eles entendem que é
politica partidaria.

3- Quais documentos foram utilizados como base para a escrita da lei 10.522/2000?
Declaracéo sobre a Ciéncia e o uso do Conhecimento Cientifico (UNESCO, 1999) e A Ciéncia
para 0 Século XXI: Uma nova visdo e uma base para acdo (UNESCO, 2003).

Certamente houve uma inspiracdo nesses documentos, porém, a lei € trabalho de leigos,
o legislativo é formado por leigos com isso é democratico. Uma lei comeca de um jeito para
terminar do outro. Mas certamente teve inspiracdo, mas a inspiracéo ja vinha de antes desses
documentos da propria ONU. Muito baseado na experiéncia. A lei ndo € trabalho cientifico, ela
nasce da inspiracdo em muitos debates, inspiracdo nesses documentos, mas néao foi por isso que
ela surgiu. Duas pessoas, Arlindo Lima, secretario de governo de Santo André, Gilmar Silvério,
secretario da educacdo, ambos professores de histdria, Bete ja estava comigo, professora
Terezinha, entre tantos outros presentes em debates. Essa lei € de 2000, fui candidato a primeira
vez em 1988. Satde e educacio sdo condicdes basicas para outros direitos de cidadania. E algo
que vem sendo construido desde as comunidades de base, palestra, debates, a influéncia que
nos recebemos vem dos frutos de experiéncias e vontade politica. Aqui ndo existe uma
referéncia biografica, mas sim muitas pessoas, Rose Pavan que ja foi presidente da APEOESP,
assessoria juridica propria casa, que ajudaram, projeto de lei para a lei ndo mudou muita coisa,
é um processo. A ideia é que seja um processo também, o processo esta no meio do caminho.
Nos achavamos que seria implementado e ainda falariam que é deles, o Mario Covas era 0
governador, é um projeto bom para o governo, ndo vejo problema em sua implantacdo. Quando
eu era vereador, tinha uma professora que fez o trabalho com um alunos sobre direito do
consumidor, levou os alunos na loja para trocar uma televisao, depois surge a lei, € uma
sequéncia, processo com altos e baixos até chegar na lei, diversos debates até em escolas,
lembro de um sobre violéncia nas escolas, lembro por que foi no dia que Nasceu a Beatriz, 19
anos, entdo foram muitos debates, realizados na cdmara de Santo André, alguns registrados,
outros ndo registrados, prevencdo da violéncia tem muito a ver, tinha muito problema em caixas
d’agua, ndo sei qual escola, pessoas limpar a caixa d’agua, comunidade da igreja de Utinga, em
tdo é uma construcédo, poderiam pegar esse projeto e fazer melhor elaborado. Lei do desmanche
é da minha autoria. Agora dizem que esta funcionando. Poderiam ter feito isso aqui, mas ndo
fizeram, estranho, isso seria bom para a comunidade de maneira geral. Por que tem uma ideia

da Bete (escola de paz), segue a mesma linha. A ideia era trabalhar com a Companhia Ambiental
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do Estado de Séo Paulo - CETESB, premiar professor, aluno, entéo eles podem regulamentar,
fazer algo, mas teria muito avango. Tem muitos projetos de outros deputados relacionados a
violéncia, 14 atras nao acreditavam muito na lei, hoje acho que € importante, mas antigamente
ndo “achava que as leis iam ficar na formalidade e ndo adiantaria nada. Hoje tenho convicgéo
que a lei deve existir para dar respaldo para o professor, hoje alguém entra com uma acdo civil
publica, se existe uma consciéncia na comunidade, qualquer pessoa pode fazer isso, a¢do civil
publica no Ministério Publico, d& um impacto maior, eu acho que é possivel conversar com o
secretario José Renato Nalini, de repente.

4- J& s&o pouco mais de 15 anos da lei, em sua opinido, o que falta para a SEESP
coloca-la no cotidiano escolar?

Alunos, professores, reivindicarem da administracdo publica, APEOESP, entidades
representativas dos professores reivindicarem. Professores com boa vontade para sobreviver,
grémios, unido dos estudantes umes, esse projeto visa tudo isso, se ndo tiver o grémio nas
escolas, mas esse projeto visa isso, se tiver esse projeto, terd um grémio na escola, eu vejo
muitas reivindicamos, com o0 meio escolar, lutando pelo sustento, mas os projetos educacionais
propriamente ditos ndo sdo discutidos, essa movimentacdo dos alunos com a ocupacao das
escolas. Se o secretério ndo discute com o diretor, diretoria regional-dirigente de ensino e com
o0 professor, acha que ele vai discutir com a comunidade? N&o vai. E para a escola se tornar a
referéncia do bairro sdo necesséarias discussdes com a comunidade.

5- Quantos contatos o Sr. fez com a SEESP e qual sua expectativa da lei
10.522/2000 ser implementada?

Contato sempre é feito quando compareciam os representantes da secretaria da
educacdo. Foram feitos debates, discutiu com diversas pessoas e entidades da area (educacao).
A expectativa até agora estava no esquecimento até para nos autores, até por que vai
desanimando, mas vocé aparecendo ja fica mais animado de novo, com pensamento de que
serviu para alguma coisa.

6- O senhor sabe de alguma préatica pedagdgica com a utilizacdo da lei 10.522/2000
e quais os beneficios a lei poderia trazer para 0s nossos jovens do Ensino Médio e comunidade?

N&o. Préticas antes da lei sim, mas ligacdo direta com a lei ndo. Exemplo das tampas da
caixa d agua, mas isso antes bem antes da lei, em 1995. N&o até porque vou confessar, porque
muitas escolas que iamos para fazer debates, a diretora impedia. Aconteceu muitas vezes. Unico
sucesso que tivemos foi no lapso, onde nos reunimos para falar da violéncia nas escolas,
marquei um café, na segunda reunido ja foi ameacado. Conseguimos fazer por cidade, estado

na assembleia legislativa, mas depois ndo deixaram mais. A lei da abertura para falar de varios
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assuntos. Mas dai Celso, vocé captou bem, ser muito aberto, por exemplo, é que quando a gente
tenta provar algo, tem que aproveitar ao maximo, tinha algumas ideias de mediag&o de conflito,
justica restaurativa. Conversamos com juiz promotor, Eduardo Dias, vocé vai conversando ali,
aqui.

Na verdade, isso aqui sdo exemplos (temas para o projeto), a historia do bairro, a ideia
era; vamos ensinar histdria, o professor vai falando da histéria do brasil, vamos comecar pela
historia da escola, algo palpavel ao aluno, por exemplo, outro viés, uma parceria do projeto com
empresas petroguimicas e outras, elas poderiam patrocinar. Discutir violéncia domestica,
quando vocé comeca a chamar os pais, VOcé comeca a ter outros pontos positivos e o diretor,
coordenador e professores védo ter mais respeito e consequentemente mais trabalho, pois trata-
se de atividades interdisciplinares e participativas.

Se vocé pegar aqui tem varios exemplos de temas, essa movimentacdo com o projeto,
ISS0 aqui vai gerar uma grande discussao, falar que vai ser aprovado e executado algo proposto
pela pesquisa do aluno, mas ao final o prefeito ia la discutir orcamento participativo, ia 14 a
comunidade inteira, ai chama la o comandante da policia, aqui tem menos médico, policiamento
entre outros problemas possiveis, para quem esta afim de participacéo (ok), mas para quem nao
esta vai incomodar. Essa era a ideia.

Os beneficios, participagdo com os problemas do bairro, desenvolvimento, cidadania
ativa e a liberdade, politizacdo das pessoas, ndo no sentido partidaria, mais sim na formacéo,
encontrar a solucdo junto as autoridades, salde, educacdo, saneamento basico, se eu fosse
prefeito, receberia todos os projetos e falaria, agora eles vao apresentar. Se a pessoa € mais
aberta isso é bom para ela, politico, no sentido de levantamento, expectativa que a cidadania
pudesse se desenvolver em sua plenitude, acho que daria um trabalhdo para a secretaria, cdmara
gue ndo estivesse nessa linha participativa. Tem municipios que tem apenas uma escola e seria
transformada a referéncia. Aqui ninguém meche. A escola é do estado, ndo € minha, Ia no fundo,
que a escola se transforme na referéncia do seu entorno. Até para protecdo, debates, ser diretor
da escola seria até motivo de orgulho, autoestima para os alunos, para todo mundo, 1a no fundo,
a escola é meu norte, é o centro, aqui que vou garantir meu futuro, recordacoes. Talvez eles ndo
gueiram isso e sim fechar a escola. Meritocracia. A escola ndo é s para aplicar testes. Escola
municipal, o diretor tem a sindrome do poder de escola, da pior maneira possivel, quando eu
era deputado, fui brigar com a dona Lourdes, a diretora ndo queria deixar eu entrar e 0S
professores me chamaram para fazer debate. VVocé vai desanimando.

Foi uma satisfagdo recebe-lo, esse projeto foi feito com muito carinho, com

envolvimento de muitas pessoas e é gratificante saber que foi colocado em pratica.
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Agradeco a atencdo e toda a disponibilidade de tempo para essa conversa, bate papo,

entrevista ou didlogo como queira chamar.



ANEXO A - Cronograma de Datas - Projeto de lei 0757/1999

(Fonte: Acervo da Assembleia Legislativa SP)

Andamento - Projetodelei N° 073771999 - Norma Lein™ 10322 2000

Diata Diaserigio

18/09/1999 | Publicado no Diario da Assemblaia, p. 0003

21/09/1999 | Panta da 1* Sassdo

27/09/1999 | Panta da 3" Sassdo

13/10/1999 | Distribuigdo: CCJ - Comissdo da Constituigio & Justica, CE - Comissdo
da Educacio = CFO - Comissio dz Finangas 2 Orgamento.

18/10/199% | Enviado 4 CCT.

18/10/1999 | Racebido pela CCJ, para distribuigdo.

04/11/1999 | Déstribuido ao Dep. Carlos Braga Enviado ao PC.

03/11/1999 | Eacebido no PC 2 enviado ao Deputado.

19/11/1999 | Devolvido ao PC 2 enviado a CCT.

19/11/1999 | Racebido com paracer favoraval.

30/11/1999 | Aprovado o parscer do relator.

30/11/1999 | 151* Bessdo Ordinaria - Aprovado o requerimento de urgsncia.

01/12/199%8 | Publicado raquerimanto do Deputadoe Jilmar Tato solicitando adogio d=
regime de urgéncia na tramitagdo do FL (DA, p. 3).

01/12/1999 | Eacebido no PC 2 enviado 4 CE-Comissio dz Educagdo.

02/12/1999 | Entradana CE.

06/12/1999 | Bolicitado RE. Ao STARM

07/12/1999 | Distribuido ao Dep. Edson Aparacido.

08/12/1999 | Aprovado no Congressode Comissdes dz Educagdos dz Finangas =
Orgamento, o paracer da Kalatora, deputada hariangala Duarta,
favordvel 4 proposigio. Ao PC.

08/12/1999 | Devolvido ao PC 2 enviado ao STAM.

08/12/1999 | Eacebido do Protocolo das Comissdes{s/n°).

08/12/1999 | 453* Bassao Extraordinaria - aprovado o projeto.

09/12/1999 | Racebido no PC 2 enviado a DPL para elaboragio dz Minuta ds
Autografo.

10/12/1999 | Publicados o Parscern® 1630, d= 1999, da CCJ, favoravel; e o Parscern®
1631/99, do Congressodas Comissdes de Educacio 2 Financas
Orgamento, favoravel (DA p. 7).

15/12/1999 | Devolvido ao PC com Minuta de Autografo elaborada. Ao SPL.

15/03/2000 | Publicado o Autoprafo 24 570 (DA, p. 5).

30/03/2000 | PublicadaLein®10.522, d= 29/3/00 (DOE p. 1.
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ANEXO B - Projeto de lei 0757/1999

(Fonte: Acervo da Assembleia Legislativa SP)

e T T P R
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DEFUTADO - FLE MY

WANDERLEl SIRAGUE e

; 5’} RGL. SE5
PROJETO DELELNT > | 1999° e
ﬁlﬁ.ﬁTlﬂ |
Autoriza o Poder ElbLll\ﬁj}
através da Secretaria de Edecacio do
Fstado de Sio Pawlo, a instituir o
programa  de  desenvolvimento  de
atividades de pesquisa discente sobre
temas incorporadoes no projeto pedaghzice
das unidades escolares de ensino médio .
Amguntleia Legislative do Estadn de 850 Paule Decreta:
Artige 1"~ Fica o poder Executivo, através da Secretaria de
Educagin do Estado de S50 Pavlo, awtorizado a instituir o programa de desenvolvimento de
atividedes de pesquisa discemte sobre temas ineorporados no prejeto pedagogice das
unidadez escolares de ensine meédia.

Artigo 2" - Os projetos de pesquisas devero ser elaborados e
degenvolvidos por gupos de, oo minime guairg (4) 3, no maxime | sete (7} alunos ¢
deverdo ser aprovadas pele Comselho de Escola.

Artige 3"- Oz projetos de pesquisas deverfo ser inscritos, jumto ao
Conselho de BEgcola | até o dia 31 de abril de cada ang,

FParigrafo daico- O Conselho de Escola terd o preza de um més
para aprecti-los.

Artigo 4"°- O prazo para o desenvolvimento da pesquisa scré de, no
méximo, seis (6) meses, apos 8 aprovago de projeto

Artigo ¥ Cads projete de pesquisa serd acompanhedo por, no
minimo, um professor orentador indicado pelo grupo de alunos que o desgnvolverd e
devera ser referendadi pelo Conselho de Escola.

Pardgrafo tinico - O professor orientador poderd respunsabilizar-se
por, oo méxima, dois (2) projetos de pesquisas.

Artigo 6°- O dezemvolvimento da pesquise ¢ o resultade do trabathe
deverd ter carater imterdisciplinar e deverd se utilizar de temas de interesse Jireto do
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(Fonte: Acervo da Assembleia Legislativa SP)

&
v Mg nomo ]

17 Sy,

| AL

DEPUTADO LSS ATING,

VAMNDERLE] 3IRAGUE 7

cotidiann dos alunos ¢ da comunidade onde @ Unidade Escolar estiver 10na]1'za:ﬁz 1ais

COMma: -

L A historia do bainmo,
1I- A classificagio socio econdmica da comunidade que vive no
entornn da Unidede Facolar;

HI-  Arelagio enlre o8 equipamentos pablicos existentes no bairmo
¢ & quantidade de moradores, como Inidades de Sadde,
Escolas. linhas de Omibus, delegacias de policia, carldrios,
pargles, pragas, equipamentos de lazer ¢ culturs;

V- Arealidade do bairre, coma abastecimenty de dgua, wolcts de
espodog, colets de lixo, luminagEo pikblica, servigos piblicos,
poluiglio,  enchentes, pavimentagdo, favelas. comndgos,
wrjuitetura,  comgestionamenta  de  udnsing,  vigildncia
sanitania;

V- A violéncia | o nimero de policizis e o indice de
desemprepgados;

VI-  Ar igreies, a5 religides ¢ movimentos sociiis existentes na
comumidade do entomo escolar;

VII-  Densidade demografica e classificagsio por frixa etaria;

VM- Propostas para melhorar 3 qualidade de vida dos motadores
do bairrg ¢ pars @ transformagio da realidade do entorno
esoolar;

IX-  Arcalidade da Unidade Escolar:

a) & paricipaghio c a relagio entre os diversos seguimentos da

comunidade escolarlalungs, professores. servidores, direcdo);

b} & classificagio  sdcio-econdmica-culiural  dos  diversos

gepuimentod da comunidade escolar.

Paragrafo finico — Caberd ao professer onentador articular-se com
s prolessores das disciplinas afins para o desenvolvimento dos trabalhos do
projeto de pesquisa.

Artige T"- () professor coemtador poderd wilizar partc de suas horas
atividades para o desenvolvimente do trabalho de odentagio.

Artigo 8- O (rabalho realizado peln professor orentador serd
compulads para efeite de evoluglo por via nlo aceddémica, como prevé a lei 83467,
artizol®, incisa 1T,
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(Fonte: Acervo da Assembleia Legislativa SP)

CEPUTADC
VANDERLE! SIRAQUE

Artige 9°-A Secrataria de Bducagio do Estado de SiEb, Paulo
promoverd, anualinente, mostras publicas dos trabalhos produzidos | proporcionando a
troce de experiéncias entre as Unidedes Escolares.

Pardgrafo Umico- As Unidades Facolares promoverfo mostras
plblicas dos trabalhos produsidos, proporciomando a troca de esperiéncias com a
comunidads do bairro onde estiverem localizadas

Artige 107~ () resuitade dos trabalhos  serlo encaminhados, através
do Conselho de Escola, as autoridades competentes para sotuciomar os problemas,
cventualmente detectados nas bairmos.

Artigo 1°- As despesas decorrentes da aplicagio desta Lei correrfio
por conta das dotaches orpamentirias proprias, suplementadas se pecessérias

Avtige 12°- Este Let emra em vigor na data de sua publicacso,
revogadas as disposicdey em contrato.

— Sao0 PELHID,

Sala das Sesshes, em de serembro de 15040,
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ANEXO C - Justificativa do Projeto de lei 0757/1999

(Fonte: Acervo da Assembleia Legislativa SP)

ﬁ":}b
)
h 3
FLS. N»OH |
DEPUTADO RGL. SE3 4
VANDERLE! SIRAQUE BrioT,
LEGISLA

JUSTIFICATIVA

A resoluglo 0°3, de 26 de junho, de 1998, da Cimera de Educacio
Basica do Conselhe Nacional de Fducagdio | que institiu as diretrizes curnculares
nacionais para o ensino médio, constituem-se num conjunto de definigbes doutringrias
sobre principios. fundamentes e procedimentos a serem obsérvados me organizagio
pedagdgice e curricular de cada unidade escolar integrante dos diversos sistemas de ensino,
tendo em vista vincular a educagio com o mundo do trebalho e a prética social,
vonsohdando a preparagdo para o exercicio da cidadania ativa e propiciando preparago
hisica para o trebatho,

Essa mesma resoluglo oo seu artipo ¥, jnciso I trata da
interdisciplinaridade, nas suas mais variadas formes, partindo do principie de que todas as
arezs do conhecimenlo memém um didloge permanente entre si, que pode ser de
questionamento, de negaglo, de complementagdo, de ampliagio, de iluminacio de aspectos
nd#o dihinguides. No incisg (1, do mesmo artigo & explicitada a idéia de que o ettsino deve ir
além da descrigiio e procurar constiniir nos alunos a capacidade de analisar, explicar, prever
¢ intervir, objetivos que sdo mais facilmente alcangaveis se as disciplings, integradas em
areas de conhecimento, puderem contribuir, cada uma com sua especificidade, para o
estudo comum de problemas concretos, ou para o desenvolvimento de projetos de
investigagio efou de aglia.

QO projeto gue apresentamos visa Jjustamemte, a desemvolver no
educendo sua capacidade de problematizar o real, investiza-lo em seus virios aspectos e,
sobretuds, de aprender 2 aprender. Mais ainda. ac propor a forma de trabalho em equipe,
visames contribuir para o desenvolvimento da capacidade de interagio do individuo com o
outro e a construgdo de identidades positivas, aspecto fundamemtal no exercicio da
cidadania ativa e pardcipativa,

Portanto, o desenvolvimento de atividades de pesquisas dizcentes
subre questdes relativas & temas interdisciplinares nas escolas de Ensino Médio, permite a
conatrugdio de uma Educagio de qualidade social | através da qual o4 individuos se tormem
aptos a0 questonamento, a problematizagho | 4 tomada de decisBes coletivas possiveis e
necessdrias 2o encaminhamente dos problemas de cada um e da comunidade onde vive e
trabalha.

Apesar das pesquisas serem livremente definidas pelos ahinos,
professores orientadores ¢ conselho escolar, sugerimos com muita énfase os temas
refacionados as comunidades onde as unidades escolares cstio situadas, com o intuito de
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(Fonte: Acervo da Assembleia Legislativa SP)
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VANDERLE! SIRAQUE

desenvolver na comunidade escolar a reflexfio sobre a realidade onde vivem, esn.(;m e
trabalham e come podem e devem contribuir com a transformagio desta realidade.

Os temas sugeridos, ndo podem levar apenas & pesquisas de campo,
de coleta de dados, mas a uma analise cientifica relacionada #s diversas areas do
conhecimento, por exemplo, em todos os temas podera ser trabalhado a lingua portuguesa,
a matematica, a histéria, as ciéncias sociais. E apenas uma questio de deixar florir a
criatividade, tanto dos alunos como dos orientadores.

O projeto visa, ainda, transformar a unidade escolar na referéncia da
comunidade onde ela esti instalada, pois acreditamos que a escola deve sair de seus muros
para conhecer a realidade, de modo cientifice, para poder transforma-la | através de agbes
concretas. Para iste, basta seguir o adagio de “pensar globalmente, mas agir localmente™.

Quandc a escola sai de seus muros € abre suas portas para se
relacionar com a comunidade de seu entorno, ¢la se torna verdadeiramente piblica e na
referéncia dos seus vizinhos, os quais, conhecendo sua importancia ,colaboram com a sua
prolecio e seguranca e respeitam a comunidade escolar.

Assim, este projeto vai além das pesquisas propriamente ditas, pois
visa uma revolugo nas relagdes entre as [Unidades Escolares e seus alunos, prefissionais da
educagio e a comunidade onde estd localizada, com o intuito de melhorar a qualidade de
ensino ¢ de vida , objetivando a preparagio dos alunos para a vida, para a construgiio de um
mundo melhor, comegando pela sua escola, pela sua rua, pelo seu bairro.
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ANEXO D - Assinaturas do Projeto de lei 0757/1999

(Fonte: Acervo da Assembleia Legislativa SP)
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Nos termos do item 3, paragrafo unico do artigo
148, da IX Consolidagdo do Regimento Interno, a
presente proposi¢do esteve em pauta nos dias
correspondentes as 107* a 111* Sessdes Ordinarias
(de 21 a 27/09/99), ndo tendo recebido emendas ou
substitutivos.
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ANEXO E - LEI 10.522/2000

Artigo 1° - Fica o Poder Executivo, através da Secretaria da Educacdo, autorizado a
instituir o Programa de Desenvolvimento de Atividades de Pesquisa Discentes sobre Temas
Incorporados ao Projeto Pedagdgico das Unidades Escolares de Ensino Médio. Ver tdpico

Artigo 2° - Os projetos de pesquisa deverdo ser elaborados e desenvolvidos por grupos
de, no minimo, 4 (quatro) e, no maximo, 7 (sete) alunos, bem como aprovados pelo Conselho
de Escola. Ver topico

Artigo 3° - Os projetos de pesquisa deverdo ser inscritos junto ao Conselho de Escola,
até o dia 31 de abril de cada ano. Ver topico (1 documento)

Paragrafo unico - O Conselho de Escola terd o prazo de 1 (um) més para aprecia-

los. Ver tdpico
Artigo 4° - O prazo para o desenvolvimento da pesquisa sera de, no maximo, 6 (seis)

meses, ap0s a aprovacao do projeto. Ver topico

Artigo 5° - Cada projeto de pesquisa sera acompanhado por, no minimo, um professor
orientador, indicado pelo grupo de alunos que o desenvolvera e sera referendado pelo Conselho
de Escola. Ver topico

Parégrafo Unico - O professor orientador podera responsabilizar-se por, no maximo, 2

(dois) projetos de pesquisa. Ver topico

Artigo 6° - O desenvolvimento da pesquisa e o resultado do trabalho deverdo ter carater
interdisciplinar, e deverdo se utilizar de temas de interesse direto do cotidiano dos alunos e da
comunidade onde a unidade escolar estiver localizada, tais como: Ver topico

1 - a histdria do bairro; Ver tépico

11 - a classificacdo socioeconémica da comunidade que vive no entorno da unidade
escolar; Ver tépico

111 - a relacdo entre os equipamentos publicos existentes no bairro e a quantidade de
moradores, tais como: Ver topico

a - unidade de saude;

b - unidades escolares;

¢ - linhas de 6nibus;

d - delegacias de policia;

e - cartorios;

f - parques;


http://www.jusbrasil.com.br/topicos/12274713/art-1-da-lei-10522-00-sao-paulo
http://www.jusbrasil.com.br/topicos/12274713/art-1-da-lei-10522-00-sao-paulo
http://www.jusbrasil.com.br/topicos/12274672/art-2-da-lei-10522-00-sao-paulo
http://www.jusbrasil.com.br/topicos/12274672/art-2-da-lei-10522-00-sao-paulo
http://www.jusbrasil.com.br/topicos/12274638/art-3-da-lei-10522-00-sao-paulo
http://www.jusbrasil.com.br/topicos/12274638/art-3-da-lei-10522-00-sao-paulo
http://www.jusbrasil.com.br/topicos/12274611/art-3-1-da-lei-10522-00-sao-paulo
http://www.jusbrasil.com.br/topicos/12274611/art-3-1-da-lei-10522-00-sao-paulo
http://www.jusbrasil.com.br/topicos/12274567/art-4-da-lei-10522-00-sao-paulo
http://www.jusbrasil.com.br/topicos/12274567/art-4-da-lei-10522-00-sao-paulo
http://www.jusbrasil.com.br/topicos/12274522/art-5-da-lei-10522-00-sao-paulo
http://www.jusbrasil.com.br/topicos/12274522/art-5-da-lei-10522-00-sao-paulo
http://www.jusbrasil.com.br/topicos/12274479/art-5-1-da-lei-10522-00-sao-paulo
http://www.jusbrasil.com.br/topicos/12274479/art-5-1-da-lei-10522-00-sao-paulo
http://www.jusbrasil.com.br/topicos/12274416/art-6-da-lei-10522-00-sao-paulo
http://www.jusbrasil.com.br/topicos/12274416/art-6-da-lei-10522-00-sao-paulo
http://www.jusbrasil.com.br/topicos/12274381/art-6-inc-i-da-lei-10522-00-sao-paulo
http://www.jusbrasil.com.br/topicos/12274381/art-6-inc-i-da-lei-10522-00-sao-paulo
http://www.jusbrasil.com.br/topicos/12274348/art-6-inc-ii-da-lei-10522-00-sao-paulo
http://www.jusbrasil.com.br/topicos/12274348/art-6-inc-ii-da-lei-10522-00-sao-paulo
http://www.jusbrasil.com.br/topicos/12274310/art-6-inc-iii-da-lei-10522-00-sao-paulo
http://www.jusbrasil.com.br/topicos/12274310/art-6-inc-iii-da-lei-10522-00-sao-paulo
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g - pragas; e h - equipamentos de lazer e cultura;

1V - arealidade do bairro, com relagdo a: Ver tdpico

a - abastecimento de agua;

b - coleta de esgotos;

C - coleta de lixo;

d — iluminacéo publica;

e - servicos publicos;

f - poluicéo;

g - enchentes;

h - pavimentag&o;

i - favelas;

j - corticos;

k - arquitetura;

| - congestionamento de transito;

m - vigilancia sanitaria;

V - avioléncia, 0 nimero de policiais e o0 indice de desempregados; Ver topico

VI - as igrejas, as religides e movimentos sociais existentes na comunidade do entorno
da escola; Ver tdpico

V11 - densidade demogréfica e classificagdo por faixa etaria; Ver topico

VIl - propostas para melhorar a qualidade de vida dos moradores do bairro e para
transformacéo da realidade no entorno da escola; Ver topico

IX - a realidade da unidade escolar: Ver topico

a - a participacao e a relacédo entre os diversos integrantes da comunidade escolar, tais
como alunos, professores, servidores, direcéo;

b - a classificacdo socioecondmica e cultural dos diversos integrantes da comunidade
escolar.

Paragrafo Unico - Cabera ao professor orientador articular-se com os professores das

disciplinas afins para o desenvolvimento dos trabalhos do projeto de pesquisa. Ver topico
Artigo 7° - O professor orientador podera utilizar parte de suas horas-atividade para o

desenvolvimento do trabalho de orientacdo. Ver tépico (185 documentos)

Artigo 8° - O trabalho realizado pelo professor orientador serd computado para efeito
de evolugdo, por via ndo académica, como prevé o inciso 11, do artigo 19 da Lei Complementar

n° 836, de 30 de dezembro de 1997. Ver tdpico


http://www.jusbrasil.com.br/topicos/12274264/art-6-inc-iv-da-lei-10522-00-sao-paulo
http://www.jusbrasil.com.br/topicos/12274264/art-6-inc-iv-da-lei-10522-00-sao-paulo
http://www.jusbrasil.com.br/topicos/12274223/art-6-inc-v-da-lei-10522-00-sao-paulo
http://www.jusbrasil.com.br/topicos/12274223/art-6-inc-v-da-lei-10522-00-sao-paulo
http://www.jusbrasil.com.br/topicos/12274181/art-6-inc-vi-da-lei-10522-00-sao-paulo
http://www.jusbrasil.com.br/topicos/12274181/art-6-inc-vi-da-lei-10522-00-sao-paulo
http://www.jusbrasil.com.br/topicos/12274142/art-6-inc-vii-da-lei-10522-00-sao-paulo
http://www.jusbrasil.com.br/topicos/12274142/art-6-inc-vii-da-lei-10522-00-sao-paulo
http://www.jusbrasil.com.br/topicos/12274101/art-6-inc-viii-da-lei-10522-00-sao-paulo
http://www.jusbrasil.com.br/topicos/12274101/art-6-inc-viii-da-lei-10522-00-sao-paulo
http://www.jusbrasil.com.br/topicos/12274064/art-6-inc-ix-da-lei-10522-00-sao-paulo
http://www.jusbrasil.com.br/topicos/12274064/art-6-inc-ix-da-lei-10522-00-sao-paulo
http://www.jusbrasil.com.br/topicos/12274024/art-6-1-da-lei-10522-00-sao-paulo
http://www.jusbrasil.com.br/topicos/12274024/art-6-1-da-lei-10522-00-sao-paulo
http://www.jusbrasil.com.br/topicos/12273996/art-7-da-lei-10522-00-sao-paulo
http://www.jusbrasil.com.br/topicos/12273996/art-7-da-lei-10522-00-sao-paulo
http://www.jusbrasil.com.br/topicos/12273965/art-8-da-lei-10522-00-sao-paulo
http://www.jusbrasil.com/topico/12610566/inciso-ii-do-artigo-19-lc-n-836-de-30-de-dezembro-de-1997-de-s%C3%A3o-paulo
http://www.jusbrasil.com/topico/12610632/artigo-19-lc-n-836-de-30-de-dezembro-de-1997-de-s%C3%A3o-paulo
http://www.jusbrasil.com/legislacao/170332/lei-complementar-836-97-s%C3%A3o-paulo-sp
http://www.jusbrasil.com.br/topicos/12273965/art-8-da-lei-10522-00-sao-paulo
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Artigo 9° - A Secretaria da Educacdo promoverd, anualmente, mostras publicas dos
trabalhos produzidos, proporcionando-se a troca de experiéncias entre as unidades
escolares. Ver topico

Paragrafo Unico - As unidades escolares promoverdo mostras publicas dos trabalhos

produzidos, proporcionando-se a troca de experiéncias com a comunidade do bairro onde
estiverem localizadas. Ver topico

Artigo 10 - Os resultados dos trabalhos serdo encaminhados atraves do Conselho de
Escola as autoridades competentes, para solucionarem eventuais problemas detectados nos

bairros. Ver topico (1 documento)

Artigo 11 - As despesas decorrentes da aplicacdo desta lei correrdo a conta de dotacoes

orcamentarias proprias, suplementadas se necessario. Ver topico (1 documento)

Artigo 12 - Esta lei entrard em vigor na data de sua publicacédo, revogadas as disposi¢des
em contrario. Ver topico

Palécio dos Bandeirantes, aos 29 de margo de 2000.

Mério Covas

Teresa Roserley Neubauer da Silva

Secretéria da Educacao Celino Cardoso Secretario - Chefe da Casa Civil

Antonio Angarita

Secretario do Governo e Gestdo Estratégica Publicada na Assessoria Técnico-
Legislativa, aos 29 de marco de 2000.

Secretario do Governo e Gestdo Estratégica Publicada na Assessoria Técnico-

Legislativa, aos 29 de margo de 2000.


http://www.jusbrasil.com.br/topicos/12273935/art-9-da-lei-10522-00-sao-paulo
http://www.jusbrasil.com.br/topicos/12273935/art-9-da-lei-10522-00-sao-paulo
http://www.jusbrasil.com.br/topicos/12273884/art-9-1-da-lei-10522-00-sao-paulo
http://www.jusbrasil.com.br/topicos/12273884/art-9-1-da-lei-10522-00-sao-paulo
http://www.jusbrasil.com.br/topicos/12273857/art-10-da-lei-10522-00-sao-paulo
http://www.jusbrasil.com.br/topicos/12273857/art-10-da-lei-10522-00-sao-paulo
http://www.jusbrasil.com.br/topicos/12273807/art-11-da-lei-10522-00-sao-paulo
http://www.jusbrasil.com.br/topicos/12273807/art-11-da-lei-10522-00-sao-paulo
http://www.jusbrasil.com.br/topicos/12273775/art-12-da-lei-10522-00-sao-paulo
http://www.jusbrasil.com.br/topicos/12273775/art-12-da-lei-10522-00-sao-paulo
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ANEXO F - Documento de solicitacdo UNINOVE - Chancela o documento

elaborado pelo professor (APENCDICES F,G,H e I).

(Fonte: Orientador Gustavo Gongalves Ungaro - UNINOVE)

UNINOVE

oo
Universidade Nove de Julho

Sio Paulo, 6 de maio de 2015
Senhor Dirigente,

fenho a honm de reportar-me 2 Vossa Senhoria em vintude do
projeto de pesquisa, no &mbito do Progruma de Mestrado em Gestio ¢ Priticas
Educacionais — PROGEPE da Universidade Nove de Julho — UNINOVE, do aluno
Celso Ferraz Gongalves, Coordenador Pedagogico na Escola Estadual Fabio Eduvardo
Ramos Esquivel - Diadema.

Venho assinalar que o referido aluno da Pos-Graduagiio encontra-
s¢ regularmente inscrito sob minha orientaglio académica, sendo que scu projeto de
Disscrtagio de Mestrado, apresentado perante banca de scleglio pam ingresso no
PROGEPE, contempla pesquisa de campo pam a qual dados oficiais da Sccretaria de
Estado da Educagiio revelam-se imprescindiveis.

Assim, chancelo a solicitagiio por ele formulada quanto sos dados
necessArios a0 seu propdsito  scadémico, realgando fazer parte da finalidade do
Programa de Mestrado contribuir pam a valorizagio ¢ o desenvolvimento da gestdo
cducacional da rede pablica de ensino.

Desde logo agradego pela atenglio dispensada.

Alcnciosamentc,

\ & o ol
\cif‘r (8] UNGARO_/
Professor de Ensindg Superior da Universidade Nove de Jultho

Programa de Mestrado em Gestdo ¢ Praticas Educacionais - PROGEPE

Ao Hustrissimo Senhor

Dirigente da Secretaria de Estado da Educagiio
Govemno do Estado de S8o Paulo

SAOQ PAULO - SP
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ANEXO G - Documento de resposta SEESP

(Fonte: CGEB — DEGEB - CEFAF — setores internos da SEESP)




ANEXO H - Documento de resposta DE

(Fonte: Diretoria de Ensino de Santo André)
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(Fonte: Diretoria de Ensino de Santo André)




ANEXO I - Documento de resposta DE

(Fonte: Diretoria de Ensino de Sdo Bernardo do Campo e Séo Caetano do Sul)




ANEXO J - Documento de resposta DE

(Fonte: Diretoria de Ensino de Diadema)




(Fonte: Diretoria de Ensino de Diadema)




ANEXO K - Questionario respondido pela E1

(Fonte: Escola Estadual da regido do Grande ABCD)




ANEXO L - Questionario respondido pela E2

(Fonte: Escola Estadual da regido do Grande ABCD)




ANEXO M - Questionério respondido pela E4

(Fonte: Escola Estadual da regido do Grande ABCD)




ANEXO N - Questionario respondido pela E5

(Fonte: Escola Estadual da regido do Grande ABCD)




ANEXO O - Questionario respondido pela E7

(Fonte: Escola Estadual da regido do Grande ABCD)




ANEXO P - Questionario respondido pela E8

(Fonte: Escola Estadual da regido do Grande ABCD)




ANEXO Q - Questionario respondido pela E9

(Fonte: Escola Estadual da regido do Grande ABCD)




ANEXO R - Questionario respondido pela E10

(Fonte: Escola Estadual da regido do Grande ABCD)




ANEXO S - Questionario respondido pela E11

(Fonte: Escola Estadual da regido do Grande ABCD)
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ANEXO T - Diretorias da Grande Sdo Paulo

(Diretorias da regido do Grande ABCD Paulista — Santo André, S&o Bernardo do Campo, Sdo Caetano
do Sul e Diadema).

(Fonte: Fonte: <http://www.educacao.sp.gov.br/central-de-atendimento/Map_GSP_Diretoria.asp>.)
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