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RESUMO
Esta pesquisa tem como objeto a analise das concepcbes de diferentes
segmentos escolares sobre o conceito de qualidade da educacdo, em uma
unidade escolar da rede municipal de educacéo situada na periferia da Cidade
de Cajamar (SP). Para subsidiar este trabalho, dentre outros autores
alinhados as correntes da educacdo emancipadora, recorreu-se ao referencial
tedrico de Paulo Freire, tomando como instrumentos de analise as seguintes
categorias: inacabamento, incompletude, inconclusdo; dialogo, leitura de
mundo, conscientizacdo e fatalismo. Como procedimentos metodologicos
para coleta de dados, foram utilizados questionarios, entrevistas
semiestruturadas, observacdo de campo e o circulo epistemoldgico. O
presente estudo revelou que a escola, representada pelas vozes de diferentes
segmentos (gestéo, funcionarios, docentes e discentes) tem uma viséo difusa
sobre a qualidade escolar, quando confrontado o discurso produzido por suas
representacbes com as praticas pedagdgicas no cotidiano da escola. Essa
situacdo produz uma perspectiva fatalista sobre o papel da educacéo,
considerando que, na visdo desses agentes, 0 ambiente escolar pouco pode
fazer para superar as defasagens da qualidade educacional dos seus
segmentos mais excluidos. Por outro lado, paralelamente a essa viséo,
percebe-se, nesses mesmos agentes, o desejo de vislumbrar outra realidade
em que seja possivel uma escola com mais respeito, prazer e efetivamente

educativa.

Palavras-chave: Qualidade Educacional, Paulo Freire, Circulo

Epistemologico, Educagéo Bésica, Educacdo na Periferia.



ABSTRACT
This research has as objective the analysis of the concepts of different school
segments on the concept of quality of education in a municipal scholar
education facility located on the outskirts of the City of Cajamar (SP). To
support this work, among other authors aligned with currents of
emancipatory education, was used the theoretical framework of Paulo Freire,
taking as analytical tools the following categories: unfinished,
incompleteness, inconclusiveness; dialogue, world reading awareness and
fatalism. As methodological procedures for data collection, questionnaires
were used, semi-structured interviews, field observation and epistemological
circle. This study revealed that the school, represented by the voices of
different segments (management, staff, faculty and students) have a fuzzy
view of school quality when faced speech produced by their representations
with the pedagogical practices in the school routine. This situation produces
a fatalistic perspective on the role of education, considering that, in view of
these agents, the school environment can do to overcome the time lags in the
educational quality of the most excluded segments. On the other hand,
parallel to this view, it can be seen, by these same agents, the desire to
glimpse another reality in which a school is possible with more respect,

enjoyment and education effectively.

Keywords: Educational Quality, Paulo Freire, Epistemological Circle, Basic

Education, Education Periphery.



RESUMEN
Esta investigacion tiene como objeto el analisis de las concepciones de
diferentes segmentos de la escuela sobre el concepto de calidad de la
educacion en una escuela de educacion municipal ubicada en la periferia de
la ciudad de Cajamar (SP). Para apoyar este estudio, entre otros autores que
utilizan las corrientes de la educacion emancipadora, se utilizé el marco
tedrico de Paulo Freire, tomando como herramientas analiticas las siguientes
categorias: inacabamento, incompletud, inconclusion, didlogo, lectura de
mundo, concientizacion y fatalismo. Como procedimientos metodologicos
para la recogida de datos, se utilizaron cuestionarios, entrevistas
semiestructuradas, observacion de campo y el circulo epistemoldgico. Este
estudio revelo que la escuela, representada por las voces de los diferentes
segmentos (gestién, funcionarios, profesores y estudiantes) tiene una vision
borrosa sobre la calidad de la escuela, cuando se confrontados los discursos
producidos por sus representaciones con las practicas pedagogicas en la
rutina escolar. Esta situacion produce una perspectiva fatalista sobre el papel
de la educacidn, teniendo en cuenta que, a la vista de estos agentes, el entorno
escolar poco se puede hacer para superar las brechas de la calidad educativa
de los segmentos mas excluidos. Por otro lado, en paralelo a este punto de
vista, se puede observar, en los mismos agentes, el deseo de vislumbrar otra
realidad en la cual sea posible una escuela con mas respeto, gozo y

efectivamente educativa.

Palabras-clave:  Calidad Educacional, Paulo Freire, Circulo
Epistemoldgico, Educacion Basica, Educacion en la periferia.
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APRESENTACAO

Iniciei minha historia na capital paulista, mais precisamente em Itaquera, COHAB
I, Zona Leste da cidade. Meu pai era policial militar e minha mée, dona de casa. Aos oito
anos de idade, ap6s meu pai se aposentar eu e minha familia mudamos para 0 municipio
de Jaboticabal, interior de S&o Paulo.

Desde crianca, interessava-me muito pelos estudos e lembro-me de quando
consegui escrever meu nome pela primeira vez, auxiliada pelo meu pai, que fora meu
primeiro mestre e o é até hoje.

Meus pais tiveram pouca escolarizacdo, ndo concluiram sequer a primeira etapa
do ensino fundamental. Porém, eram verdadeiros autodidatas e sempre incentivaram a
mim e as minhas irm&s a estudarmos e perseverarmos diante das adversidades da vida.
Seus ensinamentos marcaram e marcam minha vida em todos os sentidos.

Estudei sempre em escolas publicas, possuia poucos recursos materiais, mas
sempre tive 0 habito da partilha. Lembro-me quando na primeira série, iniciaram em
minha sala, duas meninas com idade bem superior a de nossa turma. Elas haviam migrado
de Pernambuco para S&o Paulo e ndo tinham nenhum material escolar. Pedi para o0 meu
pai comprar a lista de material delas e, com sacrificio, pelo menos uma das listas ele
comprou. Tornamo-nos amigas e frequentemente elas estavam em minha casa.

Finalizei com éxito os primeiros anos da primeira etapa escolar e quando estava
terminando o oitavo ano, decidi cursar o ensino médio juntamente com o técnico, pois
deseja muito trabalhar para ser “independente”.

Nesta fase, eu e a maioria dos meus colegas de sala gostariamos de ser aprovados
na Escola Técnica Estadual Paulista, vinculada ao Centro Paula Souza (ETEC) e um
episodio desta época, marcou minha vida. Uma professora de matematica pediu que os
interessados em estudar na ETEC, levantassem a mdo. Quando o fizemos, afirmou que
jamais conseguiriamos, pois, segundo ela, ndo tinhamos capacidade. Senti um imenso
mal-estar com aquela afirmacéo, quase desisti de fazer a prova, mas fui em frente e assim
como alguns colegas da turma, consegui a aprovacgdo. Aos quinze anos, iniciei 0 Ensino
Médio, concomitante ao Ensino Técnico em Processamento de Dados, carreira
promissora, da época. Este periodo foi fantastico. No primeiro dia de aula, a diretora
afixou uma faixa na escola com a mensagem: “Liberdade com responsabilidade” A escola
tinha um ambiente muito agradavel, estudavamos em periodo integral, a noite eu

estagiava na Faculdade de Tecnologia (FATEC), “meu primeiro emprego”. E sempre que
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possivel, realizavamos eventos na escola nos finais de semana. Naquela escola, conheci
professores maravilhosos, alguns sdo meus amigos até hoje. L&, conheci a pessoa com
quem construi minha familia e com a qual divido minha vida. Foram verdadeiros “Anos
Dourados”. Porém ao longo do curso, descobri que meu caminho profissional era outro e
gue me interessava muito mais por gente, do que por maquinas.

Conclui o curso em 1997 e fui em busca de novos desafios.

Em 1998, fui aprovada no vestibular da Universidade Estadual Paulista, campus
de Araraquara - Sao Paulo, para o Curso de Pedagogia, no periodo noturno. Lembro com
emocado, do momento em que constatei minha aprovacéo. Ser aprovada na UNESP, era
minha Unica chance de cursar uma universidade. A necessidade de trabalhar era grande e
a falta de recursos financeiros de minha familia impossibilitava o pagamento de uma
universidade particular. Nesta mesma época, consegui um emprego em um banco e apds
quatro ano de estudos, formei-me pedagoga, com habilitacdo em Educacéo Especial.

Desisti da carreira bancéria e ingressei na area da educacao, onde descobri minha
verdadeira vocacao.

Ao concluir a graduacdo em 2001, comecei a frequentar, como aluna especial,
aulas do Curso de Mestrado Académico, na UNESP, campus de Araraquara, porém
desisti por conta de minha aprovagdo em um Processo Seletivo para o SESI no interior
de S&o Paulo, onde trabalhei até 2010 no Ensino Fundamental | e principalmente na
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) - Projeto Telecurso 2000.

A principio, por necessidades financeiras, precisei adiar meu sonho de cursar o
mestrado, lamentei a decisdo, mas hoje vejo que os anos de experiéncia na pratica docente
trouxeram-me grandes ganhos e, aliados a maturidade, foram de grande valia.

No SESI, trabalhando com jovens e adultos, tive os primeiros contatos com as
obras de Paulo Freire. Apaixonei-me por minha profissdo e por meus alunos. Pude
vivenciar o que é a troca de saberes. Valorizar a experiéncia de vida destas pessoas, bem
como conhecer o contexto de vida delas, foram as chaves para que eu evoluisse como
educadora.

Concomitante com o SESI, trabalhei em escolas da rede municipal do interior de
S&o Paulo, como Professora de Educacgéo Especial e em Cursos de Formacéo Profissional
no SENAC SP.

Minha experiéncia na area de Educacéo Especial fez com que eu constatasse que
acima das dificuldades estdo as possibilidades. Trabalhei com criangas que, em sua

maioria, nao necessitavam frequentar a “sala especial”, ou “sala de recursos”, como foi
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denominada, apds a lei da inclusdo. Aquelas criancas tinham que ser ouvidas,
compreendidas e valorizadas. Minha indignagdo com a forma de pensar de alguns
professores da rede publica onde eu trabalhava me trazia um profundo mal-estar. Eu era
vista por alguns colegas, como uma “professora sonhadora” e eles ndo compreendiam o
porqué de eu me aproximar tanto dos meus alunos e de suas familias. Era como se a escola
fosse um mundo a parte. Eu e meus alunos tivemos muito sucesso e a cada ano letivo
concluido, tinha a felicidade de ver meus alunos alfabetizados.

No SENAC, tive a oportunidade de trabalhar com adolescentes e contribuir para
o direcionamento profissional que poderiam seguir. Os jovens com que trabalhei tiveram
a oportunidade de vivenciar situacdes reais de atividades das mais diversas profissoes,
para que pudessem compreender algumas das possibilidades de trabalho e de carreiras a
seguir. Foi uma experiéncia rica e importante para minha carreira de educadora.

O fato de trabalhar mais de doze horas por dia, em trés empregos diferentes,
impossibilitava que eu retornasse ao mestrado, mas ndo me impediu de continuar a
estudar.

No ano de 2006, conclui uma Pés-Graduacdo em Psicopedagogia e, em 2007, uma
Pds-Graduacdo em Didatica, além de cursos de extensdo e formacdo continuada em
Servico.

Em 2010, fui aprovada em um processo seletivo para a vaga de Orientadora
Educacional, em uma escola do SENAI, na grande S&o Paulo. Juntamente com meu
marido e meus dois filhos, no mesmo ano, mudei do interior paulista, para a regido de
Santana de Parnaiba SP.

O sonho de cursar o Mestrado era latente e comecei a reprogramar minha vida para
torna-lo realidade. Os estudos que realizei durante a graduacdo e posteriormente nas
especializacGes eram insuficientes, sentia grande necessidade de aprofundar meus
conhecimentos na area de educacao, de pesquisar e contribuir para um mundo mais justo.

Comecei a pesquisar sobre as possibilidades que eram oferecidas nesta minha
nova regido e conheci a Universidade Nove de Julho (UNINOVE). Em novembro de
2013, constatei minha aprovacdo no Curso de Mestrado Profissional em Gestdo e Préticas
Educacionais (PROGEPE) e a partir dai minha vida se transformou intensamente.

Apresentei como Pré-Projeto de Pesquisa um trabalho que abordava questdes
sobre a implantacdo do Ensino por Competéncias, nos Cursos Técnicos de uma escola do
SENAI SP, defendendo as concepcdes pedagdgicas que sustentam esta proposta, porém

logo ao sair da arguigéo, dei-me conta do quanto estava equivocada.
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No primeiro ano do curso, durante as aulas e demais atividades académicas, 0s
didlogos se davam principalmente em torno das concepc¢des de Paulo Freire. Eu, que
julgava que meu trabalho enquanto orientadora educacional defendia uma postura
libertaria da educacdo, percebi que estava no caminho errado e que em minha pratica,
muitas vezes, servia aos interesses do capital e ndo de uma formacdo realmente
transformadora e libertadora, como era meu objetivo.

Ao tomar consciéncia disso, comecei a rever meus conceitos. Sempre defendi o
dialogo como caminho de uma educacéo justa e democratica e acreditei que a escola deve
ser um espaco para o exercicio da pratica de uma liberdade consciente, de descobertas e
de sonhos. Porém, naquele contexto, acreditava também que 0s jovens devem ser
preparados para o trabalho, com diversas competéncias e habilidades que atendessem as
necessidades e expectativas de seus futuros empregadores, adaptando-se aos interesses e
diretrizes do mercado de trabalho. Que contradicdo! Sé depois percebi que a formacao,
seja ela em que ambito da educacdo for, deve ser muito mais do que a formacéo para o
trabalho, deve preparar para a vida.

Toda turbuléncia interior que vivenciei contribuiu para eu deixasse 0 medo e
tivesse a ousadia de demitir-me, reinventando minha trajetoria profissional.

A partir dai, ja ndo vi mais sentido em dar sequéncia a0 meu antigo Projeto de
Pesquisa, pois ja tinha obtido as respostas que pretendia buscar e voltei meu olhar,
novamente para o alicerce da educacdo, a educacdo basica, a educacdo popular,
brilhantemente difundida por Paulo Freire, pensador que veio a se tornar o meu
referencial tedrico.

Voltei a trabalhar como professora em uma escola da Prefeitura Municipal de
Cajamar, local onde desenvolvi minha pesquisa. Durante essa reorientacao profissional,
houve mudancas também em minha vida pessoal. Apo6s dois anos de espera no cadastro
nacional de adog¢do, em um momento que ndo mais esperava, fui agraciada com a chegada
do meu filho do coracdo, cuja gestacdo se deu no inicio de minha trajetéria profissional,
com a primeira turma que trabalhei. Nessa escola, localizada no Municipio onde passei a
residir, a grande maioria dos alunos era composta por criangas provenientes de abrigo
para menores.

E assim continuo minha caminhada, novamente na educacédo béasica, procurando
melhorar minha condi¢do de educadora a cada dia. Em todas as minhas experiéncias,
procurei espelhar-me nos grandes mestres que tive, dentro e fora da escola. Continuo a

luta contra as mais variadas formas de exclusdo, pois acredito que o caminho para a
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construcdo de um mundo melhor deve ter como principio uma educacao de boa qualidade

social, para toda populacéo, em igualdade de condicGes e oportunidades.
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INTRODUCAO

Pensar em educacdo de qualidade em uma perspectiva social onde ha exclusao
remete-nos a uma contradi¢do presente em algumas realidades escolares.

Professores atribuem razdes difusas a respeito das dificuldades de aprendizagem
de seus alunos, bem como as condutas de comportamento que consideram inapropriadas,
ao meio social em que estes jovens estao inseridos.

Esta maneira de pensar, ao néo identificar as causas mais gerais e relevantes do
fracasso escolar, pode levar a agdes pedagdgicas que reduzem as oportunidades de
conscientizacdo e mobilizacdo social que a escola deveria proporcionar aos alunos;
contrariando assim seus proprios objetivos.

De acordo com Pedro Demo:

Esta base educativa comum precisa dotar-se de qualidade formal e politica
adequadas, em termos quantitativos e qualitativos, passando a funcionar como
motor substancial do processo de modernizagdo da sociedade e da economia.
Assim considerada, ultrapassa desde logo a expectativa conservadora do mero
“ler e escrever”, a menos que tal expressdo assuma o papel de condensacéo
simbdlica. De si, esta ndo é mais que mero pressuposto e em certos sentidos
ndo representa desafio futuro. Este aloja-se sobretudo na questdo da
informacdo e da comunicagdo social emergindo como analfabeto, ndo
propriamente o iletrado, mas o “desinformado”. A capacidade de informar-se,
entretanto, assenta-se sobre dois horizontes complementares: acesso ao
conhecimento disponivel e a capacidade de reconstruir todo dia o horizonte

informativo (DEMO, 1995, p 29).

Como se observa, para Demo, o sentido da escola transforma-se e amplia-se, em
termos quantitativos e qualitativos, sobretudo neste contexto de enorme complexidade da
sociedade no século XXI.

A proposta de discutir aqui a questdo da qualidade da educacéo escolar tem como
objetivo contribuir para a promogdo do didlogo na escola acerca das possibilidades de
mudancas no processo pedagdgico na busca por uma educacdo de boa qualidade. Em
pesquisa bibliografica realizada para este trabalho, encontramos cerca de quatrocentos
estudos que abordam o tema. Poucos desses trabalhos, entretanto, relacionam diretamente
0 estudo da qualidade educacional a exclusdo social. Os estudos que trazem essa
abordagem, em geral, o fazem a partir de relagdes macroestruturais, situando a escola
brasileira no grande contexto politico e econdmico. Compreendendo que, para se explicar
o fendmeno educativo de forma mais ampla, € necessario entrar no micromundo da
escola, esta pesquisa focaliza o caso concreto de uma realidade educativa em que a

dialética exclusdo-inclusdo se insere cotidianamente no contexto escolar.
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No que diz respeito a dimensdo da intervencdo, o trabalho tem o propoésito de
oportunizar um momento de conscientizagdo dos “participantes da pesquisa” em relagéo
ao significado e importancia do conhecimento como ferramenta de libertagéo;
contribuindo para que a comunidade escolar elabore estratégias didatico-pedagogicas que
possam ser utilizadas na escola a fim de transformar a préatica escolar em préxis educativa.
Por esta razdo, a abordagem metodoldgica do trabalho leva em conta pressupostos da

pesquisa-acdo ou, em outros termos, da pesquisa participante.

Objeto

O objeto desta pesquisa consiste em examinar as representacGes de diferentes
segmentos escolares sobre o conceito de qualidade da educacdo, numa unidade escolar da
Rede Municipal da Cidade de Cajamar.

Para tanto, recorreu-se a metodologia qualitativa na qual destaca-se o Circulo
Epistemoldgico, que se aporta nos principios dos Circulo de Cultura Freiriano e desdobra-
se em instrumento de coleta cientifica, proposta que sera melhor explicitada no capitulo
sobre o referencial tedrico da pesquisa.

Nos primeiros levantamentos empiricos deste trabalho evidenciou-se a hip6tese
de que, em geral, 0os segmentos da escola, em sua maioria, construiram uma visao difusa
da qualidade educacional, levando a uma perspectiva fatalista da educacdo, em grande
medida, acreditando que a escola ndo tem nada ou tem pouco a fazer para superar as
defasagens da qualidade educacional dos seus segmentos excluidos. Embora este ndo seja
0 Unico horizonte, ja que a realidade é contraditoria e, por issO mesmo, comporta
diferentes visdes, essa perspectiva € muito preocupante quando torna-se hegemonica,
tendo em vista o carater social negativo do fatalismo que somente pode ser superado
quando criticamente identificado no contexto social.

Ao discutir a importancia da educagdo na superacdo dessa visao fatalista, Paulo

Freire ressalta que:

[...] no momento em que os individuos, atuando e refletindo, sdo capazes de
perceber o condicionamento de sua percepcdo pela estrutura em que se encontram,
sua percepcdo comeca a mudar, embora isso ndo signifique ainda a mudanca da
estrutura. E algo importante a perceber que a realidade social é transformavel; que
feita pelos homens, pelos homens pode ser mudada; que néo é algo intocavel, um
fado, uma sina, diante de que s6 houvesse um caminho: a acomodagéo a ela. E
algo importante que a percepcdo ingénua da realidade va cedendo seu lugar a uma
percepcao que é capaz de perceber-se; que o fatalismo va sendo substituido por
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uma critica. Esperanca que pode mover os individuos a uma cada vez mais
concreta agdo em favor da mudanga radical da sociedade. (FREIRE,1981 p. 33).

Apoiando-se na perspectiva de Freire, essa relagdo entre conscientizacdo e
libertacdo torna-se base para os temas abordados no Circulo Epistemoldgicos.
Oportunizando o didlogo a partir da leitura de mundo dos participantes e da consciéncia
de que todos os seres humanos séo inconclusos, esse espaco de investigagdo contribui
também para que esses sujeitos possam buscar respostas possiveis contra o fatalismo a
que sdo condicionados.

A escuta atenta desses sujeitos sobre as questdes propostas nos debates possibilita-
nos uma analise dos saberes formulados por eles e com eles, contribuindo para uma
aprendizagem viva e significativa, relacdo dialogica que se desenvolve no coletivo,
estabelecendo uma nova forma de pensar denominada por Goldmann como “sujeito

transindividual”, condicdo para a¢cdes capazes de transformar realidades.
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Universo

O presente estudo de caso desenvolve-se a partir as analises das concepcdes de
segmentos escolares sobre a qualidade da educacdo escolar coletadas no primeiro
semestre de 2015, numa escola localizada em um bairro da periferia do Municipio de
Cajamar, na regido metropolitana de Séo Paulo.

O critério de escolha desse locus refere-se ao fato de essa escola ser considerada,
pela propria Secretaria da Educagdo, uma das unidades escolares com os indicadores
pedagdgicos mais negativos em termos de qualidade educacional. Um dos critérios de

analise que levam a este diagnostico, pode ser verificado nos quadros abaixo:

2009 2011 2013
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Legenda - Escala de Aprendizado

Avangado Proficiente Basico Insuficiente

Nota

Quadro 1 - Distribuicdo dos alunos por nivel de proficiéncia

Com base nos dados gerados a partir da Prova Brasil, 0 quadro acima demonstra
a evolucao do indice de aprendizagem analisados nos anos de 2009, 2011 e 2013.

Apesar de uma melhora nos indices, ainda existe um grande porcentual de alunos
que ndo atingiram os niveis necessarios de aprendizagem. Em um total de 100% dos
alunos, 51% deles séo identificados com um indice de aprendizado abaixo do esperado.

Para situa-la num contexto mais amplo, consideremos uma mirada na prépria
localizacdo onde a referida escola esta situada: a periferia da cidade de Cajamar, um dos
pequenos municipios que circundam a grande S&o Paulo.

O nascimento de Cajamar estd ligado a implantacdo da fabrica de cimento
Companhia Brasileira de Cimento Portland, de origem canadense, na década de 1920, em
Perus.

Esse material, conhecido das civilizagdes antigas, recebeu o nome ‘“‘cimento
Portland”, no século XIX, gragas a semelhanga com as rochas da ilha britanica de
Portland.
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A fabrica foi instalada em Perus, ao lado da estrada de ferro Santos-Jundiai,
porque a regido era rica em matéria prima, 0 minério das pedreiras de Agua Fria.

Na década de 1930, os trabalhadores da fabrica e das minas j& estavam residindo
no distrito da Agua Fria, que ainda pertencia a Santana de Parnaiba. Na década de 1940,
uma lei federal exigiu a mudanca do nome de Agua Fria, porque ja existia um outro
distrito com esse mesmo nome na cidade de Sdo Paulo. Foi entdo, que o distrito passou a
chamar-se Cajamar.

A exploracdo do minério em Cajamar, portanto, deu origem aos primeiros nacleos
habitacionais, as vilas residenciais dos operarios.

Entrementes, o controle de precos do cimento por parte do governo federal forgou
a companhia de capital estrangeiro a vender a empresa em 1951. Interessaram-se pela
compra 0 Grupo Francisco Matarazzo, o Grupo Votorantim, e José Jodo Abdalla, entdo
secretario do Trabalho do governo Ademar de Barros. A familia J.J. Abdalla tornou-se
proprietaria da fabrica.

E interessante destacar que os operarios da Portland operavam a estrada de ferro,
numa extensdo de 20km, de Cajamar a Perus. Essa estrada foi, durante muitos anos, o
unico meio de transporte utilizado pelos operarios para se comunicarem com Séo Paulo.

A estrada de ferro ¢ conhecida pelo nome “Estrada de Ferro Perus-Pirapora”,
porque a intencdo era transportar romeiros até a cidade turisticas de Pirapora do Bom
Jesus, mas a implantacdo dos trilhos até 14 nunca chegou a ser concluida. Os trilhos
vinham de Perus a Cajamar apenas. A estrada tinha, portanto, uma Unica utilidade:
transportar minério.

Com o desenvolvimento da cidade de S&o Paulo, o bairro de Perus, que cresceu
ao lado da fabrica, comecou a ter sérios problemas de poluicdo; era muito grande a
quantidade de p6 expelido pelas chaminés da fabrica, em virtude dos equipamentos
obsoletos.

Em 1974, a companhia foi incorporada ao patrimonio nacional, e, na década de
1980, foi adquirida por um consorcio de empresas. Todavia, nessa mesma década,
encerrou as atividades. Movimentos populares e o Ministério Publico exigiam o fim da
poluicdo provocada pela fabrica.

Cajamar situa-se cerca de 30 Km da capital paulista. A populacdo e de
aproximadamente de 66.503 habitantes para uma area de 135 Kmz2. Tornou-se municipio

em 1959, quando emancipou-se de Santana de Parnaiba. Além do distrito da sede, existem



27

no municipio também os distritos de Jordanésia e Polvilho e quatro regides
administrativas: Centro, Polvilho, Jordanesia e Ponunduva.

Possui caracteristicas bem especificas, seja pela presenca de uma grande area de
protecdo ambiental, seja pela presenca de industrias, que empregam a grande maioria da
populacdo, seja pela presenca de duas grandes rodovias que cortam seu territorio
(Rodovia Bandeirantes e Rodovia Anhanguera), seja pela existéncia de uma regido rural
ao lado de um processo acelerado de urbanizagéo.

Tais caracteristicas acabam por definir modos de sobrevivéncia e de convivéncia
gue demandam atencao especial das politicas publicas, no sentido de planejar e garantir
um desenvolvimento mais sustentivel ao municipio.

Em Cajamar estdo instaladas industrias, principal fonte de renda da populacéo,
sendo o segmento produtivo que oferece os melhores salarios. O segundo setor mais
importante é o de servicos, segmento produtivo que disponibiliza o maior nimero de
vagas de trabalho. As atividades industriais sdo de grande atratividade dado ser o
municipio bem servido por uma malha rodoviéria diferenciada (Rodovia Anhanguera,
Rodovia Bandeirantes, Anel viario).

O municipio abriga uma populagdo sobretudo jovem, sendo em grande parte de
origem Nordestina. Segundo dados da Fundacao Sistema Estadual de Anéalise de Dados
(SEADE), de 2010, aproximadamente 8% da populagdo encontra-se na faixa etaria de 0
a 4 anos, 8,5% na de 5 a 9 anos; 17,5% na de 30 a 39 anos; 14% na de 40 a 49 anos; e
16% tém mais de 50 anos. E possivel estimar que cerca de 34% da populacio encontra-
se em idade escolar.

Esse breve olhar para 0 municipio e seus nimeros instiga a pensar qual a melhor
politica educacional a ser desenhada para essa populacdo. Além de estar atentos aos dados
do municipio, é necessario também, conhecer algumas especificidades das comunidades
do entorno da escola, ja que é este conhecimento mais focado que deve direcionar o0s
interesses e intencionalidades da acao educativa.

O bairro em que a escola se encontra conta com recursos publicos basicos, mas
precarios. As poucas opcOes de lazer e esportes estdo localizadas dentro do ginasio de
esportes e nas escolas, restringindo-se basicamente as quadras esportivas. A escolha desta
escola se deu justamente por apresentar este espaco do entorno caracteristicas que
acentuam, mais que outro lugar nesse municipio, os indices de excluséo social.

A populacéo local é bastante carente, a renda das familias provém da prestacao de

servicos e de atividades industriais. Algumas residéncias ainda ndo possuem saneamento
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bésico, as casas sdo em sua maioria de madeira, geralmente barracos. Um ndmero menor
de residéncias é de alvenaria. De acordo com pesquisa realizada pela escola, para a
redacdo de seu Projeto Politico Pedagdgico, as religides predominantes da regido
dividem-se basicamente entre catolicismo e as igrejas de vertentes evangélicas. A escola
foi inaugurada em 2012, com estrutura para atender cerca de 350 alunos.

Apesar do pouco tempo de funcionamento, nota-se necessidade de reformas e
muitos cuidados de manutencgéo.

Os recursos financeiros da escola sdo provenientes da pouca arrecadacdo da
Associacdo de Pais e Mestres (AAPM), da Prefeitura, cujos valores sdo utilizados para
compra de materiais de consumo e recursos do Programa Dinheiro Direto na Escola
(PDDE), do Governo Federal, utilizado para pagamento de servicos terceirizados.

A diretora é responsavel pela gestdo dos recursos financeiros da escola, com
auxilio do vice-diretor, mas ambos também se envolvem com a questdo pedagogica da
escola e consideram a gestdo da escola como sendo de carater democratico.

Nas percepcdes da pesquisadora (que € professora desta escola) sobre o cotidiano
escolar, observa-se certa tranquilidade no relacionamento entre os gestores e 0s demais
integrantes da equipe escolar, porém nem todos demonstram apoiar uma gestao
democrética, pois, consideram que a tomada de decisdes compete exclusivamente a
equipe gestora.

O quadro de funcionérios da escola € composto por cerca de dezoito professores,
trés professoras especialistas que atendem a criangas com deficiéncias, que estudam nesta
e em outras escolas da regido, um assessor pedagdgico, uma diretora, um assistente de
direcdo, quatro monitores, quatro merendeiras e quatro agentes de limpeza e conservacao.

H& muitas queixas dos funcionarios e professores acerca da indisciplina dos
alunos e de suas supostas dificuldades de aprendizagem. Eles atribuem estas
caracteristicas principalmente as turmas dos anos finais do ensino fundamental,
evidenciando prioritariamente a turma do oitavo ano B, cujas atividades pedagdgicas sao
desenvolvidas do periodo da tarde.

Justamente por estas particularidades, convidamos alguns alunos desta turma a
participarem de nossa pesquisa. O critério de escolha dos participantes ocorreu de acordo
com a indicacdo dos professores, ap0s terem sido questionados a respeito do grupo de
alunos que julgavam como mais indisciplinados e com maiores dificuldades de
aprendizagem.

O presente trabalho foi organizado em trés capitulos, conforme breve descricao:
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O capitulo 1 tem por objetivo explicitar algumas categorias de analise presentes
no pensamento freiriano, que nos subsidiam no exame das informagGes e dados sobre a
qualidade do processo pedagogico.

No capitulo 2, refletimos sobre alguns conceitos e concepcbes de qualidade em
educacdo apontando pontos de convergéncia com o0s objetivos de aprendizagem
apresentados na proposta curricular do municipio de Cajamar.

No terceiro e ultimo capitulo realizamos a andlise da concepcdo de escola,
educacdo e qualidade escolar, a partir dos olhares discentes, docentes e da gestdo em

dialogo com os pressupostos tedricos abordados nos primeiros capitulos.
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CAPITULO 1
REFERENCIAL TEORICO-METODOLOGICO

1. APORTES POLITICO-PEDAGOGICOS DE PAULO FREIRE

O referencial tedrico deste estudo fundamenta-se no pensamento freiriano. Trata-se,
de um lado, de uma escolha politica e, de outro, epistemoldgica. O primeiro aspecto diz
respeito a concepcao libertadora de educacéo presente no conjunto da obra e da praxis desse
educador. O segundo refere-se a profundidade e complexidade com que Freire, de forma as
vezes explicita, as vezes tacita, relaciona as questdes da educacgdo e o papel da escola com
as demais dimensdes da vida em sociedade. A rigorosidade e consisténcia tedrica presentes
na obra de Paulo Freire caminham ao lado de um projeto novo de sociedade marcado pela
valorizacdo do ser humano em seus sentidos mais amplos.

Freire nos alerta a compreendemos que as formas de se conceituar a qualidade da
educacao estdo mergulhadas em principios e conceitos diversos, dentre os quais, 0 principio
da politicidade. Na educacdo, para esse pensador, de fato, ndo ha espaco para neutralidade
politica de opinides e de a¢cdes. Obviamente, a intencionalidade das praticas pedagogicas,
em muitos momentos e contextos, podem néo ser téo claras tanto para os educadores quanto
para aqueles a que se destinam. Mas isso ndo significa que a politicidade do ato educativo
esteja ausente. Quem educa sempre educa para algum fim.

De acordo com Freire:

Como professor, se minha op¢do é progressista e venho sendo coerente com ela,
se ndo me posso permitir a ingenuidade de pensar-me igual ao educando, de
desconhecer a especificidade da tarefa do professor, ndo posso por outro lado,
negar que meu papel fundamental é contribuir positivamente para que o educando
va sendo o artifice de sua formagdo com a ajuda necessaria do educador. Se
trabalho com criangas, devo estar atento a dificil passagem ou caminhada da
heteronomia para a autonomia, atento a responsabilidade de minha presenca que
tanto pode ser auxiliadora como pode virar perturbadora da busca inquieta dos
educandos; se trabalho com jovens ou adultos, ndo menos atento devo estar com
relacdo a que meu trabalho possa significar como estimulo ou ndo a ruptura
necessaria com algo defeituosamente assentado e & espera de superacéo (FREIRE,
p. 68, 2013).

Educar para qué? Educar para quem? Educar contra quem? Essas e outras séo
questdes postas hd muito tempo por Paulo Freire e que continuam atuais porque
problematizam, exatamente, a politicidade do ato educativo. Para ele, ndo é apenas
importante, mas faz-se fundamental que os professores se questionem sobre seus reais

objetivos de ensino e se percebam como mediadores de um processo que pode, dependendo
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de seu posicionamento politico-ideologico, levar a manutencdo do sistema politico social ou
as praticas de libertacdo e transformacao da realidade de seus educandos.
Moacir Gadotti, afirma que:

O espaco pedagogico é um espaco politico em luta, luta entre as vérias tendéncias
que vdo de um extremo a outro. Educar-se para o educador pode significar, por
isso, lutar contra a educacdo, a educacdo dominante; lutar contra a inculcagéo
ideoldgica e a legitimacao do status quo que representam os sistemas educacionais.
(GADOTTI, 2010, p.75)
Por meio da abordagem de algumas das categorias de analises difundidas por Paulo
Freire, apresentadas neste primeiro capitulo, pretendemos fundamentar e dialogar com os

conflitos e dilemas presentes no cotidiano da escola em que a pesquisa foi realizada.

1.1 Inacabamento, incompletude e inconclusdo

De acordo com Freire, como seres humanos somos naturalmente inconclusos, por
estarmos em constante processo de evolucdo, incompletos pois ndo somos capazes de
vivermos isoladamente e inacabados porque somos imperfeitos. Para ser mais, precisamos
caminhar constantemente em busca de motivagdes que nos conduzam a uma vida em busca
de autodeterminacéo individual e coletiva.

Para José Eustaquio Romao:

Se toda ciéncia é consciéncia, como dizia Paulo Freire, se todo processo de
conhecimento é desenvolvido dentro de determinadas perspectivas e delas
ninguém pode se livrar por qualquer tipo de assepsia ideoldgica, significa que a
ela também se aplicam as categorias ontologicas freirianas de inacabamento,
inconclusdo e incompletude. (ROMAO et.al., 2006, p.178).

A consciéncia, nesse sentido, proporciona diferencas basicas entre seres humanos e
0s outros animais. Os demais bichos necessitam de treinamento para a sobrevivéncia e
independéncia, mas, por ndo serem seres culturais, dotados de uma linguagem conceitual
prépria dos seres humanos, levam muito menos tempo para aprender e apreender
comportamentos que garantem a sobrevivéncia das espécies.

Os seres humanos, por serem dotados de uma consciéncia dialética, levam mais
tempo para desenvolver até mesmo competéncias basicas, pois sdo seres “moldados”
culturalmente. Possuem opgéo de escolha, capacidade de construcédo e desconstrucao da ética
e de valores que permeiam a sociedade, na qual encontram-se inseridos.

A respeito do inacabamento Freire explica:

Gosto de ser gente porque, inacabado, sei que sou um ser condicionado mas,
consciente do inacabamento, sei que posso ir mais além dele. Esta é a diferenca
profunda entre o ser condicionado e o ser determinado. A diferenca entre o
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inacabado que ndo se sabe como tal e o inacabado que histérica e socialmente
alcancou a possibilidade de saber-se inacabado. Gosto de ser gente porque, como
tal, percebo afinal que a construcdo de minha presenca no mundo, que ndo se faz
no isolamento, isenta a influéncia das forcas sociais, que ndo se compreende fora
da tensdo entre o que herdo geneticamente e o que herdo social, cultural e
historicamente, tem muito a ver comigo mesmo (FREIRE, 1996, p. 23).

Sé&o as possibilidades que movem a humanidade e este devir histérico, modifica as
formas de pensar e agir no mundo. A consciéncia da inconclusdo, do inacabamento humano,
permite que esta mobilidade contribua para a transformagéo da realidade.

Partindo desse pressuposto, percebemos que é improvavel que os seres que se saibam
inacabados ndo desejem criar, sonhar, fazer com que sua presen¢a no mundo seja marcada
por mudangas, por esperanga. O “estar sendo” do ser humano abre portas para sua evolucao
e para a evolucdo da sociedade. Por ndo sermos determinados, estaticos, garantimos que 0
mundo possa avancar, mas também criamos possibilidades de retrocessos. E é justamente
neste ponto, que encontra-se a importancia de uma educacgéo que contemple em seu processo
pedagdgico, a multiplicidade de conhecimentos necessarios a formacdo ética, politica e
social das pessoas.

Para Freire:

E na inconclusdo do ser, que se sabe como tal, que se funda a educagio como
processo permanente. Mulheres e homens se tornam educaveis na medida em que
se reconhecem inacabados. Nao foi a educacdo que fez mulheres e homens
educéveis, mas a consciéncia de sua inconclusio é que gerou sua educabilidade. E
também na inconclusdo de que nos tornamos conscientes e que nos inserta no
movimento permanente de procura que se alicerca a esperanca...

(FREIRE, 1996, p. 24).

A inconclusdo precede a libertacdo, a medida em que amplia o campo de visdo dos
oprimidos, indicando que como seres inconclusos, inacabados, histéricos, possamos sempre
ir além, ir em busca de uma verdadeira humanizacao, capaz de libertar inclusive o proprio
opressor, pois partir do momento em que o oprimido se liberta, j& ndo ha mais espaco para
opressao.

Nesta perspectiva afirma Haddad:

LRI T3

A concepgdo e a pratica “bancarias”, “imobilistas”, “fixistas”, terminam por
desconhecer os homens como seres historicos, enquanto a problematizadora parte
extremamente do carter histérico e da historicidade dos homens. Por isso mesmo
é que os reconhece como seres que estdo sendo, como seres inacabados,
inconclusos, em e com uma realidade que, sendo histérica também, é igualmente
inacabada. Na verdade, diferentemente dos outros animais, que sdo apenas
inacabados, mas ndo séo histdricos, os homens se sabem inacabados, inconclusos,
em e com uma realidade que sendo também historica, é igualmente inacabada
(2013 p. 51).
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Nesta perspectiva, a educacéo critica e emancipadora ndo pode ter como finalidade
atender aos interesses do opressor, ela deve ser constituida por uma praxis que se estabiliza
e se modifica continuamente, ja que inconclusos e inacabados sdo também o ato de educar e

0 proprio educador.

1.2 Diélogo

Presente em todo o conjunto da obra de Paulo Freire, o didlogo é uma das categorias
centrais de sua teoria. Constituindo-se como principio, meio de fim da pratica educativa
libertadora, reside nele, por meio da conscientizacdo, as possibilidades de ruptura de um
sistema opressor. O didlogo € o que fundamenta a educacdo como pratica da liberdade. Por
meio da relacdo dialdgica, a comunicacdo ganha vida e o conhecimento maior sentido e
significado na acdo educativa.

O dialogo, entretanto, ndo se exercita no espontaneismo. Ha condicdes para que ele
ocorra. De acordo com Freire, uma relacdo dial6gica tem por principio o amor, a humildade

e a crenga no potencial humano de inventar e reinventar a realidade.

Ao fundar-se no amor, na humildade, na fé nos homens, o dialogo se faz numa
relacdo horizontal, em que a confianga de um p6lo no outro é consequéncia 6bvia.
Seria uma contradi¢cdo se, amoroso, humilde e cheio de fé, o didlogo nédo
provocasse este clima de confianga entre os sujeitos. Por isso, inexiste esta
confianca na antidialogicidade da concepgdo” bancaria” da educagdo (1987, p.
46).

Nesta concepcdo bancéria, criticada por Paulo Freire, o professor é o detentor do
conhecimento e, como tal, tem o propdsito de transferir o saber por ele adquirido e
acumulado aos educandos, que ndo tém participacdo ativa no processo de ensino, ndo
podendo considera-lo portanto, como uma situacdo verdadeira de aprendizagem. Esta
postura tem um carater antidialégico, pois ndo propicia o desvelamento do mundo aos
educandos por eles mesmos.

Em contraponto a pedagogia bancéria, encontra-se a educagdo problematizadora que
busca inserir os educandos em um processo dinamico, ativo e criativo de aprendizagem.

Nas palavras de Freire (FREIRE, 1987 p. 39):

[...] a educacdo libertadora, problematizadora, ja ndo pode ser o ato de depositar,
ou de narrar, ou de transferir, ou de transmitir “conhecimentos” e valores aos
educandos, meros pacientes, & maneira da educacdo bancéaria. Mas um ato
cognoscente de um sujeito, é o mediatizador de sujeitos cognoscentes, educador
de um lado, educandos de outro, a educagdo problematizadora coloca, desde logo,
a exigéncia da superacdo da contradicdo educador-educandos. Sem esta, ndo é
possivel a relacdo dialdgica, indispensavel a cognoscibilidade dos sujeitos
cognoscentes, em torno do mesmo objeto cognoscivel.
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No cotidiano da acéo educativa, é sempre desafiador, ao educador e a educadora,
manter uma relacdo coerente entre discurso e préatica. Este distanciamento provocado pela
contradicdo de suas acdes impede que a relacdo de confianca se estabeleca. E, como mostra

Freire (1987, p. 46), onde ndo ha confianca, ndo ha aprendizagem.

Se a fé nos homens é um dado a priori do dialogo, a confianga se instaura com ele.
A confianga vai fazendo os sujeitos dialogicos, cada vez mais companheiros na
pronincia do mundo. Se falha esta confianca, é que falharam as condicdes
discutidas anteriormente. Um falso amor, uma falsa humildade, uma debilitada fé
nos homens ndo pode gerar confianca. A confianca implica no testemunho que um
sujeito da aos outros de suas reais e concretas intencdes. Ndo pode existir, se a
palavra, descaracterizada, ndo coincide com os atos. Dizer uma coisa e fazer outra,
ndo levando a palavra a sério, ndo pode ser estimulo a confianca.

O dialogo mediatizado pelo educador ndo deve ser alicercado pelo monologo do
educador bancario, nem pelo espontaneismo de um certo tipo de educador liberal. O dialogo,
concebido por uma educacéo critica e libertadora, de acordo com Freire, deve se estruturar
dentro de uma intencionalidade e de uma rigorosidade que contemple a subjetividade do
sujeito cognoscente.

O diélogo, gque leva em conta os pontos de vista dos participantes, valorizando a
contribuicdo de todos, contribui para a formacdo do pensamento critico, amplia 0 campo
analitico e produz saberes no coletivo, instigando a curiosidade e a transposicdo da
consciéncia ingénua para a consciéncia critica, desfazendo formas alienantes de
pensamentos e acdes nos mais diversos contextos sociais.

Este percurso colabora no processo de humanizacdo tanto do educador quanto do
educando, desperta a sensibilidade de ouvir o outro, para que se possa ver o0 mundo sob
outras vertentes. Traz consigo a boniteza da possibilidade de ser mais, de transcender a
rigidez de conceitos e normas pré-estabelecidas.

E por isso que a educagdo ndo pode ocorrer no improviso.

De acordo com Freire, o didlogo deve ocorrer mesmo antes do encontro entre
educador e educandos. O dialogo que o educador problematizador desenvolve ao preparar
suas atividades docentes € pautado na praxis que direciona suas agdes e estas, por sua vez,
devem ser coerentes com seus objetivos de aprendizagem.

Ja o educador bancario, apenas busca “depositar” em seus educandos, o conteudo
programatico que se encontra pré-estabelecido, tornando-o algo desconectado do contexto e

pobre em significado. De acordo com Carlos Torres:

A conquista implicita no didlogo é a do mundo, conquista realizada pelos seus
sujeitos dialogicos, ndo a conquista de um pelo outro. Conquista do mundo para o
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mundo, para sua humanizacdo e para a humanizagdo dos homens. O didlogo é
intersubjetividade, é, por isso mesmo, “situado e datado” (2014 p. 97).

Sendo o dialogo um ato de amor, torna-se também um momento de partilha, de
comunhd&o, de soma de ideias e construcdo de saberes, em que todos os participantes tém
importancia e oportunidade de manifestar suas opinides e realizar suas reflexdes, em um
espaco onde a liberdade subjetiva caminha ao lado da esperanga da concretizagdo de uma
objetivacdo coletiva, capaz de problematizar o conhecimento buscando compreender,

explicar e transformar a realidade.

1.3 Leitura do mundo

Somos seres socio-histdrico-culturais e, como tais, acumulamos ao longo da vida,
experiéncias que vao constituindo nossas identidades em um constante processo de
construcdo, desconstrugéo e reconstrugdo de conceitos e atitudes.

A leitura de mundo, da forma como Freire a apresenta, inclui a leitura do mundo dos
educandos e a do proprio mundo do educador. Ela instaura uma interpretacdo critica da
realidade e €, ao mesmo tempo, forma de validar as experiéncias de vida acumulada e
alicercar novos conhecimentos.

O educador que consegue perceber a si mesmo como protagonista de sua histéria
consegue ver no outro, as mesmas possibilidades. Movido por uma curiosidade
epistemoldgica, busca conhecer o mundo dos educandos, vendo nesta descoberta o ponto de
partida para o seu quefazer pedagdgico.

Na perspectiva de Freire, cabe ainda ao educador atribuir importancia ao universo
cultural de seus educandos ndo apenas por imperativo ético, mas, igualmente, por uma
conviccdo epistemologica. Trata-se de oportunizar ndo apenas momentos, mas de promover
a relacdo dialdgica com eles, como forma de melhor compreender, explicar, intervir e
provocar mudangas que transponham os muros da escola. Isto, que extrapola os saberes
sistematizados, é parte de seus “contetdos programaticos”.

Ao estimular os educandos a resgatarem suas memarias e a criar conceitos e hipoteses
sobre a prépria vida, sobre suas proprias historias, o educador incentiva a analise da realidade
e contribui para a formacdo de uma consciéncia critica, desmitificando o0 modo estatico de
se ver, sentir e atuar nos mais diversos contextos politicos e sociais.

A leitura do mundo, antecede a leitura das palavras e vai mais além. Na visdo freiriana

[...] de alguma maneira, porém, podemos ir mais longe e dizer que a leitura da
palavra ndo é apenas precedida pela leitura do mundo mas por uma certa forma de
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“escrevé-lo” ou de reescrevé-lo, quer dizer, de transformé-lo através de nossa
pratica consciente”. (FREIRE, 1989 p.13).

A pratica consciente, nesta perspectiva, mais precisamente a préaxis pedagdgica, ndo
se limita a incitar o aprendizado e a decodificacdo de letras e simbolos, ndo que esta
decodificacdo ndo seja importante, mas ela deve ser vista como um meio e ndo como um fim
em si mesma.

Uma educacdo libertadora se faz em sinergia de ideias e ideais, partindo da leitura do
mundo, ampliando horizontes, buscando a aproximac&o entre teoria e pratica. E, assim, 0s
caminhos para libertagdo dos oprimidos se fazem em conjunto com os préprios envolvidos,
em relacdes dialdgicas fundamentadas em processos de reflexdo acerca dos limites e

possibilidades da propria natureza humana.

1.4 Conscientizagao

O processo de conscientizacdo ocorre durante o desenvolvimento de alguns estagios
de evolucdo da consciéncia, até que o ser humano alcance a capacidade de reflexao critica
sobre as mais variadas inquietagdes humanas.

Na perspectiva de Freire, que ndo criou o termo, mas ressignificou-o profundamente,
0 ser humano, ao objetivar a realidade e indo além dela, porque dotado de intencionalidade
e curiosidade epistemoldgica, € capaz de transcendé-la. Dando vazao a subjetividade, aliada
a praxis, institui uma unidade dialética, capaz de interferir e transformar a realidade.

A educacdo como pratica da liberdade s6 se concretiza, se for alicercada na
conscientizacdo. E ela que, mediatizada pela acdo reflexdo acdo, desvela mitos e conceitos

pré-estabelecidos, contribuindo para que os oprimidos protagonizem a prépria libertacéo.

E evidente e impressionante, mas os opressores jamais poderdo provocar a
conscientizacdo para a libertacdo: como desmitologizar, se eu oprimo? Ao
contrario, porque sou opressor, tenho a tendéncia a mistificar a realidade que se da
a captacdo dos oprimidos, para 0s quais a captagdo é feita de maneira mistica e
ndo critica. (Freire, 1997 p.33).

Neste trecho, Paulo Freire aborda justamente a questdo de que o opressor jamais — a
ndo ser em condigdes especiais em que ele “traia” a propria condigdo de classe — pode
contribuir para a libertacdo do oprimido. E necessario para a classe dominante que os
oprimidos mantenham suas crencas baseadas em explicagdes mitoldgicas e afastados da

compreenséo racional dos problemas.
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Um dos requisitos basicos para que o educador desperte 0 processo de
conscientizacdo em seus educandos é conhecer a realidade destes. Quando se conhece a
realidade, pode-se analisa-la e denunciar os problemas nela encontrados. Porém ao
denunciar, deve-se assumir 0 Compromisso em anunciar o novo, prospectar mudancas, a fim
de que os educandos percebam-se como sujeitos historicos capazes de intervir e transformar
0 meio social em que vivem.

Para Freire (1981, p.49):

A conscientizacdo se autentica nesta ida e volta que é, em Gltima analise, a unidade
dialética entre pratica e teoria, em que aprendemos que a verdadeira paciéncia ndo
se identifica, jamais, com a espera na pura espera. A verdadeira paciéncia,
associada sempre a auténtica esperanca, caracteriza a atitude dos que sabem que,
para fazer o impossivel, e preciso torna-lo possivel. E a melhor maneira de tornar
o impossivel possivel é realizar o possivel de hoje.

Como se observa neste fragmento, a proposta de Paulo Freire de alfabetizagéo,
contida naquilo que foi divulgado como método (o Método Paulo Freire), € essencialmente
politica, ja que alfabetizar é, ao mesmo tempo, ler a palavra escrita e o sentido dessa palavra
no mundo social.

Freire defendia a ideia de que ninguém educa ninguém e que as pessoas se educam
conjuntamente, em comunhdo de ideias e saberes. Assim como o aprendizado, a
conscientizacao, segundo Paulo Freire, também ocorre processualmente, através da relacao
dialética entre seres humanos e o mundo. E neste movimento que se desenvolve a criticidade
necessaria a libertacdo. O caminho para a conscientizacdo €, portanto, marcado pela
transitividade da consciéncia humana que, de acordo com Freire, processualmente, divide-
se em: consciéncia intransitiva e consciéncia transitiva.

A consciéncia intransitiva limita-se a compreensao da vida e da realidade apenas em
uma perspectiva bioldgica, sem intervencdo na esfera social e histdrica. Porém, mesmo neste
estagio, o ser humano néo esta fadado a perpetuar sua visdo de mundo e sua capacidade de
ser mais, a possibilidade da transitividade da consciéncia, continua a existir.

Na consciéncia transitiva, primeiramente, prevalece a ingenuidade, onde as crencas
nas causas e solucdes para os problemas estéo relacionadas a explicagdes fabulosas, méagicas.
Se este estadgio ndo avangar para a transitividade critica da consciéncia, corre-se o grande
risco de se obter concepcdes fanaticas a respeito de determinados aspectos sociais, levando
as pessoas a permanecerem sob diversas formas de dominacgéo e excluséo social.

Na transitividade critica, ultimo estidgio do desenvolvimento da consciéncia, 0s

individuos séo capazes de interpretar os problemas com maior profundidade, por meio da
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leitura do mundo, ad-mirando a 0 seu contexto e projetando uma nova realidade a ser
construida. E a tomada de consciéncia critica do mundo que n&o significa ainda o processo

de transformag&o em si, mas constitui-se como condi¢do sine qua non para que ele ocorra.

1.5 Fatalismo

De acordo com Freire, a visao fatalista da realidade leva a naturalizacdo de fatos e
situacOes historicas, opondo-se aos principios da pedagogia critico-libertadora.

O discurso de alguns educadores, por vezes, mascara algumas formas de opressao
que podem ocorrer até mesmo de forma sutil, ndo deixando transparecer a principio, sua
intencionalidade. Este discurso naturaliza fatos e situagdes e demonstra a crenca na
impossibilidade de mudancas no interior da escola e fora dela.

Paulo Freire, em suas obras, exp0e diversas vezes sua oposicao a ideologia fatalista,
sendo esta uma ideologia “imobilizante, que anima o discurso neoliberal e anda solta no
mundo. Com ares de pds modernidade, insiste em convencer-nos de que nada podemos
contra a realidade social que, de histérica e cultural, passa a ser ou virar “quase natural”
(FREIRE, 1996, p. 11).

Nesta perspectiva, a ideologia fatalista tende a limitar a educacdo a um veiculo de
doutrinacdo, reduzindo a capacidade ideoldgica, fomentadora de sonhos e esperanca a
formas de treinamentos rigidos, condicionados a diretrizes puramente técnicas.

Este determinismo que se relaciona a esta concepcdo esta intrinseco ao nivel de
consciéncia ingénua em que predominam as explicacdes misticas para os problemas
histérico-sociais.

No quadro atual, sobretudo a partir da disseminacdo da tese do fim da histéria (na
perspectiva de Fukuyama), no final do século XX, a politica neoliberal apropria-se deste
discurso fatalista e procura impossibilitar os individuos de objetivar a realidade e
compreendé-la de forma critica. Esta ideologia, por vezes, relacionada também a crencas
religiosas, tende a exercer formas de controle sobre os individuos.

A pedagogia critica v& na educacdo a possibilidade de oferecer aos educandos
subsidios para que estes ndo se tornem meros reprodutores conformados e resignados.
Motiva a libertacdo da alienacdo desejada pelo sistema e a luta contra o conformismo e a
acomodacdo. A educadora e o educador, por sua vez, quando convencidos desta pedagogia,

tém papel central de, no processo pedagdgico e com os seus educandos e educandas,
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desmistificar a perspectiva fatalista e fazer emergir a perspectiva histérica em que o futuro

ndo é determinado, mas, ao contrario, deve ser problematizado.

2. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Além dos procedimentos de analise bibliografica, foram realizados, neste trabalho,
levantamentos e coletas de informacGes empiricas de cunho qualitativo, por meio de roteiros
estruturados e semiestruturados.

Participaram da pesquisa de campo, representantes do corpo docente, discente e
gestor. Para cada segmento, utilizou-se uma técnica especifica de coleta de informacdes.

Os docentes das variadas areas do conhecimento, por meio da técnica de entrevista
semiestruturada, expuseram suas concepcdes de qualidade da educacdo e suas dificuldades
no trabalho pedagdgico, especialmente junto aos alunos do oitavo ano B, os quais, como ja
exposto nesta dissertacdo, compdem o grupo com maiores dificuldades de aprendizagem e
disciplina.

Para o gestor, foi elaborado um questionario estruturado, com o intuito de
compreender, principalmente, a concepc¢do que possui a respeito da qualidade da educacéo,
bem como a forma de gestdo predominante na escola.

Em relacéo aos discentes, recorreu-se ao Circulo Epistemoldgico como metodologia
de pesquisa. Os participantes da pesquisa foram indicados pelos professores e gestores, por
parecem apresentar as maiores dificuldades de aprendizagem e problemas de
comportamento. A tematica dos encontros foi elaborada de acordo com algumas categorias
de andlise, presentes no pensamento freiriano, que subsidiaram o estudo sobre as causas que
levam este grupo a exclusdo escolar.

Por tratar-se de uma metodologia mais recente de investigacdo, entendemos
necessario explicitar as linhas gerais e conceituais do Circulo Epistemoldgico que, dentre

outros aspectos, implica discutir sua relacdo com o Circulo de Cultura.

2.1 Circulo de Cultura

Os circulos de cultura ndo tém ainda uma “paternidade” estabelecida na literatura.
Conforme demonstra Paulo Rosas, em texto introdutorio ao livro de Paulo Freire, Educacéo
e atualidade brasileira (2003), como criacdo coletiva eles se tornaram uma prética de

educacéo popular ja no final da déecada de 1950, na regido de Recife e Olinda, época em que
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ambos, juntamente com um grande grupo de educadores, atuavam nos Movimentos de
Cultura Popular (MCPs).

A proposta dos circulos de cultura tinha como objetivo maior a conscientizagao
politica, seja no trabalho de alfabetizacdo, seja na formacéo cultural na pds-alfabetizacéo,
trabalho que se iniciou em Pernambuco e se espalhou por outras regides do nordeste. Foi
neste contexto que a realizacdo do trabalho de alfabetizacdo de Angicos projetou o educador
brasileiro naquilo que ficou conhecido como método Paulo Freire.

Como € de conhecimento geral, exatamente pela repercussdo de seu método, Freire
foi contratado pelo governo de Jodo Goulart para a coordenacdo geral da alfabetizacdo de
adultos no Brasil. Em sua proposta, pretendia-se alfabetizar cinco milhdes de adultos,
implantando cerca de 20 mil circulos de cultura por todo pais, porém, com o golpe militar
de 1964, o programa foi extinto e Paulo Freire preso e, posteriormente, exilado. Durante o
periodo de exilio, Freire expandiu suas ideias, que incluia a préatica do circulo de cultura,
para os cinco continentes do mundo.

Baseado no dialogo como principio educativo, os circulos de cultura tinham como
pressuposto contribuir para o desenvolvimento da consciéncia critica nos individuos. O
desenvolvimento do habito de ouvir o outro, respeitando sua cultura e leitura de mundo,
direcionava essa praxis pedagogica, que trazia consigo o dialogo intercultural tdo presente
na concepcéo freiriana de educacéo.

A dindmica do circulo de cultura estimula a aproximacao entre as pessoas e favorece
a troca de saberes, de forma que conhecimento cientifico se aproxime do conhecimento da
realidade cotidiana. Ao conhecer o mundo do outro, ampliam-se as possibilidades de
intervencdo. O modelo tradicional de ensino da lugar ao debate dindmico, no qual o professor
jando é visto como o unico detentor do saber, mas como um coordenador de debates. Embora
a discéncia e a docéncia sejam dimens@es especificas no ato educativo, no circulo de cultura,
todos sdo igualmente responsaveis pelo conhecimento de forma que aprender e ensinar
ocorrem simultdnea e dialeticamente a partir dos sujeitos envolvidos por uma relacéo
dialdgica. Ressignifica-se, entdo, o aprendizado que passa a ser estruturado a partir do
contexto de vida dos aprendizes.

Em seu consagrado livro “Pedagogia do Oprimido”, Paulo Freire deixa clara a
importancia da relacdo dialogica proporcionada pelo compartilhamento de ideias, ao
escrever que “Ninguém liberta ninguém. Ninguém se liberta sozinho: Os homens se libertam
em comunhdo” (FREIRE 1987 p. 29).
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Esta comunhéo resultante da aproximacgdo das pessoas proporciona momentos de
reflexdo do grupo e permite que as pessoas passem a enxergar a realidade de forma diferente,
tracando novos caminhos para a propria vida.

A aproximacdo da realidade de vida dos participantes dos circulos se dava a partir da
definicdo de palavras geradoras, cuja escolha ocorria no contexto do universo cultural dos
educandos. Esta forma de fazer educagéo propiciava muito mais que a simples decodificagéo
da lingua escrita. As palavras assumiam um caréter politico, tendo como principal objetivo,

a libertacdo dos oprimidos, protagonizada por eles mesmos.

2.1.1 Do circulo de Cultura ao circulo Epistemolégico

O termo “Circulo Epistemologico” tem origem no “Circulo de Cultura” e foi
desenvolvido por pensadores da educacédo na tradi¢do do legado de Paulo Freire. O principio
de desenvolvimento do circulo epistemoldgico, assim como o circulo de cultura, é a
dialogicidade. O dialogo abre caminho para a compreensdo do mundo dos participantes e
oportuniza analises que visam a busca por meios de intervencdo. Esta relacdo torna
pesquisador e pesquisandos protagonistas da pesquisa e determina um papel de extrema
importancia a participacdo coletiva, pois a luz do circulo de cultura, a0 mesmo tempo em
que investigam-se as causas da ndo escolarizacdo destes jovens através de seus pontos de
vista, contribui-se para o despertar da conscientizacéo do grupo.

Durante a pesquisa, tivemos a oportunidade de, ao trabalhar como circulo
epistemoldgico, investigar quais as razdes que levam jovens entre doze e dezessete anos, que
frequentam o oitavo ano do ensino fundamental, a chegarem neste nivel de ensino, sem
estarem realmente escolarizados, buscando compreender a concepgéo que tém sobre a escola
e sobre a qualidade do processo pedagdgico nela exercido.

Uma grande contribuicdo do circulo epistemoldgico como método de pesquisa é o
foco no olhar dos pesquisandos, sobre as questdes propostas para analise e no saber
elaborado por eles e com eles.

No dossié “Globalizagdao e Educagao”, publicado pela Universidade Metodista de
Sdo Paulo, no ano de 2006, os pesquisadores José Eustaguio Romdo, Ivone Evangelista
Cabral, Eduardo Vitor de Miranda Carréo e Edgar Pereira Coelho, publicaram o primeiro
estudo analitico-descritivo dessa metodologia de investigacdo, em que apresenta as
possibilidades de transformagéo do circulo de cultura em circulo epistemoldgico.

De acordo com Romé&o (ROMAO et.al., 2006, p.177-178):
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A denominacdo de “circulo epistemoldgico”, para a metodologia de pesquisa
derivada, é conveniente, ndo apenas para distin¢éo de sua fonte, que é o circulo de
cultura, formulado por Paulo Freire para intervencdo, mas também, e
principalmente, pela consideracdo dos “pesquisados” como sujeitos da pesquisa.
Neste sentido, preserva o principio freiriano de que todos, no circulo,
pesquisadores e pesquisandos, sdo sujeitos da pesquisa que, enquanto pesquisam,
sdo pesquisados e, enquanto sdo pesquisados e, enquanto sdo investigados,
investigam. E por esta mesma razdo que a expressido “o (a) pesquisado(a) “é
substituida por “pesquisando o(a)”. Os(as) pesquisando(as) ndo sdo apenas objeto
da pesquisa, alvo da analise e da enunciagao alheia, mas também sujeitos e lugares

de analise e enunciacgdo.

Andréa Rodrigues Barbosa Marinho (2009), em seu trabalho de dissertacdo de
mestrado intitulado Circulo de cultura: origem historica e perspectivas epistemoldgicas,
defendido na Faculdade de Educagdo da Universidade de S&o Paulo, fala sobre alguns
conceitos abordados nas obras de Paulo Freire e suas contribui¢fes para a investigacdo
cientifica. A autora elaborou uma busca sobre diversas possibilidades de usos dos Circulos
de cultura, porém o trabalho se limitou ao carater teorico.

Romé&o, um dos criadores do circulo epistemoldgico, descreve de forma mais

substantiva as questdes ontoldgicas e gnosioldgicas dessa metodologia:

Neste sentido, ja € possivel divisar trés funcdes do pesquisador, no circulo
epistemoldgico: (1) a de pesquisador cultural prévio da realidade, para ai localizar
a(s) unidades epocal(is) e suas respectivas hipdteses geradoras; (2) a de animador
epistemoldgico, que provoca, estimula, enfim anima a todos os elementos do
circulo a exporem o que pensam sobre determinada(s) hipétese(s) geradora(s); e
(3) a de treinador de mergulho, que leva o grupo a sair da superficie dos fatos e
dos discursos para, por meio de licbes de abismo (rigor tedrico-epistemolégico),
penetrar nas profundidades da realidade e encontrar os nexos significativos das
estruturas e dos processos (ROMAO et.al. 2006, p.184).

No artigo publicado por Edgar Pereira Coelho, Marcelo Loures dos Santos e Steliane
Pereira Coelho, sdo abordados aspectos historicos culturais a partir do desenvolvimento do
circulo de cultura de Paulo Freire, como uma possibilidade de metodologia de pesquisa, bem
como as possibilidades de dialogo em torno da experiéncia do circulo de cultura. Nesse
trabalho, busca-se verificar se haveria possibilidade de reinvencéo do circulo de cultura, na
atualidade, dialogando com os principios freirianos acerca da concep¢do da pedagogia critica
que defende a tese de que a educacédo deve considerar todo aspecto cultural dos individuos.

Para esses autores:

Na construgdo do conhecimento dispensa-se ser arrogante ou dono do saber. Na
medida em que me relaciono com o outro por meio da cultura, compreendo que
atitude de quem chega, deve ser sobretudo, daquele que toma uma posicdo de
esvaziamento de seus conhecimentos anteriores para se complementar com 0S
conhecimentos e experiéncias culturais do outro. N&o significando isto a negacéo

de suas origens ou seu passado (COELHO, COELHO, SANTOS 2006,
p.3).
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Tratando-se do circulo de cultura, a elaboracdo do trabalho pedagdgico se dava a
partir das palavras geradoras, que se originavam do contexto histérico social dos
participantes. J& no circulo epistemoldgico, parte-se dos temas geradores. Estes temas
oportunizam a ampliacdo dos debates, que, apesar de serem direcionados a partir da
intencionalidade do pesquisador, abrem espaco para a espontaneidade dos participantes.

Para que se obtenha o resultado desejado, é importante que o pesquisador, sem deixar
de lado sua diretividade, mantenha uma postura humilde perante o grupo, respeitando as
diferencas entre integrantes do grupo, estabelecendo uma relagéo dialética e dialdgica que

transforme o circulo epistemolégico em uma metodologia de pesquisa e intervencao.

2.1.2 O circulo epistemolégico na préxis pedagdgica da escola

Consideramos que o ambiente escolar deve proporcionar aos alunos oportunidades
de aprendizado que vao além da rigidez e formalidade préprias da sala de aula, buscando
através do didlogo formas de conhecer, intervir e contribuir para a transformacdo da
realidade dos atores envolvidos.

O circulo epistemoldgico na praxis pedagdgica da escola contribuiu para que, a partir
do envolvimento e escuta sensivel dos participantes, o mediador do grupo, outrora
denominado pesquisador, possa levantar dados que direcionaram a pesquisa a0 mesmo
tempo em que foi possivel desenvolver atividades de formacdo. A relacdo dialética
estabelecida neste processo contribui para transformar a pratica escolar em praxis,
ressignificando os conteidos escolares e promovendo o despertar de consciéncia dos
participantes. Nas palavras de Gadotti (2013, p.28), pedagogia da praxis

[...] é a teoria de uma pratica pedagdgica que procura ndo esconder o conflito, a
contradicdo, mas ao contrario, os afronta, desocultando-os Mas a pedagogia da
praxis ndo € uma pedagogia inventada a partir do nada. Ela j& tem uma histéria.
Ela se inspira na dialética.

E é justamente neste ponto que o circulo epistemoldgico pretende atuar. Parte-se dos
relatos sobre alguns problemas vivenciados no interior da escola e, a partir deles, por meio
do didlogo e da reflexdo do grupo, anunciam-se formas de soluciona-los. Buscam-se, assim,
caminhos que contribuam para a mudanca efetiva da pratica escolar, instituindo-se uma
praxis que emerge da consciéncia dos proprios atores envolvidos.

Durante este percurso, a relacdo dialdgica que surge da subjetividade de cada
participante, mediatizada pelo pensamento coletivo, estabelece uma nova forma de pensar e

projetar a realidade, caracterizando o que Lucien Goldmann chama de sujeito
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transindividual, ou o sujeito da criagdo cultural. De acordo com Romao, no circulo
epistemoldgico, o sujeito individual surge

[...] na medida em que o conhecimento construido coletivamente, sobre
determinado tema, emerge como resultado de um processo gnosioldgico que néo
¢ a mera soma ou “convergéncia das perspectivas”, como queria Mannheim
(1972), mas é uma nova perspectiva, mais plena, mais concluida, mais tendente a
superacao do inacabamento.

No artigo intitulado Circulo de cultura: Pesquisa e Intervencdo na Educacdo
Superior, Margarita Victoria Gomes aborda algumas reflexdes sobre a pratica realizada no
Mestrado Profissional em Educacdo e baseada na trajetoria de Paulo Freire. Ela afirma que
o circulo ndo é uma técnica pronta, mas realiza-se no dialogo e na heterogeneidade visando
uma consisténcia colaborativa em favor de uma Universidade Popular.

Neste sentido, segundo Gomez, a atuacdo no mestrado profissional remete-nos a
relevancia da triade: formacao, pesquisa e intervencdo. E diante deste panorama, justifica-se
a releitura de Paulo Freire, destacando as caracteristicas e funcionalidades do circulo de
cultura.

Uma vez que esta metodologia permite uma grande aproximagdo com 0 universo
cultural e o conhecimento de caracteristicas peculiares dos individuos, podemos estender sua
utilizacdo para diversas atividades desenvolvidas na escola. Partindo do levantamento de
dados acerca do conhecimento do grupo em relacdo a determinado tema, desenvolve-se o
contetdo através dos didlogos, permitindo que durante todo processo, se possa avaliar
juntamente com o grupo, se 0s objetivos propostos foram ou ndo atingidos, direcionando os
préximos passos para a construcdo do conhecimento, ou concepcdes que levem o grupo ao
desenvolvimento da consciéncia critica, caracterizando e validando a praxis pedagdgica da

escola. De acordo com Zibas:

Trata-se de um fazer ciéncia com base na cultura, no homem da praxis que, no
processo educativo, pesquisa, critica e cria para conhecer a realidade. Além dos
saberes técnicos e cientificos da educacéo, este homem conhece o mundo de outra
maneira, “através de tipos de saberes ndo preestabelecidos. A negacéo disso seria
repetir o processo hegemdnico das classes dominantes, que sempre determinaram
0 que podem e devem saber as classes dominada”. (ZIBAS, 1994, p. 80, apud
GOMEZ, 2014)

Esta forma de intervencdo proporcionada pelo circulo epistemoldgico resgata valores
da sabedoria popular, da experiéncia de quem realmente conhece seus problemas e anseios,
porque os vivenciam. Ouvir estas pessoas remete-nos a uma experiéncia jamais

compreendida pela simples coleta de dados, incita-nos a ir além, a ousar, a buscar estratégias

capazes de gerar mudancas instigando a luta contra a estagnacdo e a acdo reprodutora
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presente em alguns ambientes escolares, favorecendo assim uma formacao plena, rica em

significados e contextualizada.

2.1.3 O Circulo Epistemoldgico e o Grupo Focal: aproximacdes e especificidades

Tendo em vista a proximidade dessas propostas de investigacdo, para fins de
distingdo, apresentamos algumas especificidades e aproximacoes entre o grupo focal e o
circulo epistemoldgico. Como néo é objeto desta tese discutir os fundamentos de ambas as
técnicas de pesquisa, apresentamos aqui, apenas uma discussao inicial desse assunto.

O grupo focal teve como precursor Robert King Menton, que objetivava desenvolver
uma proposta de coleta de dados para analises qualitativas, na area de ciéncias sociais. Com
0 passar do tempo, esta técnica de pesquisa passou a ser utilizada em diversas areas do
conhecimento, dentre elas, da salude, psicologia e educacdo. A técnica do grupo focal mostra-
se util como pesquisa avaliativa, “de opinido’ e andlise de satisfagdo, sendo fortemente
empregada na area de marketing.

Até a década de 1980, o grupo focal resumia-se num instrumento de pesquisa de
mercado, pesquisa eleitoral e até em treinamento de pessoal. A partir do inicio dos anos
2000, ele se insere como ferramenta também da educacao e de outras ciéncias sociais. Dentre
outras caracteristicas, dessa técnica, podem-se destacar as seguintes:

a) Estimula mais o desenvolvimento de teorias exploratorias do que a verificacdo ou
teste de hipdteses prévias.

b) Na&o é recomendada sua utilizacdo em grupos de pessoas que ja tenham vinculos pré-
estabelecidos.

c) Levaacompreensao de ideias partilhadas por pessoas no dia a dia e dos modos pelos
quais os individuos sdo influenciados pelos outros.

d) Recomenda-se que 0s grupos sejam compostos por até dez integrantes.

e) Permite que o pesquisador compreenda o porqué de certos pontos de vista tornarem-
se preponderantes.

f) Oportuniza aos participantes, a ampliagcdo de suas perspectivas em contato com
pessoas que ndo sao de seu circulo mais proximo de relagéo.

A inspiracdo para o desenvolvimento do circulo epistemologico deu-se a partir de
estudos sobre o grupo focal, realizados por uma equipe de pesquisadores brasileiros que, de
2005 a 2007, desenvolveram o projeto Globaliza¢do e Educacdo. A metodologia do fécus

grupo foi inicialmente proposta pelo grupo de Los Angeles, da Universidade da Califérnia
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(UCLA). Ja na discussdo sobre a metodologia do projeto, no inicio da pesquisa,
considerando que se tratava de uma rede de pesquisadores vinculados ao Instituto Paulo
Freire, 0o grupo de pesquisadores brasileiros levantou a possibilidade de ressignificar o
circulo de cultura, até entdo utilizado na tradi¢cdo da educacao popular como formacao, em
instrumento de investigacdo. Nascia, assim, a ideia do circulo epistemolédgico. Apds muitos
encontros, discussdes tedricas, testagens e ajustes, essa técnica foi utilizada com muito
sucesso na coleta de informagOes e dados no mencionado projeto de pesquisa que, dentre
outros frutos, resultou em importantes publicagdes nacionais e internacionais, além de um
grande namero de seminarios no Brasil, Estados Unidos, América Latina e Europa.

Nota-se que as semelhangas entre a metodologia do grupo focal e o circulo
epistemoldgico ocorrem, dentre outros aspectos, em relacdo ao nimero de participantes
recomendados, aos cuidados que o moderador do grupo deve seguir para que a pesquisa nao
seja direcionada pelas opinides do mediador.

Outra consideravel proximidade entre as metodologias em questdo € a aquisicéo de
importantes informacdes de diferentes naturezas e a valorizagdo da partilha de ideias,
capazes de demonstrar a influéncia de opinido de pessoas ou agentes externos, na elaboragéo
dos pensamentos e atitudes dos participantes, 0 que, pudemos constatar na realizacdo do
circulo epistemoldgico, ao realizar as analises partindo das categorias freirianas.

No circulo epistemoldgico, os dados coletados podem direcionar propostas de
intervencdes e formacdo dos participantes, uma vez que sua origem tem raizes nos circulos
de cultura. Diferentemente do grupo focal, no circulo epistemolégico, os participantes
podem ter vinculos previamente estabelecidos com os pesquisadores. Ainda, no decorrer dos
encontros do circulo epistemoldgico, é possivel que se verifique e valide as hip6teses acerca
dos temas de investigacdo, pois, a analise do objeto de pesquisa, neste caso, estende-se ao

conhecimento prévio do universo cultural dos participantes.

2.1.4 Entrevista

Para ampliar as possibilidades de analise sobre as concepg¢des de qualidade
presentes no interior da escola, utilizamos a técnica da Entrevista Semiestruturada, com um
grupo de professores que lecionam na turma do 8° ano B, a turma de alunos dos quais alguns
representantes participaram dos encontros do “Circulo Epistemologico”. As questdes
elaboradas previamente seguiram um carater diretivo, mas aberto, possibilitando que os

entrevistados apresentassem suas concepgdes subjetivas acerca do tema proposto.
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O critério de escolha dos participantes levou em conta a representacao de diferentes
areas do conhecimento. Consequentemente, participaram dessa atividade, a professora de
Lingua Portuguesa, o professor de Historia, a professora de Matematica, o professor de
Ciéncias e a Professora de Artes, totalizando cinco docentes. As entrevistas foram realizadas
de forma individual, em ambiente reservado.

Inicialmente, realizou-se a apresentacdo da pesquisadora e o tema da pesquisa.
Levantaram-se informacgdes sobre a formagdo dos participantes, tempo de carreira no
magistério, na escola em questdo e a relevancia de sua disciplina, na formacao dos alunos.

As questdes orientadoras buscaram evidenciar o pensamento dos professores em
relagdo a sua participagdo e responsabilidade no desenvolvimento de uma escola de boa
qualidade.

Diferentemente da técnica utilizada para coleta de informacgdes com os orientandos,
realizada de forma coletiva no circulo epistemoldgico, as entrevistas com os docentes foram
realizadas de forma individual. Sobre esta técnica, Almeida e Prandini (2011, p.12) afirmam
que

Partimos da constatagdo de que a entrevista face a face é fundamentalmente uma
situacdo de interacdo humana, em que estdo em jogo as percepcdes do outro e de
si, expectativas, sentimentos, preconceitos e interpretacdes para os protagonistas:
entrevistador e entrevistado. Quem entrevista tem informac6es e procura outras,
assim como aquele que é entrevistado também processa um conjunto de
conhecimentos e preconceitos sobre o entrevistador, organizando suas respostas
para aquela situacao.

A entrevista individual e semiestruturada, para este segmento, revelou-se uma dupla
oportunidade, dar voz a um segmento para pensar criticamente a realidade escolar, sobretudo

a de sala de aula, e ampliar o didlogo e a interatividade entre pesquisador e pesquisado.

2.1.5 Questionario

Com o intuito de envolver também a gestdo da escola no processo de
desenvolvimento da pesquisa, solicitamos a colaboracdo do assessor pedagogico da escola
em responder um questionario estruturado. As questdes desencadeadoras foram selecionadas
seguindo os mesmos principios de intencionalidade e rigorosidade das demais técnicas de
dados, ampliando-se o campo de discussédo para algumas das responsabilidades e atribui¢des
da gestéo.

As questbes iniciais partiram dos aspectos que demonstram a profundidade do

conhecimento do gestor em relacdo a comunidade escolar. Em seguida, inserimos
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questionamentos que objetivavam demonstrar as relacoes e nivel de comprometimento entre
os diversos segmentos da escola, a fim de diagnosticar o perfil da realidade escolar. Por fim,
selecionamos questdes que levaram a analise da concepc¢do de qualidade escolar, frente as
situacOes de excluséo.

Ao finalizar a etapa de coleta de dados e atividades de formacdo, durante a
pesquisa de campo, notamos que houve certa mobilizagdo de varios integrantes da escola,
em relagdo a curiosidade sobre os diversos momentos da pesquisa. Os questionamentos
se davam acerca da intencionalidade de nossa pesquisa, 0 que propiciou oportunidades de
dialogos informais sobre nosso objeto de pesquisa.

No capitulo 3, desta dissertagdo, foram descritas, de forma mais detalhada, o
desenvolvimento e as etapas das mencionadas técnicas de levantamento de dados

informac@es aqui apresentadas.
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CAPITULO 2 )
QUALIDADE EM EDUCACAO

O termo “Qualidade em Educacdo” d4 margem a diversas interpretacdes. Ao
analisar a qualidade do processo pedagogico da escola, buscamos também compreender
0 que a comunidade escolar entende por educacao.

Em artigo publicado para o Congresso de Educacdo Béasica (COEB), de 2013, o
professor Moacir Gadotti aborda a complexidade do tema Qualidade e nos chama a
atencdo para a importancia deste debate, no interior da escola. Nas palavras do conhecido

educador e pesquisador:

Qualidade significa melhorar a vida das pessoas, de todas as pessoas. Na
educacdo, a qualidade esta ligada diretamente ao bem viver de todas as nossas
comunidades, a partir da comunidade escolar. A qualidade na educag&o, ndo
pode ser boa, se a qualidade do professor, do aluno, da comunidade é ruim.
Né&o podemos separar a qualidade da educacéo, da qualidade como um todo,
como se fosse possivel ser de qualidade ao entrar na escola e piorar a qualidade
ao sair dela (GADOTTI, 2013 p. 2)

Para refletirmos sobre esta tematica, consideramos alguns aspectos indissociaveis
entre a qualidade na educacdo e o processo pedagdgico da escola, cuja relacdo pode se
fortalecer através de uma praxis escolar que priorize a igualdade de oportunidades para
todos os seus segmentos, considerando aspectos socioculturais da comunidade da qual a
escola faz parte.

A presente pesquisa vai ao encontro desse objetivo, a medida em que apresenta
alguns conceitos de qualidade, contribuindo para a insercao de dialogos na escola,
capazes de gerar mudancas. Por outro lado, mesmo diante do quadro dificil do dia a dia
escolar, vale destacar que a proposta municipal de Educacdo reforca concepcdes
pedagdgicas que direcionam as a¢fes a serem desenvolvidas, conforme pode-se observar

no item quatro, deste capitulo.
2.1 A gqualidade na perspectiva das competéncias e habilidades

A formacédo do ser humano direcionada apenas como forca de trabalho foi
fortemente criticada por Marx, dado que esta se opde aos principios da ominilateralidade.
A formacdo omnilateral contribui para o desenvolvimento global do individuo, a partir
do momento em que busca desenvolver sua capacidade de intervencdo e

consequentemente de libertacdo das mais diversas formas de opresséo e excluséao social.
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De acordo com a pedagogia das competéncias, qualidade se relaciona ao novo
perfil profissional demandado pelo mundo do trabalho. Este novo perfil do trabalhador
estabelece-se com bases nas necessidades do sistema capitalista de incorporar um amplo
conjunto de caracteristicas que considera como (til o trabalhador que facilmente se adapta
a diversas situacdes ou atuacdes profissionais (ROMAO, 2010, p. 27-49).

Neste cenério, percebemos que a educacdo neste modelo de ensino possui forte
representatividade, pois € a escola que ird formar a méao de obra “qualificada”. E assim, a
escola passa a trabalhar a favor de um sistema que mascara a realidade, através de
discursos alienados que preconizam as necessidades de adaptabilidade humana como
precursora do sucesso e crescimento profissional e pessoal.

Em seu artigo: “Competéncia como praxis: Os dilemas da relagéo entre teoria e
pratica na Educacdo dos Trabalhadores”, Acacia Zeneida Kuenzer (2014).afirma que,
partindo da afirmacdo do deslocamento do referencial da qualificacdo do emprego para a
qualificacdo do individuo, a compreensdo dada a este principio pela concepg¢éo neoliberal
de competéncia tem levado a centrar os processos de educacdo profissional no
desenvolvimento de competéncias comportamentais, que, supostamente, seriam
transversais a todas as ocupacOes, tais como trabalhar em equipe, ter iniciativa,
comunicar-se adequadamente, estudar permanentemente e assim sucessivamente. Veja
que ndo se estd falando de conhecimentos transversais, mas de comportamentos
transversais.

E interessante analisarmos que este perfil idealizado pelo sistema capitalista n&o
¢ conduzido apenas pelos cursos de educacdo profissional. Desde o inicio da
escolarizacdo, ainda na educacao basica, este modelo ja é inserido com a finalidade de
formacédo de pessoas para 0 mundo do trabalho. Obviamente, o trabalho transversal, cuja
finalidade pode ser a formacdo de valores inerentes ao que se considera importante em
relagdo a socializagdo e ao desenvolvimento da cidadania nas pessoas, € essencial. O que
questionamos € a intencionalidade deste trabalho: para qué e para quem estes principios
educacionais interessam.

Percebemos que, no interior da escola, entre todos os segmentos, a educagéo para
o trabalho é vista, a0 menos pela maioria, como o objetivo maior da educagéo, o0 que a
torna fragil e insuficiente.

De fato, na perspectiva das pedagogias libertadoras, a educacéo deve ir muito alem

disso. Deve voltar-se a formagdo e consequente realizagdo do ser humano em sua
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omnilateralidade, ou seja, desenvolver integralmente os individuos em suas
potencialidades, considerando a formagcdo cientifica, politica e estética.

Caminhando nesta direcdo, a concepcao historico-critica da educagdo contrapfe-
se & pedagogia das competéncias (ROMAO, 2010, p.27-49), ao afirmar que o ser humano
estd em constante processo de construcdo. Desta forma, seria injusto mensurar as
aquisicdes de competéncias e habilidades, apenas durante um determinado momento de
escolarizacdo das pessoas, mesmo porque a escola deve estimular a busca continua pelo
conhecimento e o consequente desenvolvimento intelectual dos individuos. Neste

sentido, afirma Romao:

A divida sobre as préprias convicgdes é que permite a reaprendizagem, ou
seja, a substituicdo de preconceitos, pré-saberes, pré-competéncias, pre-
habilidades e pré-atitudes por novos conceitos, competéncias, habilidades
e atitudes. A pedagogia freiriana sempre luta pela substituicdo do “pré”, no
sentido de instituido, pelo “re”, no sentido de instituinte (ROMAO, 2010
p. 40).

Entre os anos de 1993 e 1996, foram efetuados varios estudos pela Organizacéo
das NagOes Unidas para a Educacgéo, Ciéncia e Cultura (UNESCO), que resultaram em
um relatorio denominado “Relatério Jacques Delors” (RJD), publicado no Brasil em
2000, sob o titulo: “Educagdo um tesouro a descobrir”.

O relatorio tenta sintetizar o pensamento pedagdgico da humanidade,
evidenciando como conjunto de suas missdes a organizacdo de quatro aprendizagens,
conhecidas também como os quatro pilares da educacdo. S&o eles: aprender a conhecer,
aprender a fazer, aprender a viver juntos e aprender a ser. Todos esses “aprenderes”
podem ser resumidos em “Aprender a aprender”, o que na perspectiva freiriana, retrata o

conceito de inacabamento, incompletude e inconclusdo do ser humano.

2.2 Conceito de Qualidade social da educacao

De acordo com o estudo efetuado por Gadotti, em que o autor cita 0 documento
de referéncia da Conferéncia Nacional de Educacdo (CNE), que aborda o tema educagéao
integral associado a qualidade, nota-se que a énfase da discussdo transcende a historia
desde Aristoteles, passando pelos conceitos marxistas de omnilateralidade ou politecnia.

De acordo com Gadotti, a complexidade do termo educacado integral ndo pode ser
reduzida a carga horaria em que os alunos permanecem na escola. Este conceito estende-
se a formacao total do individuo em atendimento as suas necessidades enquanto sujeitos

de direitos e deveres. Para que a educacéo seja considerada como de boa qualidade, ha de
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haver participacdo e envolvimento da sociedade na escola. A qualidade da educacdo,
segundo este pesquisador, reproduz-se para além dos muros da unidade escolar, refletindo
também na dimensdo econdmica. H& de se tomar cuidado para que ndo ocorra uma
inversdo de valores. Neste sentido, aponta o pesquisador, a educacao integral € um dos
propositos da educacdo critica emancipatoria. O fato de ambas as dimensGes estarem
relacionadas ndo faz com que a educacdo necessariamente tenha que estar subordinada
aos interesses do capital, na verdade, deve ocorrer o contrario, a educagao deve direcionar

a economia. Neste sentido, afirma Gadotti:

Qualidade na educacéo implica saber de que educacgéo estamos falando, ja que
ndo existe uma s6 concepcao de educacédo. Paulo Freire defendia uma educacéo
emancipadora como direito humano. (GADOTTI, 2013, p. 6)

A formacéo integral do individuo ndo deve ser reduzida a sistematizacdo de um
curriculo que muitas vezes nem contempla as caracteristicas regionais da populacéo.
Nota-se que em muitos casos, as escolas tornam-se verdadeiros “depdsitos de alunos”,
sem conex&do organica com um verdadeiro Projeto Politico-Pedagdgico (PPP). Acabam
por reproduzir conceitos e técnicas desconectadas do contexto social da comunidade a
qual atendem, levando ao desinteresse por parte dos alunos.

Como revelam as pedagogias emancipadoras, a intencionalidade, que € o sentido
da educacdo, com que os professores ministram suas aulas é decisiva no despertar da
consciéncia de seus alunos. Na pratica, percebemos que o fato de ampliar a carga horaria
em algumas escolas ou mesmo a ampliacdo dos dias letivos ndo representam
necessariamente melhoria na qualidade da educacdo ofertada. De acordo com Gadotti
(2013), o que contribui para o avanco da qualidade social é o olhar sobre as reais
necessidades da comunidade escolar. Para tanto, o estimulo a participacdo da sociedade
na escola torna-se imprescindivel, na construcdo do dialogo e no desenvolvimento do
sentimento de pertenca.

Quando esta aproximacao ndo ocorre, a escola passa a ter um fim em si mesma.
Torna-se sem sentido e ndo oferece perspectivas reais de mudancas. Paulo Freire enfatiza
em suas obras, a importancia do dialogo e do conhecimento da cultura das pessoas. E este
conhecimento, que, na verdade, propicia as chaves para a mobilizacdo, potencializando a
motivagdo para um aprendizado auténtico e eficaz. Ao contrario, no contexto geral da
escola, como demonstram os estudos, a escola torna-se monotona e contribui para o
fracasso escolar, uma vez que serve aos interesses alheios aos das criangas, fazendo com

gue assumam valores que ndo sao 0s seus.
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A neutralidade da acdo educativa, nesta perspectiva, também ndo existe. O viés
tracado pelo professor em sala de aula perpassa por seus proprios principios ideolégicos
e politicos, mesmo que de forma inconsciente, contribuindo para a reproducao social e
ndo para a transformacdo. Ocorre que, no dia a dia escolar, alguns professores, limitam-
se aos conteidos de suas disciplinas, sem se darem conta do contexto historico e da
intencionalidade presentes nestes contetidos programaéticos, alienam-se em sua rotina
pedagogica. Ndo estando conscientes destes fatores, o ciclo reprodutivo ndo cessa. De

acordo com Demo (2009, p. 22):
Um dos pontos altos do processo educativo é precisamente construir a
competéncia formal e politica para tomar consciéncia critica da pobreza e, com
isso, forjar saida pratica, em cujo contexto a figura mais central é o pobre, ndo
o professor, 0 governo ou a escola. Se o pobre ndo elabora na teoria e na pratica,
que pobreza é injustiga, ndo tem como sair dela, porque € coibido de conceber
saida. Assim, a fabricagdo da ignoréncia formal e politica € o cerne da pobreza.

E sob esta dtica que o educador critico instaura em seu quefazer pedagogico
estratégias de conscientizacdo de seus educandos. Como afirma Freire, somente 0s
oprimidos podem se auto-libertar das situacdes de opressdo. Porém, sem um mediador,
neste caso o professor, este percurso torna-se arduo ou impossivel.

Como seres humanos, precisamos de um certo conforto emocional para nos
desenvolvermos em nossa totalidade e algumas vezes notamos que algumas escolas
fazem justamente o contrario; criam barreiras, com receio que a atencdo ao aluno seja
confundida com assistencialismo, o que de certa forma pode ocorrer, confundindo o
sentido real do que se entende por qualidade. Dialogar sobre qualidade social da educacéo
engloba a discussao dos principios socioculturais e socioambientais, que sao inerentes as
necessidades de desenvolvimento da populacdo. E esse enfoque que Gadotti apresenta em

suas analises, ao afirmar que

Educar com qualidade sociocultural e socioambiental significa educar para o
respeito a diversidade cultural, educar para o cuidado em relacdo ao outro e ao
meio ambiente, rejeitando qualquer forma de opressdo ou de dominagéo
(GADOTTI, 2013, p. 7)

Muitos jovens chegam e permanecem na escola sem entender o porqué estao ali.
N&o se sentem pertencentes e tampouco enxergam a escola como oportunidade de
mudanca. A educacdo de boa qualidade tem como principio uma aprendizagem
significativa e transformadora. O caminho para uma pratica pedagdgica nesta perspectiva,
se d&, dentre outros aspectos, por meio do olhar cuidadoso dos educadores para com seus

educandos.
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Em um mesmo ambiente escolar, podemos encontrar pessoas que definam
qualidade de formas diferentes, mas, por mais que este seja um conceito subjetivo, alguns
principios comuns devem ser levados em conta porque sdo indissociaveis e se
complementam. Séo eles: a dimensao politica, ecoldgica e econémica (GADOTTI, 2013,
p.7).

A responsabilidade por uma educacdo com qualidade social ndo se limita a
conteidos ou temas transversais, € responsabilidade de todos e deve se fazer presente no

discurso e na pratica docente. De acordo com Demo (2009, p. 89)

Comega-se por informacdo, comunicacdo, repasse, socializando o
conhecimento disponivel interessante. A partir dai, cabe incitar a descoberta, a
criacdo, o questionamento, em todos os sentidos. Talvez seja mais facil fazer
iSsO nas areas sociais, mas ¢ muito importante também cultivar 0 mesmo
espirito nas outras disciplinas, para que estas também se infiltrem no cotidiano.

O trabalho interdisciplinar € um importante aliado didatico para o despertar do
interesse dos educandos. A qualidade em educacdo perpassa pelo trabalho em equipe e a
partir do dialogo, integrantes das diversas areas do conhecimento podem dar suas
contribuicdes para a construcdo do conhecimento.

Este é o verdadeiro desafio de uma educacdo de boa qualidade, o desafio de
emergir o novo, despertar a criatividade e o interesse para 0 conhecimento objetivado, um
conhecimento para si e, desta forma, contribuir para a formacéo critica dos individuos.
Nesta perspectiva educacional, uma escola que apenas reproduz o conhecimento ja
existente em nada acrescenta ao avanco historico e cultural da sociedade. Como ensina
Paulo Freire, a escola pode ser um espaco privilegiado onde devem-se iniciar 0s processos
de mudanca de contextos sociais opressores, suprimindo o cardter meramente
instrumental, que submete as pessoas ao exercicio mecanico das atividades produtivas

que alimentam um sistema que desfavorece o desenvolvimento da subjetividade.

2.3 A qualidade social no cotidiano da escola

De acordo com os estudos fartamente publicados, os problemas enfrentados pela
escola publica basica, sdo diversos: escassez de recursos financeiros, questdes de cunho
politico, distanciamento entre a familia e a escola, a falta de valorizac¢éo dos profissionais
da educacéo, dentre outros, séo exemplos de situagdes que comprometem a qualidade da

educacéo.
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Pedro Demo demonstra que a qualidade da formacao dos professores e gestores
pode fazer com que estes problemas ndo se legitimem na sala de aula. Ao exercer
exemplos ligados a pratica da cidadania e da conscientizacdo, possibilita que as
dificuldades sejam transformadas em oportunidades, gerando resultados positivos por
meio do engajamento e envolvimento coletivo. Mas, o referido pesquisador destaca
também as especificidades da escola, que mesmo ndo podendo dar conta de todos os
problemas, & um importante agente de transformacéo social. De acordo com Demo (1995,
p. 80)

Né&o podendo a escola resolver tudo, deve resolver o que lhe cabe. A condi¢édo
cultural e econdbmica da maioria das criancas coloca desafio acerbo, cujo
enfrentamento exige qualidade ostensiva do sistema, sobretudo dos
professores.

Ao conversar com alguns professores e gestores, percebemos que a motivagao
demonstrada por alguns reflete positivamente nos alunos e faz com que o desejo pelo
aprender acontega. O perfil de uma escola, mesmo com todas as dificuldades que enfrenta,
deve-se a caracterizacdo dos integrantes de sua equipe. Estes quando possuem metas e
objetivos comuns, envolvem-se na luta por mudancas. Um dos meios para iniciar este
processo de mudanca é desenvolver um Projeto Politico-Pedagogico (PPP) que contemple
propostas de acOes, partindo da identificagdo do perfil da comunidade escolar e
caminhando para a formagao de uma consciéncia coletiva da escola.

Porém, o que notamos no levantamento de dados de campo, precisamente na
escola objeto desta pesquisa, mas certamente aplicavel a maioria das escolas, € que o
Projeto Politico-Pedagdgico em questdo ainda é visto como um documento burocratico.
Segundo a diretora, ele ndo é objeto de uma reflexdo permanente na unidade escolar.
Elaborado em 2013, tem sido um instrumento meramente protocolar, ja que ndo tem
passado por revisdes significativas, tampouco € utilizado como documento de estudo e
atualizacdo. Alguns professores sequer possuem conhecimento sobre sua
intencionalidade, diretrizes e metas gerais, de forma a poderem desenvolver, na escola,
um programa de a¢des pedagdgicas coerentes.

Apesar de ndo ocorrer uma sincronia entre o PPP e o dia-a-dia escolar, a escola
ndo para. Por isso, ela acaba por desenvolver algumas a¢Bes pedagogicas, para além de
suas atividades rotineiras.

Atualmente, na referida unidade escolar, estdo sendo desenvolvidos dois projetos,

gue ganharam corpo neste segundo semestre de 2015. Apesar de possuirem algumas
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limitacbes, ja demonstram algum avanco. Um desses projetos € denominado
“Comunidade de Aprendizagem”, resultado de uma parceria entre a escola e uma empresa
com forte representatividade no Municipio. O projeto consiste em estimular a
participacdo da comunidade local, atraves da participacdo voluntaria em grupos
interativos de aprendizagem.

Resumidamente, a atividade, desenvolvida quinzenalmente pelos professores da
escola, ocorre da seguinte forma. Cada turma é dividida em grupos e cada integrante do
grupo recebe de um voluntario uma folha com uma proposta de atividade elaborada pelo
professor. O tempo para desenvolvimento da atividade € de vinte minutos. Passado este
tempo, os voluntérios trocam de grupo e aplicam a atividade. Os alunos tém apreciado a
proposta. Demonstram interesse e percebe-se que a interacdo que ocorre entre oS
membros do grupo, favorece o “aprender a aprender”, 0 que permite a jungdo da qualidade
cientifica e social, a medida em que para se resolver as atividades propostas, € necessario
que se mobilize conhecimentos e que se desenvolva novas formas de aprendizagem. Aos
voluntarios cabe a funcdo de observar o andamento dos grupos, monitorar o tempo e
incentivar a troca de informacdes entre os integrantes.

Outra acdo do Projeto € o desenvolvimento de “Tertulias Literarias”, na disciplina
de Lingua Portuguesa, cuja proposta consiste em implementar o héabito da leitura e o
debate sobre as obras propostas. Esta atividade tem se estendido ao grupo de professores
durantes as reunides de Horéario de Trabalho Pedagdgico Coletivo (HTPC). A primeira
obra selecionada para leitura e reflexdo foi o livro “Pedagogia da Autonomia”, de Paulo
Freire. Como ponto positivo, destaca-se a participacdo e reflexdo dos docentes e dos
discentes acerca da obra selecionada. Notou-se, a partir dai, mudanca de posicionamento
de alguns professores, frente a necessidade de estudo permanente, reflexdo e mudancas.
Aspecto negativo da atividade é a falta de recursos financeiros para a aquisicdo dos
materiais para 0 bom desenvolvimento da acéo, o que pode fazer com que os intervalos
entre as aplicagdes das atividades se estendam.

Outro projeto que estd sendo desenvolvido € a organizacdo do grémio estudantil.
Porém as formas de autorizacdo para participacdo dos alunos ainda ndo estdo bem
estruturadas, ja que os alunos considerados como “indisciplinados” ndo podem participar
das atividades e nem serem candidatos as fungoes.

Consideramos que a qualidade social pressupfe igualdade de oportunidades e
excluir a participacéo de alguns alunos, em um projeto como este, impede que 0 mesmo

seja um condutor para avangos em diversos ambitos. Nesse caso, acaba-se por perder uma
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grande oportunidade de reverter a forma com que estes jovens concebem a escola e o
papel que Ihes cabe no ambiente escolar e social. Alguns professores propuseram a
revisdo desta proposta, ja que, o direito a organizagdo dos alunos, por forca de lei federal,
ndo pode estar atrelado ao comportamento e a participacdo nas aulas. Em outras palavras,
“boas notas” e “bom comportamento” nao sdo condigdes para a constituicdo das
liderancas discentes que devem emergir do processo democréatico construido por eles.
Numa escola que presa pela qualidade social da participagédo o caminho deve ser
outro, um caminho do encantamento, da seducéo, onde os alunos se sintam acolhidos e
convidados a iniciar um projeto que fomente o interesse estudantil em estabelecer
melhorias na escola, onde a melhoria do comportamento e do rendimento escolar, seja

resultado da alegria e do entusiasmo derivados do sentimento de pertenca.

2.4 Proposta Curricular do Municipio de Cajamar (SP)

Como a escola ndo é uma unidade autbnoma, embora possua certa autonomia,
deve-se pensa-la no contexto da rede a qual esta vinculada, o0 Municipio.

A proposta curricular do municipio de Cajamar foi elaborada a partir de um
trabalho conjunto envolvendo os profissionais da Secretaria da Educacdo do Municipio e
os professores da rede que discutiram suas questes durante os momentos de Horario de
trabalho pedagdgico coletivo (HTPC), entre os anos de 2010 e 2011. Este trabalho traz
como concepcao, a liberdade de organizar o proprio curriculo como meio de explicitar as
concepcdes pedagogicas da rede, de forma sistematizada, porém distintas dos moldes
reprodutivistas caracterizados pelas cartilhas, ou mesmo apostilas, cujas sequéncias
didaticas chegam prontas.

Este material foi organizado em cinco cadernos denominados: Caderno de
Diretrizes, Caderno da Educacédo Infantil, Caderno do Ensino Fundamental, Caderno da
Educacdo de Jovens e Adultos e caderno de relatos da Pratica. O intuito, com esse
material, foi orientar as escolhas e préaticas a serem desenvolvidas nas escolas e nas salas
de aula, ampliando a autonomia e a capacidade de producéo de conhecimento.

Abordamos na introducéo deste trabalho, aspectos relacionados ao perfil e ao
contexto histdrico social da populacdo de Cajamar e de acordo com os documentos que
referenciam a proposta curricular do municipio. Esta identificagdo da populacao
subsidiou a elaboracdo da proposta curricular do municipio. A proposta curricular,

segundo o documento Diretrizes Curriculares organizado pela Diretoria de Educacdo de
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Cajamar no ano de 2012, baseia-se na abordagem sociointeracionista, segundo a qual, as
pessoas se desenvolvem nas relagdes intersubjetivas, que se humanizam nas relagoes
sociais, de modo que sua atividade mental é construida nestas relacdes. Coerente com
esta perspectiva, cabe a escola oportunizar as criancas e aos adolescentes, as melhores e
as mais positivas vivéncias, a fim de que possam construir suas aprendizagens para a vida,
com qualidade e significado.

Ao longo do texto de apresentagéo, a proposta cita o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA) e outros documentos oficiais da educacao brasileira.

No curriculo proposto para o ensino fundamental, salienta-se a importancia de
ouvir a populacéo escolar, reforgcando que € esta escuta que contribuira para o sucesso do
trabalho pedagdgico, que se considera ser de boa qualidade. No Caderno Diretrizes, sdo
propostas algumas questdes para reflexdo dos educadores, tais como:

1. O que se espera da escola?
Como alcangar as metas propostas?
Qual perfil de pessoas pretende-se formar?
Para qual sociedade?
O que ensinar?
Qual o papel do professor?
Qual papel da gestao?

E da familia?

© N o ok~ D

A bibliografia que orienta os caminhos a serem tracados pela proposta curricular,
é composta por obras de autores como; Paulo Freire, José Carlos Libaneo, Pablo Gentili,
Ester Buffa, Miguel Arroyo, Paolo Nosella, dentre outros, o que demonstra, em tese, a
opcao por uma pedagogia critica e emancipadora, que pensa a escola em uma perspectiva
de igualdade de oportunidades, organizada para abarcar a diversidade, que cumpra sua
funcdo social de garantia ao acesso aos conhecimentos produzidos pela humanidade,

atuando no combate as injusticas e desigualdades de todos os tipos.

Dentre outros, a proposta considera como desafios:
1. Consolidar a concepg¢do ampliada de alfabetizacdo e de educacéo
integral.

2. A reorganizagdo curricular que inscreve neste cenario de demandas

como politica estratégica de qualificacdo da acdo escolar (pedagdgica e
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de gestdo), na perspectiva de garantir a aprendizagem significativa dos

alunos.

Os documentos foram elaborados para servir como referéncias para 0s
profissionais da educacdo, para que elaborem projetos politico-pedagdgicos
contextualizados. Neste sentido, as diretrizes educacionais devem explicitar a finalidade
da acdo educativa e, também, indicar caminhos a serem percorridos. O referencial
curricular da rede aponta que tomou como desafio, propiciar a reflexdo sobre a
necessidade de atualizacdo de conceitos de forma a garantir que o acumulo de
conhecimentos conquistados no campo da pratica pedagdgica e no campo das ciéncias e
dos direitos sejam inseridos como parte do curriculo da rede.

Descrevem-se nos textos que os profissionais da Educacdo do Municipio assumem
em suas praticas que a escola deve propiciar a seus educandos o desenvolvimento das
dimensdes intelectual, emocional e afetiva, além das capacidades de interacdo, de tomada
de decisdes, do trabalho em equipe, do desenvolvimento da autonomia, do exercicio da
solidariedade, de acolhida e respeito as diferencas. Deixando claro, que o papel social da
escola é garantir a apropriacdo dos conhecimentos sistematizados aos educandos, por
meio das relacbes que estabelecem entre os contetdos curriculares e a cultura em que
estdo imersos.

Em relacdo ao processo de inclusdo, considera-se nas diretrizes curriculares que
instituir uma escola para todos ndo é propor um ensino adaptado para alguns alunos, mas
sim propor um ensino diversificado, que contempla as especificidades de cada um, no
qual os alunos tenham condicdes de aprender, segundo suas prdprias capacidades, sem
discriminacBes e adaptacGes. Nesta perspectiva, a ideia do curriculo adaptado esta
associada a exclusdo dos alunos que nao conseguem acompanhar o progresso dos demais
colegas na aprendizagem.

Esta proposta considera que curriculos adaptados e ensino adaptado negam a
aprendizagem diferenciada e individualizada, visto que em uma proposta de escola
homogénea (tradicional), o professor define as atividades que constituirdo parte de seu
ensino, controla o tempo e a producéo dos seus alunos.

Ao analisar a proposta, observamos que os principios de valorizacdo individual
dos educandos, a preocupacdo com o conhecimento de mundo, bem como a atencéo ao

contexto social no qual estdo inseridos, se fazem presentes. Porém a énfase da
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aprendizagem é dada as disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica, o que nos faz
refletir sobre a quem s&o dirigidos os interesses.

As abordagens dos conhecimentos a serem instituidos e a formacao integral dos
individuos também séo contemplados nos discursos.

Mas quando nosso olhar se volta para a realidade do cotidiano escolar,
observamos um cenario de contradi¢Ges. A principal dela est4 na rejeicdo por parte de
alguns professores desta proposta.

Segundo conversa informal, com uma supervisora de ensino e a diretora da escola
na qual realizamos a pesquisa, alguns professores da rede gostariam que a prefeitura
aderisse a algum sistema de ensino apostilado, 0 que ao nosso ver, seria um retrocesso,
pois esta mercantilizacdo do ensino impede que seja construida e instituida uma proposta
que considere, de fato, as caracteristicas da comunidade local. Parafraseando o autor
Demerval Saviani, o apostilamento serve para “adestrar os alunos”.

Desta forma, passados cinco anos da implementacdo da proposta, segundo a
diretora da escola, durante conversa informal, ainda ha forte resisténcia por parte dos
professores e por esta razdo ndo esta consolidada em grande parte das escolas da rede
municipal de ensino, que inclusive considera a possibilidade de implantar um sistema de
ensino apostilado na rede municipal. Estas questdes nos remetem a reflexdo sobre como
estdo sendo desenvolvidos os momentos de formacao dos professores, apds a implantacao
da proposta e sobre a visdo que estes professores tém em relacdo ao proprio
desenvolvimento intelectual e, portanto, sobre a qualidade do processo pedagdgico que

desenvolvem.
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CAPITULO 3

DA CONCEPCAO DE QUALIDADE A REALIDADE ESCOLAR

Sabemos que a concepcdo de qualidade se d& sob diferentes aspectos e que as
analises que se fazem a partir dai, quando ndo parametrizadas, sdo subjetivas. Desta
forma, ouvir os diversos segmentos nos permite compreender as diferentes representacdes
em que este tema se apresenta na realidade escolar. Para subsidiar a elaboracdo dos
roteiros e as devidas andlises das entrevistas realizadas com os docentes e gestor, bem
como 0s encontros com os discentes, apoiamo-nos nas cinco categorias de analises
freirianas apresentadas no primeiro capitulo e nos aspectos referentes a qualidade
descritas no segundo capitulo, que nos levam a refletir e constatar determinadas situacoes
que retratam a realidade do processo pedagégico da escola em que a pesquisa foi
desenvolvida e nos motivam a buscar solugdes para os desafios apresentados durante esta

trajetoria.

3.1 Olhares Docentes

Para examinar as concepcOes dos professores, foi realizada uma entrevista
semiestruturada com cinco representantes do corpo docente que ministram aulas para 0s
alunos do oitavo ano B, da escola onde realizamos a pesquisa. Como critério de escolha
dos participantes, buscamos a representatividade das areas do conhecimento em que estdo
inseridas as disciplinas na educacao basica: Ciéncias, Historia, Artes, Lingua Portuguesa
e Matematica.

Durante as entrevistas, foram abordadas questdes referentes a opinido dos
professores acerca de seu papel profissional, relevancia de sua disciplina, papel da escola
na formacdo dos individuos, dificuldades encontradas no trabalho e a concepgdo que
possuem sobre a qualidade da escola. As respostas obtidas estdo transcritas na integra nos
anexos do trabalho.

O primeiro docente entrevistado, que ministra disciplina Ciéncias, demonstrou em
suas respostas que preza por sua formacdo e busca manter-se atualizado através de
formacéo continua. Considera que o professor tem varios papéis e deve atuar em varias
esferas em prol do desenvolvimento dos alunos: “Tem varios papeis, o professor, né?

Desde orientador, na sala de aula ser um orientador académico, da formacao académica,
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dos conhecimentos especificos da area, no caso especifico de ciéncias. Ser um amigo
também, quando o aluno também precisa, né?” (NIMBUS, Anexo 2, p.74).

O docente percebe que sua disciplina contempla conhecimentos sociais além de
conhecimentos académicos e que a escola é imprescindivel para o desenvolvimento social
das criancas. Afirma que a participacdo da familia € muito importante para a formacéo e
compreende 0s comportamentos apresentados pelos alunos como forma de reacdo aos
problemas que enfrentam e que o respeito deve ser conquistado através da postura do
professor: “eles se sentem desamparados, é falta de perspectivas. [...] ndo vejo essa sala
como indisciplinada. Eu converso com eles, chego mais firme com eles” (NIMBUS,
Anexo 2, p.75).

O professor de Ciéncias, segundo informou, utiliza o didlogo como forma de
aproximacdo dos alunos e acredita que uma escola de qualidade é aquela que atende aos
anseios da comunidade, como percebemos em sua fala: “Atender os anseios da escola,
atender os anseios dos alunos e da comunidade, todos ta, todos anseios [...] Sentiu
realizado em todos os &mbitos, economicamente socialmente, as relagfes afetivas [...]
Entdo é uma escola de qualidade” (NIMBUS, Anexo 2, p. 76).

O docente demostra ter uma visao de educacao progressista que preza por uma
formacao integral do educando (conforme apresentamos no capitulo 2 desse trabalho), ao
abordar o conceito de qualidade social da educacéo, o que o aproxima da realidade de
vida dos seus alunos. Segundo disse, ha bons resultados de participacdo e aprendizado
em suas aulas.

O segundo docente entrevistado ministra a disciplina Historia. Possui experiéncia
profissional em trabalhos com projetos sociais e foi aluno da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA).

Ao longo da entrevista demonstrou sua paixao pela disciplina que leciona: “Olha
ndo é para puxar o saco ndo, [risos] mas eu gosto muito de histdria e assim, Historia cuida
do mundo, do ser humano em si” (RUFIUS, Anexo 2, p.77). O docente entende que a
escola deveria ser um espago de mediagdo entre os alunos e 0 mundo, porém apresenta
uma visao fatalista em relatar que isso ndo acontece: “Oh eu acho assim, que a escola, ela
deveria ser, infelizmente ndo é, mas deveria ser um instrumento para vocé mediar 0s
alunos que estdo aqui com o mundo, né?” (RUFIUS p.77).

Uma de suas queixas refere-se ao excesso de turmas para as quais precisa lecionar.
Ele gostaria de trabalhar com alunos de uma Unica série. Considera que os alunos do 8°

ano B néo estdo inseridos no mundo e nem na comunidade e que esta situagcdo causa
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indisciplina: “Eu ndo gosto de como a escola ta dividida, porque eu penso assim, € ...0
professor deveria ter uma série s6” (RUFIUS, Anexo 2, p.78).

Percebemos em seu discurso que ndo considera que a escola tem um papel
importante para que ocorra esta insercdo. Esta postura pode ser evidenciada na fala que
se segue: “— Acho que a situacdo, o local onde vocé estd € que vai condicionando,
infelizmente nds somos seres condicionados, tem que condicionar, porque Ssendo
condicionar fica dificil e a escola ndo consegue fazer mais isso, ndo consegue, muito
dificil né”? (RUFIUS, Anexo 2, p.78).

Notamos que o docente considera condicionamento humano como uma
determinacdo, uma forma de doutrinamento para que os interesses da escola sejam
atingidos.

Ao questiona-lo sobre a sua concepcédo de qualidade o docente relata que escola
de qualidade € aquela que desperta o interesse dos alunos para a disciplina que possuirem
mais aptidao: “Uma escola de qualidade tem que dar instrumento para que o aluno tenha
possibilidade de escolher uma delas”. (RUFIUS, Anexo 2, p.78). Relata que ndo consegue
despertar esse interesse nos alunos e que eles ndo veem ligacdo entre a escola, emprego,
sociedade e familia e que a escola ndo traz “este efeito para a vida das pessoas”. (RUFIUS,
Anexo 2, p.78).

No discurso desse docente observamos que ele considera que sua atuacdo esta
subordinada as acdes desenvolvidas pela escola e que essa visdo fatalista que possui
contribui para a continuidade deste status quo que tanto demostra os alunos e demais
membros da escola: “ndo sei o que acontece com a gente hoje, a gente enquanto escola
né, a gente ndo consegue fazer isso com os alunos, eles nao vem ligacdo com o emprego,
com a escola, com a sociedade, com a familia” (RUFIUS, Anexo, p.78).

A terceira entrevistada foi a professora que estava ministrando a disciplina Artes,
em substituicdo a professora da turma.

Ao questiona-la sobre suas dificuldades no trabalho docente, ela relatou em
conversa informal que considera que a responsabilidade pela formacdo continua seria da
instituicdo empregadora.

Em seu discurso ela se queixa da falta de recursos fisicos, recursos materiais e do
comportamento dos alunos. Diz que essa turma é muito dificil e que precisaria de maior
participacdo da familia e da ajuda de outros profissionais: “porque sdo alunos dificeis, é
necessario uma intervencao de um trabalho conjunto, ndo so pais, escola, acredito também

na intervengdo de outros profissionais, psicologos, ou da &rea juridica, ou seja € na
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questdo até de assisténcia social, porque é uma sala muito complicada na questdo
comportamental”. (DENISE, Anexo 2, p.80).

Para finalizar, relata que considera como uma escola de boa qualidade aquela que
realiza um trabalho em parceria com a comunidade.

No capitulo 1, ao tratar de algumas das categorias de analise presentes nas obras
de Paulo Freire, abordamos as nogdes de inacabamento, incompletude e inconcluséo,
Vimos que, a partir deste principio, o processo de aprendizagem est4d em um constante
movimento de busca, de compreenséo e de consciéncia de nosso inacabamento.

Ao analisar o discurso da professora de Artes, percebemos que ndo ha o
reconhecimento deste processo. Ela acredita que o suposto fracasso escolar se deve as
historias tristes da vida dos alunos:

[...] Porque cada um traz a sua histdria. Histérias dificeis, sdo historias que, até
entdo, geralmente ndo sdo trabalhadas. A escola acaba passando até por cima,
ndo tem como se aprofundar, ai que acaba deixando de lado até a questdo
social. Ta certo que a escola ndo tem esse papel, mas isso acaba interferindo
na sala (DENISE, Anexo 2, p.80).

Mais uma vez, o fatalismo predomina como forma de explicar os motivos que
levam as dificuldades em se estabelecer uma educacgéo de boa qualidade.

A professora de Lingua Portuguesa foi a quarta a ser entrevistada. Em seu
discurso, ela informa que considera o professor como incentivador e mediador de
conflitos e acredita que, para ensinar, sempre deve considerar 0s conhecimentos trazidos
pelos alunos e, a partir dai, inserir a linguagem formal: “valorizar também o que eles
trazem de fora, fazer com que eles entendam o porqué desse portugués e nao aqueles que
eles trazem de fora” (MAGALI, Anexo 2, p. 82).

Considera que suas dificuldades no trabalho docente, se devem ao fato de haver
conflitos de geracdes e que os alunos do 8° ano B, ndo compreendem a importancia da
escola engquanto espaco de formacéo, além de se julgarem inferiores devido a maioria
residir em comunidades carentes. Para ela, “eles ndo tem o porqué estudar, ndo acreditam
que eles podem. Alguns que estdo ai, 0s pais estdo presos, oitavo B em geral, ele é
problematico, porque sei la, eu acho que a gente tenta estimular, acreditar, mas eles ndo

acreditam que eles sdo capazes” (MAGALI, Anexo 2, p. 82).
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Quando questionada a respeito de sua concepcéao de escola de boa qualidade, ela
relatou que sente falta de diversificar as aulas trabalhando em outros ambientes, o que
desfavorece que consiga dar aulas diferenciadas e motivadoras. A este respeito ela diz:
“Nao € o sonho deles ficar dentro de uma sala de aula e nem 0 nosso, mas temos que
trabalhar com essa realidade, né? (MAGALI, Anexo 2, p. 82).

A desmotivacdo também se faz presente no discurso da professora. Percebemos
que, mesmo implicitamente, ela demonstra acreditar que as dificuldades estédo acima das
possibilidades de transformacéo social e educacional, como percebemos nesta fala:

Nos vivemos assim, professores do século XIX, aluno do século
XXI, olha a diferenca [risos]. Ndo tem equipamentos, falta
estrutura, falta formacéo, ai estamos a mercé né, do descaso da
gestdo publica” (Idem)

Tal opinido contrapde-se a concepcdo de inacabamento, incompletude e
inconclusdo do ser humano, visto que, nesta categoria, Paulo Freire explica justamente
que ter o conhecimento a respeito da constante evolucdo dos seres humanos contribui
para a busca continua por motivacfes individuais e determinacdo coletiva em prol de
mudangas.

A (ltima entrevistada foi a professora de Matematica. Ao ser questionada sobre o
papel do professor, ela informou que considera o professor como um especialista que
deve trabalhar com habilidades especificas e que esta esséncia se perde porque acaba
precisando trabalhar com outras coisas também. Considera que a escola pouco pode
contribuir para o desenvolvimento do aluno, justamente porque em sua concepcao a
escola tem que dar conta de situacdes que ndo seriam de sua alcada.

Em relacéo as dificuldades dos alunos, queixa-se da falta de conhecimentos com
que chegam no 6° ano, sendo que precisa ficar voltando contetdos com os alunos do 8°
ano B. Ela narra dificuldades ainda maiores, pois alguns ndo estdo nem alfabetizados,

razdo pela qual nunca vao compreender o contetdo que ela esté trabalhando:

Eu, bom encontro muita dificuldade porque os alunos chegam no sexto ano
sem base, e é complicado vocé pegar um aluno para trabalhar que ndo tem nem

nogao das quatro operagdes, né?” (MARINA, Anexo 2, p.84).

Quando a questionamos sobre o que considerava ser uma escola de boa qualidade,
observou que, para ela, seria aquela unidade escolar onde houvesse participacdo da
familia. No final, termina seu discurso com a seguinte fala: “- Olha, vocé poderia ter
pegado uma sala melhor para fazer tudo isso, porque te deram essa”? (MARINA, idem).

Essa perspectiva vai contra a ideia de uma escola emancipadora, em que educadores e 0s
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demais integrantes da escola percebam que a educacdo vai muito além de técnicas ou de
desenvolvimento de competéncias e habilidades, ja que temos um dever ético e moral

com a formacdo integral de nossos jovens. Nas palavras de Miguel G. Arroyo:

Esse foco no cerne de nossa docéncia podera tornar a escola mais habitavel e
nosso fazer profissional mais definido. Mais enfocado. Aprendemos a lidar
com imagens de infancia e adolescéncia, de juventude e vida adulta reais.
Abandonaremos imagens quebradas dos educandos e nossas. Nossas imagens
irdo se perfilando (ARROYO, 2007, p.67).

Percebemos que a professora de matemaética, possui grande dificuldade em
trabalhar com a turma do 8° ano B, resultando em desmotivacao e falta de perspectivas
em relacdo ao trabalho pedagdgico que desenvolve, conforme notamos em sua fala
anterior.

A professora possui uma visdo de educacdo pautada na pedagogia das
competéncias, priorizando as habilidades em compreender os contetidos, como pré-
requisito para o sucesso do aprendizado, o que foi evidenciado no momento inicial da
entrevista, em que afirma que o professor enquanto especialista deve trabalhar com
habilidades especificas dos alunos.

O reconhecimento de quem sdo os educandos e da leitura de mundo dos mesmos,
realizada através de uma relacdo dialdgica, contribui para que o educador se defina
enguanto profissional e perceba quais tarefas devem ser desempenhadas em sua atividade

docente.

3.2 Olhares da gestao

Para o segmento gestor, elaboramos um questionario estruturado. Pedimos a
colaboracdo do trio gestor, no preenchimento das respostas. O trio gestor é composto pela
diretora, vice-diretor e assessor pedagégico. O Unico que teve disponibilidade para
responder ao questionario foi o assessor pedagdgico, funcdo conhecida, também, como
coordenador pedagogico.

As questdes propostas tiveram como objetivo analisar o olhar dos gestores acerca
do perfil da comunidade a ser atendida pela escola, a compreenséo que se faz sobre gestéo
escolar, formacdo docente e principios de qualidade em educacdo, conforme consta nas

transcri¢des (Conf. Anexo 1).
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Em linhas gerais, o assessor pedagodgico demonstra conhecer o perfil da
comunidade na qual a escola esté inserida, destacando o aspecto sociocultural dos alunos
e alguns problemas enfrentados por eles, além do espaco escolar. O fato de conhecer o
perfil da comunidade escolar contribui para que sejam desenvolvidas acdes de
intervencdo e ampliacdo do universo cultural dos alunos.

Ao abordarmos a compreensdo sobre os objetivos da gestdo, 0 assessor
pedagogico considerou como fator relevante, a administracdo dos recursos financeiros,
conforme apresentado na seguinte fala: "Uma gama de tarefas realizadas, para tentar
garantir o andamento do bom trabalho eficazmente com os recursos disponibilizados
(escasso ou abundante) a fim de serem atingidos os objetivos pré-determinados ou
lamentavelmente aqueles imprevisivelmente criados por tenebrosas transagoes. (SOUZA,
2015, p. 85).

Ao questiona-lo sobre o papel da gestdo na formacéo docente, ele evidenciou a
necessidade do coordenador pedagdgico se dedicar a este papel, pois, do contrario,
poderia tornar-se um “faz tudo” e perder o foco neste aspecto fundamental de seu
trabalho.

Em relacdo aos problemas enfrentados pela escola, a preocupacdo apresentada
com a arrecadacdo escolar e com problemas relacionados a politica se destacaram. As
parcerias desenvolvidas com a iniciativa privada, na criacdo e desenvolvimento de
projetos, foram consideradas como pontos positivos.

Observando o cotidiano da escola, notamos que a gestdo, mesmo com as
dificuldades enfrentadas em seu orcamento, demonstra interesse em desenvolver meios
de estabelecer a¢cdes em parceria com a sociedade a fim de contribuir com a melhoria da
qualidade da escola.

Ao solicitar respostas sobre questBes relacionadas diretamente ao trabalho
pedagogico, percebe-se que ha intencionalidade das acdes da gestdo se voltarem ao
desenvolvimento critico, dialégico, que envolva a sociedade e que, por meio de acles
democréticas, contribua para a superacao da desigualdade social. Isso pode ser observado

na seguinte consideragéo:

Pautado na escuta atenta e sincera, ndo é facil ouvir o outro. Significa
considerar de fato a sua fala, procurar compreender o significado de suas
manifestagGes. Havia uma resisténcia de dialogo entre os segmentos, natural
porque aos poucos fomos encarando as ideias diferentes. Mesmo com os
conflitos exigimos uma escuta, uma postura compreensiva, amorosa, humilde,
acolhedora, que pressupde assumir tais posturas, fora da escola”. (SOUZA,
2015, p. 86).
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Estes principios somados a formacao para a pesquisa, bem como a insercdo no
mundo do trabalho, sdo apontados pelo gestor como propulsores de uma escola de boa
qualidade. Em relacdo a participacdo das familias e do efetivo desenvolvimento nas
atividades do conselho escolar, consideramos que a escola tem dificuldades e esta
buscando caminhos para ampliar esta participacéo.

Ao observar a atuacdo do trio gestor no dia a dia da escola, nota-se que apesar das
dificuldades, existe uma parceria estabelecida e que buscam estender esta parceria aos
demais segmentos da escola. De acordo com percepcao do gestor, ha forte resisténcia por
parte de alguns funcionarios, sobre a forma de se vivenciar os problemas escolares, com
um olhar mais humano. Uma das formas de se superar estes problemas seria um
envolvimento conjunto no desenvolvimento do Projeto Politico-Pedagdgico da escola,
mudando as concep¢des da equipe acerca deste documento, tornando-o realmente util e
eficaz, considerando os principios instituidos na proposta curricular da rede, para que as
boas ideias ali concebidas realmente adquiram vida no interior da escola.

Devemos considerar que a atual gestdo estd cerca de dois anos na escola e vem
buscando melhorar a qualidade do processo pedagdgico, demonstrando flexibilidade e
desejo de evolucgdo da escola e de seus membros, 0 que, consequentemente, pode vir a
contribuir para o desenvolvimento da comunidade local, em todos 0s segmentos em que

a escola é capaz de atuar.

3.3 Olhares Discentes

O trabalho desenvolvido com os discentes foi sistematizado em cinco encontros
tematicos, nos quais, conforme ja exposto, utilizamos o circulo epistemolégico como
metodologia de pesquisa. Os roteiros elaborados para os encontros foram direcionados de
forma a reconhecer e identificar a realidade dos participantes, bem como para iniciar um
processo de formacdo critica dos mesmos.

Os participantes foram selecionados de acordo com a indicacdo de docentes e
gestores, levando-se em conta a opinido deles sobre critérios como dificuldades de
aprendizagem, desinteresse nos estudos e indisciplina. Apenas uma participante, que ndo
correspondia a este suposto perfil, foi convidada, a fim de verificarmos possiveis
diferencas em seu discurso. As transcri¢fes integrais dos cinco encontros dos circulos

epistemoldgicos estdo disponiveis nos anexos do trabalho. A seguir, apresentaremos uma
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analise geral das representacdes desse grupo, tomando como referéncias as manifestacdoes

expostas em cada encontro que, para esta proposta, foi dividido em temaéticas especificas.

3.3.1 Leitura do Mundo discente

O primeiro encontro, organizado a fim de estabelecer uma aproximagdo com 0s
participantes, foi de grande importancia para o estabelecimento dos vinculos entre a
pesquisadora e o0s demais envolvidos na pesquisa. As questdes propostas foram
elaboradas com a intencdo de identificar algumas caracteristicas individuais e coletivas
que pudessem direcionar o inicio das analises sobre o perfil e 0 pensamento acerca da
qualidade do processo pedagdgico dos participantes que representaram a turma do oitavo
ano B.

Participaram deste encontro cinco alunos. Por meio do roteiro proposto,
identificamos que eles encontram-se na faixa etaria compreendida entre doze e dezessete
anos, possuem estrutura familiar diversificada. Apenas um participante reside longe da
escola. Os alunos apresentaram como problemas principais do bairro em que residem, os
buracos nas ruas e questdes relacionadas a violéncia. Dois alunos consideraram o bairro
um lugar bom para se morar.

Em relacdo a escolaridade dos responsaveis, trés participantes afirmaram
desconhecé-la. Trés informaram que o0s responsaveis estudaram entre o quinto e oitavo
ano e um dos participantes informou que um dos responsaveis ndo € escolarizado.

Ao serem questionados sobre a escola, trés alunos afirmaram gostar dela e trés
consideram haver falta de respeito por parte de alguns funcionarios, para com os alunos.
Um deles afirma que o funcionario “Do Contra” revela, com frequencia, esse desrespeito
porque “briga demais, qualquer coisa ele comeca a gritar e quer chamar a policia pra
tudo” (CEBOLINHA, Anexo 3, p.105).

As observacoes feitas sobre os professores demonstraram descontentamento geral.
Apenas um participante declarou considera-los bons. Observamos que na questdo que
abordava consideracdes sobre relacionamentos com os funcionarios, dois participantes
apontaram que ha conflitos, sendo citado o nome de um funcionario em especifico. Dois
alunos consideraram ser bom o relacionamento com os funcionarios. Um considera que
esse relacionamento ocorre “mais ou menos” e um dos participantes recusou-Se a

responder a essa questao.
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O relacionamento entre alunos, de acordo com os relatos do grupo, é bom. Porém,
dois participantes relataram ndo ter amigos na escola. Os demais citaram colegas de classe
como melhores amigos. Apontaram caracteristicas como humildade, honestidade,
respeito, unido, ajuda e companheirismo como sendo importantes em uma relacdo de
amizade. Questionados sobre sua qualidade de alunos, dois disseram que se consideraram
bons alunos, trés afirmaram nao ser bons alunos e um considerou ser “mais ou menos”.
Segundo este ultimo, “faz a ligdo, mas faz bagunga também” (CEBOLINHA, Anexo 3,
p. 106.). A maioria dos participantes, portanto, ndo se considera bom aluno e a visao que
0s proéprios revelam sobre o bom aluno é aquela que considera as boas notas e 0 bom
comportamento. Sobre isso, um dos meninos afirma: “eu ndo faco ligdo e eu fago bagunga.
Eu néo considero ndo (referindo-se a ndo se considerar como bom aluno) (idem).

Durante o encontro, a medida em gue os participantes respondiam as questdes,
ampliou-se o didlogo através de questdes que foram se fazendo necessarias, para a melhor
compreensdo das caracteristicas do grupo.

Neste primeiro contato, o0 grupo mostrou-se interessado em participar da pesquisa
e todos ficaram atentos as questdes. Mencionaram algumas caracteristicas de professores
e funcionarios que os desagradam, destacando, nesse aspecto, a “falta de respeito”.
Queixaram-se que alguns desses docentes utilizam vocabulario de baixo caldo e de
algumas atitudes dos professores que 0s encaminham constantemente para a Diretoria.
De acordo com um dos alunos, “vocé pode ta fazendo a licao ele coloca pra baixo e fala
que ta baguncando, qualquer coisa manda pra Diretoria. Eu vou ali pegar uma borracha,
manda pra diretoria (referindo-se & atitude de professores) (CASCAO, Anexo 3, p.111).
As relagdes de amizade, segundo os participantes do grupo, parecem ser relativamente
boas, apesar de alguns afirmarem néo ter amigos na escola.

Em relacdo aos problemas do bairro, percebemos que ndo foram considerados pelo
grupo os aspectos referentes a falta de assisténcia médica, saneamento béasico, qualidade
das escolas e opcdes de lazer. Eles destacam como problemas principais dos lugares onde
moram, algumas condutas de comportamento dos moradores e 0s buracos nas ruas.

Esse conjunto de situacgdes reforga um discurso presente na escola, marcado pelo
fatalismo e reducionismo da capacidade humana, em que se reproduz a crenga no modelo
social, no qual somente os “bem comportados” e os que tiram “boas notas” se dao bem
na vida. Dessa forma, observa-se que, apesar de toda rebeldia desses alunos acaba
prevalecendo neles a auto-culpabilizagdo por suas situactes de exclusdo e fracasso na

educacdo escolar. Isso fica evidente quando se observa uma das respostas de um
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participante sobre o motivo que o leva a ter notas baixas. Perguntado sobre isso, 0 aluno
respondeu: “Porque eu ndo me esforco” (JEREMIAS, Anexo 3, p. 110.). Como o
pardmetro maior para o sucesso escolar é a nota, e considerando que a responsabilidade
final por ela fica a cargo exclusivamente do préprio aluno, ndo haveria o que fazer por
parte da propria escola e, por sua vez, do processo pedagdgico, ja que, em Ultima
instancia, o determinante é o esforco individual.

Notamos, por outro lado, que estes jovens ndo estdo satisfeitos com este mundo
que lhes ¢ apresentado, ja que, no fundo, este “mau comportamento” € a resposta, a recusa
em manter o que esta posto. Ai, reside, portanto, a possibilidade de desenvolver-se um
processo de conscientizagdo para superar a perspectiva fatalista impregnada no cotidiano
e nas representacOes desses jovens.

3.3.2 Sonhos e Esperanca

O segundo encontro teve como objetivo identificar a concepgdo de sonho e de
objetivos de vida dos participantes. Iniciamos com a escuta da musica: “Vai ser assim”,
do cantor Crioulo, cuja escolha se deu devido a mensagem de motivacao trazida pela letra,
um rap conhecido por grande parte do grupo.

Ao serem questionados sobre quais seriam seus maiores sonhos, um dos
participantes respondeu que gostaria de seguir a carreira esportiva ja que sonhava em “ser
goleiro de futebol” (CEBOLINHA, Anexo 3, p. 114). Um dos participantes disse que seu
sonho era inserir-se no mundo do trabalho: “acho que trabalhar ¢ ter um futuro digno”.
(CASCAO, Anexo 3, p. 116)

Outro, demonstrando inibicdo ao expor-se, disse que tem como projeto de vida
adquirir “um apartamento de frente para a praia” (JEREMIAS, Anexo 3, p.115.). Mas,
para esse mesmo menino, o seu maior sonho era “ter uma familia” (idem, p. 116). A
menina participante do grupo relatou auséncia de projeto futuro, ao dizer “eu nao tenho
nao” (MONICA, Anexo 3, p. 115).

Percebemos, neste inicio de dialogo, que os sonhos dos participantes de forma
geral, sdo motivados por valores cultuados pela sociedade. A questdo do “ter” se faz
presente na maioria dos discursos. Consideram que uma vida boa estd relacionada,
principalmente, na aquisi¢do de bens materiais.

Essas informag0es demonstram a relacdo que se estabelece dentro da concepgéo

de grande parte do grupo de que a garantia de sucesso esta relacionada a futura profissao,
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de forma que os estudos sirvam apenas para este fim. Percebe-se, aqui, tracos do discurso
neoliberal no interior da escola, seja pela relagdo estreita estabelecida entre estudo e
trabalho, seja pelos referenciais de “sonhos” que sdo apresentados aos jovens, geralmente
relacionados as conquistas materiais. E o que observamos, também, na seguinte
consideracdo: “Pra mim a expressao vencer na vida é tipo assim, eu quero aquela coisa e
conseguir comprar pra mim ¢ vencer”. (CASCAO, Anexo 3, p.117)

As representagcdes desses jovens, como se pode observar, reforca uma viséo
fatalista que, no contexto da politica neoliberal, procura impossibilitar os individuos de
objetivar a realidade e compreendé-la de forma critica, j4 que, no fatalismo, tanto o
presente quanto o futuro ja estdo, em grande medida, determinados.

ApoOs a apresentacdo das primeiras questBes, que nos permitiram a anélise
anterior, dialogamos com o grupo sobre a possibilidade de outros valores além dagueles
relacionados aos “bens materiais”. Um dos participantes sintetizou este didlogo da

seguinte forma:

Bens materiais é tipo casa, carro, moto. Outro jeito de conquistar, outros bens
que nds temos é a educagdo, respeito, a gente pode conseguir ajudar o proximo
porque o préximo pode te ajudar. Tipo se eu ajudar ele aqui, ele pode me ajudar
também, qualquer um pode ajudar porque os bens materiais a gente ndo vai
levar quando a gente morrer, a gente vai deixar casa, carro, a gente ndo vai
levar nada”. (FRANJINHA, Anexo 3, p.118.)

Como se pode avaliar, trata-se de uma fala que choca-se com a visdo anterior,
tendo em vista que, se, num primeiro momento, toda realizacdo se voltava a valorizacéo
dos bens materiais, no segundo caso, afirma-se que “ajudar” os outros se sobrepde ao ter,
j& que, de acordo com esse estudante, ao morrer, “a gente ndo vai levar nada”.

A partir das nogdes de inacabamento, incompletude e inconcluséo, retomamos o
didlogo com o grupo. A conversa com o grupo foi direcionada para questdes mais
profundas. Os participantes mencionaram um episodio ocorrido na escola que, num
contexto ideal, seria descrito como absurdo, mas, considerando a realidade pedagdgica
da escola, ndo causaria tanto espanto. Trata-se do encaminhamento de alguns alunos do
oitavo ano B ao Férum Municipal para uma conversa com a juiza da 22 Vara Distrital de
Cajamar, com vistas a equacionar problemas de disciplina desses alunos na escola. Em
seus relatos, notamos o0 constrangimento ao qual foram expostos e a preocupagdo que

apresentaram pelo desgosto causado as mées:

Por causa de brincadeiras que a gente tava fazendo na escola. A gente tava
querendo se aproveitar dos outros, tirar onda da cara dos outros e ai a gente
tava respondendo para os professores. Fizeram um boletim de ocorréncia para
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nos e por causa de briga e ai a gente foi conversar com a juiza. Que nem a mae
dele chorou, minha mée chorou. Quem quer fazer isso pra sua méae? Eu quero
que minha mae chegue na escola e falem assim: “Olha seu filho melhorou as
notas, dar o maior orgulho pra ela, ndo falem sé da bagunca.” (FRANJINHA,
Anexo 3, p.119).

Percebemos que o grupo, de certa forma, considerou correta a decisdo da escola
em encaminha-los ao Forum, conforme observamos no seguinte relato: “A diretora ja
estava cansada. Antes a gente ndo deixava nem professor explicar” (idem). Nesse mesmo
sentido, ele consideram as dificuldades de aprendizagem como algo natural: Eu néo
consigo ler mesmo, mas quando eu quero ajuda eu peco, tem como vocé me ajudar?”
(idem) De acordo com os relatos dos participantes, € comum que a escola envolva a
policia ou a juiza nos problemas de disciplina dos alunos. Um dos funcionarios da escola
fez um boletim de ocorréncia por conta de uma briga em sala de aula e mostrou o
documento em todas as salas: “Ai ele chegou na sala e disse: ‘Aqui o papel do seu
processo’, ai ele passou em todas as salas de aula”. (FRANJINHA, Anexo 3, p. 120.).

Diante deste cenério, voltamos a refletir sobre as concepcdes de qualidade escolar,
mostrando que a escola que terceiriza seus problemas a outros setores da sociedade, perde
seu valor enquanto I6cus de formacédo. Sabemos que a escola ndo pode resolver todos 0s
problemas da sociedade. Por outro lado, a auséncia de diadlogos e a opressdo nao levam a
superacdo do carater instrumental e meramente reprodutivista ainda tdo comuns as

instituicOes escolares.

3.3.3 A escola ideal x A escola real

Iniciamos o terceiro encontro com a leitura de trechos do texto de Moacir Gadotti
intitulado “Qualidade na Educac¢do: Uma nova abordagem”, a fim de iniciar o dialogo
com o grupo a respeito de suas concepgdes sobre qualidade. Elaboramos as questdes
buscando contemplar a visdo que os alunos possuem da prépria escola e o que consideram
como a escola ideal e quais caracteristicas deveriam existir em uma escola de boa
qualidade.

Dentro deste contexto, fez-se necessario analisar os conceitos do grupo de alunos
acerca do perfil do professor e de alunos que consideravam como ideais.

Chamou-nos a atencdo o fato dos alunos mencionarem que alguns professores
falam “palavroes” em sala de aula. Para os proprios alunos, que consideram essa

linguagem como algo natural entre eles em suas convivéncias sociais, seja na escola, seja
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na rua, esse comportamento docente é inadmissivel. E que, como sabemos, por natureza,
o educador deveria fazer exatamente o oposto, isto &, trabalhar para que esse tipo de
pratica seja superada por todos em um ambiente escolar.

Outra questdo relacionada as queixas dos alunos sobre os seu professores, diz
respeito a intolerancia e auséncia de dialogo entre docente e discente, j& que diante a
menor dificuldade de comunicacdo, os alunos séo retirados da sala e enviados a gestao da
escola. Sobre isso, um dos meninos observa, ao falar sobre 0 modelo de escola ideal:
“Seria assim, mais respeitosa, ndo ia ficar mandando toda hora para a Diretoria. Antes
iria procurar saber o que aconteceu” (FRANJINHA, Anexo 3, p. 127).

Outra questdo que merece destaque sdo as queixas dos alunos em relacéo a falta
de disponibilidade de alguns professores para lhes esclarecer as davidas: “menos palavréo
na sala e ajuda mais né? Que nem a professora de matematica. Ela fala que eu ndo presto
atencdo e ndo vem ajudar nois com conhecimento (idem).

Em relacdo a concepcao de aluno ideal, percebemos que os alunos reproduzem
um discurso presente no universo escolar, em que o conceito de “bom aluno” esta
principalmente ao bom comportamento, conforme verificamos nas seguintes falas:

N&o ser bagunceiro, prestar bem atencdo nas aulas, tipo, na hora que o

professor explicar as atividades, ele prestar bem atencdo pra depois ele ndo
ficar, tipo, toda hora: “professor vem aqui”. (MONICA, Anexo 3, p. 126).

[-]
Aluno ideal? Ah! Acho que tem que ter menos conversa, é falar baixo, prestar
mais atengdo na aula, respeitar as pessoas, ndo responder, abaixar a cabega
quando alguém falar com ele. (FRANJINHA, Anexo 3, p.128).

Nestas falas percebemos o quanto a escola, em uma perspectiva fatalista, €
limitante e deixa de contribuir para a formacdo de consciéncia critica, esta que,
justamente, deveria ser o principal objetivo da escola.

Foi abordada também a qualidade dos ambientes fisicos da escola. Os alunos se
gueixaram do excesso de pombos, da falta de manutencao da pintura, sala de informatica
sem uso e auséncia de uma biblioteca. Porém a maior queixa se da em torno do
relacionamento entre alunos, professores e funcionarios. Os alunos citaram o quanto se
sentem excluidos na escola conforme apresentado na fala que se segue; “Da uma raiva,
sempre ¢ 0 oitavo ano, tudo que acontece ¢ o oitavo ano”. Este grupo em especifico é
excluido das atividades extracurriculares da escola. Trata-se de uma situagdo de excluséo
dentro da exclusdo, ja que a referida escola também é vista como uma escola-problema

dentro da rede de escolas do municipio.
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De acordo com o0s conceitos apresentados no capitulo 2, entendemos que a
qualidade se estabelece na construcdo de didlogos e no desenvolvimento de sentimentos
de pertenca. Para que se avance nessas questdes, a escola deve tracar outros caminhos,
priorizando a valorizacdo dos educandos, através de aces educativas acolhedoras e
inclusivas. Esse contexto nos mostra que se essa escola deseja melhorar a qualidade
educacional oferecida & comunidade, devera comecar por repensar todo 0 seu projeto

politico-pedagdgico.

3.3.4 Contribuicges discentes na praxis pedagogica da escola

O objetivo deste quarto encontro foi contribuir para reflexdes acerca de propostas
discentes a melhoria da qualidade da escola e consequentemente para o processo de
conscientizacao dos participantes de seus compromissos com a prépria formacao.

Iniciamos esse encontro do circulo epistemoldgico, abordando questdes relativas
a participacgdo discente em acOes que buscam melhorar a qualidade da escola. Dialogamos
sobre um video em que alunos de uma escola puablica comecaram a desenvolver projetos
interdisciplinares na escola. Expusemos para 0 grupo que a busca pelo conhecimento
também pode partir das iniciativas dos alunos e ndo apenas dos professores ou dos
funcionérios da escola.

Para tanto, buscamos durante o encontro compreender a leitura que estes jovens
possuem a respeito do processo pedagdgico da escola da qual fazem parte. Logo no inicio
do diéalogo, os alunos se queixaram da falta de paciéncia dos professores ao realizarem as
explicacBes dos contetdos das disciplinas, conforme pudemos observar nas falas abaixo:

[...] eles tratam sem respeito. Ai quando vocé fala, ah ndo entendo, eles fala, é
s6 vou explicar uma vez. S6 explicar uma vez, igual a professora de Portugués.
Se fala: “ah! ndo entendi”, ela fica reclamando e ai fala: ah! voceis ¢ burro,
voceis parece ndo sei o que, porque vocé€s nao entende nada”. (CEBOLINHA,
Anexo 3, p. 138).

[-]
Passa muito rapido, a gente fala pra explicar de novo, ela até debocha da cara

dos alunos, da risada e nem explica de novo. E nem da pra ganhar pelo menos

um “S” [conceito satisfatorio]. (FRANJINHA, Anexo 3, p. 144).
Quanto & participacdo em Projetos Escolares, o grupo informou que ndo costuma
participar. As criangas citaram apenas um projeto que fora desenvolvido na disciplina de

ciéncias, quando estavam no sexto ano.
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No desenrolar das conversas, notamos que ciéncias é a disciplina preferida dos
alunos. O professor foi muito elogiado pelo grupo, por conta de suas estratégias didaticas
e pelo respeito que tem para com todos. Ao serem questionados a respeito da contribuigéo
que poderiam dar para a melhoria da qualidade da escola, um dos alunos disse que
gostaria de ter aulas na biblioteca, porém, até 0 momento, por incrivel que possa parecer,
jaque se trata de um equipamento pedagdgico central, a escola ndo conta com este espago.

Um dos alunos demonstrou em seu discurso que acredita que a responsabilidade
em promover mudangas na escola deva partir dos proprios alunos. Para ele, “Se esforgar
mais e ter mais paciéncia com esses professores que nao explica nada e explica uma coisa
pede pra gente fazer outra ¢ ainda deixa a gente sem nota.” (FRANJINHA, Anexo 3, p.
144).

Diante destas informac6es, fica claro que a escola ndo esté atingindo o objetivo
implementado na proposta pedagdgica do Municipio no que diz respeito a inclusdo e a
formagdo integral dos individuos, mantendo um discurso fatalista ao invés de
proporcionar avangos intelectuais e sociais, legitimando e naturalizando situagdes de

exclusdo e opressao.

3.3.5 Educar para transformar

Iniciamos esse Ultimo encontro com a leitura do texto “A pipoca”, de Rubem
Alves. Dialogamos com o grupo a respeito das mudancas que podemos promover em
nossas vidas por meio de iniciativas pessoais e coletivas.

Na opinido dos participantes, a escola ndo contribui para que ocorram mudancas
significativas em suas vidas e alguns consideram que a escola ndo os motiva. Ao longo
dos encontro, foi evidenciado, nos discursos dos participantes, que esse alunos vao para
a escola porque a familia os obriga. Para eles, a escola podera ser Gtil apenas no futuro, a
partir do momento em que favorece a conquista de um emprego.

No momento em que dialogamos sobre o poder de transformacgédo pessoal e
coletivo da escola, um dos alunos disse que “a gente aprende um pouco em casa com 0s
pais, ai a gente ensina 0s colegas e vocé vai aprendendo, mas a escola mesmo nédo ensina
nada.” (FRANJINHA, Anexo 3, p.149). Como se pode observar, esta fala demonstra a
visdo do participante quanto ao aprendizado que ocorre fora do contexto escolar e, ao
mesmo tempo, revela a critica implicita a escola, por considerar que a mesma nado ensina

nada.
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A desmotivacgdo trazida pela falta de objetivos faz com que estes jovens nédo
identifiquem, a principio, maneiras de contribuirem para a melhoria da qualidade na
escola. Pudemos observar esta situagédo a partir de relatos sobre a representatividade da
escola. Ao expor sobre o significado da escola em sua vida, a aluna afirmou: “Nada.
Sentido, acho que aqui num tem nenhum nio” (MONICA, Anexo 3, p.147).

Apo6s ouvirmos as opinides dos participantes acerca das questdes propostas
elaboramos uma devolutiva, por meio de uma retomada dos conteddos e das discussdes
realizadas nos encontros anteriores. Considerando o circulo epistemolédgico também
como espaco de formacdo, neste Gltimo encontro, dialogamos com os alunos a respeito
da importancia da compreensdo do aspecto politico e social da educacdo e sobre a
importancia da atuacdo dos alunos para que ocorram avangos e mudangas na escola.

Ao questiona-los sobre a importancia da educacéo e de se conhecer sobre a politica
e a historia de nosso pais, um dos participantes apresentou a seguinte conclusdo: “Acho
que a gente ia saber mais das coisas, para que nio fosse feito de bobo” (CASCAO, 2015,
p.154). Esta afirmacéo e outras manifestadas em varios momentos nos encontros que
realizamos, mostram que, apesar do predominio da visdo fatalista no contexto desta
escola, ha possibilidades de mudanca. De fato, como demostra Paulo Freire, ha um
momento em que a consciéncia deixa de ser intransitiva e ganha transitividade. Porém, a
transitividade da consciéncia ndo é ainda a sua consciéncia histdrica. Para que ela deixe
de ser ingénua e se torne consciéncia critica, faz-se necessario um processo de
conscientizacdo que ndo ocorrerd espontaneamente, isto €, na pura espera, requerendo,
portanto, uma acao conscientizadora.

Como tentativa de um inicio deste trabalho, propusemos o desafio de os
participantes da pesquisa se tornarem os precursores de mudancas no ambiente escolar,
por meio da construcdo de uma proposta coletiva de intervencao politico-pedagogica na
escola. Na perspectiva apresentada pela educacdo libertadora, essa proposta ha de resultar
de um projeto coletivo em que educadores e educandos sejam, a0 mesmo tempo,
protagonistas dessa mudanga.

O registro da imagem a seguir pode ndo dizer muito sobre o futuro, mas
representou, para 0 grupo, neste presente, o inicio de uma tentativa de mudanca, cujos
sucessos e fracassos serdo tributados a todos os envolvidos nessa empreitada. Se, por um
lado, o caminho parece dificil, por outro, tal como os protagonistas desta empreitada, a

escola ndo é uma determinacdo, um dado. Como tudo na vida, ela € um ser social em
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movimento, um “estar-sendo”, como tem mostrado a ontologia freiriana, um circunscrito

mundo repleto de contradigdes e, por isso mesmo, pleno de possibilidades.
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CONSIDERACOES FINAIS

Durante o desenvolvimento do presente trabalho, pudemos observar que as
pessoas que compdem os diversos segmentos da escola anseiam por uma escola de boa
qualidade, porém poucos se percebem como importantes agentes neste processo de
mudanca. E como se a escola fosse um sujeito a parte e ndo o resultado da interagdo das
acoes e intengdes dos integrantes de todos 0s segmentos.

Alicercados nas categorias de analise de nosso referencial tedrico, pudemos
fundamentar nossa pesquisa e, assim, confirmar nossa hipotese, qual seja, a de que, no
contexto examinado, ndo ha uma visao consensual entre os segmentos sobre qualidade da
educacao, significando, por sua vez, o predominio polissémico de uma concepcao difusa
a respeito da ideia de uma boa escola, socialmente falando. Como consequéncia dessa
tese, evidencia-se outra, a presenca de uma visdo fatalista sobre a funcdo social da escola,
ja que, ndo podendo conciliar discurso utdépico com a pratica transformadora, dadas as
condigdes objetivas em que se encontra a comunidade escolar, a escola pouco pode fazer
para superar as defasagens da qualidade educacional dos seus segmentos excluidos.

Quanto a metodologia de pesquisa, ressaltamos que a implementacédo do circulo
epistemoldgico com os alunos neste tipo de pesquisa-acao mostrou-se de grande valia no
que diz respeito a compreensdo e a participacdo do grupo no desenvolvimento dessa
investigacdo. Por outro lado, devido a impossibilidade de reunir grupos de gestores e
docentes em horarios comuns, tivemos que optar por outras metodologias de coleta de
dados junto a esses segmentos.

Dentre outros aspectos na coleta de dados, por meio desse processo metodolégico,
notamos que, se, de um lado, inicialmente, observamos resisténcias e inibigdes nos
primeiros dialogos, por outro, no decorrer da pesquisa, notamos que 0s participantes
sentiram maior confianca em expor suas ideias, opiniGes e sentimentos. O respeito e a
atencdo ao ouvir o outro também sdo aspectos importantes a serem observados. Os
encontros desenvolvidos com o grupo de alunos oportunizaram o didlogo sincero e rico
em intencionalidade, levando os participantes a relatarem e refletirem sobre a qualidade
do processo pedagdgico da escola.

Paralelamente ao processo de investigacdo no levantamento de informacdes, os
encontros que realizamos se tornaram, também, momentos de formacéo intensa tanto para
a pesquisadora, quanto para 0s colaboradores da pesquisa. Ao aplicar o circulo

epistemoldgico, compreendemos que estamos, assim, colaborando para a reinvencéo do
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legado de Paulo Freire e, por sua vez, contribuindo, ainda que de forma muito inicial,
para pensar novos horizontes metodologico no campo da pesquisa educacional.

Ao relacionar os dados obtidos nas entrevistas com o gestor e docentes com as
informacdes analisadas nos encontros com os discentes, verificamos que houve
momentos de convergéncias e divergéncias de opinides no que se refere aos problemas
enfrentados pela escola, principalmente pelo fato de a maioria ndo demonstrar um
sentimento de pertenca a escola, 0 que os tornaria também responsaveis pelas mudancas
que tanto almejam. Mas, também, pudemos nos sentir esperan¢osos com alguns discursos
em que percebemos que as possibilidades de mudanca estdo acima das dificuldades e que
a acdo humana é a mais poderosa forca contra as intencdes explicitas ou implicitas de
opressao e excluséo social.

Ao estudar um caso, como a realidade local aqui examinada, ndo podemos
imaginar que ele explica em si mesmo a sua propria condicdo. A tradi¢cdo marxista, no
campo da Histdria, e a tradicdo freiriana, no campo educacional, impdem-nos fazer a
leitura de texto e contexto.

Esta é uma realidade particular de uma cidade que circunda a grande S&o Paulo e
que, portanto, reverbera também a sua estrutura. A Cidade de Sdo Paulo, no &mbito da
educacao, esta vinculada a um projeto educacional maior que é a rede do proprio Estado
paulista. Em linhas gerais, como ela se situa o quadro politico-econdmico da Educacao
Béasica?

Em que pesem, no &mbito municipal, os esforcos de governos mais populares para
investigar mais sistematicamente e democraticamente na Educacgdo Bésica, o Estado de
Sao Paulo estd marcado por uma politica nefasta a educacdo, especialmente nos locais
mais periféricos. Uma sucessdo de 7 governos de um mesmo grupo politico, que ja
completa mais de duas décadas no poder estadual, é responsavel por colocar as regides
mais pobres do Estado mais rico do Brasil entre os piores indices de qualidade
educacional do pais. Se, no cdmputo geral, a Educacgdo Basica do Estado vai mal, quando
se observam os lugares mais reconditos do Estado, a situacéo € injustificavel. Escolas sem
estrutura fisica minimamente adequada, unidades escolares sem copo gestor fixo,
violéncia e criminalidade escolar crescentes, alarmante absenteismo docente, dentre
outras, sao algumas dessas “qualidades” negativas da educacgao, responsaveis pelo fato de
que esta seja hoje uma area profissional de baixissimo interesse social, 0 que pode

comprometer ainda mais o futuro da educacgéo paulista.
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Sem querer aprofundar na discussdo da desvalorizagéo profissional dos docentes
que recebem salarios aviltantes muito mais baixos do que valores pagos a profissionais
de estados brasileiros muito mais pobres, assistimos no ultimo ano uma tentativa inédita
de reestruturacdo fisica das escolas paulistas que. Se levada a cabo, culminaria no
fechamento de centenas de escolas neste Estado, ja tdo omisso de sua responsabilidade
com a qualidade da educacdo. Nao fosse a mobilizagdo social que envolveu estudantes,
professores, gestores, comunidade escolar e setores importantes da opinido publica,
certamente, a situacdo estaria ainda pior. Esse descaso, como sabemos, tem a ver com
uma heranca histdrica de nosso pais que, quando a educacéo estava restrita a uma elite,
ndo mediu esfor¢os para garantir sua boa qualidade e, ao contrério, a medida que as
classes populares foram ampliando esse direito, essa mesma elite que sempre dirigiu o
pais, passou a eximir-se de suas obrigacdes com a Educacéo.

Embora estejamos falando aqui nesse estudo de educacdo municipal,
propriamente, ndo podemos nos esquecer que o que ocorre em Sdo Paulo reflete em
Cajamar, da mesma forma como, diga-se, impacta qualquer outra cidade do Estado. O
Estado ¢ o carro-chefe que, como diz o jargdo social, “da o tom” da politica educacional
em seus municipios. Significa dizer que, ao ser exemplo de uma eventual politica
educacional comprometida com a qualidade social da educacdo, moveria também, em
grande medida, as demais politicas educacionais locais.

Cajamar, nos ultimos dois anos, por conta de sucessivas destituicdes de chefes do
executivo que respondem processos na justica — grande parte por corrup¢do —, foi
governada por 10 prefeitos, em sua maioria, vinculados ao partido hegemonico no Estado
de S@o Paulo, nessas duas Ultimas décadas. Diante desse quadro, ainda que hajam
reconhecidos esforgcos pessoais e de grupos de educadores coerentes com a sua missao
profissional naquele municipio, fica facil imaginar a dificuldade de se implantar, no nivel
local, um projeto politico-pedagdgico verdadeiramente comprometido com uma
educacéo de boa qualidade.

Num primeiro olhar, quando examinamos uma realidade como aqui pesquisada,
achamos que nada ou muito pouco se pode fazer. Que fazer num lugar em que classes de
aulas sdo montadas com alunos ja desprezados em outros lugares? Que fazer, quando o
educador € o que deseduca? Que fazer, quando criangas que, no imaginario social séo
simbolos de esperanca, vivem no desespero? Que fazer, quando a escola, que deveria

acolher e proteger suas meninas e seus meninos, destina-os aos poderes locais para serem
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“judicialmente educadas”? Que fazer, quando o estigma social € ponto de partida para a
educacgéo?

Como ja dito, esse caso, que é em si um universo, representa a ponta de um
iceberg, no vasto oceano dos problemas da educacdo. Mas, como a realidade é
contraditéria, mesmo nas situacdes de extrema opressdo, vislumbram-se possibilidades
de emancipacdo. Vale lembrar que, em meio a tantas incertezas e desesperancas, se
observarmos com mais cuidado as linhas e entrelinhas de suas falas, emergem também
momentos de utopia, porque, no fundo, como pudemos constatar, em cada aluno(a), em
cada professor(a), em cada familiar desses meninos e dessas meninas, reside um projeto
de escola, que, nesta pesquisa, tém sido chamado de “escola ideal”.

Sem confundir ideal com idealismo e realidade com fatalismo, diminuir a
distancia entre a escola que temos e a escola que queremos ja é 0 primeiro passo para
realizarmos a escola que precisamos.

Sobre realidade e esperanca, a poesia pode dizer muitas coisas que a filosofia e a
ciéncia néo diriam. Assim, como inspiracdo, recorremos aqui a um fragmento de Rubem
Alves, autor que, por meio de seus textos, esteve presente também no dialogo com essas

criancas de que estamos falando:

Hoje ndo h& razBes para otimismo.

Hoje s6 é possivel ter esperancga. Esperanga é o oposto do otimismo.
Otimismo é quando, sendo primavera do lado de fora, nasce a primavera do
lado de dentro. Esperanca é quando, sendo seca absoluta do lado de fora,
continuam as fontes a borbulhar dentro do coragdo. Camus sabia o0 que era
esperancga. Suas palavras: “E no meio do inverno eu descobri que dentro de
mim havia um verdo invencivel...” Otimismo é alegria por causa de: coisa
humana, natural. Esperanca é alegria a despeito de: coisa divina. O otimismo
tem suas raizes no tempo. A esperanca tem suas raizes na eternidade.

O otimismo se alimenta de grandes coisas. Sem elas, ele morre. A esperanga
se alimenta de pequenas coisas. Nas pequenas coisas ela floresce. Basta-lhe
um morango a beira do abismo. Hoje, é tudo o que temos ao nos aproximarmos
do século XXI: morangos a beira do abismo, alegria sem razdes.

A possibilidade da esperanga... (ALVES, 2016)

Esse “morango a beira do abismo”, a esperanca de que fala Rubem Alves, ja pode
ser notado antes mesmo do final desta pesquisa. E que, ainda no ano de 2015, periodo
apos as coletas de informacdes para esta pesquisa, a escola passou a desenvolver projetos
alternativos que buscam, entre outros aspectos, recuperar o sentimento de pertenca da
comunidade a sua escola, a partir de propostas de ensino mais significativas com os seus
discentes e professores. De fato, essas iniciativas o que delas decorrerd sé poderdo ser

avaliadas no futuro.
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De toda maneira, esta experiéncia revelou-nos que outra escola possivel e melhor
s0 se concretizard se for sonhada e realizada coletivamente. Mostrou também que o sonho
ndo é possivel ou é muito limitado quando a consciéncia ndo vislumbra outras
possibilidades. Para nds, esta pesquisa converteu-se também em momentos de
intervencdo. O dialogo com esses alunos e essas alunas, diga-se, sobre as suas questdes
mais fundamentais, foi esse primeiro passo que, esperamos, seja o inicio de um caminho

novo, suficientemente fecundo para realizar outra escola melhor e possivel.
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ANEXO 1
ENTREVISTA - SEGMENTO GESTOR

Considerac0es sobre a entrevista:

a) As questbes desta entrevista foram enviadas por e-mail e respondidas por escrito
pelo respectivo entrevistado.

b) Antes do envio do questionario, o entrevistado foi informado de que tais dados
fariam parte da coleta de informagdes a serem utilizadas em anélises contidas na
dissertacdo de mestrado da autora deste trabalho.

c) Conforme explicado nas considera¢cdes metodoldgicas deste trabalho, com vistas
a preservacao do anonimato, o nome original do participante desta coleta de dados
foi substituido por pseudénimos.

d) Tanto para as entrevistas escritas, quanto para as entrevistas orais, aqui transcritas,
seja para expressoes incorretas ou estranhas ao portugués oficial, optamos por néo
usar o adverbio latino sic. Esta opcdo deve-se ao fato de que grande parte desse
material foi colhido a partir de depoimentos e entrevistas orais, o que implicaria
numa grande recorréncia ao uso do termo, considerando a natureza coloquial das
falas, o que prejudicaria sobremaneira a fluéncia da leitura.

Entrevistado: Mauricio de Souza.
Cargo/Funcao: Assistente Pedagogico

1) Qual o perfil dos alunos atendidos pela escola?

Nossos alunos provém de classe de trabalhadores, muitos necessitam do bolsa familia,
assim como de material escolar. Muitos participam de atividades culturais através da
escola. Apreciam mdusicas dos géneros funk, pagode e juma cultura de hip hop.
Estabelecem com os agrupamentos “girias e estilos”, mas também ha uma forte ideologia
da violéncia na integridade fisica e mental no cotidiano. A auséncia da familia tem
marcado a vida de nossos alunos (separacéo, divorcio, abandono).

2) O que vocé entende por gestéo?

Uma gama de tarefas realizadas, para tentar garantir o andamento do bom trabalho
eficazmente com os recursos disponibilizados (escasso ou abundante) disponibilizados a
fim de serem atingidos os objetivos pré determinados ou lamentavelmente aqueles
imprevisivelmente criado por tenebrosas transagoes.

3) Para vocé, existe uma relacdo entre gestao e formacédo docente? Justifique sua
resposta.

Visivelmente a relacdo se faz necessaria, para que o coordenador nas horas de trabalho
pedagdgico, posso dedicar a discussdo do processo de construcdo do trabalho coletivo na
escola, debatendo os problemas das aulas, dos conteudos, solucfes possiveis e projetos a
serem implantadas. O fortalecimento da relacdo permite uma relacdo democratica do
projeto pedagdgico para que seja colocado em pratica ainda possibilitando a compreensao
do papel do coordenador na formacéo.

Do contrario a formacdo docente se perde nos desvios da funcdo do coordenador e 0
estabelecimento de um universo muito vasto e desarticulado de atividades, pela falta de
relagdo com a gestdo, o coordenador sera um “faz tudo”.
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4) Quais os principais problemas que a escola enfrenta e quais os aspectos positivos
da escola?

O problema maior estd no repasse de verba que por sua vez é insuficiente somado do
problema politico, ja que o prefeito foi cassado. O melhor disso é que a escola vem
estabelecendo parcerias com empresas privadas, em criagao de projetos.

5) Em sua opinido, o que seria uma escola de boa qualidade?

A escola que prepara o aluno pesquisador, cidadao critico para a vida, promove o dominio
de conhecimentos e o desenvolvimento, necessarios As necessidades de uma
comunidade, a inser¢do no mundo do trabalho, da politica, na construgdo de uma
sociedade sem desigualdade social.

6) Como funciona o conselho escolar nesta escola?

Na instituicdo escolar ha um conselho escolar legalmente constituido em 06/02/2015. Na
rede de ensino ha incentivo para criacdo, como o fortalecimento do conselho escolar
oferecido pelo MEC. Nosso conselho € composto por pais, funcionarios e professores,
sendo cinco membros por segmentos, ainda com um suplente em cada segmento. Embora
o conselho ndo tem funcionado efetivamente, uma preocupacdo da escola que vem
estabelecendo parcerias, como Projeto Assembleia de classe, comunidade de
aprendizagem (Parceria com a Empresa Natura) e com a constitui¢ao do grémio estudantil
no 2° semestre de 2015.

7) Como ocorre o envolvimento da comunidade na escola?

Atraveés de estratégias ja que quando assumimos a gestdo ha dois anos percebemos que
precisamos investir no estreitamento como adogdo de praticas participativas em que 0s
professores aprendam nas situacdes de trabalho e compartilhem com os educadores
comunitarios do Projeto Comunidade de Aprendizagem em parceria com a empresa
Natura. O trabalho de envolvimento vem acontecendo com a sustentacdo de um ambiente
propicio a participacdo no processo social escolar, dos profissionais, de alunos e de seus
pais e ou responsaveis.

8) Qual o papel atribuido a escola, na formacao dos alunos?

Para uma concep¢do de educacdo pautada na valorizacdo do dialogo, na humanizagdo e
no cuidado com a vida; o papel da escola assumindo uma construcdo democratica a partir
de principios dial6gicos para superacao das relacdes autoritarias, reiterando as leituras do
nosso curriculo em momentos estratégicos de reunido.

9) Como ¢ o relacionamento entre os diversos segmentos (gestores, professores,
alunos, funcionarios, familiares) da comunidade escolar?

Pautado na escuta atenta e sincera, ndo € facil, ouvir o outro significa considerar de fato
a sua fala, procurar compreender o significado de suas manifestagdes. Havia uma
resisténcia de dialogo entre os segmentos, natural porque aos poucos fomos encarando as
ideias diferentes, mesmo com os conflitos exigimos uma escuta, uma postura
compreensiva, amorosa, humilde, acolhedora, que pressupde assumir tais posturas, fora
da escola.
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10) Em sua opinido, quais sdo as dificuldades pedagdgicas enfrentadas ao se
trabalhar com a turma do oitavo ano B?

A sala é numerosa, constitui-se de plena diversidade cultural soma-se aos diferentes niveis
de aprendizagem levando em consideragéo dois alunos que ainda néo séo letrados. Cabe
ressaltar que os dois alunos vieram de outra unidade e tiveram dificuldade de
relacionamento interpessoal. A turma em sua maioria se conhece desde o ciclo I, esses
tem uma boa interacdo. Com a relacéo a aprendizagem, ficou comprometido com a falta
de professores no ano anterior, sem referencial a turma perdeu-se o “eixo” sobre
comportamento, rotina, regras, pois ndo havia professor. Realizamos alguns projetos para
sanar tais dificuldades como assembleias de classe e discutir temas como violéncia,
drogas, uso de celular, etc. Tal abertura de didlogo permitiu mais aproximacao dos alunos.
Ou seja ndo pode recair sobre os ombros dos alunos, mas ponderar sobre o atendimento
para com esses, como subtrair o numero de alunos, plano de acao consistente que atenda
a diversidade e os diferentes niveis de aprendizagem, rotina planejada, dar voz e vez ao
aluno, preparar a aula e incentiva-los, trata-los com decéncia e dignidade.
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ANEXO 2
ENTREVISTA - SEGMENTO DOCENTE

Considerac0es sobre as entrevistas:

a) As entrevistas que seguem foram realizadas pela pesquisadora deste trabalho com
5 (cinco) docentes de diferentes disciplinas da escola em questao.

b) Ressalva-se que, antes do envio do questionario, os entrevistados foram
informados sobre os propositos das entrevistas e sobre o fato de que tais dados
fariam parte da coleta de informac6es a serem utilizadas em anélises contidas na
dissertagcdo de mestrado da autora deste trabalho.

¢) Conforme explicado nas consideracdes metodoldgicas deste trabalho, com vistas
a preservacao do anonimato, 0s nomes originais dos participantes desta coleta de
dados foram substituidos por pseudénimos.

d) Tanto para as entrevistas escritas, quanto para as entrevistas orais, aqui transcritas,
seja para expressoes incorretas ou estranhas ao portugués oficial, optamos por néo
usar o advérbio latino sic. Esta opcao deve-se ao fato de que grande parte desse
material foi colhido a partir de depoimentos e entrevistas orais, 0 que implicaria
numa grande recorréncia ao uso do termo, considerando a natureza coloquial das
falas, o que prejudicaria sobremaneira a fluéncia da leitura.

ENTREVISTAN°1

Entrevistado: Nimbus
Cargo/Funcao: Professor de Ciéncia

Pesq.: Qual é sua formacao e qual sua disciplina?

Nimbus: Sou formado em Biologia, Ciéncias Biologicas, né, fiz a graduacdo e alguns
cursos de formagé&o, varios cursos. Onde tiver curso, eu t6 entrando [risos] Fiz um curso
pela UNB, um pela UNIFESP, onde tiver curso, to entrando.

Pesq.: Ah, vocé gosta de se atualizar?
Nimbus: Gosto, claro! Principalmente envolvendo a parte de ciéncias, né? Envolveu
parte de Ciéncias, Ciéncias é comigo mesmo.

Pesq.: Quanto tempo vocé tem no magistério?
Nimbus: No magistéerio, 0ito anos e pouco, quase nove ja.

Pesq.: E especificamente nesta escola?
Nimbus: Tenho dois anos, estou no segundo ano.

Pesqg.: Com a turma do oitavo ano B, trabalha ha quanto tempo?
Nimbus: Comecei ano passado.

Pesq.: Na sua opinido, qual o papel do professor?

Nimbus: Hum, o papel do professor... Tem varios papéis, o professor, né? Desde
orientador, na sala de aula ser um orientador académico, da formacgdo académica, dos
conhecimentos especificos da area, no caso especifico de ciéncias. Ser um amigo também,
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guando o aluno também precisa, né? Eles se sentem o professor, em casa quando ndo
tem referéncia, eles procuram o professor como referéncia e as vezes, ele acaba
conversando com o professor e ha momentos que vocé precisa deste espago de conversar
o0 aluno e o professor, ndo o aluno e o professor, mas uma crianca e um amigo, um adulto
que estd conversando. Na sala de aula, vocé realmente conversa, o aluno e o professor,
nas orientacdes educativas, mas existe também o momento em que o aluno precisa, deste
momento ne, da crianca ou adolescente e um amigo, um adulto que ele precisa ter como
referéncia. Tem varios papéis ai, vocé viu né?

Pesq.: Sim, com certeza.

Nimbus: E a gente acaba atuando ai nessas esferas, de ser amigo, € as vezes veem a gente
até como pai, que ndo tem essa referéncia em casa e eles fala isso mesmo, “Ei Professor,
porque vocé ndo € meu pai hein”? [risos] Porque ndo, ja pensou todo mundo me ver como
pai, [risos] ndo da né? Eu faco essas brincadeiras com eles, [risos]. Entdo, eu acredito que
o0 papel do professor é esse, ver 0 menino, o pimpolho 14 como pessoa, como crianga em
formacdo, que precisa de orientacdo académica, sendo um amigo quando precisa, tem
varios papeis ai.

Pesq.: E uma formagcao geral, mesmo?
Nimbus: Sim, eu acredito que o professor tem varios papéis né?

Pesq.: Qual a importancia da sua disciplina?

Nimbus: Ciéncias! Importantissima! Afinal de contas, € através das Ciéncias, penso eu e
até muitos pensadores, falam muito também da Ciéncias, do conhecimento cientifico,
inclusive o processo evolutivo humano partiu do conhecimento cientifico e no caso até a
tecnologia né? Partiu do conhecimento cientifico. E ela proporciona uma qualidade de
vida, tanto humano social, quanto ambiental, né? Afinal de contas estamos relacionados
entre essas esferas conhecimento cientifico, social e ambiental. Entdo, € importantissimo,
inclusive para a existéncia humana.

Pesqg.: Em seu entendimento, qual o papel da escola?
Nimbus: O papel da escola para o aluno?

Pesq.: De uma forma geral.

Nimbus: A escola tem um papel importantissimo, imprescindivel, até mesmo pra
formacdo, a questdo da formacdo do relacionamento interpessoal da crianca, conviver
com outras pessoas, com outros adolescentes , com outras criangas da mesma idade
Entdo, O papel da escola na vida de uma crianca, ela é de grande importancia, justamente
porque sdo pessoas em formacdo e precisam de contato com essas outras cabecas
pensantes, assim pensantes digo é na sua faixa etaria crianga com crianca, adolescente
com adolescente , a escola é assim, importantissima, imprescindivel, ndo tem ndo conheco
uma familia que educa, que os pais educam os filhos em casa. Muito bom claro, adquirem
conhecimento, informagdo, mas esse relacionamento interpessoal ndo tem né, acaba
sendo podado e a escola também além da formacdo académica, desse conhecimento
académico na escola é também tem esse aprendizado da convivéncia, da interagéo social,
saber conhecer as diferencas, saber que ndo tem sé eu no mundo, ndo tem s6 minhas
caracteristicas no mundo. Existem outros também, que é diferente de mim, que a
caracteristica dele também é importante e eu tenho que saber lidar com essa diferenca e
respeitar o outro né. E sabemos nos que esses problemas que estd acontecendo ai, porque
ndo aceitamos a diferenca do outro né? E a escola tem um papel importantissimo,
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imprescindivel para mudar esse conceito, esse pensamento tanto na questdo do racismo,
ndo aceitar o diferente, da homofobia e assim por diante. E um papel importantissimo pra
1SSO.

Pesq.: Quais suas principais dificuldades no trabalho docente?

Nimbus: As principais dificuldades, que sempre desde quando eu comecei dar aula, é
participacdo dos pais na formagéo dos filhos. Porque quando vem os pais, porque em sua
maioria, 0s pais ndo tem preocupacdo direta com a educacdo do filho. Quando o pai
percebe ou ta junto com o filho, é analisando, acompanhando o aprendizado da crianca,
é esse aluno desenvolve, esse aluno desenvolve mais rapido. E ndo importa, ndo séo a
falta de recursos, falta disso na escola, também é um problemas, mas falta da familia. A
familia é mais importante do que os recursos que a escola acaba disponibilizando para o
professor ou para o desenvolvimento educacional da crianga. E importante esses recursos
pedagdgicos, estruturais, fisicos, tudo é importantissimo, mas a familia até mais ainda do
que é ... esses recursos. Vejo que um grande problema que eu tenho, que eu sempre tive,
é a participacdo da familia. Até mesmo quando eu participo das reunides eu converso com
0s pais, cobrar analisar, ou mesmo ter um tempo de ver um caderno, cobrar, analisar ou
mesmo quando o filho esta fazendo atividade, vai perguntando pra ele, mostrando pra ele
que vocé ta preocupado com o aprendizado, com o estudo dele na escola, com 0s
acontecimentos da escola. Se somos nos analisando a participacdo dos pais em ficha de
participacdo, ndo chega a cinquenta por cento, viu. Em cada sala, ndo chega a cinquenta
por cento, até muito menos que isso. Vem dois, trés pais numa sala de vinte, em trinta
alunos veio oito pais, olha s6, é a falta de participacdo dos pais, a preocupacao dos pais
com o desempenho da crianca na escola.

Pesq.: Quais as dificuldades pedagdgicas ao se trabalhar com os alunos do oitavo
ano B?

Nimbus: A dificuldade é justamente essa, porque eles se sentem desamparados, é falta
perspectivas. A gente conversa com todos eles e principalmente os alunos que eu vejo
que tem muito problema, eu converso com ele e a gente percebe que eles ndo vem um
sentido nisso tudo e a gente acaba mostrando que tem um sentido, e pra que serve aquilo,
qual a finalidade, qual a importancia daquilo pra vida, é sim, mas pra isso, pra ter
conhecimento nesse sentido, eles tem que enxergar outras perspectivas na vida, a familia,
a questdo social, o problema econémico da familia. Muitos deles sequer, 0s pais s ndo
participam da vida deles, entdo praticamente eles se sentem sozinhos, se sentem sozinhos.
Entdo, um dos grandes problemas ali é isso. Quanto a indisciplina, eu ndo vejo a
indisciplina, eu ndo sei se como, ndo tenho muito fixo isso, esse conceito de indisciplina.
E por que ndo vejo essa sala como indisciplinada. Eu converso com eles, chego mais
firme com eles, a questao da autoridade do professor, eles ficam cara! Mas o que falta pra
eles, aquela pessoa que o professor ou o0 pai seja uma autoridade, como eles ndo tem uma
pessoa de autoridade, eles ndo vem uma pessoa, opa! Esse € mais velho, ele tem um
conhecimento, entdo vocé ndo tem nada pra apresentar pra mim, ndo tem nada importante,
entdo ndo vou dar atencdo pra vocé, vocé nao é importante, vOocé nao conversa comigo,
vocé ndo d& atencdo pra mim, entdo, ndo vou dar atencdo, vou dar as costas pra vocé, vou
conversar com meu amiguinho. Entéo de certa forma, o respeito, de diretamente afrontar
o professor, o oitavo B ndo tem isso, ndo tem, ja tive em outras escolas, participei de
outras escolas em que o aluno confrontava mesmo e levava arma pra escola. Aluno ja
chegou em mim e falou; “Professor, guarda essas arma ai, minha ferramenta de trabalho”,
dois trinta e oito. Eu achei que ¢le ia... E disse guarda isso rapaz, o que ¢ isso. “Nao, eu
estava vindo do trabalho”. Mas trabalho nada, o trabalho dele era outra coisa né? E aqui
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ndo, ndo tem isso. Simplesmente € uma falta de perspectiva, a dificuldade é simplesmente,
é.... estar buscando, o problema ali é que esta buscando alguém que dé atencéo pra ele.
Ele tem uma caréncia afetiva, € uma caréncia e vocé percebe que € uma caréncia e ele 4,
eles se sentem desamparados. Como sente desamparado, toda acdo que ele faz, é
simplesmente pra chamar a atencdo. Quando a gente chama o aluno, bate um papo, chama
14 num cantinho, pra conversar com ele, ele comeca “Opa! Pera um instantinho s, eu sou
importante aqui!”” Eu ndo vejo indisciplina, ¢ na verdade ele quer chamar atengéo, que ele
¢ importante. “Eu t6 aqui.” “Oh professor, oh escola, eu td aqui cara!” Pra mim, entdo se
ninguém olha pra ele; “Ah eu vou virar as costas € num t6 nem ai para o que o professor
esta falando, porque se o professor ndo me dé a atencio que eu preciso “. E assim que eu
vejo.

Pesq.: O que seria uma escola de boa qualidade?

Nimbus: Escola de boa qualidade? Dificil responder, uma escola de boa qualidade,
porque ela atende, essa qualidade vai atender a que interesses? O que que o aluno busca.
Por exemplo o aluno busca um conhecimento técnico para ele entrar no mercado de
trabalho? Entdo a escola vai oferecer aquilo pra ele, t4? Dentdo essa escola é de boa
qualidade? Ou ele s6 precisa saber ler e escrever, entdo a escola vai atender, € ... Entdo
tudo bem, vou ensinar o aluno a ler e escrever, isso é a qualidade que a sociedade precisa?
Ah eu penso que falar escola de qualidade, é aquela escola que atende os anseios da
comunidade. Da comunidade e da sociedade, ndo da sociedade pra comunidade, da
comunidade da escola para a sociedade. Atender os anseios da escola, atender os anseios
dos alunos e da comunidade, todos ta, todos anseios, onde ele sente os alunos, onde a
comunidade se sente realizada na escola. A comunidade e os alunos, fazem parte, Sentiu
realizado em todos os &mbitos. Economicamente, socialmente, as relacGes afetivas, é....
estdo satisfeitas? Entdo é uma escola de qualidade. Esta atendendo aos objetivos, aos
anseios da comunidade, a comunidade se sente satisfeita, € bem amparada, bem orientada,
tem assisténcia educacional para seus filhos, de qualidade com todos. A escola precisa
conhecimentos pedagogicos, cientificos, as disciplinas, né. Entdo estd sendo de qualidade.
Eu acredito que uma escola de qualidade, resumindo é: aquilo que a escola atende 0s
anseios da comunidade. Que satisfaz né, os anseios e as necessidades da comunidade,
acredito, penso eu gque é uma escola de qualidade. E a escola aqui esta caminhando pra
iSS0, [risos].

FIM DA ENTREVISTA
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ENTREVISTA N° 2

Entrevistado: Rufius
Cargo/Funcéo: Professor de Historia

Pesq.: Qual é a sua formacéao e o tempo que vocé tem de magistério.

Rufius: A minha formacéo € historia, licenciatura em histéria. No magistério estou de
quatro para cinco anos. Estou fazendo pos-graduacdo em Educacdo. Eu ja tinha dado aula
em projeto social, comecei dar aula em projeto social. Trabalhei em ONGS e empresas,
trabalhei em uma empresa em que tinha uma escolinha de informatica, eu dava aula
sempre para os filhos dos funcionarios que ndo tinha, ndo conhecia informatica e tinha
convénio com as escolas, né, perto da empresa e ai a empresa abria a escola em alguns
dias da semana e aos sébados e tinha um grupo de professor voluntarios, que ia dar aula
para essas pessoas ne. E antes de eu me formar, eu estudei, fiz um curso técnico de
informatica. Eu trabalhei no ramo da informética, durante muito tempo, ai 1a eu entrei
como para trabalhar na empresa normal, ai eu fiz uma capacitacdo pedagdgica mesmo pra
trabalhar como voluntério, ai eles acabaram gostando do meu desempenho e me
chamaram pra trabalhar no projeto. Ai fiquei coordenando o projeto e dando aula por trés
anos.

Pesq.: Puxa, muito legal! Muito interessante essa sua experiéncia. E em sua opiniéo,
qual é o papel do professor?

Rufius: Entdo, oh, é assim, eu tenho uma opinido, eu penso da seguinte forma, a gente
como professor, 0 que a gente mais deve fazer, é agucar a curiosidade, porgue se eles ndo
quiserem aprender ndo vao aprender mesmo, entdo ndo sou eu que vou ensinar. Se eles
aprendem o mérito é deles se ndo aprendem também. A gente vai mediar essa coisa pode
chamar de conhecimento ou outra coisa, mas eu penso assim, acho que livros e professor
acho que o foco é despertar a curiosidade. Se vocé despertar a curiosidade dos alunos,
depois eles conseguem desenvolver o raciocinio.

Pesq.: E qual a importancia que vocé atribui a sua disciplina? Historia?

Rufius: Olha ndo para puxar o saco ndo, [risos] mas eu gosto muito de histdria e assim,
é....Historia cuida do mundo, do ser humano em si, propriamente do ser humano, né? Ta
falando da gente. Ndo de mim, de vocé necessariamente, mas do todo né? O conjunto do
ser humano, é uma coisa que esta falando de n6s mesmos né? Entdo é nossa passagem,
estadia pela Terra, Entdo € uma coisa que eu, é.... acostumei a gostar, na verdade fui
desenvolvendo o gosto pela histdéria. Quando eu entrei na faculdade pela primeira vez, eu
entrei no curso de Letras, porque eu tinha contato com literatura, eu gosto de literatura,
entdo é.... minha primeira intengéo era fazer letras porque eu gostava muito de literatura,
ai entrei, estudei, fiz um ano. Tive algumas dificuldades no Inglés, eu peguei DP no
primeiro ano, ai ndo gostei, porque eu ndo gosto de estudar e ficar pegando DP né? Ai
trancar a faculdade também ndo dava, ai eu transferi para Historia e foi uma coisa que
caiu como uma luva. Me dei super bem, gosto, acho superimportante ndo da para falar
que é a mais importante, porque acho que todas sdo importantes, mas acho que a historia
ela serve justamente para que as pessoas compreendam um pouco o mundo né? Sua
historia, histéria do mundo, as pessoas, como surgiu...Acho superimportante e boa.

Pesq.: Em seu entendimento, qual é o papel da escola?
Rufius: Essa é mais dificil de responder, mas vamos la. Oh eu acho assim, que a escola,
ela deveria ser, infelizmente ndo é, mas deveria ser justamente um instrumento para vocé
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mediar os alunos que estdo aqui com o mundo, né? Uma forma de vocé, porque ndo tem
como a pessoa compreender tudo fora da escola, infelizmente ndo tem como, ela tem
muitas coisas, mas na escola justamente porque vocé tem varias disciplinas, por eles ter
contato com o resto das coisas que eles ndo vao ter, nem em casa, nem na rua, é....
Justamente para vocé conseguir que eles se enxerguem no mundo como parte deste
mundo. Acho que a escola deveria fazer isso, mas infelizmente ndo consegue,
infelizmente ndo consegue eu ndo tenho vergonha nenhuma de falar, ndo consegue
mesmo. Mas acho que deveria fazer isso, fazer com que o individuo se inserisse no
mundo, na cidade, no bairro dele, comecar centrar com as coisa, a partir do conhecimento
que ele adquiriu na escola, que tivesse aqui na escola, mas nao acontece isso.

Pesq.: Quais suas principais dificuldades no trabalho docente?

Rufius: Sao varias né? Oh, a primeira coisa, eu ndo gosto da é.... Eu ndo gosto como a
escola ta dividida, porque eu penso assim, é.... o professor deveria ter uma série s6. Eu
sou professor de historia teria que pegar s6 quinta série, me preocupar s6 com uma quinta
série, porque eu ia conseguir trabalhar melhor, me dedicar mais, é diversificar mais as
atividades, porque como o professor tem que se entupir de salas e com salas diferentes,
infelizmente sempre vai ter uma que vai ficar pra tras, fica, vocé ndo consegue
desenvolver um trabalho igual em todas Vocé nao consegue trabalhar, por exemplo
producdo de texto. Eu tenho sala, se for contar por baixo ai, trezentos alunos, ou mais. Eu
ja cheguei a ter trezentos e cinquenta alunos, eu tinha oito salas. Como é que o professor
vai trabalhar a matéria dele, vai trabalhar a quest&o, de instrumento de avaliag&o, vai saber
se ele avancou ou ndo e ainda avaliar a questao da leitura. Pois todo mundo cobra muito
né, também ndo acho isso errado, acho normal, mas eu acho que a gente ndo tem
condicdes de fazer isso.

Pesq.: Quais as dificuldades pedagdgicas ao se trabalhar com os alunos do oitavo
ano B?

Rufius: Entdo, acho que é justamente o que eu fale ali atrds, como eles ndo se sente
inseridos no mundo, nem na comunidade, eles mesmos ndo se sentem, entdo pra nos
também fica dificil porque o que a gente tras, é alheio a eles, 0 que eu vou passar pra eles
I4, muitas vez ndo tem nada a ver com a vida dele e ai eles ndo vao participar, porque eles
ndo se enxergam ali. Dificil né? Acho que a prépria situacdo causa indisciplina, ninguém
nasce com indisciplina, todo mundo nasce igual. Acho que a situacgdo, o local onde vocé
estd ai que vai condicionando, infelizmente nés somos seres condicionados, tem que
condicionar, porque se ndo condicionar fica dificil. E a escola ndo consegue fazer mais
isso, ndo consegue. Muito dificil né?

Pesq.: Em sua opinido, o que seria uma escola de boa qualidade?

Rufius: Vocé s6 faz pergunta dificil, né? [risos] Entdo, eu vou pegar como exemplo uma
das primeiras respostas que eu te dei, olha. Se a gente conseguisse, € desenvolver
atividades que despertasse o interesse do aluno, é.... em alguma area, ele ndo precisa
gostar de historia, eu sou bem sincero, ele ndo tem que gostar de historia, s6 que ele tem
oito matérias se eu ndo me engano, sete ndo sei agora, a escola tem que fazer com que ele
se desperte para uma. Porque ele ndo vai ser cientista, historiador, formado em Inglés ao
mesmo tempo, ndo vai. Uma escola de qualidade tem que dar instrumento para que o
aluno tenha possibilidade de escolher uma delas. Entdo, gostei disso aqui oh, vou
trabalhar com isso e ndo sei 0 que acontece com a gente hoje , a gente enquanto escola,
né, a gente ndo consegue fazer isso com os alunos, eles ndo vem ligagdo com emprego,
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com a escola, com a sociedade, com a familia, isso aqui faz parte da vida deles, num tem
isso ndo , pra uma escola ser de qualidade precisaria ter esse efeito na vida das pessoas,
Transformar mesmo, se ndo transformar, ndo tem com o falar que foi boa ou néo, se vocé
ndo causou um efeito transformador pra melhor pra pessoa né, ai é complicado. Beleza!

FIM DA ENTREVISTA
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ENTREVISTA N°3

Entrevistada: Denise
Cargo/Funcao: Professora de Artes

Pesq.: Qual é a sua formacéo?
Denise: Superior Completo em Pedagogia, com habilitagdo em Ensino Fundamental e
Infantil.

Pesq.: Quanto tempo de magisterio, vocé tem?
Denise: Quatro anos.

Pesq.: Nesta escola em especifico, h4 quanto tempo?
Denise: Dois anos. Sao seis anos no total, eu tenho seis na Educacéo Infantil.

Pesq.: Em sua opinido, qual é o papel do professor?

Denise: Ele deve ser intermediario, entre os conteudos e auno, alids, os conteudos e
alunos. Eu creio que o professor tem o papel de transformar o conteldo em uma
linguagem apropriada ao aluno. Ele deve fazer chegar esse conteudo até os alunos

Pesq.: Pensando na disciplina que vocé ministra aos alunos do oitavo ano B, qual
importancia vocé atribui a ela?

Denise: Olha é de suma importancia, na questdo da expressao, né, ligada a Arte, eu
acredito que é uma forma deles se expressarem nao so o cotidiano que eles vivem, mas
de onde vieram e aproximar a Arte a eles, ver um dmbito geral e como que eles podem se
expressar, participar.

Pesq.: Em seu entendimento, qual o papel da escola?
Denise: O papel da escola seria a questdo onde houvesse um ambiente, onde pudesse se
aproximar um conjunto, professor, aluno e comunidade.

Pesq.: Quais suas principais dificuldades no trabalho docente?

Denise: A questdo da orientacdo, em relacdo a disciplina, a disciplina que eu falo é o
conteddo, falta um amparo, uma formacao adequada para a realizacdo das atividades e
outro fator também que € uma dificuldade, é em relacéo a disciplina comportamento.

Pesq.: Quais as dificuldades pedagogicas vocé percebe ao trabalhar com os alunos
do oitavo ano B?

Denise: A arte ela exige cursos, ndo é so cadernos, lapis, borracha, eu acho que falta a
questdo de outros recursos, material, a questdo mesmo recursos audiovisuais, a
disponibilidade de materiais. E eu acredito que a participacdo dos pais, € fundamental
nesta fase, porque eles sdo adolescentes e muitos trazem uma bagagem um tanto quanto,
ndo muito feliz digamos assim, uns tem uma vivéncia muito, uma realidade muito triste
e isso acaba interferindo em sala de aula porque cada um traz a sua histéria. Historias
dificeis, s@o historias € que até entdo, geralmente nédo sdo trabalhadas, a escola acaba
passando até por cima, ndo tem como se aprofundar, ai vé que acaba deixando de lado,
um pouco a questdo até social. Ta certo que a escola ndo tem esse papel, mas isso acaba
interferindo na sala, porque séo alunos dificeis, € necessario uma intervencdo de um
trabalho conjunto, ndo so pais escola, acredito também na questao de outros profissionais
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, psic6logos ou seja da area juridica, ou seja é na questao até assisténcia social , porque é
uma sala muito complicada na questdo comportamental.

Pesq.: Essas sdo as maiores dificuldades em relacdo ao trabalho com o oitavo ano, a
falta de recursos mesmo?

Denise: Ai eles acabam ndo participando no seu total, € um ou outro e aquele que nao
participa, ele acaba gerando conflitos, tumultuando a aula.

Pesq.: Em sua opiniéo, o que seria uma escola de boa qualidade?

Denise: Uma escola de boa qualidade ¢é a escola onde é realizado um trabalhado sim
conjunto em pais, alunos e escola. Ela num deve ficar s6 do lado do aluno, como néo deve
ficar s6 do lado do professor, mas ela tem que ter esta parceria, se ndo fica um trabalho
vago, né, ndo tem valor, ela se perde quando ela sai aqui do portdo pra fora.

FIM DA ENTREVISTA
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ENTREVISTA N°4

Entrevistada: Magali
Cargo/Funcao: Professora de Lingua Portuguesa

Pesq.: Qual sua formacéo, professora?
Magali: Superior, formada em Letras.

Pesq.: Qual seu tempo de magistério?
Magali: Quinze anos.

Pesq.: E nesta escola em especifico?
Magali: Aqui sdo trés anos.

Pesq.: Desde a inauguracao?
Magali: Nao, ndo cheguei depois, passei No concurso e assumi.

Pesq.: Em sua opinido, qual é o papel do professor?

Magali: E fazer com que o aluno aprenda, buscar solugdes para o dia a dia deles, porque
eles sdo é desestimulados, auto estima baixa, entdo acho que isso tudo leva, entdo a gente
tem que trabalhar com essa auto estima deles, procurar saber porque que eles estdo aqui
né, o que eles querem para a vida. Entdo o papel é de incentivador, de mediador dos
conflitos, acho que € isso.

Pesq.: Que importancia vocé atribui a sua disciplina?

Magali: Ela faz parte do universo, Lingua Portuguesa ndo tem como fugir né. Valorizar
0 que eles trazem de fora também, o Portugués que eles trazem de casa, da rua, entdo é
tentar mesclar o Portugués que nds pregam os na sala de aula, que é o correto, que eles
entendam, mas valorizar também o que eles trazem de fora, fazer com eles entendam o
porqué deste portugués e ndo aqueles que eles trazem de casa.

Pesqg.: Em seu entendimento, qual o papel da escola?

Magali: A escola deixa as vezes de fazes seu papel né, que € trabalhar, incentivar, a escola
trazer a familia, nds estamos buscando isso, mas a escola deixa as vezes de tratar a familia,
as reunides, de procurar o que esta acontecendo, ndo tem esse tempo pra gente conversar
com o aluno. A escola também € sé nas reunides. Esperar um més, dois meses, um
bimestre pra conversar com um pai, acho muito pouco. Entdo o papel da escola tem que
rever né?

Pesq.: Quais suas principais dificuldades no trabalho docente?

Magali: Quais as principais? E... Nds vivemos assim, professores do século XIX, aluno
do século XXI, olha a diferenca, [risos]. Ndo tem equipamentos, falta estrutura, falta
formacao, ai estamos a mercé né do descaso da gestdo publica.

Pesq.: Quais as dificuldades pedagdgicas ao se trabalhar com os alunos do oitavo
ano B?

Magali: Do oitavo ano B? A cultura deles né? A familia, alguns sdo desassistidos pela
familia, eles passam o maior tempo na rua, eles ndo acreditam, que podem mudar. Os pais
também tem uma parcela né. O Oitavo B sdo alunos que vem de, alguns de outros
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municipios, que a familia vem corrida pra ca, a maioria. NOs temos alunos, que os pais...
Eles ndo tem o porqué estudar, ndo acreditam que eles podem. Alguns que estdo ai 0s
pais, estdo presos, oitavo B em geral, ele é problemaético, porque sei 14, eu acho que... a
gente tenta estimular, acreditar, mas eles ndo acreditam que eles sdo capazes. Entdo o
oitavo B ¢é falta de vontade, o professor também deixa de ter essa vontade porque vai
cansando né? E eles precisam saber porque estdo na escola e eles ndo sabem ainda. E
uma turma que vocé esta trabalhando por isso ne, mas eles ndo conseguem explicar pra
gente, eles ndo confidenciam porque... Eles tem medo de falar, tem vergonha, tudo que
eles falam, é porque é da favela, porque € da favela, eles ndo acreditam que sdo capazes.
Entdo acho que a gente ta aqui pra ajudar ne Isabelle.

Pesqg.: Em sua opinido, o que seria uma escola de boa qualidade?

Magali: De boa qualidade é essa que eu busco todo dia, todo dia eu chego aqui achando
que vou encontrar. Porque sendo vocé, né. Mas ldgico que tem que ter equipamentos,
aulas diferenciadas, que nos ndo temos né, entdo s6 o aluno dentro de sala de aula, ndo
temos uma biblioteca, ndo temos computador, internet e eles tem acesso a tudo isso 1a
fora, ai eles chegam... N&o é o sonho deles ficar dentro de uma sala de aula e nem o nosso,
mas nos temos que trabalhar com essa realidade né? A sala de aula para eles é€.... Essa
qualidade eu busco todo dia, saio de casa pensando, Hoje vou dar uma aula diferenciada,
mas como né? Nao sei se ajudou muito, né?

FIM DA ENTREVISTA
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ENTREVISTA N°5

Entrevistada: Marina
Cargo/Funcao: Professora de Matematica

Qual o seu tempo de magistério?
Marina: Quinze anos

Pesq.: Qual sua formacéo?
Marina: Licenciatura Plena em Matematica.

Pesq.: H& quanto tempo vocé trabalha aqui nesta escola?
Marina: Trinta dias

Pesq.: Em sua opinido, qual € o papel do professor?

Marina: Bom, pra mim o professor € um especialista, entdo acho que a gente tem que
trabalhar mais habilidades especificas né, no meu caso matematica né, desenvolver mais
a disciplina de matematica.

Pesq.: Entendo.
Marina: E é o que acaba, no meu do caminho se perde, porque vocé acaba tendo que
trabalhar outras coisas também.

Pesq.: Qual a importancia que vocé atribui a sua disciplina?

Marina: Essencial, eu costumo dizer para meus alunos que eu ndo estou formando
grandes matematicos, mas procuro mostrar pra eles a importancia da matematica no dia
a doia neé, que eles utilizam para ir ao mercado, a padaria, uma festinha, em tudo. Até
mesmo em um joguinho, em uma brincadeira deles, eles estdo usando matemaética, todos
os dias, entdo eu procuro fazer esse parametro né, com eles.

Pesq.: Em seu entendimento, qual o papel da escola?

Marina: Dificil [risos] dificil. Bom a escola né, no meu contexto, seria pra, para que 0
aluno consiga conviver né, socialmente e desenvolver as habilidades especificas né. Mas
hoje isso ndo acontece, acho que esta, mais para uma instituicdo mesmo, é voce ta ali...
O papel da escola acho que fugiu, vocé é pai, vocé é méae, vocé é tudo, menos professor
né?

Pesq.: Quais as suas principais dificuldades, no trabalho docente?
Marina: Vocé fala em sala de aula, com meus alunos?

Pesq.: No geral, pela sua experiéncia.

Marina: Eu, bom, encontro muita dificuldade porque os alunos chegam no sexto ano sem
base e é complicado vocé pegar um aluno pra trabalhar que ndo tem, nem nog¢éo das quatro
operacdes, né? Que vocé tem que ficar voltando contetido o tempo todo.

Pesq.: Quais dificuldades pedagdgicas encontra ao trabalhar com alunos do oitavo
ano B?

Marina: Entdo, eu tenho uma turma, que tem uma dificuldade muito grande e dentro
dessa turma eu ainda encontro, tem alguns alunos que tem uma dificuldade maior ainda,
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gue ndo sdo nem alfabetizados, Entéo fica muito dificil uma série que eu trabalho algebra,
fica muito complicado, porque se ndo sabe nem as quatro operacgdes, ndo vai entender o
que eu estou passando nunca, né?

Pesq.: Em sua opiniéo, o que seria uma escola de boa qualidade?

Marina: Caramba. [risos] Olha se tivesse o comprometimento dos alunos, né, a familia,
a participacdo da familia, eu acho que j& poderia ser um bom come¢o, um
desenvolvimento legal das atividades com os alunos, nas atividades propostas, acho que
seria isso.

Pesq.: Muito obrigada, professoral
Marina: Olha vocé poderia ter pegado uma sala melhor pra fazer tudo isso, porque te

deram essa? [risos].

FIM DA ENTREVISTA
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ANEXO 3
CIRCULO EPISTEMOLOGICO - SEGMENTO DISCENTE



109

i ANEXO 3
CIRCULO EPISTEMOLOGICO - SEGMENTO DISCENTE!

Considerac6es sobre o circulo epistemoldgico:

a) As atividades foram realizadas em 5 encontros e envolveu 7 alunos do 8° ano B,
sendo que em cada encontro estiveram presentes 6 alunos.

b) Ressalva-se que os participantes foram previamente informados sobre o0s
propositos das atividades e sobre o fato de que tais dados fariam parte da coleta
de informagdes a serem utilizadas em analises contidas na dissertacéo de mestrado
da autora deste trabalho.

c) Conforme explicado nas considera¢cdes metodoldgicas deste trabalho, com vistas
a preservacdo do anonimato, 0s nomes originais dos participantes desta coleta de
dados foram substituidos por pseudénimos.

d) Tanto para as entrevistas escritas, quanto para as entrevistas orais, aqui transcritas,
seja para expressoes incorretas ou estranhas ao portugués oficial, optamos por néo
usar o adverbio latino sic. Esta opcéo deve-se ao fato de que grande parte desse
material foi colhido a partir de depoimentos e entrevistas orais, o que implicaria
numa grande recorréncia ao uso do termo, considerando a natureza coloquial das
falas, o que prejudicaria sobremaneira a fluéncia da leitura.

PRIMEIRO ENCONTRO

Participantes: Alunos do 8° ano
Pseuddnimos: Cebolinha, Ménica, Franjinha, Jeremias, Cascdo, Zé Luis

Considerac6es preliminares da Pesquisadora

Com vistas a contextualizacdo das atividades, no primeiro encontro do grupo, ao
apresentar a proposta do trabalho, a pesquisadora fez as seguintes consideragoes:

“Meu nome é Isabelle. Sou formada em Pedagogia. Atualmente,
fago o curso de mestrado na Uninove, no Programa de Mestrado
em Gestdo e Préaticas Educacionais (PROGEPE). Sou professora
aqui desta escola no periodo da manha. O objetivo dos encontros
que faremos aqui € ouvir vocés, os alunos do 8° ano, sobre
questdes gerais da sala de aula e da escola. Além das razdes da
minha pesquisa académica, essa escolha € porque, de uma forma
geral, em relatos nos encontros de HTPC e reunides, alguns
professores manifestaram dificuldades em trabalhar com os
alunos, por motivos de aprendizagem e problemas de
comportamento também. Eu acho importante ndo ouvir apenas 0s
professores e a gestdo, mas também vocés, os alunos. Para que
possamos conhecer a turma, nada melhor que ouvi-los, sempre
com objetivo final de ter uma proposta para colaborar com o
melhor rendimento pedagdgico. Para tanto, teremos de cumprir
um roteiro de questdes a serem respondidas por meio de um bate-
papo que ocorrerdo nesses encontros. Serdo cinco encontros

1 Conforme explicado nas consideragdes metodoldgicas deste trabalho, com vistas a preservagdo do
anonimato, os nomes originais dos participantes dessa coleta de dados foram substituidos por pseudénimos.



110

sequenciais. Em cada encontro havera um tema diferente. Entéo,
vamos la. Em alguns momentos, as questdes serdo feitas para
participantes especificos, individualmente, e, em outros, ao
grupo, com vistas a promover o dialogo entre os participantes”.

Pesq.: Qual o seu nome?
Cebolinha: Cebolinha.

Pesq.: Quantos anos vocé tem?
Doze anos.

Pesqg.: Com quem vocé mora?
Com meu pai, minha madrasta e duas irmas.

Pesq.: VVocé reside préximo a escola?
Sim.

Pesq.: Em relacdo ao bairro, a regido, o que vocé acha, bom?
Néo.

Pesq.: O que vocé considera negativo aqui no bairro? O que vocé acha que poderia
melhorar? O que mais te incomoda?

Cebolinha: O pessoal da rua é barulhento pra caramba, tem briga demais Ia em frente de
casa, sO.

Pesq.: Certo. E a proxima pergunta nesse sentido € o que vocé gostaria que fosse
melhorado no seu bairro, na sua regido de moradia?
Cebolinha: As ruas.

Pesq.: As ruas que vocé diz € o asfalto, a manutencao da estrutura fisica?
Cebolinha: Isso.

Pesq.: Vocé sabe qual é o grau de escolaridade dos seus pais ou responsaveis? Seu pai e
sua mae até que série eles estudaram?
Cebolinha: Meu pai fez até a quinta série e minha madrasta nao estudou.

Pesq.: Em relacdo a sua escola atual, vocé gosta daqui?
Cebolinha: Sim.

Pesq.: Porque vocé gosta da sua escola?
Cebolinha: Porque é legal os professores e os alunos daqui.

Pesq.: E em relacdo aos professores, pessoal, vocés podem ter total sinceridade para falar
porque é muito importante vocés falarem o que vocés pensam. Porque s6 falando o que a
gente pensa é que a gente consegue mudar alguma coisa. Se a gente omite ou fica com
medo de falar, acaba sendo ruim. Para a gente poder melhorar é, como eu falei,
precisamos expor 0 que pensamos.

E em relacdo aos seus professores, 0 que vocé acha, tanto no aspecto do ensino quanto da
afetividade que eles tem com vocés?

Cebolinha: E bom, n&o é ruim n&o, eles é um pouco legal, um pouco bravo.
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Pesq.: Nessa questdo de ser bravos, em que vocé acha que eles sdo bravos?
Cebolinha: Quando a gente faz bagunca eles ficam um pouco bravos, so.

Pesq.: Como ¢ o relacionamento da turma do 8° “B” com os demais segmentos da escola,
com a gestdo? Tem muitos problemas da turma do 8° “B” com a direcdo, vice diregdo e a
coordenacao?

Cebolinha: Tem.

Pesq.: Por qué?
Cebolinha: Tem vezes que a gente bagunca, fica zuando na sala.

Pesq.: E eles ficam intervindo bastante?
Cebolinha: Sim.

Pesq.: E com os demais funcionarios tem algum conflito?
Cebolinha: Sim.

Pesq.: Quem em especifico?
Cebolinha: O “Do Contra®”, porque ele briga demais, qualquer coisa ele comegca a gritar
e quer chamar a policia para tudo.

Pesq.: Fora ele mais alguém de funcionarios?

Cebolinha: Tem, o professor de geografia, porque ele fala um monte de palavréo na sala,
briga pra caramba com todo mundo, se a gente fala um pouquinho alto ele ja sai falando
“ndo precisa, vocés tdo um do lado do outro e tdo gritando”, se falar “professor vou no
banheiro”, mas ai tem vez que a gente fala “professor vou no banheiro”, mas acho que
ele ndo escuta porque ele esta explicando, ai a gente desce e chega na sala abre a porta,
ele fala “desce vocé ndo vai mais entrar”, mas o combinado foi esse, mas ele ndo quer
deixar a gente entrar. Tipo, se ele ndo escutar “nois vai entrar pra sala de novo”, ele manda
a gente descer, que a gente ndo falou nada.

Pesq.: Mais alguma coisa?
Cebolinha: N&o.

Pesq.: Em relagao a turma do 8° “B”, entre si € com os alunos das outras turmas, tem
algum problema de relacionamento?
Cebolinha: Néo. Pelo que eu vejo néo.

Pesq.: A turma se da bem entre si, tanto dentro da sala como fora, na sua opinido?
Agora exclusivamente com vocé quem € o seu melhor amigo? Mesmo que vocé tenha
mais, mesmo que néo seja da escola?

Cebolinha: Da escola nenhum.

Pesq.: O que vocé considera importante numa relacdo de amizade?
Cebolinha: Nao ser falso, ser humilde, s6.

Pesq.: Vocé se considera um bom aluno?

2 Nome ficticio de um dos funcionarios da escola.
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Cebolinha: N&o.

Pesq.: Por que?
Cebolinha: Porque eu ndo faco a licdo e eu faco bagunca. Eu ndo me considero néo.

Pesq.: Obrigado pela sua contribuicdo. Nesse primeiro momento, essa € uma entrevista
individual, mas daqui a pouco a gente vai colocar na roda esses assuntos.

Pesq.: Qual a sua idade?
Mobnica: Treze.

Pesqg.: Com quem vocé mora?
Monica: Com meu pai e minha mae.

Pesq.: Vocé reside aqui proximo da escola?
Ménica: Sim.

Pesq.: O que vocé acha do seu bairro?
Monica: Acho ele bom, so.

Pesq.: Vocé tem algum tipo de problema no seu bairro, na sua rua?
M@énica: Eu moro no sitio, ndo tenho vizinho.

Pesq.: O que vocé gostaria que fosse melhorado na regido onde vocé vive, onde vocé
mora?
Monica: Sobre acidente na rua.

Pesq.: Tem muito?
Mbnica: Sim.

Pesq.: Vocé sabe me dizer o grau de escolaridade dos seus pais ou responsaveis?
Ménica: Néo.

Pesq.: E em relacéo a escola, vocé gosta daqui?
Mbnica: Sim.

Pesq.: Por que?
Ménica: Acho a escola legal, eu td meio timida...

Pesq.: Ah, mas néo precisa, vocé vai se soltando [risos]. E em relacdo aos professores?
Ménica: Acho bom, os professores, a disciplina.

Pesq.: A disciplina que vocé disse, € com relagdo ao contetdo que é ensinado, vocé acha
que é razoavel, que é bom?
Monica: Sim.

Pesq.: Como sdo os problemas de relacionamento com os professores? Ou vocé acha que
nédo tem problemas?
Monica: Eu ndo tenho.
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Pesq.: Mas e os demais, vocé percebe que tem?
Ménica: Sim.

Pesq.: Que tipo de problema vocé vé?

Monica: Tipo, quando eles faz muita bagunca, o professor manda descer para a Diretoria,
tipo, qualquer coisinha eles desce, ndo pode nem levantar para apontar o lapis que vai pra
Diretoria.

Pesq.: E isso acontece com todos os professores?
Moénica: A maioria.

Pesq.: E como ¢ o relacionamento da turma do 8° “B”, na sua visdao, com os demais
seguimentos da escola e os demais funcionarios?
M@énica: Ah, que eu vejo, eu ndo vejo muito problema.

Pesq.: Vocé se considera uma boa aluna?
Monica: Sim, porque eu presto atencdo. A sala pode estar pegando fogo que eu presto
atencéo.

Pesq.: Para vocé, para um aluno ser considerado bom, ele tem que ter uma disciplina
maior, ser mais quietinho, essa € a sua visao?
Monica: Sim.

Pesq.: Quem é o seu melhor amigo ou amiga?
Monica: Aqui na escola eu ndo tenho.

Pesq.: O que vocé considera importante em relagcdo a amizade?
Ménica: N&o ser falso.

Pesq.: Entdo combinou com ele, né? [risos]. Muito obrigada Monica.

Pesq.: Agora é o Franjinha. Qual € sua idade?
Franjinha: Tenho doze.

Pesq.: Com quem vocé mora Franjinha?
Franjinha: Com meus pais, minha irmad e meu sobrinho.

Pesq.: Vocé mora aqui perto?
Franjinha: Moro.

Pesq.: O que vocé acha do seu bairro e da regido?
Franjinha: O bairro é até bom né, mas tem a avenida né, que da seis horas, vocé nao
passa mais né. E a rua que eu moro tem muito buraco.

Pesq.: E ndo passa na avenida por que? Transito?
Franjinha: Isso.

Pesq.: O que vocé gostaria que fosse melhorado em seu bairro?
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Franjinha: As ruas.

Pesq.: As respostas estdo parecidas aqui, hein! [risos]. Qual o grau de escolaridade dos
Seus pais ou responsaveis?
Franjinha: Minha mée estudou até a sétima e meu pai até a oitava.

Pesq.: Vocé gosta da escola?
Franjinha: Mais ou menos.

Pesq.: Por qué?
Franjinha: Tem uns funcionérios que eu nao gosto.

Pesq.: Qual é o motivo que faz vocé ndo gostar deles?
Franjinha: Falta de respeito, é que eles ndo sabe conversar.

Pesq.: Explique melhor.
Franjinha: Por exemplo, a gente t& 1a embaixo quando da o horério, eles ndo passam
falando para gente subir, eles ja vem falando alto, isso pra mim é falta de respeito.

Pesq.: E isso que mais te desagrada a respeito da escola em relag&o aos funcionarios? E
em relacéo aos professores?

Franjinha: Até é bom né, até a parte de precisar ir no banheiro ou deixar ir tomar agua,
eles ndo deixam e qualquer coisinha mandam sair: “Pra Diretoria!”.

Pesq.: O que mais com relacdo aos professores?
Franjinha: Acho que é s isso.

Pesq.: E em relacdo a aprendizagem?
Franjinha: E até boa, s6 a professora de matematica que é rapida demais e ndo da pra
acompanhar ela e as vezes nem da tempo de responder.

Pesq.: Vocé se considera um bom aluno?
Franjinha: Né&o.

Pesq.: Por que?
Franjinha: Bagunca, ndo faco licdo, converso demais.

Pesq.: Vocé ndo faz a licdo?
Franjinha: S6 de vez em quando.

Pesq.: E por qué?
Franjinha: Bagunca.

Pesg.: Da turma ou sua?
Franjinha: Dos dois, da turma e minha mesmo.

Pesq.: Quem é o seu melhor amigo?
Franjinha: O Cascao.

Pesq.: O que vocé considera importante em uma relacdo de amizade?
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Franjinha: Conversar e tratar com muito respeito.

Pesq.: OK, obrigada, vamos para o préximo [risos]. Qual é o seu nome?
Jeremias

Pesq.: Qual a sua idade?
Jeremias: Treze.

Pesqg.: Com quem vocé mora?
Jeremias: Com minha avo.

Pesq.: Somente vocés dois?
Jeremias: E.

Pesq.: Vocé mora aqui perto?
Jeremias: Sim, na rua de tras.

Pesq.: O gque vocé acha da regido e do seu bairro?
Jeremias: Acho ruim.

Pesq.: Em que sentido vocé acha ruim? O que te desagrada?
Jeremias: As ruas, a falta de respeito.

Pesq.: Falta de respeito entre a populacdo, os moradores vocé fala, questdo de violéncia,
alguma coisa assim, ou néo?
Jeremias: E tudo bico sujo.

Pesq.: O que significa bico sujo?
Jeremias: Sdo sem nocdo, s6 fala besteira.

Pesq.: O que vocé gostaria que fosse melhorado no aqui na sua regiao?
Jeremias: As ruas.

Pesq.: Vocé sabe me dizer o grau de escolaridade da sua avo?
Jeremias: Quinta série.

Pesq.: Em relacdo a escola vocé gosta?
Jeremias: Sim.

Pesq.: Por qué?
Jeremias: Porque € legal, mas os professores sao ruins.

Pesq.: Vocé acha todos os professores ruins?
Jeremias: Nao.

Pesq.: Entdo quais sdo os professores que vocé acha ruins?
Jeremias: Historia, Portugués, so.

Pesq.: Porque vocé acha que eles sdo ruins?
Jeremias: Qualquer coisa eles mandam a gente sair.
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Pesq.: Mas isso é com relacédo ao relacionamento. E com relagdo a didatica?
Jeremias: S&o bons.

Pesqg.: Como é o relacionamento da turma do 8%°no B com os demais funcionérios da
escola e com os colegas?
Jeremias: Bom.

Pesq.: Com os funcionarios vocé ndo vé problemas?
Jeremias: N&o.

Pesq.: E vocé, se considera um bom aluno?
Jeremias: N&o.

Pesq.: Por qué?
Jeremias: Tenho nota baixa.

Pesq.: E porque vocé acha que tem essas notas baixas?
Jeremias: Porque eu ndo me esforco.

Pesq.: S6 por isso?
Jeremias: E.

Pesq.: E suas notas sdo baixas em todas as disciplinas ou em algumas em especifico?
Jeremias: Em algumas.

Pesq.: Em quais disciplinas vocé tem notas baixas?
Jeremias: Historia, Arte, Matematica sem chance, Portugués sem chance e Geografia.

Pesq.: Quais disciplinas vocé gosta mais?
Jeremias: Ciéncias, Matematica e Artes.

Pesq.: E vocé gosta de matematica, mesmo tendo notas baixas?
Jeremias: Gosto um pouco.

Pesq.: O que faz vocé gostar mais dessas disciplinas, vocé acha que tem a ver com o
professor?
Jeremias: Nao.

Pesq.: Quem é o seu melhor amigo?
Jeremias: Zé Luis.

Pesq.: O que vocé considera mais importante em uma relagdo de amizade?
Jeremias: A unido.

Pesq.: Otimo, muito obrigada Jeremias. E agora vocé. VVocé é o Cascdo. Qual é a sua
idade?
Cascao: Dezessete.
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Pesq.: Com quem vocé mora?
Cascao: Com meu pai e minha mae.

Pesq.: Quantos irmé&os vocé tem?
Cascao: Dois.

Pesq.: Vocé reside aqui perto da escola?
Cascao: Nao.

Pesq.: Onde vocé mora?
Cascao: Chacara Maria, na Anhanguera.

Pesq.: O que vocé acha que poderia ser melhorado na sua regido?
Cascao: E so arrumar a rua e ja era, la ndo tem asfalto e em frente da minha casa tem uns
buracos.

Pesq.: E no seu bairro o que vocé acha que poderia ser melhorado?
Cascao: So as ruas mesmo.

Pesq.: Qual o grau de escolaridade dos seus responsaveis?
Cascao: Nao sei.

Pesq.: Vocé gosta da escola?
Cascao: Mais ou menos.

Pesq.: Por qué?
Cascdo: Por causa que é que tem muita gente chata, que sé fica xingando os outros.

Pesq.: SO por esse motivo ou tem mais motivos?

Cascao: Sé por causa disso e dos professores, que vocé pode ta fazendo a licédo ele coloca
pra baixo e fala que ta baguncando, qualquer coisa manda pra Diretoria, eu vou ali pegar
uma borracha manda pra Diretoria.

Pesq.: Isso acontece com qualquer aluno, com todos?
Cascao: N&o, s6 com nois.

Pesg.: E como vocé vé o relacionamento dos alunos do 8° “B”, com os demais
funcionarios da escola, a gestdo e os demais alunos?
Cascao: Com os funcionarios mais ou menos, mas com 0 “Do Contra” néo.

Pesq.: E com os outros alunos o que vocé acha?
Cascéao: Uns sdo bons, outros néo.

Pesq.: Vocé se considera um bom aluno?
Cascao: Mais ou menos, porque eu faco toda a licdo, mas sé que eu também fago bagunca.

Pesq.: Porque vocé faz bagunga?
Cascéo: Nao tem nada de bom pra fazer.

Pesq.: Quem é o seu melhor amigo?
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Cascéo: Franjinha.

Pesq.: O que vocé considera importante em uma relacdo de amizade?
Cascao: Ajudar.

Pesq.: Obrigada Cascédo. Agora é voceé, seu nome é Zé Luiz né?
E quantos anos vocé tem Zé Luis?
Cascéo: Treze.

Pesq.: Onde vocé mora?
Cascéo: Aqui perto da escola.

Pesq.: O que vocé acha do bairro?
Cascao: Normal, bom,

Pesq.: Tem alguma coisa que vocé acha que poderia ser melhorado no seu bairro?
Cascdo: Aqui, ta tudo bom.

Pesq.: Qual é o grau de escolaridade dos seus pais ou responsaveis?
Cascao: Nao sei.

Pesq.: Com quem vocé mora?
Cascao: Com meu pai € meus irmaos, dois irmaos.

Pesq.: Vocé gosta da escola?
Cascéao: Nao.

Pesq.: E porque vocé ndo gosta da escola?
Cascao: As pessoas sdéo muito mal educadas, séo folgadas.

Pesq.: Todos?
Cascao: So o professor de ciéncias que nao.

Pesq.: E no caso de relacionamento com os professores, a didatica das aulas, o que vocé
acha?
Cascéo: Uma merda.

Pesq.: Vocé ndo gosta do ensino ou o problema em sua opinido é o relacionamento com
0s professores?
Cascao: Os professores sdo chatos, na maioria das vezes, e 0 ensino ta mais ou menos.

Pesq.: Vocé se considera um bom aluno?
Cascéao: Sim.

Pesq.: Quem é seu melhor amigo?
Cascdo: Ah! Sei la viu.

Pesq.: E 0 que vocé considera importante em uma relagdo de amizade?
Cascao: Amizade, ser gente.
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Pesq.: E o que vocé quer dizer com “ser gente”?
Cascao: Ser companheiro.

Pesq.: OK. Obrigada!

Pesq.: Eu percebi aqui nas respostas que vocés me deram nessa primeira fase do nosso
primeiro encontro, que, no geral, vocés consideram como sendo um mau aluno quando
se tem um mau comportamento. Percebi também que vocés tém dificuldade de
relacionamento com alguns funcionarios. Porque vocés acham que ndo sao tratados como
deveriam em relacdo a respeito e educacdo certo? Em relacdo aos professores, o unico
nome positivo de destaque que eu percebo é o professor de ciéncias, isto foi unanime no
grupo, de falar positivamente sobre ele. Entdo, como que € o professor de ciéncias, o que
faz ele ser diferente dos demais para ganhar a simpatia de vocés?

Cascao: Ele da um estudo bom, ele € legal com a gente ele ajuda a gente, quando tem
prova ele deixa a gente fazer uma consulta no caderno. Também € legal com a sala, ajuda
a gente pra caramba e ndo fica fazendo a gente descer, ndo fica mandando a gente para a
Diretoria.

Pesq.: Entdo, no caso, o bom professor para vocés € o professor que € companheiro. E
em relacdo a aprendizagem, vocés aprendem ciéncias, tem alguém que esta ruim de nota
de ciéncias aqui?

Cebolinha: N&o, ta todo mundo com nota boa.

Pesq.: Agora sé para finalizar pessoal, quero que vocés reflitam sobre essa frase que eu
vou falar para vocés aqui. Todo esse estudo que eu vou fazer junto a vocés tém a ver com
0 pensamento de um grande pensador, autor de livros e uma pessoa que é extremamente
importante na educacdo, o patrono da educacgéo brasileira, Paulo Freire e ele tem uma
frase que diz isso: “Ninguém nasce feito, ¢ experimentando-nos no mundo que nos nos
fazemos”. Entdo porque eu escolhi essa frase aqui s6 para a gente finalizar. Voces, eu,
todos nos, a gente depende de um conjunto de situacdes que nos leva a nossa formacao,
entdo, pensando na escola, a gente depende dos professores dos funcionérios, da nossa
familia, da equipe de apoio e dos colegas. E a unido de todos esses grupos que faz com
que a gente va ser formando ao longo da vida, n? E essa formacéo ela ndo tem fim, de
qguando a gente nasce, até o momento da nossa partida, nds estamos em constante
aprendizado, e isso todos nds temos que ter em mente. E nesse aprendizado esta nas
nossas maos, o que? Esta nas nossas maos a possibilidade de fazer um mundo melhor,
usar esse aprendizado que a gente vai tendo ao longo da vida para contribuir com as
mudancas no mundo. Entdo, tudo que vocés me falaram aqui é muito importante.
Amanhd, eu vou retomar e a gente faz o fechamento desse encontro de hoje. Todo mundo
vem amanha né? T4 combinado, posso contar com vOcés?

Todos: Sim.

Pesq.: Entdo vamos |4, até o proximo encontro.



120

SEGUNDO ENCONTRO

Participantes: Alunos do 8° ano
Pseud6nimos: Cebolinha, Monica, Jeremias, Cascéo e Franjinha

[Ao abrir a atividade, a professora reproduz a cancdo “Vai ser assim”, do compositor e
cantor “Crioulo”].

Pesq.: Pessoal, estamos aqui hoje para comecar 0 nosso segundo encontro, cujo tema é
sonhos e esperanca. Essa musica vocés acham que tem alguma coisa a ver com a escolha
do tema do nosso encontro?

Cebolinha: Tem.

Pesq.: Eu vou passar a palavra para cada um, para que vocés digam o que vocés acharam
da letra e ai a gente pode comecar 0 nosso debate. VVou comecar agora com o Cebolinha.
Essa musica Cebolinha fala sobre sonhos e conquistas. Vocé conhece essa masica?
Cebolinha: Sim.

Pesq.: O gue vocé acha dessa musica, ou mesmo das outras musicas do Crioulo?
Cebolinha: Eu acho boa.

Pesq.: Por qué?
Cebolinha: Porque tem umas palavras boas.

Pesq.: O que essas palavras boas trazem para vocé Cebolinha?
Cebolinha: Esperanca.

Pesq.: Esperanca em que?
Cebolinha: Esperanca de um sonho.

Pesq.: De acreditar em um sonho vocé diz?
Cebolinha: Isso.

Pesq.: E qual é o seu maior sonho?
Cebolinha: Eu ndo tenho um sonho.

Pesq.: Pensa bem, vocé deve ter algum sonho.
Cebolinha: Ser goleiro de futebol.

Pesq.: Goleiro de futebol?
Cebolinha: Isso.

Pesq.: E o que vocé pretende fazer, o que vocé pensa para uma trajetéria de vida, como
vocé pretende chegar a esse sonho?
Cebolinha: Estudando.

Pesq.: Através do estudo vocé acha que vocé consegue chegar a este sonho, essa
conquista?
Cebolinha: Sim.

Pesq.: Além do estudo, alguma coisa mais?
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Cebolinha: Sé isso.

Pesq.: Para vocé o que significa a expressao “Vencer na vida”?
Cebolinha: E realizar o sonho.

Pesq.: Se vocé conseguir realizar um sonho vocé se sentiria um vencedor?
Cebolinha: Sim.

Pesq.: Mais alguma coisa?
Cebolinha: Néo, s6 isso.

Pesq.: E vocé Monica, vocé ndo conhecia a musica, ndo €? O que vocé achou da letra?
Vocé conseguiu ouvir bem?

Ménica: Sim, eu achei bom, que, tipo assim, vocé pode ter fé e vocé pode acreditar que
um dia vocé vai realizar o seu sonho na vida.

Pesq.: E no caso Ménica, qual o seu maior sonho?
Ménica: Eu ndo tenho néo.

Pesq.: Vocé ainda ndo pensou nisso. Nao tem algo na vida que vocé quer muito?
Monica: Tem sim, uma fazenda pra criar muito gado. A fazenda ja tem, eu moro huma.
(O pai de Ménica trabalha como caseiro na propriedade rural mencionada).

Pesq.: E entdo qual a sua perspectiva de vida, suas conquistas, qual o caminho que vocé
pretende tracar na sua vida?

Monica: N&o sei.

Pesq.: VOcé nunca parou para pensar nisso?
Monica: Nao.

Pesq.: Ok, muito bom. Eu conversei com o Cebolinha e com a Ménica, o proximo € o
Jeremias, vamos la. O que vocé achou dessa musica, 0 que vocé achou da letra?
Jeremias: Bonita.

Pesq.: Por qué? O que ela traz de bonito para vocé?
Jeremias: Sonhos.

Pesq.: E qual é o seu maior sonho?
Jeremias: E um apartamento de frente para a praia.

Pesq.: E o que vocé pretende fazer para chegar |4, para alcancar?
Jeremias: Estudar e trabalhar.

Pesq.: Porque vocé falou que tinha um sonho que ndo podia contar?
Jeremias: Porque vocés vao rir da minha cara.

Pesq.: Ndo, aqui a gente tem muito respeito, pode ser sincero. Quanto mais sincero vocé
for, mais importante para a pesquisa e ninguém vai falar nada.
Jeremias: T4 bom, meu sonho era ter uma moto.
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Pesq.: E porque vocé acha que seria motivo dos outros acharem graca. A moto mesmo
era 0 seu maior sonho, ou o apartamento?
Jeremias: N&o, ndo o apartamento é primeiro.

Pesq.: Tem mais alguma coisa que vocé gostaria de falar, mas estd com vergonha. E isso
mesmo, tem certeza?
Jeremias: Meu sonho é ter uma familia. (Refere-se a familia que pretende constituir).

Pesq.: Para vocé o que significa a expressao “Vencer na vida”?
Jeremias: E ter um futuro.

Pesq.: E 0 que voceé vé nesse futuro?
Jeremias: O dia de amanha.

Pesq.: O que voceé espera desse amanha?
Jeremias: Uma vida boa.

Pesq.: Qual seria a definicdo para vocé de uma vida boa. O que esta incluido nessa vida
boa, questdes materiais apenas ou outras coisas?
Jeremias: Ter as coisas.

Pesq.: Conquistar bens materiais seria 0 mais importante?
Jeremias: Sim.

Pesq.: Entdo esta joia, vamos para o proximo. Vocé, meu querido Cascdo. O que vocé
achou dessa musica?
Cascao: Achei legal porque eu ndo conhecia.

Pesq.: E o cantor, vocé conhece? E o autor?
Cascéao: Nao.

Pesq.: Vocé costuma ouvir RAP?
Cascéao: Néo.

Pesq.: Que tipo de musica vocé gosta?
Cascao: Funk.

Pesq.: E essa musica ela fala sobre sonhos e conquistas. VVocé achou interessante a letra?
Cascao: Achei.

Pesq.: Que traz para vocé que sentimento?
Cascéao: Traz uma coisa boa, por causa que acho, que bate assim em cima, nao sei.

Pesq.: Qual é o seu maior sonho Cascéo?
Cascéao: Acho que trabalhar e ter um futuro digno.

Pesq.: Para vocé o que seria ter um futuro digno?
Cascao: Sem fazer coisa errada, trabalhar honesto e isso ai, tudo certo.

Pesq.: E 0 que vocé pretende fazer para chegar nessa sua conguista?
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Cascao: SO estuda, trabaia e ajuda minha mae.

Pesq.: Muito bom, para vocé o que significa entdo a expressao “Vencer na vida”?
Cascao: Acho que vencer € uma coisa que vai acontecer, vai ter que acontecer comigo,
com alguém, com qualquer um.

Pesq.: E quando uma pessoa fala eu venci na vida, o que isso significa para vocé?
Cascao: E que ela conseguiu o que ela queria, como ela querer comprar uma casa e ela
ter uma casa.

Pesqg.: Ok, muito bem. Cascdo, essa musica, como a gente viu, fala de sonhos e
conquistas. O que vocé achou dela, vocé ja conhecia?
Cascéo: Ja.

Pesq.: O que vocé acha da letra dessa musica?
Cascao: Ela fala sobre a realidade do mundo ai fora. De como ta 14 fora.

Pesq.: E como vocé vé essa realidade?
Cascdo: La fora como ta na musica, fala a realidade do que t& acontecendo.

Pesq.: E quando ela fala que vocé vai vencer, que depende de vocé o que vocé acha disso?
Cascao: Vencer pra mim 0 gque eu acho € assim, eu quero uma coisa e consigo: é vencer.
E quando eu consigo uma coisa eu acho que € isso.

Pesq.: E qual é o seu maior sonho?
Cascao: Trabalhar, estudar bastante, da uma casa pra minha méde morar e pra minha tia.

Pesq.: Vocé mora com as duas?
Cascdo: Ndo, s6 com a minha tia.

Pesq.: Esse € seu maior objetivo e o que vocé pretende fazer para atingir esse objetivo?
Cascao: Estudar bastante, fazer faculdade e trabalhar.

Pesq.: Para vocé o gue significa a expressao vencer na vida?
Cascdo: Pra mim a expressao vencer na vida &, tipo assim, eu quero aquela coisa e
conseguir comprar pra mim e vencer.

Pesq.: Sempre ligado a conquistar algum bem material?
Cascao: E sim.

Pesq.: E agora, por Gltimo e ndo menos importante, vamos conversar com meu amigo
Franjinha Assim como a gente viu hoje com os colegas, essa musica fala sobre sonhos
conquistas, vocé ja conhecia essa musica?

Franjinha: Ja.

Pesq.: O que vocé achou da letra?
Franjinha: Interessante, ela fala muito de como o mundo ta la fora.

Pesq.: E qual a sensagdo que isso traz para vocé?



124

Franjinha: Ruim.

Pesq.: Qual o seu maior sonho?
Franjinha: Cuidar da minha mée.

Pesq.: Em que sentido seria?
Franjinha: Dar uma vida melhor pra ela quando ela ficar velhinha.

Pesq.: Sim, isso é sua grande preocupacdo, mas e um sonho?
Franjinha: Meu sonho é ter uma fabrica de pipa.

Pesqg.: OK, bom meninos, o que a gente percebe € que essa musica fala mesmo sobre
sonhos e conquistas. Fala sobre o que a gente tem que fazer para chegar 1a e sobre as
possibilidades que todos nds temos para atingir aquilo que a gente deseja.

Entdo, € muito importante que a gente consiga enxergar perspectivas para o nosso futuro,
sejam esses sonhos ligados a conquistas de bens materiais ou mesmo de outros bens.
Vocés acham que existem outros bens além dos materiais que devemos buscar? O que
vocés acham? Quem gostaria de falar um pouco sobre isso?

Franjinha, o que vocé acha? Existem outras formas de conquistar outros bens que nao
sejam bens materiais?

Franjinha: Sim.

Pesq.: Quais seriam?

Franjinha: Bens materiais €, tipo, casa, carro, moto. Outro jeito de conquistar, outros
bens que n6s temos é a educacdo, respeito, a gente pode conseguir ajudar o préximo
porque o proximo pode te ajudar. Tipo, se eu ajudar ele aqui, ele pode me ajudar também,
qualquer um pode ajudar porque os bens materiais a gente néo vai levar quando a gente
morrer, a gente vai deixar casa, carro, a gente ndo vai levar nada. Agora quando vocé tem
alguma coisa que ndo é nova e vocé pode dar para alguém que ndo tem uma coisa nova,
vocé pode estar ajudando ele e o outro. Na hora de fazer uma mao lava a outra, agora, se
vocé ndo ajuda ninguém vocé ndo vai conseguir nada na vida, vocé ndo vai conseguir
nada na vida sem ajudar o proximo. Quando vocé precisar, ele vai pensar, p6 o cara me
ajudou, vou ajudar ele também.

Se vocé também néo tem respeito, como vocé vai ajudar o préximo? Quando levaram a
gente falar com a juiza, a gente tem respeito, ninguém ficou la fazendo bagunca, a gente
ficou deixando ela falar.

Pesq.: Quem de vocés foi falar com a juiza?
Cascdo: Nos todos aqui, tirando ela [apontando para a Ménica].

Pesq.: Quando vocés foram falar com a juiza?
Franjinha: No fim do més quatro. N&o, ndo, foi no més cinco. 1sso, no comego do més
cinco.

Pesq.: E por qual motivo vocés foram falar com a juiza?

Franjinha: Por causa de brincadeiras que a gente tava fazendo na escola. A gente tava
querendo se aproveitar dos outros, tirar onda da cara dos outros e ai a gente tava
respondendo para os professores. Fizeram um boletim de ocorréncia para nds e por causa
de briga e ai a gente foi conversar com a juiza. Que nem a mée dele chorou, minha mae
chorou, quem quer fazer isso pra sua mée? Eu quero que minha mée chega na escola e
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falem assim: “Olha seu filho melhorou as notas”, dar o maior orgulho pra ela, “até que
enfim melhorou”, ndo que falem s6 da bagunca.

Pesq.: E vocé ja estd mudando essa forma de pensar a respeito da bagunca?

Franjinha: Tipo assim, a gente vivia falando palavréo, a gente ta mudando, mas é dificil
mudar de uma vez, a gente ta tentando aos poucos. Ja muitos professores ja foram falar
pra diretora que a gente ta melhorando. A diretora ja tava cansada, antes a gente ndo
deixava nem professor explicar, entdo a gente sé ficava la embaixo, agora quase nunca a
gente nem vai mais pra quadra, e quando eu quero ajuda eu falo. Eu ndo consigo ler
mesmo, mas quando eu quero ajuda eu peco: tem como vocé me ajudar? Aqui, eu antes
quando tinha funcionério novo eu bagungava, desrespeitava.

Pesq.: E porque foi tdo determinante essa conversa com a juiza para mudar essas coisas?
Franjinha: Todo mundo tava deixando a mée triste e cada vez que ia na reunido as méaes
estavam mais decepcionadas e cada vez que ela ia na reunido era mais reclamacao e
qguando a gente saiu de 14, a gente pensou que tinha que parar de baguncar e comecar a
refletir um pouco né.

Pesqg.: O que vocés acham que foi tdo marcante com a conversa da juiza, que 0s
professores e a direcdo ndo tinham feito ainda?

Cascao: Porque a minha mée passou a maior vergonha. Ela falou para as mées que todo
mundo aqui tem trabalho, ndo tem como ficar indo 14 e a juiza falou sobre isso com elas,
sobre o0 desgosto que a gente tava dando. Ai ela falou das roupas que a gente usa, que era
de marca e que nenhuma tinha sido roubada, que as nossas maes suaram pra poder
comprar e que era dificil de comprar.

Pesq.: E aqui na escola, ninguém nunca tinha falado sobre isso pra vocés, sobre o trabalho
da familia pra manter vocés na escola?

Franjinha: N&o, o que eu mais achei ruim la foi os palavrao que a juiza falou. Falou um
palavrdes assim: “esse monte de moleque ndo tem que ficar bagungando, tem que ir atrés
de mulher, um bando de homem tudo bem arrumado, fica ai se “fincando” com outro
home e fica parecendo uns viados”. Que tem ai um monte de menina e ela falou: “Se acha
que uns moleques assim tudo bem arrumado ndo véao conseguir ficar com as meninas, €
S0 ter respeito que voceé vai ficar”. No final, isso foi a pior coisa que ela falou naquele dia,
ndo foi ndo? Assim que ela comecou a falar, a minha mée ja comecou a chorar. Isso foi
muito mal.

Pesq.: Tinha alguém da escola la com vocés?
Cebolinha: Né&o.

Pesq.: Mas foi a escola que encaminhou?
Franjinha: Nao, s6 o Reis tava la com a gente.

Pesq.: E quem é o Reis? E da ronda escolar?

Franjinha: E policial da ronda escolar. Ele tava la para acompanhar a gente. Ele mesmo
tinha falado, ndo cobrindo o nosso lado. N&o foi bem agora, foi no comego do ano. No
primeiro més, a gente estava baguncando direto e desrespeitando os professores. O
Capitdo Picolé veio e conversou com nois a primeira vez, ai depois ele voltou e conversou
com a segunda vez e fal6 se a gente ndo melhorar, mas nois melhoramos, ai ele fald que
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ndo ia acusar a gente para a juiza, até a diretora falou. Ai foi uma pessoa aqui da escola
que abriu um BO (Boletim de Ocorréncia) contra nois, ai nois fomos.

Pesq.: Foi algum funcionario aqui da escola que abriu o Boletim de Ocorréncia?
Cebolinha: Foi 0 mesmo que eu, mas eu tomei um processo mesmo.

Pesq.: Vocé brigou com o “Do Contra”, por isso vocé foi chamado 14?
Cebolinha: Isso, mas ja faz tempo, foi na 52 série.

Pesq.: E s6 agora que foi chamado?
Cebolinha: Sim, j& faz uns 2 anos ja e s6 chamou esse ano. O “Do Contra” j& tinha dado
baixa no Boletim de Ocorréncia.

Pesq.: E o que voce tinha feito, vocé lembra Franjinha?

Franjinha: O Cebolinha néo fez nada de mais ndo. Porque eu briguei com 0 menino na
sala. Ai eu tava descendo a escada e eu tava de cabeca baixa e tava de toca, ai esbarrei
nele sem querer, olhei assim pra cima, ai ele comegou a me xingar, ai eu desci na Diretoria
e falei e eles ndo resolveram nada. Ai eu subi na escada e ele comecou a me xingar de
novo e eu discuti com ele, ai eu falei um monte pra ele ai ele disse: “quer que eu chame
a policia”? Eu disse, chama! Ai ele foi la e chamou, ai deu um processo pra mim. Ai ele
chegou aqui na sala e disse: “Aqui o papel do seu processo”, ai ele passou em todas as
salas de aula.

Pesq.: Ele passou em todas as salas, para qué? Para mostrar?

Franjinha: E, para mostrar o papel. Passou ele e a tia Magali e falou que “esse ano a
gente vai pegar pra valer”. E que daquele dia em diante se a gente nao tiver respeitando
mais a gente ia falar com a juiza. E se a Diretoria ndo resolveu nada, ele ia pegar o
papelzinho la e ja era: é s6 entregar pro Capitdo Picolé e ele na hora ia tomar providéncias.
Ela disse que a gente tem que estar certo, porque se a gente estiver errado ela ndo vai
ajudar ndo, porque, tipo assim, tem muitos monitores que fala que a gente estava
desrespeitando, mas a gente ndo tava desrespeitando 0s monitores. Que nem quando a
gente tava aqui ele disse que a gente estava desrespeitando, mas a gente tava quieto. Ai o
pessoal aproveitou que a gente estava quieto e comecou a fazer um monte de coisas com
nos. Entdo ela disse que era so falar com ela. Ela falou que se qualquer um aqui da escola,
monitores, professor, gritar com nois ou falar palavréo, se falar aqui na Diretoria e ndo
resolve nada ndo. Porque é o professor que manda descer e tem vez que a gente desce por
causa de um lapis. Ai vocé desce e se ferra porque o professor fala que a gente tava
baguncando. O professor te xinga e vocé desce e fala, ai ela fala que ele tava de cabeca
quente. Eu ndo vou citar nome do professor, mas tem um professor, vocés sabem de quem
eu t6 falando, s6 fala palavrdo na sala. Se um dia a gente for falar um palavrao, a gente
vai para a Diretoria. A gente ja falou com ela e nada.

Pesq.: E o professor de geografia?

Cebolinha: E sim, ele fala. No dia que a gente desceu para reclamar, a diretora disse que
ia conversar com ele. No outro dia, estava ele dando aula pra gente, com palavrdo. A
gente conversou sO nois, sem professor. Ai a gente desceu pra falar, com ela, mas, no
outro dia, ja tava ele falando um monte de palavrao. E ele s6 da aula para as meninas, a
gente pode estar la que ele ndo ta nem ai.



127

Cascéao: Outro dia a gente tava esperando ele explicar e ele ficou meia hora do lado da
menina explicando pra ela. Ai todo mundo comecou a baguncar. Ele s6 da aula para trés
meninas.

Pesq.: N6s temos outro encontro que estard focado nessas questdes pedagogicas e nas
opiniBes de todos. SO para a gente ndo perder o fio da meada. Vai ser bem interessante
isso tudo que vocés falaram, vai ajudar bastante para a gente conhecer a realidade de
vocés. Vamos voltar a falar um pouquinho sobre os sonhos e esperancas de vocés, sobre
0 que realmente significa isso, o que significa sonhar para vocés? Vai Cascao, pode falar.
Cascao: Sonhar € ser alguém na vida.

Pesq.: Vocés algum momento da vida, assim, no dia a dia de vocés, vocés param para
pensar nos objetivos que vocés tem, nesses sonhos de vocés?

Cascao: Sim eu paro para pensar. SO a noite quando eu t6 com a minha mae eu fico
pensando em dar algo melhor para ela, porque nédo vai ser toda a vida que ela, meu tio e
minha tia vai me sustentar. Porque uma hora ou outra, meu tio e minha tia ndo vdo mais
ficar aqui. Eles tém que ir embora, né? E como que eu fico parado assim, eu fico quase
todo dia falando com ela.

Pesq.: Fala o qué?
Cascéo: Falo assim pra ela, como eu vou conseguir realizar meus sonhos e conseguir
minhas coisas. Falo assim: “eu vou se superar na vida”.

Pesq.: E vocés tém apoio da familia quando falam dos sonhos de vocés? E ai meninos,
vocé tem Cascdo? Todo mundo acredita que 0s seus sonhos sao viaveis, sdo possiveis de
realizar?

Cascdo: Eu falei com a minha mée, que o sonho que eu tenho é trabalhar e conseguir
ajudar ela fazendo as coisas certinho. Eu sei que ela tem uma casa para morar, mas eu
quero dar uma melhor pra ela morar. E, tipo, quando ela tiver quase indo embora, naquelas
horas mais dificeis, vocé ajuda a sua mae. Mesmo que a mée ta la na cama doente,
qualquer mae ia querer olhar assim e dizer: “Gragas a Deus que meu filho esta no caminho
certo”. Mas agora que mée que gosta de ver o filho 14 todo esticaddo, morto por um tiro?
Que mae que ia gostar do filho 14 no meio das drogas?

Pesq.: E vocés, ttm amigos, conhecidos de vocés nesse caminho?
Meninos: Sim, tem.

Pesq.: Todos tem? Vocé tem Monica?
Ménica: Eu néo.

Pesq.: E vocés, tém a consciéncia que isso ndo é um caminho positivo e que ndo leva para
nenhum sonho, né?

Cebolinha: Sim, eu néo fui planejado, quando eu nasci eu fui embora morar com 0 meu
pai. Eu era bebezinho, ai eu fiquei morando com ele. E até hoje, quando minha mée me
chama para ir morar l4 com ela, eu falo que ndo quero, ai meu pai me fala: “qual é o seu
sonho™? E eu falo: “ser goleiro de futebol”. E ele fala: “qual o seu pesadelo”? E eu falo:
“@ ir morar com a minha mée”, porque eu ndo quero ir morar com ela. Ele mesmo disse
pra mim, foi semana passada, quando teve a prova: “se vocé tirar nota NS (Né&o
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Satisfatorio), vocé vai morar com a sua mae”. Ai eu pensei: “ndo vou tirar NS ndo”. E
comecei a me esforcar. Eu parei de baguncar.

Cascao: Porque vocé ndo gosta de morar com a sua mée, porque ela abandonou vocé com
0 seu pai? Se a minha mae tivesse me deixado no lixo, mesmo assim, meu sonho ia ser
conhecer ela, mesmo se ela me abandonar eu ia dar o meu melhor pra mostrar pra ela que
eu superei.

Franjinha: Porque se ela te abandonou é porque ela tava passando um sufoco. N&o é
qualquer mée que vai abandonar o filho. So se tiver precisando mesmo.

Cebolinha: A minha mée ndo me abandonou, ela sé ligou pra minha tia e disse que ela
n&do queria que eu morasse com ela e eu fui morar com a minha tia.

Pesq.: Mas vocé tem contato com ela?

Sim, minha mae mora em Jundiai. As vezes eu ligo pra ela, mas, a maioria das vezes, ela
liga pra mim. Ela fala pra mim ir 1. As vezes eu vou. As vezes ela liga e eu falo que eu
ndo quero ir. E a minha tia falou que eu ia morar com ela se eu ndo me comportasse. Ai
eu disse: “td bom, deixa eu vou morar com ela”. Ai eu ouvi a minha mée no celular falando
que ndo queria que eu fosse morar com ela. Ai eu peguei e falei assim: “entdo t4 bom,
quando ela ligar pra mim, fala pra ela que eu ndo quero falar com ela”!

Pesq.: E vocé tem a sua tia como mae?

Cebolinha: Sim, sempre quando eu baguncava, minha tia sempre vem. Minha tia faz tudo
pra mim, tudo que eu peco pra minha tia ela me da. Quando eu peco: “tia, me d& dois
reais ai pra mim gastar”, tudo bem, mas quando eu fico assim xingando, desrespeitando
ai minha tia fica brava. Minha tia s6 quer o meu melhor, assim para estudar para ter um
futuro melhor.

Pesq.: E vocés estdo buscando esse caminho através do estudo. E todo mundo aqui foi
unanime em me falar que o caminho para atingir o objetivo, para atingir os sonhos, é o
estudo. Vocés acham que estdo dando conta do recado ou precisa aprimorar alguma coisa?
Cebolinha: Eu acho, mas eu acho que precisa melhorar alguma coisa. Eu acho que é
estudando, mas trabalhando também. Mas sé estudar, estudar... Ai para de estudar, ai vai
ficar em casa querendo que o sonho seja realizado. E como eu falei, como a gente vai
terminar os estudos, vai até o 3° ano ai acabou. Passou tudo sem repetir, ai chega em casa
e fica esperando o sonho se realizar... Ai a gente tem que correr atras também.

Pesq.: Tem que ter acdo né?

Cascéo: Que nem eu falei para minha tia: “depois que terminar o 3° ano, ir trabalhar e
depois que estiver trabalhando, ir fazer uma faculdade porque eu quero ser engenheiro”.
Tipo, porque, varias vezes eu tava assistindo la na Sky, passa esse negécio de engenheiro,
ai eu fico pensando: “se o cara faz s6 a planta dessa escola, quanto ele ganha, sé pra fazer
a planta?”

Chico Bento: Ele ganha uns 10 mil. Num é uma grana boa? Ta certo que € um trabalho
honesto.

Pesq.: Sim.
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Cebolinha: Que nem o rapaz que faz ai apartamentos grande ai. Esses condominios
fechados. Se acha que isso ai ndo custa dinheiro? Meu sonho é ser engenheiro. Isso ai da
muito dinheiro né? E engenheiro tem que ter uns par de curso né?

Pesq.: E seu sonho maior qual seria entéo, ser engenheiro ou dar a casa para a sua mée?
Cebolinha: Os dois, ser engenheiro e dar a casa pra minha mée.

Pesq.: Um sonho pessoal seu entdo é a sua formacao, seria se formar engenheiro?
Cebolinha: E pessoal, meu é ser engenheiro. E isso ai, vocé ndo vai se esforcar, vocé sé
vai pegar uma borracha e um lapis e uma folha e desenhar.

Franjinha: Mas vocé ndo vai desenhar qualquer coisa? O cara vai chegar e dizer: “eu
quero tal coisa...” Tem que ser assim, assado. Eu quero um vaso ali, um ali e um Ia.

Cebolinha: Eu sei, mas vocé vai pegar uma prancheta, uma folha, ai o cara vai estar na
sua frente e vocé vai escutar o cara e vocé vai desenhar e vai mostrar pro cara: “é assim”?
E o cara vai dizer: “ndo eu quero mais um banheiro aqui”, e vocé vai fazendo. E isso é
um trabalho digno. Uma planta de uma casa tem que ser bem feita. E se ndo for bem feita,
ela pode desabar. E igual a historia dos porquinhos: a primeira casa e a segunda desabou,
mas a terceira era feita de bloco. Vocé acha que essa escola aqui ndo tem uma estrutura
boa? Como o cara consegue fazer isso aqui?

Pesq.: E uma coisa vai levando a outra entédo?

Cebolinha: As vezes eu fico ali parado segurando o corrimao pensando: “como eles faz
assim?”. A gente olhava aquele monte de bloco ai e pensava: “essa escola vai demorar
maior tempao para ficar pronta”!

Pesq.: Pessoal, s6 para a gente ndo ficar desviando muito, voltando ao tema de novo. O
que eu senti aqui do grupo hoje, e se eu estiver errada me corrijam, vocés falaram de
bastantes sonhos materiais. Eu percebi que a figura da mée de vocés é muito importante,
para todos. Vocé também Cebolinha, ou vocé tem alguma outra pessoa que vocé se
preocupa mais na vida, digamos assim?

Cebolinha: Eu me preocupo com meus irmdo. Com meus dois irm&o que moram comigo.

Franjinha: Professora e vocé qual € o seu sonho?

Pesq.: O meu sonho, de verdade, é que a educacdo, de uma forma geral, consiga
proporcionar a voceés, alunos e a todos os jovens, oportunidades na vida que levem a
realizacdo dos sonhos de vocés. Por isso que eu escolhi essa profissdo. Minha vida
também nao foi facil. Eu estudei a minha vida inteira em escola publica, sempre tive que
trabalhar muito. S6 que apesar do trabalho ser muito importante, nds temos que dar valor
ao conhecimento e esse conhecimento ndo vem so do estudo de escola. Ele pode ser algo
maior. Esse conhecimento leva a gente a situagdes de reflexdo. E essa reflexdo que a gente
faz, conforme a gente vai estudando, lendo e pesquisando, vai nos libertando de certas
amarras que a gente pode ter, que nos limitam. E ai a gente pode enxergar muitos
caminhos para a realizacdo dos nossos objetivos. E uma coisa que vocés estdo falando
aqui que me deixou feliz é que vocés ja tentam ter ciéncia de aspectos da vida de vocés
que precisam mudar para melhorar. E isso ja € um grande passo. Porque se eu estou
agindo de uma forma que eu julgo correta, fazendo bagunca, ndo dando uma chance para
o professor explicar a matéria, ndo me comportando como queria e acho que eu estou
certo nisso, eu vou ficar muito limitado naquela vida, sempre da mesma forma. Agora,



130

espera um minuto... Me falaram que a minha atitude, minha acdo n&o é o melhor para o
meu préprio futuro e para aqueles que eu amo. Entdo eu vou parar pra pensar. Ta certo
ISSO que eu estou fazendo? Cada acdo tem uma reacdo. Cada coisa que eu faco vai me
trazer uma consequéncia. Se vai ser positivo ou negativo, depende do caminho que eu
escolher. Vocés citaram até uma fabula, falaram das casas que os trés porquinhos
construiram na fabula antiga. Mas tém outras que a gente pode até pensar, que fala
exatamente de causa e consequéncia. VVocé planta, vocé colhe.

Cascao: E igual a historia do rato e do ledo. O ledo ajudou o rato e depois o rato roeu a
corda sendo o ledo tinha morrido.

Pesq.: E vocés acham que a gente deve fazer as coisas esperando retribui¢ao?

Cebolinha: Néo, nos tem que ajudar pensando no proximo, nao € ajudar e esperar depois
voltar. Tem que ajudar e continuar ajudando, isso na vida normal. VVocé ajuda e continua
fazendo a sua vida. Agora, se vocé ajuda o cara, ndo pode ficar la esperando ele te ajudar.

Pesq.: Entdo pessoal, nos estamos terminando esse encontro, eu agradeco muito a
participacdo de vocés. Conto com a presenca de vocés amanhd pra gente continuar.
Novamente muito obrigada e até amanha.
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TERCEIRO ENCONTRO

Participantes: Alunos do 8° ano
Pseud6nimos: Cebolinha, Monica, Franjinha, Jeremias, Cascédo

Pesq.: Boa tarde! Vamos dar sequéncia ao nosso trabalho, contando sempre com a
colaboracéo de todos e sempre respeitando o direito do outro falar. Ontem foi bem legal.
E hoje sera melhor ainda [risos]!

Cebolinha: VVocé vai entregar essa gravacdo pra quem?

Pesq.: Sera tudo confidencial. As pessoas poderdo ler o que foi falado, mas ndo a
identidade de quem falou. VVou iniciar fazendo a leitura de um texto sobre o tema do nosso
encontro de hoje, ok? Leitura de texto que abre o tema: A escola real x escola ideal. O
encontro de ontem, foi muito bom, hoje também serd, o assunto € bem legal. O texto
aborda a questdo da qualidade em educacédo. A qualidade que a gente busca, que a gente
preza, em que a escola pode contribuir para a melhoria da vida das pessoas. E com esse
pensamento que iniciamos nosso encontro. Este texto estd falando de qualidade, o que
seria a qualidade que a gente busca para melhorar a vida das pessoas?

Pesq.: Para vocé Mdnica, como seria a escola ideal?
Monica: Ela seria, tinha que ser bem prestativa para quem quiser vir estudar, devia ajudar
para aprender mais, para quem quer ser alguém na vida, teria que ajudar.

Pesq.: Como seriam os funcionarios e a estrutura fisica?
Monica: Tinha que ser boa, ter bastante gente pra participar.

Pesq.: Como seria o professor ideal na sua opinido?
Ménica: Tipo, ele poder ajudar, ndo falar palavrao nas aulas, tipo, se o aluno pedir ajuda,
ele teria que ajudar.

Pesq.: E o aluno ideal?

Ménica: Vixi! [risos]. N&o ser bagunceiro, prestar bem atencdo nas aulas, tipo, na hora
que o professor explicar as atividades, ele prestar bem atencéo pra depois ele n&o ficar,
tipo, toda hora: “professor vem aqui”.

Pesq.: Mais alguma coisa, sobre o aluno ideal? VVocé acha que a sua escola real € muito
diferente da escola que vocé considera como ideal?
Mobnica: Néo.

Pesq.: Ndo? Por que?
Monica: N&o sei explicar.

Pesq.: Mas vocé considera sua escola atual como sendo uma escola ideal?
Mobnica: sim.

Pesq.: Seria a escola dos seus sonhos, aqui?
Monica: E, mais ou menos.
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Pesq.: Fala um pouquinho mais.
Monica: Ah ndo professoral

Pesq.: Qual escola entre as que vocé estudou, vocé considera sendo como de melhor
qualidade? E por que? Vocé estudou em outras escolas antes daqui?

Monica: Sim. Eu entrei no prézinho |4 embaixo com cinco anos, estudei na escola l&
embaixo que agora € creche e depois vim pra ca. Era a mesma escola e mudou de prédio.

Pesq.: E agora uma pergunta muito séria: vocé se sente valorizada em sua escola?
Monica: Né&o.

Pesq.: Porque Monica?
Ménica: Porque ... tipo, sei 14, ndo sou assim valorizada.

Pesq.: Agora vamos ouvir o Franjinha.
Franjinha: Hoje as perguntas estdo mais dificeis, né? Estdo assim, doendo na alma!

Pesq.: Digamos, que estdo mais profundas...
Franjinha: Vamos Ia.

Pesq.: Para vocé, como seria a escola ideal?

Franjinha: Seria assim, mais respeitosa, ndo ia ficar mandando toda hora para a
Diretoria, antes iria procurar saber o que aconteceu. Tipo, menos bagunca, € isso. E nos
banheiros devem ficar pelo menos os dois abertos, pelo menos uma trave para poder jogar
bola, as grades, estdo tudo faltando ai. Encosta na grade e tem um buraco e vocé pode
cair 14 em baixo.

Pesq.: E nesta escola ideal, que teria toda esta infraestrutura que vocé falou, que até entdo
vocé citou aspectos fisicos da escola, como seria o professor ideal?

Franjinha: Menos palavrdo na sala e ajuda mais né? Que nem a professora de
matematica. Ela fala que eu ndo presto atencdo e ndo vem ajuda nois com conhecimento.

Pesq.: Tem algum professor aqui da escola que vocé considera como ideal?
Franjinha: O professor de Ciéncias.

Pesq. Vocé acha que esta sua escola ideal ¢ muito diferente da escola ideal?
Franjinha: Bastante.

Pesq.: Por que?
Franjinha: Pela falta de respeito, pela gritaria e pela falta de paciéncia. Nem vem falar
comigo e ja levo xingo, manda sair da sala.

Pesq.: Qual escola entre as que vocé estudou Franjinha, vocé considera como sendo de
melhor qualidade?
Franjinha: E a anterior que era a escolinha velha.

Pesq.: E vocé? Acha que la tinha uma qualidade melhor? Por que?
Franjinha: Os professores, 0s monitores.
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Pesq.: Em que eles eram diferentes?
Franjinha: Ah, tinham educacdo, sabia conversar, menos o “Do Contra”, desde que eu
era pequeno ele é assim.

Pesq.: Esqueci uma pergunta aqui. E o aluno ideal Franjinha, como vocé acha que deve
ser?

Franjinha: Aluno ideal? Ah, acho que deve ter menos conversa. E falar baixo, prestar
mais atencdo na aula. Respeitar as pessoas, nao responder, abaixar a cabeca quando
alguém falar com ele.

Pesq.: Vocé se sente valorizado?
Franjinha: Mais ou menos.

Pesq.: Por que?

Franjinha: Sei |4, tipo, as pessoas vem aqui, tipo, ndo porque gosta de trabalhar com
iss0, vem aqui s6 pra garantir o dinheiro do més so, pra eles tanto. Trata a gente como se
fosse, tipo, objeto mesmo, s6 para trabalhar com os objetos, ganhar dinheiro e ir embora,
€ isso.

Pesq.: Esse é o sentimento que vocé tem em relacdo a sua valorizacdo e de seus colegas
também?
Franjinha: Sim.

Pesq.: Agora Jeremias Para vocé, como seria uma escola ideal?

Jeremias: Parar de descer la na Cleide, os professores parassem de mandar para a
Diretoria, ter uma pintura nova na sala, tirar as rachaduras da sala, trocar os negécios da
quadra, tirar estes pombos que traz doenca pa ndis... sem falar na sujeira né?

Pesq.: E como seria o professor ideal?
Jeremias: Mais respeito, ndo falar palavréo, que, por qualquer coisinha, ndo mandasse
para a Diretoria.

Pesq.: E em relacdo ao aspecto pedagdgico, ou seja, de ensino, o que vocé acha?
Jeremias: O ensino é bom.

Pesq.: Vocé consegue aprender bem?
Jeremias: Sim.

Pesq.: O que mais vocé poderia falar sobre o professor ideal?
Jeremias: Professor bom.

Pesq.: Como é um professor bom, para vocé?
Jeremias: Deixa eu pensar um pouquinho pro.

Pesq.: Pode pensar.
Jeremias: Uma pessoa que néo fale palavrdo na sala, que respeite os alunos, para os
alunos respeitarem eles.
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Pesq.: Vocé acha que sua escola real, é muito diferente da escola ideal?
Jeremias: Nao sei. Tipo assim, sim ela esta longe.

Pesq.: Entre as escolas que vocé estudou, qual vocé considera sendo como a de melhor
qualidade? Por qué?

Jeremias: A escolinha velha, a mesma que ele falou, por que la os professores era bom,
até que o “Do Contra” era legal né, naquela escola.

Pesq.: Até que série vocé estudou 18? O que vocé achava do ensino?
Jeremias: 42 [série]. Achava bom. L4 tinha aula de informatica, funcionava tudo, a gente
nédo sabia nem o que era aula vaga.

Pesq.: E o aluno ideal, o que vocé acha?
Jeremias: Um aluno que tem capacidade para fazer as coisas, que se esforca.

Pesq.: Vocé se sente valorizado aqui na sua escola?
Jeremias: N&o.

Pesq.: Por que?
Jeremias: N&o sei dizer.
Pesq.: Obrigada Jeremias.

Pesq.: E vocé Cascdo? Para vocé como seria uma escola ideal?

Cascao: Acho que a mesma coisa que essa, mas um pouco diferente, porque aqui ndo tem
aula de informatica, ndo tem nada, ndo tem biblioteca, qualquer coisa tem aula vaga e
manda nois direto pra quadra. N&o quer nem saber se nois vai se machucar, manda direto
pra quadra, pra eles € tudo quadra pra ndis, pensa que a gente s6 pensa na quadra. Se
pensasse em arrumar esses computador aqui, colocar internet, a gente vinha pra c, mas
nunca tem aula de informatica. E a gente vai mexer no qué? No celular? Mas nem celular
pode trazer na escola, se trazer os outro roba.

Pesq.: E que caracteristicas teria uma escola ideal para vocé?

Cascao: Aula de inglés, diminuir as aulas de portugués, informatica, ter pelo menos duas
aulas na biblioteca. Mas praticamente nem tem nada na biblioteca, nem tem sala, agora €
aula de AEE (Atendimento Educacional Especializado). Esses computador também, ndo
tem nada que pega.

Pesq.: Vocé esta me descrevendo aqui a escola real, mas e se fosse a ideal, como seria?
Cascao: Teria, as aula tudo certinho, até professor de sobra, nas aulas vagas teria outras
atividades, sem ser futebol, o intervalo um pouco maior.

Pesq.: E como seria o professor ideal nessa sua escola ideal?

Cascao: SO o de ciéncias € ideal, porque ele ajuda nois. O professor ideal ndo ia tirar a
gente da sala, seria bom. O professor de ciéncias sai da sala, da aula em outro lugar, fala
pra ndis tudo como que €, das plantas, o que vai acontecer.

Pesq.: Vocés saem da sala, tem aulas praticas, é isso?
Cascéao: Nois anota tudinho que ele fala, faz tudinho [neste momento o grupo se empolga
e comeca a levantar pontos positivos do professor de ciéncias].
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Ménica: Ele € o melhor professor, amigo, muito legal!
Franjinha: Verdade, estd sempre do lado da gente, ndo fica tirando nois.

Pesq.: Vocé acha que sua escola real é muito diferente da sua escola real?
Cascéo: Acho que néo.

Pesq.: Mas vocé ndo falou acima, que estad muito diferente?
Cascao: Acho que sim, mas se melhorar algumas coisas aqui nessa escola, acho que fica
igual ao que eu falei, né Jeremias? N&o precisaria mudar muitas coisas néo.

Jeremias: As pessoas que trabalha aqui tem que melhorar mais.

Pesq.: Qual escola entre as que voceé ja estudou, vocé considera como sendo de melhor
qualidade?
Cascéo: A escolinha velha.

Pesq.: Por que?

Cascao: Por causa que la, ndis ia pra varios lugares, ia pra campeonato de futebol e pra
varias coisas, os professor ensina nois bem, ndis sabia tudo, tudo o que o professor falava,
nois sabia. la professor 14, era aula de informatica, todas as aulas, nois participava e 0s
professores 1& era muito mais legal do que os professores daqui, ndo ficava xingano, ndo
tirava nois da sala. Pode pergunta pra eles ai!

Monica: E verdade Pro, eu sou mais sossegada, mas o que o Cascéo ta falando é isso
mesmo. Aqui acho que eles implica muito. Nem sempre os muleque t&o certo, mas tem
hora que é injusto também.

Franjinha: D& uma raiva, sempre € o oitavo ano, tudo que acontece é 0 oitavo ano.

Pesq.: E pensando nessas situagdes, como seria 0 aluno ideal em sua opinido?

Cascao: O aluno ideal ndo podia ficar fazendo muita bagunca, prestar atencdo na aula e
tentar ajudar os colegas, se precisar de uma coisa a mais, ajudar. Tentar interagir com 0s
colegas.

Pesq.: voceé se sente valorizado em sua escola?
Cascéao: Nao.

Pesq.: Por qué? Qual seu sentimento?

Cascao: Por causo que aqui, ja xinga nois de qualquer jeito. Ndo pode levantar pra pegar
um lapis que comeca a falar o que esta fazendo. Nem sabe o que ndis t& fazendo, jA manda
tomar naquele lugar. Fica xingando, xingando e ai, quando vai ver, era uma razéo boa e
quer pedir desculpa. Ai nem adianta mais. E ainda fala que a gente sé faz coisa errada.

Pesq.: Obrigada, sua participacédo foi muita boa.
Agora, vamos conversar um pouquinho, Cebolinha? VVocé esta tdo quietinho hoje...
Cebolinha: Estou prestano atencao [risos].

Pesq.: Como seria a escola ideal para vocé?
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Cebolinha: Uma escola ideal seria boa, que tivesse cdmera nela, porque tem vez que a
gente tava errado, entdo, tipo, se eles falassem que a gente tava errado e a gente tiver
certo, olhasse nas camera. E se eles tivessem errado, ia anotando, tipo, que nem com a
gente anotando no caderno. Se tivesse trés vezes, ele, tipo, que tomasse suspensao, porque
errou trés vezes. Uma semana de suspensdo, quase que nem a gente e a gente também, se
tivesse errado ia marcando. Cada trés vezes que a gente tivesse errado, tomava também
uma suspensdo de uma semana. E que fosse boa a escola.

Pesq.: E no aspecto pedagdgico, ou seja, de ensino, 0 que vocé considera uma escola de
qualidade?

Cebolinha: O professor, ele deveria explicar uma vez, ai se todo mundo entendesse ele
ndo explicava mais e se, tipo, quatro pessoas falasse: “Professor, ndo entendi”, ele
explicasse de novo pra sala inteira ouvir. Ai se, tipo, trés ou duas pessoas falassem:
“Professor eu ndo entendi”, ai ele levava essas pessoas para um canto e explicava melhor.
Porgue oh, e se uma vez sé explicar e as pessoas nao entender, poucas vao e outras nao,
ai tinha que ser mais melhor né? Todo mundo tem que entender pra aprender.

Pesq.: Isso que vocé falou esta voltado ao professor né? E em relacdo a escola ideal? Pode
responder ap6s o intervalo [foi feita uma pausa para o intervalo do recreio mas, mesmo
assim, eles queriam continuar o dialogo].

Cebolinha: D4 pra continuar pro.

Franjinha: E, néis ta de boa.

Pesq.: N&o, vdo |4 tomar o lanche? Eu espero vocés e continuamos. (Sairam para o
intervalo, mas voltaram antes do término do mesmo).

Pesq.: E entdo, Cebolinha, para vocé como seria o aluno ideal?

Cebolinha: O aluno ideal teria uma capacidade de fazer as coisas, prestar muita atengédo
no professor, também prestar muita atencdo nas coisa que o professor fala. Quando o
professor der uma bronca nele, ele abaixava a cabeca, evitava de responder. S6 isso
mesmo. E é fazer as licdo, tirar notas boas, respeitar os professores so.

Pesq.: Vocé acha que a sua escola real, € muito diferente da sua escola ideal? Por que?
Cebolinha: E.

Pesq.: Por que?
Cebolinha: Porque os professores ndo sao muito bom, como comentei queria que tivesse
camera.

Pesq.: Qual das escolas vocé estudou? VVocé considera como sendo de melhor qualidade?
Por qué?
Cebolinha: E, s6 estudei na escolinha velha, seria la.

Pesq.: Por que vocé acha que la era melhor que aqui?

Cebolinha: Por que 14 os professores era melhor, tinha as coisas que a gente queria,
informatica, ndo era muita bagunca, ndo tinha esse negocio de adverténcia, ndo tinha esse
negdcio de conselho tutelar. E agora bagungou: é Conselho Tutelar. E era melhor 14, ndo
era igual aqui.
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Pesq.: Vocé se sente valorizado em sua escola?
Cebolinha: Nao.

Pesq.: Nao? Por qué ndo, Cebolinha?
Cebolinha: Porque os professor ndo valoriza muito o aluno. Eles brigam demais,
qualquer coisinha xinga o aluno ou, entdo, da bronca.

Pesq.: E a gestdo e os funcionarios, vocé acha que também néo valorizam?
Cebolinha: Néo.

Pesq.: Seria pelos mesmos motivos ou outros?
Cebolinha: Mesma coisa, qualquer coisinha manda a gente pra Diretoria, briga demais...

Pesq.: Vamos ouvir um pouguinho, o Franjinha.

Cebolinha: S6 uma coisa, 0 ideal na escola era que cada aluno se servisse com sua
comida. N&o o que as tia desse o tanto que acham certo.

Pesq.: Franjinha. Para vocé como seria a escola ideal?

Franjinha: A escola teria uma quadra nova, uma area de lazer, tipo assim, uma piscina
pra nois nada. Fazer natacdo, porque nesta escola ndo tem area de lazer. Minha escola
ideal seria assim.

Cascao: Piscina? Ta dificil, ter isso aqui!

Pesq.: E como seria o professor ideal?

Franjinha: Que nem o de ciéncias. Ele é bom. Ele deixa vocé sentar em dupla, se esforca
pra te ajudar, passa bastante licao, ensina nois fazer coisas que nois nunca fez, tipo assim,
ele fez uma aula que nem la do suco 14, suco natural, com couve, um monte de coisa que
sO ele faz e, as vezes, o professor de educacdo fisica, que também seria o ideal. Queria
que 0s outros professor saisse fora dessa escola e viesse outros professores bom.

Pesq.: E o aluno ideal Franjinha?
Franjinha: Aluno ideal é eu.

Pesq.: Vocé se considera um aluno ideal? Por qué?
Franjinha: Eu faco pouca licdo, s6 uma folha por dia.

Pesq.: E vocé considera isso como ideal?
Franjinha: E porque antes eu ndo fazia nada, entdo t6 indo, eu td subindo.

Pesq.: Vocé acha que sua escola real é muito diferente da escola ideal?
Franjinha: Sim.

Pesq.: Por que Franjinha?
Franjinha: Assim, porque a escola ideal teria piscina e essa aqui nao tem.

Cebolinha: Ai ja e querer demais né? [risos].

Jeremias: Esperar isso, ja é demais.
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Moénica: Nem tem escola aqui com piscina, gente. Pode desistir.

Franjinha: No SESI tem piscina, vocé ja foi 1a? Tipo assim, de segunda e sexta fosse
aula de natag@o, mas isso estd muito longe de alcancar, eu sei.

Pesq.: Qual escola, entre as que vocé estudou, vocé considera como sendo de melhor
qualidade?

Franjinha: Nao tem, porque todas que estudei foi uma pior que a outra, um pouco melhor
foi o Reinaldo.

Pesq.: Por que 1a foi melhor que aqui?
Franjinha: Respeito, educagdo. Aqui ndo tem respeito, educagao também ndo. Aqui trata
igual a um animal, parecendo que ta criando um bando de gado.

Cebolinha: Por que gado?

Ménica: Acho gue € porque pensam que € um monte de boi, parecendo que vocé nao vai
ser nada na vida, um nada entendeu?

Franjinha: O professor de geografia, tipo, ele menospreza a gente mesmo, fala que a
gente ndo vai ser um nada que nao vai prestar pra nada, fala isso direto. Que a gente ndo
tem capacidade. Meu, s6 ndo falo as coisa pra ele porque é desacato, mas uma hora ele
vai estar 14 mendigando no chéo e eu passo la de Land Rover, de Camaro amarelo [risos].

Pesq.: Vocé se sente valorizado em sua escola Franjinha?
Franjinha: Né&o.

Pesq.: Por que, vocé acha que nédo é valorizado aqui?

Franjinha: O povo te trata sem respeito. Que nem, nois tudo foi la beber 4gua na troca
de aula e ai a professora olhou pra minha cara e pro meu colega e ela comecou a xingar
nois, sem nois fazé nada pra ela. Ai, ele [apontando para o Cascao...] falou pra ela assim:
“Fala mais baixo com nois. Ela parece que ta falando com nois, parece que nois € surdo,
fica falando no seu ouvido, mé alto.

Pesq.: Franjinha e para vocé, como seria uma escola ideal?
Franjinha: Pra mim ndo tem escola ideal. Para mim, qualquer escola é igual: o que ensina
la vai ensinar aqui.

Pesq.: E como seria o professor ideal?
Franjinha: Respeitar mais os alunos, ndo xingar e ter um pouco de paciéncia

Pesq.: E o aluno ideal, Franjinha?
Franjinha: Aluno ideal ndo tem, porque como eu sou ele é, o que eu vou aprender ele
vai aprender. Pra mim, todo mundo é igual.

Pesq.: Vocé acha que uma escola, a sua escola real, ¢ muito diferente de uma escola ideal?
Franjinha: Um pouco.

Pesq.: Por que?
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Franjinha: O desrespeito esta demais.

Pesq.: E em uma escola ideal, ndo haveria desrespeito?
Franjinha: Sim.

Pesq.: E qual escola entre as que vocé estudou vocé considera como sendo de melhor
qualidade?
Franjinha: A escolinha velha.

Pesq.: Era a mesma gestéo desta escola, a diretora era a mesma?
Franjinha: N&o, era a Maria e a Cida.

Pesq.: E vocé se sente valorizado aqui na sua escola?
Franjinha: Néo.

Pesq.: Por qué?
Franjinha: Porque os professores sdo muito ruins. N&o sei, me sinto mal.

Pesq.: Pessoal, pelo que eu conversei com o grupo, deu para perceber que, no geral,
ninguém esta muito contente em questdo de valorizacdo. VVocés se sentem pertencentes a
escola? Sentem que fazem a diferenca aqui dentro?

Todos: Né&o.

Pesq.: Vocés acham que quando vocés sairem daqui, fardo falta na escola?
Todos: Néo.

Franjinha: Porque nds, estando aqui, ndo faz diferenca, quanto mais quando nois sair.

Pesq.: Vocés acham que saindo este grupo de alunos e entrando outro, pode mudar
alguma coisa?

Franjinha: N&o, vai ser sempre do mesmo jeito, ndo vai mudar nada ndo.

Pesq.: Vocés acham que este modelo de escola que vocés falaram aqui hoje acaba se
reproduzindo?

Monica: Sim cada vez mais.

Pesq.: E praalcancar esta escola ideal, 0 que que a gente percebeu né, que eu ouvi bastante
de vocés, o que mais me chamou atenc¢do aqui, corrijam-me se eu estiver enganada, seria
a questdo da seguranca, da falta de area de lazer e principalmente a questdo do respeito
do corpo docente e dos funcionarios para com os alunos. Esses sdo os fatores que, se
fossem resolvidos em um conjunto, formariam a escola ideal?

Cebolinha: E que pra ter uma escola ideal, ndo precisa criar uma escola, é s6 a gente
falar, interagir mais. Esse negdcio de grémio é certo, isso eu acho, mas excluir os outro
néo.

Pesq.: Aqui tem grémio?
Cebolinha: Falaram que vai ter.
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Pesq.: Excluiram vocés?

Cascdo: Sim, em todas as atividades da escola, ficam colocando nois pa baixo. Fala que
nois nao pode fazer nada, por exemplo, coloca alguém da outra sala, mas a gente é
excluido, teve campeonato...

Pesq.: Mas esta questdo de vocés serem excluidos. VVocés queriam montar um grémio
com integrantes so da sua sala?
Cascao: Nao s6 da nossa sala, das outras também.

Franjinha: Tipo, n6is somos tudo amigo, ndis mora tudo perto e a gente conversa com
0S outros e Vé que a gente é sempre excluido, teve um campeonato a gente nao foi. Teve
um negaocio de bicicleta, ai ndis num foi.

Jeremias: Hoje, hoje ta tendo ai, né Franjinha?
Franjinha: Ta tendo, desde terca feira, ai, ndis num foi nenhum dia.

Pesq.: Entendi. Retomando um pouquinho. Em nosso primeiro encontro a gente falou de
cada um, fizemos uma apresentacdo pessoal. No segundo encontro, que foi ontem,
falamos sobre sonhos, conquistas e esperanca de vida. Hoje nos estamos entrando um
pouquinho mais no universo da escola, falando sobre a escola ideal e a escola real. As
informacdes que vocés me passaram aqui sd@o bastante importantes, ajudaram-me a
conhecer vocés e 0 que pensam a respeito da escola. O nosso préximo encontro, ele vai
ser assim essencial para o0 nosso trabalho. Seréd na segunda feira e a ideia, pessoal, ndo é
SO eu vir aqui ouvir voceés, fazer minha pesquisa e saber como € que esta a qualidade da
escola. Eu gostaria que este grupo tentasse propor alguma agéo de intervencao na escola.
O que é isso? E, a partir de tudo que a gente esta levantando aqui, vocés pensarem em
chegar a alguma conclusdo em conjunto, sobre o que a gente pode fazer para mudar esta
realidade que ndo esta legal, para a maioria dos alunos. A realidade da nossa escola, da
escola de vocés. Ou ainda a realidade dos alunos do oitavo ano B. Se a gente conseguir
fazer isso juntos, vai ser de grande valia. Se a gente puder avancar. Eu estudo muito sobre
o0 legado de Paulo Freire, vou trazer um pouco mais sobre ele para vocés conhecerem. Ele
acreditava em uma educacdo feita com a participacdo popular. E, ai, se a partir de quem
esta sendo excluido, de certa forma oprimido, comecar a ter de certa forma uma mudanca
que seja positiva para o crescimento, isso € muito valido. Ndo adianta, se a gente esta com
problema, a gente se revoltar e comecar a fazer bagunca, arranjar problemas e fazer
confusdo. A gente tem que pensar na solucdo. Entdo essa é minha intencdo. Eu estou
vendo que a gente tem grandes possibilidades de avan¢o com vocés. Estou sentindo que
vocés estdo sendo sinceros e que estdo realmente envolvidos e isso é muito importante.
Vocés estdo gostando de participar? Vocés estdo gostando dos nossos encontros? VVocés
refletem sobre o que conversamos?

Franjinha: Sim, bastante, até fora daqui, né? [olha para os colegas].
Todos: [afirmam positivamente movimentando as cabecas].

Pesqg.: Alguém comecou a pensar de alguma forma diferente, a partir destes ultimos
encontros que a gente teve?
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Todos: Sim.

Franjinha: Esta sendo bom, porque fala pra gente melhorar mais a escola.
Cebolinha: Se n6s melhora, a escola também vai melhord, tudo melhora.
Cascao: Eu to sentindo alegria. Se nois melhora, a escola melhora mesmo.
Jeremias: Que nem ele falG: se nois ndo melhora, a escola vai cair de vez.

Pesq.: Entdo a gente tem que estar junto.

Cebolinha: Pra chegar na escola que a gente tenta né, da pra muda. Da pra gente melhora
aescola. Se a gente tiver aula de informatica, a gente conversa e combina, ai tirauma aula
de Portugués e uma aula de matematica. Ai vai ficar uma de informatica e uma de
biblioteca, ah € melhor, por que, oh, se um dia a gente mudar, a gente vai conseguir, um
dia vai chegar na escola ideal. E s6 a gente melhorar a escola, tipo, fazer duas aulas de
cada matéria, porque de matematica tem seis aulas e de portugués também.

Cascdo: Tem dia que a gente chega no portdo da escola, ai ja vem as tia da a noticia:
“hoje ndo tem aula”. Por que? “Nao tem professor”. Ai, eu vou pra minha casa e vou fazer
0 qué? Soltar pipa ou ficar na rua. Ai eu chego em casa s6 oito e pouco. Agora na escola
ndo, nois pega e se tivesse todos os professor, que nem eles falou ai, dava pra fazer uma
aula de cada, tipo, esse negdcio dava pra ter pelo menos duas aulas de informatica, fazer
uma brincadeira na quadra.

Franjinha: Porque seis aulas por dia dava pra fazer: duas de informatica, duas de uma
brincadeira, quatro de qualquer coisa.

Cascdo: Porgue num tem esses negocio de passeio ai? Devia colocar ndis mais, dd uma
chance e também deixar nois escolher o passeio também; o que caberia no bolso de cada
um, né?

Jeremias: Gastar uns trinta reais, qualquer um ia querer ir.
[todos comecaram a conversar sobre isso].

Ménica: Falaram pra nois no comeco do ano. Mas duvido que vdo cumprir, porgue essa
escola ndo tem palavra de escola, tem palavra di criancice.

Cebolinha: Que nem a gente, oh, esse negdcio de ficar excluido, sé porque nois foi pra
juiza. O que € que tem? Oh, tem gente que nao foi pra juiza, quase a sala toda num foi pra
juiza, sO trés pessoa, quatro da nossa sala, e no passeio foi so dois, do ciclismo. De vez
de falar pra sala toda: quem quer ir, quem quer ir? foi s6 dois.

Franjinha: Que nem o Cebolinha fald, tipo, ndis teve a conversa cum ela la né? Entao
deviam fala: “ah, vamo vé quem vai melhorar né?”” Mais nem da chance. Mas a juiza néo
falou 1& na sala: “‘vocés estdo excluidos de tudo, vocés ndo vao para passeio, ndo vao para
qualquer coisa que tiver, vocés estdo excluidos”. Ela ndo falou isso. Ela falou pra
melhorar. Quer vé a gente bem, s0.



142

Jeremias: A maioria das veiz, vem diretor pedir a nossa ajuda pra arruma livro. Pra
arruma. Pega caixa e carregar pra escola. Nois num tem obrigacéo de fazer isso, mais nois
pega |4 e vai ajuda, com maior vontade. E quando ndis vai pedir uma ajuda pra eles, eles
num ajuda ndis. Quando nois pede, pelo menos [deviam] da essa primeira chance. Eles
pega e diz que ndo. Ai mesmo que a pessoa olha e pega, nem quer fazer licéo.

Cebolinha: Eles nem colabora.

Cebolinha: Entdo pessoal, no nosso préximo encontro a gente vai falar exatamente das
contribuicdes discentes na praxis da escola. O que é isso? Sao propostas que eu vou trazer
para vocés que a gente pode implementar na escola, ouvindo opinides a respeito. Entéo,
na segunda feira vou chegar bem no comecinho da aula. Muito obrigada pela contribuicao
de vocés e na segunda feira, estarei aqui novamente. Muito obrigada gente!

Jeremias: Valeu, Pro!
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QUARTO ENCONTRO

Participantes: Alunos do 8° ano
Pseud6nimos: Cebolinha, Monica, Franjinha, Jeremias, Cascéo e Chico Bento

Pesq.: Boa tarde meninos!

Eu havia selecionado um video para o nosso encontro de hoje, que fala sobre as
contribuicdes dos alunos na escola, mas estamos sem internet, entdo vou explicar do que
se trata. E um video que mostra a realidade de uma escola publica, onde os alunos
comecaram a desenvolver projetos na escola, relacionados a varias disciplinas. Houve um
projeto que foi apresentado em uma feira de Ciéncias desta escola e os alunos se
envolveram ativamente. Foi muito legal porque os alunos, assim como voceés, estavam
dispostos em circulos e eles deram depoimentos sobre o que o projeto significou pra eles
e sobre 0 que mudou na escola, a partir do momento em que a escola passou a trabalhar
com Projetos Pedagdgicos. E este € um exemplo do que o aluno pode fazer. Porque o
professor ndo é o unico que detém o conhecimento. A busca pelo conhecimento pode
também partir do aluno, da busca do aluno e da demonstracdo do que o aluno é capaz de
fazer, de desempenhar. E uma aula quando é feita por projetos, ou uma aula, uma
disciplina ou conjunto de disciplinas articuladas, elas conseguem trabalhar com diversas
potencialidades que todos possuem e as vezes nem conhecem, né? Entdo, vamos comecar
nossa conversa de hoje, com o Cebolinha.

Pesq.: Vocé ja participou da elaboracao de algum projeto nesta escola?
Cebolinha: Nao.

Pesq.: Em sua opinido, de que forma vocé e os demais alunos poderiam contribuir para a
implantagdo de melhorias em sua escola?
Cebolinha: Pergunta de novo?

Pesq.: Em sua opinido, de que forma vocé e os demais alunos poderiam contribuir para a
implantagdo de melhorias em sua escola?
Cebolinha: N&o sei ndo.

Pesq.: No ultimo encontro, vocé me falou que dependia de vocés também, mudar algumas
coisas na escola. E nesse sentido. Que ideia vocés poderiam ter, partindo de vocés para
melhorar a escola? A qualidade do ensino, do processo pedagdgico?

Cebolinha: Hum, num sei professora.

Pesq.: Vou passar para uma outra, depois a gente volta para vocé responder esta. O que
vocé acha dos contetdos das disciplinas que sdo passadas em sala de aula?

Cebolinha: N&o tdo bem, eles tratam sem respeito. Ai quando vocé fala, ah néo entendo,
eles fala, é s6 vou explicar uma vez. Sé explicd uma vez, igual a professora de Portugués.
Se fala: “ah! ndo entendi”, ela fica reclamando e ai fala: ah! voceis é burro, voceis parece
ndo sei 0 que, porque vocés ndo intende nada”. SO isso mesmo.

Pesq.: Qual sua disciplina preferida?
Cebolinha: Ciéncias.
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Pesq.: Por qué?
R. Porque o estudo é bom, porque ele ajuda a gente nas licdo. Ele explica mais de uma
vez. Quando alguém ndo entende, ele vai 4, explica de novo, s0.

Pesq.: Qual disciplina vocé menos gosta?
Cebolinha: Portugués.

Pesq.: Por qué?

Cebolinha: Porque ela é que nem eu falei, ela ndo explica as coisa direito. Ela explica
rapido. Quase ninguém entende. Pra entender, s6 0s bem esperto mesmo, que presta
muuuuita atencdo na aula, que num pisca nem o olho quando ela ta falando.

Pesq.: Vamos voltar naquela pra ver se vocé consegue responder. Em sua opinido de que
forma vocé e os demais alunos poderiam contribuir para a implantacdo de melhorias em
sua escola?

Cebolinha: Sei nédo professora!

Pesq.: Tudo bem.

Pesq.: Monica e vocé? Pensando nesta questdo, lembra do que eu falei sobre o video?
Manica, vocé ja participou da elaboracdo de algum projeto na escola?
Monica: N&o.

Pesq.: Nunca? Em sua opinido, de que forma vocé e os demais alunos poderiam contribuir
para a implantacdo de melhorias na escola?
Monica: Entdo eu n&o sei.

Pesq.: Vocé acha que ndo da para contribuir? De que forma, partindo de vocés?
Monica: D4, mas néo sei néo.

Pesq.: Uma ideia que vocés poderiam dar para os professores sobre uma forma diferente
de trabalharem.
Monica: Ah! Uma aula na biblioteca, so isso que tem, mas nem da pra usar la.

Pesq.: O que mais? Tem mais alguma ideia?
Ménica: Néo.

Pesq.: Vocés estdo quietinhos hoje, hein? O que vocés acham da forma com que 0s
contetidos das disciplinas sdo passados em sala de aula, Monica?
Monica: Ruim.

Pesq.: Por que Ménica?
Monica: Porque sim, a professora ndo explica direito.

Pesq.: A professora ou os professores em geral?
Monica: A professora, mas tem uns professor que ndo explica ndo. Parece retardado, tem
um professor ai que € assim.

Pesq.: Qual sua disciplina preferida?
Monica: Ciéncias.
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Pesq.: Por que Ménica?
Monica: Porque ele explica bem, ajuda vocé bastante. Agora, os outros num explica bem.

Pesq.: E qual a disciplina que vocé menos gosta?
Ménica: Portugués.

Pesq.: Por qué?
Monica: Por que aquela professora é, sei 4, ela para, ndo explica, ndo me ajuda. Eu fico
no meu canto 14, sozinha, e ela num quer me ajuda.

Pesq.: Jeremias e vocé? Ja participou de algum projeto na escola?
Jeremias: N&o.

Pesq.: A escola aqui nunca fez uma exposigéo de projetos?
Jeremias: SO o de ciéncias.

Pesq.: O que vocé acha Jeremias, de que forma vocé e os outros alunos poderiam
contribuir para implantagéo de melhorias na escola?
Jeremias: Sei néo.

Pesq.: Vocé acha que da para contribuir com a implantacdo de melhorias na escola?
Jeremias: Da.

Pesq.: E como seria, como vocé imagina?
Jeremias: Um espaco para os alunos se manifestarem.

Pesq.: Que tipo de atividade seria interessante?
Jeremias: N&o sei.

Pesq.: O que vocé acha da forma com que os conteudos das disciplinas sdo passados em
sala de aula?
Jeremias: Ih! Professora, hoje ndo td6 muito bom [risos].

Pesq.: Entdo, os professores passam o contetido de uma determinada forma, o que vocé
acha desta maneira de passarem estes conteudos?
Jeremias: Um pouco mal, um pouco ruim.

Pesq.: Por qué?
Jeremias: Nao explicam direito.

Pesq.: E qual a sua disciplina preferida?
Jeremias: Ciéncias.

Pesq.: Por que?

Jeremias: Porque ele ajuda, igual ela falou (aponta para a Mdnica).
Pesq.: E qual vocé menos gosta?

Jeremias: Portugués.

Pesq.: Por qué?
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Jeremias: Nao explica direito, é estipidal

Pesq.: Agora, Franjinha. Vocé ja participou da elaboracao de algum projeto?
Franjinha: Néo.

Pesqg.: Em sua opinido, de que forma vocé e os demais alunos podem contribuir para a
implantacdo de melhorias na escola?
Franjinha: Fazendo projetos.

Pesq.: Que tipo de projetos, se fosse para vocé definir?
Franjinha: Faria sobre meio ambiente.

Pesq.: O que vocé acha que seria importante na hora de definir um projeto? O que seria
mais estimulante?
Franjinha: Ah! Tem que ser uma coisa legal, que envolve bastante gente.

Pesq.: O que vocé acha da forma com que hoje, os contetdos das disciplinas sdo passados
em sala de aula?
Franjinha: Ruim, tem professor que ndo explica, deixa vocé de canto, ignora.

Pesq.: Qual sua disciplina preferida?
Franjinha: Ciéncias.

Pesq.: Por qué?
Franjinha: Porque ele ajuda nois.

Pesq.: Qual vocé menos gosta?
Franjinha: Portugués.

Pesq.: Por que Franjinha?
Franjinha: Porque ela é ignorante.

Pesq.: Quer falar mais alguma coisa?
Franjinha: Sé.

Pesq.: Parece que hoje vocés estdo meio chateados.
[todos fazem um movimento de afirmagdo com a cabeca].

Pesq.: Vocés estdo desanimados porqué?
Cebolinha: Estamos saindo da aula de Portugués agora.

Pesq.: E voceés estdo desanimados por isso?
Cebolinha: Logico.

Pesq.: Por qué?
Cebolinha: Porgue ela explicou um negdcio assim oh, e eu disse professora num entendi.

Cascéao: Nao deu pra entender nada.
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Cebolinha: E ela ja vem, “ah num sei 0 qué, voceis sdo burro, seis num entendi nada, ndo
sei 0 qué”. Ainda fala que a gente é burro, que a gente é, fala desse aqui, que ele é um
moleque que foi deixado pela mae.

Cascao: E.

Chico Bento: Todo dia ela fala, quando é aula dela ela fala, esse muleque nem a mée quis
e largou.

Cebolinha: Se fosse eu fio, que falasse assim, eu partia pa cima dela.
Chico Bento: Vou falar pros cara vim assalta o carro dela, ela vai ver!

Pesq.: Meninos, para vocés relaxarem e se acalmarem um pouco, vamos voltar para o
nosso tema, deixar o clima mais leve e agradavel [risos].

Pesq.: Cascdo e vocé? Ja participou de algum projeto na escola?
Cascao: J4, de ciéncias.

Pesq.: Ciéncias? Que projeto foi?
Cascao: De, tipo, coisa de vulcéo.

Todos: E mesmo, tipo, de fazer um vulcdo de argila com uns trogo (comecaram a falar
sobre o projeto).

Pesq.: Foi s6 para a sala de vocés ou todas?
Cascao: Para o segundo turno.

Pesq.: Quais alunos se envolveram?
Cebolinha: S6 o sexto ano.

Pesq.: Ah! VVocés estavam no sexto ano?
Cebolinha: Isso.

Pesq.: O que vocé achou desse projeto Cascéo?
Cascéao: Achei legal por causa que ele ensinou como saia, tipo, a lava.

Pesq.: E vocé acha que esse tipo de atividade auxilia o aprendizado?
Cascéao: Ah! Auxilia.

Pesq.: Por qué?
Cascao: Por causo que da mais vontade de aprender mais e saber mais o que é que é as
coisa.

Pesq.: Quando vocé teve essa experiéncia de trabalhar com projeto, vocé se sentiu mais
envolvido com as aulas?
Cascao: Nao so eu, mais todo mundo da sala.

Pesq.: Que bom. Entdo, em sua opinido, de que forma vocé e os demais alunos poderiam
contribuir para as melhorias da escola?
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Cascéo: Acho que pra melhorar, evitar fazer bagunca, ndo dar mais trabalho para os
professor e os professor também ajuda ndis.

Pesq.: Se vocés dessem ideias, seria legal, se partisse de vocés.
Cascao: Seria, porgue a gente ia saber de mais coisas e ajuda eles a fazer mais coisas na
escola.

Pesq.: A intencdo deste trabalho nédo é so6 ficar ouvindo vocés individualmente, mas que
um escute 0 que o outro tem a dizer, para que, juntos, nés consigamos pensar de uma
forma diferente de quando a gente iniciou. Porque o que que acontece, quando eu estou
sozinho, eu penso de uma de uma forma, quando eu escuto meus colegas, parece que a
cada coisa que eu vou ouvindo vai ampliando aquilo que eu estava pensando e as ideias
vao fluindo de uma forma melhor, pois todo mundo esta envolvido. Vocés estdo
conseguindo refletir sobre suas respostas e as respostas do grupo?

Chico Bento: Sim. Quando os outro fala, eu fico pensando se eu estou pensando do jeito
certo.

Cascéo: Ah, eu acho que num tem essa de jeito certo, a gente pensa cada um do seu jeito,
mas concorda quando fala da escola e mesmo se pensa diferente o que importa é o
respeito.

Cebolinha: Com essas reunido, a gente vé qui ta aprendendo, a gente pode fala também.
Isso acho legal!

Pesq.: Fico feliz meninos! Cascéo e o que vocé acha sobre a forma com que os contetidos
das disciplinas sdo passados em sala de aula?

Cascao: E muito dificil, por causa que vocé num entende nada que eles est&o explicano.
Tem veiz que nem explica. Pede pra explica, fala que vocé é burro. Faz coisa que nem
tem nada a vé. De vez de ensina a licdo, faz outras coisa. A maioria dos professores, por
exemplo, fala um negocio pra vocé, mas depois diz que tem que fazé outra coisa. Cé vai
entender o qué?

Chico Bento: Que nem hoje, ele [professor de uma disciplina] falou um negécio de
menina la. Ai, do nada, ele fald de suruba, de droga. Fald de pessoa e depois mandou falar
de outra coisa. Ndo entendi nada e o que vocé vai coloca no texto, de suruba, droga, de
gente...

Franjinha: A professora de Portugués nao explica e quer que escreve: “pessoal vocé vai
ter que copiar estas cinco atitudes”. E na parede s tem trés.

Pesq.: Qual sua disciplina preferida e por qué?
Franjinha: Ciéncias, porque ele ajuda muito, ensina nois a fazer mais coisa.

Pesq.: E qual vocé menos gosta?
Cascéo: Portugués.

Pesq.: E por que Cascao?
Cascao: Por causa que é sempre ela que coloca nois pa baxo. Ela coloca umas coisa la na
lousa e vocé vai entender o que que é, ela te deu um livro, comecei ler e olhei na lousa
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era uma coisa que num tem nada a ver com que ta no livro. Eu vou entende o qué? Depois
vem fala que nois é burro ainda.

Pesq.: Obrigada Cascdo. E vocé Franjinha? Vocé ja participou da elaboracao de algum
projeto na escola?
Franjinha: O de Ciéncias.

Pesq.: Esse mesmo do sexto ano? VVocé gostou?
Franjinha: Foi legal, teve um sobre a natureza também, com o professor de Ciéncias
também.

Pesq.: S6 com ele?
Franjinha: S6 ele faz.

Pesq.: Em sua opinido Franjinha, de que forma, vocé e os demais alunos poderiam
contribuir para a implantacdo de melhorias na escola?

Franjinha: Se esforcar mais e ter mais paciéncia com esses professor que num explica
nada e explica uma coisa e pede pra gente fazé outra e ainda que deixa a gente sem nota.

Cebolinha: Em vez de explicar né o que é pra gente fazé, eles explica uma coisa e manda
fazé outra.

Chico Bento: Fora as falta.
Pesq.: Como assim? Falta?
Chico Bento: Se a gente num faz o que eles quer, fala que vai deixa a gente com falta.

Cebolinha: Nunca vi o Chico Bento faltar oito dia seguido e quando vai ver, cé td com
oito falta ja! Ele reclama, mas assim, ela comeca pelo um, quer pular pro quatro, seis,
vixil

Pesq.: Vamos voltar para o tema de hoje. Vamos pensar sobre 0 que vocés podem fazer
para melhorar a escola.
Franjinha: Acho que se esfor¢a mais pra tentar entender.

Pesqg.: O que vocé acha Franjinha, da forma como os contetdos das disciplinas sdo
passados em sala de aula?

Franjinha: Passa muito rapido, a gente fala pra explicar de novo, ela até debocha da cara
dos alunos, da risada e nem explica de novo. E nem da pra ganhar pelo menos um “S”
[conceito satisfatorio].

Pesq.: Qual sua disciplina preferida? E por qué?
Franjinha: Ciéncias, porque ele ajuda a gente, conversa. Ele conversa com a gente e a
gente se sente até mais interessado pela aula dele, a gente faz certinho, sabe explicar.

Pesq.: E qual vocé menos gosta Franjinha?
Franjinha: Portugués.

Cascéo: Todo mundo mano! [risos].
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Pesq.: Por qué?

Franjinha: Ela ndo sabe explicar, ela despreza os outro, igual ela faz com o Chico Bento.
Fica jogando indireta direto pra ele, fala que tem crianca nessa escola que € tudo
analfabeto, que a mée largou com a vo, essas coisas.

Pesq.: Hoje eu estou percebendo que vocés estdo muito diferentes do que vocés estavam
nos outros dias, eu achei que a gente hoje ja estaria em um outro ponto, mas notei que
voceés estdo meio tensos, chateados, seré que é porque € segunda feira? [risos].
Franjinha: Segunda feira, depois de duas aulas de portugués, ai depois de historia e
geografia, piorou, é o dia de ouvir palavrao.

Pesq.: Mas eu gostaria que ainda assim, vocés pensassem em alternativas que podemos
fazer para melhorar tudo isso, melhorar nossa escola. A gente ja esta terminando nosso
encontro, mas pensem nisso e pensem que, juntando a opini&o de todos, a gente consegue
ter ideias bem melhores do que s6 deixar para o professores pensarem, ou S0 pra um
pensar, s6 para o colega pensar. Porque ai uma ideia, por exemplo, vocé pode chegar aqui
amanha e falar: “Olha eu pensei em uma coisa que eu posso contribuir”, ai, de repente,
uma ideia que vocé da ajuda de forma que um va construindo com o outro, aproveitando
e expandindo as ideias, porgue este € 0 nosso objetivo. Amanha vou contar uma historia.
E importante colocar um pouco mais de esperanga no coragio de todos nds, pra que a
gente consiga superar as dificuldades e problemas, inclusive estes que vocés apresentaram
nesses ultimos encontros. Como foi dificil para vocés responderem hoje, pensem: O que
que eu posso fazer para contribuir com a mudanca? E ndo deixem de vir amanha, porque
vamos fazer o encerramento. Hoje vamos ter que terminar mais cedo, porque vocés vao
ter prova. Obrigada gente! Bom intervalo e boa aula!
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QUINTO ENCONTRO

Participantes: Alunos do 8° ano
Pseud6nimos: Cebolinha, Mdnica, Franjinha, Jeremias, Cascéo e Zé Luis

Pesq.: Entdo, hoje € nosso ultimo encontro. Passou rapido, né? No ultimo encontro, ficou
faltando a leitura de um texto de um importante autor brasileiro, chamado Ruben Alves,
o titulo é: A pipoca. O autor faleceu no ano passado, mas deixou um legado muito
importante para a educagéo. Eu escolhi este texto porque ele fala sobre a transformacao.
E é para esta transformacao que eu pretendo contribuir para com cada um de vocés. Vocés
sabem o que € pirua? E aquele milho que fica no fundo da panela ou no saquinho de
micro-ondas e ndo estoura. Aqui neste texto, ha esta comparacdo deste milho duro,
resistente, como pessoas que sao resistentes @ mudancas. Elas vao ficar sesmpre do mesmo
jeito e, no fim das contas, esta pessoa ndo vai trazer nenhum beneficio para 0 mundo e
para as pessoas com as quais convivem. E qual a intencédo ao se adquirir conhecimentos?
Os conhecimentos podem ajuda-los a se transformarem em pipocas, ou de qualquer
maneira, vocés podem permanecer como piruas? Oe que vocés acham?

Todos: Pipoca.

Pesq.: E vocés acham que a escola de vocés esta contribuindo para que vocés se tornem
pipoca?

Todos: Néo.

Pesq.: Nao? Entdo é a partir deste tema que vamos comecar hoje, 0 N0sso encontro.
Vamos comecar aqui hoje, entdo, com a Monica.
Ménica: Ndo! E melhor comecar com o Cebolinha hoje?

Pesq.: Vocé prefere?
Monica: Prefiro [risos].

Pesq.: Entdo, vamos Cebolinha. VVocé acha que é possivel realizar mudangas no mundo
através da educacao?
Cebolinha: Sim, fala primeiro Monica [risos].

Monica: Ta bom [risos].

Pesq.: E Vocé Monica, o que vocé acha?
Modnica: Que sim.

Pesq.: Por que vocé acha que sim?
Mobnica: Porque sem educacéo, vocé ndo vai para lugar nenhum.

Pesq.: Gente, agora peco bastante concentragdo nas perguntas, porque elas sdo de extrema
importancia. Vocé gostaria de mudar alguma coisa em sua vida? Se vocé tivesse essa
chance, o que vocé mudaria?

Monica: Nada.

Pesq.: Nada?
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Monica: Nada.

Pesq.: O que a escola representa para vocé Monica? Qual o sentido da escola para sua
vida?
Monica: Nada. Sentido, acho qui num tem nenhum néo.

Pesq.: Nada, nenhum sentido? Por que vocé acha que tem que estar aqui todos os dias?
Onde vocé vai fazer uso do que aprende aqui?
Monica: No futuro.

Pesq.: No futuro, quando?
Ménica: Humm quando eu tiver mais velha.

Pesq.: E vai usar como?
Monica: Para arrumar um servico.

Pesq.: E tem algum outro sentido que a escola faz para vocé, além do servigo que vocé
pretende arrumar no futuro?
Monica: Né&o.

Pesq.: Vocé acha que pode contribuir para a constru¢do de um mundo melhor?
Ménica: Sim.

Pesq.: De que forma?
Monica: Ajudando o proximo, so.

Pesq.: Ficou faltando uma questdo no encontro passado em que falamos sobre projetos
na escola, aguela em que pergunto: Em sua opinido de que forma vocé e os demais alunos
podem contribuir para a implantagdo de melhorias na escola?

Ménica: Ah projetos!

Pesq.: Projetos? Que tipo de projetos vocé acha?

Ménica: Para ajudar a todos, ajudar a escola.

Pesq.: Ok! Obrigada pela participacdo Monica.

Pesq.: Cebolinha e vocé? Acha que é possivel realizar mudangas no mundo através da
educacgédo?

Cebolinha: Sim.

Pesq.: De que forma?
Cebolinha: Ser educado com as pessoas, falar “ndo!” para as drogas.

Pesq.: Mais alguma coisa?
Cebolinha: Néo. Ser educado sbé.

Pesq.: Vocé gostaria de mudar alguma coisa em sua vida?
Cebolinha: Aham! [Faz um gesto de afirmagdo com a cabeca].
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Pesq.: O qué?
Cebolinha: Mas eu nédo vou falar o que é.

Pesq.: Nao? Mas tem alguma coisa que vocé gostaria de mudar?
Cebolinha: Melhor ndo.

Pesq.: O que sua escola representa para vocé Cebolinha?
Cebolinha: Nada.

Pesq.: Nada? Por qué?
Cebolinha: Por que os professor € mal educado, ndo respeita os aluno, porque se a gente
descer para a Diretoria, tipo, a gente pode até estar certo, mas ninguém acredita.

Pesq.: Vocé vé sentido na escola?
Cebolinha: Eu ndo vejo néo.

Pesq.: E nas outras escolas de uma forma geral, vocé vé sentido?
Cebolinha: Eu até vejo, mais...

Pesq.: Qual sentido vocé vé?
Cebolinha: Um sentido bom, em outra tinha uns professor legal, que respeita os alunos.

Pesq.: Na sua opinido, porque vocé tem que vir pra escola? O que a escola representa
para o seu futuro?
Cebolinha: Pra mim nada, talvez para meus filhos.

Pesq.: Mas pensando em vocé, acha que a escola pode ser Gtil pra qué?
Cebolinha: Pra nada.

Pesq.: Vocé acha que pode contribuir para a constru¢do de um mundo melhor?
Cebolinha: N&o.

Pesq.: Nao? Por que, Cebolinha? VVocé acha que ndo tem nada que vocé possa fazer para
contribuir com o0 mundo?

Cebolinha: Melhorar a educacdo, aconselhar os outros a ser educado. Se néo quiser, ai
fica mal educado mesmo. Oh, né, fazer o qué? Néo é toda gente que é educado, que leva
a serio a coisas, fica s6 na brincadeira. SO isso mesmo.

Pesq.: Vocé acha que pra melhorar o mundo é importante entdo, que vocé seja uma pessoa
educada.
Cebolinha: E isso.

Pesq.: Esta bem entéo, obrigada!
Franjinha vocé acha que € possivel realizar mudancas no mundo, através da educagdo?
Franjinha: Eu acho que sim.

Pesq.: Por qué?
Franjinha: E porque se ndo tiver educacdo, ai sO vai ter briga s, continuar mo pior por
ai.
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Pesq.: A educagdo que estou falando aqui ndo é apenas a que aprendemos a ser
respeitosos, mas a educacdo enquanto formacao, escola, vocés acham que déa para fazer
uma diferenga no mundo, em relagéo a isso?

Franjinha: Da.

Pesq.: A educacdo pode transformar a vida das pessoas, em que sentido isso? Aspectos
que podem vir a somar na nossa vida, aquilo que a gente aprende na escola, na familia,
na sociedade, entre 0s amigos, € deste tipo de educacdo que estou falando, de uma forma
geral. E o que vocé vé na escola, vocé acha que pode ajudar a mudar o mundo de alguma
forma?

Franjinha: Pode, por exemplo, a gente aprende um pouco em casa com 0s pais, ai a gente
ensina os colegas e vocé vai aprendendo, mas a escola mesmo nédo ensina nada.

Pesq.: Vocé gostaria de mudar alguma coisa na sua vida?
Franjinha: N&o. Nada, s6 de endereco, porque minha rua ali, s6 por Deus.

Pesq.: E a escola, o que ela representa para vocé Franjinha?
Franjinha: Nada.

Pesq.: Nada? Vocé vé algum sentido em vir para a escola todos os dias? Vocé tem um
objetivo quando vem pra c4?

Franjinha: Venho porque sou obrigado. A minha mae fala: “Vai pra escola, porque se
voc€ num for pra escola, depois 14 na frente vocé nao vai ter futuro”, mas aqui € a mesma
coisa de nada, se eu ficar em casa ou ficar aqui. E a mesma coisa, se num ta aprendendo.

Cascéao: Acho que em casa se aprende mais.

Pesq.: Vocé acha que pode contribuir para a constru¢do de um mundo melhor, Franjinha?
Franjinha: Né&o.

Pesq.: Por qué?
Franjinha: N&o sei.

Pesq.: Agora € a suavez, Jeremias. Vocé acha que é possivel realizar mudancas no mundo
através da educacao?
Jeremias: E.

Pesq.: De que forma?
Jeremias: Ter educacao, isso.

Pesq.: Vocé gostaria de mudar alguma coisa em sua vida?
Jeremias: Nada.

Pesq.: O gque a escola representa para vocé?
Jeremias: Nada, ndo representa nada mesmo.

Pesq.: E se fosse outra escola, vocé acha que teria uma representatividade em sua vida?
Jeremias: Acho que sim.

Pesq.: Por qué?
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Jeremias: Porque depende da outra escola, se for boa.

Pesq.: Qual sentido vocé atribui a escola? Por que ela importante na vida de uma pessoa?
Jeremias: O estudo.

Pesq.: Por qué?
Jeremias: Por causa do dia de amanha.

Pesq.: E no que vocé vai usar seu estudo no dia de amanha?
Jeremias: No trabalho.

Pesq.: S6?
Jeremias: Sim.

Pesq.: Vocé acha que pode contribuir na constru¢do de um mundo melhor?
Jeremias: Sim.

Pesq.: De que forma Jeremias?
Jeremias: Ah! Professora num sei.

Pesq.: Jeremias, dentro da sua rotina, na sua vida, como vocé pode contribuir para um
mundo melhor?
Jeremias: Tendo mais educacao, ndo sei se da pra eu fazer alguma coisa.

Pesq.: Ok. Obrigada!

Pesq.: Zé Luis e vocé? Acha que é possivel realizar mudancas no mundo através da
educacgéo?
Zé Luis: Acho que néo.

Pesq.: Vocé acha que tanto faz para uma pessoa ou para VOcé, no seu caso, estar dentro
de uma escola ou fora dela?
Zé Luis: Faz, essa escola aqui € mo ruim.

Pesq.: O que a escola representa para vocé?
Zé Luis: Nada.

Pesq.: Por qué?
Zé Luis: Essa escola aqui, meu, ¢ mé sem graca, mo besta.

Pesq.: E 0 ensino, a educagdo? Representa alguma coisa pra vocé?
Zé Luis: Sim.

Pesq.: O qué?
Zé Luis: Aprender, isso ai.

Pesq.: Aprender para qué?
Zé Luis: Sei néo.
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Pesq.: Vocé acha que pode contribuir para a constru¢do de um mundo melhor?
Zé Luis: Ah, acho que néo.

Pesq.: Sua vez Cascédo. Vocé acha que é possivel realizar mudancas no mundo através da
educacgéo?
Cascao: Sim, respeitar, ajudar o proximo, acho que colaborar mais e so.

Pesq.: Vocé gostaria de mudar alguma coisa em sua vida?
Cascao: Sim, minha bike.

Pesq.: Vocé acha que pode contribuir para a constru¢do de um mundo melhor?
Cascao: Sim.

Pesq.: De que forma?
Cascéo: Acho que ajudando mais.

Pesq.: Ajudando as pessoas?
Cascao: E ajudando a escola também, mas essa escola aqui ndo merece néo.

Pesq.: E 0 que a escola representa para vocé?
Cascao: Nada. A outra era muito mais melhor do que essa.

Pesq.: E o que tinha de melhor 1a?
Cascao: Na outra, acho que eu estudei uns trés anos e s6 desci uma vez pra Diretoria,
aqui é quase todo dia e por causa de nada.

Pesq.: Qual sentido vocé via naquela escola e que vocé ndo vé aqui?
Cascao: Ah! La o ensino é muito mais melhor que aqui.

Pesq.: E o ensino de |4, vocé acha que foi Gtil? VVocé poderia usar para sua vida de alguma
forma?

Cascao: O ensino de 14 é muito mais melhor que aqui. Poderia ajudar a aprender para
trabalhar, ter um trabalho melhor.

Pesq.: Ok, muito obrigada. E vocé Cascdo? Acha que é possivel construir um mundo
melhor através da educacédo?
Cascéao: Sim.

Pesq.: De que forma?
Cascéao: Mais educagdo com 0s outros.

Pesq.: E através do ensino? Vocé acha que da, que tem como melhorar o mundo?
Cascao: Nao.

Pesq.: Por que vocé acha que ndo?
Cascéao: Nao sei explicar.

Pesq.: Vocé gostaria de mudar alguma coisa em sua vida?
Cascéao: Nao.
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Pesq.: N&o? O que a escola representa pra vocé Cascéo?
Cascdao: Nada.

Pesq.: Vocé acha que o que vocé aprende aqui da para aplicar la fora de alguma forma?
Cascéo: Nao.

Pesq.: Nao? Por qué?
Cascao: Por que aqui a gente ndo aprende quase nada, ninguém ensina direito assim.

Pesq.: Vocé acha que pode contribuir para a construcao de um mundo melhor? Nao tem
nada que vocé possa fazer no dia a dia?
Cascao: Acho que néo.

Pesq.: Vocé procura fazer alguma coisa de diferente pra melhorar o mundo?
Cascao Nao [risos].

Pesq.: Meninos eu gostaria de fazer um fechamento com vocés e ouvi-los. Eu gostaria de
saber se vocés compreenderam o objetivo destes encontros desde o primeiro dia.
Conforme expliquei, estou fazendo uma pesquisa para identificar a forma com que vocés
enxergam a escola em que estudam, a qualidade da educacao e da escola. E também para
entender se vocés se veem como pessoas fundamentais dentro da escola e que possam
fazer diferenca no mundo. O que eu percebei em todos esses dias, é que VOCEs sS40 meninos
muito, muito capazes, muito inteligentes, porém que ndo estdo satisfeitos com alguns
aspectos da escola. Correto?

Todos: Sim.

Pesq.: Vocés apontaram, ao longo desses dias, alguns pontos que vocés gostariam que
tivesse de melhoria fisica, estrutural na escola, mas o que eu mais ouvi aqui foi vocés
falarem sobre a educacdo dos professores, sobre a forma deles lidarem com vocés e do
sentido que a escola estd fazendo na vida de vocés. Pelo que vocés estdo-me falando,
parece que, se nada for feito, talvez vocés entrem e saiam da escola como piruas.

Jeremias: E ndo vamos conseguir estourar pra virar gente.

Pesq.: Mas todos nos podemos mudar esta realidade, tentar, através de uma certa dor,
porque ndo ha mudanca sem dor. Em que sentido esta dor — a dor dé trabalho, se nds
ficarmos acomodados, se nds reclamarmos, mas também se ndo nos dispusermos a fazer
a diferenca — vai adiantar alguma coisa?

Todos: Né&o.

Pesq.: Se a gente ndo quiser, ninguém vai fazer a gente mudar, ndo é verdade?
Todos: E.

Pesq.: Entdo, vocés tem as razdes de vocés, tem algumas questdes relacionadas aos
professores, que vocés talvez tenham razdo. Porém, a gente tem que comecar esta
mudanga por algum lado. E aqui no nosso ultimo encontro, quem lembra o tema?
Cebolinha: Sobre projetos.
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Pesq.: 1sso, sobre projetos. Sobre a implantagdo de projetos na escola. E essa implantacao
de projetos na escola, se a gente tentasse partindo de um projeto que fosse sobre
conscientizacdo sobre os motivos da educacdo? Para qué a gente estuda? O que eu vou
fazer com esse estudo? Qual o sentido desse estudo e a educacdo tem na minha vida? Se
a gente pensasse em elaborar um projeto com esse tema, vocés acham que seria legal? O
que vocés acham?

Cascéo: Legal, acho que sim.

Franjinha: Acho que sim.

Pesq.: A gente ndo pode sair de casa na hora do almoco passar a tarde inteira aqui dentro,
sem ver significado pra isso. E a educacao tem que servir apenas para que a gente ache
um trabalho, um emprego?

Cascéao: Nao.

Pesq.: Para que além disso, a educacgdo pode servir na nossa vida?

Cebolinha: Pra ajudar o préximo.

Zé Luis: Ajudar o proximo.

Pesq.: E o conhecimento, o conhecimento que a escola deve nos ajudar a construir, ele
serve apenas pra gente arrumar um emprego bom?

Cascdo: E, ndo so isso.

Franjinha: Para saber mais as coisas.

Cascao: Se for falar com alguém, vocé vai saber o que vocé esta falando.

Pesq.: Alguém tem mais alguma coisa a falar?

Todos: Né&o.

Pesq.: E a questdo politica pessoal, a gente pode deixar de fora da educacdo?

Todos: Né&o.

Pesq.: Nao a questdo politica relacionada a partido, gostar desde ou daquele [partido].
Mas a questdo de conhecer nossos direitos e deveres enquanto cidaddos. VVocés acham
que a educacgéo poderia contribuir mais nesse sentido?

Cebolinha: Sim.

Franjinha: Sim.

Pesq.: Qual a importancia que vocés vem nesta questdo de termos um aprendizado neste

sentido politico dentro da escola? Que beneficio traria para vida dos alunos, conhecer um
pouquinho mais sobre a historia brasileira, histéria do nosso pais?
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Cascao: Acho que a gente ia saber mais das coisas, para que hum fosse feito de bobo.

Pesq.: Pessoal eu sei que tem falhas na escola, mas também temos falhas. A educacdo,
ela tem que servir para muito além de saber fazer uma prova e tirar uma nota boa e muito
além de apenas utilizar no mercado de trabalho. Eu tenho que ter conhecimento, eu tenho
que ter educacéo para saber o meu lugar, 0 meu papel no mundo. Quais as a¢des que eu
devo desempenhar para ser um ser humano melhor, para comigo e para com 0s outros e
para saber fazer as minhas escolhas, para ndo ser manipulado, né? Pois hoje a gente é
muito manipulado pela politica e a escola. Ela € um braco da politica, a gente reflete
dentro da escola a politica do bairro, da cidade, do estado e do pais, a escola reflete tudo
isso. E se a gente mudar, entdo, dentro da escola, nds temos a oportunidade de formar
consciéncia. N6s ndo vimos la naquela masica do crioulo que falava sobre esperanca,
algumas dessas questdes? Pois se a gente quiser, de fato, mudar o mundo a gente tem que
comecar mudando a escola. E se a escola ndo estd mudando atraves da gestdo, dos
professores, por que ndo, comecar a mudanca a partir de quem?

Cascédo: De ndis, dos alunos.

Pesq.: Vocés tem essa capacidade de mudar, se vocés comecarem a se comportar de
forma diferente, vocés vao mostrar para os professores, que querem ter aula, se eu chegar
na sala de vocés e ver o que eu vi la hoje, vocés vdo demonstrar o contrario. VOocés
demonstraram em nossos dialogos que querem aula de boa qualidade, entdo, sejam alunos
de boa qualidade também. De que forma, tendo consciéncia do papel de vocés dentro da
escola. Faz sentido o que eu estou falando pra vocés?

Franjinha: Faz.

Pesq.: A gente ndo pode limitar a escola, como um passatempo, como uma brincadeira,
ou uma perda de tempo. A gente tem que pensar a escola como uma oportunidade de
mudanca na nossa sociedade. Vocés acham que da, quando eu terminar a pesquisa, para
a gente pensar em uma proposta de intervencao, pra mudar a realidade da escola, a partir
desse grupo?

Todos: Sim. D& sim.

Pesq.: Vocés conseguem se comprometer comigo em pensar em um projeto de
conscientizacao sobre a importancia da escola?

Todos: Sim.

Pesq.: O que a escola representa na sua vida? Pra qué ela é importante? Quem gostaria
de participar?

Franjinha: Eu t0 dentro.
Cascao: Eu também.

Cebolinha; Eu também, coloca a mao ai.
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Pesq.: Entdo vou tirar uma foto [risos]. Em breve vamos retomar nossa ideia. Agendo
com vocés um novo encontro. Obrigada pessoal! Foi maravilhoso ter feito este trabalho
junto com vocés!



