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RESUMO

O estudo de caso que embasa as reflexdes desta dissertacdo parte do pressuposto
de que o ensino de Biologia enfrenta alguns problemas de ambito pedagdgico em
relacdo ao processo da pratica do professor em sala de aula, bem como, o olhar na
formacéo integral e integrada do aluno na sociedade, no ser cidad&ao e no respeito a
toda forma Bidtica e Abidtica no que diz respeito a natureza e tudo que ela pode nos
oferecer. Portanto, nesta pesquisa apresento um breve ensaio sobre o ensino de
Biologia no Brasil e no Estado de Sdo Paulo como base histérica e 0s pressupostos
filoséficos para discussdes referentes ao processo de ensino-aprendizagem e para
entender as praticas e Modalidades Didaticas que auxiliam no processo de
planejamento e praxis do docente em sala de aula. Neste sentido, apresento como
base bibliografica para este estudo os conhecimentos de Myrian Krasilchik, Nélio
Bizzo, MARANDINO, SALLES & FERREIRA, Marta Scarpato e ANASTASIOU &
ALVES. A metodologia experimentada tomou corpo com o0s conhecimentos de
Anténio Joaquim Severino, Antbnio Carlos Gil, Robert K. Yin e Paulo Freire como
principio para a estruturacdo do Estudo de Caso no ambito escolar. Os resultados e
andlises obtidos partiram destas intervencées e acompanhamentos feitos por meio
de observacdo em sala de aula, questionario semiestruturado e Circulo de Cultura
com duas professoras de Biologia de uma escola publica do estado de Sdo Paulo na
cidade de Francisco Morato. Foi constatado que as Modalidades Didaticas fazem
parte dos planos de aula das educadoras, bem como, das aulas observadas, mesmo
a escola ndo oferecendo todo o0 apoio necessario por falta de materiais disponiveis,
as docentes utilizam-se da melhor forma possivel os recursos didaticos em suas
praxis.

Palavras-chave: Modalidades Didaticas, professor e praxis, ensino de Biologia.



ABSTRACT

The case study that bases the reflections of this dissertation starts from the
assumption that the teaching of Biology faces some problems of pedagogic scope in
relation to the process of the teacher practice in the classroom, as well as, the look in
the integral and integrated formation of the student In society, in being a citizen and
in respect for all biotic and abiotic forms with respect to nature and all that it can offer
us. Therefore, in this research | present a brief essay on the teaching of Biology in
Brazil and the State of S&o Paulo as a historical basis and the philosophical
assumptions for discussions regarding the teaching-learning process and to
understand the practices and Didactic Modalities that aid in the process of Planning
and praxis in the classroom. In this sense, | present as a bibliographic basis for this
study the knowledge of Myrian Krasilchik, Nélio Bizzo, MARANDINO, SALLES &
FERREIRA, Marta Scarpato and ANASTASIOU & ALVES. The methodology tried out
with the knowledge of Anténio Joaquim Severino, Antdnio Carlos Gil, Robert K. Yin
and Paulo Freire as a principle for the structuring of the Case Study in the school
context. The results and analyzes obtained from these interventions and follow - ups
made through classroom observation, semi - structured questionnaire and Culture
Circle with two Biology teachers from a public school in the city of. It was found that
the didactic modalities are part of the teachers' lesson plans, as well as, of the
classes observed, even the school does not offer all the necessary support due to
the lack of available materials, the teachers use the best possible educational
resources in Their praxis.

Keywords: Didactic Modalities, teacher and praxis, Biology teaching.



RESUMEN

El estudio de caso que apoya las reflexiones de esta tesis supone que la educacion
de la biologia se enfrenta a algunos problemas relacionados con la ensefianza en
relacion con el proceso de la practica del profesor en el aula, asi, mira en la
educacion completa e integrada de los estudiantes en la sociedad, ser un ciudadano
y respeto todo el camino bidtico y abidtico en relacion con la naturaleza y todo lo que
puede ofrecer. Por lo tanto, esta investigacidon es un breve ensayo sobre la
ensefianza de la biologia en Brasil y en el Estado de Sao Paulo como base histérica
y las presuposiciones filoséficas para las discusiones relacionadas con el proceso de
ensefianza-aprendizaje y para comprender las practicas y métodos de ensefianza
gue ayudan en el proceso de la planificacion y la practica de la ensefianza en el
aula. En este sentido, presente en forma de base de datos bibliografica para este
estudio el conocimiento de Myrian Krasilchik Nelio Bizzo, Marandino, Salles y
FERREIRA, Marta Scarpato y ANASTASIOU Y ALVES. La metodologia
experimentada tomé cuerpo con el conocimiento de Antonio Joaquim Severino,
Antonio Carlos Gil, Robert K. Yin y Paulo Freire como principio para la estructuracion
del estudio de caso en la escuela. Los resultados y analisis obtenidos dejaron estas
intervenciones y seguimientos realizados por la observacion en el aula, cuestionario
semi-estructurado y Circulo Cultura con dos profesores de biologia de una escuela
publica en el estado de Sao Paulo, en la ciudad de Francisco Morato. Se encontrd
gue el Régimen de ensefianza son parte de los planes maestros de clase, asi como
las lecciones observadas, aunque la escuela no ofrece todo el apoyo necesario por
falta de materiales disponibles, los maestros se utilizan de la mejor manera posible
los recursos de ensefianza en su praxis.

Palabras clave: Métodos de ensefianza, profesor y praxis, la ensefianza de la
biologia.
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APRESENTACAO

Desde a adolescéncia o fascinio pela natureza tomava conta dos meus dias em
sala de aula e, principalmente, dos meus dias fora dela, onde a oportunidade de
observar e viver junto as formas de vida animal e vegetal com suas variacdes e
especificidades oferecia-me a beleza terrestre e despertava em mim a vontade de
exercer toda aquela teoria cientifica que me era apresentada nas aulas de biologia.

Minha escolha em seguir a carreia de bidlogo foi certamente a melhor opcéo.
Aprender na Faculdade de Ciéncias da Universidade Guarulhos, os detalhes, a
metodologia e as praticas daquilo que descobrira quando mais jovem, trouxe a
certeza de meu futuro profissional.

Ao trabalhar como estagiario no Instituto de Pesca do Parque da Agua Branca
no inicio do ano de 2005 pude entender a importancia da biologia na vida de toda
uma populacdo que, em sua grande maioria, ndo faz a menor ideia do empenho que
diversos profissionais da area das ciéncias biol6gicas mantém para garantir a
gualidade de vida dos moradores da cidade de Sao Paulo. Ao percorrerem todos os
rios e represas da cidade, profissionais estudam, testam e analisam periodicamente
a qualidade da agua ingerida por toda populacédo no cotidiano de seus lares.

Essa experiéncia em laboratdrio me exercitou a atencdo necessaria para
amadurecer como profissional. Porém, os dias solitarios nos laboratérios me
deixavam inquieto por ndo poder compartilhar esse momento com outras pessoas.
Eram lindas as criaturas microscopicas encontradas nas aguas da cidade. Foi
guando decidi trocar os laboratorios pela sala de aula e em setembro de 2005 iniciei
minha carreira no magistério ministrando aulas de Ciéncias para 0 ensino
fundamental Il e aulas de Biologia para o ensino médio.

Ao perceber a grandiosidade que o estudo de ciéncias traz sobre a vida das
pessoas, no ano de 2009, senti a necessidade de me especializar na area do
magistério para garantir a qualidade no processo de ensino e aprendizagem no
cotidiano escolar; e fui para o curso de Magistério para o Ensino Superior na
Pontificia Universidade Catdélica de S&o Paulo — PUCSP, onde pude entender o
verdadeiro sentido da profisséo professor.

Com novos conceitos de educacdo, neste mesmo ano em 2009, ingressei
como professor de educacao profissional numa Organizagcdo ndo Governamental do

terceiro setor. Para contribuir com esses projetos, levei aos jovens uma nova Visao
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sobre questbes ambientais, para que estes pudessem compreender o dinamismo da
realidade nas empresas, onde eram inseridos no primeiro emprego € nas
comunidades em que habitavam. O trabalho que seguia mostrou-se produtivo ao
perceber a interagcdo dos educandos com a natureza de forma a perceberem a
importancia desta para a vida. Nas aulas na horta orgénica, onde plantavam e
colhiam alimentos para o préprio consumo na hora do almo¢co e o trabalho no
canteiro de ervas medicinais com mudas trazidas por eles escolhidas por seus pais
e familiares, abriam a mente dos jovem em relacdo a cura por meio da natureza.

Foram cinco anos de muitos desafios e aprendizados, mas que chegaram ao
fim quando percebi o meu dever comprido como educador social. Voltei entdo para a
educacado publica no ano de 2015 e pude perceber a grande defasagem instalada
nas escolas do Estado de S&o Paulo e fiquei imaginando como poderia ajudar a
amenizar esta situacdo, pelo menos na cidade de Francisco Morato onde vivo e
trabalho.

Vi no Mestrado Profissional a possibilidade de juntar o que eu acredito como
professor e bidlogo e destacar uma nova visdo em relacéo ao ensino de Biologia nas
escolas. Foi quando apresentei um projeto de pesquisa na Universidade Nove de
Julho — UNINOVE, no ano de 2015, onde ingressei no Mestrado em Gestao e
Préticas Educacionais PROGEPE, para repensar o ensino brasileiro e aprimorar
minha visdo em relacdo ao processo de ensino e aprendizagem nas escolas
publicas paulista; o foco do projeto é construido na disciplina de Biologia no ensino
médio, observando a metodologia dos professores em sala de aula e como estes
educadores utilizam as Modalidades Didéaticas na transformacdo dos conteudos
propostos em aprendizado real para a vida dos educandos.

Enquanto mergulhava nos estudos em gestdo e praticas educacionais,
terminava minha segunda graduacdo em Pedagogia iniciada no ano de 2014 e
apesar de ter sido bastante cansativo e intenso o periodo de estudos nestas duas
areas da educacao, foi interessante a qualidade no desenvolvimento das atividades
de pesquisa proposta nos dois seguimentos e convergir informacdes e dados,
possibilitando o foco nas metodologias e praticas de ensino, entendendo melhor a
necessidade de se ter claro os objetivos e ag¢bes quando pensamos no

desenvolvimento intelectual e evolutivo do ser humano.



18

INTRODUCAO

Meu interesse pelo tema dessa pesquisa é de forma ampla, pelo campo da
Pratica de Ensino. Isto se relaciona a minha formac&o como professor de Biologia e
em como vejo 0 espacgo sala de aula, meio este de oportunidades para criar e recriar
pensamentos voltados a visdo social e ambiental e como esta interagcdo pode
aparecer ao interagir e preparar aulas diferenciadas para a formacéo integral do ser
humano.

Nesse trabalho, portanto, tenho como objetivo verificar que tipos de
Modalidades Didaticas séo utilizados por dois professores de Biologia no ensino
médio de uma escola publica do Estado de S&o Paulo; tal escola situa-se na
periferia da cidade de Francisco Morato e € conhecida como a ultima escola no
complexo escolar da Diretoria de Ensino de Caieiras.

Também, objetivo indagar como estas Modalidades Didaticas, podem
contribuir para o processo de construcdo da pratica do professor em sala de aula.
Especificamente, analiso quais destas Modalidades podem ser identificadas na
pratica do professor de Biologia e como estas acontecem em sala de aula, uma vez
gue o trabalho de Myriam Krasilchik (2000 e 2011), MARANDINO, SALLES &
FERREIRA (2009), Nélio Bizzo (2004 e 2012), SCARPATO (2012), NARDI (1998),
ANTUNES (2010) e ANASTASIOU & ALVEZ (2009) mostram a importancia desta
teméatica para o ensino de Biologia.

Segundo KRASILCHIK (2011), apdés a escolha dos conteudos
correspondentes e mais relevantes, fundamentais ao ensino e atualizados, o
professor deve selecionar atividades e experiéncias que levem aos objetivos
propostos e entdo a escolha das modalidades didaticas, vai depender destes
conteuidos e objetivos escolhidos, bem como da turma a que se destina, do tempo e
recursos disponiveis e dos valores e convicgdes do professor a frente do trabalho.
Além disso, para os autores, qualquer curso deve incluir Modalidades Didaticas para
solucbes nas mais variadas situacOes, para atrair o interesse dos alunos e para
atender aos problemas individuais dos educandos. (KRASILCHIK, 2011, p.79).

No estado de S&o Paulo, as escolas publicas estaduais nas periferias da
grande metropole enfrentam problemas de estrutura fisica em seus prédios. As salas
de aula sdo superlotadas e os espacgos construidos para serem utilizados como

ambientes de aprendizagem direcionada — como salas para laboratorios de ciéncias
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naturais e salas para exibicdo de filmes e documentarios — sédo transformados em
espacos adaptados, em mais salas de aulas para depositar uma quantidade maior
de alunos e suprir a demanda da regido onde a escola esta inserida. Nesse contexto
de escola publica encontramos a transmissdo de conhecimento realizada apenas
por meio de aulas expositivas, sem nenhum recurso tecnoldgico e pouco atrativo aos
alunos, aos quais cabe a funcdo de simples depdsitos de conhecimento e
reprodutores de informacfes de um curriculo elaborado sem pensar nas
caracteristicas sociais da comunidade, sem nenhuma preocupagdo em
contextualizar o ensinado as demandas trazidas pelos alunos e ainda, com
avaliacdes realizadas por meio de questionarios decorativos que visam apenas
caracteristicas quantitativas e ndo qualitativas da aprendizagem dos contetdos
propostos, sem ao menos dar a chance aos alunos de construirem o conhecimento
a partir de vivéncias reais e objetivas bem constituidas.

CHASSOT (2008) em seu livro Sete escritos sobre educacdo e ciéncias,
afirma que o estudo de ciéncias no ensino médio é fracassado por razées obvias no
gue se refere ao ensino focado dolorosamente nos conteudos para o vestibular e
gue diz preparar o estudante para a universidade, préxima etapa de seus estudos. O

autor diz ainda que:

E essa ridicula e falsa preparacdo para a universidade que é
responsavel por uma cada vez maior corrosdo dos niveis anteriores a
ela. E o pior que desse amontoado de contetidos que se impinge ao
aluno, pouco ou quase nada se aproveita no ensino superior.
(CHASSOT, 2008, p. 97).

Nesse contexto é importante a reflexdo sobre como cada uma das etapas
deveria ser repensada e construida desconsiderando a formac&do para etapas
seguintes. Apesar de o curriculo do Estado de S&o Paulo (2010) ndo ser construido
desta maneira, a importancia de se pensar num ensino contextualizado pode partir
diretamente das interpretacdes que o professor de Biologia faz dos conteudos
apresentados no curriculo.

KRASILCHIK (2011) nos traz a reflexdo sobre como a aplicacdo destes
temas propostos no curriculo podem sofrer alteracées em funcédo da percepcao do
professor sobre os alunos ao aplicar tais atividades previstas no curriculo aparente,

aquele oficial e obrigatorio, que pode ser adaptado as condi¢Bes e experiéncias em
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sala de aula compondo o curriculo latente, que se revela nas agbfes que se
apresentam na pratica nem sempre expressas do curriculo tedrico.

Portanto, como afirma a autora:

O professor de Biologia deve estar consciente de que entre suas
responsabilidades estdo incluidas tomadas de decisdo na fase de
planejamento e agir de forma correspondente, para haver harmonia
entre o que se diz ou escreve nas propostas curriculares e o que de
fato se faz. (KRASILCHIK, 2011, p.44).

Nesse sentido, MARANDINO, SELLES & FERREIRA (2009) trazem a
reflexdo, o papel pedagdgico que todo professor deve possuir em relacdo ao
compromisso de utilizar a metodologia e os objetivos educacionais para a formagao
humana do aluno apropriando-os de saberes. Os autores argumentam ainda que o
trabalho docente deve atentar-se ao fator ético da profissdo, visando valores em
suas escolhas nas ac¢Oes educativas e aplicando intencionalmente por meio dos
conteldos e objetivos conceituais, procedimentais e valorativa, dessas escolhas,
transformando-as em valores cientificos buscando a efetiva formacado, organizando
as aulas de maneira légica observando a caracteristica dos alunos, utilizando
métodos especificos para que o educando possa participar de forma coletiva das
acOes propostas.

KRASILCHIK (2011) complementa este pensamento, afirmando que o
professor deve considerar no seu trabalho em sala de aula — aliando ao conteudo
gue ird expor — as modalidades didaticas e os recursos dos quais ira se valer para
formar um todo conexo entre as propostas escolhidas, sem apresentar incoeréncia
entre as intengdes escolares e a intencao do professor.

Vimos, portanto, a importancia de se utilizar as modalidades didaticas no
ensino de biologia como métodos de transportar o curriculo formal para as maos dos
educandos de forma a favorecer e aproximar a comunidade escolar do que é
previsto por lei. Nesse sentido o professor apresenta em sala de aula acbes que
provocardao nos alunos um novo olhar sobre as atividades possibilitando uma nova
forma de transmisséo de conhecimento, agora, participativo, desenvolvendo saberes
com resultados construidos a partir do processo de contextualizacao entre teoria e
pratica e relacionando estes conhecimentos adquiridos as situacdes reais do
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planeta, alcancando, assim, os objetivos educativos de formagdo humana pensados
pelo professor de Biologia. (MARANDINO, SELLES & FERREIRA, 2009, p. 14-15).
Assim, tomando como referéncia as provocacOes feitas pelos autores

citados acima, busco abordar nesse estudo os seguintes objetivos:

e Verificar que tipo de materiais pedagogicos existem na escola para
utilizacao dos professores de biologia em sala de aula;

e Identificar se o0s materiais descritos no curriculo oficial estéo
disponiveis no acervo didatico da escola;

e Apontar quais os tipos de modalidades didaticas estes professores
utilizam no ensino de Biologia no contexto de sala de aula;

¢ Relacionar as modalidades didaticas utilizadas pelos professores aos
conteudos propostos no curriculo oficial;

e Formular novas propostas de modalidades didaticas para o ensino de
Biologia;

e Analisar os resultados obtidos nas modalidades didaticas propostas
aos objetivos tracados pelos professores para a aula;

e Convergir as observacfes, as coletas de informacdes por meio de
questionarios e documentos pedagdgicos como planos de aulas,

diarios de classe e avalia¢cfes dos alunos.

Concordando com KRASILCHIK (2011) e MARANDINO, SELLES &
FERREIRA (2009), percebo a importancia de um novo olhar as préaticas em sala de
aula e como essas podem fazer a diferenca na formagdo humana; utilizando
modalidades didaticas como um diferencial para que o professor de Biologia
aprimore o ensino, transformando a realidade da sala de aula em um ambiente
também cientifico, formando alunos que entenderéo e questionardo o mundo.

Para realizar esse estudo, meus principais interlocutores sdo KRASILCHIK
(2000 e 2011), MARANDINO, SELLES & FERREIRA (2009) e BIZZO (2002 e 2012),
além de producdes e artigos destes mesmos autores e literatura especializada oficial
e legislativa para o funcionamento do ensino médio paulista, bem como, as
orientacdes curriculares para o ensino meédio — ciéncias da natureza, matematica e

suas tecnologias para complemento das informacfes acerca das bibliograficas
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citadas. Escolho esses autores por considerar que suas analises focalizam as
modalidades didaticas para o ensino de Biologia, bem como, a constru¢cdo socio
histérica da disciplina de ciéncias e Biologia no Brasil, que sdo de suma importancia
para a minha analise referente ao estudo de caso proposto neste trabalho.

A partir daqui, estruturei o trabalho em quatro secbes, estas serao
compostas por trés capitulos seguidos das consideracdes finais.

No primeiro capitulo intitulado BREVE ENSAIO SOBRE O ENSINO DE
BIOLOGIA NO BRASIL E NO ESTADO DE SAO PAULO, trago & luz um estudo
histérico sobre o ensino de biologia no Brasil e como a disciplina de biologia foi
estruturada com o passar dos anos, até o0 momento em que estamos vivenciando o
curriculo oficial do estado de S&do Paulo e como esse aparece estruturado frente as
Modalidades Didaticas para o ensino de Biologia.

No segundo capitulo, intitulado MODALIDADES DIDATICAS NAS
RELACOES DE ENSINO-APRENDIZAGEM COMO ESTRATEGIAS PARA O
ENSINO DE BIOLOGIA, trago alguns elementos para a discussao sobre o ensino de
Biologia e sua aplicagédo em sala de aula, bem como, alguns pressupostos filoséficos
e histéricos para justificar a importancias das Modalidades Didaticas no processo de
ensino aprendizagem.

No terceiro capitulo, intitulado BREVE APRESENTACAO DO CAMPO DE
ESTUDO: DA CIDADE A ESCOLA PUBLICA, faco uma breve apresentacéo da
histéria da cidade de Francisco Morato onde a escola utilizada como campo de
estudo esta instalada, bem como, uma descricdo detalhada da area de estudos
caracterizando-a e mostrando um estudo completo sobre a instituicdo escolar e seus
documentos oficiais.

No quarto e ultimo capitulo intitulado MODALIDADES DIDATICAS COMO
INTERVEN(;AO NO ENSINO DE BIOLOGIA: METODOLOGIAS E PRATICAS EM
SALA DE AULA, estudo as influéncias dessas modalidades no ambiente de sala de
aula e como essas podem contribuir ou ndo para a qualidade dos planejamentos e
aplicacado dos conteudos oficiais propostos pelo curriculo oficial do Estado de S&o
Paulo. Apresento os métodos e metodologias utilizadas para a pesquisa em campo
propondo oficinas como processos de intervencgéo a pesquisa.

Por fim, nas consideracdes finais, retorno aos meus objetivos iniciais
retomando os estudos nos trés capitulos desta dissertacdo aprofundando a analise

realizada sob o olhar do observador, justificando, assim, a importancia de novas
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propostas metodolégicas nas praticas em sala de aula, visto a falta de materiais e
espacos especializados para o efetivo aprendizado de Biologia e mostrando como
resultado de pesquisa que, sim, é possivel o trabalho efetivo da Biologia em sala de
aula utilizando-se de Modalidades Didéaticas para a ludicidade e clareza nas
propostas de trabalho trazidas pelo professor para solucionar problemas decorrentes

do dia a dia em sala de aula.
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CAPITULO 1 — BREVE ENSAIO SOBRE O ENSINO DE BIOLOGIA NO BRASIL E
NO ESTADO DE SAO PAULO

Neste capitulo, serdo abordados temas voltados a historia da disciplina de
Biologia, sua origem, organizacao, legislacdo e curriculo. Estes temas determinam
os fundamentos atuais para a ministracdo desta disciplina e suas metodologias de
ensino e aprendizagem para os conteudos basicos, os subsidios para a implantacéo
do curriculo proposto para o Estado de Sdo Paulo, bem como, a organizacao das
unidades dos conteudos propostos e a escolha das Modalidades Didaticas para a
disciplina de Biologia a partir da concepcédo de aprendizagem adotada para o ensino
de ciéncia descrita na Proposta Curricular do Estado de Sdo Paulo — Ciéncias da

Natureza e suas Tecnologias — Ensino Fundamental — Ciclo Il e Ensino Médio.
1.1. CONTEXTO HISTORICO DA DISCIPLINA DE BIOLOGIA NO BRASIL

A historia do ensino de biologia no Brasil reporta-se a influéncia jesuitica e
portuguesa e da chegada de Domenico Agostino Vandelli’ em Portugal. Este
cientista, naturalista e botanico, foi convidado pelo Marqués de Pombal a ocupar a
cadeira de Ciéncias Naturais da Universidade de Saint Petersburg e junto a Portugal
participou de uma grande reforma educacional que se instalou apds a expulséo dos
jesuitas. Ingressou no Royal College em Lisboa, para ministrar as disciplinas de
matematica, quimica, fisica e historia natural; neste instituto pré-universitario o
objetivo era formar jovens cientistas, mesmo considerando que a aristocracia
portuguesa nédo se interessava muito por estudos cientificos.

Conforme FALCAO? (1970) e FERREIRA® (1971) neste periodo, Vandelli,
indica seu melhor aluno Alexandre Rodrigues Ferreira, este formado naturalista,
trabalhando no Real Museu da Ajuda em Lisboa, a realizar uma viagem filoséfica
pelo Brasil passando pelas capitanias de Grao-Para, Rio Negro, Mato Grosso e

Cuiaba. Entdo em 1783 aportou em Belém do Pard com poucos recursos, levando

! VANDELLI, Domingos, Memdrias de Histéria Natural, Porto, Porto Editora, 2003 (Cole¢éo Ciéncia e
lluminismo), Introdugdo e Coordenacéo Editorial de José Luis Cardoso.

2 FALCAO, E. C. Viagem filosofica as Capitanias do Grao-Para, Rio Negro, Mato Grosso e Cuiaba.
Sao Paulo: Gréfica Brunner, 1970.

* FERREIRA, Alexandre Rodrigues. Viagem Filoséfica pelas Capitanias do Grao Para, Rio Negro,
Mato Grosso e Cuiaba: 1783-1792 (2 vols.). Rio de Janeiro: Conselho Federal de Cultura, 1971. il.
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apenas consigo, dois desenhistas, José Codina e José Joaquim Freire, conhecidos
na época como riscadores, além, de um botanico Agostinho do Cabo.

Mesmo com pouco dinheiro para concluirem a expedicdo, estes foram
incumbidos de descrever, recolher, apontar e remeter amostras de utensilios, bem
como, minerais, vegetacdo nativa, animais em formol, além de descreverem fatos
politicos e filosoficos dos lugares por onde passassem e enviar todo o material para
o0 Real Museu de Lisboa. Os proximos anos ap0s sua chegada ao Brasil foram
dedicados a percorrer todo o territério centro-oeste brasileiro, partindo das ilhas de
Marajo, Baido, Perdeneiras e Alcobaca, subiu o rio Negro e o rio Amazonas,
navegou pelo rio Branco, rio Madeira e rio Guaporé, passou pelo rio Prata, rio
Cuiaba, rio Sdo Lourenco, terminando sua jornada em 1791 pelo rio Paraguai.

Segundo Bizzo (2004) muitos espécimes de animais e plantas foram
enviados para Portugal, porém, todo esse material foi mantido no Real Museu de
Lisboa sem os devidos estudos. Aqueles eram momentos politicos conturbados na
Europa; na época, grande parte destes materiais foi perdida para maos francesas.
Esses espécimes foram encaixotados e enviados para universidades parisienses.

Séculos depois, completa BIZZO (2004) o professor Mello Leitdo* escreve
em seu livro “A Biologia no Brasil” publicado originalmente pela editora nacional em
1937, que muito perdeu o Brasil e Portugal por esta falta de cuidado e zelo com seus
materiais de estudos coletados na expedicao filosofica ao Brasil. Os franceses se
apoderaram de todo este material fazendo com que a biologia brasileira sofresse um
atraso significativo e criou-se, a partir dai, uma dependéncia cientifica para com o0s
franceses:

De fato, no periodo que sobreveio a derrota de Napoledo na Europa,
extensa regido da costa brasileira foi reservada a pesquisadores
franceses por determinagdo dos ingleses. Assim, ndo é de espantar
que Charles Darwin, e 0 Beagle, deixaram o Rio de Janeiro para ir
diretamente a Montevidéu, sem aportar em Santos ou em outro porto
do Sul do Brasil, area reservada a franceses a procura de espécimes

e dados cartograficos para a suas extensas cole¢bes brasileiras.
(BIZZO, 2004, p. 149).

* Zoblogo brasileiro, fundador da Aracnologia da América do Sul, publicou mais de 198 artigos sobre
taxonomia e aracnideos, Catedratico do Colégio Pedro I, no Rio de Janeiro na década de 1910.
Descobriu em Campina Grande no ano de 1917 uma espécie de aranha a qual nomeou Lasiodora
parahybana. Indicado diretor de Zoologia do Museu Nacional em abril de 1931 e Presidente da
Academia Brasileira de Ciéncias entre os anos de 1943 e 1945.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Lasiodora_parahybana
https://pt.wikipedia.org/wiki/Lasiodora_parahybana
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Essa dependéncia, que se estabeleceu entre Brasil e Franca, trouxe grandes
problemas aos livros didaticos utilizados por estudantes brasileiros, pois o material
na area de zoologia era escasso e baseado apenas em elementos da natureza
africana, asiatica e da Oceania. Nesses manuais havia erros grosseiros em relacao
a fauna e flora e as tradugfes eram errbneas. Portanto, as publicagdes do professor
Mello Leitdo se transformassem em verdadeiro marco para o ensino de Biologia no

Brasil.

Figura 1 — A esquerda o Livro “A Biologia no Brasil.” A Direita seu autor, o Professor Candido Firmino

de Mello Leitdo. Fonte: Acervo digital do Museu Nacional do Rio de Janeiro.

Em seu livro “Zoologia” publicado no ano de 1917, o docente aponta as
confusdes acerca dos erros franceses, como animais da fauna brasileira misturados
a animais de outros continentes, que nos livros didaticos podem ser observados nos
tropicos riscados sem nenhum cuidado geogréfico. Nesse sentido, o trabalho dos
professores em sala de aula era bastante prejudicado; além de poucos materiais
utilizaveis, faltava um item de importancia primordial para o estudo da ciéncia, ndo
havia uma tradicdo de estudos cientifica brasileira, que entendesse as problematicas
educacionais do pais, na época, para o efetivo desenvolvimento da ciéncia. Esse
movimento, no entanto, s6 ganhou peso com a chegada da Republica e as

bY

fundacbes de pesquisa e estudos ligados a &rea da saude como na fazenda de
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Manguinhos® e o Instituto Butantan®. Ainda sim, existiam problemas com as
publicacdes brasileiras; estas ndo contavam com estruturas editoriais, deixando de
ser impressos grandes estudos da €poca, queixa esta de grandes intelectuais como
Monteiro Lobato. (Bizzo, 2004, p. 149).

Décadas depois, no governo Vargas, a Biologia se torna referéncia no Brasil
com a nova disciplina criada pelo professor Almeida Junior’ intitulada Biologia
Educacional. Como material para as aulas, publicou em 1939 sua primeira edi¢cdo do
livro Biologia Educacional pela Companhia Editora Nacional, tido como material
primordial para os cursos de magistério tinha em seu indice os objetivos para ser
alcancados com temas sobre Evolucdo, Genética, Fisiologia e complementos de
estudos sobre a inteligéncia humana e suas caracteristicas hereditarias e raciais,
finalizando os estudos abordando a Eugenia® e a Eutecnia®; esse material, ao longo

dos anos, foi sendo reeditado ate a década de 1960.

BIOLOGIA EDUCACIONAL

Figura 2 — A esquerda, Professor Almeida Junior. A direita, Segunda edicdo do Livro Biologia

Educacional. Fonte: https://www.google.com.br/imagens

® No Rio de Janeiro, onde se encontrava o antigo Instituto Soroterapico Federal, fundado em 25 de
maio de 1900 para a fabricacdo de vacinas contra peste bubdnica. Hoje é sede da Fundacgdo
Oswaldo Cruz desenvolvendo pesquisas na area de doencas infectocontagiosas e epidémicas.
http://portal.fiocruz.br/pt-br.

® O Instituto Butantan é o principal produtor de imunobioldgicos do Brasil, responsavel por grande
porcentagem da produc¢do nacional de soros hiperimunes e grande volume da producdo nacional de
antigenos vacinais, que compdem as vacinas utilizadas no Programa Nacional de Imuniza¢gbes — PNI,
do Ministério da Saude. http://www.butantan.gov.br.

" Catedratico da Universidade de So Paulo era médico especialista em Paternidade e Filiacdo,
titulos estes que para a época era de grande status e honra.

8 Teoria gue busca produzir uma selecéo nas coletividades humanas, baseada em leis genéticas;
eugenismo.

° Ciéncia do aperfeicoamento da raca pelo melhoramento do ambiente.


https://www.google.com.br/
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Ainda na era Vargas, surge em meados de 1932, outro movimento em favor
da Escola Brasileira e do ensino de Biologia. Segundo BORBA (2013, p.20 apud
PARANA, 2008, p. 46) essa ideia de uma pedagogia nova, modernizava a acio
educativa e procurava substituir o tradicional ensino da biologia. Em vez de formulas
prontas e exercicios de imitacdo e repeticdo, procurava-se novas formas para
aplicacdo dos conhecimentos cientificos ligados a necessidade de se comprovar
fatos através de experiéncias reais relacionando-os ao cotidiano e aproximando os
conteldos a realidade social dos educandos. Nesse sentido Bizzo (2004)
complementa a informagéo trazendo a luz o Manifesto dos Pioneiros da Escola

Nova:

[...] que em 1932, falava-se justamente da necessidade de uma
cultura geral e do imperativo de recorrer a técnicas e experiéncias
com as caracteristicas da investigacao cientifica, aplicada de forma
cotidiana, medindo resultados e modificagcbes nos processos e nas
técnicas desenvolvidas sob o impulso dos trabalhos cientificos na
administrac8o dos servigos escolares. (BIZZO, 2004, p.150).

Percebemos diante das afirmacfes acima que toda mudanca no ambito
escolar ocorre a partir de um marco politico e mudancas governamentais que
segundo KRASILCHIK (2000) sempre refletem nas escolas do pais e em cada
reforma é atingido principalmente o ensino basico e o ensino médio das escolas
publicas.

Algumas décadas depois, meados de 1950, periodo marcado pelo pos-
Segunda Guerra Mundial e também pelo processo de industrializacdo que levou as
ciéncias ao reconhecimento econdmico e ao desenvolvimento cientifico e
tecnolégico, no ensino de biologia, passa-se a incorporar significativas mudancgas
para organizar e selecionar os conteudos biolégicos segundo as atualidades sociais,
valorizando os procedimentos de investigagdo como estratégias privilegiadas de
ensino e aprendizagem. (SAO PAULO, 2010).

KRASILCHIK (2011) mostra em seus escritos que, a partir, destas mudangas
visionarias para a educacdao cientifica, a disciplina de Ciéncias Naturais passa a ser
subdividida para o ensino de botanica, zoologia e biologia geral; a este ensino era
incorporado a mineralogia, geologia, petrografia e paleontologia e os incluiam valor
informativo, referindo-se a conhecimentos e considerava-se 0 valor

educativo/formativo que se baseava no desenvolvimento do individuo, bem como, o
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valor cultural que garantia a contribuicdo do aluno para com a sua comunidade,
finalizando com o valor pratico que dava ao discente base para aplicagcdo dos
conhecimentos adquiridos em seu cotidiano.

Nesse sentido, PORTO, RAMOS & GOULART (2009) destacam que a
educacdo brasileira buscava substituir o ensino tradicional pelo movimento da
Escola Nova, trazendo aos alunos uma maior liberdade e autonomia nos estudos,
com o objetivo de utilizar-se de aulas praticas para ilustrar as aulas tedricas; como
complementa KRASILCHIK (2011) os estudos nesta época foram influenciados pela
literatura europeia e norte-americana, trazidas e utilizadas por professores
estrangeiros que vieram trabalhar nas escolas superiores brasileiras da
Universidade de Sao Paulo, dificultando o aprendizado por se tratar de materiais mal
traduzidos e mais uma vez, como ja visto acima, sem as especificidades da
perspectiva cientifica com a identidade Nacional.
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Figura 3 — A Esquerda, vers&o verde do BSCS brasileiro. No meio, Versdo Azul do BSCS
norte-americano. A direita, versdo verde do BSCS norte-americano. Fotos: Jairo Paes Selles,
outubro, 2008. Fonte: https://www.google.com.br/imagens

A justificativa para esse empreendimento internacional nos estudos
brasileiros no final dos anos 1950, era a garantia de uma escola que formasse uma
elite de jovens talentos para seguir uma carreira cientifica. KRASILCHIK (2000 e
2011) destaca que esse movimento seguiu com a ajuda do governo brasileiro e de

intelectuais renomados da época que organizaram o que também era conhecido


https://www.google.com.br/
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como “sopa alfabética”®

PSSC), de Biologia (Biological Science Curriculum Study — BSCS), de Quimica

, projetos de Fisica (Fhysical Science Curriculum Study —

(Chemical Bond Approach — CBA) e matematica (Science Mathematics Study Group
— SMSG), que passaram a circular pelo Brasil tendo um credenciamento
internacional de suas siglas. A autora chama a atencdo, ainda para esse

acontecimento:

Esse periodo marcante e crucial na histéria do ensino de Ciéncias,
que influi até hoje nas tendéncias curriculares das vérias disciplinas
tanto no ensino médio como no fundamental, foi dando lugar, ao
longo dessas Ultimas décadas, a outras modificacdes em funcéo de
fatores politicos, econdmicos e sociais que resultaram, por sua vez,
em transformacdes das politicas educacionais, cumulativas em
funcdo das quais ocorreram mudancas no ensino de Ciéncias.
(KRASILCHIK, 2000, p. 85 e 2011, p. 16).

Mudancgas essas que continuaram a acontecer com a Lei 4.024 - Diretrizes e
Bases da Educacéo de 21 de dezembro de 1961, que trouxe a formacao a todos 0s
cidaddos de forma democratica ndo mais privilegiando, mas incluindo. Nessa
perspectiva KRASILCHIK (2000 e 2011) destaca a ampla participacdo das ciéncias
nos curriculos escolares, agora, com a transformacao das divisdes tradicionais para
0 ensino de Biologia focado apenas em botanica e zoologia, abre-se o campo de
estudos e novos conhecimentos como ecologia, genética de populagbes, genética
molecular e bioquimica, passam a ser contetdos previstos para o aprendizado de
ciéncia. A partir deste ponto, as condi¢cdes para o ensino de Biologia evoluiram a
cada ano que se passava e agora a preocupacgao do governo era em preparar novos
jovens no ensino médio para a insercdo no ensino superior para formar a nova

geracgao de cientistas:

No Brasil, o trabalho em prol da melhoria do ensino de ciéncias foi
iniciativa de um grupo de professores da Universidade de Sao Paulo,
concentrados no Instituto Brasileiro de Educacéo, Ciéncias e Cultura
(IBECC). Em 1965, o movimento se difundiu em varios centros de
ciéncias organizados pelo Ministério da Educacgéo, em seis estados:
Bahia, Minas Gerais, Rio de Janeiro, Rio Grande do Sul e
Pernambuco. Posteriormente,  foram  organizados  grupos
preocupados com o ensino de Ciéncias em vdrias universidades, e
hoje h& vérios projetos em andamento no pais. (KRASILCHIK, 2011,
p. 16).

1% Giria educacional para denominar entre os educadores os projetos norte-americanos para a educa¢do
cientifica no Brasil e em outros paises. GARCIA, W. E. Inovacdo Educacional no Brasil: Problemas e Perspectivas.
Campinas — SP, Editora Autores Associados, 1995.
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Entretanto, outras mudangas e reformas aconteceram no pais devido ao
periodo de Ditadura Militar em 1964; mais uma vez, o papel do curriculo, deixou de
ter um olhar para a cidadania e passou a ter uma visdo centrada no ensino
profissionalizante, pautada na formacédo do trabalhador considerado importante para
a economia do pais. Com essas mudancas a reformulacdo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo n°® 5.692, promulgada em 1971, traz essas modificacdes
educacionais e as propostas para a reforma no ensino de Ciéncias agora, como ja
dito acima, com carater profissionalizante a disciplina de Biologia, nas escolas
publicas, perde sua fungdo no curriculo, porém, as escolas privadas continuaram a
preparar seus alunos para os cursos superiores. (KRASILCHIK, 2000, p. 87).

Com o fim da Ditadura Militar em 1980, o crescimento da industria e o inicio
da informatizacdo aumentou a necessidade de profissionais na area da educacao
voltados ao ensino de Ciéncias para questionar a educacédo cientifica estabelecida
no pais para se repensarem as disciplinas curriculares voltadas a Biologia.

Bizzo (2012) destaca, ainda sobre o final dos anos 1980, o surgimento de
novas perspectivas enriquecedoras para o Brasil, como a construtivistat’ do
conhecimento cientifico e a sociointeracionista'?, ainda, as perspectivas psicolégicas
de Piaget dialogando com as preocupacdes sociais de Vigotsky. Essas, duas
ultimas, ja incorporadas na base de propostas metodolégicas modernas. PORTO,
RAMOS & GOULART (2009) apontam para um acontecimento que encerra 0S anos
80 com grandes mudancas para todo o pais, a aprovacdo da Carta Magna®® em
1988.

Apoés esse acontecimento, grandes mudancas aconteceram na sociedade e
na educacao brasileira. Surgiram as exigéncias de uma nova Lei de Diretrizes e
Bases para a Educacéo Nacional (LDBEN), aprovada em 1996, agora a nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educacgdo n°® 9.393/96, estabelece em seu 2° paragrafo, artigo

1°, que a educacdo escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a prética

' A partir do trabalho e da metodologia dos cognitivistas, desenvolveram-se outras linhas de pesquisa
e teorias para explicar como 0s alunos adquirem, interpretam e usam informacges construindo o
conhecimento. Essa é a ideia béasica da vertente de andlise do aprendizado denominado
“construtivismo”, que admite ser o conhecimento edificado pela prépria pessoa, e portanto nao é
transmitido nem revelado. (KRASILCHIK, 2011, p. 31 apud CASTRO, 1995).

2 para Vygotsky, a formacédo se d& numa relacéo dialética entre o sujeito e a sociedade a seu redor —
ou seja, homem modifica o ambiente e o ambiente modifica 0 homem. Para ele o que interessa é a
interacdo que cada pessoa estabelece com determinado ambiente, a chamada experiéncia
pessoalmente significativa. (A Formacdo Social da Mente, Lev S. Vygotsky. Ed. Martins Fontes).

B Nome pelo qual é conhecida a Constituicdo Brasileira de 1988.
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social e em seu artigo 26 estabelece ao curriculo do ensino fundamental e médio
uma base curricular comum com complementos de estudos descritos na propria lei.
(KRASILCHIK, 2000, p. 87).

Para o ensino médio a lei afirma a funcdo de consolidar o conhecimento
preparando os educandos para a cidadania, para o trabalho e para o continuo
aprendizado que inclui a compreenséo de conteudos cientifico-tecnolégicos. Em seu
artigo 80, descreve o incentivo do poder publico a programas de ensino a distancia
em todos os niveis de ensino e de educacao continuada.

No ano seguinte, com o desenvolvimento do Plano Decenal da Educacao e
sob a influéncia de politicas de organismos internacionais PORTO, RAMOS &

GOULART (2009), nos traz a luz, fatos decorrentes desse plano:

Por exigéncia dos organismos internacionais que acompanham o
crescimento de paises em desenvolvimento, inclusive com recursos
financeiros do Banco Mundial, a década de 1990 iniciou-se sob a
influéncia do Plano Decenal da Educacgdo, que estabelecia metas a
serem implementadas com prazos preestabelecidos e avaliacGes
sistémicas, que pretendiam conhecer melhor a realidade educacional
brasileira nos seus diferentes niveis e modalidades de ensino. Nesse
cenario, publicaram-se os Parametros Curriculares Nacionais (PCNS)
— MEC/SEF, 1997, 10 volumes — como orientadores de propostas
curriculares nos diferentes campos que integram o0 ensino
fundamental em nosso pais. (PORTO, RAMOS e GOULART, 2009, p.
21).

Consideramos, portanto, que nos dias de hoje, o que vemos para 0 ensino
de Ciéncias e ap0s 2006 com a publicacdo das Orientacdes Curriculares para o
ensino Médio, também para o ensino de Biologia, é a tentativa de se realizar uma
praxis em sala de aula que seja pedagogicamente apropriada aos conhecimentos
necessarios a compreensao da teoria evidenciada pelos educadores. Porém a maior
dificuldade para que isso ocorra € a de se interpretar e entender a base tedrica,
comprometendo, portanto, toda a pratica. Ocorre que por esse motivo, as mudancgas
em sala de aula ndo acontecem, persistindo o velho sistema tradicionalista.
(PORTO, RAMOS & GOULART, 2009, p. 23). Mas 0 que se V€ presente no ensino
contemporaneo € a construcao coletiva e permanente entre a escola e as questdes
sociais e valores democraticos de modo a agir efetivamente na formacéo do aluno,
assim, o conhecimento é visto como construcao histérica e social resinificando a

unidade entre ensino-aprendizagem. (BRASIL, 2001. V.4).
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As Modalidades Didéticas para o ensino de Biologia, portanto, partem da
perspectiva e da escolha sobre da concepcdo de Ciéncia adotada por cada
seguimento histoérico, visitado no texto acima. Porém, o ensino brasileiro apontado
por KRASILCHIK (2000) ainda passa por momentos de curriculos considerados
tradicionalistas ou racionalistas-académicos, apesar de todas as mudancas
ocorridas no pais, transformando o professor ainda num transmissor de informacdes
atualizadas e organizadas para facilitar a aquisicdo do conhecimento.

Para entendermos as propostas do curriculo Oficial estabelecido pelo Estado
de Séo Paulo referente as Modalidades Didaticas, passaremos a observar neste
ponto da discussdo os materiais apresentados as instituicdbes de ensino Paulistas
bem como o texto do Curriculo Oficial e suas peculiaridades para o ensino publico

no Estado de Sao Paulo.

1.2. ORIENTACAO CURRICULAR E OS FUNDAMENTOS PARA O
CONHECIMENTO DE BIOLOGIA NO ESTADO DE SAO PAULO

Para iniciarmos as observacbes referentes ao curriculo de Biologia do
Estado de S&o Paulo, é preciso entender, antes, qual a fun¢cdo do ensino meédio
segundo o Ministério da Educacéo e Cultura — MEC em seu marco legal. Para isso
utiizaremos o novo material distribuido as escolas publicas, as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo Basica (DCNEB) que estabelece a base
comum, responsavel por orientar a organizacdo, articulagdo, o desenvolvimento e a
avaliacdo das propostas pedagogicas de todas as redes de ensino brasileiras
(BRASILIA, 2013) e segundo presente material:

A necessidade da atualizacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais
surgiu da constatagdo de que as varias modificagbes — como o
Ensino Fundamental de nove anos e a obrigatoriedade do ensino
gratuito dos quatro aos 17 anos - deixaram as anteriores defasada.
Estas mudancas ampliaram consideravelmente os direitos a
educacado das nossas criancas e adolescentes e também de todos
aqueles que nao tiveram oportunidade de estudar quando estavam
nessa fase da vida. (BRASILIA, 2013, p. 4).

Dentro dessa nova perspectiva, a Camara da Educacédo Béasica do Conselho
Nacional de Educacdo promoveu uma série de debates, reunides e audiéncias

publicas com a participacdo dos dirigentes estaduais e municipais, professores e
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profissionais da area da educacgdo, instituicbes de formacdo superior em
licenciaturas e mantenedoras de ensino privados e grandes pesquisadores em
educacio para a conclusdo deste documento. (BRASILIA, 2013).

Entre essas leis para a educacdo basica, da qual faz parte a Educacao
Infantil, Ensino Fundamental I, Ensino Fundamental Il e Ensino Médio, também
foram adicionadas as diretrizes e resolu¢des para a Educacédo no Campo, Educacéo
Indigena, Educacéo Quilombola, Educacéo Especial, Educacao de Jovens e Adultos
em Situacdo de Privacdo de Liberdade nos estabelecimentos penais, Educacéo
Técnica de Nivel Médio, a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), Educacao
Ambiental, a Educacdo em Direitos Humanos, Educacdo das Relacdes Etnico-
Raciais e o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, todas com o
propdsito de inspirar as instituicdes educacionais na elaboracdo de seus planos de
gestdo e de seus projetos-politicos-pedagdgicos para a garantia do acesso e
permanéncia do aluno resultante de uma educacdo de qualidade para uma
sociedade mais justa e mais fraternal. (BRASILIA, 2013).

Sobre estas perspectivas governamentais, estdo a partir da pagina 144 as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM), onde encontramos
0 marco legal da funcdo do ensino médio nas instituicdes educacionais brasileiras.
Apoiadas na Lei n° 9.394/96 (LDBEN) destaca como finalidade para a educacédo
basica, o desenvolvimento do educando para o exercicio da cidadania e formando-o
para a garantia de uma progressao no trabalho e em estudos na Educacgéao Superior.

Segundo CURY, 2007, este conceito de Educacdo Basica trazida pela

LDBEN é novo e de importancia politica para a historia da educacéo no Brasil, pois:

[...] para um pais que por séculos, negou, de modo elitista e seletivo,
a seus cidadaos o direito ao conhecimento pela acdo sistematica da
organizagéo escolar, a Educagéo Basica tornou-se, dentro do art.4°
da LDB, um direito do cidadédo a educac¢&o e um dever do Estado em
atendé-lo mediante oferta qualificada. E tal o € por ser indispenséavel,
como direito social, a participacdo ativa e critica do sujeito, dos
grupos a que ele pertenca, na definicdo de uma sociedade justa e
democrética. (CURY, 2007, p. 171-172).

Vemos, portanto, que a Educacdo Basica torna-se, para o pais, um
instrumento valioso de educacao para a democracia educacional e nesta perspectiva
0 ensino médio, como etapa de conclusdo da EB, é visto como um periodo de

desenvolvimento do individuo e segundo SAVIANI (2000), da educacéao integral do
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homem, que se completa no ensino médio por volta dos dezessete anos, como uma
apreciacdo das coisas do mundo e das pessoas, bem como, da forma estética, pelo
gue elas séo e pelo objetivo de se relacionar com elas. E como completa CURY
(2007) néo € apenas porta para a Educacdo Superior ou chave para o mercado de
trabalho, mas, formagcdo geral do estudante pensando-se nos fundamentos
cientifico-tecnoldgicos, inspirados na Constituicdo Federal e na LDBEN. Portanto,

como visto no artigo 35 da Lei 9.394/96:

O ensino médio, etapa final da educacdo basica, com duracado
minima de trés anos, tera como finalidades:

| - a consolidacao e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos
no ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il - a preparacao bésica para o trabalho e a cidadania do educando,
para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com
flexibilidade a novas condicBes de ocupagdo ou aperfeicoamento
posteriores;

Il - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formacéo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnologicos dos
processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino
de cada disciplina. (LDBEN — Lei 9.394/96).

Junto a essas finalidades descritas na LDBEN e nas DCNEM para a
organizacdo do ensino médio, estdo as Orientagcbes Curriculares para o Ensino
Médio, publicado em 2006. Esse documento est4d organizado em trés volumes
compondo uma colecéo distribuida nas escolas brasileiras a fim de auxiliar docentes
nas praticas em sala de aula. O primeiro volume que abriga uma das areas de
conhecimento desta colecdo tem como titulo Linguagem, Coddigos e suas
Tecnologias — composta pelas disciplinas de Artes, Educacdo Fisica, Lingua
Estrangeira, Espanhol, Lingua Portuguesa e Literatura. O volume dois intitulado
Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias € composto pelas disciplinas
de Biologia, Fisica, Matematica e Quimica. Por fim, o dltimo volume, intitulado
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias — composta pelas disciplinas de Filosofia,
Historia, Geografia e Sociologia.

Para melhor entendermos o tema proposto neste trabalho, fixaremos nossos
olhares no Segundo volume - Ciéncias da Natureza, Matemética e suas
Tecnologias, por conter 0 material necessario para entendermos como se estruturou
a disciplina de Biologia no Curriculo do Estado de S&o Paulo, por estabelecer as
competéncias e habilidades de referéncia as propostas pedagdgicas, bem como, as
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Modalidades Didaticas inspiradas por estes documentos oficiais. Esse também
recomenda a interdisciplinaridade e a contextualizacdo de principios condutores da
organizacao curricular, assim, auxiliando educadores na formulacdo de seus planos
de aulas e nas praticas em sala de aula.

Para tanto, segundo as OCEM - volume dois (2006), o ensino de Biologia
deve passar por desafios que possibilitem aos alunos uma patrticipacdo efetiva em
assuntos contemporaneos de conhecimentos biolégicos para um debate que os
conduza a compreensdo da importancia de temas ligados a natureza, como
transgénicos, clonagem, entre outros temas, e o futuro do ser humano nesta relagéo
de problemas que podem vir a atingir a populacdo. Esse leva a um desafio maior
gue relaciona esses conhecimentos a um pensamento critico-reflexivo e a
conclusdes que influem na qualidade de vida humana.

Percebe-se nesse documento, a necessidade de se encontrar uma forma
para que a Biologia ndo se distancie da realidade, permitindo assim, vincular o que
se estuda na disciplina de Biologia ao cotidiano, estabelecendo uma Educacédo
Holistica® para o aprendizado da Biologia. (OCEM, 2006, p. 17). Portanto, o
importante para o ensino de Biologia é a visdo para a alfabetizacdo cientifica do

aluno, descrita por MILLER (2000) como tendo trés dimensdes:

e A aquisicdo de um vocabulério basico de conceitos cientificos;
e A compreensao da natureza do método cientifico;
e A compreensao sobre o impacto da ciéncia e da tecnologia sobre os

individuos e a sociedade.

Para que isso ocorra em ambiente de sala de aula, as OCEM, indicam que
se faz necessério a capacitagdo dos professores constantemente para que haja
condi¢cdes de se estruturar o planejamento de forma a desenvolver as habilidades

necessarias para que o aluno compreenda seu papel como parte da natureza:

Assim os contelidos de Biologia devem propiciar condi¢cdes para que
0 educando compreenda a vida como manifestacdo de sistemas
organizados e integrados, em constante interacdo com o ambiente

14 Terminologia proposta pelo americano R. Miller (1997) para a teoria de varios pesquisadores que
ao longo dos séculos conceberam o ser humano em uma visao global de desenvolvimento. O termo
significa pregar a compreensdo integral dos fendbmenos e ndo apenas de suas partes separadas.
(SCARPATO, 2012, p. 35).
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fisico-quimico. O aluno precisa ser capaz de estabelecer relacdes
que lhe permitam reconhecer que tais sistemas se perpetuam por
meio da reproducao e se modificam no tempo em funcdo do processo
evolutivo, responséavel pela enorme diversidade de organismos e das
intrincadas relacdes estabelecidas pelos seres vivos entre si e com 0
ambiente. O aluno deve ser capaz de reconhecer-se como organismo
e, portanto, sujeito aos mesmos processos e fendbmenos que 0s
demais. Deve, também, reconhecer-se como agente capaz de
modificar ativamente o processo evolutivo, alterando a biodiversidade
e as relacbes estabelecidas entre os organismos. (BRASILIA, 2006,
p. 20).

Bizzo (2004) completa a informagdo acima dizendo que “todos devem
aprender ciéncia como parte de sua formacao cidada, que possibilite a atuacao
social responsavel e com discernimento diante de um mundo cada dia mais
complexo.” MANZKE (2000), traz, também, uma reflexdo a cerca das orientacbes
descritas na citacdo acima, esse, relata a importancia de se ter abordagem em sala
de aula de acordo com as necessidades visiveis ao professor que pode, dentro das
Modalidades Didaticas, fazer escolhas mais conservadoras, bem como, inovadoras
para alcancar os objetivos propostos para o desenvolvimento holistico do educando.

Diversas estratégias sdo apontadas pelas OCEM como atividades
privilegiadas para o ensino de Biologia que podem ser utilizadas, como uma parceria
entre o professor e os alunos e entre os proprios alunos para que 0 processo de

ensino-aprendizagem ocorra de maneira dinamica e coletiva, sdo eles:

e A experimentacao;

e Estudos do meio;

e Desenvolvimento de projetos;
e Jogos;

e Seminarios;

e Debates;

e Simulagéo.

Dentre esses itens, é proposto aos professores a aplicacdo de mais
atividades que se seguem, apo0s, as modalidades acima citadas, para que com
atividades, mesmo de simples execucéo, exija-se a participacao efetiva do aluno,
possibilitando a criticidade diante dos processos e dos resultados das Modalidades

Didaticas propostas pelo docente. Essas ajudam, capacitando os alunos para a
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interpretacdo do cotidiano em que estdo inseridos, aprendendo o valor do
conhecimento adquirido também em sua comunidade e facilitando ao professor, o
promover de uma formacéo continua e de qualidade tornando esses alunos aptos a

enfrentar os avangos da sociedade, ao finalizar essa etapa de seus estudos.

00 £STADO DE SAO PAULO

DO ESTADO DE SAD PAULO

(4] {4]:\0 . NATUREZA

Figura 4 — A esquerda, Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo. No meio, Proposta Curricular

para a disciplina de Biologia (2008). A direita, Curriculo oficial (2010).

No estado de S&o Paulo, em 2008, quando uma Proposta Curricular foi
apresentada para as escolas publicas, pautada em documentos ja existentes,
elaborados pelo Ministério da Educacédo e Cultura, recuperados e sistematizados,
analisando projetos, fazendo levantamentos de iniciativas educacionais para
melhoria da qualidade na educacdo publica, e segundo a propria Proposta,
dialogando com experiéncias escolares de sucesso, a Secretaria da Educacao
iniciou em suas escolas uma organizagdo, também refletida nas aulas e nos
materiais utilizados pelos educadores, procurando garantir a todos uma base comum
de conhecimentos e de competéncias para que as escolas do estado funcionem
como uma rede.

Para esse fim, criou-se uma série de documentos em que foram
apresentados os principios orientadores do curriculo para uma escola capaz de

promover:

As competéncias indispensaveis ao enfrentamento dos desafios
sociais, culturais e profissionais do mundo contemporéneo, e
contempla algumas das principais caracteristicas da sociedade do
conhecimento e das pressfes que a contemporaneidade exerce
sobre os jovens cidadaos, propondo principios orientadores para a
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pratica educativa, a fim de que as escolas possam preparar seus
alunos para esse novo tempo. Ao priorizar a competéncia de leitura e
escrita, o Curriculo define a escola como espaco de cultura e de
articulagdo de competéncias e de contetdos disciplinares. (SAO
PAULO, 2010, p.16).

O primeiro conjunto de documentos criados como orientacdo para a
aplicacdo do curriculo no estado de Sdo Paulo foi dirigido a equipe gestora das
escolas, bem como, as equipes de suporte pedagdgico nas diretorias de ensino e
aos supervisores de ensino. Esses documentos intitulados Caderno do Gestor tém a
finalidade de apoio ao gestor para que seja um lider capaz de estimular e orientar a
implementacdo do Curriculo nas escolas publicas, garantindo assim, segundo o
préprio documento, a garantia da organizacdo da proposta, se acordo com as
peculiaridades de cada escola, assegurando aos alunos a aprendizagem dos
contelidos e a constituicdo das competéncias previstas no curriculo. Os documentos
também trazem sugestfes e estratégias para a formacado continuada da equipe de
professores a ser aplicadas em horario de Atividade de Trabalho Pedagogico
Coletivo (ATPC).
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Figura 5 — Conjunto de orientacdes a equipe gestora das escolas estaduais do Estado de S&o Paulo.

Fonte: www.rededosaber.sp.gov.br/portais/saopaulofazescola/CADERNODOGESTOR

A segunda e Ultima parte do conjunto de documentos destina-se aos
professores e alunos. S&o organizados por disciplinas e compostos por dois
volumes, com os conteudos separados por semestre. Nesses documentos
intitulados Caderno do Professor e Caderno do Aluno, os conteudos a serem
trabalhados sé@o apresentados por titulos nomeados de Situacdo de Aprendizagem.

Assim o trabalho dirigido as competéncias e habilidades é acompanhado de
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orientacdes para a gestdo na aprendizagem em sala de aula e para avaliacdo e
recuperacdo, apresenta também de forma sucinta propostas de Modalidades
Didaticas em que o professor pode trabalhar em sala de aula e também de
atividades extraclasse como pesquisas e estudos interdisciplinares.™ (SAO PAULO,
2010).

2° SERIE 2° SERIE

ENSINO MEDIO
Coderno do Aluno
Volume 1

ENSINO MEDIO
Volume 2

BIOLOGIA BIOLOGIA

Ciéncias da Natureza Ciéncias da Natureza

CADERNO DO PROFESSOR

Figura 7 — Curriculo do Estado de S&o Paulo — Caderno do Professor. Fonte: Rede do Saber.

Como visto nas figuras acima, os cadernos do professor e aluno auxiliam o
docente em suas metodologias e planos de ensino e também nas préaticas em sala
de aula; entretanto, penso ser importante a relacdo dos materiais disponiveis com as

orientacdes dadas ao professor no documento oficial curricular intitulado Ciéncias da

!> Este material encontra-se para dowloading no portal Secretaria Digital do Estado de S&o Paulo,
disponivel apenas para Professores funcionéario da SEE e com senha de acesso para o sistema.
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Natureza e suas Tecnologias, que diferente das OCEM, integra apenas as
disciplinas de Ciéncias, Biologia, Fisica e Quimica, tendo a Matematica, no curriculo
do Estado de S&o Paulo, suas proprias peculiaridades, tendo um material apenas
para este seguimento.

Todo material parte do principio dos desafios contemporéaneos enfrentados
pela educacdo. Nessa perspectiva, ganha-se no curriculo uma atencéo redobrada as
guestdes sobre a qualidade da educacédo oferecida nas escolas publicas, visto que,
segundo expressa o proprio documento, as escolas publicas vém recebendo um
grande numero de alunos das camadas pobres da sociedade brasileira, agora com
acesso total as escolas. Portanto, esta estadia deve ser encarada como a
oportunidade de insercdo na sociedade, pois, 0 mundo contemporaneo em que 0
jovem estéa vivendo, o faz inserir-se no mundo adulto com rapidez, mas atrasa sua
inser¢cao do meio profissional.

A escola para o jovem, em muitas comunidades, como unico espaco cultural
e de conivéncia com outros jovens, faz dela um ambiente de aprendizagem nao
apenas educativo, mas, um caminho para que o aluno evolua para sua autonomia
para gerenciar sua prépria aprendizagem (aprender a aprender), para a transposicao
dessa aprendizagem em intervencdes solidarias (Aprender a fazer e a conviver) e
para dar continuidade a suas préaticas sociais*®. (SAO PAULO, 2010).

Com a LDBEN, deslocou-se o foco do ensino para a aprendizagem e hoje, a
filosofia que se prega ndo é mais a da liberdade de ensino, mas a do direito de
aprender. (SAO PAULO, 2010). Portanto, é importante salientar que o ensino de
Biologia, bem como, de outras disciplinas do curriculo estadual, esta pautada em
competéncias e habilidades, vistas também no PCN e nas OCEM. Portanto, as
articulacdes das competéncias para o aprender, € o centro das atividades escolares
no curriculo do Estado de Sao Paulo, tanto quanto a prioridade que esse da as
relagdes do aprendizado com o contexto de trabalho enquanto pratica social.

Nesse sentido, as concepcdes para o ensino na area de Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias, vém ao encontro das relagdes que a ciéncia tem com
o cotidiano e com servicos como, agricultura, medicina, inddstria, transporte,

comunicacdo e informacdo e também dos aparelhos domésticos e produtos

18 Faz referéncia aos escritos de Jacques Delors, em seu livro “Educagdo: Um tesouro a descobrir.”
Relatérios para a UNESCO da Comissao Internacional sobre Educacéo para o século XXI. Editora
Cortez.
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utilizados no dia a dia do ser humano. Oferece também uma dimenséo filosofica
referenciando aos acontecimentos ambientais a interpretacdo aos eventos bioldgicos
como evolucédo da vida, biosfera, universo, e a reflexdo sobre o sentido da origem do
cosmo. Essas reflexbes passam a ter formas investigativas estabelecendo
instrumentos para intervencdes cientifico-tecnologicas praticas e para uma
percepcao critica do ser humano sobre o mundo que o cerca. (SAO PAULO, 2010).
Observamos, portanto, o que o curriculo espera para a formacdo do jovem

concluinte da Educacao Bésica:

[...] devem saber se expressar e se comunicar com a linguagem da
ciéncia e fazer uso pratico de seus conhecimentos. Dessa forma,
poderdo compreender e se posicionar diante de questBes gerais de
sentido cientifico e tecnolégico e empreender acgbes diante de
problemas pessoais ou sociais para os quais o dominio das ciéncias
seja essencial. (Sdo Paulo, 2010, p. 26).

Segundo descrito no documento curricular paulista, estas afirmacdes citadas
estdo expressas na LDBEN em termos de “grandes campos de competéncias”,
como o dominio das formas contemporaneas de linguagem, bem como, 0s principios
cientifico-tecnoldgicos que se expressam nas producdes modernas.

Partimos para as observacdes do curriculo de Biologia presente neste
mesmo material, buscando informacdes referentes as préaticas em sala de aula.

A parte especifica sobre a disciplina de Biologia se inicia com o0s
fundamentos para o ensino de Biologia, trazendo em seu texto inicial um breve
relato sobre o quao é interessante aprender sobre os fenbmenos da natureza, como
pode ser curioso os segredos escondidos por traz da genética e também sobre as
possibilidades de se pensar o universo. Segue-se 0 texto voltando ao fato da
biologia ser importante para o mercado de trabalho exemplificando essas
informacdes e deixando clara a importancia das atividades praticas em sala de aula
como meta para esse auxilio e compreensédo de se entender o sentido do estudar
ciéncia como preparacgdo para a vida e contribuicdo perante a sociedade.

A parte final do texto nos traz informacdes em relacdo as metodologias que
podem ser utilizadas pelo professor de Biologia, aproveitando as curiosidades e
expectativas dos alunos sobre os conteudos trazidos para discussdo. Segundo o
curriculo de Biologia (2010), é necessario se promover uma “aprendizagem ativa”,

gue pode ocorrer por meio de atividades significativas, que deixem a memorizagao
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de lado e passem a buscar a descoberta dos principios biolégicos em discussdes
coletivas, visto como Modalidade Didatica importante para o desempenho do aluno
em sala de aula. Uma prética que promova a integragcdo com os colegas em sala de
aula e que faca desse momento a oportunidade para construir em conjunto, modelos
explicativos, linhas de argumentagdo, instrumentos para argumentacédo e
contradicdo para conclusédo e formacao de opinides criticas e bem construidas.

O documento segue com propostas vistas antes em documentos como
OCEM e PCN, deixando claro, a importancia de se utilizar recursos didaticos como,
Videos, Livros didaticos e paradidaticos, visitas a biblioteca da escola para pesquisa
bibliogréfica, utilizacdo das salas de informatica, bem como, de outros aparelhos
tecnoldgicos para ilustrar os conteldos propostos. Apropriar-se de atividades
extraclasse como, idas a museus, parques, reservas naturais, estacbes de
tratamento, criam no aluno o estimulo & aprendizagem da disciplina, bem como,
apoia na utilizacdo do caderno do aluno. Por isso, a importancia de se articular as
Modalidades Didaticas as situacdes de aprendizagem e o contetdo proposto pelo
curriculo. (SAO PAULO, 2010).

Os conteudos béasicos para o ensino de Biologia estdo organizados em
formas de tabelas, divididas por bimestres e por séries. Junto aos conteddos
propostos estdo as competéncias e habilidades a serem trabalhadas e alcancadas
pelo professor ao final de cada bimestre letivo. As especificidades sobre o contetdo
proposto estdo descritas em forma de planos de aulas no Caderno do Professor,
esse vem com ideias para aplicacdo das atividades, avaliagcdes e recuperagédo dos
alunos que nao atingirem as habilidades propostas pelo material.

Finalizamos, com o ultimo documento oficial, a Matriz de Referéncia para a
Avaliacdo Processual. Esse, com o intuito de sinalizar os percursos de
aprendizagem e de desenvolvimento, oferece subsidios para a definicdo de
pardmetros que orientem as acfes pedagodgicas e de formagdo continuada, e
segundo o documento, para o desenvolvimento dos estudantes paulistas. (SAO
PAULO, 2016).
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CAPITULO 2 — MODALIDADES DIDATICAS NAS RELACOES DE ENSINO-
APRENDIZAGEM COMO ESTRATEGIAS PARA O ENSINO DE
BIOLOGIA

Neste capitulo discutiremos os elementos para o ensino de Biologia, bem
como suas aplicacdes em sala de aula. Abordaremos também sobre as relacdes de
ensino-aprendizagem tendo como foco o professor e sua fungcédo na construcéo de
um aluno socialmente preocupado com sua comunidade e com a natureza,
formando assim um individuo integral e integrado com o mundo e preocupado em
transformar a sua realidade.

Para tanto, partiremos de uma base historico-filosofica para entendermos
como o trabalho em sala de aula pode influenciar na formacéo integral do educando,
para esse estudo, utilizaremos os conhecimentos de ROUSSEAU, PESTALOZZI,
FROEBEL, FREINET, MONTESSORI e PAULO FREIRE e entendermos os
processos utilizados por esses educadores e pensadores na busca de Modalidades
Didaticas que hoje séo utilizadas em sala de aula para transformar o ensino de
Biologia num momento prazeroso, hum ambiente educador que leve seus alunos a
buscar autonomia e desenvolver-se por inteiro de maneira sensivel e respeitando a

vida a sua volta.

2.1. ELEMENTOS PARA O ENSINO DE BIOLOGIA E SUA APLICACAO EM SALA
DE AULA

Para entendermos a importancia das Modalidades Didaticas para o ensino
de Biologia é preciso entender a educacao cientifica como lugar comum a producao
do conhecimento humano. Hoje, segundo NARDI (1998), mais do que nunca se tem
a consciéncia de que o conhecimento tem o poder de transformacéo da sociedade e
deste modo, se encaminha muitos problemas as formas de resolucéo.

Pode-se afirmar com HUISMAN & VERGES (1967), que no mundo como o
conhecemos hoje, “a fungdo do conhecimento € preenchida pela ciéncia e, hoje, o
poder humano toma forma através da técnica.” Vemos, portanto, que a
transformacéo cientifica no mundo parte de um pensamento renascentista do ideal
filoséfico de sabedoria para uma realidade na qual a Ciéncia e a Tecnologia

constituem a realidade no dia a dia da sociedade, e podemos perceber isto nos
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aparelhos eletrénicos e eletrodomésticos, bem como no avanco da medicina.
(NARDI, 1998, p. 1).

NARDI (1998) ainda afirma que a filosofia, historicamente, se esvaziou de
contelidos e, questionada pelos avancos cientificos e tecnolégicos, transformou-se
em reflexdes criticas e, no mundo contemporaneo, é utilizada como fundamento
para a orientacdo de acbes humanas relacionadas a decisdo de valores e
preocupacao ética nas acdes cientifico-tecnologicas e na postura do investigador
diante do mundo e da vida.

Portanto, podemos perceber que a investigacdo cientifica é regulada por
alguns critérios e principios importantes a sociedade, pois a pratica cientifica deve
ser encarada, segundo NARDI (1998), como de importancia politica, pois quem faz
ciéncia envolve-se em gigantes interesses que podem ultrapassar as fronteiras do
pais de sua origem. Para tanto, NARDI (1998) descreve no quadro abaixo, sete

principios que devem orientar as producdes e estudos cientificos:

Sete principios para a producéo ou estudo cientifico

Para possibilitar a reunido de um

1. O objeto de uma ciéncia deve namero significativo de pesquisadores

estar suficiente caracterizado e | .
interessados em fazer avancar o

delineado. conhecimento de determinado aspecto da

realidade.

Tudo deve poder ser testado e
verificado  por qualquer um com
2. O conhecimento cientifico N80 | conhecimento técnico para refazer as

se confunde com doxa | ghservaches elou descobertas, pois o
sabedoria, palpite, opinido ou | conhecimento cientifico & pablico no
sentimento. sentido de ser confirmado ou negado por

outros investigadores.
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3. A ciéncia ndo € uma simples

de

agrupadas

coletanea dados ou

informacdes de

maneira aleatoria.

O conhecimento cientifico se
de

classificacao (Biologia), em diagramas ou

caracteriza por um  sistema
graficos (Geografia e Fisica), tabelas e
estatisticas (Matematica), derivam o modo

l6gico da observagéo.

O conhecimento cientifico, pelo
de

especificos (como o telescépio

uso instrumentos

€ 0 microscopio), vai além dos

sentidos humanos.

A ciéncia se caracteriza como
conhecimento de longo alcance. Amplia o
conhecimento atingindo o “infinitamente
grande” e o “infinitamente pequeno”. Os

instrumentos ampliam a visao do cientista.

Conceitos abstratos em

ciéncias humanas permitem
que muitos eventos concretos

sejam trabalhados por meio de

Conceitos cientificos precisam ser
mantidos abertos para serem revistos e

novos conceitos apresentados das mais

um numero de conceitos | diversas maneiras.
abstratos.
A ciéncia moderna significou a
. e possibilidade de fazer a leitura matemética
O conhecimento  cientifico

moderno partiu da constatacao
de que “tudo o que existe,

existe em alguma medida”.

da realidade existente , como: temperatura,
o tempo, o0 espaco, a distancia, a altura, o
pulso, cujo ethos'’ é explicar a realidade
existente transformando qualidade em

guantidade.

1 Conjunto dos costumes e habitos fundamentais, no ambito do comportamento (instituicGes,
afazeres etc.) e da cultura (valores, ideias ou crencas), caracteristicos de uma determinada
coletividade, época ou regido. Na antropologia norte-americana, reunido de tragos psicossociais que
definem a identidade de uma determinada cultura; personalidade de base. 2. Parte da retérica
classica voltada para o estudo dos costumes sociais. 3. Conjunto de valores que permeiam e
influenciam uma determinada manifestacéo (obra, teoria, escola etc.) artistica, cientifica ou filosofica.
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7

O conhecimento cientifico é uma

7. O conhecimento cientifico € | traducdo objetva de uma impresséo

uma realidade construida pela | subjetiva. Como a temperatura (impresséo

inteligéncia humana. subjetiva sentida por todos em condigdes

normais) que se transforma num fato
cientiico quando medida por um
termdémetro, auxiliando um diagndstico

médico.

Quadrol — Sete principios para a produ¢éo ou estudo cientifico. Roberto Nardi (1998, p. 2-3).

O quadro nos permite observar a necessidade atual no mundo

contemporédneo em reintroduzir discussdes em relacdo as pesquisas cientificas,

observando em suas producdes o destino e a finalidade do estudo desenvolvido.
(VALE, 1986, p. 46).

Os objetivos da educacdo cientifica, bem como os das Modalidades

Didéticas no ensino de Biologia dependem, portanto, de trés pontos descritos por

NARDI (2012) no que diz respeito a significagdo do ensino de Biologia para as

camadas sociais:

O principal objetivo da educacdo Cientifica é ensinar a ciéncia e a
técnica de maneira significativa e interessante a todos sem distincéo,
com qualidade e centrado na compreensdo do fato cientifico;

Tomar como contexto a realidade social local escolar e utilizar-se dela
como ponto de partida para a Educacao Cientifica, tomando-a como
inspiracao para o trabalho sob a orientagcdo e mediacao do professor
de biologia;

Criar as condicdes necessarias para o espirito cientifico tirando o
senso comum das pessoas privilegiando o rigor nas observacgdes e na
coleta de informagdes, organizacdo racional destas observacdes ao
longo do trabalho cientifico, busca da objetividade e precisdo no
caminho percorrido na busca de conclusdes e a capacidade de avaliar
de forma critica e questionadora o estudo em funcdo das

necessidades sociais.
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Nos trés pontos acima, vemos que a aprendizagem cientifica parte da relacao
do educando com sua propria realidade, assim, o envolvimento intenso nas
atividades cognitivas desenvolvera uma aprendizagem significativa baseada na
construcdo de conhecimento, propiciando o desenvolvimento de ideias, conceitos e
realizacdo dos fatos estudados relacionando-0os aos seus pensamentos para a
transformacéo no meio. (CAMPOS & NIGRO, 2009, p. 159).

RAMOS (2004) afirma que:

O processo de ensino-aprendizagem contextualizado é um importante
meio de estimular a curiosidade e fortalecer a confianca do aluno. Por
outro lado, sua importancia esta condicionada a possibilidade de ter
consciéncia sobre seus modelos de explicacio e compreensdo da
realidade, reconhecé-lo como equivocados ou limitados a determinados
contextos, enfrentar o questionamento, coloca-lo em cheque num
processo de desconstrucdo de conceitos e reconstrucdo/apropriacdo de
outros. (RAMOS, 2004, p.2 apud in PARANA, 2008, p. 28).

Nota-se que a atividade operativa-construtiva, como manipular, tocar, fazer,
experimentar, tatear, construir, medir, avaliar e observar o mundo e sua realidade
promove o habito de investigacdo, coleta, comparacdo desenvolvendo, assim, no
educando um processo de aprendizagem cientifica, permitindo-lhe enxergar o
mundo e a sociedade como grandes laboratorios de pesquisa. (NARDI, 1998, p.6).

Neste sentido, se faz necessario o olhar atento do educador na construgcédo dos
objetivos a serem alcancados nos conteudos abordados em sala de aula, sejam eles
quais forem: conceitual, procedimental ou atitudinal, para que a escolha do
procedimento e/ou Modalidades Didaticas seja eficaz durante o processo em sala de
aula.

Para que o professor possa escolher e de maneira eficaz estratégias para um
bom desenvolvimento de suas aulas, é importante pensarmos nesse novo cenario
educacional, no qual o educador deve ter em mente uma amplitude em seus
objetivos propostos para o desenvolvimento das habilidades basicas dos estudantes.
Vemos que, nesta nova fase da educacdo brasileira, habilidades como ler e
escrever, fazer célculos e memorizacéo, dao lugar a novas exigéncias como ler e
interpretar criticamente, expressar ideias de forma clara e solucionar problemas e,
para tanto, € preciso que o entendimento de certos temas ganhe amplitude e seja
contextualizado em diferentes situacdes, assim a capacidade do alunado em

relaciona-los e utiliza-los em solugbes de problemas passa a ser a abordagem
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adequada a essa nova configuragdo de educacgdo cientifica em sala de aula.
(BIZZERA & URSI, 2014, p. 5).

Um ponto relevante apresentado pelas autoras BIZZERA & URSI (2014), é a
importante reflexdo do educador ao apresentar um novo tema em aula. Para isto,
trabalhar o conhecimento prévio da turma, traz para sala de aula, conhecimentos ja
adquiridos pelos educandos em suas vivéncias em sociedade, estas, devem ser
utilizadas pelo professor, como porta a novos conhecimentos e, a partir destes
conhecimentos amplia-los e compara-los ao novo tema proposto. Segundo as
autoras, isso fard com que os alunos participem de maneira independente e assim

permite a contextualizacao dos conteudos:

De forma geral, contextualizar € o ato de vincular o conhecimento a sua
origem e a sua aplicacdo. Trabalhando contextos que tenham significado
para o aluno e possam mobiliza-los a aprender, num processo ativo, em
gue ele é protagonista, acredita-se que o aluno tenha um envolvimento
ndo so6 intelectual, mas também afetivo. Isso, de acordo com o0 novo
curriculo, seria educar para a vida. (MENEZES & SANTOS, 2002).

Como conceituado acima pelos autores, vemos que a investigacdo e a
contextualizacdo dos conhecimentos vivenciados pelos alunos, podem auxiliar o
professor nas escolhas de suas estratégias de trabalho, facilitando assim, o
planejamento das Modalidades Didéticas as aulas de Biologia e a atuacdo do aluno
como autor e controlador de seu préprio processo de aprendizagem.

BRANSFORD, BROWN & COCKING (2007), refere-se a questdo da autonomia
do aluno no controle de sua aprendizagem como metacognicéo*®, a “capacidade de
uma pessoa prever seu proprio desempenho em diversas tarefas e monitorar seus
niveis de dominio e compreensao”. Para tanto, as Modalidades Didaticas devem ser
escolhidas e pensadas pelo professor, valorizando a auto avaliacéo e a reflexao, por
parte dos alunos, assim, os préprios educandos podem perceber quanto de
informacé&o recebida foi o suficiente para que se entenda o contetddo proposto ou se

€ necessario maior nimero para concluir seu pensamento critico sobre o tema.

'8 Procura evidenciar o papel das estratégias metacognitivas na potencializacéo da aprendizagem, ou
seja, no desenvolvimento pelo aluno de modos eficazes para lidar com a informacéo proveniente do
meio e com o0s préprios processos de pensamento. Argumenta-se que apesar da polémica acerca do
conceito de metacognicdo, € inegavel a sua contribuicdo para a aprendizagem, uma vez que 0S
treinos que contemplam atividades metacognitivas tém produzido melhores resultados no que se
refere a realizagéo escolar. http://www.scielo.br/pdf/prc/v16n1/16802.pdf
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Nesta perspectiva, o americano R. MILLER e o canadense J. MILLER trazem
uma visdo holistica'® sobre o processo de ensino-aprendizagem escolar numa
proposta de educacao integral do ser humano, onde, corpo, mente, emocédo e
espirito (aqui abordados sem intencdes religiosas) passam a ser percebidos com o
olhar individual a cada Ser, incentivando a criatividade, propiciando conexdes entre
mente e corpo e levando o alunado a capacidade de aprender a partir de suas
proprias experiéncias, adquirindo a sabedoria de viver em sociedade
democraticamente, com espirito cooperativo e respeito ao planeta e a toda espécie
de vida que nele habita. (SCARPATO, 2012, p. 31-35).

Entendemos, portanto, que o processo de ensino em sala de aula, bem como,
a escolha das Modalidades Didaticas, tem como foco primordial possibilitar ao
processo de ensino-aprendizagem a articulagdo, integracdo e a harmonia para o
desenvolvimento integral de todos os envolvidos nesse processo. (SCARPATO,
2012, p. 36-38).

Neste ultimo subsidio, VASCONCELOS (2002) nos mostra trés dimensdes
para que todos 0s processos descritos acima acontecam de maneira eficaz em sala
de aula. No quadro a seguir, o autor utiliza-se da metodologia dialética para
exemplificar a importancia destes pontos basicos a formacéo integral do aluno,

mediante a mediacdo do educador no ambiente de aprendizagem:

Metodologia Dialética

Momento de sensibilizacdo, de
apresentacdo sincrética do objeto de
Mobilizac&o para o Conhecimento estudo. Visa possibilitar o vinculo
significativo inicial entre o estudante e o
objeto, bem como motivar o inicio da
construcdo do conhecimento, facilitando

o estabelecimento de uma relagdo com o

1% O termo Educagéo Holistica foi proposto pelo americano R. Miller (1997) para designar o trabalho
de um conjunto heterogéneo de liberais, de humanistas e de romanticos que tém em comum a
conviccdo de que a personalidade global de cada crianga deve ser considerada na educagéo. S&o
consideradas todas as facetas da experiéncia humana, ndo sé o intelecto racional e as
responsabilidades de vocagdo e cidadania, mas também os aspectos fisicos, emocionais, sociais,
estéticos, criativos, intuitivos e espirituais inatos da natureza do ser humano”. (YUS, 2002, p.16).
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objeto de conhecimento que
corresponda a satisfacdo de uma
necessidade relacionada a qualquer uma
das dimensfes do estudante enquanto
ser humano: intelectual, afetiva, ética,
fisica, lddica, estética, espiritual,
econbmica, politica, social e cultural.
Esse é um 6timo momento para realizar
o levantamento dos conhecimentos e
crencas dos estudantes sobre o0 assunto

a ser abordado.

Construcao do conhecimento

Segundo nivel de interacdo, em
que ha a problematizacdo do objeto, e
no qual o estudante deve elaborar
relacbes o mais totalizantes possiveis,
identificando a préatica social que deu
origem ao conhecimento que existe
sobre o] objeto estudado e
desenvolvendo uma visdo critica da
realidade. O estudante deve ser o
agente ativo na construcdo de seu
conhecimento, ao passo que o professor
deve ter papel de mediador entre o

conhecimento e o estudante.

Elaboracdo de sintese do

conhecimento

Momento de sistematizacdo e
elaboracdo concreta do conhecimento,
em que o0 estudante deve expor 0s
varios niveis de relacbes que conseguir
estabelecer com o0 objeto de
conhecimento, seu significado, bem
como a generalizagdo, a aplicacdo em

outras situagdes que nao as estudadas.

Quadro 2 — Metodologia dialética. Celso dos Santos Vasconcelos (2002).
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A partir das consideragbes acima, vemos, portanto, a importancia da
estruturacdo das estratégias de ensino e como estas podem estabelecer uma
relacdo direta entre o professor como mediador dos conteddos e temas
estabelecidos e seu alunado, formados agora como um ser humano completo, critico
e preocupado com o0 mundo a sua volta, provando assim que “o todo é mais que a
simples soma de suas partes”. (ARISTOTELES, 384 a.C.).

2.2. PRESSUPOSTOS FILOSOFICOS E HISTORICOS DAS MODALIDADES
DIDATICAS

Para entendermos melhor o conceito de Modalidades Didaticas no ensino de
Biologia como estratégia para a formacao integral do aluno é necessario sabermos
os fundamentos tedricos dos processos descritos anteriormente, a fim de
entendermos a origem dos pensamentos a cerca do importante trabalho
desenvolvido por professores em suas aulas, bem como o0s conceitos que norteiam
a escolha dessas modalidades para o cotidiano em sala de aula.

Segundo SCARPATO (2012) mesmo num mundo contemporaneo, em pleno
século XXI, se faz importante a volta ao passado para estudarmos e entendermos
com propriedade a formacédo do homem como um todo.

A autora ainda nos traz uma reflexdo sobre estes pensamentos antigos e
argumenta que ainda que esquecidos pela sociedade no contexto escolar e na
pratica docente transportam-nos a histéria da educagdo nos valendo de
pensamentos que nos dao a referéncia necesséaria para contextualizarmos ideias
nos dias atuais.

Os tedricos aqui selecionados apresentam em suas obras, argumentos
favoraveis a educacdo escolar e no processo de ensino-aprendizagem numa
perspectiva integral do homem.

A linha do tempo, a seguir, apresenta o caminho percorrido na busca de
educadores que acreditam na importancia de repensarmos a educacdo e que
articulam o cognitivismo, a afetividade, o motor e o social & visdo do homem integral

e integrado.
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Século XVl Século XIX Século XX
< >
Rousseau Froebel Freinet
Pestalozzi Montessori
Paulo Freire

Jean-Jacques Rousseau (1712-1778) de origem suica, tinha como
principio a infancia como foco de suas pesquisas e teorias. Ele acreditava que a
politica e a educacdo, se trabalhadas de forma relacionada, poderia ajudar a
repensar modelos de educacao utilizados na em sua época para a formacéo integral

do ser humano e da sociedade.

Figura 8 — Jean-Jacques Rousseau (1712-1778). Fonte: Google imagens.

Para tanto, em 1762, apresenta em uma de suas obras intitulada Do contrato
social, um assunto de ordem politica onde sé&o abordados assuntos de cunho politico
voltados ao olhar para a sociedade, e neste mesmo ano, quase que
simultaneamente, lanca também outro e importante livro, este intitulado Emilio; nesta
obra o autor aborda minuciosamente assuntos relacionados a educacéo, trazendo
assim, um novo olhar & pedagogia.

Segundo SCARPATO (2012) Rousseau defende uma ideia de que, a

formacdo de um homem integro depende tanto de seu intelecto quanto da
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preocupa¢do com o seu corpo. A autora diz ainda que em seu livro Emilio, o autor
aborda a historia de um menino que € afastado de toda a sociedade e levado ao
convivio com a natureza e nessa forma de educar Rousseau apresenta o respeito ao
ritmo de crescimento e desenvolvimento naturais das pessoas em cada uma de suas
faixas etarias, pontuando que a educacao deve ocorrer de maneira natural.

Assim, os objetivos do autor eram atentar sobre a importancia da formacéo e
educacado para o futuro, mas também, o de propiciar a crianca uma liberdade em
viver cada fase em sua plenitude de seus sentidos.

Neste sentido, o objetivo primordial de sua obra, era o de critica & educacao
elitista que acontecia em sua época, que tinha os padres jesuitas escorados apenas
na repeticAo e memorizacdo de conteldos. Seus métodos apresentavam a
substituicdo da memorizacdo pela experiéncia direta dos alunos que poderiam
conduzir seu aprendizado da maneira com que seus interesses fizessem sentido.
Para Rousseau, 0 importante ndo era apenas a instru¢cdo, mas a preocupacao com a
formacao moral e politica.

CAMBI (1999, p. 346) apresenta trés grandes contribuicdes trazidas por
Rousseau para o estudo da pedagogia até os dias de hoje:

e Tratar a infancia como idade autbnoma na qual é preciso incentivar o
aprendizado por si préprio, respeitando-se a fase de desenvolvimento,
sem tratar a crianca como um adulto em miniatura.

e Enfatizar a ligacdo entre motivacdo e aprendizagem, considerando
gue, ao sentir-se motivado, o proprio aluno busca o conhecimento.

e Arelacdo dialética entre liberdade e autoridade no ato educativo, com

intuito de gerar uma liberdade bem regrada.

Vemos, nestes trés pontos, a importancia e a necessidade do professor
selecionar conteudos relacionados a vida e ao cotidiano dos alunos e escolher
Modalidades Didaticas que os motivem na busca do conhecimento, pois, para
Rousseau, o verdadeiro conhecimento estd na triade LIBERDADE, ACAO e
INTERESSE, ativadas para a vida quando o educando esté livre para selecionar o
gue quiser aprender, construindo assim seu préoprio conhecimento. (LUZURIAGA,
1984, p. 167).
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Segundo Rousseau (1999, p. 130) “quanto mais seu corpo se exercita, mais
seu espirito se ilumina, sua forca e sua razdo crescem juntas e se ampliam uma a
outra”. Vemos a clara critica a escola tradicional, que deixa seus alunos cansados, e
deixa evidente que o conhecimento passa pelo corpo por meio dos sentidos,
portanto, é preciso cultivd-los e ensinar aos alunos como usa-los para torna-los
pessoas mais sensiveis a vida em sociedade e isso se da pela formacéao integral do
ser humano. (SCARPATO, 2012, p. 43-44).

Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827) também suico, protestante e
discipulo de Rousseau, tinha o amor como principio de suas teorias. Segundo ele, o
amor deflagra a educacao, sua visdo como educador era voltada a educacédo para
0s pobres de sua época. Trabalhou muitos anos de sua vida educando meninos
orfaos e os ensinava sobre leitura, escrita, calculos e trabalho agricola, visto que,
estes meninos viviam em uma regidao rural em Birrfeld. (SCARPATO, 2012, p. 44).

Figura 9 — Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827). Fonte: Google imagens.

Também foi diretor de um instituto para meninos na Revolu¢cdo Francesa
onde escreve em 1801 sua obra Como Gertrudes instrui seus filhos e passa a ser
respeitado por pensadores educacionais de sua época. Mas foi em 1806 no Instituto
de Yverdon, que organiza seus métodos educacionais utilizando como lema de suas
pesquisas o0 Corpo sdo e mente sa, onde propde uma formacdo humana espiritual e

fisica que desenvolva a espontaneidade. (ARCE, 2002, p. 68).
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Para Pestalozzi era importante se utilizar da triade CABECA, MAO e
CORACAO, desde modo a educacdo levaria a educacdo integral aluno
preocupando-se com sua totalidade tornando-se humanamente natural seu
conhecimento e preocupagcdo com o0 meio onde este aluno esta inserido.
(SCARPATO, 2012, p. 45).

A escola idealizada por Pestalozzi deveria ser ndo sé uma extensdo do
lar como inspirar-se no ambiente familiar, para oferecer uma atmosfera
de seguranca e afeto. Para ele, sé o amor tinha forca salvadora, capaz
de levar o homem a plena realizacdo moral, isto €, encontrar
conscientemente, dentro de si, a esséncia divina que lhe da liberdade.
(INCONTRI, 2006, p. 96).

Vemos, portanto, que o objetivo da escola de Pestalozzi tem a intencdo de
preparar 0 homem para a vida, e buscar de maneira autbnoma o agir nesta vida.
Para isso, se utilizava de atividades manuais unindo-as as intelectuais e mostrando
sua utilidade na vida em sociedade. Vemos sua preocupacdo na importancia de o
aprendiz estar sempre em constante agdo e deixa claro que escola deve se
preocupar em aplicar trabalhos manuais, afim de que o aluno entenda a importancia
e a significacao deste para a sua vida. (SCARPATO, 2012, p.45).

Entendemos que a ideia de Pestalozzi para a formacao integral do ser
humano, passa pela escolha dos professores em suas estratégias de ensino e na
escola das Modalidades Didaticas escolhidas para a atividade pratica que mostra ao
educando sua importancia para o trabalho em sociedade.

LUZURIAGA (1984, p. 177) nos mostra que é clara a critica do pensador a
escola tradicional de sua época que s6 transmitia definicbes sem levar o aluno a
desenvolver seu conhecimento diretamente com o meio. Indaga ainda a importancia
de o aluno observar o mundo e aprender a problematiza-lo. E importante que a
escola perceba essa importancia para que desenvolva conteddos significativos a
realidade dos educandos.

Para o professor, Pestalozzi deixa uma mensagem dizendo que o educador
deve sentir-se como um jardineiro e providenciar para seu jardim as melhores
condicOes externas para que as plantas sigam seu desenvolvimento naturalmente. O
aluno é como uma semente e traz em si o projeto da arvore toda. (SCARPATO,
2012, p. 46).

Entendemos aqui a importancia de a crianga aprender fazendo, com base na

experimentacdo pratica e na vivéncia intelectual (CABECA), Sensorial (MAOS) e
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emocional (CORACAO), aprendemos que tudo que passa pelos sentidos se
transforma em conhecimento para o ser humano. Portanto, segundo SCARPATO
(2012) “na proposta pestalozziana, aprender fazendo é um principio. A agéao é
fundamental para a aquisicdo de conhecimento”.

Friedrich Wilhelm Froebel (1782-1852) de origem alema foi o fundador do
jardim de infancia e da pedagogia dos brinquedos. Seus estudos levavam em
consideracao a primeira infancia e estudava criancas abaixo dos 8 anos. Suas ideias
sobre a infancia o levou a desenvolver uma teoria denominada Unidade Vital para a
Formacdo Integral do Ser Humano e sua triade levava em consideracao a relacéo
entre DEUS, NATUREZA e HUMANIDADE. (SCARPATO, 2012, p.47).

Figura 10 — Friedrich Wilhelm Froebel (1782-1852). Fonte: Google imagens.

Mesmo sendo a infancia seu objeto de estudo, podemos encontrar em sua
fonte de conhecimento um direcionador para o trabalho com o ensino médio.
Podemos perceber que sua triade tem como conduzir o educando ao
desenvolvimento harmonioso e pleno utilizando-se do autoconhecimento. Froebel
explica nas palavras de SCARPATO (2012) que:

A interiorizacdo ocorre quando a crianca recebe conhecimentos do
mundo exterior, os quais a fazem refletir sobre o interior. A exteriorizacédo
ocorre quando a crianca exterioriza o seu interior por meio da arte, dos
jogos e das brincadeiras. Ao manipular objetos a crianga exterioriza o
gue ha em seu interior. (SCARPATO, 2012, p. 48).



58

Vemos mais uma vez a importancia da pratica para a vida dos educandos.
Percebemos, ao analisar o trecho acima, que toda acao externa € resultado de uma
acao interna do ser humano e o0s jogos, brincadeiras atividades praticas, neste
sentido, permitem ao professor ajudar o aluno a perceber e dinamizar este processo
de interiorizacao e exteriorizacao na busca do autoconhecimento.

Segundo ARCE (2002) o educador acreditava que as criancas trazem em si
mesmas uma metodologia natural que as leva a aprender de acordo com o que lhes
da interesse e por meio de atividades praticas. Froebel ainda criticava o
tradicionalismo na educacdo que abstraia o conhecimento fazendo com que o0s
alunos perdessem o interesse pelos assuntos abordados na escola.

Portanto, podemos observar que na ideia de Froebel, 0 homem apenas se
desenvolveria integralmente se trabalhado o corpo, mente e espirito de maneira
efetiva através da vivéncia e predisposi¢do artistica inata no ser humano. A ideia
aqui ndo era a de transformar todos os alunos em verdadeiros artistas, mas
trabalhar a arte de forma a contribuir para o desenvolvimento integral, visto que a
arte tem o poder de levar o educando a treinar sua capacidade criativa. Assim,
conclui-se que a partir da liberdade em conhecer o mundo a sua volta, o educando,
desenvolve-se muito mais pelo sentido do que apenas pela razdo, e deve-se partir
do conhecimento prévio para possibilitar a espontaneidade da capacidade criadora
no ser humano integral. (SCARPATO, 2012, p. 48).

Célestin Freinet (1896-1966) de origem francesa adorava o campo e tinha
em sua origem de estudos inUmeras criticas a escola e & pedagogia tradicional. Por
estas criticas Freinet revoluciona a educacdo em sua época substituindo a pratica
mecanica em sala de aula, por uma proposta pedagodgica direcionada a acao.
(SCARPATO, 2012, p. 49).

Segundo FREINET (1977, p. 13) a escola precisa se modernizar, deve
observar as mudangas no mundo e atualizar-se para que o aluno sinta-se motivado,
interessado em aprender e principalmente a querer ir para a escola.

Vemos nas palavras de Freinet que muito mais que uma escola moderna, é
preciso que se modernize a forma com que o conhecimento é passado para o aluno.
Para tanto, LEGRAND (2010) nos mostra a primeira inovacao desenvolvida pelo
educador para as escolas de sua época. Desenvolve entdo uma proposta conhecida

como Aula-Passeio. Esta com a finalidade de levar o aluno a observar o ambiente
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natural e humano propondo uma Modalidade Didatica que no mundo contemporaneo

conhecemos como saidas a campo.

Figura 11 — Célestin Freinet (1896-1966). Fonte: Google imagens.

Este método inovador para a época estimulava os alunos na volta a sala de
aula a refletir na oralidade e enriquecendo a constru¢ao da base para que o aluno
compreendesse as habilidades bésicas tradicionais para o aperfeicoamento da
comunicacdo. Porém, para ndo correr o risco de se tornar apenas mais uma
atividade escolar, Freinet desenvolve a técnica do Texto Livre, com testemunhos
individuais dos alunos que compartiihavam com seus colegas acontecimentos
importantes para eles observados nestas saidas. (LEGRAND, 2010, p. 15-17).

Destes textos surgiu a ideia de se criar o Jornal Escolar, que passou a ser
distribuido as familias e a troca de informacdes deste jornal interescolas. Método
gue por democracia tornava a sala de aula uma redagdo de jornal com textos,
relatos e edicao feitos pelos proprios alunos e distribuidos a comunidade. Este meio
tornar-se-ia primordial na revolucdo pedagdgica. (LEGRAND, 2010, p. 15-17).

Segundo FREINET (1989):

Para o aluno querer aprender é necessario estimulo e motivagéo, isso
ocorre se suas necessidades vitais sdo satisfeitas e as necessidades
vitais s@o de criacdo, expressdo, comunicacdo, vida em grupo, acéo,
descoberta e organizacdo. A crianca precisa satisfazer essas
necessidades para sentir-se mais envolvida, interessada e querer
produzir e construir seu conhecimento, sua autonomia. (FREINET, 1989,
p. 177).
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Vemos nesta citacdo a importancia que o autor da a necessidade de se criar
uma atmosfera de atividades praticas, onde o estimulo aos alunos em
desenvolverem experiéncias, procurando respostas para as suas necessidades e
inquietacdes, ajudando e sendo ajudado por seus colegas e buscando no professor
alguém como mediador na sua busca, resulte na relacdo dialética entre teoria e
prética, construindo no aluno um futuro como parte da sociedade. (ELIAS, 1997, p.
15).

Sua proposta pedagodgica baseia-se na triade RESPONSABILIDADE,
LIBERDADE e COOPERACAO, ele acreditava que o ser integral se formava de
acordo com a construcdo do conhecimento embasado no respeito, responsabilidade
na ajuda ao préximo. Portanto, a escola deveria propor maneiras para o livre
pensamento, sonhos e alegrias por meio de diferentes linguagens que podem ser
desenvolvidos no ensino de Biologia utilizando-se de diferentes Modalidades
Didaticas que ao serem vivenciadas no cotidiano da escola possibilitam o
desenvolvimento integral do aluno.

Maria Montessori (1870-1952) de origem italiana foi a primeira mulher em
seu pais a estudar medicina, também foi pioneira a dar énfase a na pedagogia da
autoeducacédo do aluno e tirar do professor o papel o provedor e fonte do
conhecimento. (ROHRS, 2010, p.11).

Figura 12 — Maria Montessori (1870-1952). Fonte: Google imagens.
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Segundo MACHADO (2003), a médica e pedagoga tinha como base de seus
pensamentos educacionais, a educacdo como uma conquista da crianca, pois,
acreditava que o ser humano, ja desde o nascimento, era um ser integral e que so6
precisava que lhe fossem dadas as condi¢cOes ideais para que a capacidade de se
desenvolver acontecesse de maneira autbnoma.

Na visdo pedagodgica de Montessori, a crianga precisa de um ambiente onde
tenha instrumentos adequados a sua vivéncia e aprendizado. Neste sentido
podemos entender a sua triade como levando em conta a INDIVIDUALIDADE, a
ATIVIDADE e a LIBERDADE do aluno como base para o conceito de individuo
como, simultaneamente, sujeito e objeto do ensino. (ROHRS, 2010, p.17).

Segundo Montessori (1937) quando uma crianca se auto-educa com 0sS
materiais que mostram para a crianca seus proprios erros, deixa o professor com a
funcéo de observador e mediador da atividade intelectual do educando, bem como,
o cuidado em seu desenvolvimento fisiolégico.

Vemos, portanto que os métodos de Montessori sdo fundamentalmente
biolégicos, observaveis em sua pratica cientifica inspirada na natureza e focada nos
fundamentos teoricos do desenvolvimento do aluno. Assim, sua visdo de escola
parte do conceito de que a formacéo integral do aluno é importante para a vida como
um todo, ndo sendo de importancia primordial para o ser humano a preocupacao
com bens materiais e sim encontrar um lugar no mundo para desenvolver um
trabalho gratificante e nutrir paz e densidade interior para ser capaz de amar.
(MACHADO, 2003, p. 33).

Montessori cria num momento de sua carreira a Casa da Criangca, uma
instituicdo educacional onde experimentava toda sua teoria pedagogica pensada
para a formacdo integral da crianca. Nesta casa, o aluno era o centro para o
conhecimento e as atividades eram metodologicamente desenvolvidas dando a
crianga condi¢cbes para seu proprio aprendizado levando em conta o aprendizado
através dos sentidos. (LANCILLOTTI, 2010, p. 170).

Segundo LOHRS (2010):

Nesses locais, tudo era adaptado aos alunos, as suas atitudes e
perspectivas préprias: ndo sé os armarios, as mesas e as cadeiras, mas
também as cores, 0s sons e a arquitetura. Era esperado delas que
vivessem e se movessem nesse ambiente como seres responsaveis e
que participassem do trabalho criador como das tarefas de
funcionamento, de maneira a subir uma “escala” simbdlica que conduzia
a realizagéo. (LOHRS, 2010, p. 18-19).
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LANCILLOTTI (2010) completa dizendo que todos o0s objetos séo
cuidadosamente dispostos para que as criancas tenham a autonomia para escolher
dentre os materiais disponiveis e apoés utilizad-los, a crianca deveria limpa-los e o
objeto utilizado por ela recolocado no lugar para que outra crianga possa utiliz4-lo da
mesma maneira. Caso alguma crianga queira algum objeto que esteja em uso, este
deve esperar sua vez, exercitando assim a paciéncia e a disciplina, eliminando,
assim, a competicéo entre os envolvidos.

Percebemos a importancia dada no convivio em sociedade e a formacéao
integral do ser humano partindo de vivéncias sensoriais do mundo ao seu redor e
partindo do concreto para o abstrato, portanto, a Modalidade Didéatica escolhida
pelos educadores da escola montessoriana tinha como principio fundamental o uso
do material didatico como atividade metodicamente coordenada, para que o alunado
pudesse avaliar seu grau de éxito enquanto era realizada a proposta. (ROHRS,
2010, p.23).

Vemos, portanto, que o conhecimento dos alunos estd pautado na
independéncia ao desenvolver atividades e que o éxito destas vivéncias esta nas
escolhas das Modalidades Didéticas oferecidas pelo professor e na observacéo que

este faz do processo de realizag&o escolhido pelo aluno.

A possibilidade de observar como fenbmenos naturais e como reagdes
experimentais o desenvolvimento da vida psiquica na crianca transforma
a propria escola em acéo, em uma espécie de gabinete cientifico para o
estudo de psicogenética do homem. (MONTESSORI, 1976, p. 126).

Apesar do grande conhecimento em relacdo as acdes do professor na
educacdo, Montessori reconhece que seu método ndo ganhou o reconhecimento
esperado e, mesmo dos dias de hoje, ndo é tdo difundido como marco para uma
mudanca na educacdo, mesmo assim, € importante deixarmos como importancia
nas escolas do século XXI o conceito da observacdo e mediacdo das observacoes
pelo professor como um processo de formacdo para a autonomia do aluno na
construcdo de seu proprio saber.

Paulo Freire (1921-1997), brasileiro e pernambucano, foi um dos
educadores mais conceituados nacional e internacionalmente. Desenvolveu em sua
trajetoria como professor um método de alfabetizacdo de adultos que tinha como

principio trabalhar o entorno que envolvia as vivéncias do adulto educando,
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utilizando o conhecimento prévio do aluno adquirido em sua vida como base para o
trabalho em sala de aula. (BEISIEGEL, 2010, p. 13-15).

Em sua trajetoria, desenvolveu um pensamento pedagdgico totalmente
voltado a uma visdo politica com claro objetivo em fazer da educacdo uma
ferramenta de conscientizagao de alunos por todo o Brasil. Entendemos que a maior
parte dos brasileiros vem de uma classe desfavorecida da sociedade e levar esta
classe a entender sua situacdo de oprimido e clarear a esses e ensina-los a agir
para sua libertagdo era o que movia Paulo Freire em sua caminhada como cidadao e
professor. (ANTUNES, 177-178).

Figura 13 — Paulo Freire (1921-1997). Fonte: Google imagens.

Segundo ANTUNES (2010) as obras de Freire como educador e
pesquisador representam um marco na educacdo popular, sem complicacdes, o
professor mostrou que com pouco podemos levar o conhecimento e libertar a quem
€ de direito. Utilizando a leitura e a compreensdo critica do entorno, mostra que este
€ um primeiro passo para a leitura de mundo e para uma maior reflexdo sobre o
estado do homem. Sempre com a presenca politica Freire volta-se a transformacéao
do homem num sentido maior do que apenas alfabetizar e letrar um ser humano.

Sua primeira obra, intitulada Educag¢do como Pratica da Liberdade foi escrita
em meio a grandes acontecimentos entre os anos de 1964 e 1966, inscritos nos
intervalos das prisdes, na ditadura militar, onde foi concluida apés seu exilio no

Chile, acusado de propagar ideias subversivas a populacdo, num golpe militar que
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marcou a historia do pais, também pela censura, que impedia a livre expressao de
ideias e pensamentos contrarios ao governo da época. (ANTUNES, 2010, p. 180).

Em sua pedagogia, Freire propunha uma pratica em sala de aula que
desenvolvesse nos alunos a criticidade em relacdo a tudo que era proposto pelo
educador, a fim de levar o alunado a um pensamento consciente do mundo a sua
volta.

Era claro a aversédo do educador em relacdo ao método tradicional de aulas
nas escolas brasileiras. Sua indignacdo no modo bancério de ensino, onde o
professor apenas deposita o conhecimento na mente dos alunos sem nenhum
momento de reflexdo, incomodava-o e o fez repensar toda a condi¢cdo da educacéo
gue necessitava se transformar numa educacdo libertadora que deve levar aos
educandos momentos de reflexdo, despertando a critica e esta levando a acéo.
(ANTUNES, 2010, p. 180).

E importante lembrarmos que entre 1989 e 1991, no mandato de Luiza
Erundina, Freire assumiu a Secretaria Municipal de Educacdo da cidade de S&o
Paulo, onde passou a pensar, refletir e repensar sobre os conceitos e ideias que
habitavam no cotidiano das escolas e como mostra 0 quadro a seguir, segundo
ANTUNES (2010), como se deu o pensamento de Paulo Freire frente a realidade

das escolas tradicionais brasileiras:

Paulo Freire frente as reflexdes sobre as escolas tradicionais brasileiras

O pensamento vivo de Paulo Freire O distanciamento desse pensamento em

nosso cotidiano

Homem

Um ser inacabado, que ndo se encontra
s6 no mundo como uma “coisa” ou um
objeto a mais, ligado ao seu entorno
como um animal se liga, mas um ser
capaz de se integrar em seu contexto
para intervir iSso

no mesmo, com

transformando o mundo.

Um ser completo, mas que necessita do
dominio de técnicas para se desenvolver
e para prosperar. Todo aluno € visto
assim como  ‘“individuo” e sua
socializacdo é desejavel, ainda que essa
integrac&o social ndo seja um objeto da

escola em si.
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Escola

Espago privilegiado para que se
desenvolva um conhecimento critico
como ferramenta de construcdo da
realidade, a partir, das capacidades
em identificar situacdes e razdes que
determinam o0s contextos sociais,
econdbmicos e culturais em que o

aluno vive, no momento histérico em

na maioria das vezes,

especifica do

Um espagco transmissor de informagdes que,

distancia-se da

realidade do aluno e que séo transmitidas
porque fazem parte de um programa e,
dessa forma, nao respeita a individualidade
do aluno e o contexto do lugar e do tempo

em que vive. O conhecimento € propriedade

professor, que acredita

gue vive. possivel transferi-lo.
Processo educativo
Como o homem ¢é ser inacabado, chega | A funcdo essencial do processo

de

“transformacéo” e, por esse motivo, o

a escola em condi¢cles

processo educativo ndo pode limitar-se a
transmitir informacdes, fatos, mapas e
dados, situando-se em uma
acomodacdo e ajuste ao estabelecido,

mas em um processo de compreenséo e

7

educativo é abastecer o estudante de

informacBes associadas ao ajuste
estabelecido. Comumente €& uma
educacao “bancaria”, na qual os

professores, no cumprimento de seus

programas, “depositam” conhecimento

na mente de seus alunos de maneira

de efetiva libertacéo. acritica.
Processo de ensino
A educacdo libertadora necessita | O professor é aquele que sempre “sabe”

desenvolver novos processos de ensino,

estabelecendo uma  aprendizagem
dialégica que se apoia no método de
problematizacdo. O professor ndo & mais
visto como proprietario do saber e
detentor do conhecimento, mas como
personagens criticos na proposicao de
de

processos de procura, sabendo sempre

desafios e encaminhamentos

que “ninguém ignora tudo, ninguém sabe

(ou pelo menos, deveria saber) e tem
diante de si alunos que “pouco” ou
“‘nada” sabem e, portanto, o processo de
ensino se inspira na aula expositiva e
nas anotacbes que transformam o
caderno do aluno em sua “caderneta de
poupan¢a”, na qual guarda seus
conhecimentos ali depositados para seu
uso nas provas. A educagdo € assim

bancaria e o saber uma referéncia para
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tudo”.

0 uso eventual, quando solicitado.

Sonho em

educacao

Toda acdo educativa deve sempre
perseguir um objetivo essencial, um
determinado sonho, que abomina a
neutralidade ou a indiferenca por parte
de quem educa. Isso nao significa que o
professor deve impor ao aluno sua
opgéao, antes despertando o aluno para
suas préprias e auténticas opcdes e

seus sonhos.

Quando existe, geralmente percebe a
educacdo como uma finalidade em si
mesma e a formatura do aluno como a
conquista de um volume de informacgdes
que lhe permite o exercicio de uma
profissdo, por meio da qual se busca

poder e prestigio.

Felicidade

A felicidade é sinbnimo de luta e, dessa
forma, somente pode ser inteiramente
feliz a pessoa que acredita em si e em
sua transformacdo e se dispde a
empreender uma caminhada em diregcéo
a essa meta, sabendo que, ao atingi-la,
outras por certo irdo surgir e dessa

forma desafiar novas buscas.

A felicidade geralmente € associada a
conquista de bens e/ou de posiches e,
dessa forma, busca-se a educacéo como
quem procura uma escada para, ao
conquistar mais bens e mais elevada
posicao, poder sentir-se distinguido dos

demais.

Formacéao de professores

A educacdo ndo pode abrir mdo de uma

educacdo técnica e cientifica,

necessita também abrigar sonhos e utopias

e, portanto, exige dupla

(palavra/mundo — texto/contexto) para que,
como profissional, o professor se sinta
de

sujeito da histéria como tempo

possibilidades e ndo de determinismos

ainda saber que, embora a educacao nao

possa tudo, pode contribuir para

transformagéo do mundo em algo melhor.

mas

leitura

O profissional em educacdo é um

trabalhador que maneja a

aprendizagem como um mecanico

maneja a sua ferramenta, alienando-
se de um significado para a
transformacéao social. Sua
racionalidade econbmica sob a

e | perspectiva da globalizacdo desperta

uma visao “fatalista” e reduz o

a | trabalho educativo a conquista de

uma técnica.

Quadro 3 — Paulo Freire frente as reflexdes sobre as escolas tradicionais brasileiras. Antunes (2010).
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Para tanto, ANTUNES (2010) mostra que a proposta pedagdgica de Paulo

Freire baseia-se em trés objetivos:

e Ampliar o0 acesso e a permanéncia da populacdo na escola;
e Democratizacao do poder pedagdgico;

¢ O alcance na qualidade da educacéao.

Freire entendia que o primeiro movimento para uma escola renovada se
daria com a criagdo de movimentos que envolvessem a escola e a sociedade,
abrindo a escola para uma conversa aberta e permanente, envolvendo pais e
mestres em Circulos de Cultura onde, segundo ANTUNES (2010), “a figura do
coordenador substituia a do expositor e o dialogo substituia a aula convencional”.

Vemos, portanto, em Paulo Freire, um educador que se preocupa com O
trabalho desenvolvido na sala de aula e em como este é transformado pelo
professor em conhecimento critico, fazendo com que o aluno leia 0 mundo. Para
tanto, Freire nos indica algumas Modalidades Didaticas utilizadas por ele em suas
aulas para substituir o formato convencional das salas de aula em espacos de leitura
da realidade para em seguida poder reescrevé-la. (ANTUNES, 2010).

Freire, portanto, distribuia as carteiras e cadeiras da sala de aula em circulos
para facilitar o envolvimento de todos nas indagacdes propostas em sala. Utilizava-
se, também, de atividades em grupo para a troca de conhecimentos entre 0s
educandos e instigava o debate num clima de didlogo, além de utilizar-se de
tecnologias, como, projetor numa época em que pouco se tinha nas escolas, sendo
um mimedégrafo para reproducéo de atividades em papel. (ANTUNES, 2010).

Como podemos observar nos autores acima citados, por séculos a
preocupacdo na formacdo integral e integrada do ser humano tem sido uma
preocupacao para educadores que se preocupam com o desenvolvimento de seus
alunos no ambiente escolar e fora dele.

Segundo SCARPATO (2012):

As concepgles desses tedricos podem ser representadas por um ser
humano cidadéo, cidaddo porque ele deve saber viver e conviver, com
tudo e todos os seres vivos que estiverem ao seu redor, de forma
harmoniosa e respeitosa. E esse ser humano cidaddo, possui uma
cabeca que representa o0 pensar, uma mao, O agir € um coracao, 0
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sentir: todos em uma perspectiva de desenvolvimento humano.
(SCARPATO, 2012, p. 52).

Entendemos, portanto, que o ser humano (aluno) precisa sentir a liberdade
(escolher), estar no mundo e com a natureza para uma integracdo neste convivio,
nascendo assim o interesse para a responsabilidade e o aprimoramento de uma
consciéncia mais humana geradora da cidadania (acontece quando o professor
escolhe de maneira adequada Modalidades Didaticas para desenvolver estes incites

nos educandos), vivendo assim de modo mais harmonico em sociedade.

2.3. MODALIDADES DIDATICAS E O PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM
NAS AULAS DE BIOLOGIA

Quando falamos em educacédo, devemos pensa-la como meio pelos quais os
alunos sao formados, com foco na emancipacdo cidadd, que os levam para o
aprendizado significativo, formando o bom senso para compreender 0S processos
gue sao precisos na busca de interacéo entre o saber, e 0S meios que 0s conectam.
Neste sentido, a integracdo entre conteudo e sociedade deve fazer parte de todo o
processo educacional.

Podemos entender esta posicdo em que a escola necessita propor quando
GADOTTI (2002) expressa as seguintes indagacoes:

A educacdo, para ser transformadora, emancipadora, precisa estar
centrada na vida, ao contrario da educacéo neoliberal que esté centrada
na competitividade sem solidariedade. Para ser emancipadora a
educacdo precisa considerar as pessoas, suas culturas, respeitar o
modo de vida das pessoas e suas identidades. (GADOTTI, 2002, p. 47).

Em complemento as indagacdes do autor acima, podemos observar nas Leis
de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB/1996) que a educacao abrange
0S processos formativos para o ser humano afim de que estes tenham um
desdobramento familiar, a convivéncia com a sociedade, no trabalho, nas
instituicdes de ensino que seguem em niveis técnicos e cientificos de nivel superior
bem como nas manifestacdes culturais, portanto, vemos que a educacao esta
firmemente vinculada ao mundo do trabalho, ao convivio social e as atitudes
cidadas, tornando, assim, a escola um ambiente de oportunidades, sendo o dever de

todas as partes o sucesso educacional da escola para o desenvolvimento do pais.
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A educacgéao torna-se, portanto, objeto de estudo da Biologia ao se propor
estudos em relacdo a vida e sua diversidade, manifestacdes naturais, num conjunto
de processos organizados, integrado e interligado, em nivel celular, para um
organismo complexo, até a formacdo de um individuo capaz de pensar, refletir e
repensar suas a¢des no meio onde esta inserido. (ANDRADE, 2015, p. 20).

Para tanto, se faz necessario o trabalho significativo do professor no
processo de ensino-aprendizagem, de forma critica e construtiva, o educador deve
ter consigo a sensibilidade para transformar o conteddo proposto pelo curriculo
oficial em conhecimento significativa para a formacéo integral dos discentes.

Vemos em CUNHA, ALMEIDA & ALVES (2014) que:

O ensino de biologia requer uma postura critica de professores e alunos,
possibilitando a compreensdo da ciéncia como um processo que exige
uma postura reflexiva diante do conhecimento a ser aprendido. Dessa
maneira, 0 estudante dessa disciplina deve contribuir para a formacéo de
alunos criticos e reflexivos, cientes de que os conhecimentos que estao
adquirindo sdo necessarios para a sua tomada de decisdo, nas diversas
situacdes que possam encontrar na vida. (CUNHA, ALMEIDA & ALVES,
2014, p. 62).

Logo, entendemos que proporcionar aos alunos, na disciplina de biologia,
atividades que possam possibilitar discussdes, debates, com assuntos ligados a
realidade dos educandos, com temas atuais ligados a Ciéncia, que podem ser
coletados na midia ou em diversos meios de comunicacao, trazidos pelo professor,
ou pelos proprios estudantes, favorecem a fixacdo do conhecimento e por meio das
discussbes, como citado acima, possibilita para o fluir da aula, uma abrangéncia nas
falas dos discentes, compotas por diversidade de entendimento e trazendo o triunfo
para o ensino em sala de aula.

Segundo ANDRADE (2015, p. 21) “cabe ao professor entender a
heterogeneidade que compde o ambiente, sala de aula, e atuar de maneira

mediadora aos comentarios gerados pela discussao”.

Os estudantes tém percepcdes diferentes sobre um mesmo conteudo, e
também apresentam objetivos diferentes com relagao a estes, sendo que
alguns optam por aprender de forma completa e ampla os contetdos
propostos em sala, e outros se preocupam apenas em tirar boas notas.
(ROSSARI & POLINARSKI, 2001, p. 6).
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Vemos uma diferenca de objetivos na perspectiva do alunado que pode
ocorrer no dia a dia em sala de aula. KRASILCHIK (2004, p. 12), no entanto, nos
traz quatro niveis de alfabetizacdo biologica que pode auxiliar o professor de
biologia, no que se refere a levar seus alunos a atingirem o objetivo esperado para o

ano final do ensino médio:

1°. Nominal: Quando os estudantes reconhecem o0s termos, mas nao sabem
seu significado bioldgico;

2°. Funcional: Quando os termos memorizados sao definidos corretamente,
sem que o0s estudantes compreendam seus significados;

3°.  Estrutural: Quando o0s estudantes s&o capazes de explicar
adequadamente, em suas préprias palavras e baseando-se em experiéncias
pessoais, 0s conceitos bioldgicos;

4°, Multidimensional: Quando os estudantes aplicam o conhecimento e
habilidades adquiridas, relacionando-as com o conhecimento de outras areas,

para resolver problemas reais.

O professor de Biologia, neste sentido, tem a responsabilidade de
proporcionar um ambiente em que os diferentes tipos de alunos, com seus
diferentes objetivos, com diversos referenciais de mundo, possam alcangar um nivel
multidimensional na Biologia, chegando ao fim do ensino basico com uma formacéo
cientifica de qualidade e capaz de problematizar e solucionar problemas e dilemas
no universo social.

Neste sentido, vemos a importancia na atencéo do professor de biologia ao
preparar seus planos de aula. Nestes planos, além de pensar a formacao integral do
aluno é interessante se atentar as diversas possibilidades e espacos para que o
conhecimento ocorra.

SCARPATO (2012) nos lembra de que a aula ndo ocorre apenas dentro de
uma sala com quatro paredes e uma porta, mas, em todos 0s espagos escolares
como, patio, no auditorio, no laboratério, na sala de video, no laboratério de
informatica, em um museu, “tudo vai depender do planejamento do professor e da
concepcao de desenvolvimento humano que ele tem e até da liberdade e autonomia
gue a instituicdo de ensino lhe permite”.

Paulo Freire (1996) nos conta:
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[...] Quando entro em uma sala de aula devo estar sendo um ser
aberto as indagacdes, a curiosidade, as perguntas dos alunos, as
suas inibi¢cdes, um ser critico e inquiridor, inquieto em face da tarefa
que tenho — a de ensinar e ndo a de transferir conhecimento.
(FREIRE, 1996, p. 47).

A expressividade do professor, na maioria das vezes ja da o tom que mostra
aos alunos o clima que a aula tera. Ele com sua linguagem corporal pode trazer
acolhimento e criatividade ou pode espelhar tensdo e repressdao. (SCARPATO,
2012, p. 56).

Além do clima trazido em aula pelo professor, Freire nos lembra que o
ambiente escolar, na maioria de suas vezes, é decorado por cores neutras e sem
vida, tornando o ambiente um lugar de desprazeres. A escola, na visdao de Paulo
Freire, deveria ser um ambiente bonito, alegre, colorido, sonorizado, com objetos
para educar os sentidos dos alunos, trazendo um ambiente confortavel e confortante
para o deleite dos discentes. (FREIRE apud DE MARCO, 1995, p.40).

Portanto, fica clara a importancia do professor de biologia em explorar
diferentes espagos, dinamizando a aula e tornando-a prazerosa e envolvente,
guebrando aquele velho paradigma de que somente se aprende dentro de uma sala
de aula. E importante lembrar que a base para aplicacdo dos conhecimentos em
Ciéncia passa pela natureza, sociedade e suas tecnologias, tornado assim, o
processo de vivéncia dos alunos objetivo para transformar outros espagos em sala
de aula. (SCARPATO, 2012, p. 60).

Mesmo nao sendo possivel, em algumas realidades escolares, estas saidas
para ambientes externos a sala de aula, esta, ainda pode ser um ambiente

acolhedor para que o conhecimento ocorra de maneira integral.

—
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Figura 14 — Disposicao das carteiras escolares segundo as teorias de Laban.
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Para tanto, Laban® nos atenta ha disposicdo das carteiras e cadeiras no
espaco sala de aula, pois, a comunicagcdo e a autonomia dos alunos, bem como, a
interacdo na relacdo professor-aluno, ocorrem em todos 0s sentidos, vertical,
horizontal e diagonal. SCARPATO (2012) nos diz que com as carteiras dispostas em
circulos ou semicirculos, o processo de ensino-aprendizagem em sala de aula
ocorre facilitando a expressividade do professor tanto quanto a do aluno. Sem
obstaculos o dialogo flui de forma significativa onde todos se ouvem e podem
verbalizar suas indagacdes e sensa¢des em relacdo ao contetdo proposto.

Nesta mesma perspectiva podemos dizer que para a aprendizagem de fato
acontecer, € preciso um conjunto de situacdes para o desenvolvimento cognitivo,
para tanto, MEIRIEU (1998, p. 54) salienta que dentre muitos, o conteudo aprendido
deve ter um significado para o aluno, para o educando, é importante que a
expectativa de projetos pessoais tenha uma interacdo, IDENTIFICACAO,
UTILIZACAO, SIGNIFICACAO para a aprendizagem poder se realizar.

Para tanto, o psicélogo Howard Gardner (1994) traz como ajuda ao processo
de ensino-aprendizagem a Teoria das Inteligéncias Multiplas. Nesta teoria, Gardner
diz que a inteligéncia € o resultado de fatores genéticos e experiéncias de vida e
esta relacionado a capacidade do ser humano na resolu¢cdo de problemas.
SCARPATO (2012, p. 71) completa nas palavras de Gardner que “todos nascem
com a capacidade potencial de varias inteligéncias, porém, estas dependem do
estimulo e oportunidades do meio para serem desenvolvidas”.

GARDNER (1994) explana oito tipos de Inteligéncias; séo elas:

e Linguistica: Esta associada ao escrever, falar, criar nas diferentes formas de
linguagem verbal e escrita;

e LoOgico-Matematica: Estd associada a capacidade para lidar com numeros,
simbolos e seguir ideias logicas;

e Espacial: Esta associada a capacidade de observar o espaco;

e Cinestésico-Corporal: Estd associada a capacidade de perceber e usar o

corpo como um veiculo de expressao;

%0 Rudolf Laban (1879-1958) pesquisou 0 movimento humano e elaborou uma teoria que
postula 0 movimento como uma combinacdo dos fatores espacgo, fluéncia, peso e tempo.
Cada fator de movimento apresenta uma funcéo (o0 que ajuda a desenvolver) e uma atitude
interna (Quem se move expressa uma intensdo em sua agéo). O espaco em sua tese tem a
funcao de favorecer atitudes de comunicacao e expressa atencao.
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e Interpessoal: Esta associado ao ver e perceber o outro, saber se relacionar
CcOm as pessoas;

¢ Intrapessoal: Esta associada ao autoconhecimento, autocontrole;

e Musical: Esta associada a sensibilidade aos sons, aos ritmos e a masica;

e Naturalista: Estd associada ao perceber, observar a flora e fauna.

Dentre estas inteligéncias, vemos o potencial que possibilita aos professores
de biologia no trabalho em sala de aula. Nesta perspectiva, os alunos nédo precisam
ficar sentados e aprendem através do movimento, podendo cantar, construir e
aprender de forma significativa a partir das inteligéncias que a ele esta inserida,
aprimorando-as ou até mesmo tomando outras para si.

Vemos, portanto a importancia do planejamento de aula pelos professores. E
preciso diversificar seus procedimentos de ensino coma utilizacdo de diversas
Modalidades Didéticas e recursos didaticos. (SCARPATO, 2012, p.74).

Existem diversos materiais que podem ser utilizados para que todo esse
processo possa ser trabalhado para um desenvolvimento integral do aluno em sala
de aula como nos mostra SCARPATO (2012, p. 76):

e Os visuais: imagens, fotos, lousa, cartazes, projetor, internet;

e Os audiovisuais: Video, filmes, multimidias, celulares;

e Os auditivos: Mdusicas, gravacdes instrumentos musicais;

e Os visuais tateis: Textos, poesias, livros didaticos, paradidaticos, calculadora,
materiais concretos para desenhar ou confeccionar;

e Os olfativos: Ingredientes para elaborar um prato, um objeto para sentir o
aroma;

e Os paladares: Degustacdo de um prato ou poder comer enquanto esta

ouvindo o professor ou assistindo um video em aula.

Existem diversos procedimentos que o professor pode se valer para uma
aula eficaz e significativa para que o0 processo de ensino-aprendizagem
verdadeiramente aconteca. Para tanto, utilizo-me dos autores ANASTASIOU &
ALVES (2009), GUIMARAES (2009), KRASILCHIK (2011), BIZZO (2012),
SCARPATO (2012) e BIZERRA & URSI (2014) para pontuar os tipos de
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Modalidades Didaticas e recursos didaticos disponiveis nas obras destes autores,
como base de auxilio aos professores de Biologia.

No quadro abaixo estédo as principais Modalidades Didaticas que segundo o0s
autores acima, sdo mais utilizadas por professores em seus planos de aulas para a

disciplina de Biologia e ciéncias:

Propostas de Modalidades e Recursos Didaticos para Aulas de Biologia

Descri¢cdo: E uma exposi¢cdo do contetido, com a
participacdo  ativa dos  estudantes, cujo
conhecimento prévio deve ser considerado e pode
ser tomado como ponto de partida. O professor
leva os estudantes a questionarem, interpretarem e
discutirem o0 objeto de estudo, a partir do
reconhecimento e do confronto com a realidade.
Deve favorecer analise critica resultando na
produgdo de novos conhecimentos. Propde a
superacao da passividade e imobilidade intelectual
dos estudantes.

Aula Expositiva Operacbes de pensamento: Obtencdo e
organizacdo de dados, interpretacdo, critica,
decisédo, comparagao e resumo.

Dindmica da atividade: Professor contextualiza o
tema de modo a mobilizar as estruturas mentais do
estudante para operar com as informagdes que
este traz, articulando-as as que serdo
apresentadas; Faz a apresentacdo dos objetivos
de estudo da unidade e sua relagdo com a
disciplina ou curso. Faz a exposicao, que deve ser
bem preparada, podendo solicitar exemplos aos
estudantes, e busca o0 estabelecimento de
conexfes entre a experiéncia vivencial dos

participantes, o objeto estudado e o todo da
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disciplina. E importante ouvir o estudante,
buscando identificar sua realidade e seus
conhecimentos prévios, que podem mediar a
compreensao critica do assunto e problematizar
essa participacdo. O forte dessa estratégia é o
dialogo, com espaco para questionamentos,
criticas e solugdo de duvidas: é imprescindivel que
0 grupo discuta e reflita sobre o que esta sendo
tratado, a fim de que uma sintese integradora seja

elaborada por todos.

Estudo de Casos

Descricdo: E a andlise minuciosa e objetiva de
uma situacao real que necessita ser investigada e
€ desafiadora para os envolvidos.

Operacdo de pensamento: Analise, interpretacao,
critica levantamento de hipbteses, busca de
suposicoes, decisdo e resumo.

Dinamica da Atividade: 1. O professor expbe o
caso a ser estudado (distribui ou Ié o problema aos
participantes), que pode ser um caso para cada
grupo ou 0 mesmo caso para diversos grupos. 2. O
grupo analisa o caso, expondo seus pontos de
vista e 0s aspectos sob os quais o problema pode
ser enfocado. 3. O professor retoma 0s pontos
principais, analisando coletivamente as solucfes
propostas. 4. O grupo debate as solucdes,
discernindo as melhores conclusbes. Papel do
professor: selecionar o material de estudo,
apresentar um roteiro para trabalho, orientar os
grupos no decorrer do trabalho, elaborar
instrumentos de avaliacgéo.

Analise de um caso:

* Descricdo do caso: aspectos e categorias que

compdem o todo da situacdo. Professor devera
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indicar categorias mais Importantes a serem
analisadas;

* Prescricdo do caso: estudante faz proposicdes
para mudanca da situacdo apresentada,

« Argumentacdo: estudante justifica suas
proposicdes mediante aplicacdo dos elementos

tedricos de que dispde.

Debates

Descricao: O debate e a discussdo mediada séo
formas de tratamento de problemas e de
apreciacdo de possiveis resolucdes. Trata-se,
portanto, ndo apenas de um embate ideoldgico,
mas sim de um esforco de construcdo de
resolucdes de problemas utilizado por sociedades
democraticas para que seja possivel chegar a
conclusdo mais adequada possivel para todos os
envolvidos.

Operacbes de pensamento: Inteligéncia
linguistica, interpessoal, pensamento critico,
elocucdo, desenvolvimento do raciocinio logico.
Dinamica da atividade: Quando ocorrer dentro da
sala de aula, as carteiras devem estar em circulos
ou semicirculos para que todos se vejam, mas
pode ser feito em outro espac¢o da escola, como

um anfiteatro ou em circulos sentados na quadra.

Apresentacéao de Ideias

Descricdo: Pode ser uma apresentacdo de
trabalho ou alguma explanacdo de ideias que
precise ser compartilhada sobre alguma questao
apontada em sala ou ate mesmo, uma
apresentacao em slides.

OperacOes de pensamento: A transmitir, em
formato de seminario, informacfes pesquisadas

sobre determinado tema, de forma clara e eficaz,
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construir um texto formal que garantira a estrutura
de apresentacdo do seminario; usar a capacidade
de sintetizar contetdos; apropriar-se de recursos
tecnolégicos que o auxiliem nesse tipo de
apresentacao; técnicas de postura e
comportamento durante a apresentacdo de um
trabalho; a importancia da clareza e objetividade
para o bom andamento de um trabalho.

Dinamica da atividade: Esta atividade pode ser
feita dentro e fora da sala de aula e o ideal é que
estejam sentados com foco do olhar direcionado
para o recurso didatico usado.

Demonstracdes

Descricao: O principal objetivo dessa Modalidade
€ apresentar experimentos simples e organismos,
no caso especifico da Biologia. Tal estratégia é
considerada uma atividade pratica e traz como
principal beneficio o despertar de um grande
interesse nos estudantes. Uma demonstragdo com
recursos muito simples, constituido por um copo,
agua, oleo e pedacos de plastico pode ser uma
grande motivacao para iniciar o tema “misturas” em
um sexto ano do Ensino Fundamental e ensino
médio, por exemplo. No entanto, a demonstracéo
possui o fator limitante de n&o permitir, como
ocorreria em uma aula prética para a turma inteira,
gue todos possam realizar 0s experimentos e
observacdes. De qualquer forma, é uma boa opg¢éo
guando € necessario economizar tempo, ou nao
existe material suficiente para todos os estudantes.
O professor deve atentar para que todos o0s
estudantes vejam a demonstracdo, que pode ser
mais efetiva se for rapida, empolgante e bem

conduzida. E sugerido ainda que o professor evite
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expor processos ou estruturas muito complexas,
pois a chance dos alunos perderem a atencédo é
grande nesses casos. A melhor maneira de
conduzir a demonstracdo depende de cada turma
e da relacdo que o professor estabelece com ela.
Operacbes de pensamento: Observacao,
planejamento, intrapessoal, logico-matematica,
linguistica.

Dinamica da atividade: cuidados que devem ser
tomados pelo professor:

* O material em apresentacao deve estar visivel
para todos os estudantes;

» O material deve ser simples;

» Deve utilizar-se de clareza nas explicacbes para
gue entusiasmem aos alunos, assim todos em sala
poderdo acompanhar a atividade;

« Os alunos também poderdo preparar
demonstracdes e apresentar para 0s colegas em

sala de aula.

Estudo Dirigido

Descricdo: E o ato de estudar sob a orientacéo e
diretividade do  professor, visando sanar
dificuldades especificas. E preciso ter claro: o que
€ a sessdao, para que e como é preparada.
Operacbes de pensamento: identificacao,
obtencdo e organizacdo de dados, busca de
suposicdes, aplicacdo de fatos e principios a novas
situacoes.

Dinamica da atividade: Prevé atividades
individualizadas, grupais, podendo ser
socializadas:

* leitura individual a partir de um roteiro elaborada

pelo professor;
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» resolugdo de questdes e situacbes-problema a
partir do material estudado:

* no caso de grupos de atendimento, debate sobre
o0 tema estudado, permitindo a socializacdo dos
conhecimentos, a discussdo de solucdes, a
reflexdo e o posicionamento critico dos estudantes

ante a realidade vivida.

Aulas Praticas

Descricdo: A aula pratica tem como principal
caracteristica 0 uso de equipamentos e materiais,
com o0s quais os alunos fazem algum tipo de
experiéncia sobre uma lei cientifica ou os efeitos
dela, relacionando seus aspectos tedricos e
praticos, sendo, por isso, uma metodologia de
trabalho ativa. As aulas de laboratorio em sua
pratica pedagogica desenvolvidas pelos
professores de Ciéncias Naturais proporcionaram
uma aprendizagem significativa através da
comprovagao cientifica, oportunizando a
construcao do conhecimento.

Operagcdes de pensamento: Investigacao,
resolucdo de problemas, formulacdo de hipéteses,
postura.

Dinamica da atividade:

* Formular, elaborar métodos para investigar e
resolver problemas individualmente ou em grupo;

» Analisar cuidadosamente, com companheiros e
professores, o0s resultados e significados de
pesquisas, voltando a investigar quando ocorrem
eventuais contradi¢cdes conceituais;

* Compreender as limitagdes do uso de um
pequeno numero de observacBes para gerar
conhecimento cientifico;

 Distinguir observacdo de inferéncia, comparar
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crengas pessoais com compreensao cientifica, e
compreender as funcdes que exercem na ciéncia,
como sdo elaboradas e testadas as hipoteses e
teorias;

» Selecionar equipamento adequado para ser
usado, com habilidade e com os cuidados devidos,
durante os experimentos;

» Desenvolver familiaridade crescente com

organismos e interesse por fendbmenos naturais.

Seminarios

Descrigéo: Trata-se de estudo de um tema a partir
de fontes diversas a serem estudadas e
sistematizadas pelos participantes, visando
construir uma visdo geral, como diz a palavra,
"fazer germinar" as ideias. Portanto, ndo se reduz
a uma simples divisdo de capitulos ou tépicos de
um livro entre grupos.

Operacéao de pensamentos: Andlise,
interpretacdo, critica, levantamento de hipoteses,
busca de suposic¢oes, obtencdo de organizacao de
dados, comparacdo, aplicacdo de fatos a novas
situacoes.

Dinamica da atividade: Trés momentos: 1.
Preparacao - papel do professor € fundamental:

« apresentar o tema e/lou seleciona-lo
conjuntamente com o0s estudantes, justificar sua
Importancia, desafiar os estudantes, apresentar 0s
caminhos para realizarem as pesquisas e suas
diversas modalidades (bibliografica. de campo ou
de laboratério);

« organizar o calendario para as apresentacdes
dos trabalhos dos estudantes;

« orientar os estudantes na pesquisa (apontar

fontes de consulta bibliografica elou
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pessoas/instituicdes) e na elaboracdo de seus
registras para a apresentacao ao grupo;

* organizar o espaco fisico para favorecer o dialogo
entre os participantes.

2. Desenvolvimento:

+ discussdo do tema em que quem esta
secretariando anota os problemas formulados, as
ideias chave, as solucbes e as conclusdes
encontradas. Cabe ao professor dirigir a sesséo de
critica ao final de cada apresentacdo, trazendo
comentarios sobre cada trabalho e sua exposicao,
organizando uma sintese integradora do que foi
apresentado.

3. Relatdrio: trabalho escrito em forma de resumo

pode ser produzido individualmente ou em grupo.

Excursodes

Descricdo: E um passeio ou uma viagem, que
possui também um objetivo cultural, militar,
desportivo, de estudo ou de observagao geoldgica,
botanica ou geogréfica. A excursdao possui um
carater educativo e pedagogico, sendo comum em
ambientes escolares e circulos estudantis, por
tratar-se de um método de ensino prético, real e
ativo.

Operacbes de pensamento: Observagéo,
identificacdo de novos problemas, cognicao,
expressao, experiéncias estéticas e interpessoais.
Dinamica da atividade: A organizacao inclui:

« uma etapa de preparacdo em que € feito o
reconhecimento do local escolhido para o trabalho
e a identificacdo dos problemas que serao
investigados;

 elaboragdo do roteiro de trabalho contendo as

instrucdes para o procedimento dos alunos e as
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perguntas que eles devem responder;

+ Vivéncia no local escolhido;

Trabalho em classe para organizacao dos dados e
exames do material coletado;

* discussdes dos dados para elaboragédo de uma
descricdo geral do sitio visitado e uma sintese

final.

Simulacdes

Descricdo: Podemos incluir nessa categoria de
estratégias de ensino aquelas nas quais 0s
participantes sdo submetidos a uma situagao
problema, acerca da qual devem tomar decisfes e
prever suas consequéncias. Portanto, abrange
uma grande variedade, da qual destacaremos as
dramatizacdes e 0s jogos.

Operacbes de pensamento: Caracterizar o0
problema, coletar informacfes pertinentes para a
analise do problema, avaliar a importancia das
informagdes obtidas, decidir e testar a validade da
decisdo e quando necessario, reconsiderar a
primeira deciséo.

Dindmica da atividade:

* Dramatizacdo: As dramatizacdes podem ser
utilizadas de diferentes formas. Pode-se propor a
simulacao de processos cientificos especificos (por
exemplo, a traducdo e a transcricdo do material
geneético), com os estudantes assumindo o papel
de estruturas relacionadas. Nesse caso, as
instrucdes devem ser claras para nao gerar
perturbacdo excessiva na classe. Outra opcéao, que
permite maior autonomia dos estudantes, € dividir
a classe em grupos e pedir para que cada um
deles crie seu préprio roteiro de dramatizacao;

 Jogos: A utilizacado de jogos € reconhecidamente
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uma importante estratégia Iadica no processo de
ensino-aprendizagem, pois se trata de uma forma
de ensinar varios conteudos simultaneamente;
simular situacdes reais que nao sao possiveis em
ambiente educacional; e sdo os jogos, situacdes
em que o aluno pode desenvolver sua criatividade
e iniciativa.

1. Propor alguma situagcdo interessante e
desafiadora para os participantes resolverem;

2. Permitir que os participantes possam se auto
avaliar quanto ao seu desempenho;

3. Permitir que todos os participantes possam

participar ativamente, do comeco ao fim do jogo.

Estudo do meio

Descricdo: E um estudo direto do contexto natural
e social no qual o estudante se insere, visando a
uma determinada problematica de forma
interdisciplinar. Cria condigbes para o contato com
a realidade, propicia a aquisicdo de conhecimentos
de forma direta, por meio da experiéncia vivida.
Operacbes de pensamento: Observacao,
obtencdo e organizacdo de dados, interpretacao,
classificagdo, busca de suposi¢cdes, andlise,
levantamento de hipéteses, critica, aplicacdo de
fatos a novas situacdes, planejamento de projetos
e pesquisas.

Dinamica de atividades: 1. Planejamento: os
estudantes decidem, junto com o professor, o foco
de estudo, os aspectos importantes a serem
observados, os instrumentos a serem usados para
0 registro da observagéo e fazem uma reviséo da
literatura referente ao foco de estudo. 2. Execugéao
do estudo conforme planejado: levantamento de

pressupostos, efetivacdo da visita, da coleta de
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dados, da organizacdo e sistematizacdo, da
transcricdo e analise do material coletado. 3.
Apresentagdo dos resultados: o0s estudantes
apresentam as conclusbes para a discussdao do
grande grupo, conforme o0s objetivos propostos

para o estudo.

Instrugéo Individualizada

Descricdo: Sao atividades em que o aluno tem
liberdade para seguir sua prépria velocidade de
aprendizagem. Situam-se varios tipos de trabalhos
escolares: a instrugdo programada, os estudos e
ajudo do professor com um olhar mais atento as
dificuldades do aluno.

Operacbes de pensamento: Inteligéncia
linguistica, oralidade, escrita, interpessoal ao
escutar, espontaneidade.

Dindmica da atividade: E importante que o
espaco da sala de aula ou biblioteca da escola
esteja distribuido com carteiras em pequenos
grupos ou de forma individualizada. O ambiente
deve proporcionar que o aluno possa consultar
rapidamente, dicionarios, livros  didaticos,

computador com acesso a internet, entre outros.

Projetos

Descricdo: E uma pesquisa ou uma investigacao,
desenvolvida com profundidade sobre um tema ou
um topico que se acredita interessante conhecer
para resolver um problema e que resulte num
relatério, num modelo, numa colecdo de
organismos, enfim, num produto final concreto.
Operacbes de pensamento: Colaboracao,
empreendimento, trabalho em equipe, interpessoal
e autonomia.

Dinamica da atividade: 1. Selecéo do problema a
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ser investigado: teoricamente os alunos deveriam
ter liberdade de escolha, devendo o professor
orienta-los apenas quando necessario, porém, é
preciso ter uma lista de sugestbes para que
agueles que nao tem ideias possam escolher
algum problema de seu interesse. 2. Elaboragao
do plano de trabalho: Os estudantes, nessa etapa,
discutem o trabalho que ir&o realizar, bem como as
dificuldades de sua execucao até chegarem a um
detalhamento das operacbes necessarias para o
seu sucesso. 3. Execucao do plano elaborado: A
obtencdo de dados e a execugcdo da pesquisa
exigem divisdo de tarefas entre os membros do
grupo, além do preparo de um cronograma e uma
discussao periodica do andamento do plano para
eventuais modificacbes. 4. E parte do projeto a
obtencdo de um produto final, porém, se este nao

existir, € importante valorizar o processo.

Recursos audiovisuais

Descrigcdo: A utilizacdo de recursos audiovisuais
em sala de aula requer do professor um
direcionamento didatico acerca dos recursos
utilizados. Por exemplo: o professor precisa
informar os objetivos que deseja alcancar a partir
do uso do DVD, slides, televisdo, entre outros.
Esse uso deve ser adequado ao assunto, ao aluno
relacionando outras atividades como debates,
conversas e outros. Para que ndo se tornem mera
ferramenta usada para ganhar tempo ou
preenchimento de espacos vazios. A atencdo do
aluno na atualidade esta mais voltada ao que os
recursos tecnoldgicos oferecem por isso o0
professor precisa ter o cuidado de também incluir

na sua pratica recursos utilizados pelos alunos no
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cotidiano, para que possam assim buscar maior
interacdo e interesse pelas atividades propostas.
OperacOes de pensamento: Analisar, discutir,
observar e criticidade.

Dinamica da atividade: O professor deve fazer
algumas perguntas ao preparar suas aulas
utilizando recursos como filmes, documentarios ou
musica: Que conteudo especifico da biologia vocé
pretende discutir/abordar/polemizar, etc. com o
filme? Quais seus objetivos com o uso do filme? O
gue vocé pretende suscitar/discutir com os alunos?
Que habilidades gostaria que a atividade com o
flme ajudasse a desenvolver? Que tempo
disponivel vocé tem para isso? Que recursos?

Quantos alunos por sala?

Experimentacdes

Descricdo: Considera-se que uma atividade
experimental deva oportunizar situagcdes de
investigagdo e o confronto do aluno com o
inusitado, o inesperado, o desconhecido. Ao se
preparar uma atividade experimental ndo se deve
limitar a mesma a apenas a execucdo de uma
experiéncia, mas antes, é necessario 0
envolvimento do aluno em todos os processos do
raciocinio cientifico.

Operacdes de pensamento: Raciocinio cientifico,
autonomia, sensibilidade, observagdo, atencao,
habilidades linguisticas e matematicas, também
manuseio de pecas delicadas.

Dindmica da atividade: 1. Em uma aula
expositiva, debater a finalidade de um experimento
cientifico, as normas a serem seguidas e a
organizagdo necessaria para se chegar a uma

conclusdo. 2. Esquematizar na lousa as partes
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integrantes do relatério: Introducdo, material e
métodos, resultados, concluséo, bibliografia. 3.
Dividir a classe em grupos de trés ou quatro alunos
para a criacdo de um relatério. Cada grupo pode
redigir uma das partes do relatorio e depois toda a
classe pode dar acabamento a um documento
Unico. Sugestdo: Pode ser fornecido aos alunos
um roteiro para a criagdo do relatério, como o
seguinte:

* Local e data: necessidade de identificacdo do
periodo e condi¢cdes da localidade, pois podem
interferir no experimento.

* Nome dos integrantes do grupo: identificacdo do
pesquisador para possiveis questionamentos.

* Introducdo: pequeno texto indicando quais
estudos vem sendo feitos e por que este
experimento sera realizado, 0 que se espera que
ocorra e por que razoes.

» Material e métodos: descricdo e montagem do
experimento.

* Resultados: registros das observacdes feitas
durante o0 experimento. Deve-se registrar a
situagcdo inicial do experimento e todas as
alteragcbes que estdo ocorrendo ao longo das
observacodes, indicando sempre o momento da
observacéo.

» Conclusao: deve conter a explicacao para o que
foi observado, baseando-se nos dados obtidos
através do experimento e em pesquisas

bibliograficas.

Trabalho de Campo

Descricdo: O trabalho de campo pode ser
realizado em um ambiente natural distante da

escola, mas também em seu entorno ou na propria
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escola, se essa possuir algum ambiente propicio,
como éarea verde, horta e jardim. Os ambientes a
serem visitados podem ser os mais diversos,
dependendo do objetivo do professor. Uma area
impactada, por exemplo, pode prestar-se melhor
ao estudo de temas atuais como desmatamento e
impermeabilizacdo do solo, se comparada a uma
area mais preservada.

Operacbes de pensamento: Inteligéncia
naturalista, l6gico-matematica, linguistica, espacial,
interpessoal e intrapessoal.

Dindmica da atividade: Esse procedimento de
ensino ndo acontece na sala de aula nem na
escola, mas o0 momento que antecede sim e pode
ser elaborado com antecedéncia pelos alunos com
0 a mediacdo do professor, as atividades que

serdo desenvolvidas no dia.

Estudo de textos cientificos

Descricdo: Ler artigos de investigacdo € uma
oportunidade para os alunos aprenderem sobre a
linguagem da comunicacdo cientifica, estrutura,
vocabulario e convencgdes, tais como a escrita na
terceira pessoa, a forma como 0s cientistas usam
0S seus dados para construir um argumento e
justificar as suas afirmacdes, a forma como a
ciéncia funciona, delinear a investigacdo para
testar hipoteses; controlar variaveis; apresentar
resultados; tirar conclusbes; formular novas
guestdes; e partir de conhecimento ja existente.
Operacdes de pensamento:

Dinamica da atividade: Para comecar, deve
escolher um bom artigo de investigagdo para
utilizar. Os critérios seguintes sdo essenciais:

*Extensao limitada (trés paginas no maximo);
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*Conteudo apelativo, apropriado a idade dos
alunos;

*Estrutura que inclui as seguintes seccgoes:
resumo, introducdo, materiais e meétodos,
resultados, discusséo e / ou conclusao;

*Procedimento experimental facil de compreender

*Relagao simples entre os dados e a conclusao
Significancia pratica ou social evidentes.
Ao escolher o tépico, podera optar por se focar em

algo que seja abordado no curriculo.

Tempestade Cerebral

Descricdo: E uma possibilidade de estimular a
geracdo de novas ideias de forma espontanea e
natural, deixando funcionar a imaginacdo. Nao ha
certo ou errado. Tudo o que for levantado sera
considerado, solicitando-se, se necessario, uma
explicagéo posterior do estudante.

Operacéo de pensamento dominante:
Imaginacéo e criatividade, busca de suposicdes e
classificagao.

Dindmica da atividade: Ao serem perguntados
sobre uma problematica, os estudantes devem:

1. Expressar em palavras ou frases curtas as
ideias sugeridas pela questdo proposta. 2. Evitar
atitude critica que levaria a emitir juizo e/ou excluir
ideias. 3. Registrar e organizar a relagéo de ideias
espontaneas. 4. Fazer a selecdo delas conforme
critério seguinte ou a ser combinado:

» ter possibilidade de ser postas em prética logo;

» ser compativeis com outras ideias relacionadas
ou enquadradas numa lista de ideias;

*ser apreciadas operacionalmente quanto a

eficacia a curto, médio e longo prazo.
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Solucéo de Problemas

Descricdo: E o enfrentamento de uma situacéo
nova, exigindo pensamento reflexivo, critico e
criativo a partir dos dados expressos na descricao
do problema; demanda a aplicacdo de principios,
leis que podem ou ndo ser expressas com
formulas matematicas.

Operacbes de pensamentos: identificacao,
obtencdo e organizacdo de dados, planejamento,
imaginacao, elaboracao de hipoteses,
interpretacéo e decisao.

Dinadmica de Atividade: 1. Apresentar ao
estudante um determinado problema, mobilizando-
0 para a busca da solucdo. 2. Orientar o0s
estudantes no levantamento de hipéteses e na
andlise de dados. 3. Executar as operacfes e
comparar solucdes obtidas. 4. A partir da sintese,
verificar a existéncia de leis e principios que
possam se tornar norteadores de situacdes

similares.

Phillips

Descricdo: E uma atividade grupal em que sdo
feitas uma analise e uma discussdo sobre
temas/problemas do contexto dos estudantes.
Pode também ser util para obtencdo de informacéao
rapida sobre interesses, problemas, sugestbes e
perguntas.

Operacoes de pensamento: Andlise,
interpretacdo, critica, levantamento de hipoteses,
busca de suposicdes e obtencdo de organizacao
de dados.

Dindmica da atividade: 1. Dividir os estudantes
em grupos de 6 membros, que durante 6 minutos

podem discutir um assunto, tema, problema na
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busca de uma solucdo ou sintese final ou
proviséria. A sintese pode ser explicitada durante
mais 6 minutos. Como suporte para discussao nos
grupos, pode-se tomar por base um texto ou
simplesmente o aporte tedrico que o estudante ja
traz consigo. 2. Preparar a melhor forma de
apresentar o resultado do trabalho, em que todos
0S grupos explicitem o resultado pelo seu

representante.

Painel

Descri¢éo: E a discussdo informal de um grupo de
estudantes, indicados pelo professor (que ja
estudaram a matéria em analise, interessados ou
afetados pelo problema em questdo), em que
apresentam pontos de vista antagbnicos na
presenca de outros. Podem ser convidados
estudantes de outras fases, cursos ou mesmo
especialistas na area.

Operacbes de pensamentos: Obtencdo e
organizacdo de dados, observacao, interpretacao,
busca de suposicoes, critica e analise.

Dindmica da atividade: 1. O professor coordena o
processo de painel. 2. Cinco a oito pessoas se
colocam, sem formalidade, em semicirculo diante
dos ouvintes ou ao redor de uma mesa, para falar
de um determinado assunto. 3. Cada pessoa
devera falar pelo tempo de 2 a 10 minutos. 4. O
professor anuncia o tema da discusséo e o tempo
destinado a cada participante. 5. No final, o
professor faz as conexdes da discussao para, em
seguida, convidar os demais participantes a

formularem perguntas aos participantes.
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Descricdo: E a utilizagdo dos principios do ensino
associados aos da pesquisa: Concepcao de
conhecimento e ciéncia cm que a divida e a critica
sejam elementos fundamentais; assumir o estudo
como situacdo construtiva e significativa, com
concentracdo e autonomia crescente; fazer a
passagem da simples reprodugdo para um
equilibrio entre reproducéo e anélise.

Operacdo de pensamento: Observacéo,
interpretacdo, classificacdo, critica, resumo,
andlise, hipéteses e busca de suposicdes, decisao,
comparacdo e imaginag¢do, planejamento,
Ensino com Pesquisa obtencdo e organizacdo de dados, aplicacdo de
fatos a novas situagoes.

Dinamica da atividade: 1. Desafiar o estudante
como investigador. 2. Estabelecimento de
principios; movimento e alteracéo do
conhecimento, solucdo de problemas, critérios de
validacdo, reproducéo e analise. 3. Construgéo do
projeto:

» definicdo do problema de pesquisa;

 definicdo de dados a serem coletados e dos
procedimentos de investigagao;

» definicdo da analise dos dados:

« interpretacao /validagao das suposigoes:

* sintese e apresentacao dos resultados;

* revisoes e recomendacgdes.

Quadro 4 — Propostas de Modalidades e Recursos Didaticos para Aulas de Biologia.

Vemos, portanto, a infinidade de possibilidades dentre as Modalidades
Didéaticas e recursos didaticas que o professor de Biologia tem como estratégias
para a dinamizacéo e preparacdo de seus planos de aula. E importante lembrar, que

todas as atividades propostas no quadro vao de encontro aos pensamentos
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educacionais de ensino-aprendizagem, bem como, a preocupagao com a formacao
integral do ser humano, basta o educador estar atento ao recurso escolhido para
gue possa alcancar a exceléncia nos resultados esperados na avaliacdo de seus
alunos.

O processo de avaliacdo deve ocorrer de forma util aos objetivos tragados
pelo professor em seus planos de aula, e esta, deve ter um carater diagnostico para
verificar como esta o processo de ensino-aprendizagem. O professor deve ter a
sensibilidade para verificar se realmente o aluno esta aprendendo ou estd apenas
cumprindo combinados, assim, a partir destas observagdes, decidir o que fazer com
os dados constatados. (SCARPATO, 2012, p. 113).

Segundo WALLON (1995) O ato de avaliar precisa ser dialégico, amoroso e
construtivo, portanto, a emoc¢ao deve ser considerada do ato de avaliar. A emocgao

segundo o autor possui trés mecanismos de agao:

1. Contagiosidade: a capacidade de contagiar pessoas que estdo ao n0ssoO
redor;

2. Regressividade: a possibilidade de regredir o raciocinio de alguém que esta
vivendo uma situacgéo tensa;

3. Plasticidade: que reflete no proprio corpo os sinais da emocao, por exemplo,
o tremor das méos, a sudorese, a gagueira.

Vemos, portanto, que é impossivel separar a inteligéncia da emocdo. O
professor, neste sentido, precisa ter o cuidado com a exposicdo dos alunos as
situacbes que irdo deixar algumas dessas emocOes mais visiveis, atrapalhando o
processo de conclusao aplicado pelo educador.

Para tanto, concluimos estes pensamentos em LUCKESI (2002) que nos diz
que “quando avaliamos temos de trazer o aluno para dentro do processo de ensino-
aprendizagem, ndo exclui-lo, ndo deixa-lo a margem desse processo, o levamos a
sentir-se também responsavel” pelos resultados dos processos em sala de aula.
Precisamos, desde o primeiro dia de aula, deixar essa relacdo de responsabilidade
clara para os educandos, assim, professor e aluno, poderdo construir juntos, a partir
da troca de experiéncias, novos conhecimentos que mostrardo 0 sSucesso ou

fracasso do processo no trabalho em sala de aula. (SCARPATO, 2012, p. 115).
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CAPITULO 3 — BREVE APRESENTACAO DO CAMPO DE ESTUDO: DA CIDADE
A ESCOLA PUBLICA

Neste terceiro capitulo, apresento um breve estudo sobre Francisco Morato;
cidade esta, onde se encontra a escola que me utilizo como campo de estudos
sobre a praxis dos professores de Biologia, bem como a utilizacdo das Modalidades
Didaticas no ambiente da sala de aula.

Também sera apresentada a origem do nome Escola Estadual Editor José
de Barros Martins e o contexto sécio histérico do entorno escolar, bem como sua
estrutura e organizagao. Finalizo com um quadro que apresenta de forma integral a
pesquisa no ambiente escolar. Utilizo para esta pesquisa o roteiro de pesquisa
sugerido por José Carlos Libaneo em seu livro “Organizagcao e Gestao da Escola:

Teoria e Pratica” publicado no ano de 2013.

3.1. HISTORIA DA CIDADE DE FRANCISCO MORATO SEGUNDO DADOS
MUNICIPAIS

Sob o olhar histérico da Prefeitura Municipal da cidade de Francisco Morato,
observamos a o relato sobre um pequeno lugarejo denominado Vila Bethlém onde
era sede da Companhia Fazenda Belém, empresa associada da The Séao Paulo
Railway CO., que lideravam um empreendimento formado em 1858 por capitais
britanicos e brasileiros com o objetivo de construir uma ferrovia entre as cidades de
Santos e Jundiai para escoar a producdo cafeeira do interior do Estado até o porto

paulista.

Figura 15 — Estacéo Belém: Primeira estacéo ferroviaria da cidade de Francisco Morato
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Uma parte da Fazenda Belém, denominada Campos do Juqueri, foi
comprada por Irineu Evangelista de Souza, o Bardo de Maud, na época, por 8.888
contos de réis. A Vila Bethlem servia de acampamento aos operarios que
construiram o tunel que transpunha a Serra do Botujuru.

Apds a conclusédo do tunel, a Sdo Paulo Railway, conhecida popularmente
como "Inglesa”, havia comprado do Bardo de Maua os 45 km2 que hoje formam a
cidade de Francisco Morato. Com a inauguracao do tunel de Botujuru, a area em
torno da vila transformou-se numa fazenda de eucaliptos que fornecia lenha para ser
usada na estrada de ferro. Surgiram também, as margens da ferrovia, varias olarias
de ceramicas que produziam tijolos e telhas utilizadas pela companhia que construia

a ferrovia.

Figura 16 - Olaria de ceramicas que produziam tijolos e telhas as margens da ferrovia.

O nome do local foi simplificado para Belém em 1900, quando a Séao Paulo
Railway duplicou as linhas férreas e construiu uma pequena estacdo de
abastecimento onde hoje é a estagdo ferroviaria. A Vila Belém tornou-se
temporariamente entreposto de produtos agricolas vindos de Braganca Paulista,
Atibaia e cidades do sul de Minas Gerais. Pois antes da concluséo do tanel, o ponto
final da ferrovia era aqui.

Em 1946, com a emancipacdo da Sao Paulo Railway CO. pelo governo
brasileiro, as terras da Companhia Fazenda Belém foram loteadas em varios sitios e
a vila tornou-se distrito do recém emancipado municipio de Franco da Rocha.

Como as leis brasileiras ndo permitiam que houvesse no pais duas cidades

com o mesmo nome (Belém do Para e Vila Belém, ou simplesmente Belém), a
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cidade paraense conservou seu nome, por ser mais antiga e ser capital de um
estado e, em 1954, foi sugerida que a antiga Vila Belém recebesse o nome de

Francisco Morato.

Figura 17 — Cidade de Francisco Morato em 1954

A sugestéo foi dada pela Faculdade de Direito do Largo Sao Francisco, onde
o professor Francisco Morato havia lecionado. Acolhida pela Camara Municipal de
Franco da Rocha, o distrito de Francisco Morato emancipou-se politico-
economicamente no dia 21 de margo de 1965. Depois de um plebiscito realizado no
distrito e aprovado pela Assembleia Legislativa do Estado.

Francisco Morato Nascia, portanto, ha exatos 51 anos, a cidade de Francisco
Morato. Com aspecto de tipica cidade do interior, com casas simples; ruas de terra,
frequentadas por charretes e carrogcas; com sua geografia acidentada, cheia de
morros e desniveis e com uma pequena populacdo (cerca de 5.000 pessoas,
segundo pesquisas da época), que ainda dependia de Franco da Rocha para se
desenvolver.

E bem possivel que Francisco Anténio de Almeida Morato nunca tenha
visitado o local que se transformou na cidade que tem o seu nome. Pois o paulista
nascido em 17 de outubro de 1868, em Piracicaba, morreu em 21 de maio de 1948,
17 anos antes de a cidade elevar-se a categoria de municipio. Politico, advogado e
professor, Francisco Morato foi um homem de extenso curriculo. Formou-se em
humanas pelo colégio Moretzon e tornou-se bacharel em direito pela Faculdade de
Séo Paulo.
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Figura 18 - Francisco Antonio de Almeida Morato

Como advogado, fundou em 1916 o Instituto da Ordem dos Advogados do
Estado, sendo seu primeiro presidente. Foi ainda professor emérito da Faculdade de
Direito de S&o Paulo.

Entre suas diversas atividades, Francisco Morato alcancou destague como
politico, quando organizou e presidiu, durante a Revolucdo de 32, o Partido
Democratico, que formou uma frente Unica com os demais partidos politicos
paulistas na luta contra as ordens de intervencao federal no Estado de Séo Paulo,
por ordem do entdo presidente Getulio Vargas.

No entanto, com a derrota de Sao Paulo frente as forcas governamentais,
Francisco Morato exilou-se na Europa, onde viveu por dois anos.

Entre 1945 e 1947, ja de volta ao Brasil, ele ocupou o cargo de secretéario do
Interior e Justica do Estado de Sao Paulo. Logo apos sua morte, o bairro de Belém,
sob a jurisdicdo do municipio de Franco da Rocha, elevou-se a distrito de paz. Mais
tarde passou a se chamar Francisco Morato em homenagem a esta personalidade

da histéria paulista.



98

-— = ——
u.!m* > -
.. _— ‘.T’, r-‘.,.——__—— -
i ! I Wy
Ly -

- IR0 O

Figura 19 — Cidade de Francisco Morato em 2017

Atualmente a cidade de Francisco Morato é uma das maiores da regido. Sem
condi¢cdes de abrigar grandes indastrias, pela falta de areas disponiveis, a cidade
apostou no comeércio e na prestacao de servicos para movimentar sua economia. A
aposta deu certo. O maior comércio da regido gera milhares de empregos, arrecada
impostos para 0 municipio, oferece variedade de produtos e servicos aos seus

consumidores e ja se torna ponto de referéncia nas cidades vizinhas.

3.2. A ORIGEM DO NOME DE BATISMO DA ESCOLA APRESENTADA COMO
CAMPO DE ESTUDO

O nome da escola foi inspirado na historia do Editor José de Barros Martins.
Este era escriturario em uma agéncia do Banco do Brasil, em Sao Paulo, quando,
em 5 de abril de 1937, resolveu abandonar o emprego para abrir uma livraria numa
pequena sala do primeiro andar de um edificio na Rua da Quitanda, em S&o Paulo.
Martins especializou-se em livros importados, mas com o inicio da Segunda Guerra

Mundial, j& ndo poderia sobreviver com os importados, e organizou seu proprio
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departamento editorial, sob a direcdo de Edgard Cavalheiro. O 1° titulo de Martins,

no inicio de 1940, foi “Direito Social Brasileiro”, de Anténio Ferreira Cesarino Junior.

Figura 20 — Editor José de Barros Martins

Martins dirigiu a Biblioteca Nacional do Rio de Janeiro, e depois a Biblioteca
das Nacdes Unidas e durante o primeiro ano de José Martins como editor, foram
publicadas a obra de Manuel Anténio de Almeida, Memoérias de um Sargento de
Milicia, e Iracema, de José de Alencar, esta com 12 ilustracdes de Anita Malfatti,
ambos fazendo parte da colecao Biblioteca de “Literatura Brasileira”.

Havia também a colegdo “Biblioteca do Pensamento Vivo”, com antologias
criticas de autores como Rousseau, Montaigne, Voltaire, Emerson, entre outros. Em
1943, a Martins iniciou-se a “Colegao Mosaico”, composta de obras contemporaneas

brasileiras. Durante a era Vargas, houve alguns conflitos com o governo.


http://1.bp.blogspot.com/-K-zfTm3PRTg/TiTLTXE1MOI/AAAAAAAADQg/5SKcsUS2_i0/s1600/Martins.jpg
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-Em Casa do Editor Martins

Figura 21 - Publicado no Jornal Folha da Noite em 25 de Julho de 1952 - Sobre umas das recep¢des

que eles faziam para os intelectuais da época.

Quando resolveu publicar o “ABC de Castro Alves”, um trabalho de critica
literaria de Jorge Amado, na ocasido um autor proscrito, houve problemas com a
censura, mas a obra acabou sendo publicada.

Durante 32 anos a editora teve a exclusividade das obras de Jorge Amado,
com excecdo de apenas 3 titulos: “O Mundo da Paz’, de 1951, “Cavaleiro da
Esperanga”, ambos publicados pela Editora Vitoria, e “A Morte e a Morte de Quincas
Berro d'Agua’, de 1962, pela Sociedade dos Cem Biblidfilos do Brasil. Martins
promoveu, voluntariamente, a liquidacdo de sua companhia em 1974, mas procurou
manter-se no ramo, negociando os mais valiosos contratos de publicagcdo com a
Editora Record. Atualmente, a Martins Editora é um selo editorial da Livraria Martins

Fontes.

3.3. DESCRICAO E CARACTERIZACAO DA AREA DE ESTUDO

A Escola Estadual Editor José de Barros Martins, esta situada na cidade de
Francisco Morato localizada na parte Norte-Noroeste da Grande S&o Paulo. O Bairro
Sao Jodo, onde a escola esta localizada, € mais conhecido pelos moradores como o
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Bairro da Represa, pois em meados dos anos 80 havia uma grande represa nas
proximidades da escola. Hoje essa represa nao existe mais e o local foi tomado por
casas e algumas poucas areas cobertas por mata atlantica. Préximo ao bairro pode-
se avistar a Linha Ferroviaria que liga a cidade de Francisco Morato a Jundiai,
estando o bairro proximo as divisas de Botujuru, pertencente a cidade de Campo

Limpo Paulista.

Figura 22 - Fachada da Escola Estadual Editor José de Barros Martins.
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Figura 23 - Localizacéo da escola vista pelo Google Maps.

Os cursos oferecidos pela Instituicdo escolar estdo de acordo com a L.D.B.
9394/96 que mantem as seguintes modalidades de ensino para o ano de 2015 e
2016: | — Ensino Fundamental — Ciclo Il de 62 a 82 série/9° ano, Il — Ensino Médio —
de 12 a 32 série, ACD — Atividades Curriculares Desportivas — Modalidade de acordo
com a opcao da comunidade escolar. Veja no Quadro abaixo as modalidades de

ensino na escola e seus respectivos numeros:



Modalidades de ensino e seus nidmeros
Modalidade de Manha Tarde Noite Total
ensino
Ciclo — Il ensino 8 13 - 21
Ensino Médio
5 - 12 17
Regular
Total 13 13 12 38
Total de
Habilitados Estudantes
Professores
69 65 4
Total de alunos Fundamental Ensino Médio
1.230 673 557

Quadro 5: Modalidades de ensino da Escola Estadual Editor José de Barros Martins.

A clientela matriculada na instituicdo provém das areas de divisdo entre
esses municipios que, como podemos constatar em visitas feitas por professores e
Professores Mediadores, encontra-se numa regido esquecida pela prefeitura da
cidade de Francisco Morato. Isso fica evidente pela falta de saneamento basico, que
€ assustadora. Muitas familias vivem com a ajuda do Projeto Bolsa Familia e a
grande maioria das pessoas desta regido tem mais de trés filhos e vivem em casas
improvisadas, porém, feitas de alvenaria.

Ao nos aproximar da escola, percebemos que as pessoas tém uma melhor
gualidade de vida. As casas sao construidas em terrenos proprios, porém, sem
acabamento, a populacdo tem uma melhor condicdo de vida financeira e a maioria
estd empregada em trabalhos com carteira assinada. Um dos grandes problemas
desta regido é a grande quantidade de drogas na comunidade, entre licitas e ilicitas.

A escola se encontra na rua principal do bairro, com uma linha de 6nibus e
mais uma escola de Educacdo Infantii e Fundamental I. Nessa rua principal, os

moradores sSao 0s mais antigos no bairro e com uma qualidade de vida considerada
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melhor, possuem casas mais bem acabadas e a maioria sdo proprietarios de
comércios, também pode se observar nessas casas, garagem com veiculos
préprios.

No bairro, ndo h& posto de salde, sendo 0s mais proximos em dois bairros
ha 30 minutos andando a pé. Estes com especialistas que atendem a partir de
consultas marcadas pelas agentes de salde que passam nas casas dos moradores
uma vez por semana e que aplicam um questionario basico de acompanhamento

para as pessoas que necessitam de consultas regulares.

Figura 24 — Entorno da Escola Estadual Editor José de Barros Martins

7z

O Comércio da regido € bastante escasso, composto de apenas dois
mercados e muitos bares com bebidas alcoolicas vendidas a qualquer um que
pretenda consumir. Também ha algumas lanchonetes proximas a escola, um
acougue e uma quitanda, ndo ha farmacia no bairro, sdo encontradas apenas em

frente ao posto de saude dos bairros vizinhos.
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N&o ha nada de lazer para a populacdo, esta vé a escola como a Unica
forma de divertimento. Quando ha uma programacao cultural na escola, como o
Programa Escola da Familia, nos finais de semana, a comunidade participa de todas
as atividades propostas. Eventos esporadicos na escola também sdo bem vistos
pela comunidade.

Um dos grandes problemas da escola e de seu entorno é a grande
guantidade de drogas proxima ao ambiente escolar. A grande maioria dos alunos
tem problemas com o uso destas substancias, muitos entram na escola com indicios
de utilizacdo. Um grande problema é a ingestdo de bebidas alcodlicas, visivel
também entre as meninas. Os poucos alunos que nao utilizam esses tipos de
substancias, sao vistos pelos professores Mediadores como alunos que tém a
religido como ponto de partida para uma vida diferenciada. O bairro tem uma grande
guantidade de igrejas: quer catdlica, evangélicas e também atividades em templos
de religides afrodescendentes.

Sobre o prédio da escola® constatamos sua existéncia desde 1989,
portanto, ja passou por varias reformas. E composto por 16 salas de aula que em
periodo de férias sdo reformadas para receber os alunos, porém, existem alguns
problemas na parte elétrica, como tomadas quebradas em algumas dessas salas. Ja
a iluminacdo € muito boa com 8 luminarias com 2 lampadas fluorescentes e com
ventiladores em todas as salas de aula, bem como, janeldes em toda uma parede.
O problema é apenas no periodo de inverno, pois quase todas as janelas das salas
de aulas tém os seus vidros quebrados pela prépria comunidade que as vandalizam
com pedras e objetos que sdo atirados de fora para dentro do ambiente escolar. De
modo geral, o prédio estd muito bem cuidado precisando apenas de uma
manutencdo na parte externa, visto que a verba enviada para este fim apenas
possibilitou consertos dentro da construgéo.

As verbas recebidas na escola vém de diversos programas, alguns federais
em gue todas as escolas recebem igual, outras diretamente do estado e ainda
verbas destinadas aos projetos desenvolvidos pela escola. A seguir podemos
observar no quadro, os dados financeiros, aplicacbes e origem de cada verba

financeira recebida pela escola:

! Toda a pesquisa pode ser vista nos anexos deste trabalho, feitos a partir do roteiro de estudos de
José Carlos Libaneo - Organizacdo e Gestdo da Escola — Teoria e Pratica. 6° edicdo — revista
ampliada. S&o Paulo: Editora Heccus, 2013.
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Verbas financeiras recebidas pela escola na vigéncia 2015/2016

Origem Financeiro Aplicacao
Manutencéo do Vem proporcional ao - pequenos reparos;
Prédio: Governo do | numero de alunos que a | - restauracdo do imovel;
Estado escola atente no ano - prestacédo de servicos;
vigente. - Aquisicao de material.

- restauracao do imovel;

Recursos utilizados - aquisicdo de materiais
PDDE/MEC: Escolas | apenas com a aprovagdo | pedagogicos como bens
municipais e de da APM — Associacdo de | de consumo;
educacéo basica: Pais e Mestres, redigidos | - Aquisigéo de
Verba Federal em ata e assinado por | equipamentos como bem
todos presentes na de capital (materiais
reunido. permanentes).

Destinada aos alunos do | - visitas culturais;

PDDE/MEC - ensino médio — O - material de consumo;
PROEMI: Projeto dinheiro é gasto a partir | - material permanente;
dos projetos descritos na | - transporte;
plataforma CIMEC. - projeto jovem inovador.
Para fazer a correcéo de | - Projetos de reforco e
fluxo da distor¢céo da recuperacao continua;
PDDE Interativo idade série em toda a - AcOes pedagdgicas;
escola. - Bens de consumo;

- Equipamentos.

- acbes de recreacao

Atleta na Escola 4.500 por ano. esportiva,;
- aquisicdo de materiais
esportivos.
Contratacao de
estudantes pedagogos | - Desenvolver oficinais;
sem vinculo com a - Remuneracgao do
escola e com a equipe | estudante contratado.
+ Educacéao gestora para desenvolver

oficinas fora do horério
de aula. Bolsa-auxilio de
80 reais por turma, sendo

gue o estudante pode
dispor de até 10 turmas.

Quadro 6: Verbas recebidas pela escola na vigéncia de 2015/2016.
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Existem matriculados na Instituicdo 35 alunos em cada sala de aula no inicio
do ano letivo, porém, no decorrer dos dias letivos, muitas matriculas sao feitas e
também algumas transferéncias e desisténcias por parte dos alunos e familiares,
portanto, a média de matriculas por sala varia entre 35 e 45 alunos. No final do
primeiro bimestre, sdo aplicadas as provas de reclassificacdo para os alunos que
estdo com idade acima do previsto pelos parametros do Ministério da Educacéo e
mais uma vez alguns alunos sdo remanejados entre as séries alterando novamente
0 numero de matriculados por sala.

Uma informagéo relevante para este trabalho, coletada em conversas
informais com os professores mais antigos da instituicdo escolar e, em especial com
um professor que esta na comunidade escolar desde sua fundacao, este nos conta,
com ar de muita tristeza em seu olhar, que a escola possuia em seu comeg¢o um
laboratorio totalmente equipado para as aulas de biologia, ciéncias, quimica e fisica.

Estes professores relatam em seus depoimentos que com as mudancas nas
politicas educacionais, ocorridas na década de 90, quase todas as conquistas da
escola se perderam. O laboratério foi fechado para dar lugar a mais duas salas de
aula, deixando, assim, os professores da época muito desmotivados a continuar seu
trabalho na area cientifica. A escola era conhecida como polo para feiras de ciéncias
e trabalhos culturais sendo visitada por todas as escolas do municipio para prestigiar
os feitos cientificos vivenciados pelos alunos, porém, com o fechamento do
laboratério, os projetos foram se perdendo e hoje ndo ha mais nenhuma atividade
em Ciéncia na instituicdo escolar.

No quadro abaixo lemos os dados completos e coletas de informacdes
observados na escola, bem como na analise em seus documentos oficiais intitulados

Plano Gestor e Plano Politico Pedagdgico atualizados para o ano letivo de 2016:

Organizacéo e Gestao Escolar - Roteiro de Pesquisa de José Carlos Libaneo

1- ESTRUTURA FiSICA E MATERIAL

1.1. Edificio escolar
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e Tipo de construcdo, aspecto fisico geral, Salas de aula: quantidade,
dimensdes (ideal: 1m2 por aluno), condicdes ambientais (iluminacéo,

ventilacao etc.).

O prédio da escola ja existe desde 1989, portanto ja passou por varias reformas. E
composta por 16 salas de aula que em periodo de férias sdo reformadas para
receber os alunos, porém, existe alguns problemas na parte elétrica, como tomadas
guebradas em algumas dessas salas. J& a iluminacdo € muito boa com 8 luminarias
com 2 lampadas fluorescentes e com ventiladores em todas as salas de aula, bem
como, janeldes em toda uma parede. O problema é apenas no periodo de inverno,
pois quase todas as janelas das salas de aulas tém os seus vidros quebrados pela
propria comunidade que as vandalizam com pedras e objetos que sdo atirados de
fora para dentro do ambiente escolar. De modo geral o prédio esta muito bem
cuidado precisando apenas de uma manutencao na parte externa do prédio, visto
gue a verba enviada para fins de manutencdo do prédio, apenas possibilitou
consertos dentro da construcao.

* Salas da administracdo: quantidade, dimensdes, destinacdo de uso, se o
numero de salas é suficiente (diretoria, vice-diretora, secretaria, coordenacao
pedagdgica, coordenacdo de turno, orientacdo educacional sala de

professores, atendimento de alunos).

As salas da administracdo sdo compostas pela sala da direcédo e esta dividida
entre os trés membros da equipe gestora: diretor, vice diretor e diretor da escola da
familia. Nao € uma sala muito grande, mas o diferencial é que, além de uma porta
gue abre caminho direto para a secretaria da escola, hA uma segunda porta por
onde o diretor recebe os pais para atendimento individual, sem precisar abrir 0
portdo da escola para estes pais entrarem.

A secretaria e a parte administrativa dividem um mesmo ambiente, Esse
possui um amplo espaco para o trabalho dos funcionarios que séo divididos em 2
turnos de trabalho. Noutra parte da secretaria esta localizada a sala do Gerente de
Secretaria; um pequeno coémodo, para um trabalho individual.

Também dispde de uma sala para a coordenacao, esta € dividida com as
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duas Professoras Mediadoras e os atendimentos com alunos e pais que acontecem
neste mesmo espago.

A sala dos professores ndo € adequada para atividades extraclasse, pois 0
pouco espaco dificulta o acesso a armarios e acentos. Também ndo ha um espaco
para todos os professores quando estes se reinem para o descanso de 15 minutos

enquanto os alunos estdo em horario de intervalo.

e Salas e ambientes especiais: verificar 0s mesmos aspectos nas salas
para: laboratérios, biblioteca, salas de projecédo (filmes, videos, slides),

cozinha, refeitério, despesa, almoxarifado, auditério, etc.

O laboratério de informatica € composto por 30 computadores e cadeiras
estofadas. A sala ndo € muito grande, mas acomoda a todos com conforto. Existem
algumas cadeiras extras para os alunos dividirem os computadores, quando nao é
possivel a utilizacdo individual desses. A comunidade pode utilizar a sala de

informatica no contra turno das aulas no Programa Acessa Escola.

* Instalacdes sanitarias: quantidade conforme o numero de usuarios,

condicdes higiénicas, forma de escoamento dos detritos.

Existem duas instalacbes sanitarias disponiveis para os alunos, uma
masculina e outra feminina, bem grandes com 8 vasos sanitarios em cada um dos
banheiros e com pias com 3 torneiras para que os alunos possam lavar suas maos.

Préximo a sala dos professores, direcdo e coordenacado, existem mais dois
banheiros de uso exclusivo para a equipe administrativa, gestora e pedagdgica,
estes divididos entre masculino e feminino.

Em cada periodo de aulas, existe 1 auxiliar de limpeza para manter os
espacos limpos, porém o banheiro dos alunos ndo fica muito tempo limpo, pois
estes 0 sujam com muita frequéncia, impossibilitando o uso em muitos horarios

durante o dia.

* Bebedouros e lavatorios: quantidade, agua tratada ou néo.
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Existem 2 bebedouros com 4 torneiras em cada um deles, estes sao

instalados com filtros para purificar a agua que vem das caixas de agua da escola.

« Areas livres: cobertas, descobertas, a que se destinam.

Como ja descrito acima, a escola disponibiliza de uma quadra coberta para as
aulas de educacdo fisica, um pétio coberto onde fica o refeitorio e um péatio

descoberto para melhor conforto no intervalo e periodos de atividades recreativas.

1.2. Mobiliario

* Carteiras: tipo, quantidade, estado de conservacao.

Cada sala de aula dispde de 35 carteiras, sendo que das 14 salas existentes
na escola 2 salas sao com carteiras compradas no ano de 2015 e as demais salas
com aquisi¢cdes no ano 2006.

* Mesas, escrivaninhas, armarios e outros: tipo, quantidade, estado de

conservacao, adequacdes ao uso, suficientes ou nao.

Nas salas de coordenacéo, direcéo, secretaria e sala dos professores, ndo ha
novas aquisicdes, o material existente foi adquirido em meados dos anos 90,
porém, seu estado de conservacdo é muito bom. Os armarios foram adquiridos ha 5
anos com uma verba destinada a materiais de escritérios. Os armarios da sala dos
professores sdo pequenos e ndo ha armario para todos os professores, alguns
dividem o armario entre 2 e em alguns casos entre até 3 professores. Os armarios
da coordenacédo e secretaria sdo destinados a arquivar documentacao e materiais

de diversas origens e utilizagdes.

* Equipamentos: Materiais didaticos (computador, retroprojetor, copiadora,
televisores, videos, cartazes, mapas etc.): tipo, quantidade, condi¢cfes de uso,

como sédo adquiridos.
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4 televisores;

2 DVD’s;

3 Caixas de som amplificadoras;
1 Notebook;

1 Xbox;

45 Computadores de mesa;
1 Mesa de som;

2 microfones;

2 Datashow;

2 Microsystems;

5 impressoras;

1 Maquina para Xerox;

1 Antena parabdlica;

AN N N NN Y U U U N N R N N

Rede de internet banda larga e wifi para todos os computadores e disponivel
para os aparelhos dos professores;

1 Camera Filmadora;

1 Méaquina fotografica profissional;

Fax;

Ventiladores em todas as salas de aula;

2 Mesas de ping-pong;

4 bolas de futebol;

4 Bolas de voleibol,

Lousas em todas as salas de aula e nos espacos de entretenimento;
2.000 Livros de literatura e outros géneros;

Todos os tipos de mapas para aulas de Geografia, historia e Biologia.
2 Microscopios;

2 kits de quimica para aulas praticas;

1 dorso;

Vidrarias para aulas de quimica e biologia, porém em mal estado de uso.

AN Y N N N U N N Y N N NN

DVD’s de apoio as apostilas curriculares e filmes e documentarios do projeto

camera e acao.

Todos os materiais sdo adquiridos com verbas destinadas a especificidades e
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adquiridas através das redes de compras disponibilizadas pelo Governo do Estado.
Livros e materiais de apoio ao ensino sdo escolhidos pela equipe pedagdégica e
distribuidos pela diretoria de ensino e 6rgaos préprios do governo por firmas

terceirizadas.

1.3. Espacos de lazer e recreacao

« Area disponivel para lazer, recreacio e esportes: dimenséo, condi¢des de

uso.

A escola tem disponivel em sua estrutura uma quadra esportiva coberta, onde
sdo desenvolvidas as atividades da disciplina de educacao fisica e campeonatos
organizados por estes professores.

Héa ainda um patio coberto onde sédo desenvolvidas atividades extraclasses e
onde o intervalo entre o periodo de aulas acontece.

ApoOs um projeto de artes em que a escola participou e foi a vencedora,
ganhadora de um prémio de 3 mil reais, foi possivel construir mais um patio aberto
para melhor comodidade dos alunos visto que o espaco coberto ndo era suficiente
para todos os alunos almogarem com comodidade.

A escola dispbe também de uma sala de video com 40 lugares para
atividades com os alunos, previamente agendada pelos professores, e onde

ocorrem as atividades de ATPC com os educadores da escola.

2- PESSOAL

2.1. Alunos: numero por série, adequacdes idade /série, nUmero por sala.

Existem matriculados 35 alunos em cada sala de aula no inicio do ano,
porém, no recorrer dos dias letivos, muitas matriculas sdo feitas e algumas
transferéncias e desisténcia também, entdo a média de matriculas por sala faria
entre 35 e 45 alunos.

No final do primeiro bimestre, sdo aplicadas as provas de reclassificagao para

os alunos gque estdo com idade acima do previsto pelos parametros do Ministério da
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Educacdo. Portanto, mais uma vez alguns alunos sdo remanejados, alterando

novamente o numero de matriculados por sala.

2.2. Professores: numero, qualificagao.

Existem na escola 65 professores habilitados com licenciatura plena em suas
matérias especificas e 4 professores eventuais que ainda estdo em periodo de
estudos na universidade. Dentre os professores, 60% tem pés-graduagdo ou uma

segunda formacéao.

2.3. Especialistas: numero, coordenadores pedagogicos, orientadores

educacionais, diretor, vice-diretor, qualificacdo desses profissionais.

e Diretor: Licenciado em Geografia e pos-graduado em gestao escolar.

¢ Vice Diretor: Licenciado em Matematica.

e Diretor Escola da Familia: Licenciado em Histéria e Geografia.

e Coordenador Ciclo Il Séries finais: Licenciado em matemética, pos graduado
em pedagogia e mestrando em matematica.

e Coordenadora do Ensino Médio: Licenciado em letras, pedagogia e artes.

e 2 Mediadores: Licenciatura em letras e matematica.

e Gerente de Organizacdo Escolar (GOE): Nao tem formac&o universitaria.

2.4. Funcionérios: numero por cargo (inspetores de alunos, serventes,

merendeiras, porteiros, vigias).

e Inspetores de alunos: 7, sendo 3 no periodo da manha, 1 entre os
periodos manha e tarde e 3 no periodo noturno.

e Serventes: 2 para limpeza de toda a escola e vem de firma terceirizada.

e Merendeiras: 4 para os trés periodos, também se revezam entre 0s
horarios.

e Porteiros: Nao ha porteiro na escola, este servico € feito pelos
inspetores.

e Vigias: Nao hé vigias na escola.
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3- ESTRUTURA, ORGANIZAGCAO E FUNCIONAMENTO.

3.1. Aspectos Organizacionais

e Organograma da escola.

A escola nédo dispde de um organograma.

e Principais atribuicdes de cada setor (direcéo, coordenacdo pedagdgica,

orientacdo educacional, secretaria, servigos gerais, etc.).

v' Direcéo: Desenvolve um papel administrativo e de recursos humanos
junto ao gerente de organizacdo escolar. Gerenciacom apoio aos
professores e coordenadores da escolaFaz um atendimento com a
comunidade quando é solicitadoParticipa de reunides na diretoria de
ensino e participa da pauta do ATPC e da formacgdo continuada dos
professores.

v' Coordenacao pedagdgica: Desenvolve atividades com os professores.
Cuida dos projetos escolares e do indice de desenvolvimento dos alunos.
Faz a formac&o continuada dos professores e, quando necessario, faz
atendimentos com a familia dos alunos e com os préprios alunos.
Participa de formagcao na diretoria de ensino e organizam os fluxos de
utilizacao dos aparelhos e salas interativas da escola.

v Orientacdo educacional: E feita pelos professores mediadores, estes
fazem o atendimento com as familias, tentam amenizar as brigas e
agressoes entre os alunos no ambiente escolar e fazem visita nas casas
dos alunos quando necessario.

v' Secretaria: Cuida de toda a parte de documentacdo da escola, como
matriculas de alunos, digitacdo de notas no sistema, atestados e
requerimentos arquivos morto de alunos e toda a parte burocrética.

v Servicos gerais: Limpeza de toda a escola.
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e Formas de gestdo e formas de relacionamento entre o pessoal técnico,

pessoal administrativo, pessoal docente, servi¢cos gerais, etc.

De modo geral, o relacionamento da equipe é bastante amigavel. Mesmo
assim a equipe de professores ndo se apropria dos servigos relacionados a
secretaria, causando sempre uma impressao de que os dois grupos nao se dao
muito bem. Ja a equipe gestora, os professores e 0s inspetores, S80 um grupo
amigos que conversam com frequéncia e que dividem momentos de

descontracdo e também se ajudam no dia a dia de trabalho.

e Existe Regimento Escolar? E do conhecimento de todos os membros da

escola? E utilizado? Em que circunstancias?

O regimento da escola ainda estd em construgdo para ser enviado a
diretoria de ensino da regido para aprovacdo, assim sendo, ainda ndo ha
previsdo para que o documento seja liberado para a consulta dos funcionérios

da escola.

e Hainformacdes explicitas em mural sobre nome do diretor, vice-diretor,
coordenador pedagdgico, professores, funcionarios e seus horérios de
trabalho? Ha clareza sobre quem esta substituindo o diretor ou diretora
guando estes estdo ausentes?

Sim tudo é comunicado em trés murais. O primeiro fica no corredor principal
da escola onde todos podem se informar dos ultimos acontecimentos. O segundo
fica na sala dos professores com informacdes pedagogicas, administrativas e
informativas. O terceiro fica do lado de fora da secretaria, onde a comunidade pode

também se informar do dia a dia escolar.
3.2. Coordenacdo pedagdgica e orientacao educacional
e Existe o trabalho de assisténcia pedagogico-didatica ao professor? Ha

um programa de formacdo continuada dos professores e pessoal

administrativo?
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Sim, tudo que o professor necessita em seus planos de aula é atendido, porém
o professor deve solicitar com 3 semanas de antecedéncia. Sobre a formacao
continuada, ela deveria acontecer em horéario de ATPC, porém ocorre apenas 1
vez por més. Para a equipe administrativa, as formac6es ocorrem na diretoria

de ensino.

e Ha uma unidade de acdo da equipe técnica ou o trabalho é
fragmentado? Ha conflitos de func¢des entre direcdo e equipe técnica? Ou

entre equipe técnica e professores?

Sim, ha muitos conflitos principalmente em relacédo ao cotidiano escolar. Os
professores cobram muito dos gestores a questdo da indisciplina dos alunos, néo
apenas dentro da sala de aula, mas na escola como um todo. A equipe gestora
responde a essas questdes dizendo que todas as providéncias possiveis e descritas
no PPP da escola estéo sendo feitas, ndo podendo ultrapassar a legislacdo vigente.

E neste momento de ocorrem os conflitos.

e O trabalho do pessoal técnico funciona em termos de garantir a
gualidade do trabalho dos professores em sala de aula? Ha
acompanhamento do trabalho do professor na sala de aula, do rendimento

dos alunos (analise dos resultados das avaliacfdes) por classe?

Sim, tudo é acompanhado de perto, os coordenadores assistem algumas
aulas dos professores e, posteriormente, em horario de ATPC, dao o feedback do
gue foi observado e constantemente pedem para olhar os diarios e atividades do
aluno e conversam com os professores sobre os desempenhos e metas para a

melhoria da qualidade em sala.

3.3. Secretarias Escolar

e A Secretaria esta bem organizada? Ha pessoal suficiente?
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Sim, existem 4 funcionarios por periodo na secretaria da escola, e os pedidos
de documentacao feitos pela equipe de trabalho e da clientela da escola sao

atendidos em 1 dia.

e Ha prontuarios de cada aluno? Ha ficha com dados de identificacédo,

residéncia, profissao dos pais, etc.?

Sim, tudo arquivado por ordem alfabética e com foto de cada um dos alunos.
A escola também disponibiliza estes dados pelo sistema BABICA e pela Secretaria

Digital do estado de Séao Paulo.

e Os registros e controles do rendimento escolar estdo corretamente

organizados?

Sim, tudo separado também por ordem alfabética na secretaria e na sala da

coordenacao.

e Os arquivos estdo organizados corretamente?

Sim, em ordem alfabética na secretaria da escola e por meio de plataforma digital.

e Ha normas da Secretaria da Educacdo sobre a organizacdo e
funcionamento da secretaria escolar?

Sim, porém os funcionarios preferem organizar-se de modo a facilitar o

trabalho no dia a dia, deixando arquivos e pastas dispostos huma ordem criada por

eles mesmos.

3.4. Relacionamento com a Secretaria da Educacdao e Diretoria Regional de

Ensino.

e A Diretoria de Ensino traz a escola instrucdes e procedimentos a
serem cumpridos pela escola? Quem é o portador dessas

instrucdes?
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Sim, uma vez por semana a supervisora responsavel pela escola vem
trazendo as orientagdes e verificando documentos e exigéncias dos planos de curso

e do trabalho administrativo e pedagdgico.

e Que tipo de atuacdo tem a Diretoria de Ensino na parte
administrativa e pedagodgica da escola? O acompanhamento é

frequente ou esporadico?

Como dito acima, o acompanhamento é feito uma vez por semana. Porém,
além destas visitas, 0s supervisores reiinem-se com os coordenadores na diretoria
de ensino para verificacdo do trabalho, propostas e projetos, além de aplicar

formacgao continuada aos coordenadores.

e Qual é o grau de autonomia da escola para tomar decisdes?

A escola é autbnoma para as tomadas de decisdo, desde que cumpra as
diretrizes da SEE-SP, porém a equipe gestora recorre a supervisao quando é

necessario ou quando algo muito grave ocorreu no ambiente escola.

3.5. Relacionamento com pais e comunidade

e A escola tem APM (Associacdo de Pais e mestres)? Conselho de
Escola?
Sim, composto por pais e professores efetivos, geralmente os mais antigos de

casa e alguns participantes da APEOESP.

e A escola possui informagcfes confiaveis sobre os pais dos alunos
(dados pessoais, profissdo, endereco, telefone da residéncia e do
trabalho dos pais para emergéncias, dados sobre a saude dos

alunos, etc.)?

Sim, porém os dados sao atualizados em todas as reunibes de final de
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bimestre e nas visitas dos pais na escola ou em convocac¢des emitidas pela equipe
gestora.

e Existe um trabalho sistematico com os pais? Séao feitas reunides

(com todos os pais, por classe...)? Os pais comparecem?

Sao feitas apenas as reunides bimestrais, porém, apenas 20% dos pais
comparecem a estas reunides. Existem ainda reunifes de pais extraordinarias feitas
por convocacao quando a sala de aula num total estd com algum tipo de problema
ou indisciplina constante para tentar tranquilizar a turma e retornar as atividades de

maneira adequada ao ensino.
e A escola mantem relacionamento com outras instancias da
comunidade (politicos, associacdes de bairro, empreséarios e
outros)?

Sim, com associacdes de bairro.

e A escola cede suas instalacbes para a comunidade (reunides,

pratica de esporte, lazer, etc.)?

Sim, todos os finais de semana o Programa Escola da Familia abre a escola

proporcionando a comunidade, atividades de lazer, esporte, arte e entretenimento.

4- ESTRUTURA, ORGANIZACAO E FUNCIONAMENTO.

e Ha uma sistematica de levantamento de dados e informacdes para o

diagndéstico?

Sim, utilizam-se os dados das avaliacfes nacionais do ano anterior e também
€ aplicada para todas as turmas da escola uma avaliacao diagndstica que se repete

no final do ano letivo.
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e Ha o Plano da escola ou o Projeto pedagdgico-curricular? Quando e
como é feito? Existe um documento escrito? Ha definicdo explicita
de objetivos e metas para o néo letivo e explicacdo de atividades

administrativas, financeiras e pedagdgicas-didaticas?

Sim, todos os professores de cada disciplina se rednem no primeiro
planejamento do ano letivo para escrever as atividades curriculares que tem como
base a proposta curricular do Estado de S&o Paulo e as atividades desenvolvidas
pelos professores para complementar o curriculo oficial e para fixacdo dos
conteudos propostos. Estes sdo digitados e entregues a direcdo escolar que

disponibiliza todo o contetdo na Secretaria Digital.

e O Plano ou Projeto é utilizado para a elaboracdo de Plano de
ensino? Que outros usos se faz do Plano ou Projeto ao longo do

ano letivo?

E utilizado apenas para elaboracdo dos planos de aulas, e em algum
momento no planejamento de projetos pensados pela equipe no decorrer do ano

letivo.

5- ORGANIZACAO GERAL DA ESCOLA.

5.1. Aspectos administrativos gerais

e Tipo de gestdo existente na escola (colegiada, democratica, autoritéria,

centralizada, participativa).
A gestdo da escola é feita de maneira participativa. A equipe gestora antes de
gualquer decisdo reune todos os funcionarios e juntos decidem sobre o que é

proposto por alguém da equipe ou por eles mesmos.

e Facilidade de execucao das atividades ou excesso de burocracia.
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N&o existe muita burocracia nesta escola, porém o diretor da escola segue

todos os protocolos a risca e, a meu ver, nao existe preferéncia a ninguém.

e Relacionamento do diretor com o pessoal da escola (técnico, docente,

administrativo) a respeito das decisdes a serem tomadas.

Como ja dito acima todas as decisdes sdao comunicadas antes de serem
efetivadas e em reunido todos podem dar suas opinides e um acordo € sempre

fechado em conjunto.

e Em que e como o diretor ocupa seu tempo (administracdo, superviséo
pedagogica, contatos com professores / funcionarios / alunos, contatos
com a comunidade / diretoria de ensino / politicos, reunides,

acompanhamento e avaliagcao do trabalho de cada setor, etc.)

Basicamente, 0 contato com os alunos néo existe, este é feito pelos vice-
diretores e os mediadores e coordenadores da escola. Com os professores e
funcionarios o contato é diario e muito amigavel. Com a diretoria de ensino o

contato é diario e obrigatorio.

e Ha democratizacdo das informa¢bes? Ha uma préatica de ampla difuséo

de informacdes para a equipe da escola?

Sim, em ATPC e nos murais da sala dos professores, porém, todas as vezes
gue € necessaria uma comunicacdo imediata, o diretor se dirige a sala dos

professores, antes das aulas, e fala com todos, extraordinariamente.
5.2. Funcionamento da rotina da escola
e Como é fixado o numero de vagas? Existem critérios explicitos de

selecdo de alunos? Quais séo os critérios de distribuicdo de alunos pelos

turnos em que funciona a escola? S&o levadas em conta necessidades da
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comunidade? Ha restricbes a matriculas? S&o feitas exigéncias

descabidas?

Todas as vagas sao disponibilizadas pelo sistema de matricula do Ministério
da Educacéo, as turmas séao formadas por este sistema e as vagas que sobram séo
oferecidas a comunidade que vai até a escola procurar pela vaga. Sao pedidos os
documentos exigidos pela diretoria de ensino e quando ndo ha vagas, os pais vao
até a diretoria de ensino solicitar a vaga, que autorizada pelo dirigente da educacéao,

€ disposta ao aluno e a matricula feita pelo préprio diretor da escola.

e Como é organizado o horario? Quem organiza? Como é a distribuicéo
das atividades (disciplinas)? Ha uma fixacdo de horas semanais para cada

atividade ou disciplina?

Quem organiza os horarios sdo os coordenadores da escola pelo sistema
URANEA. Os coordenadores conversam com todos os professores sobre quais 0s
melhores dias de trabalho, comparam estes aos horarios de ATPC disponiveis e
juntam todas essas informagfes no sistema que organiza sem deixar 0 mesmo
professor em dois lugares ao mesmo tempo. ApOs esta organizacdo, € passado

para o diretor que valida, protocola e disponibiliza na secretaria digital.

e Como é feita a distribuicdo de alunos por classe? Ha critérios de
distribuicdo por idade, rendimento escolar ou outros? Como € a
organizacao e localizacdo das salas, considerando-se o fluxo de alunos

pelos corredores e o tipo de cada turma?

As turmas sado distribuidas aleatoriamente pelo sistema do Ministério da
Educacao. As salas de aulas sao pensadas que acordo com a idade e a clientela,

como por exemplo, criangas com deficiéncia, visto que a escola tem 2 andares.

e Como é feita a distribuicdo de classes entre os professores? Quais séo

0S critérios?
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Estas sédo feitas em trés etapas: A primeira etapa € na escola com o0s
professores efetivos por meio de pontuagdo, da maior para a menor. A segunda
etapa e feita também na escola com os professores estaveis, os chamados
categoria F, estes escolhem as aulas que ficaram disponiveis ap6s a escolha dos
efetivos. A terceira etapa é feita na diretoria de ensino com todos os professores,
efetivos para completar suas cargas: com os da categoria F para completar carga e

com os da categoria O, que sdo os professores ainda nao efetivos ou estudantes.

e Ha remanejamento de alunos durante o ano letivo? Quais sdo o0s

critérios?

Sim, transferéncias, remanejamento solicitado pelos pais como mudanca de

horario, para alunos que trabalham e apos a prova de reclassificagdo.

e Ha conselho de classe? Quando e como sdo feitos? Funciona em

termos de uma avaliagdo diagndstica?

Séo feitos no final de cada bimestre com todos os professores da escola ou
de cada sala de aula e tem como objetivo averiguar a nota de cada aluno e se
houver algum problema, conversar e soluciona-lo. Ndo funciona em termos de uma

avaliacao diagnostica.

e Como é feita a recuperacdo? Quais 0s objetivos das aulas de

recuperacao? Funciona? Dentro do horario ou fora do horario regular?

A recuperacdo € feita em periodo de aula com o préprio professor da sala
este deve deixar ja explicito em seu plano de ensino um periodo para a recuperacao

do aluno.

e Como é controlada a frequéncia dos alunos? Ha muitas faltas? A escola
verifica causas de auséncia dos alunos faltosos? H& controle da evasao

escolar e uma anélise de suas causas?
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O controle é feito mediante o diario de classe dos professores da escola.
Quando os alunos estdo faltando muito, o professor passa a informacéo para o0s
mediadores, que fazem este acompanhamento junto aos coordenadores, chamam a
familia e o aluno para conversar e quando é preciso, estes vao até a casa do aluno

para verificar o que esta acontecendo.

e Ha merenda escolar? Quem fornece? A escola complementa? Os
alunos gostam da merenda? Em que horério é servida? A distribuicéo dos

alimentos interfere nas atividades de sala de aula?

Sim, é toda fornecida pela prefeitura da cidade, ndo sendo necessario, a
escola, completar esta merenda. 90% dos alunos comem na escola. E servido apos

3 aulas no intervalo de 20 minutos, para os alunos.

e Como funciona a entrada e saida dos alunos no inicio e término das

aulas, nas trocas de aulas e no recreio?

Nao é permitido a entrada apdés 5 minutos de atraso. Alunos atrasados sé
podem entrar na segunda aula. No horario noturno, sé é permitida a entrada na
segunda aula a alunos que trabalham e tenham a carteirinha disponibilizada pela
escola. Na troca de professor os alunos permanecem em sala e quem troca é o

professor.

e A escola exige uniforme? Controla o uso do uniforme? Ha reclamacgdes

dos pais nesse sentido?

A escola nao possui uniforme.

5.3. Aspectos da organizacdo pedagdgico-didatica.

e O Plano da escola ou Projeto pedagdgico-curricular € utilizado para a

elaboracéo dos planos de ensino?
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Sim, todo o plano de ensino tem como base o projeto pedagogico da escola.

e Como é organizada a Semana de Planejamento? Como séo os planos de

ensino (os professores isoladamente o em conjunto?).

Cada area de conhecimento se divide nas salas de aulas da escola e juntos

constroem os planos de ensino.
e Qual é o procedimento utilizado na escolha dos livros didaticos?
As editoras mandam exemplares para a escola, esta mesma equipe de
professores se reune por disciplina e escolhe ate trés colecdes cara cada nivel de

ensino. Os coordenadores mandam esta solicitagdo para o 6rgdo responsavel.

e Existe uma articulacdo entre as séries em termos de programacéao de

objetivos e conteudos.

Sim, segue-se as orientacdes da Proposta curricular do estado de Sao Paulo.

e Os professores tém assisténcia pedagogica efetiva da equipe técnica?

Sim, desde que se pega com antecedéncia de no minimo trés semanas.

e Ha assisténcia pedagdgico-didatica direta aos professores, através da

observacao de aulas, entrevistas, reunides de trabalho e outros meios.

Sim, os coordenadores assistem as aulas pelo menos uma vez por semana e
passam o feedback em horéarios de ATPC.

e S&0 previstos na semana momentos de discussdo das atividades
orientadas do ensino entre os professores, incluindo realizacdo de

projetos conjuntos?
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Sim, nas Atividades de Trabalho Pedagogico em Conjunto — ATPC.

e A escola dispde de meios de informar os professores sobre o material
pedagdgico-didatico existente, recursos audiovisuais, lista de jogos e

brinquedos, livros e revistas disponiveis na biblioteca etc.?

Sim, no primeiro planejamento do ano, e entregue para 0s professores uma

lista com todo o material que a escola dispde para uso pedagdgico.

e Ha reunibes pedagdgicas frequentes? Que assuntos sdo tratados
nessas reunides? Ha algum tipo de encontro para estudo, reflexdo ou

discussdo sobre pratica docente?

Tudo é feito em horario de ATPC. Os assuntos tratados vao desde avisos
sobre cursos, problemas de aprendizagem de alunos, ate elaboracdo de projetos e

as vezes ocorre uma formacao.

e Ha atividades extraclasse (visitas a locais da comunidade para estudo

do meio, exposicdes, competicdes esportivas, etc.)

Sim, previstas verbas de projetos para este fim, descritos no quadro

apresentado anteriormente sobre recursos financeiros da escola e verbas.

e Como € a organizacdo interna da sala de aula (decoracdo, cartazes,
armarios, cantinho de leitura, cantinho de musica, disposicdo de carteiras,

material didatico de uso coletivo)? Ha salas-ambiente e como funcionam?

Existem apenas carteiras dispostas de maneira tradicional, uma atras da

outra, e um ventilador.

e Quais os problemas de disciplina e infragcbes disciplinares mais
constantes? Quais sdo os procedimentos utilizados para resolver esses

problemas?
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Os mais frequentes s@o drogas ilicitas, abuso de alcool e alunos colocando
fogo nas lixeiras da escola. Tudo é descrito nos boletins de ocorréncia online.

Porém nenhuma outra acéo é exercida pela gestéo.

e Ha uma sisteméatica de desenvolvimento profissional dos professores e
funcionarios e de capacitacdo nas situacGes de trabalho? E feita pelo
pessoal técnico da escola ou pela Secretaria de Educacdo? Em que
periodicidade?

Este tipo de atividade € disponivel apenas pela secretaria do estado de Sao
Paulo pela Rede do Saber online, porém os cursos ndo sdo obrigatérios. O
incentivo para que os professores se matriculem nos cursos, partem do plano de

evolucdo docente.

5.4. Assisténcia aos alunos.

e Ha um sistema de normas definido colaborativamente pela direcdo e
corpo docente? Os alunos participam desse processo de elaboracéo

dessas normas?

Ha sim um sistema de normas, porém os alunos ndo participam da

construcdo, e a meu ver, os educandos nem sabem que estas normas existem.

e Os professores recebem apoios da direcdo ou coordenacdo pedagogica
para adocdo de estratégias de diferenciacdo pedagodgica, de solucdes a
dificuldades de aprendizagem dos alunos, de reforco na didatica
especifica das disciplinas, e de outras medidas destinadas a melhorar as
aprendizagens dos alunos, de modo a prevenir a exclusdo e a promover a

inclusao?

Sim, tudo é feito de maneira a tentar resolver os problemas relacionados a

aprendizagem dos alunos.
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e Ha formas de assisténcia e apoio direto a alunos com dificuldades
transitérias nas aprendizagens instrumentais de leitura, escrita e calculo,

visando integra-los ao nivel da turma?

Sim, os professores de apoio, que sdo professores eventuais contratados por
19 horas aulas para ficarem disponiveis para a substituicdo de professores,
principalmente os de lingua portuguesa e matematica, ajudando os alunos dentro

da propria sala de aula a desenvolver-se e acompanhar os colegas.

e S&0 previstas formas de atendimento a alunos com necessidades
educacionais especiais, identificando articuladamente com o0s
professores, as areas de desenvolvimento e de aprendizagens que, em
cada aluno, manifestem maior fragilidade, bem como a natureza e as
modalidades de apoio suscetiveis de alterar ou diminuir as dificuldades

inicialmente detectadas?

Sim, quando percebido por algum docente, este € encaminhado para a
coordenacao, se o problema puder ser resolvido na prépria escola sdo convocados
alguns professores para ajudar ao aluno, porém quando é relacionado a saude,
estes avisam a familia e explicam o que esta acontecendo, e a familia é orientada a

procurar um especialista e se possivel dispor de um laudo médico.

e Ha instancias ou medidas de integracdo de todos os alunos na escola e
nas salas de aula, considerando a diversidade social e cultural, mediante
atividades de socializagéo, integracao, formas de organizagao dos alunos,

etc.)?

Existe na escola um Grémio estudantil, porém este ndo é muito ativo
ajudando apenas em festas e atividades ludicas, ndo ha uma participacéo politica

destes, referente ao dia a dia escolar.
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6- DIRECAO E GESTAO DA ESCOLA.

e Qual é otipo de gestdo adotado na escola?

Participativa.
e Qual € a sistemética de tomada de decisfes? Ha ordens prontas ou ha

uma pratica de gestao participativa?

A uma pratica de gestao participativa.

e Ha lideranca efetiva da direcdo? Como é o relacionamento pessoal da

direcdo com o pessoal técnico, administrativo e auxiliar?

No que diz respeito na gestdo administrativa e de RH, a direcdo da escola é
muito competente, porém deixa a desejar na parte pedagdgica, principalmente

guando os professores precisam da intervencao dos mesmos em sala de aula.

e As responsabilidades estdo claramente definidas?

Sim, tdo claras que as vezes um ndo quer ajudar o outro na equipe de

gestao, pois dizem nao fazer parte das suas atribui¢oes.

e Ha uma sistematica de acompanhamento, controle e avaliacdo das
decisdes tomadas?
Sim, tudo é registrado na secretaria digital e em documentos enviados a

diretoria de ensino e arquivados na escola.

e Ha um clima de trabalho positivo, que estimula e incentiva a equipe

escolar?

N&o efetivamente, ha uma fala de harmonia e todos séo bastantes amigos e

ndo ha contendas, porém, a grande maioria dos professores reclama muito da
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equipe gestora e, principalmente, da qualidade da escola que caiu nos ultimos cinco

anos devido a mudancas ocorridas nesse periodo..

7- AVALIACAO

e E feita a avaliacdo da execuc&o do plano ou projeto da escola? Como se
faz essa avaliacdo? Que procedimentos sao utilizados?

Os professores utilizam como forma de avaliacdo bimestral, trés atividades
diferenciadas que geralmente sdo duas ou trés atividades em sala de aula, um
trabalho de pesquisa para ser desenvolvido em casa e uma avaliacdo de conteudo
no final de cada bimestre.

e HA um efetivo acompanhamento das atividades pedagodgicas e

administracdo, em termos de sua eficacia e realizacdo de objetivos?

Nao had um acompanhamento efetivo, os professores tem autonomia total
para desenvolver as atividades que julgarem serem as melhores para avaliar o

educando.

e Quem realiza a avalicdo? Ha uma reflexdo sobre a pratica desenvolvida

para detectar desvios, dificuldades, e reorientar os trabalhos?
Os proprios professores das disciplinas. Os diagndésticos geralmente sao
feitos pelos professores de lingua portuguesa e matematica, e estes orientam 0s

outros em como ajudar o aluno a melhorar seu desempenho.

e Os professores séo orientados para a elaboracdo de instrumentos de

avaliacao?

N&o, sdo autbnomos para escolherem o que jugam ser a melhor forma de

avaliar seu aluno.

¢ Ha momentos previstos na rotina organizativa de discussado entre os
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professores dos resultados da avalicdo da aprendizagem dos alunos?

Sim, em horarios de ATPC, onde os coordenadores mostram os resultados
em graficos e exemplos de provas, para que juntos com o0s professores tracem

estratégias para a melhoria do desempenho nas proximas avaliacdes.

Quadro 7 - Organizacao e Gestao Escolar - Roteiro de Pesquisa de José Carlos Libaneo
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CAPITULO 4 — MODALIDADES DIDATICAS COMO INTERVENCAO NO ENSINO
DE BIOLOGIA: METODOLOGIAS E PRATICAS EM SALA DE AULA

No quarto e ultimo capitulo, apresento os dados colhidos na pesquisa, junto
as duas professoras de Biologia em seu cotidiano da sala de aula, bem como, de
seus materiais de planejamentos individuais e coletivos, integrando-os as
observagdes e questionamentos propostos para a intervencao.

Utilizando as informacgBes apresentadas no primeiro e no segundo capitulo,
analiso as acdes desenvolvidas pelos professores de Biologia e observo suas
praticas em sala de aula e seus instrumentais para a composi¢cao dos planos de
aula. Também utilizarei como inicio a pesquisa em campo, um questionario proposto
para respostas individuais das educadoras.

Apresentarei as analises das discussodes feitas num Circulo de Cultura, bem
como os métodos utilizados para a efetivacdo da pesquisa na instituicdo escolar.

Finalizo este capitulo com uma proposta de intervencao, utilizando oficinas
para auxiliar as professoras investigadas em suas questdes vistas nas conversas e
observacdes da praxis das educadoras e em como as Modalidades Didaticas podem
ajudar no desenvolvimento critico-cientifico dos alunos aumentando a qualidade das

aulas.

4.1. METODOS E ABORDAGENS UTILIZADAS PARA A PESQUISA NA UNIDADE
ESCOLAR

Utilizo-me como pressuposto tedrico-metodoldgico para a elaboracdo da
pesquisa na unidade escolar, bem como, com as duas professoras de Biologia da
instituicdo, os fundamentos da abordagem em Pesquisa Qualitativa e o0s
procedimentos técnicos da Pesquisa Participante, Circulos de Cultura e Estudo de
Caso.

A Pesquisa Qualitativa é base importante para este trabalho no sentido de
ndo se preocupar com dados numéricos, deixando espaco para observagfes e
aprofundamento na compreenséo do grupo estudado. Para tanto, a aproximacédo do
pesquisador com o seu campo de estudos, bem como, com as unidades sociais

pesquisadas, faz com que estes sejam vistos em totalidade estreitando a
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aproximacdo dos dados coletados com a vivéncia do pesquisador no ambiente
pesquisado, essa traz maior amplitude e profundidade e faz com que os individuos
participantes da pesquisa possam se sentir seguros para falar de forma completa,
compartilhando a realidade do ambiente estudado e compreende-los de forma
efetiva no processo de investigacdo e analise dos dados coletados. (MARTINS,
2004, p. 292).

MARCONI (2004) e MOREIRA (2004) completam as indagacdes dizendo
gue a possibilidade da interacédo entre pesquisador e pesquisado traz a oportunidade
de intimamente preocupar-se com a experiéncia e o comportamento do observado
em relacdo ao objeto de estudo, assim, o pesquisador tem o privilégio de se
aprofundar em questdes como a manifestacdo da subjetividade e tendo a
possibilidade de se explicar por completo a realidade observada.

Para tanto GUERRA (2014) nos traz os seguintes elementos para a

composicao do processo de observacdo numa Pesquisa Qualitativa:

¢ Ainteracdo entre o objeto de estudo e o pesquisador;
e O registro de dados ou informacdes coletadas;

e Ainterpretacdo/explicacdo do pesquisador.

MINAYO (2003) completa destacando que na Pesquisa Qualitativa o
importante € a observagao, “pois durante a investigacdo cientifica é preciso
reconhecer a complexidade do objeto de estudo, rever criticamente as teorias sobre
o tema e estabelecer conceitos e teorias relevantes”, diz ainda que € necessario
utilizar-se de técnicas de coletas de dados adequadas para que a analise dos

materiais veja feita de modo contextualizado.

A pesquisa qualitativa envolve o estudo do uso e a coleta de uma
variedade de materiais empiricos — estudo de casos; experiéncia
pessoal; introspeccao; histéria de vida; entrevista; artefatos; textos e
producgdes culturais; textos observacionais/registros de campo; histdricos
interativos e visuais — que descrevem momentos significativos rotineiros
e problematicos na vida dos individuos. Portanto, os pesquisadores
dessa area utilizam uma ampla variedade de préaticas interpretativas
interligadas na esperanca de sempre conseguirem compreender melhor
0 assunto que esta ao seu alcance. (DENZIN & LINCOLN, 2006, p. 17).

Para tanto, a Pesquisa Participante vem a acrescentar para 0 sucesso da

observacédo. Esta consiste segundo GIL (2008) numa participacao real no cotidiano
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do objeto de estudo, pois, proporciona o conhecimento direto na vida da comunidade
escolar em uma determinada situacdo e, assim, o observador assume, até certo
ponto, uma posi¢cdo de membro do grupo e este movimento dentro da comunidade
pesquisada possibilita coletar dados a partir do interior do grupo estudado.

BRANDAO (1987 e 2006) e FONSECA (2002) nos trazem a origem da
Pesquisa Participante, criada originalmente por Bronislaw Malinowski para conhecer
0s nativos das ilhas Trobriand. Para tanto, o pesquisador foi se tornando parte dos
nativos, vivendo e vivenciando tudo como os moradores da ilha. Ele montava sua
tenda nas aldeias onde queria observar as acdes do povo que ali vivia, aprendia
suas linguas e interagia na vida cotidiana daqueles individuos, entendendo,
portanto, 0 modo de existéncia dos habitantes daquele corpo social.

Para este trabalho, a Pesquisa Participativa assume a forma natural de seus
estudos que consiste no observador pertencente a mesma comunidade investigada.

Assim, temos como possibilidades de coleta, segundo GIL (2008, p. 103-104):

e A facilidade do rapido acesso a dados sobre situacées habituais em que os
membros das comunidades se encontram envolvidos;

e Possibilita o acesso a dados que a comunidade considera de dominio
privado;

e Possibilita captar as palavras de esclarecimento que acompanham o

comportamento dos observados.

Portanto, compartilhar as vivéncias dos sujeitos de pesquisa coloca o
pesquisador como igual para a identificacdo e aproximacdo dos pesquisados. Isso
facilita a interacdo com os investigados, em diversas situacdes, tornando possivel
anotar e estudar todas as acgdes praticadas pelo grupo observado. (SEVERINO,
2007, p. 20).

O Estudo de Caso, ao qual este trabalho se propde, parte, deste modo, do
estudo particular das acdes dos professores de biologia, a entender, de maneira
concreta e contextualizada quatro pontos descritos por ANDRE (2005) como
importantes na observacao e coleta de dados na pratica do educador em sala de
aula, bem como, as Modalidades Didéticas utilizadas pelos professores para compor

seus planos de aulas.
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Como primeiro ponto, apresenta-se o Fenémeno Particular que tem como
foco a investigacdo de problemas praticos no ambiente pesquisado. Em seguida
contamos com a Descri¢cdo, que tem como objetivo o detalhamento completo e
literal da situacdo investigada e observada. ApOs esta etapa encontra-se a
Heuristica que ilumina a visdo e a compreensdo do pesquisador sobre as
observacdes, acdes e anotagcdes em campo, podendo assim, revelar a verdade dos
fatos. E por fim, atinamos para a Inducao que nos traz a conclusao e consequéncia
do raciocinio nas coletas em campo. (ANDRE, 2005, p. 18).

Para tanto, utilizo-me das seguintes classificacbes apontadas por ANDRE

(2005) para peneiracao do Estudo de Caso, sao elas:

¢ Instrumental: Quando o interesse do pesquisador € uma questao que
0 caso vai ajudar a resolver;

e Educacional: Quando o0 pesquisador preocupa-se com a
compreensao da acéo educativa;

e Acao: Quando se busca contribuir no caso por meio de feedback.

Este estudo, portanto, se encaixa numa investigacdo delineada para
fendbmenos contemporéaneos, dentro do seu ambiente real, onde, geralmente, os
contextos nao sao claramente percebidos.

Dessa maneira, YIN (2001) traz como propésito ao Estudo de Caso:

e Explorar situagdes da vida real cujos limites n&o estéo claramente definidos;

e Preservar o carater unitario do objeto estudado;

e Descrever a situacdo do contexto em que esta sendo feita determinada
investigacao;

e Formular hip6teses ou desenvolver teorias;

e Explicar as varias causas de determinado fendmeno em situa¢cdes muito
complexas que nao possibilitam a utilizagdo de levantamentos e
experimentos.

Estas acOes serdo efetuadas utilizando como técnica para investigacdo um
guestionario por escrito designado as professoras pesquisadas. Esta técnica €

nomeada por GIL (2008) como questionario auto aplicado. Esse, com a finalidade de
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traduzir os objetivos da pesquisa em questdes especificas, traz como resposta uma
visdo clara das caracteristicas do objeto pesquisado, bem como, verificar a
veracidade das respostas apresentadas no questionario, nas observacoes em sala
de aula que aparecerdo na pesquisa participante.

Outra técnica utilizada para compor o Estudo de Caso é a entrevista que
neste caso, tem como objetivo, o investigador frente ao investigado, a fim de obter

dados focados diretamente nos interesses da investigacdo. Segundo Gil (2008):

[...] a entrevista é bastante adequada para a obtencéo de informacgbes
acerca do que as pessoas sabem, creem, esperam, sentem ou
desejam, pretendem fazer, fazem ou fizeram, bem como acerca das
suas explicacdes ou razdes a respeito das coisas precedentes. (GIL,
2008, p. 109).

Vemos, portanto, que a entrevista se faz importante para a obtencdo de
informacfes empiricas que podem ndo aparecer no questionario proposto como
pontapé inicial as pesquisas.

Para compor o momento de entrevista utilizo-me do Circulo de Cultura
apresentado a nés por Paulo Freire em seu primeiro livro Educagéo como Prética da
Liberdade. Este método consiste na realizacdo de encontro com as duas
professoras de biologia para discussdo de questdes envolvendo a praxis do
educador em sala de aula, bem como a utilizacdo das Modalidades Didaticas como
auxilio nesta prética. As questdes pré-definidas para este dialogo foram inspiradas
na obra de Miriam Krasilchik, intitulada Pratica de Ensino de Biologia, visando, como
proposito da investigacdo, o homem como um ser relacional, criador de cultura,
construindo respostas a partir do dialogo que se faz necesséario a pratica da
pesquisa aqui proposta. (BEISEEGEL, 1992, p. 39).

O Circulo de Cultura Segundo PADILHA (2003) favorece, portanto:

O incentivo e o estimulo a utilizacédo e a expressédo de diferentes formas
de linguagem e representacdo da realidade, jA& que, conforme
entendemos, a realidade pode ser explicada com base em diferentes
niveis ou, melhor dizendo, na perspectiva de diferentes olhares, que se
traduzem em praticas vivenciais e contextuais. (PADILHA, 2003, p. 6).

A investigacdo por meio do Circulo de Cultura, portanto, constréi caminhos

para a pesquisa da realidade e ndo se apega a simples dados para andlise,
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transforma-se por consequéncia num trabalho intelectual e comprometido a
compreender criticamente a proposta do Circulo. (FREIRE & BETTO, 1985, p. 14).

4.2. ANALISE E DIAGNOSE DAS PROFESSORAS DE BIOLOGIA A LUZ DO
QUESTIONARIO PROPOSTO COMO PONTO INICIAL DA INVESTIGACAO

Como ja mencionado acima, essa pesquisa tem como principio o estudo de
caso observando, vivenciando e participando da rotina de trabalho de duas
professoras de biologia de uma escola publica no estado de Séo Paulo.

E importante registrar que a convivéncia que tive com estas professoras em
suas aulas e planejamentos, bem como, nos periodos de pesquisa onde pude
participar da realidade escolar, se deu entre o terceiro e quarto Bimestre do ano
letivo de 2016. Foi interessante o trabalho neste segundo semestre do ano, pois, 0S
alunos ja haviam criado vinculo com as professoras investigadas e isso facilitou a
interagd@o ensino-aprendizagem entre as professoras e os alunos.

Estabelecida a relagdo entre o aluno e o professor, a investigagcéo se tornou
prazerosa e fluiu de forma positiva para a coleta de informagdes necessarias para
conclusao deste estudo social. Iniciei a pesquisa acompanhando os professores em
suas salas de aula e, assim, pude observar um pouco do dia a dia das professoras
nas aulas ministradas duas vezes por semana, no periodo da manha entre os
horarios 7h00 e 12h20.

Nestas aulas junto as professoras foi pedido para que com a maior clareza
possivel fosse respondido um questionario que iria verificar a formacéo do professor,
seu trabalho antes, durante e apés a sala de aula. Estas perguntas propostas e
respondidas pelas professoras foram aplicadas sem a intervencdo do pesquisador
para garantir respostas que serdo confirmadas ou ndo no Circulo de Cultura na
proxima etapa da pesquisa.

Os resultados desta primeira etapa de pesquisa podem ser apreciados
abaixo levando em consideracdo as respostas das professoras, bem como,
comentarios feitos pelas educadoras no momento em que respondiam o
guestionario e redigidos com a interpretacdo do autor da pesquisa ao analisar o

guestionario que pode ser visto na integra nos anexos deste trabalho.
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Professora Neudalice de Souza tem 57 anos de idade, concursada e
atuante em apenas uma escola na diretoria de ensino regido de Caieiras, tem como
formacéo inicial o0 magistério e no ano de 1995 concluiu sua graduacdo em Biologia.
Suas experiéncias profissionais mais relevantes séo: o trabalho desenvolvido por ela
numa escola municipal que tinha como foco a alfabetizacdo de adultos, um projeto
de orientacdo sexual desenvolvido com alunos do primeiro ano do ensino meédio e
nono ano do ensino fundamental Il na escola estadual Editor José de Barros Martins
e nesta mesma escola um projeto sobre preservagdo do meio ambiente com 0s
alunos da disciplina de Biologia do ensino médio também na escola ja mencionada.

Segundo a professora o motivo que a levou a escolher a graduacdo em
biologia foi 0 gosto que sempre teve com a area e sua identificacdo com a natureza
por morar na cidade de Campo Limpo Paulista, cidade esta com uma grande area
de mata atlantica e, portanto, por observar da janela de sua casa todos os dias uma
diversidade de vida num Unico ecossistema, foi 0 que a levou a escolher a area de
Biol6gicas como profissao.

Como resposta ao ser questionada sobre o porqué do ingresso no mercado
de trabalho como professora, disse que como ja estava na area da educacao como
assistente administrativa e acompanhava o cotidiano escolar diariamente, 0 gosto
pela profissdo foi tomando forma ao observar o trabalho dos professores em sala de
aula, decidindo assim, ingressar num curso universitario e escolhendo a graduacao
em Biologia como area de conhecimento.

Sua carga horéria de trabalho é de 24 horas aulas por semana, mais 2 horas
de ATPC (Atividade de trabalho pedagdgico coletivo) sendo que suas aulas sdo
todas no periodo da manha.

Sobre as condicfes dadas pela escola para que acontecam de maneira
eficaz as aulas de Biologia a resposta da educadora foi negativa. Esta respondeu
gue a escola ndo dispbe de materiais necessarios, muitas vezes pedidos no
curriculo de Biologia do Estado de Sao Paulo, além de ndo haver nenhum ambiente
adequado, como laboratério, para melhor desenvolvimento das aulas, portanto,
conclui que as condi¢des para uma boa aula séo ruins.

Sobre o trabalho desenvolvido em sala de aula, as Modalidades Didaticas
sdo um dos focos desta pesquisa. Com relagdo a este assunto a professora
argumenta que apesar das criticas feitas a apostila do aluno (ver capitulo 1), gosta

muito do material curricular disponivel para o aprendizado em sala de aula. Ela diz
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ainda, que segue os contetudos do material, acrescentando na medida do possivel,
atividades extras como textos de jornais, debates, textos cientificos encontrados em
revistas, aulas praticas, trabalhos em grupo, pesquisas, também, aulas expositivas,
aulas de demonstracdo, simulacao, discussoes, instru¢céo individualizada, projetos,
trabalhos em grupo, lousa, documentérios, exposicao oral, estudos dirigidos, grupo
de verbalizacdo e grupo de observacao, painel, debates, recursos audiovisuais,
filmes, livros didaticos, seminarios, mapa conceitual, solucbes de problemas e
apresentacao de ideias. A professora deixa claro, que apesar de se utilizar destas
Modalidades Didaticas, sempre respeita o conteudo proposto pelo curriculo oficial e
exercicios e atividades propostos na apostila do aluno.

Diz ainda que procura seguir a passo a passo 0s conteudos e atividades,
enriquecendo-o sempre com informagdes complementares.

Sobre o grau de satisfagdo em relacdo as suas aulas e ministragdo dessas
no ano de 2016, a professora indaga que nédo se sente totalmente satisfeita, porém,
procura sempre criar e adequar suas praticas as necessidades que observa no
aluno durante o processo de aprendizagem. Em suas palavras, a professora
desabafa escrevendo a seguinte indagacéao: “por mais que eu tente melhorar, ndo
consigo atingir os meus objetivos com a maioria dos meus alunos”.

Em conversa com a professora enquanto respondia ao questionario, apos
escrever a frase acima, a docente diz que por mais que ela se esforce, a indisciplina
dos alunos é o que mais os impede de aprender e um segundo motivo apontado, foi
a falta de apoio da equipe gestora nestes casos de indisciplina grave.

Ao ser guestionada sobre o conhecimento aprofundado do curriculo oficial
do estado de S&o Paulo, bem como, o curriculo de Ciéncias da Natureza e suas
tecnologias a professora garante conhecé-lo em profundidade e volta a elogiar o
material deixando uma ressalva importante em sua resposta: “Acho muito bom.
Porém, é elaborado para ser trabalhado com alunos que se interessam pelo
conteudo, que participam, que querem aprender, interesse que infelizmente nédo
vemosna maioria deles”.

Os momentos de reunido e estudos entre equipe gestora e professores para
aprimoramento da aplicacdo da proposta pedagodgica foi apontado pela docente
como existente, geralmente em horario de ATPC, porém, sé acontece parcialmente

em situacfes como o planejamento de comeco de ano e apos a volta das férias do
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més de julho para iniciar o segundo mestre letivo, apds isso hunca mais se toca no
assunto.

Em um dado momento do questionario as perguntas sdo encaminhadas para
gue a professora pudesse expressar sua opinido em relagdo aos objetivos de se
ensinar Biologia. A resposta levou a educadora a entender a Biologia como uma
area de suma importancia, pois, envolve situacfes diarias da vida de qualquer
pessoa e, portanto, a necessidade do conhecimento minimo sobre o0 mundo que 0s
cerca, faz com que a Ciéncia seja principio para o conhecimento humano.

Ao relacionar o conhecimento de Biologia com o cotidiano do aluno a
docente completa dizendo que em sua opinido “o aluno deve conhecer Ciéncia, pois
€ uma area que abrange um vasto leque de fatos e vivéncias diarias”.

O questionario segue com perguntas envolvendo o processo de auto
avaliacdo e a aplicacdo de algumas Modalidades Didaticas referente a pratica em
sala de aula, observando os seguintes pontos, aqui se utilizando das palavras

escritas pela professora:

¢ Quanto aos conteudos curriculares:
Resposta: Os conteudos estdo bons, no meu ponto de vista. Procuro trabalhar ao

maximo cada um deles.

¢ Quanto a relacdo entre teoria e prética:
Resposta: A teoria € 6tima. Em relacdo a pratica, me decepciona, porque, para que
aconteca em sua totalidade deve haver o interesse e a participacdo do aluno e,
infelizmente, isso ndo ocorre. S&o apenas 10% da classe que participa, para ser

otimista.

¢ Quanto aos materiais didaticos:
Resposta: Dispomos de livros didaticos, a apostila, giz, lousa, sala de video. E eu

tenho comprado o material para realizar os experimentos propostos na apostila.

¢ Quanto a pesquisa:
Resposta: Quando solicitada para fazer fora da escola, a maioria que faz utiliza a

internet, imprime e entrega, porém, sem conhecimento do que esta escrito. Quando
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peco a pesquisa em sala, com roteiro, levo livros para o trabalho. Poucos fazem, a

maioria se recusa a procurar as respostas nos livros. Falta o habito de leitura.

¢ Quanto ao processo de problematizacao e resolucao de problemas:
Resposta: Muitas vezes me vejo obrigada a retomar nog¢des rudimentares de
calculos, como também, explicar minuciosamente a relacdo do célculo com a
resolugcdo de problemas, para que usar tal operacdo e aonde chegar com sua

aplicacao.

¢ Quanto ao relacionar a realidade do aluno aos conteldos propostos:
Resposta: E dificil, mesmo os temas propostos sendo atuais e interessantes.
Deveriam “mexer” com o interesse do aluno, pois trazem parte da vivéncia deles.
Fazer com que se interessem. Isso acontece com a minoria, ainda assim,
prejudicados pelo desinteresse e indisciplina dos outros, o que torna o meu trabalho,

muitas vezes decepcionante.

Nos topicos acima podemos perceber a insatisfacdo da professora com seu
trabalho em sala de aula, muitas vezes, a indisciplina acaba atrapalhando o
processo de ensino-aprendizagem e o trabalho do professor. Este ao se desprender
de algum tempo de planejamento para facilitar a aplicacdo de sua prética e escolhas
das Modalidades Didéticas que serdo desenvolvidas em sala, levam o professor a
uma desmotivacdo que gera no ambiente de sala de aula um desconforto geral
levando, segundo a professora, a aplicacdo de aulas expositivas em grande parte
dos 200 dias letivos.

A pergunta que se segue, faz referéncia aos espacos da escola utilizados
pela professora para uma aula diferenciada. Essa diz que raramente utiliza-se de
outros espacos, pois as dificuldades em se obter um espaco fisico adequado,
materiais para as aulas e apoio das familias, faz com que o ambiente de sala de
aula tradicional impere no dia a dia de trabalho.

Para finalizar o questionario foi deixada uma pergunta em aberto para que o
professor pudesse registrar alguma informacédo relevante que pudesse destacar e
gue ndo constasse no questionario. Para tanto, a professora volta a expressar a
importancia de tornar atrativo ao aluno os contetidos de maneira a aproxima-los das

vivéncias dos alunos e aproveitar o que estes ja sabem para compor a aula. Registra
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também a vontade que a escola pudesse criar projetos que envolvessem a
comunidade e as familias, como palestras para que o trabalho efetivo entre escola e
comunidade ocorresse de forma efetiva e eficaz.

Abaixo esta o questionéario na integra aplicado a professora Neudalice:

MESTRADO EM GESTAO E PRATICAS
UNINOVE

EDUCACIONAIS - PROGEPE
et FACULDADE DE EDUCAGAO
Universidade Nove de Julho AD UCAC

Presado Professor:

Estamos realizando uma pesquisa sobre “A BIOLOGIA EM SALA DE AULA:
UM ESTUDO DE CASO SOBRE MODALIDADES DIDATICAS, O PROFESSOR E
SUA PRAXIS". Neste sentido, solicito sua contribuigdo ao responder este
questionario como forma de validar o desenvolvimento de meu trabalho.

Agradeco, antecipadamente, sua valiosa contribuigdo.

Rafael Carlos da Silva
Mestrando em Gestéo e Praticas Educacionais.

Questionario

Nome: «

Idade: 59 Género: Masculino ( ) Feminino (x)
Qual a sua formagéao:

Graduagdo (x) Especializacdo ( ) Mestrado ( ) Doutorado ( )
Curso de Graduagao que realizou:
1. Puolqia
2. -
Ano de conclusdo 1. _1.G945 Ano concluséo 2.

Experiéncias profissionais mais relevantes:
-Dliobelizocdn de odulte,

. Voaley  Orentacan Senual

: \asvjbhb Meto Amhiende,

Motivo pelo qual escolheu seu ou seus cursos de graduagéo:
)r(alue Sempee E».J«)sk. 2 e )‘c"eﬂk’}aﬂﬂuc{ reale Ayea -

Situagdo funcional: Concursado (x) Contratado ()
Ensina Em outra Escola? Sim( ) N&o (x) Se sim, qual o nivel e a disciplina?




Por que in

gressou no mercado de trabalho como professor?
(> ___Sovne T bSO

ﬁ nh'gv mf L P}lﬂ Q9 CAMSQ &" Qrﬂd].lﬂ,x]’},
J G

Qual sua carga horaria de trabalho semanal?
2hha.

1- As condi¢des para o ensino de Biologia na escola s&o:
Boas ( ) Poderia ser melhor ( ) Exelentes ( ) Ruins (x)
Porqué?

" N 2

2- Quais Modalidades Didaticas e Recursos vocé utiliza em suas aulas?
na ALLOY YNNG N AINGT 9.V d) ~')’l.' O N{ AU AQ 200 -

C adalnade. ¢ eda awbe™ Mid mao Orerencentovdy

o (MAL € &
NEE e RNAL  CAO A\ 1O A i add, 2AXron o Ko M OF N (Aelaaltts
(ALK O JC Al 4 A yong B L Xiland 2

3- Sente-se satisfeito com suas aulas atuais? Gostaria de mudar de profisséo?
' 2 : 4 Dhston

4- Sente-se satisfeito com 0 modo com que ministra as aulas de Biologia?
Gostaria de mudar alguma coisa nas aulas? Explique.
= " >4 O \‘

o s adlinds -

5- Vocé conhece a fundo o Curriculo Oficial do Estado de Sdo Paulo? E o
Curriculo de Ciéncias da Natureza e suas tecnologias?

Mm - ACHO Y ko Poremn =0 ALY o AN A 00, -
0\ Nadlo 0 QAU O SRUE AL | N YYAN otle. condtude, ot po
AN Qidd OAME réeyn A/oxe nde 0 Al A LVALA Qg IONEn
A ik o_naiono, delin:
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6- Vocé trabalha a apostila do aluno em suas aulas? Se sim, como trabalha?
1 Qual a sua opini&o sobre este material sendo um profissional em Biologia?

ALY - Y OCiy K ..O.. WAL O DG ¢ nbliidn A, olividodis, onn -

7- Existe na sua escola algum momento onde professores e gestdo se reinem
para trabalhar as propostas pedagogicas? Sim (x) Ndo ( )
Essa formac&o realmente acontece?

~

ame A neigme nto

8- Na sua opini&o, qual ou quais os objetivos de se ensinar Biologia?
3 1 g !
a £ \ve s Ca

CRN Gy -

9- Como vocé relaciona os conhecimentos de Biologia com o cotidiano do
aluno?

10- Como vocé avalia seu trabalho ensinando Biologia na Educagéo Basica?
* Quanto aos contetdos curriculares: i

[ CAd ANL

e Quanto a relagdo entre teoria e pratica:
- A Y N

4 2L ] - .- a
‘ HRONG Pihmc oo CeADCOL [ ok (o, e deceblond, Borgu
DO Catd DO NMH [ Lo~ SMUQ Y0 Ted i A A Q
oL pocos do  oduno ] T T T T

o D9 oY (XQMP '\1’“0‘ qex OWmusle -
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e Quanto aos materiais didaticos:

e Quanto a pesquisa:
~ ) S | 0 C { ) >+ ey

. Quanto aos contelidos e o trabalhar a realidade dos alunos e relaciona-los:

LU \earow £ e~ bvobbaoy 20 QA0 0uG NEPAAR TV, ) d NG|

nALS

NeA e ce ’lmuor‘(’-nk, :

11- Quais as dificuldades encontradas para a realizacéo de seu trabalho na
escola e na sala de aula?

- p & 0 ' o
weenk das Yomeliag ')

12- Vocé utiliza outros espacos da escola para ministrar suas aulas?

—Rarawenk .

13-Dentre as Modalidades e Recursos Didaticos abaixo, quais voceé ja utilizou
neste ano de 2016 para compor seu planejamento nas aulas de Biologia?

(x) Aulas expositivas (%) Discusstes

( x) Demonstragdes ( x) Aulas Praticas

() Excursdes ( ) Trabalho em campo

(x) Simulacdes (x) Instrugéo individualizada




( X) Projetos () Tecnologias educacionais
(x) Trabalho em grupo () Circulo de Discussdes
() Aulas laboratoriais (X) Recursos audiovisuais
(x) Lousa (x) Filmes

( X) Documentarios ( x) Livro didatico

() Sala de informatica () Dramatizagdo

( ) Jogos ( X) Seminarios

( X) Exposicao oral () Exposigéo cientifica

( ) Leitura de rétulos e embalagens ( X) Textos cientificos

() Tempestade cerebral ( x) Mapa conceitual

(X) Estudo dirigido (%) Solugéo de problemas
(X) Grupo de verbalizagéo e grupo de observagdo ( ) Phillips

() Estudo de caso () Juri simulado

( X) Painel ( ) Oficinas

() Estudo do meio (x) Ensino com pesquisa
( x)Debates ( xApresentagdo de ideias

14-Utilize este espago para registrar alguma informagéo de achar relevante sobre
0s processos de ensino-aprendizagem, o trabalho em sala de aula ou algo
que queira destacar como relevante e que ndo consta do questionario.
- Moonky & conteuds |\ nkeresante ,Oll’l dado o vivéncle. do aluno
- ARCIY  PAq K2 20 ol o [ e favs

o [N O1den

O A
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Professora Miriam Ramos da Silva tem 29 anos estd concursada e
trabalha apenas na escola estadual Editor José de Barros Martins. Graduou-se em
Ciéncias Biologicas no ano de 2012. O motivo pelo qual escolheu seu curso de
graduacdo foi o curso técnico em enfermagem que estudou antes da graduacdao.
Também relata que sempre gostou da profissdo de professor e por isso sentiu
vontade em lecionar, disse em conversa, enquanto respondia 0 questionario, que ao
ver os médicos ensinando os enfermeiros e técnicos em enfermagem em seus anos
como auxiliar técnica de enfermagem no hospital, o gosto por ensinar foi
transformando seu olhar sobre a educagdo, motivando-a na busca por uma
graduacéo.

Este foi 0 motivo pelo qual a educadora preferiu trocar a profisséao de auxiliar
em enfermagem pela profissdo de professora de Biologia.

Sua carga horéaria de trabalho é composta por 32 horas aulas semanais e de
3 horas de ATPC. A docente divide seu horario de trabalho semanal entre o periodo
da manha e o periodo da tarde, sendo 8 horas aulas pela manha junto aos horarios
de ATPC e as outras 24 aulas ministradas no periodo noturno.

Quando questionada sobre as condicbes para que o ensino de biologia
ocorra de forma efetiva da escola a professora é incisiva em dizer que é ruim e
argumenta em seu relato que, ndo ha espaco adequado para que as aulas de
biologia ocorram, sendo praticamente impossivel, trabalhar atividades como
experiéncias e aulas praticas com os alunos.

A professora relata ainda sobre os espacos disponiveis para aulas
diferenciadas que existe somente uma sala de video na escola ou para trabalhos
utilizando as multimidias disponiveis na escola.

Em conversa com o coordenador na escola, ela afirma ter descoberto que a
escola possui mais 4 smart tevés, 1 notebook, 2 aparelhos de DVD e 2 aparelhos
Datashow. O coordenador da escola diz que é possivel colocar os aparelhos na sala
de aula quando o professor solicita, porém, a minoria dos professores se organiza
para fazer esse pedido e preferem nao utilizar os equipamentos.

A educadora termina seu texto dizendo que além de toda a falta de
estrutura, ainda precisa lidar com o vandalismo que ocorre frequentemente na
escola e com a falta de interesse dos alunos nas aulas.

Quando questionada sobre quais os tipos de modalidades se utiliza para

compor seus planos de aula, ela listou itens como videos, musica, jornais, revistas
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com textos cientificos, lousa, quadro, livros didaticos, aulas expositivas, aulas
demonstrativas, discussdo em sala sobre algum tema proposto, aulas praticas,
guando € possivel aplica-las, instrucao individualizada, projetos, trabalho em grupo,
documentarios, sala de informatica, exposicdo oral, leitura de rétulos e embalagens,
estudo dirigido, painéis, estudo do meio, debates, tecnologias educacionais, circulos
de discusséo, recursos audiovisuais, seminarios, mapa conceitual e apresentacao
de ideias.

Em conversa, enquanto respondia 0 questionario, a professora dizia que
utilizava muitas Modalidades Didaticas, porém, as que mais se encaixavam nas
propostas de seus planos de aulas, eram os documentarios, atividades na sala de
informatica e nas atividades individuais e em grupo de estudo do meio que deixava
para os alunos como atividades para casa. Ela argumenta que essas atividades
trazem aos alunos uma primeira visdo sobre o conteddo antes de ir diretamente para
a teoria, assim, as aulas expositivas, que também compunham a maioria das aulas,
nao se tornam monaoétonas e cansativas, pois, 0 conhecimento prévio adquirido pelos
alunos os faz participar melhor das aulas e das explicagbes fluindo melhor o
conteudo e o aprendizado.

Ao perguntar sobre qual o sentimento que sente ao aplicar suas aulas de
biologia, a resposta foi de insatisfacéo, pois a falta de interesse por parte dos alunos,
observada por ela, traz um sentimento de tristeza ao imaginar que enquanto prepara
seus planos de aula, sabe que a maioria do que esta planejado ndo vai acontecer
pela falta de envolvimento dos alunos com as atividades desenvolvidas em sala de
aula.

Mesmo com todos esses problemas enfrentados pela docente, o
arrependimento de ter saido da area da saulde e ingressado na educacédo nédo existe,
pois, se apaixonou pela profissao.

O questionario seguiu com uma pergunta bem particular sobre como a
formadora se sente com o0 modo com que ministra suas aulas e se gostaria de
mudar alguma coisa em relacéo aos seus planos de aula. Em resposta a professora
argumenta n&do se sentir satisfeita com o modo com que ministra suas aulas. Ela diz
que gostaria de oferecer aulas expositivas que oferecessem aos alunos uma maior
variedade de informacfes referentes aos assuntos propostos nos conteudos a

serem expostos.
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Mesmo conhecendo o curriculo oficial do estado de S&o Paulo e o curriculo
de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, a docente ndo expressa uma vontade
em mudar suas aulas devido ao ambiente de aprendizado proporcionado pela escola
nao ser motivador. Ainda sim, o trabalho com a apostila do aluno acontece tentando
juntar a ela, outros conteldos complementares que o material ndo aborda. O
problema maior em relacdo a apostila do aluno, segundo a professora, é o fato de o
conteudo nao atender as necessidades dos alunos, o material é repetitivo e escrito
com uma linguagem cientifica que os alunos ndo compreendem devido suas
deficiéncias em leitura, escrita e interpretagao de texto.

Perguntou-se também sobre a existéncia de momentos onde os professores
e a equipe gestora se reunem para um diadlogo e trabalho referente a proposta
pedagdgica, mas prontamente a resposta da professora foi: ndo. Ela explica que na
verdade, existem dois momentos do ano letivo em que a reunido acontece, no inicio
e no meio do ano, os conhecidos planejamento e replanejamento, porém, estes néo
sdo usados com o proposito de se trabalhar a proposta pedagodgica, falasse nela,
porém, fica apenas na boa vontade de se transformar a teoria em praticas
educativas.

Sobre os objetivos de se ensinar Biologia a professora diz que proporcionar
aos educandos a capacidade de associacao da teoria com a vida cotidiana e esta ao
gue ocorre no mundo, e 0 objetivo maior que o ensino de Biologia se propde em sua
existéncia académica.

Para tanto, foi perguntado também sobre como a docente relacionava, em
suas aulas, os conhecimentos de Biologia ao cotidiano do aluno. Em resposta a
professora defende a ideia de que tudo sempre esta relacionado ao cotidiano do
aluno, visto que, todas as vivéncias dos discentes, dentro e fora da escola, sua vida
como um todo € Biologia e esta, portanto, € o cotidiano do aluno.

Os proximos pontos do questionario levam a professora a uma reflexao
sobre algumas Modalidades Didaticas aplicaveis em sala de aula, bem como, a uma
auto avaliacdo sobre sua pratica. Neste sentido, utilizo-me das palavras escritas pela

professora para ilustrar cada um destes pontos mostrados a seguir:

e Quanto aos conteudos curriculares:
Resposta: Eu avalio que tento realizar um bom trabalho, cobrando e exigindo o

maximo dos educandos. Cumprindo e indo além do curriculo oficial.
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¢ Quanto a relacdo entre a teoria e a prética:

Resposta: Bom, quando a pratica pode ser realizada em sala de aula ela acontece.

¢ Quanto aos materiais didaticos:
Resposta: Regular quanto a materiais didaticos, pois, ndo ha muitas opc¢bes na

escola.

¢ Quanto a pesquisa:
Resposta: Muitas vezes é falha, principalmente a pesquisa em campo devido a falta
de verba. As vezes ao redor da escola, mas a violéncia atrapalha, ent&o, opto por
utilizar a pesquisa atraves da internet e documentarios e livros.

¢ Quanto ao processo de problematizacao e resolucao de problemas:
Resposta: Muito bom, pois, ndo € possivel trabalhar uma situagcdo sem
problematiza-la. Além do lado critico dos educandos aflorarem e a resolugdo em

conjunto se torna simples.

¢ Quanto ao relacionar a realidade do aluno aos conteldos propostos:
Resposta: Excelente. E muito facil caminhar entre os contetdos e a realidade do

aluno, pois, tudo é ciéncia e eles conseguem essa associacao perfeitamente bem.

Vemos nas respostas acima, uma professora mais positiva em relacdo aos
resultados alcancados em sala de aula. Esta mesmo com grandes problemas
escolares, tenta aprimorar seu trabalho utilizando-se das vivéncias dos alunos em
sua vida cotidiana para complementar suas propostas e planos de aulas, levando, a
meu ver, um ambiente mais acolhedor para o processo de ensino.

A utilizacdo de tecnologia, também €& um meio que a docente utiliza para
tentar despertar o interesse do aluno. Esta utiliza a sala de informatica da escola
como um meio de pesquisa, podendo levar o aluno a lugares que nao podem chegar
devido a falta de verba para pesquisas de campo ou saidas técnicas.

O roteiro de pesquisa segue com uma questdo relacionada as dificuldades
encontradas para que o efetivo trabalho em sala de aula ocorra e dentro da
resposta, a educadora relata as muitas dificuldades que envolvem principalmente
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guestbes de ambito social e pessoal. Relata também o problema com a violéncia
gue existe no ambiente escolar, o vandalismo, o desrespeito e, em relacdo a gestao,
diz ser burocratica e o apoio ao docente em relacéo a esses problemas citados nao
existe. Além do que j& foi dito acima sobre a falta de materiais e equipamentos, bem
como, a falta de organizacao e regras escolares bem estabelecidas.

Sobre a utilizacdo de outros espacos de estudos, a professora diz utilizar a
biblioteca, quando acha necessario uma pesquisa mais completa, a sala de video,
para ilustrar conteudos, sala de informatica, como alternativa a pesquisa e o pétio da
escola quanto deseja fazer atividades mais lidicas ou algum experimento que possa
sujar a sala de aula.

Como finalizacdo aos questionamentos, foi sugerido um espaco para que a
professora pudesse escrever alguma consideracdo que sentiu ndo ter sido
contemplada no roteiro ou algum assunto que gostaria de complementar sobre a
pesquisa desenvolvida. Dentre as linhas em branco deixadas, a resposta seguiu-se
de forma opinativa sobre o ensino de Ciéncia e Biologia assim como as outras
disciplinas existentes no curriculo que se preocupam com a base para o
conhecimento e que a preocupacdo em oferecer um ensino igualitario e com senso
de justica para que os educandos possam resolver seus problemas vivenciais em
sociedade. Porém a educadora diz que esses problemas sociais vividos na
comunidade, no entorno da instituicdo escolar, ultrapassam os muros da escola e
adentram as salas de aulas, prejudicando tanto os profissionais que ali trabalham
como os proéprios alunos. Ela encerra seu depoimento dizendo que “a verdade é que

0 ensino na pratica € um desafio diario para todos que desejam uma escola melhor”.

Analisando as falas das professoras de Biologia, podemos entender que ser
professor € uma escolha que deve ser pensada e repensada diversas vezes. Hoje
vemos nas escolas muitos educadores insatisfeitos e doentes por ndo gostarem de
sua profissao. As falas das professoras investigadas, no entanto, mostra 0 gosto em
educar, isso, as transportam para um lugar de reflexdo e acdo, para assim,
promover a mudanga de que o ambiente escolar e a sala de aula necessitam. Um
lugar de prazer e aprendizado.

Vemos nas reflexdes de DELORS (2001) que ser professor é muito mais do

gue transmitir conhecimento:
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[...] mas apresenta-los sob forma de problemas a resolver, situando-os
num contexto e colocando-os em perspectiva de modo que o aluno
possa estabelecer a ligacdo entre a sua solucdo e outras interrogacfes
mais abrangentes. (DELORS, 2001, p. 157).

Com os argumentos de Delors, podemos entender a importancia que um
formador tem na vida de um aluno. Vemos nas falas destas duas educadoras que a
melhor forma de se alcancar o éxito no trabalho em sala de aula é a vontade de
mudar aquilo que ndo € bem vindo ao ambiente escolar.

Dentro das argumentacdes apresentadas pelas professoras no questionario
proposto, vemos, a insatisfacdo no que diz respeito a falta de auxilio para resolucao
de problemas na escola. A falta de cuidado da equipe gestora em tentar amenizar 0s
problemas de indisciplina apontados pelas professoras traz para dentro da sala de
aula momentos que muitas vezes acabam por desmotivar os docentes em sua rotina
de trabalho.

Em minhas observacgdes presenciei momentos em que o professor se divide
entre ensinar os conteldos propostos para o dia de trabalho e alunos que por
diversos motivos, saiam e entravam da sala de aula sem o consentimento das
professoras. Isso foi percebido como rotineiro, pois, alunos de outras salas também
tinham esse movimento transitério, atrapalhando a concentracdo dos colegas e do
proprio professor.

Entretanto, analisando outras situacOes, pude perceber a importancia da
utilizacdo de técnicas de ensino diferenciadas como as Modalidades Didaticas,
utilizada pelas professoras em algumas de suas aulas. Observei que com novos
desafios, como aulas de experimentacdo, os alunos conseguiam se concentrar
melhor sobre o que era proposto pelas professoras e 0 mais interessante foi
perceber que os educandos que em aulas mais expositivas, tinham grande
dificuldade de se concentrar, nas aulas praticas, esses participavam e interagiam
transformando a aula num ambiente de aprendizagem coletivo e motivador.

Em uma das falas das educadoras, podemos observar que a grande
preocupacdo era a questdao do material disponivel para utilizacdo dos alunos, as
apostilas oficiais, eram vistas pelos alunos como chatas e mondtonas. Apesar das

professoras gostarem do material, elas entendiam o ponto de vista dos alunos e
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guestionavam sobre o afastamento que o material causa em relagdo a interagdo do
gue € visto na teoria em sala de aula e a vivéncia do aluno em relacdo a esses
conteudos.

Percebemos, entdo, que a atitude dos alunos frente as aulas diferenciadas,
mostrou que as educadoras estavam corretas quanto a aproximacao do curriculo as
necessidades dos alunos, pois, ao repensar atividades da apostila como aulas
praticas, onde os alunos puderam trazer de suas casas, elementos encontrados nos
armarios da cozinha, ou na lavanderia e utilizad-los nas aulas, muda o olhar dos
alunos sobre a biologia e os faz enxergar a Biologia como fundamento para a vida
em sociedade, pois, tudo que nos cerca é considerado Ciéncia.

B1ZZO (2012), afirma sobre a importancia do trabalho pratico em sala de

aula e aos beneficios que esta Modalidade Didatica traz ao aprendizado do aluno:

Os trabalhos praticos, por sua vez e natureza, contribuem para aprimorar
o trabalho em equipe, a disposicdo para a colaboracgdo, as oportunidades
de fato de observagéo, do debate, a manifestacdo de pontos de vista,
atributos desejaveis e ideias para o desenvolvimento da chamada
“inteligéncia interpessoal”. (BIZZO, 2012, p. 90).

Pude observar, portanto, que a interacdo das turmas frente as atividades
praticas em sala de aula, rendeu momentos de aprendizado, entretendo a turma de
maneira tado prazerosa que o0s problemas de indisciplina apontados pelas
professoras ja nao fizeram parte da aula. Os alunos entenderam o objetivo proposto
para a aula e participaram levando experimentos que foram apresentados logo apos
as explicacdes das professoras.

Abaixo esta o questiondrio na integra aplicado a professora Mirian:
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A preocupacao das professoras em relacdo aos alunos com dificuldades de
aprendizagem € realmente muito séria. Pude observar alunos com graves problemas
de interpretacdo e producéao de textos e também com problemas de calculos simples
em operacdes matematicas de soma e subtracdo. As professoras estdo muito

preocupadas com o desenvolvimento desses alunos.

Figura 25: Atividade préatica em sala de aula — Aula experimental.

A professora Neudalice, por ter experiéncia com alfabetizacdo de adultos, se
preocupa bem mais com a questdo dos alunos que apresentam estas dificuldades
de aprendizagem citadas acima. Por esse motivo, ela dedica parte de sua aula para
tentar solucionar alguns desses problemas, aplicando junto com o conteudo de aula,
exercicios que os estimule nessas questdes especificas de aprendizagem.

Uma das reclamacdes da professora Neudalice é o fato de ter que comprar
todo o material para as aulas praticas com seu dinheiro. Devido a essas
dificuldades, suas aulas acabam sendo meramente expositivas, pois a falta de

material a impede de aplicar atividades préaticas do modo como ela gostaria.
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Figura 26: Professora Neudalice em uma aula expositiva.

Com a professora Miriam, a situagdo € bastante diferente. Ela relata os
mesmos problemas de aprendizagem em seus alunos, contudo, por ndo ter a pratica
necessaria para ajudar de forma efetiva seus alunos nestas questdes, observei que
ela prefere atender os alunos individualmente para, assim, verificar o0 que pode ser
feito por cada um, tentando amenizar as dificuldades enfrentadas por eles.

Um ponto importante a se ressaltar, nas observagbes que fiz sobre a
Professora Mirian, € a disponibilidade de tempo e atencdo que ela despende para
ajudar seus alunos, corrigindo cada um de seus cadernos para buscar compreender
com eles, o porqué de suas respostas e como um deles chegou a concluséo
apresentada. Isso causava certo tumulto na sala, visto que os outros alunos tinham
gue esperar a sua vez para ser atendido. Porém, o resultado observado pela
educadora, é que este método faz toda diferenca na compreensdo do progresso

educacional de cada um dos alunos.
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Figura 27: Professora Mirian ministrando a instru¢ao individualizada.

Ao concluir as observagdes em campo pude perceber, me surpreender e me
orgulhar de meus colegas de trabalho que, a semelhanca das duas professoras
investigadas e apesar dos grandes problemas enfrentados em escolas publicas, ndo
deixam de executar seu trabalho da melhor forma possivel, preparando aulas,
organizando conteudos, enfrentando a indisciplina, utilizando-se das Modalidades
Didaticas como recurso e, principalmente, expondo o verdadeiro e importante
sentido que a Biologia tem na vida do ser humano.

Em minhas observacfes pude entender, como resultado para esta etapa do
trabalho, a formacdo da triade do conhecimento e acbes educadoras que
acompanham essas duas educadoras da area de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias. Essa pode ser observada como a estratégia de foco para o ensino de
Biologia centrado no desenvolvimento integral do aluno (ver capitulo II), a partir de

suas vivéncias e interagcdo com 0 meio que 0s cerca:
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Ensino de Interacao do

Biologia aluno

Vida em
sociedade

Modalidades Didaticas

Figura 28: Triade de conhecimento como resultado das observagdes em campo.

Temos, portanto, como referencia para a formacdo de um ser integral e
autonomo, o ensino de Biologia como ferramenta de trabalho para o conhecimento
cientifico, a interagcdo do aluno entre a realidade vivida e a teoria apresentada no
ambiente da sala de aula e as Modalidades Didaticas como técnicas para a
efetivacdo da triade no aprimoramento da vida em sociedade.

A Biologia procura, portanto, oferecer explicacbes cientificas para o
comportamento social, incluindo o homem neste sentido e o olhar cuidadoso em
relacdo a abordagem desta pratica para com os alunos, deve ter um olhar de
profundidade, para despertar o interesse dos jovens e estimula-los a apreciacdo dos
conteudos propostos, incorporando-0s as suas experiéncias pessoais e sociais e
aumentando a compreensao da relacdo do homem com o resto da biosfera.
(KRASILCHIK, 2011, p. 191).

4.3. O CIRCULO DE CULTURA COMO PONTE PARA ANALISE DA PRAXIS
DOCENTE EM SALA DE AULA

Apoés a primeira etapa de pesquisa concluida foi proposto as professoras de
Biologia que nos reunissemos. Em um Circulo de Cultura, foi discutido sobre as

guestdes envolvendo a praxis em sala de aula. O objetivo era entendermos como o
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processo de trabalho do professor e suas escolhas técnicas, ao construir seus
planos de aulas, podem contribuir para a formacao integral do aluno, levando-o a
uma autonomia ao se posicionar criticamente em meio social.

Segundo Freire (1967):

[...] um Circulo de Cultura funcionando [...] E a consequéncia de uma
reflexdo que o homem comeca a fazer sobre sua prépria capacidade
de refletir. Sobre sua posicdo no mundo. Sobre o mundo mesmo.
Sobre seu trabalho. Sobre seu poder de transformar o mundo. Sobre
0 encontro das consciéncias. (FREIRE, 1967, Apéndice)

Para tanto, um roteiro basico para a mediacdo destas discussodes foi criado
inspirado na obra Pratica de Ensino de Biologia de Mirian Krasilchik, ajudando a
compor o diadlogo formativo no Circulo de Cultura.

E importante relatar que outras perguntas foram surgindo e se inserindo ao
Circulo epistemoldgico, trazendo grandes contribuicbes aos didlogos da roda e
alimentando a discussao em torno dos temas propostos para a pesquisa.

Abaixo se vé a transcri¢cao do Circulo de Cultura na integra:

Circulo de Cultura com duas professoras de Biologia do estado de Sao Paulo

1 - Como vocé vé a questdo do curriculo de Biologia hoje?

Professora Neudalice: Na minha opinido é bom, atual e traz experimentos
relacionados com fatos do dia a dia.

Professora Mirian: A base curricular de biologia é interessante, porém ela ja nao
atende com competéncia as necessidades dos educandos de hoje. O que é
colocado em provas externas, ndo é o mesmo oferecido no curriculo oficial.

2 — Como os alunos aprender melhor Biologia?

Professora Neudalice: Quando conseguem se concentrar no que esta sendo
ensinado e quando ha o “querer aprender.”.

Professora Mirian: Aprendem na pratica, vendo, manuseando, participando,
associando a sua vivéncia o que eles veem na sala de aula.
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3 —Todo aluno aprende da mesma forma?

Professora Neudalice: Nao. Alguns sdo auditivos, outros visuais, outros mecanicos
e 0 que parece ldgico para uns é dificil para outros.

Professora Mirian: N&o. Os alunos ndo aprendem da mesma forma, porém, cada
um tem que buscar seus meios de aprender isso ndo depende somente do
professor.

4 — Como motivar os alunos a estudar e a aprender?

Professora Neudalice: Orientando que deve haver interesse e participacdo, bem
como, diversificando as estratégias de ensino.

Professora Mirian: A motivacdo ocorre através de conversas juntamente com 0s
pais e aulas com modalidades didaticas que estimulem a aprendizagem em sala de
aula.

5 — Alguma dificuldade dos alunos no aprendizado de ciéncias?

Professora Neudalice: Muitas, principalmente em leitura e interpretacdo de textos
e célculos simples. Alguns apresentam dificuldades em realizar uma soma, por
exemplo, porque ndo compreendem o valor posicional das parcelas.

Professora Mirian: Sim, a dificuldade ocorre devido ao conhecimento superficial e
supersticdes. O ensino de ciéncias exige curiosidade e atencao aos detalhes.

6 - Sobre planos de aula: Que decis6es devem tomar? Em gque se baseiam
suas decisbes? Como apresentar seus objetivos? Como vai escolher o que
ensinar? Em que ordem ensinar?

Professora Neudalice: Tento adequar os conteudos as dificuldades deles. Decido
interferir nas atitudes quando estas extrapolam os limites de tolerancia,
atrapalhando o rendimento da aula. Procuro mostrar a importancia de realizar as
atividades, participar das aulas e o quanto o contetdo podera ser util na vida deles.
Procuro ensinar os contetudos da apostila na ordem que eles aparecem na apostila,
avangando ou retroagindo conforme a necessidade, para que haja melhor
compreensao dos conteudos.
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Professora Mirian: Os meus planos de aulas baseiam-se em como vou conseguir
absorver o maximo desses alunos, através de varios meios possiveis em um curto
espaco de tempo, de acordo com o perfil da sala, isso pode sofrer alteracdes, os
objetivos sdo sempre puxados um pelo outro dando sequéncia aos contetdos. O
meu objetivo € ensinar tudo o que esta proposto no curriculo e um pouco mais,
porém, ndo existe uma ordem de conteudo, mas de ligagdo com o assunto para que
0 aluno associe e compreenda.

7 - Como vocé verifica o conhecimento prévio do aluno nas aulas nos
temas propostos?

Professora Neudalice : De acordo com a participacao, realizacado das atividades,
participacdo em debates e avaliagbes escritas.

Professora Mirian: Através de perguntas em roda de conversa e questionarios.

8 - Vocé utiliza sequencia didaticas?

Professora Neudalice : Sim. Para que os alunos possam entender melhor os
conteudos da apostila.

Professora Mirian: Sim. Acredito ser muito importante para que os alunos
acompanhem os contetdos de forma mais eficaz.

9 - Como vocé deve dizer o que pretende dos alunos de forma que ele
entenda?

Professora Neudalice: Usando um vocabulario que atenda as necessidades deles,
ou seja, usando linguagem simples, nivelando as palavras a capacidade de
entendimento deles.

Professora Mirian: Através de exemplos do seu dia a dia, onde moram, o que
gostam.

10 - O que vocé deveria fazer para os alunos falarem mais?

Professora Neudalice: Esquecer os conteludos e falar de assuntos que eles
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gostam, assuntos que nao se relacionam aos conteudos e a aprendizagem como
futebol, jogos, celular, e essas coisas.

Professora Mirian: Chaméa-los individualmente e coloca-los em uma situacdo do
seu dia a dia, estimulando-os a participar.

11 - O que é melhor, examinar uma planta ou ver um filme?

Professora Neudalice: Os dois sdo bons quando bem usados. Dependendo do
meu objetivo, se eu quero mostrar algo teoricamente para ser observado depois na
pratica, utilizo primeiro o filme que ajudara na observacdo da préatica. Se o meu
objetivo € que o aluno descubra ou perceba algo, faco através da observacéao, ai é
melhor examinar atentamente a planta.

Professora Mirian: Uma planta, pois, ndo faz parte do cotidiano deles.

12 - Como vocé faz a escolha do livro didatico?

Professora Neudalice: Procuro agueles que contenham os mesmos contetdos da
apostila ou ho minimo que se aproximem deles.

Professoras Mirian: Através dos esquemas, conteudo, imagens e questionarios,
guanto mais completo, melhor.

13 - Vocé trabalha os conteddos por associacao?

Professora Neudalice: Sim. Acredito que assim os alunos absorvem melhor os
temas das aulas.

Professora Mirian: Sim. E muito mais facil para que eles consigam aprender.

14 - Como vocé apresenta os conteudos?

Professora Neudalice: Fazendo perguntas sobre o contetdo proposto, levantando
guestdes direcionadas ao mesmo para que o aluno fale o que ele conhece sobre o
assunto.

Professora Mirian: Inicialmente com sondagem sobre o que acreditam que se trata
0 assunto, depois, com textos descritivos, imagens e explicagéo.
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15 - Prefere dar aulas expositivas ou praticas?

Professora Neudalice: Prefiro mesclar sempre que posso para que a aula nao se
torne cansativa tanto para o aluno como para o professor.

Professora Mirian: Mais praticas, pois apesar de exigir mais, o resultado € melhor.

16 - Como vocé faz para que os alunos analisem o desenvolvimento dos
conceitos bioloégicos?

Professora Neudalice: Analisar conceitos exige conhecimento prévio sobre o
tema, principalmente para analisar o desenvolvimento dos conceitos bioldgicos,
visto que este desenvolvimento ndo ocorre instantaneamente. E preciso que haja
compreensao prévia dos fatos, que haja disposicdo mental para entender, comparar
e analisar.

Professora Mirian: Através de atividade praticas simples, como por exemplo,
botbes e balas em aulas de ecologia representando as espécies ou através de
documentarios, videos, ja que a teoria acaba ficando sem sentido. Se eles
souberem analisar coisas simples eles conseguem entender coisas complexas.

17 - Que tipo de aula é mais motivadora?

Professora Neudalice: Teoricamente as aulas praticas deveriam despertar maior
interesse pelo fato do aluno estar em contato com o material, vendo, observando,
percebendo os experimentos por eles realizados, um debate também €& muito
interessante porque eles tém que defender suas ideias, seu ponto de vista e, para
isso, logicamente, necessitam de um conhecimento prévio que, a meu ver, 0s ajuda
a aprender, ja que precisam estudar o contetudo antes do debate. Infelizmente com
as turmas que tenho neste ano, esta experiéncia foi decepcionante, porque,
enquanto alguns expunham suas ideias, argumentavam, outros rebatiam com
grosseria e zombaria, atrapalhando e jogando por terra todo trabalho do debate.

Professora Mirian: Aulas que exijam a participagdo ativa de todos e nao precisa
ser apenas aulas préticas, mas uma aula expositiva onde todos possam participar
de alguma forma ajuda na qualidade e motivacgéo.

18 - Que recursos voceé precisa para apoiar o aprendizado?

Professora Neudalice: Algo que seja interessante e proporcione a participacao
efetiva dos alunos, com obediéncia, normas e comprimento do regimento escolar,
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materiais e laboratorios para as aulas praticas.

Professora Mirian: com certeza experiéncias, elas podem e devem ser realizadas
em qualquer lugar, porém, os recursos sao fundamentais para que ela ocorra, como
recursos visuais, de audio, financeiro para finalizar um projeto, fisicos, precisa de
muita coisa.

19 - Que falta faz um laboratorio na escola?

Professora Neudalice: Faz muita falta. No momento de realizar um experimento
gue exige dias de observacdo, por exemplo, ndo tem onde acomoda-lo. Ficar
transportando um microscépio que € um material de alto custo pelos corredores e
escadas € muito arriscado.

Professora Mirian: Faz muita falta mesmo. Os experimentos sédo delicados, até os
mais simples exigem um espaco adequado, fora que o ambiente estimula a
aprendizagem.

20 - A escola fornece itens para uma aula pratica?

Professora Neudalice: Raramente, mesmo assim, tem que ser pedido com
antecedéncia e o professor ficar cobrando e cobrando e cobrando.

Professora Mirian: Nao.

21 - Qual o resultado de seu trabalho?

Professora Neudalice: Infelizmente vejo que ha muito para pouco rendimento.
Tenho me esforcado bastante, tanto para conseguir oS materiais, como para
preparar aulas buscando enriquecé-las, no entanto, ao colocar em pratica encontro
barreiras como indisciplina, falta de interesse dos alunos que nao trazem nem o
caderno para as aulas, falta de respeito com o professor, no caso eu, e com 0S
colegas de sala, assim o resultado do meu trabalho acaba sendo pouco para o
pouco que desejo ensinar.

Professora Mirian: As vezes ndo acompanhamos os resultados dos alunos ao
longo do tempo, mas quando 0s vemos associarem ao seu dia a dia o que
trabalhamos, quando seguem seus estudos e recebemos esse retorno — como
ocorre em escolas técnicas e demais cursos - posso avaliar que o resultado é bom.

22 - Como vocé avalia seus alunos?
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Professora Neudalice: Pela participagdo, assiduidade, pelo avanco nos
conhecimentos adquiridos, pelo interesse. Os desinteressados, tenho que
pressionar a fazer alguma atividade e quando realizam tem que ser aproveitada. E
como tirar leite de pedra.

Professora Mirian: A grande maioria ndo vé sentido em estudar e acabam se
tornando desinteressados e com dificuldade em coisas simples, entao avaliar é bem
dificil. Temos que recorrer as atividades feitas em sala para tentar fechar um
conceito.

23 - Que alunos devem ser aprovados?

Professora Neudalice: Aqueles que apresentam o minimo de competéncias e
habilidades e dominio dos contetdos equivalentes a série que estédo cursando.

Professora Mirian: Os que sabem de fato, mas acabamos aprovando aqueles que
também nao atingiram os objetivos, porgque o sistema educacional praticamente nos
abriga a isso.

24 - Como vocé planeja suas avaliagdes?

Professora Neudalice: Embasadas nos conteldos propostos na apostila e
trabalhos em sala de aula, variando com perguntas dissertativas, multipla escolha,
provas em dupla, desafios, cruzadinhas.

Professora Mirian: Com questdes trabalhadas em sala de aula e questdes de
provas externas como as do SARESP e ENEM, também utilizo imagens e textos de
apoio e bem elaborados.

25 - Como vocé faz a devolutiva das corre¢cdes com seus alunos?

Professora Neudalice: Lendo as questdes com os alunos e pedindo que eles
deem a resposta, em seguida, confirmo as respostas. Se estiver certa, ok, se
errada, justifico e erro e escrevemos a resposta correta.

Professora Mirian: Através de revisdao e trabalhando as questbes que mais
erraram, com apontamentos individuais em cada avaliagao.

26 - Paravocé como esta o ensino de Biologia no Brasil?

Professora Neudalice: Muito abaixo do que deveria. O professor tem que dar
conta do conteudo proposto, porque, como jA mencionado, o conteudo da proposta

7

curricular € muito bom, excelente para trabalhar com alunos disciplinados, que
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ouvem, que analisam, que participam, que querem aprender e nao para alunos
como o0s que temos hoje.

Professora Mirian: Na verdade quando lecionamos uma disciplina passamos a
acreditar que ela é a mais importante, entdo, de fato eu acredito que seja, pois
falamos de vida desde o inicio ao fim, mas sinceramente, o ensino de biologia no
Brasil estda um fracasso. O mundo estd numa situacédo vulneravel em relagdo ao
ambiente, a salde publica, entre outras coisas, fora o conformismo que invade a
mente da populacédo, sendo assim, devemos trabalhar através da educacao para
gue essa situacao mude.

27 - Qual arelacao do trabalho do professor e sua formacéao?

Professora Neudalice: A formacao do professor é compativel para ministrar aulas
na disciplina especifica de sua formacao.

Professora Mirian: A Unica relacdo que existe é a de conhecimentos especificos
aos conteudos e o conhecimento de saber analisar assuntos relacionados, mas
existe uma formacdo humana, de vivéncia e experiéncias que nao é oferecida
durante o curso universitario.

Quadro 8 — Transcrigdo do Circulo de Cultura.

O Circulo foi iniciado com uma pergunta sobre a visdo do professor sobre o
curriculo de Biologia nos dias de hoje e a divergéncia de opinides ficou nitida. A
professora Neudalice acredita que o curriculo é atual e traz experimentos
relacionados ao dia a dia do aluno, portanto, conclui ser bom para o que se propde.
A Professora Miriam discorda de sua colocacdo afirmando que o curriculo é até
interessante, porém, € incisiva em dizer que para os dias de hoje, o material ndo
atende as competéncias necessérias para o desenvolvimento dos alunos, nem para
avaliacdes externas, onde se vé a falta de aprofundamento nos contetdos para que
0 educando entenda o0 que se pede nesses tipos de provas.

Podemos observar aqui a preocupacdo da segunda professora com a
vivéncia do aluno apds sua conclusdo do periodo escolar, demonstrando
insatisfacdo na forma como o curriculo € organizado, sem pensar na real
necessidade do aluno, em sua formacdo e na ocupacdo de seu espaco na
sociedade.

A conversa segue com um questionamento sobre a relacdo do trabalho em
sala de aula e a formacdo universitaria do professor. Segundo a educadora

Neudalice, a formagéo do professor € compativel para a ministragdo das aulas. J4 a
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professora Miriam acredita que a Unica relagdo que existe € a do conhecimento
especifico, pensando nos conteudos e no conhecimento que este adquire para saber
analisar assuntos relacionados a area de atuacdo, porém, aponta uma formacgao
vivencial, de experiéncias que muitas vezes n&o sao oferecidas na universidade.

A questdo nos levou a refletir sobreo papel dos planos de aulas que na
universidade sao criados sem pensar em uma realidade verdadeira, ndo se
aproxima em nada dos planos de aulas que precisam ser elaborados para o dia de
trabalho escolar. Abaixo podemos acompanhar o depoimento das educadoras sobre
o planejamento de seus planos de aula:

Professora Neudalice: Tento adequar os conteldos as dificuldades
deles. Decido interferir nas atitudes quando estas extrapolam os limites
de tolerancia, atrapalhando o rendimento da aula. Procuro mostrar a
importéancia de realizar as atividades, participar das aulas e o quanto o
conteudo podera ser til na vida deles. Procuro ensinar os contetdos da
apostila na ordem que eles aparecem na apostila, avancando ou
retroagindo conforme a necessidade, para que haja melhor compreenséo
dos conteudos.

Professora Miriam: Os meus planos de aulas baseiam-se em como vou
conseguir absorver o maximo desses alunos, através de varios meios
possiveis em um curto espaco de tempo, de acordo com o perfil da sala,
isso pode sofrer alteracdes, os objetivos sdo sempre puxados um pelo
outro dando sequéncia aos contetdos. O meu objetivo é ensinar tudo o
gue esta proposto no curriculo e um pouco mais, porém, ndo existe uma
ordem de contelido, mas de ligacdo com o assunto para que o aluno
associe e compreenda.

Percebemos nas falas das educadoras que o ponto principal para a
construcdo de seus planos para as aulas € o foco no rendimento dos alunos em
relacdo ao conteudo aplicado pensando no tempo de aula de 50 minutos para as
aulas do periodo da manhd e 45 minutos no periodo da noite. Vemos que a
preocupacdo em trabalhar o curriculo também se faz presente ao refletir sobre a
construcédo do instrumental, entretanto, a visdo do aprofundamento do contetdo é a
esséncia do trabalho das educadoras, que demonstram preocupacado no que se
relaciona a ligacdo dos assuntos propostos, a compreensdo e as necessidades de
cada turma.

As professoras ndo seguem um modelo de plano padréo pedido pela escola,
porém, todas as suas aulas estédo preparadas em cadernos que utilizam diariamente
e as acompanham em todas as salas. Elas disseram que preparar os planos em

caderno, torna o trabalho mais eficaz, no sentido de poder acrescentar, modificar, e
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anotar acdes ou ideias que surgem no decorrer do dia a dia, pois cada sala € uma

sala, portanto, realidades diferentes para se trabalhar o mesmo conteudo.

Figura 29: Caderno de planos de aulas da professora Miriam.

Apods compartilharmos informacgdes sobre os planos, conversamos um pouco
sobre qual o tipo de aula poderia ser mais motivadora para que o0s alunos
participassem com mais criatividade e vontade e logo a professora Mirim respondeu
dizendo que em sua visdo “aulas que exijam a participacdo ativa de todos”. A
docente completa dizendo que para o aluno participar ndo é necessario a aula ser
pratica, mas uma aula expositiva bem pensada, onde os alunos possam participar,
seria, para ela, uma forma de motivar a turma.

Em Complemento, a professora Neudalice dialoga dizendo que
“teoricamente as aulas praticas deveriam despertar maior interesse pelo fato do
aluno estar em contato com o material, vendo, observando, percebendo os
experimentos por ele realizados”, mas também defende a ideia de que uma aula
onde se pode propor um debate, onde se pode defender suas opinides e pontos de

vista, também pode ser um bom instrumento para motivacdo da turma. “Infelizmente
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com as turmas que tenho neste ano, esta experiéncia foi decepcionante, porque,
enquanto alguns expunham suas ideias, 0s outros rebatiam com grosserias e
zombarias, atrapalhando e jogando por terra todo o trabalho do debate”. A
professora completa seu relato com uma observacdo em relagdo a este
acontecimento dizendo que o que vale sempre é a tentativa de uma boa aula “se
nao der certo, abortamos esta ideia e partimos para outra estratégia”.

Neste momento, foram lancadas algumas perguntas com o olhar voltado
para a aprendizagem dos alunos estudantes de biologia e, neste sentido, as
professoras divergiram mais uma vez em suas indagacdes. A professora Neudalice
acredita que o aluno sé aprende o conteldo quando consegue se concentrar e
guando quer aprender, segundo a educadora, se o0 aluno ndo quer aprender, ndo ha
muito a se fazer.

J& a professora Miriam tem uma visdo mais otimista € mesmo com muitas
dificuldades a serem enfrentadas, acredita nas Modalidades Didaticas como
alternativa para o aprendizado na pratica, “vendo, manuseando, participando,
associando a sua vivéncia” o aluno, em sua visao, aprende melhor.

Ela complementa sua fala lembrando que nem todos os alunos aprendem da
mesma forma e cada um deve buscar seus meios de aprender o contetudo, pois, ndo
acredita que esta acdo dependa somente do professor.

Em resposta a este ponto de vista, a professora Neudalice acrescenta
dizendo que alguns alunos séo visuais, outros auditivos, mas que um problema geral
ocorre entre 0os educandos que ndo sabem ler ou interpretar. Isso, segundo a
professora, acaba dificultando o andamento da aula que muitas vezes € interrompida
para a leitura e explicacdo do texto e para que os alunos consigam executar as
atividades propostas.

Ao observar as respostas das educadoras, referente as dificuldades dos
alunos, lanco uma pergunta sobre os conhecimentos prévio dos alunos e como
estes eram verificados antes de se trabalhar os temas propostos em aula. As duas
educadoras apontaram as Modalidades Didaticas como técnica para alcancar essas
respostas. Estratégias como debates, roda de conversa e questionarios, foram
apontados como propostas para esse dialogo com o aluno.

Foi interessante observar que as Modalidades Didaticas também foram
citadas como parte das atividades para se desenvolver conceitos biolégicos nas

aulas:
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Professora Neudalice: Analisar conceitos exige conhecimento prévio
sobre o tema, principalmente para analisar o desenvolvimento dos
conceitos biolégicos, visto que este desenvolvimento ndo ocorre
instantaneamente. E preciso que haja compreensdo prévia dos fatos,
gue haja disposicdo mental para entender, comparar e analisar.

Professora Miriam: Através de atividade préaticas simples, como por
exemplo, botdes e balas em aulas de ecologia representando as
espécies ou através de documentarios, videos, ja que a teoria acaba
ficando sem sentido. Se eles souberem analisar coisas simples eles
conseguem entender coisas complexas.

Ao refletir no Circulo de Cultura sobre as respostas acima, pergunto as
educadoras, que recursos elas utilizavam, entdo, para apoiar o aprendizado dos
alunos?

Em resposta as professoras argumentam sobre a participacdo dos
educandos nas aulas, com obediéncia as normas e comprometimento. Completam
dizendo que a experimentacdo também € item importante para o apoio a
aprendizagem, porém, a falta de material e de espaco para aplicacdo das
experiéncias, prejudicam muito o desenvolvimento das aulas.

As professoras completam dizendo que o ideal seria mesclar as aulas entre
praticas e tedricas, porém, as aulas praticas apresentam sempre um melhor

desempenho por parte dos alunos:

Professora Neudalice: Um laboratério na escola faz muita falta. No
momento de realizar um experimento que exige dias de observacgao, por
exemplo, ndo tem onde acomoda-lo. Ficar transportando um microscopio
gue é um material de alto custo pelos corredores e escadas é muito
arriscado.

Professora Miriam: Faz muita falta mesmo. Os experimentos séo
delicados, até os mais simples exigem um espaco adequado, fora que o
ambiente estimula a aprendizagem.

A falta de um espaco adequado para a realizagdo de vivéncias cientificas
acaba prejudicando o aprendizado pratico dos alunos e dificultando o trabalho dos
professores na aplicacdo de atividade que demanda certa especificidade, a qual
poderia ser ensinada e aprimorada num ambiente como as instalacbes de um

laboratorio.
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Neste ponto da mediacdo me atentei a um fator importante em relacdo as
acOes avaliativas desenvolvidas pelas professoras. Com base neste pensamento
perguntei as docentes como elas avaliavam seus anos?

A professora Neudalice respondeu argumentando ser bem dificil realizar a
avaliacdo dos alunos, entédo, segundo a investigada, a participacdo nas atividades
propostas, a assiduidade, e os avancos nos conhecimentos, sdo algumas das
formas que encontra para avaliar seus alunos.

J& a professora Miriam diz que a pressao para que os alunos indisciplinados
entreguem alguma atividade é estressante. Quando, porém, esses as entregam, a
professora precisa, de alguma forma, aproveita-las para complemento do conceito
final.

Para tanto, segundo as professoras, as avalia¢cdes sao planejadas seguindo
0s conteudos propostos na apostila do aluno e em atividades extras aplicadas em
salas de aula. Em algumas dessas atividades, as professoras utilizam questbes do
SARESP e ENEM, imagens e textos, para tentar ajuda-los a solucionar
interpretacdes simples de perguntas teste.

Sobre as devolutivas dos erros e acertos nas avaliagdes, as professoras
aplicam revisdes, trabalhando as questdes, e quando preciso, fazem apontamentos
individuais em cada avaliacéo.

Quanto a aprovacdo dos alunos, a insatisfacdo das professoras fica
evidente. Elas dizem que o aproveitamento dos alunos deve ser observado pelo
minimo de competéncias e habilidades adquiridas por eles no decorrer do ano letivo,
porém, muitas vezes, alunos que nao tem um bom rendimento também sé&o
aprovados por uma pressdao do proprio sistema educacional paulista que
praticamente nos obriga aprovar esses alunos.

Para encerrarmos o momento de troca de experiéncias no Circulo de
Cultura, perguntei para as professoras o que elas achavam dos resultados de seu
trabalho como docente na disciplina de Biologia? Como resposta, obtive as

seguintes argumentacoes:

Professora Neudalice: Infelizmente vejo que h& muito para pouco
rendimento. Tenho me esfor¢cado bastante, tanto para conseguir os
materiais, como para preparar aulas buscando enriquecé-las, no entanto,
ao colocar em pratica encontro barreiras como indisciplina, falta de
interesse dos alunos que ndo trazem nem o caderno para as aulas, falta
de respeito com o professor, no caso eu, e com os colegas de sala,
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assim o resultado do meu trabalho acaba sendo pouco para o pouco que
desejo ensinar.

Professora Mirian: As vezes ndo acompanhamos o0s
resultados dos alunos ao longo do tempo, mas quando 0s
vemos associarem ao seu dia a dia o que trabalhamos,
guando seguem seus estudos e recebemos esse retorno —
como ocorre em escolas técnicas e demais cursos - posso
avaliar que o resultado é bom.

Observamos nas respostas acima, que apesar de todos os problemas ja
descritos e relatados pelas educadoras e com o trabalho cotidiano ficando um pouco
a desejar, elas se sentem orgulhosas quando podem acompanhar a evolugédo e a
carreia de um aluno apés o término de sua vida escolar. Elas dizem que o que as faz
continuar € saber que, mesmos sendo poucos 0s alunos que conseguem ingressar
na universidade, ainda sim, a sensacao de trabalho cumprido aparece no fundo do
coracao por saber que, mesmo de uma forma conturbada, como é a escola publica

paulista, o trabalho foi desenvolvido de forma eficaz.

4.4. A OFICINA COMO INTERVENCAO E PESQUISA: PROCESSOS,
RESULTADOS E ANALISES

Apos o éxito no Circulo de Cultura onde entendi melhor os problemas
enfrentados pelas professoras de Biologia e como estas solucionam de forma
estratégica esses tipos de situacdes, pensei que poderia ajudar, no sentido de levar
até o conhecimento dessas educadoras, algumas atividades simples, porém que
partiam dos pressupostos sobre a participacdo ativa dos alunos nas atividades, tao
comentado por elas no Circulo de Cultura.

Para tanto, utilizei-me de trés materiais disponiveis em meu acervo pessoal
de atividades para a pratica em sala de aula sobre Genética, visto que as duas
professoras possuiam salas de 2° ano do Ensino Médio, onde o contetdo proposto
por mim, ndo interferiria no cronograma das educadoras, visto que, o conteudo ja
era previsto no curriculo oficial.

Com as educadoras foi combinada a aplicacdo destas oficinas em uma
turma escolhida por elas. Também nos reunimos para que eu pudesse explicar

como elas deveriam utilizar os materiais nas trés oficinas, quais materiais
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precisariam a fim de que elas pudessem pedir com antecedéncia para que os alunos
trouxessem de casa.

Escolhi a Modalidade Didatica intitulada Oficina, pois essa, hdo apareceu no
guestionario das educadoras como estratégia utilizada em sala de aula.

Segundo ANASTASIOU & ALVES (2009) a oficina caracteriza-se como uma
Modalidade Didatica pedagdgica em que 0 espaco para 0 erro e o acerto dos
educandos se faz sem o medo de receber em seu boletim uma nota insatisfatoria,
pois, 0 espaco para oficina se propde a construir e reconstruir o conhecimento.

Dizem ainda que:

E lugar de pensar, descobrir, reinventar, criar e recriar, favorecido pela
forma horizontal na qual a relacdo humana se da. Pode-se langar médo
de mausicas, textos, observacbes diretas, video, pesquisa de campo,
experiéncias praticas, vivenciar ideias, sentimentos, experiéncias, num
movimento de reconstru¢do individual e coletiva. (ANASTASIOU &
ALVES, 2009, p. 103).

Portanto, entendo a importancia das oficinas como uma forma de estimular
as professoras a buscarem novas formas de aplicacdo das aulas e também,
pensando no aluno, como momento de descontragcédo, onde possam se levantar dos
seus lugares, interagir com 0s colegas e apresentar o trabalho feito com suas
préprias maos.

Para tanto, escolhi como ja dito acima trés oficinas para auxiliar e compor 0s

conteudos propostos para o ensino de Genética. Sao elas:

e Oficina 1 - A estrutura do DNA: A proposta é criar com 0s alunos um
cartaz que mostrara a composi¢cado quimica das moléculas de DNA,
bem como a estrutura fisica composta de duas fitas de nucleotideos
se espiralando e dando a estrutura do DNA conhecida por todos. Para
isso foi utilizado um quebra cabegas com as moléculas quimicas para
a montagem da estrutura. Num segundo momento, distribuiu-se uma
folha impressa com essas estruturas representadas por cores para

gue os alunos desenvolvessem uma dobradura em espiral do DNA.

Materiais utilizados: Impressao das estruturas de DNA em folha de sulfite, lapis de

cor, tesoura, cartolina e col
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O DNA yas

www.odnavaiaescola.org

- Origami de DNA

Esta atividade foi desenvolvida pelo O DNA vai a Escola e apresentada no 53° Congresso
Nacional de Genética em setembro de 2007, com o apoio da Escola Parque

(http://www.escolaparque.g12.br), Rio de Janeiro, RJ.

Equipe: Elisete Correa, Cintia Bombardieri, Andea Cristine Motta de Oliveira,
Patricia Costa, Marcia Triunfol. dna@odnavaiaescola.com

O que é Origami?
Origami é a arte japonesa de do-
brar papel. O nome tem origem
na palavra japonesa ori (dobrar)
e kami (papel), que juntas for-
mam Origami. Para fazer Ori-
gami, basta um pedaco de papel
quadrado, cujas faces podem
ou ndo ser de cores diferentes,

e prosseguir com uma série de

O que é DNA?

®eosesesecesscenecsen e

No ntcleo das células da maioria
dos organismos esta o DNA. E I3
que estao as informagoes rela-
tivas a construgao e ao funcio-
namento de nosso organismo.
Se temos olhos azuis ou verdes,
se nossos cabelos sao lisos ou
cacheados, essas sao carateristi-
cas definidas pelas informagoes
genéticas contidas no DNA. O
DNA tem a forma de uma dupla-
hélice composta por duas fitas

dobraduras definidas, sem cortar
o papel. O Origami nasceu ha
quase mil anos na Corte Imperial
Japonesa, onde era tido como
passatempo. Mais tarde o povo
japonés o adotou como arte. No
Japao atual o Origami é muito
praticado entre individuos de
todas as idades.

de nucleotideos complemen-
tares. As fitas sao antiparalelas,
ou seja, correm em diregoes
opostas. A molécula de DNA tem
duas caracteristicas fundamen-
tais para a perpetuacao da vida.
A primeira é sua capacidade de
fazer cdpias de si mesma. Neste
processo, uma das fitas é usada
como molde para a producao de
uma nova fita de DNA.

Por ter um papel importante no
desenvolvimento intelectual da
crianga, pois exige concentragao,
estimula a imaginacao e desen-
volve a destreza manual, esta arte
foi abragada também por outras
culturas. As regras basicas do
Origami sao: usar folhas de papel
quadrado e nao cortar o papel.

Assim, novas fitas de DNA
podem ser transmitidas para as ; y
geragoes seguintes. A segunda //% Ry
é possibilitar que a sua informa- %,
¢ao seja transmitida para outra '
molécula chamada RNA men-
sageiro. E o RNA mensageiro que ;<
leva a mensagem do DNA para
forado nucleo da célula, onde as ™
proteinas sao produzidas. ; { :

A estrutura do DNA

800000 RseseessOORRORERRE TS

Em 1923, Frederick Griffith realizou ex-
perimentos com bactérias e observou
que havia uma “coisa” que podia passar
de uma linhagem de bactéria para
outra, alterando as caracteristicas da
linhagem original. Esta “coisa” que pas-
sava de uma linhagem pra outra, ele

cLeod purificaram o principio transfor-
mante e descobriram que a “coisa” que
passava de uma bactéria para outra,
modificando as caracteristicas das
linhagens era o DNA.

Mas como era esse misterioso DNA?
Foi em 1953 que Watson e Crick pro-

de hélice. Para desvendar o mistério,
os dois cientistas analisaram fotogra-
fias de raio-X da forma cristalizada da
molécula de DNA, tiradas pela cientista
Rosalind Franklin.

Watson e Crick receberam o Prémio
Nobel alguns anos apés desvendarem

chamou de Principio Transformante. puseram que o DNA era uma molécula  a estrutura do DNA.
Em 1944, Oswald Avary e Colin Ma- com duas fitas arrumadas em forma
Para saber mais sobre DNA

DNAdsdeoComcgo nmlﬁnkﬁmmhfonnmﬁsm vmdagenm Immmm«mwmm

em sala de aula. em

do DNA em origami - posslbm m,wl/mmbr,
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1. Fold in half lengthwise. 2. Hold the paper so that the 3. Fold the top two segments

Make all creases as firm thick lines are diagonal and down along the next
as possible (use your the thin lines are horizontal. horizontal ine. Unfold.
fingernail!) Fold the top segment down

and then unfold.

4. Repeat for all segments. 5. Turn the paper over. 6. Fold along the first diagonal
line. Unfold and fold along the
second diagonal line. Repeat
for all diagonal lines.

o
_‘A ‘\_
7. Fold the white 8. Fold the other edge away © 9. You can now see
edge without from you. Partly unfold how the model is
letters up. both edges. starting to twist.

Admire your completed
DNA double helix!

10. Twist and
y turn the Only another 2,999,999,989
p paper while (or so) more to complete your
%F pu;hin(i; the ’ whole genome!
ends towards
N 1 each other.
» Be brave!

IQ' , L8 § 2}
- >

; °E
Designed by Alex Bateman (2003) LS . E







Estas instrucdes também podem ser encontradas na pagina do O DNA vai 3 Escola
no link www.odnavaiaescola.com/origami.pdf

O modelo do origami pode ser encontrado no link
www.odnavaiaescola.com/modelo.jpg

No site do Dolan DNA Learning Center vocé encontra instrugdes para fazer a estrutura do DNA
em Origami proposta por Yen (1995) e pode baixar a folha de dobradura do link http://www.
dnai.org/teacherguide/pdf/ori_bw.pdf

No site Alex Bateman'’s Origami Page vocé encontra instrucGes para fazer a estrutura do DNA
em origami e 28 fotos que mostram como foi construida uma molécula de DNA origami com 20
metros de comprimento. http://www.sanger.ac.uk/Users/agb/Origami/DNA/

Referéncias:
Yen T. Make your own DNA Origami’s answer to oligonucleotide synthesis. Trends Biochm Sci
1995, 20(2):94.

ORIGAMI. Em: Wikipédia, a enciclopédia livre. Disponivel em: <http://pt.wikipedia.org/wiki/Ori-
gami> Acesso em 25 de julho de 2007.

FERRAZ Bruno. O que é Origami?
<http://www.ferrazorigami.com.br/?q=node/6>. Acesso em 25 de julho de 2007.

SILVA, Karina Milanez Barbosa da. (2004). A contribuico do trabalho com dobraduras de papel
(Origami) para o desenvolvimento do aluno do ensino fundamental. <http://www.ferrazorigami.
com.br/?q=node/15>. Acesso em 25 de julho de 2007.

Para saber mais sobre o Origami:
Instituto de Estudos Japoneses: Esta pagina contém varias informagdes e links referentes a cul-
tura japonesa. http://www.iej.uem.br/index.html

Esta atividade foi desenvolvida pelo O DNA vai a Escola e apresentada no 53°
Congresso Nacional de Genética em setembro de 2007, com o apoio da Escola
Parque (http://www.escolaparque.g12.br), Rio de Janeiro, RJ.
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ATIVIDADE: TRABALHANDO COM UM MODELO PARA A SINTESE DE PROTEINAS

Série:

O objetivo desta atividade ¢ facilitar a compre-
ensiao do mecanismo da sintese de proteinas pela
utilizagio de modelos de papel. Estes representam
os principais participantes da sintese de protefnas:

A mensageiro (RNAm), ribossomo, diversos ti-
pos de RNA transportador (RNAt), fator de termi-
nagio ¢ aminoécidgs. A atividade consiste em simu-
lar, passo a passo, os mecanismos que levam ao
encadeamento dos aminodcidos da proteina sob o
comando do RNA mensageiro.

MATERIAL NECESSARIO

v Tesoura e/ou estilete
v Cola (de preferéncia em bastio)

v 11 miniclipes

v Folhas para recortar com desenhos do mRNA, do
rib dos aminodcidos, dos tRNA e do fator de
terminagdo (xerox)

v Painel de isopor ou de cortiga (opcional)
v Alfinetes de mapa ou percevejos (opcional)

v Lapis ou canetas hidrograficas coloridos (opcional)

ORIENTACOES GERAIS

Com tesoura ou estilete recorte, das folhas de desenhos, os modelos do RNAm, do ribossomo, dos aminoacidos, dos
RNAt e do fator de terminagdo. Note que 0 RNAm esté dividido em dois pedagos, que precisam ser unidos. Para isso,
siga as instrugdes da folha de desenhos e una os dois pedagos com cola. Pode-se também colorir os modelos para que
sejam mais facilmente reconhecidos. A montagem do modelo pode ser feita sobre uma superficie plana ou fixando-se as

- pegas em um painel de isopor ou corti¢a por meio de alfinetes de mapa ou percevejos.

PASSO A PASSO DA SINTESE DE PROTEINAS

1. Sua primeira tarefa, antes de iniciar a sintese de proteina, consiste em ligar,
por meio de um miniclipe, cada RNAt 4 extremidade carboxila (cinza) do
amino4cido correspondente. Para isso, consulte uma tabela de codificagiio
genética, lembrando, porém, que geralmente as tabelas se referem aos
codons (trincas de bases no RNAm) dos aminoécidos. E necessario
"traduzir" os codons para os anticodons do RNAL. Por exemplo, se o codon
para a metionina ¢ AUG, a trinca do RNAt correspondente ¢ UAC.

N

. Alinhe 0 RNAm na subunidade menor do ribossomo, de maneira que o
codon de inicio fique exatamente embaixo do sitio P, na subunidade maior
do ribossomo. Posicione o0 RNAt da metionina no sitio P do ribossomo de
modo que seu anticédon se encaixe ao codon de inicio. E esse encaixe que
marca o comego da sintese de proteina.

3. Encaixe o RNAt que corresponde ao codon localizado sob o sitio A. O
aminodcido transportado por esse RNAt ser4 o segundo da cadeia polipep-
tidica. Solte a metionina de seu RNAt e cole sua extremidade carboxila (cinza)
a extremidade amina (branca) do segundo aminoécido.

4. Deslize com cuidado o ribossomo para a direita. Percorra uma distincia
correspondente a trés bases, mantendo encaixados os codons e os anticodons.
O RNAt da metionina fica fora do ribossomo; o segundo RNAt, com os
dois aminoécidos unidos, passa a ocupar o sitio P; o sitio A fica vazio.
Encaixe 0 RNAt que corresponde ao codon localizado sob o sitio A. Solte a
dupla de aminoécidos (dipeptidio) do RN At localizado no sitio P e cole a
extremidade carboxila livre a extremidade amina do terceiro aminoacido.

5. Repita o procedimento anterior até que o codon de término passe a ocupar
o sitio A do ribossomo. O encaixe do fator de terminag#o determina o fim
da mensagem genética para a proteina, que se desliga do ultimo RNAt e
estd pronta para atuar.

PROPOSTAS PARA DESENVOLVER EM SALA DE AULA 3
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Folha para recortar
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Folha para recortar
las de RNA transportador e fator de terminacao
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¢ Oficina 2 — Analisando cari6tipos humanos: a proposta é levar aos
alunos o conhecimento da quantidade e tipos de cromossomos 0
humano apresenta, para tanto, foi exposto aos alunos alguns
cari6tipos humanos misturados em uma folha, apresentando
anomalias cromossomicas para que eles pudessem colocar em
ordem os caribtipos e descobrirem qual a anomalia em cada um

deles.

Material utilizado: Sulfite com as impressfes dos cariotipos, tesoura,

cola e mais trés sulfites para colar as pecas cromossomicas.

NumERO 5

TEMAS DE BIOLOGI

ROPOSTAS PARA DESENVOLVER EM SALA DE AULA
JuLHo pe 1997

Epitora MoDERNA

O

ANALISANDO CARIOTIPOS HUMANOS ABERRANTES
J. M. Amabis* e G. R. Martho

Este folheto complementa e amplia as atividades
cromossomos humanos: idiograma). Partindo dos mesmos

sugeridas no Temas de Biologia n° 4 (Organizando os
prh:cipicsunpegadosmidmﬁﬁwiogmorgmimﬁo

dmuvmossomosdemeuiéﬁpohmmomip‘opanmmmﬂmamﬂisedewﬁnpm
relacionados a algumas das sindromes cromossdmicas mais conhecidas.

Apresentamos. a seguir, a descricdo dos
caridtipos de trés pacientes portadores de
anomalias cromossdmicas. Os desenhos
desses cari6tipos encontram-se nas paginas
seguintes deste folheto.

O cariétipo n° 1 & de um homem afetado pela
sindrome de Down, ou mongolismo. O cariétipo
n° 2 & de uma mulher normal portadora de uma
translocagéo equilibrada entre os cromossomos
15 e 21. O cariétipo n°® 3 é de uma mulher
afetada pela sindrome de Turner.

Na préxima pagina sugerimos algumas
atividades complementares a proposta no
Temas de Biologia n° 4, que foi a montagem
de um idiograma humano normal. Se possivel,
os estudantes deverdo ter em maos esse idio-
grama, o que tornara mais facil o trabalho de
analise dos cariétipos aberrantes.

CARIOTIPO N° 1

HOMEM AFETADO PELA SINDROME DE Down
(monGoLIsmo)

A sindrome de Down, ou mongolismo, &€ uma anomalia
humana congénita, causada pela trissomia do cromos-
somo de nimero 21. As células da pessoa afetada, neste
caso do sexo masculino, apresentam 47 cromossomos.
Pessoas portadoras dessa sindrome manifestam um
conjunto de caracteristicas: retardo mental, tragos faciais
mongoldides, prega tipica na paima da méo, semelhante
a dos simios (prega simiesca), e expectativa de vida
reduzida. A freqliéncia de nascimentos de criangas com
mongolismo & da ordem de 1/700 nascidas vivas (mais
ou menos 0,14%). A causa mais comum dessa anomalia
€ a n&o-disjuncéo (isto &, a ndo-separagdo) dos
cromossomos 21 durante a meiose, o que leva & formagéo
de gametas portadores de dois cromossomos 21.

CARIOTIPO N° 2

MULHER PORTADORA DE TRANSLOCAGAO
EQUILIBRADA ENTRE OS CROMOsSsomos 15 E 21

Na espécie humana pode ocorrer translocagéo entre
um cromossomo 15 e um cromossomo 21, resultante de
quebras simultaneas nos "bragos" curtos desses cromos-
somos, que se soldam em posi¢do trocada. Surgem,
assim, dois cromossomos translocados, um com os
bragos longos dos cromossomos 15 e 21 e outro com os
bragos curtos (o qual se perde). A pessoa portadora da
translocag@o, neste caso do sexo feminino, é normal, mas
pode gerar descendentes afetados pelo mongolismo. Na
pagina seguinte apresentamos o esquema do processo
meiético de pessoas com esse tipo de translocacao,
chamada equilibrada porque seu portador é normal, uma
vez que possui praticamente todo o material genético
dos cromossomos 15 e 21 reunido no cromossomo
translocado.

CARIOTIPO N° 3

MULHER AFETADA PELA SINDROME DE TURNER

A sindrome de Turner é uma anomalia humana
congeénita, causada pela auséncia de um cromossomo
do par sexual. As pessoas afetadas s&o sempre do sexo
feminino e apresentam 45 cromossomos em suas células,
sendo 44 autossomos e apenas um cromossomo sexual
X. Caracteristicas tipicas de mulheres com essa anomalia
s&0: pescogo alado, isto é, com expansdes laterais de
pele, estreitamento da artéria aorta e baixa estatura. As
gbnadas ndo se diferenciam e néo produzem horménios,
de modo que a mulher afetada ndo menstrua e seus pé-
los pubianos n&o se desenvolvem. A freqiiéncia de
nascimentos de meninas com sindrome de Turner é da
ordem de 1/2500 nascidas vivas (mais ou menos 0,04%).
A causa mais comum desse disturbio é a ndo-disjungdo
(isto é, a ndo-separagéo) dos cromossomos sexuais
durante a meiose, o que leva & formagdo de gametas
deficientes quanto ao cromossomo sexual.

*Professor do Departamento de Biologia do Instituto de Biociéncias da Universidade de Sio Paulo



SUGESTOES DE ATIVIDADES E COMENTARIOS

s atividades deste folheto complementam a

montagem de um idiograma humano normal,

apresentada no Temas de Biologia n°® 4. Apés
ter trabalhado com os desenhos do cariétipo normal,
os estudantes ndo encontrardo dificuldades para
analisar desenhos de cari6tipos aberrantes e tragar um
diagndstico simplificado do problema cromossémico
detectado.

Uma possibilidade é dividir a classe em seis gru-
pos: dois deles devem receber a xerocdpia do Carié-
tipo n° 1, dois outros, a xerocdpia do Cariétipo n°2 e
os dois Ultimos, a xerocépia do Cariétipo n° 3. Cada
grupo deve receber, também, a xerocdpia da pagina
de atividades do Temas n° 4 (com as instrugdes para
identificar os cromossomos) e a xerocépia da pagina
deste folheto que contém o gabarito para montar o
idiograma aberrante. Além disso, é importante que os
estudantes tenham em maéaos o idiograma que
montaram para o cariétipo normal ou uma xerocdpia

da pégina deste folheto que traz um idiograma ja
montado.

O Cariétipo n° 2, pertencente a uma mulher portadora
de translocag&o equilibrada entre os cromossomos 15 e
21, envolve dificuldades adicionais em relag&o aos cario-
tipos de nimeros 1 e 3. Por isso apresentamos, a seguir,
um esquema do mecanismo envolvido nesse tipo de
anomalia, bem como a representagédo esquematica do pro-
cesso meibtico que ocorre na pessoa que é portadora dessa
translocag&o e que gera descendéncia viavel.

Como se pode ver, essa pessoa pode formar, quanto
aos cromossomos 15 e 21, os seguintes tipos de gameta:
a) nomais; b) portadores do cromossomo translocado
15/21; c) deficientes no cromossomo 21; d) portadores de
um cromossomo translocado e de um cromossomo 21. Se
casar com um homem normal, essa mulher tem chances
de gerar criangas normais (a), ou criangas portadoras de
translocagéo equilibrada (b), ou criangas deficientes em um
cromossomo 21, invidveis (c) ou criangas mongoldides (d).

- Quebras simultaneas
e o N\ 2
6 é RECIPROCA

Par cromossémico 21

Par cromossémico 15

PRIMEIRA DIVISAO MEIOTICA
Possibilidade 1

%%.

Translocado 15/21

Normal (15 e 21)
¢ (equilibrado)

SEGUNDA DIVISAO
53 MEIOTICA

TRANSLOCAGAO

Cromossomo 15 Cromossomo 21
normal normal

Translocado 15/21
(bragos curtos)

Translocado 15/21
(bragos longos)

PRIMEIRA DIVISAO MEIOTICA
Possibilidade 2

e 69
'Z?f‘

Deficiente em 21 Translocado 15/21
(inviavel) +21

SEGUNDA DIVISAO
) MEIOTICA
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Oficina 3 — Clonagem em seres vivos: Esta atividade tem como
objetivo trabalhar a clonagem em escolas onde o laboratério nao
existe. Para tanto, criei um material onde os alunos podem clonar
uma ovelha Dolly em sua carteira na sala de aula. Os alunos recebem
as pecas do jogo para recortar e pintar de acordo com as orientacdes
do professor. Em seguida, visualiza todas as pecas e a partir das
aulas tedricas anteriores, os alunos devem recriar o processo de

clonagem feito em laboratério com as pecas do jogo.

Material utilizado: Folha de sulfite com a impressdo das pecas do
jogo, tesoura, cola, lapis de cor e mais uma folha de sulfite para

colagem das pecas.

Clonagem em seres vivos

A ovelha Dolly
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Para melhor entendimento dos alunos sobre os temas propostos nas
oficinas, as professoras sugeriram que pequenos videos explicativos fossem
utilizados antes das aulas expositivas de modo a estruturar o conhecimento prévio

dos alunos.

Figura 30: Sala de video — Documentario sobre sindromes genéticas.

Apoés os videos, as professoras utilizavam-se da apostila do aluno para
desenvolver as aulas expositivas e ampliar o conhecimento dos alunos sobre o0s
temas. Apds esta etapa, as professoras inseriram as oficinas planejadas ap6s o
Circulo de Cultura.

Os resultados esperados pelas educadoras superaram suas expectativas,
observamos juntos, a forma com que os alunos se organizaram autonomamente
para o desenvolvimento das atividades e a indisciplina tdo comentada nos
instrumentais de pesquisa, ndo apareceram, deixando as professoras mais aliviadas
e entendendo a real importancia de se pensar, repensar, estruturar e aplicar de
maneira produtiva, seus planos de aula.

Foi interessante perceber que as professoras ndo conheciam estes materiais
utilizados nas oficinas, pois todos eles estdo disponiveis para dowloading gratuitos
na internet. Entdo como forma de ampliar a visdo das professoras sobre métodos

simples para se trabalhar em sala de aula, levei-as até a sala de informatica e
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apresentei a elas varios sites pedagogicos nas areas de ciéncias e Biologia, onde
puderam baixar e navegar em diversos conteludos praticos para ajuda-las na
composicdo das aulas em seu dia a dia. Abaixo, estdo as imagens que representam
as atividades das oficinas sendo desenvolvidas pelos alunos em sala de aula e os
resultados do trabalho expostos a comunidade escolar para apreciacao:

Figura 32: Oficina 3 - Clonagem em seres Vvivos.
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Figura 33: Oficina 1 — A estrutura do DNA e a exposicao dos trabalhos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Se quisermos que alguém aprenda alguma coisa € bom saber como
incorporar o conhecimento na mente e no corpo de uma pessoa.

Vi nestes meses em que passei dentro do ambiente escolar isso acontecer.
Desta vez ndo como professor apenas, mas como alguém que observou, analisou,
entendeu, conversou, se surpreendeu e interviu, de forma a transformar uma
realidade, que a meu ver, esperava apenas um pouco de carinho, para melhorar e
se resignificar como ambiente de aprendizagem.

Nos dias em que passei com as minhas duas colegas de profissdo, me
deparei com situacdes enfrentadas por mim nas escolas por onde passei, e percebi
a grande tarefa que temos para educar a humanidade e se reeducar como parte da
sociedade transformar-se em apenas mais um dia de trabalho duro e arduo.

Pude ver com meus préprios olhos os problemas enfrentados por diversos
professores no Brasil que com uma sala de aula vazia, sem recursos materiais,
pedagogicos e agora com a “crise” dita pelos governantes sem dinheiro, ainda
assim, desenvolvendo um incrivel processo de educar.

Com nada as professoras pesquisadas fizeram muito. O que nos restou foi
uma folha de sulfite imprimida com tinta comprada pelas professoras. Mas, no
capitulo quatro, contatamos que a capacidade educadora supera qualquer falta de
apoio, isso nao significa que néo precisamos dos recursos que deveriamos ter em
TODAS AS ESCOLAS do nosso Brasil, ainda sim, parabenizo as professoras
pesquisadas e todos os professores brasileiros que com nada mostram a sociedade
gue a educacao deve ser a prioridade num pais onde a classe minoritaria precisa se
fazer ouvida.

Esta pesquisa, portanto, me fez repensar minhas agbes como educador, a
partir do Circulo de Cultura, tdo rico, que nos fez refletir e repensar alguns
obstaculos vivenciados em nossos anos como docentes.

E preciso entender que o estudo é parte importante para o desenvolvimento

das aulas como meio pelo qual se ensina e se aprende.

N&o h& ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses quefazeres
se encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo
buscando, reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque
indago e me indago. Pesquiso para constatar, contatando, intervenho,
intervindo, educo e me educo. (FREIRE, 2011, p. 30-31).
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Uma das minhas observacfes mais relevantes sobre o professor estudante,
e a falta de leitura e aprimoramento que este possui. Na escola observada por mim,
existe uma biblioteca do professor com mais de 200 titulos, segundo informacdes do
coordenador pedagdgico da escola, e estes poderiam ser utilizados em espacgos de
formacdo como ATPC e reunibes de planejamento, visto que, como dito pelos
professores, o espaco de atividades pedagdgicas serviriam apenas para horarios de
recados e conversas sobre problemas escolares.

Muito me chamou a atencdo também ao descobrir que a internet ndo é
utilizada com frequéncia pelas professoras para preparar seus conteldos e
Modalidades Didaticas diferenciadas. Percebi que elas utilizavam a ferramenta
apenas para procurar videos, documentarios e masicas, se esquecendo da pesquisa
como meio facilitador na busca de novos conteudos significativos aos jovens, bem
como estimulantes para uma aula mais participativa, dindmica e autbnoma, como
ditos importantes pelas investigadas.

Mas toda a névoa que se formou em discussdes pesadas sobre indisciplina
e desanimo dos alunos, foi superado ao propor para as professoras atividades téao
simples, que trouxeram ao ambiente da sala de aula, leveza aos estudantes e
professoras, bem como, um novo olhar as maravilhas que as Modalidades Didaticas
podem trazer e fazer aos planos de aulas dos conteudos oficiais do curriculo.

Segundo WERTHEIN & CUNHA (2009):

A educacdo cientifica tem a funcdo de desenvolver o espirito critico e o
pensamento ldgico, de desenvolver a capacidade de resolugdo de
problemas e a tomada de decisdo com base em dados e informacdes.
Além disso, é fundamental para que a sociedade possa compreender a
importancia da ciéncia no cotidiano. (WERTHEIN & CUNHA, 2009, p.
135).

Vemos, portanto, nas Modalidades Didaticas uma alternativa para tentar
amenizar os problemas enfrentados pelas professoras em sala de aula. A ciéncia,
como se V€ na citagdo acima, € um meio para se atingir objetivos, também esperado
pelas professoras pesquisadas. E a base para a autonomia do aluno em entender
seu papel no meio social, respeitando toda forma biotica e abidtica existente no
planeta e entender que estes sao essenciais para a sobrevivéncia do ser humano no

planeta.
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Por que ndo aproveitar a experiéncia que tém os alunos de viver em
areas da cidade descuidadas pelo poder publico para discutir, por
exemplo, a polui¢éo dos rios e dos corregos e 0s baixos niveis de bem-
estar das populacdes, os lixdes e os riscos que oferecem a salde das
gentes. Por que ndo ha lixdes no coragdo dos bairros ricos e mesmo
puramente remediados dos centros urbanos? Essa pergunta é
considerada em si demagogica e reveladora da ma vontade de quem a
faz. E pergunta de subversivo, dizem certos defensores da democracia.
(FREIRE, 2011, p. 31-32).

Ensinar ciéncia, portanto € proporcionar aos alunos situacdes pelas quais
eles poderdo, sozinhos, construir conhecimentos sobre diferentes fenbmenos
naturais e também potencializar a sua capacidade de formular hipéteses,
experimentar e raciocinar sobre fatos de seu cotidiano, conceitua-los e experimenta-
los para entender e aprender adquirindo o saber. (GUIMARAES, 2009).

O ensino de Biologia, neste sentido, aprimora a compreenséo nas relacdes
entre ciéncias e sociedade devendo o aluno refletir sobre ser o sujeito de sua propria
aprendizagem, como vimos na intervencao proposta nesta dissertacao.

Espero que com este trabalho de pesquisa, todos no ambiente escolar, bem
como, 0s espacos onde se faz politicas publicas, percebam a importancia do
investimento no tempo para a reorganizacdo curricular nas escolas publicas,
pensando e repensando agora no aprendizado integral e autbhomo do aluno, bem
como, na formacdo dos professores, nos cursos de licenciatura, voltando seu
curriculo as praticas de seus alunos para o efetivo papel de profissional

transformador da realidade da nossa sociedade.

Um dos piores males que o poder publico vem fazendo a nés, no Brasil,
historicamente, desde que a sociedade brasileira foi criada, € o de fazer
muitos de nés correr o risco de, a custo de tanto descaso pela educacgéo
publica, existencialmente cansados, cair no indiferentismo fatalistamente
cinico que leva ao cruzamento dos bragos. “N&o ha o que fazer” é o
discurso acomodado que nado podemos aceitar. O meu respeito de
professor a pessoa do educando, a sua curiosidade, a sua timidez, que
ndo devo agravar com procedimentos inibidores, exige de mim o cultivo
da humildade e da tolerancia. Como posso respeitar a curiosidade do
educando se, carente de humildade e da real compreensdo do papel da
ignorancia na busca do saber, temo revelar o meu desconhecimento?
Como ser educador, sobretudo numa perspectiva progressista, sem
aprender, com maior ou menor esforco, a conviver com os diferentes?
Como ser educador, se ndo desenvolvo em mim a indispenséavel
amorosidade aos educandos com quem me comprometo e ao proprio
processo formador de quem sou parte? N&o posso desgostar do que
faco sob pena de ndo fazé-lo bem. Desrespeitado como gente no
desprezo a que é relegada a pratica pedagogica, ndo tenho por que
desama-la e aos educandos. Nao tenho por que exercé-la mal. A minha
resposta a ofensa a educacdo é a luta politica, consciente, critica e
organizada contra os ofensores. Uma das formas de luta contra o
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desrespeito dos poderes publicos pela educacdo. De um lado, é a nossa
recusa a transformar nossa atividade docente em puro bico, e de outro, a
nossa rejeicdo a entende-la e a exerce-la como pratica afetiva de “tias e
de tios”. E de profissionais iddneos na competéncia que se organiza
politicamente esta talvez a maior forca dos educadores. (FREIRE, 2011,
p. 65-66).

Conclui-se, portanto, que a aprendizagem acontece por meio das
metodologias, técnicas de ensino e Modalidades e estratégias didaticas que buscam
e promovam a acdo dos estudantes e sua reflexdo sobre a problematizacao
propostas nas etapas de desenvolvimentos das tarefas apresentadas. O papel do
professor, neste sentido, € considerar, buscar e aplicar, situagcbes em sala de aula
gue levem os alunos a contextualizar conteudos oficiais, a vida em sociedade,
assim, significando aos alunos, a articulacdo de suas atitudes frente a situacoes

reais da vida como ser humano e em sociedade.
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Anexo A — Termo de autorizagao para estudo de caso na escola estadual

UNINOVE

DDPD DD
Universidade Nove de Julho

Séao Paulo, 01 de Agosto de 2016

Senhor Diretor José Valdinei de Souza,

Por meio desta apresentamos o académico Rafael Carlos da Silva,
mestrando em Gestdo e Praticas Educacionais, devidamente matriculado nesta
Instituicdo de ensino, que esta realizando a pesquisa intitulada “A Biologia na Sala de
Aula: Um estudo de caso sobre Modalidades Didaticas, o Professor e sua praxis”. O
objetivo do estudo é entender as questdes do processo de ensino-aprendizagem,
utilizando como foco de pesquisa a pratica do professor de Biologia em sala de aula
e seus métodos de ensino para uma formacéo integral do aluno, bem como, suas
intencdes cidadas em meio a sociedade.

) Na oportunidade, solicitamos autorizagdo para que realize a pesquisa através
da coleta de dados em forma de questionario, entrevista e observacdo, com dois
professores formados em Biologia e atuantes em escola publica estadual.

Queremos informar que o carater ético desta pesquisa assegura a
preservacao da identidade das pessoas participantes.

Uma das metas para a realizagdo deste estudo € o comprometimento do
pesquisador em possibilitar, aos participantes, um retorno dos resultados da
pesquisa. Solicitamos ainda a permissao para a divulgacao desses resultados e suas
respectivas conclusdes, em forma de pesquisa, preservando sigilo e ética, conforme
termo de consentimento livre que sera assinado pelo participante. Esclarecemos que
tal autorizagcao é uma pré-condicéo.

Agradecemos vossa compreensdo e colaboracdo no processo de
desenvolvimento deste futuro profissional e da iniciagdo a pesquisa cientifica em
nossa regiao. Em caso de duvida vocé pode procurar a coordenagdo de mestrados
da UNINOVE pelo telefone: (11) 3665-9312.

Atenciosamente,

MQM/&\
Prof IV

Jason Ferreira Mafra

Diretor do Programa de Mestrado em Gestéo e Praticas Educacionais
Universidade Nove de Julho (PROGEPE-UNINOVE)

gl/a,,/ %/Jz, </

/(ssinatura do Diretor da Escola



Anexo B — Termo de consentimento livre e esclarecido

UNINOVE
L X X N X J
Universidads Nove de Juiho

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da Pesquisa: A Biologia em Sala de Aula: Um estudo de caso sobre Modalidades Didaticas, o
Professor e sua praxis.

Nome do Pesquisador: Rafael Carlos da Silva

Nome do Orientador: Adriano Salmar Nogueira e Taveira

1.

Natureza da pesquisa: O Senhor (a)pNeudolice de Soouzo. esta
sendo convidado (a) a participar desta pesquisa que tem como finalidade entender as questdes do
processo de ensino-aprendizagem, utilizando como foco de pesquisa a pratica do professor de
Biologia em sala de aula e seus métodos de ensino para uma formagio integral do aluno, bem
como, suas intengdes cidadds em meio a sociedade.

Participantes da pesquisa: Dois professores de Biologia/Ciéncias que ministram aulas na
Educagéo Bésica numa Escola Estadual no estado de Sao Paulo, municipio de Francisco Morato.

Envolvimento na pesquisa: ao participar deste estudo os professores pesquisados tem a liberdade
de se recusar a participar e ainda se recusar a continuar participando em qualquer fase da pesquisa,
sem qualquer prejuizo para os envolvidos. Sempre que quiser podera pedir mais informagdes sobre
a pesquisa do pesquisador e, se necessario através do telefone 55 (11) 3665-9312 do Comité de
Etica em Pesquisa da universidade Nove de Julho.

Sobre as entrevistas: Serdo realizadas através de questionérios e em circulos de cultura, bem
como observagdo no ambiente de sala de aula.

Riscos e desconforto: a participagio nesta pesquisa ndo traz complicagdes legais. Os
procedimentos adotados nesta pesquisa obedecem aos Critérios da Etica em Pesquisa com Seres
Humanos conforme Resolugdo no. 196/96 do Conselho Nacional de Satide. Nenhum dos
procedimentos usados oferece riscos a sua dignidade.

Confidencialidade: todas as informagdes coletadas neste estudo sdo estritamente confidenciais.
Somente o pesquisador e o orientador terdo conhecimento dos dados.

Beneficios: ao participar desta pesquisa o pesquisado ndo tera nenhum beneficio direto.
Entretanto, esperamos que este estudo traga informagdes importantes sobre a importancia da
pratica de trabalho do professor de Biologia em sala de aula, de forma que o conhecimento que
sera construido a partir desta pesquisa possa contribuir para uma sociedade que se preocupe com a
pesquisa cientifica e com a formagdo cientifico-tecnolégica de seus jovens para que possam
contribuir para o desenvolvimento do pais, onde o pesquisador se compromete a divulgar os
resultados obtidos.

Pagamento: O pesquisado ndo terd nenhum tipo de despesa para participar desta pesquisa, bem
como nada sera pago por sua participagdo.

Apos estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre para participar

desta pesquisa. Portanto preencha, por favor, os itens que se seguem.

Consentimento Livre e Esclarecido

Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida, manifesto meu consentimento em
participar da pesquisa. Declaro que recebi copia deste termo de consentimento, e autorizp, a realizagdo da
pesquisa e a divulgagdo dos dados obtidos neste estudo.

Assinalurj do Participante da Pesquisa

Assinagefa do pesquisador
(g
Assimate

a\do Orientador
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UNINOVE
L X X N ¥ |
Universidade Nove de Juiho

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da Pesquisa: A Biologia em Sala de Aula: Um estudo de caso sobre Modalidades Didaticas, o

Professor e sua praxis.
Nome do Pesquisador: Rafael Carlos da Sil M

Nome do Orientador: Adriano Salmar Nogu a D ! /
. Natureza da pesquisa: O Senhor (a), Luan R € o esta

1

sendo convidado (a) a participar desta pesquisa que tem como finalidade entefider as questdes do
processo de ensino-aprendizagem, utilizando como foco de pesquisa a pratica do professor de
Biologia em sala de aula e seus métodos de ensino para uma formagéo integral do aluno, bem
como, suas intengdes cidadds em meio a sociedade.

Participantes da pesquisa: Dois professores de Biologia/Ciéncias que ministram aulas na
Educagdo Basica numa Escola Estadual no estado de Sdo Paulo, municipio de Francisco Morato.

Envolvimento na pesquisa: ao participar deste estudo os professores pesquisados tem a liberdade
de se recusar a participar e ainda se recusar a continuar participando em qualquer fase da pesquisa,
sem qualquer prejuizo para os envolvidos. Sempre que quiser podera pedir mais informagdes sobre
a pesquisa do pesquisador e, se necessario através do telefone 55 (11) 3665-9312 do Comité de
Etica em Pesquisa da universidade Nove de Julho.

Sobre as entrevistas: Serdo realizadas através de questionarios e em circulos de cultura, bem
como observagdo no ambiente de sala de aula.

Riscos e desconforto: a participagio nesta pesquisa ndo traz complicagdes legais. Os
procedimentos adotados nesta pesquisa obedecem aos Critérios da Etica em Pesquisa com Seres
Humanos conforme Resolugdo no. 196/96 do Conselho Nacional de Saide. Nenhum dos
procedimentos usados oferece riscos a sua dignidade.

Confidencialidade: todas as informagdes coletadas neste estudo sdo estritamente confidenciais.
Somente o pesquisador e o orientador terdo conhecimento dos dados.

Beneficios: ao participar desta pesquisa o pesquisado ndo tera menhum beneficio direto.
Entretanto, esperamos que este estudo traga informagdes importantes sobre a importancia da
pratica de trabalho do professor de Biologia em sala de aula, de forma que o conhecimento que
sera construido a partir desta pesquisa possa contribuir para uma sociedade que se preocupe com a
pesquisa cientifica e com a formagdo cientifico-tecnologica de seus jovens para que possam
contribuir para o desenvolvimento do pais, onde o pesquisador se compromete a divulgar os
resultados obtidos.

Pagamento: O pesquisado ndo tera nenhum tipo de despesa para participar desta pesquisa, bem
como nada sera pago por sua participagio.

Apbs estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre para participar

desta pesquisa. Portanto preencha, por favor, os itens que se seguem.

Consentimento Livre e Esclarecido

ima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida, manifesto meu consentimento em
Declarq que recebi copia deste termo de consentimento, e autoriz¢ a realizagdo da

@ dadod,obtidos neste estudo.

Assi})aﬁ'a doPesquisador

Assinatura do Participante da Pesquisa mq\

Assinat}r;ki%Oriemador
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Anexo C — Termo de autorizagcao de uso de imagem e depoimentos

UNINOVE

(| N N N X )
Universidade Nove de Julho

TERMO DE AUTORIZAGAO DE USO DE IMAGEM E DEPOIMENTOS

Eu_MNeuwdalice de  Souvo.
CPF_0)\6 ¥83 249 -00 ,RG_gGl3316+4
depois de conhecer e entender os objetivos, procedimentos metodoldgicos, riscos e

beneficios da pesquisa, bem como de estar ciente da necessidade do uso de minha
imagem e/ou depoimento, especificados no Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), AUTORIZO, através do presente termo, os pesquisadores
Rafael Carlos da Silva e Adriano Salmar Nogueira e Taveira do projeto de pesquisa

~ intitulado “A Biologia em sala de aula: Um estudo de caso sobre Modalidades
Didaticas, o professor e sua Praxis” a realizar as fotos que se facam necessarias
e/ou a colher meu depoimento sem quaisquer énus financeiros a nenhuma das
partes.

Ao mesmo tempo, libero a utilizagéo destas fotos (seus respectivos negativos) e/ou
depoimentos para fins cientificos e de estudos (livros, artigos, slides e
transparéncias), em favor dos pesquisadores da pesquisa, acima especificados,
obedecendo ao que esta previsto nas Leis que resguardam os direitos das criangas
e adolescentes (Estatuto da Crianga e do Adolescente — ECA, Lei N.° 8.069/ 1990),
dos idosos (Estatuto do Idoso, Lei N.° 10.741/2003) e das pessoas com deficiéncia
(Decreto N° 3.298/1999, alterado pelo Decreto N° 5.296/2004).

Séo Paulo, 01 de Novembro de 2016

Suj/eito da Pesquisa



UNINOVE

@ PP
Universidade Nove de Julho

TERM® DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM E DEPOIMENTOS

o Lo L S

CPF 33093 heet S leD RG /[!& Lgs .oo4 -

depois de conhecer e entender os objetivos, procedimentos metodologlcos, riscos e
beneficios da pesquisa, bem como de estar ciente da necessidade do uso de minha
imagem e/ou depoimento, especificados no Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), AUTORIZO, através do presente termo, os pesquisadores
Rafael Carlos da Silva e Adriano Salmar Nogueira e Taveira do projeto de pesquisa
_ intitulado “A Biologia em sala de aula: Um estudo de caso sobre Modalidades

Didaticas, o professor e sua Praxis” a realizar as fotos que se fagam necessarias
e/ou a colher meu depoimento sem quaisquer énus financeiros a nenhuma das
partes.

Ao mesmo tempo, libero a utilizagéo destas fotos (seus respectivos negativos) e/ou
depoimentos para fins cientificos e de estudos (livros, artigos, slides e
transparéncias), em favor dos pesquisadores da pesquisa, acima especificados,
obedecendo ao que esta previsto nas Leis que resguardam os direitos das criangas
e adolescentes (Estatuto da Crianga e do Adolescente — ECA, Lei N.° 8.069/ 1990),
dos idosos (Estatuto do Idoso, Lei N.° 10.741/2003) e das pessoas com deficiéncia
(Decreto N° 3.298/1999, alterado pelo Decreto N° 5.296/2004).

Séo Paulo, 01 de Novembro de 2016

Sujeito da Pesd“ isa
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