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RESUMO

ALMEIDA, Carla Campos de Oliveira. Avaliacdo Pedagodgica dos Alunos com
Necessidades Educacionais Especiais do Municipio de Extrema: Um Estudo de
Caso. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Programa de Pds-Graduacdo em
Educacao, Universidade Nove de Julho, Sao Paulo, 2017.

A avaliagdo das aprendizagens serve como instrumento dinAmico das praticas
pedagdgicas, principalmente quando o cendrio educacional é atravessado pelo
movimento de inclusdo. A proposta da pesquisa € compreender e refletir sobre as
praticas avaliativas dos professores de ensino regular do ensino fundamental | (1° ao
5° ano) do municipio de Extrema - MG, utilizadas com alunos com necessidades
educacionais especiais. O problema de pesquisa foi delineado a partir de
preocupaclOes apresentadas pelas professoras que atuam com estes alunos nas
escolas do municipio, tais como: como avaliar os alunos com NEE? Que notas
atribuir? Estas questdes levaram a busca por interlocutores diretamente envolvidos
com a problematica, principalmente professores das escolas municipais que
atendiam no ensino regular o maior numero de alunos com NEE por turma. Trata-se
de um estudo de caso. O trabalho reune reflexdes que emergiram do referencial
tedrico elaborado e andlise dos dados obtidos em relatos de professoras e nos
guestionarios respondidos por elas, bem como de observacfes do cotidiano escolar
e, ainda, do cotejo com os documentos de orientagcdo da Secretaria Municipal de
Educagcdo que constam do Plano Municipal de Educagdo (2015 a 2024). As
conclusbes indicam tensdes conceituais sobre o aluno com deficiéncia, suas
possibilidades de aprendizagens e sua avaliacdo educacional. A andlise dessas
tensdes leva a consideragfes, mais do que a conclusdes, que tém a intencao de
colaborar para o aprofundamento das discussdes a respeito de tema tdo importante
para os educadores que trabalham com estes alunos e, mais ainda, para eles
préprios.

Palavras—chave: Avaliacdo educacional. Alunos com necessidades educacionais
especiais (NEE). Avaliacéo educacional de Alunos com NEE.



ABSTRACT

ALMEIDA, Carla Campos de Oliveira. Pedagogical Evaluation of Students with
Special Educational Needs of the Municipality of Extrema: A Case Study.
Dissertation (Master in Education) - Graduate Program in Education, University on
July 09, Séo Paulo, 2017.

The evaluation of learning serves as a dynamic instrument of pedagogical practices,
especially when the educational scenario It is crossed by the inclusion movement.
The research proposal is to understand and reflect on the evaluative practices of
regular teachers and elementary school teachers (1st to 5th year) of the municipality
of Extrema — MG, of students with special educational needs. The research problem
was delineated from concerns presented by the teachers who work with these
students in the schools of the municipality, such as: how to evaluate students with
SEN? What notes to assign? These questions led to the search for interlocutors
directly involved with the problem, Mainly teachers from municipal schools who
attended in regular education the largest number of students with SEN per class. It is
about a case study. The work brings together reflections that emerged from the
theoretical elaborated and analysis of the data obtained in teachers' reports and the
guestionnaires answered by them, As well as observations of everyday school life
and also of the comparison with the guidance documents of the Municipal
Department of Education that are included in the Municipal Plan of Education (2015
to 2024). The conclusions indicate conceptual tensions over the student with
disabilities, Their possibilities of learning and their educational evaluation. The
analysis of tensions leads to considerations, rather than to conclusions, that they
intend to collaborate to deepen the discussions on such an important topic for
educators who work with these students and, even more, for themselves.

Keywords: Educational evaluation. Students with special educational needs (SEN).
Educational evaluation of Students with SEN.



RESUMEN

ALMEIDA, Carla Campos de Oliveira. La Evaluacion Pedagodgica de los
Estudiantes con Necesidades Educativas Especiales de Extrema Municipio: Un
Estudio de Caso. Disertacion (Maestria en Educacion) - Programa de Estudios de
Graduado en Educacion, Universidad Nueve Julio de S&o Paulo, 2017.

La valorizacidon de los aprendizados sirve como instrumento dindmico de las
practicas pedagogicas, principalmente cuando el escenario educacional es
atravesado por el movimiento de inclusiébn. La propuesta de la pesquisa es
comprender y reflejar sobre las practicas de evaluacion de los professores de
ensefianza regular y de la ensefianza fundamental | (1° al 5° afio) del Municipio de
Extrema MG, utilizados con alumnos con necesidades educacionales especiales. El
problema de la investigacion fue delineado a partir de preocupaciones presentadas
por los professores que actlan con estos alumnos en las escuelas del Municipio,
tales como: ¢como evaluar los alunos com NEE? ¢Que notas atribuirle? Estas
questiones llevaron a la busqueda por interlocutores directamente relacionados com
el problema, principalmente profesores de las escuelas municipales que atendian en
la ensefianza regular el mayor numero de alumnos com NEE por salén. Se trata de
um estudio de caso. El trabajo reune reflexiones que emergieron del referencial
teorico elaborado y analisis de los datos obtenidos en relatos de profesoras y en los
cuestionarios respondidos por ellas, bien como de observaciones del cotidiano
escolar y, todavia, de la comparacibn con documentos de orientaciébn de la
Secretaria Municipal de Educacién que constan em el Plan Municipal de Educacion
(2015 a 2024). Las conclusiones indican tensiones conceptuales sobre el alumno
con discapacidad, sus posibilidades de aprendizado y su evaluacion educacional. El
analisis de esas tensiones lleva a consideraciones, mas de que a conclusiones, que
tiene la intencidén de colaborar para aprofundarse en las discusiones a respecto de
um tema tan importante para los educadores que trabajan com estos alunos y, mas
todavia, para ellos propios

Palabras clave: Evaluacion educativa. Los estudiantes con necesidades educativas
especiales (NEE). Evaluacion educativa de los alumnos con NEE.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa nasce de meu interesse pelo tema, visto que, desde fevereiro
2006, trabalho no municipio de Extrema (MG) e desde entdo, venho participando de
projetos voltados a educacao inclusiva. Em janeiro do ano de 2016, fui convidada
para ser Coordenadora da Educacdo Especial Inclusiva no municipio, cuja
responsabilidade, é coordenar a equipe multidisciplinar da educacdo especial e
oferecer apoio pedagodgico e supervisdo as professoras e aos professores que
trabalham com alunos da rede municipal da cidade que sé&o identificados como
alunos com Necessidades Educacionais Especiais (NEE).

Um dos problemas dos mais sérios com 0s quais nos deparamos € o da
avaliacdo educacional destes alunos. N&o da avaliacao clinica, ainda que uma nao
pode ser dissociada da outra.

Tenho formacdo em Pedagogia e fiz, em busca de minha formacao
continuada, os seguintes cursos: Especializacdo em Educacdo Especial com Enfase
Inclusiva, cursos de extensao afins, Especializacdo em Gestao, Especializacdo em
Filosofia, Especializacdo em Ludicidade.

Cresci nas dependéncias da AACD (SP) e convivi desde a mais tenra idade,
com as mais diversas deficiéncias, pois minha irma mais velha é deficiente. Por uma
complicacdo no seu parto, faltou oxigenacdo no cérebro e ela ficou com paralisia
cerebral, o que comprometeu parte de seu aparato motor do lado esquerdo, um
pouco da fala e, de maneira leve, aspectos intelectuais. Na AACD minha irma fazia
tratamentos clinicos, terapéuticos e estudava. No inicio dos anos 1990, nos
mudamos para a zona rural de Cambui — MG. NOs duas fomos para o ensino
regular, eu para o 4° ano e minha irma para o 5°. Ambas estudavamos na escola do
bairro. Ao final daquele ano letivo a professora da minha irmé&, conversou com ela e
com a nossa mae sobre a possibilidade de reprovacdo da minha irm&, pois se
preocupava com sua ida para o 6° ano em uma escola maior na cidade: outra
realidade, diversos professores, outra dinamica, outro contexto e realidade. Como
ela acompanharia o0s conteudos devido as suas limitagbes? Entdo,
consensualmente, minha irma foi reprovada e assim, estudamos juntas até o 8° ano,

e eu a auxiliava na vida escolar, copiando as matérias e estudando juntas. Todas
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essas vivéncias e experiéncias oportunizaram o despertar de todo 0 meu interesse
referente a inclusdo de alunos com Necessidades Educacionais Especiais (NEE).

Minha jornada nessa caminhada inicia-se em 2000, quando fui estudar
pedagogia e a maioria das minhas colegas de turma trabalhavam na APAE e
passaram a me convidar a participar de ciclos de oficinas. Concluindo a licenciatura
nao tive duvida referente a especializacéo, entdo em 2005 quando estava cursando
minha Especializacdo em Educacdo Especial, devido a uma disciplina de
observacéo, fui estagiar na APAE de Cambui — MG, e apéds, e por alguns meses,
acabei trabalhando como supervisora pedagodgica. Antes de trabalhar na APAE,
lecionei como professora substituta no ensino fundamental Il e ensino médio do 1°
ao 3° colegial em escolas estaduais e tive experiéncias com alunos com NEE no
periodo de aproximadamente um ano, atendendo a 11 turmas diferentes. Apos
essas experiéncias passei no concurso do municipio de Extrema como orientadora
pedagogica, e trabalhava durante o dia no municipio e lecionava a noite como
professora no Curso de Magistério, num colégio particular (durante 5 anos). Em
seguida, trabalhei numa escola estadual durante um ano. Nessa trajetéria entre
lecionar, orientar professoras e trabalhar com formacéao de professores, o que mais
me chamava a atencdo referia-se a avaliacdo, principalmente dos alunos que
apresentavam necessidades educacionais especiais.

De janeiro a dezembro do ano de 2016 trabalhei como coordenadora de da
equipe multidisciplinar de educacdo inclusiva, e atualmente trabalho como
orientadora pedagdgica da educacao especial, acompanhando os alunos com NEE
e o trabalho das professoras regentes com estes alunos.

Ha dificuldades de entendimentos e, por conseguinte, de procedimentos
relativos a avaliacdo educacional destes alunos. Observo isso nas visitas que faco
rotineiramente as escolas regulares municipais nas quais, praticamente em todas as
salas de aulas, h&a alunos com NEE.

Sdo vérios e diversos os problemas relativos a avaliacdo educacional
levantados pelos educadores. Dentre estes problemas, o mais agudo e preocupante
€ 0 que diz respeito a como avaliar os alunos com NEE?

A partir dai, surgiu a ideia de desenvolver uma pesquisa relativa a esta
tematica e, em especial, buscando respostas sobre o que fazer, isto €, como
proceder nas avaliacbes das diversas aprendizagens dos alunos com Necessidades

Educacionais Especiais. Ou, ao menos, buscar alguns indicadores capazes de
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orientar os profissionais envolvidos com esta importante atividade que é a de
oferecer educacao formal a estes alunos. Pois, trata-se da formacdo humana deles
e, avaliacdo, bem conduzida, € um dos fatores do processo educativo. Ao menos
deve ser.

Dai o problema desta pesquisa que pode assim ser formulado:

Quando o aluno apresenta Necessidades Educacionais Especiais como
avalia-lo pedagogicamente, de modo a respeitar suas necessidades, especificidades
e a contemplar suas aprendizagens?

A busca de indicadores ou subsidios para o melhor entendimento da questédo
se justifica plenamente, de um lado pelo direito destes alunos de terem o melhor
trabalho educativo possivel a lhes ser oferecido e, dentro dele, da melhor maneira
de se realizar a avaliacdo do seu desenvolvimento e aproveitamento educacional e,
por outro, pela importancia da avaliacdo pedagdgica como instrumento de guia e de
orientacdo para as acfes dos educadores que lidam com estes alunos com vistas a
sua boa formacéo.

O objetivo desta pesquisa € o de apresentar consideracfes que possam
auxiliar na melhor compreensao do que deva ser a avaliagdo educacional dos alunos
com NEE, bem como de oferecer alguns indicadores que podem auxiliar na escolha
de préaticas de avaliacdo educacional a serem implementadas em cada situacédo de
alunos e de escolas.

O referencial tedrico utilizado na pesquisa foi o da literatura existente sobre
avaliacdo educacional em geral, em especial as obras de Jussara Hoffman, de
Cipriano Luckesi, e José E. Romao. Além disso, foram buscados referenciais em
textos que tratam da avaliagdo de alunos com NEE, em especial a obra de Hugo O.
Beyer.

Servimo-nos, ainda de referéncias legais buscadas em documentos que

tratam da educacéo de alunos com NEE, indicadas na tabela a seguir.
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TABELA 1. Referéncias Legais e reconhecidas, que amparam os alunos com

NEE, organizadas em ordem cronoldgica crescente.

Ano Lei

1988 | Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988.

1989 | Lein® 7.853/89.

1990 | Estatuto da Crianca e do Adolescente — Lei n°. 8.069/90.

1990 | Declaragdo Mundial de Educacéo para Todos.

1994 | Declaracéo de Salamanca.

1996 | Leide Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — Lei n® 9.394/96.

1999 | Decreto n° 3.298 que regulamenta a Lei n® 7.853/89.

2001 | Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica
(Resolucdo CNE/CEB n° 2/2001).

2001 | Plano Nacional de Educagdo — PNE, Lei n°® 10.172/2001.

2001 | Convencéao da Guatemala (1999), promulgada no Brasil pelo Decreto n°
3.956/2001.

2002 | Resolucdo CNE/CP n°1/2002.

2002 | Lein°10.436/02.

2004 | Decreto n° 5.296/04.

2005 | Decreto n° 5.626/05.

2006 | Plano Nacional de Educacéo em Direitos Humanos.

2007 | Plano de Desenvolvimento da Educacéo — PDE.

2007 | Decreto n° 6.094/07.

2008 | Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva.

2008 | Decreto n® 6.571.

2009 | Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia.

2009 | Decreto n° 6.949.

2009 | Resolucao No. 4 CNE/CEB.

2011 | Plano Nacional de Educagéo (PNE).

2012 |Lein®12.764.

2015 | Lei n°® 13.416/2015, que institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia, conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia.

2016 | A Consolidagao Escolar da Inclus&o no Brasil 2003 a 2016.

Fonte: elaborada pela autora (2017).

Para enriquecimento deste trabalho, foram feitas buscas em bases de dados.

Inicialmente, foi acessado o banco de dados da SCIELO, tendo como descritor:

“avaliacdo de alunos com necessidades educacionais especiais” os resultados

obtidos foram 10. J& no site da BDTD, obteve-se um resultado de 14 trabalhos entre


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constitui%C3%A7ao.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L7853.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L8069.htm
https://inclusaoja.com.br/legislacao/1990%20-%20Declara%C3%A7%C3%A3o%20Mundial%20de%20Educa%C3%A7%C3%A3o%20para%20Todos
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/dec3298.pdf
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/diretrizes.pdf
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/diretrizes.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/leis_2001/l10172.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil/decreto/2001/D3956.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil/decreto/2001/D3956.htm
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01_02.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil/leis/2002/L10436.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2004/decreto/d5296.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2005/decreto/d5626.htm
http://www.redhbrasil.net/documentos/bilbioteca_on_line/PNEDH_2007.pdf
http://portal.mec.gov.br/arquivos/livro/livro.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2007/Decreto/D6094.htm
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/politica.pdf
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/politica.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Decreto/D6571.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2009/decreto/d6949.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2009/decreto/d6949.htm
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb004_09.pdf
http://www.extensao.ufba.br/arquivos/legislacao/plano_nacional_educa%E7%E3o_2011_2020.pdf
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2012/lei-12764-27-dezembro-2012-774838-publicacaooriginal-138466-pl.html
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dissertagcOes e teses. Ao acessar o site da ANPED, foram obtidos 8 resultados. E,

por fim, no site de buscas de peridédicos da CAPES, foram encontrados 12 trabalhos.
Dos trabalhos encontrados nos sites BDTD, da CAPES, da ANPED e da

SCIELO, foram selecionados 05, levando-se em conta 0s seguintes critérios:

e Presenca dos termos: “avaliacdo de alunos com necessidades educacionais
especiais” e “avaliagao e inclusao”, por subentender que se trata de alunos
com necessidades educacionais especiais;

e Trabalhos realizados de 2005 até 2015, por delimitar um periodo de dez anos.
Apébs o levantamento e andlise dos trabalhos que mais se aproximavam da

pesquisa, cinco deles foram registrados em ordem cronolégica decrescente,

conforme consta na tabela 2.

TABELA 2. Revisao de Literatura.

Autor Titulo ArealTipo/ | |nstituicdo | Ano |Cidade/
Grau Estado
Marcia Saberes docentes, Educacio
Terra avaliacao e incluséo: ; ~ UFSM 2009 | Santa
Dissertacao .
Marques estudo de uma Mestrado Maria
Caramao realidade RS
Avaliacao de
Mércia necessidades Educacao UERJ 2008 | Riode
Cabral de | educacionais especiais: | Dissertacao Rio de Janeiro
Oliveira construindo uma nova Mestrado Janeiro RJ
pratica educacional
A avaliacao da
Adriano aprendizagem no Educacao USP 2007 Séo
Monteiro | contexto da incluséo de Tese Séo Paulo Paulo
de Castro alunos com Doutorado SP
necessidades
educacionais especiais
na escola publica
Marta Inclusédo e avaliagcéo no Educacéo Espirito
Alves da | cotidiano da escola: um Dissertacéo UFES 2007 | Santo
Cruz estudo de caso Mestrado Vitoria Vitoria
Souza
A Avaliacao no
Suzana | atendimento de alunos Psicologia UPM 2006 Séo
So0s com necessidades Dissertacao | Sao Paulo Paulo
Araujo educacionais especiais Mestrado SP
na escola regular

Fonte: elaborada pela autora (2017).
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CARAMAO (2009) propde refletir sobre os saberes docentes e a avaliacdo de
alunos com necessidades educacionais especiais incluidos na rede Publica de
ensino de um municipio da regido noroeste do Estado do Rio Grande do Sul. O
pesquisador busca participar de uma maneira ativa na producdo dos saberes dos
professores através de encontros de estudo referente a avaliacdo, e assim propor
caminhos que apontem para possiveis respostas sobre as dificuldades e angustias
gue o processo avaliativo causa.

OLIVEIRA (2008) investiga as praticas escolares direcionadas a alunos com
deficiéncias incluidos em turmas comuns nas escolas municipais do Rio de Janeiro.
Em sua pesquisa, sdo apresentadas questdes da pratica cotidiana do professor
onde se observam as dificuldades para a identificacdo das necessidades
educacionais especiais dos alunos com deficiéncia. O trabalho reune reflexdes que
emergiram no cotejo entre os dados obtidos nos encontros de estudo; entrevistas;
depoimentos e observacdes do cotidiano escolar com os documentos de orientacéo
da Secretaria Municipal de Educacao e do Governo Federal; bem como da literatura
pertinente aos campos do ensino; aprendizagem e avaliagdo; sobretudo no que
tange aos alunos com necessidades educacionais especiais.

CASTRO (2007) analisa os procedimentos de avaliacdo adotados por
professoras dos anos iniciais do ensino fundamental de uma escola publica da
cidade de Sao Paulo com alunos com necessidades educacionais especiais em
suas turmas.

SOUZA (2007) busca compreender as praticas avaliativas cotidianas na
escola, tendo como referéncia as praticas pedagdgicas dos professores e a reflexao
sobre a avaliacdo no processo de inclusdo de alunos com necessidades
educacionais especiais. E um estudo de caso do tipo etnografico, realizado na
Escola Bansalu, que € uma escola de ensino infantil e fundamental do municipio de
Guarapari — Espirito Santo.

ARAUJO (2006) pretende contribuir para a reflexdo sobre alguns problemas
epistemologicos e éticos atualmente presentes no sistema de avaliagdo da
aprendizagem, referindo-se basicamente aos alunos com necessidades
educacionais especiais e a maneira como estes vém sendo avaliados na escola
regular. A pesquisa, de natureza qualitativa exploratéria, é feita por meio de
questionarios respondidos por professores da 52 série do ensino fundamental de

uma escola publica estadual de Sao Paulo.
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As cinco pesquisas aproximam-se da presente pesquisa especialmente em
dois aspectos: a) busca de compreensdo de como o0s professores do ensino
fundamental avaliam os alunos com necessidades educacionais especiais e 0s
problemas com os quais se defrontam; b) pesquisa realizada como estudo de caso
focando uma determinada realidade local.

Esta dissertacdo estd assim organizada: além da Introducdo, sé&o
apresentados 0s seguintes capitulos:

Capitulo 1: O contexto educacional na perspectiva inclusiva. O capitulo
esta subdivido em duas subsec¢bes; sendo que na primeira, € apresentado de
maneira sucinta, o contexto histdérico da educacdo inclusiva, e 0s principais
dispositivos legais por ordem cronologica que embasam a Politica de Educacao
Inclusiva no Brasil, e como suporte teédrico utilizou-se do material recentemente
langado (em pdf) pelo Ministério da Educacao (2016) “A Consolidagédo da Inclusao
Escolar no Brasil 2003 a 2016” e Mantoan (2006). Na segunda subsecéao, busca-se
apresentar o municipio de Extrema — MG, principalmente a organizacdo e a proposta
de trabalho educacional inclusiva realizada no municipio, voltadas aos alunos com
NEE. Os dados apresentados neste topico foram retirados do segundo Plano
Municipal de Educacéao vigente desde 2015 e com encerramento previsto para 2024.

Capitulo 2: Avaliagcdo. Também dividido em duas subsecdes: na primeira
busca-se apresentar possiveis concepcdes sobre “avaliacao” utilizando-se como
referéncias obras de Hoffmann (2001, 2003, 2012), Luckesi (2011) e Roméao (2008).
Na segunda subsecédo, pretende-se apresentar possiveis caminhos para se avaliar
alunos com NEE.

Capitulo 3: Caminho da Pesquisa. O capitulo apresenta os caminhos
metodoldgicos adotados, os instrumentos utilizados para a coleta de dados —
tabelas, questionarios e relatos, como também as analises dos dados coletados e as
consideracdes realizadas, utilizando-se da analise de contelldo como proposto por
Franco (2007). O capitulo estd organizado em quatro subsecdes. Na primeira sdo
apresentados os dados relativos aos alunos com NEE do municipio de Extrema por
escola, ano escolar e turma. Na segunda, sdo apresentados os dados coletados
junto as professoras e a analise dos mesmos. Na terceira sdo mostrados aspectos
dos relatos das professoras do municipio de Extrema, que expressam 0 que pensam
sobre os alunos com NEE referente ao seu potencial, dificuldades e possiveis

intervengdes pedagogicas a serem trabalhadas com estes alunos.



Por fim, a dissertacdo se encerra algumas consideragdes finais.
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CAPITULO 1.

O CONTEXTO EDUCACIONAL NA PERSPECTIVA INCLUSIVA.

1.1. Principais dispositivos legais, por ordem cronoldgica, que embasam a

Politica de Educacéao Inclusiva no Brasil.

A escola, ao longo da histéria, tem se caracterizado pela visdo da educacao,
que delimita a escolarizagdo como privilégio de um grupo dentro de padrdes
homogeneizadores, e, em contrapartida, com a exclusdo de outro grupo que nao se
encaixa nos padrbes homogeneizadores referidos, o que foi legitimado nas politicas
e praticas educacionais reprodutoras da ordem social.

Assim, devido as mais distintas formas, a exclusdo tem apresentado
caracteristicas comuns nos processos de segregacao e integragdo, que pressupdem
a selecéo, naturalizando o fracasso escolar.

E a partir da visdo dos direitos humanos e do conceito de cidadania,
fundamentado no reconhecimento das diferencas e na participacdo dos sujeitos, que
decorre uma identificacdo dos mecanismos e processos de hierarquizacdo que
operam na regulacao e producéo das desigualdades.

Segundo Mantoan (2015), historicamente, por muito tempo a deficiéncia foi
compreendida do ponto de vista exclusivamente médico e concomitantemente como
sinbnimo de anormalidade a pessoa com deficiéncia.

A solucdo nesse caso, quando possivel, pautava-se na cura da deficiéncia,
acreditando, que para isso, dependia somente de um profissional da saude.

Esse modelo de deficiencia promovia a acomodacdo da anormalidade da
pessoa, e fomentava sua incapacidade de viver num mundo social e fisico, limitando
0 Seu viver, e a conviver apenas em escolas especiais, no confinamento da prépria
casa e familia, além de limitar todos os niveis de expectativas existentes.

O desafio da inclusédo nas escolas e no mundo se origina desse novo quadro
situacional que nos coloca em crise, pois oportuniza um olhar diferenciado e implica
em um reposicionamento de nossas ideias, de nosso comportamento diante da
deficiéncia e da diferenca.

Antes da percepcdo desse desafio, estavamos todos, de certo modo,

resignados diante da deficiéncia, tratando-a segundo as formas mais excludentes de
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atuacdo e considerando a diferenca como definitiva, sem alternativa e imutével.
Havia sentido, entdo, tratarmos pessoas diferentes de maneiras diferentes.

Ja no pensamento inclusivo, a deficiéncia é sinbnimo de “diferenca”, e baseia-
se no reconhecimento de que somos seres de possibilidades, que as mesmas nao
séo definidas, que a prioridade ndo se baseia nos diagndsticos de desenvolvimento,
porque a diferenca é sempre um devir.

O modelo de interpretacdo da deficiéncia com base nos Direitos Humanos
(Convencdo da ONU, 2006) indica grandes avancos e incluem artefatos de
pensamento e planos de acéo inclusivos que atingem a todos. Com esse novo
modelo é afirmado que ndo temos o direito de diferenciar pessoas pela sua
deficiéncia.

Assim, de acordo com a evolucdo dos modelos de interpretacdo da
deficiéncia, € cada vez mais exigido que seja assegurado as pessoas com

deficiéncia o direito a educacdo em ambientes escolares inclusivos.

O respeito a autonomia e a dignidade de cada um é um imperativo
ético e ndo um favor que podemos ou ndo conceder uns aos outros.
(...) Qualquer discriminacao é imoral e lutar contra ela é um dever por
mais que se reconheca a for¢ca dos condicionamentos a enfrentar
(FREIRE, 1996, p.66 - 67).

Ainda hoje nos deparamos com pessoas que admitem que deva ser negado a
alguns cidadaos o direito de estarem, de se formarem com os pares de sua geracao
e de crescerem em um Unico ambiente educacional — a escola comum. Essa € uma
realidade presente na atualidade, pois existem duas correntes ativistas que pensam
de maneiras diferentes, de um lado os que defendem o direito a inclusdo nas
escolas regulares, de outro 0os que defendem a continuidade da escolarizacdo em
escolas especiais.

Enfim, o que é preciso garantir € a educacgéo, e essa de maneira inclusiva,
pois a educacdo € direito humano, indisponivel, inalienavel, central, direito
fundamental, sendo o seu exercicio imprescindivel para o exercicio dos demais

direitos.

A escola inclusiva brasileira tem solidas fundagbes, na lei, no
vanguardismo dos que se dispuseram expandi-la, verdadeiramente
imbuidos do compromisso de transforméa-la, para se adequar ao
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nosso tempo. Eles estdo se multiplicando e surpreendendo,
demonstrando a forca desta ideia poderosa — que depende de uma
expansao rapida dos projetos verdadeiramente imbuidos do
compromisso de transformar a escola comum para se adequar aos
novos tempos (MANTOAN, 2015, p.36).

A ideia de uma educacado efetivamente inclusiva impulsionou, nas ultimas
décadas, significativas mudancas na educacdo e orientou a transformacdo nos
sistemas de ensino no Brasil.

As mudancas ocorridas nos sistemas de ensino brasileiro em prol de uma
educacao inclusiva precedem da somatoria de esfor¢cos que resultaram em grandes
conquistas. Tais conquistas se materializaram ao longo de décadas em formas de
leis, decretos, portarias e resolucbes, que embasam a Politica de Educacéo
Inclusiva no Brasil. Retomemos a historia para melhor compreendermos essas
mudancas e a proposta de consolidacédo de educacao na perspectiva inclusiva.

No Brasil, 0 atendimento as pessoas com deficiéncia teve inicio na época do
Império, com a criacdo de duas instituicées: o Imperial Instituto dos Meninos Cegos,
em 1854, atual Instituto Benjamin Constant — IBC, e o Instituto dos Surdos Mudos,
em 1857, hoje denominado Instituto Nacional da Educacdo dos Surdos — INES,
ambos no Rio de Janeiro. No inicio do século XX é fundado o Instituto Pestalozzi
(1926), instituicdo especializada no atendimento as pessoas com deficiéncia mental;
em 1954, é fundada a primeira Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais —
APAE; e, em 1945, é criado o primeiro atendimento educacional especializado as
pessoas com superdotacao na Sociedade Pestalozzi, por Helena Antipoff.

Em 1961, o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia passa a ser
fundamentado pelas disposicdes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional
— LDBEN, Lei n° 4.024/61, que aponta o direito dos “excepcionais” a educacao,
preferencialmente dentro do sistema geral de ensino.

A Lei n° 5.692/71, que altera a LDBEN de 1961, ao definir “tratamento
especial” para os estudantes com “deficiéncias fisicas, mentais, os que se
encontram em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os
superdotados”, ndo promove a organizagdo de um sistema de ensino capaz de
atender aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacdo e acaba reforcando o encaminhamento dos

estudantes para as classes e escolas especiais.
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Em 1973, o MEC cria o Centro Nacional de Educacéo Especial — CENESP,
responsavel pela geréncia da educacdo especial no Brasil, que, sob a égide
integracionista, impulsionou acdes educacionais voltadas as pessoas com
deficiéncia e as pessoas com superdotacdo, mas ainda configuradas por campanhas
assistenciais e iniciativas isoladas do Estado.

Nesse periodo, ndo se efetiva uma politica publica de acesso universal a
educacdo, permanecendo a concepg¢ao de “politicas especiais” para tratar da
educacdo de estudantes com deficiéncia. No que se refere aos estudantes com
superdotacdo, apesar do acesso ao ensino regular, ndo é organizado um
atendimento especializado que considere as suas singularidades de aprendizagem.

A Constituicdo Federal de 1988 traz como um dos seus objetivos
fundamentais “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo,
cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagao” (artigo 3°, inciso V). Define,
no artigo 205, a educacdo como um direito de todos, garantindo o pleno
desenvolvimento da pessoa, o0 exercicio da cidadania e a qualificacdo para o
trabalho. No seu artigo 206, inciso |, estabelece a “igualdade de condi¢gdes de
acesso e permanéncia na escola” como um dos principios para o ensino e garante
como dever do Estado, a oferta do atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino (artigo 208).

O Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, Lei n® 8.069/90, no artigo 55,
reforca os dispositivos legais supracitados ao determinar que “os pais ou
responsaveis tém a obrigacdo de matricular seus filhos ou pupilos na rede regular de
ensino”. Também nessa década, documentos como a Declaragdo Mundial de
Educacdo para Todos (1990) e a Declaracdo de Salamanca (1994) passam a
influenciar a formulagéo das politicas publicas da educacéo inclusiva.

A Conferéncia Mundial de Educacédo para Todos, Jomtien/1990, chama a
atencao para os altos indices de criancgas, adolescentes e jovens sem escolarizagao,
tendo como objetivo promover transformacdes nos sistemas de ensino para
assegurar 0 acesso e a permanéncia de todos na escola.

Para o alcance das metas de educacgédo para todos, a Conferéncia Mundial de
Necessidades Educativas Especiais: Acesso e Qualidade, realizada pela UNESCO
em 1994, propbe aprofundar a discussao, problematizando as causas da excluséo
escolar. A partir desta reflexdo acerca das praticas educacionais que resultam na

desigualdade social de diversos grupos, o documento Declaracdo de Salamanca e
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Linha de Acéo sobre Necessidades Educativas Especiais proclama que as escolas
comuns representam o meio mais eficaz para combater as atitudes discriminatorias,

ressaltando que:

O principio fundamental desta Linha de Agéo é de que as escolas
devem acolher todas as criancas, independentemente de suas
condicdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou
outras. Devem acolher criangcas com deficiéncia e criancas bem
dotadas; criancas que vivem nas ruas e que trabalham; criancas de
populagbes distantes ou ndmades; criancas de minorias linguisticas,
étnicos ou culturais e criangas de outros grupos e zonas
desfavorecidos ou marginalizados (BRASIL, 1997, p. 17 e 18).

Em 1994, é publicada a Politica Nacional de Educacao Especial, orientando o
processo de “integracao instrucional” que condiciona o acesso as classes comuns
do ensino regular aqueles que “(...) possuem condicbes de acompanhar e
desenvolver as atividades curriculares programadas do ensino comum, N0 mesmo
ritmo que os estudantes ditos normais” (p.19). Ao reafirmar 0s pressupostos
construidos a partir de padr6es homogéneos de participacdo e aprendizagem, a
Politica ndo provoca uma reformulacdo das praticas educacionais de maneira que
sejam valorizados os diferentes potenciais de aprendizagem no ensino comum, mas
mantendo a responsabilidade da educacédo desses estudantes exclusivamente no
ambito da educacao especial.

A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional, Lei n® 9.394/96, no
artigo 59, preconiza que os sistemas de ensino devem assegurar aos estudantes
curriculo, métodos, recursos e organizacdo especificos para atender as suas
necessidades; assegura a terminalidade especifica aqueles que ndo atingiram o
nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias; e assegura a aceleracao de estudos aos superdotados para conclusao
do programa escolar. Também define, dentre as normas para a organizacdo da
educacao basica, a “possibilidade de avanco nos cursos e nas series mediante
verificagdo do aprendizado” (artigo 24, inciso V) e “[...] oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢cdes
de vida e de trabalho, mediante cursos e exames” (artigo 37).

Em 1999, o Decreto n°® 3.298, que regulamenta a Lei n°® 7.853/89, ao dispor

sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia,
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define a educacédo especial como uma modalidade transversal a todos os niveis e
modalidades de ensino, enfatizando a atuacdo complementar da educacéo especial
ao ensino regular.

Acompanhando o processo de mudancga, as Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Especial na Educacao Basica, Resolugdo CNE/CEB n° 2/2001, no artigo

2°, determinam que:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os estudantes,
cabendo as escolas organizarem-se para o0 atendimento aos
educandos com necessidades educacionais especiais, assegurando
as condicBes necesséarias para uma educacdo de qualidade para
todos. (MEC/SEESP, 2001).

As Diretrizes ampliam o carater da educacdo especial para realizar o
atendimento educacional especializado complementar ou suplementar a
escolarizacdo, porém, ao admitir a possibilidade de substituir o ensino regular, ndo
potencializam a adocdo de uma politica de educacéo inclusiva na rede publica de
ensino, prevista no seu artigo 2°.

O Plano Nacional de Educacdo — PNE, Lei n° 10.172/2001, destaca que ‘o
grande avanco que a década da educacao deveria produzir seria a construcdo de
uma escola inclusiva que garanta o atendimento a diversidade humana”. Ao
estabelecer objetivos e metas para que os sistemas de ensino favorecam o
atendimento aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, aponta um déficit referente a
oferta de matriculas para estudantes com deficiéncia nas classes comuns do ensino
regular, a formacdo docente, a acessibilidade fisica e ao atendimento educacional
especializado.

A Convencao da Guatemala (1999), promulgada no Brasil pelo Decreto n°
3.956/2001, afirma que as pessoas com deficiéncia tém os mesmos direitos
humanos e liberdades fundamentais que as demais pessoas, definindo como
discriminacdo com base na deficiéncia toda diferenciacdo ou exclusdo que possa
impedir ou anular o exercicio dos direitos humanos e de suas liberdades
fundamentais. Este Decreto tem importante repercussdo na educacao, exigindo uma

reinterpretacdo da educacao especial, compreendida no contexto da diferenciagéo,
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adotado para promover a eliminacdo das barreiras que impedem 0 acesso a
escolarizacao.

Na perspectiva da educacéo inclusiva, a Resolucdo CNE/CP n° 1/2002, que
estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da
Educacdo Bésica, define que as instituicbes de ensino superior devem prever, em
sua organizacao curricular, formacéo docente voltada para a atencédo a diversidade
e que contemple conhecimentos sobre as especificidades dos estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao.

A Lei n® 10.436/02 reconhece a Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS como
meio legal de comunicacao e expressao, determinando que sejam garantidas formas
institucionalizadas de apoiar seu uso e difusdo, bem como a inclusdo da disciplina
de LIBRAS como parte integrante do curriculo nos cursos de formacdo de
professores e de fonoaudiologia.

Em 2003, é implementado pelo MEC o Programa Educacéo Inclusiva: direito
a diversidade, com vistas a apoiar a transformacdo dos sistemas de ensino em
sistemas educacionais inclusivos, promovendo um amplo processo de formacao de
gestores e educadores nos municipios brasileiros para a garantia do direito de
acesso de todos a escolarizacao, a oferta do atendimento educacional especializado
e a garantia da acessibilidade.

Em 2004, o Ministério Publico Federal publica o documento O Acesso de
Estudantes com Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da Rede Regular, com o
objetivo de disseminar o0s conceitos e diretrizes mundiais para a inclusao,
reafirmando o direito e os beneficios da escolarizacdo de estudantes com e sem
deficiéncia nas turmas comuns do ensino regular.

Impulsionando a inclusdo educacional e social, o Decreto n° 5.296/04
regulamentou as Leis n°® 10.048/00 e n° 10.098/00, estabelecendo normas e critérios
para a promocao da acessibilidade as pessoas com deficiéncia ou com mobilidade
reduzida. Nesse contexto, o Programa Brasil Acessivel, do Ministério das Cidades, é
desenvolvido com o objetivo de promover a acessibilidade urbana e apoiar acoes
gue garantam o acesso universal aos espagos publicos.

O Decreto n° 5.626/2005, que regulamenta a Lei n°® 10.436/2002, visando ao
acesso a escola dos estudantes surdos, dispde sobre a inclusdo da LIBRAS como

disciplina curricular, a formacdo e a certificacdo de professor, instrutor e
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tradutor/intérprete da LIBRAS, o ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua
para estudantes surdos e a organizacdo da educacéao bilingiie no ensino regular.

Em 2005, com a implantacdo dos Nucleos de Atividades de Altas
Habilidades/Superdotacdo — NAAH/S em todos os estados e no Distrito Federal, séo
organizados centros de referéncia na area das altas habilidades/superdotacdo para
o atendimento educacional especializado, para a orientacdo as familias e a
formacdo continuada dos professores, constituindo a organizacdo da politica de
educacao inclusiva de forma a garantir esse atendimento aos estudantes da rede
publica de ensino.

Neste mesmo ano, a Secretaria Especial dos Direitos Humanos, o0s
Ministérios da Educacdo e da Justica, juntamente com a Organizacdo das Nacodes
Unidas para a Educacédo, a Ciéncia e a Cultura — UNESCO, lancam o Plano
Nacional de Educacdo em Direitos Humanos, que objetiva, dentre as suas acoes,
contemplar, no curriculo da educacao basica, tematicas relativas as pessoas com
deficiéncia e desenvolver acfes afirmativas que possibilitem acesso e permanéncia
na educacao superior.

Importa consignar que o Decreto n°® 5.773/2006, que dispde sobre regulacao,
supervisdo e avaliacdo de instituicbes de educacao superior e cursos superiores no
sistema federal de ensino, com fulcro especialmente na alinea “c”, inciso VIl do
artigo 16, estabelece a imprescindibilidade de conter no plano de desenvolvimento
institucional, a especificacdo do plano de promocédo de acessibilidade e de
atendimento prioritario, imediato e diferenciado as pessoas com deficiéncia ou com
mobilidade reduzida.

Em 2007, é lancado o Plano de Desenvolvimento da Educacdo — PDE,
reafirmado pela Agenda Social, tendo como eixos a formacao de professores para a
educacdo especial, a implantacdo de salas de recursos multifuncionais, a
acessibilidade arquitetbnica dos prédios escolares, acesso e a permanéncia das
pessoas com deficiéncia na educacdo superior € 0 monitoramento do acesso a
escola dos favorecidos pelo Beneficio de Prestacdo Continuada — BPC.

No documento do MEC, Plano de Desenvolvimento da Educacéo: razdes,
principios e programas, é reafirmada a visdo que busca superar a oposi¢do entre

educacao regular e educacéao especial.
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Contrariando a concepgdo sistémica da transversalidade da
educacdo especial nos diferentes niveis, etapas e modalidades de
ensino, a educacdo nao se estruturou na perspectiva da inclusdo e
do atendimento as necessidades educacionais especificas, limitando,
o cumprimento do principio constitucional que prevé a igualdade de
condicbes para 0 acesso e permanéncia na escola e a continuidade
nos niveis mais elevados de ensino (BRASIL, 2007, p. 09).

Para a implementacdo do PDE é publicado o Decreto n° 6.094/2007, que
estabelece nas diretrizes do Compromisso Todos pela Educacdo, a garantia do
acesso e permanéncia no ensino regular e o atendimento aos estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao, fortalecendo seu ingresso nas escolas publicas.

A Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, aprovada pela
ONU em 2006 e ratificada com forca de Emenda Constitucional por meio do Decreto
Legislativo n°186/2008 e do Decreto Executivo n°6949/2009, estabelece que os
Estados Partes devem assegurar um sistema de educacao inclusiva em todos os
niveis de ensino, em ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e
social compativel com a meta da plena participacdo e inclusdo, adotando medidas

para garantir que:

a) As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema
educacional geral sob alegacéo de deficiéncia e que as criangcas com
deficiéncia ndo sejam excluidas do ensino fundamental gratuito e
compulsério, sob alegacao de deficiéncia;

b) As pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino
fundamental inclusivo, de qualidade e gratuito, em igualdade de
condicbes com as demais pessoas na comunidade em que vivem
(artigo 24).

Esse principio fundamenta a constru¢cdo de novos marcos legais, politicos e
pedagogicos da educacdo especial e impulsiona os processos de elaboracédo e
desenvolvimento de propostas pedagdgicas que visam assegurar as condicdes de
acesso e participacéo de todos os estudantes no ensino regular.

O Decreto n° 6.571/2008, incorporado pelo Decreto n° 7.611/2011, institui a
politica publica de financiamento no ambito do Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educagdo Béasica e de Valorizacdo dos Profissionais da
Educacdo - FUNDEB, estabelecendo o duplo computo das matriculas dos

estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
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habilidades/superdotagdo. Visando ao desenvolvimento inclusivo dos sistemas
publicos de ensino, este Decreto também define o atendimento educacional
especializado complementar ou suplementar a escolarizacdo e 0os demais servicos
da educacéo especial, além de outras medidas de apoio a inclusao escolar.

Com a finalidade de orientar a organizagdo dos sistemas educacionais
inclusivos, o Conselho Nacional de Educacédo — CNE publica a Resolucdo CNE/CEB,
04/2009, que institui as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado — AEE na Educacéo Basica. Este documento determina o publico-alvo
da educacdo especial, define o carater complementar ou suplementar do AEE,
prevendo sua institucionalizacdo no projeto politico pedagogico da escola.

Com relacéo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil, o
inciso VII, do 8§ 1°, do artigo 8°, da Resolucdo CNE/CEB n° 05/2009, especifica que
as propostas pedagodgicas das instituicbes de Educacdo Infantii devem prever
condicGes para o trabalho coletivo e para a organizacdo de materiais, espacos e
tempos que assegurem a acessibilidade de espacos, materiais, objetos, brinquedos
e instrucdbes para as criangas com deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo.

O carater nao substitutivo e transversal da educacédo especial € ratificado pela
Resolucdo CNE/CEB n° 04/2010, que institui Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacédo Basica e preconiza em seu artigo 29, que os sistemas de ensino devem
matricular os estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacdo nas classes comuns do ensino regular e no
Atendimento Educacional Especializado — AEE, complementar ou suplementar a
escolarizacéo, ofertado em salas de recursos multifuncionais ou em centros de AEE
da rede publica ou de instituicbes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem
fins lucrativos.

De acordo com o artigo 41 da Resolucdo CNE/CEB n° 7/2010, que fixa
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos, o
projeto politico-pedagogico da escola e o regimento escolar, amparados na
legislacdo vigente, devem contemplar a melhoria das condi¢cdes de acesso e de
permanéncia dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo nas classes comuns do ensino

regular, intensificando o processo de inclusdo nas escolas publicas e privadas,
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buscando, portanto, a universalizacdo do atendimento as necessidades especificas
apresentadas.

O Decreto n° 7.084/2010, ao dispor sobre os programas nacionais de
materiais didaticos, estabelece no artigo 28, que o Ministério da Educacao adotara
mecanismos para promocao da acessibilidade nos programas de material didatico
destinado aos estudantes publico-alvo da educacédo especial e professores das
escolas de educacéo basica publicas.

A fim de promover politicas publicas de inclusédo social das pessoas com
deficiéncia, dentre as quais, aguelas que efetivam um sistema educacional inclusivo,
nos termos da Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, instituiu-
se, por meio do Decreto n° 7.612/2011, o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa
com Deficiéncia — Plano Viver sem Limite.

A Resolugdo CNE/CEB n° 2/2012 que define Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio, preconiza, no inciso XV, do artigo 16, que “o projeto politico-
pedagogico das escolas que ofertem o Ensino Médio deve considerar a valorizagcao
e promocdo dos direitos humanos mediante temas relativos a [...] pessoas com
deficiéncia [...]".

Além disso, a Resolu¢cdo CNE/CEB n° 6/2012 que dispde sobre as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacédo Profissional Técnica de Nivel Médio,
reafirma que os estudantes publico-alvo da educacdo especial tém os mesmos
direitos humanos e liberdades fundamentais que os demais estudantes, uma vez
que define, em seu artigo 6°, inciso X, como principios da Educacéo Profissional
Técnica de Nivel Médio, o reconhecimento das pessoas com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagcdo, como um sujeito de
direitos e garantias.

A Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do
Espectro Autista € criada pela Lei n°® 12.764/2012. Além de consolidar um conjunto
de direitos, esta lei em seu artigo 7°, veda a recusa de matricula a pessoas com
qualquer tipo de deficiéncia e estabelece punicdo para o gestor escolar ou
autoridade competente que pratique esse ato discriminatério.

De acordo com o artigo 5° do Decreto n°® 8.368/2014, que regulamenta a Lei
n2 12.764/2012, compete ao sistema responsavel pelo credenciamento de
instituicbes de ensino, a instauracdo de processo administrativo com vistas ao

exame de conduta subsumivel ao artigo 7° da referida Lei.
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Ancorada nas deliberacdes da Conferéncia Nacional de Educacdo — CONAE/
2010, a Lei n° 13.005/2014, que institui o Plano Nacional de Educacdo — PNE, no
inciso lll, paragrafo 1°, do artigo 8°, determina que os estados, o Distrito Federal e os
municipios garantam o atendimento as necessidades especificas na educacgéo
especial, assegurado o sistema educacional inclusivo em todos os niveis, etapas e
modalidades. Com base neste pressuposto, a meta 4 e respectivas estratégias
objetivam universalizar, para as pessoas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, na faixa etaria de 04 a 17 anos,
0 acesso a educacéo bésica e ao atendimento educacional especializado. O AEE é
ofertado preferencialmente na rede regular de ensino, podendo ser realizado por
meio de convénios com instituicbes especializadas, sem prejuizo do sistema
educacional inclusivo.

Considerando que a educacéo constitui-se em direito humano fundamental,
incondicional e indisponivel, assegurado no ordenamento juridico brasileiro e sua
efetivacdo deve ser cumprida sem distincdo, em todos 0s niveis, etapas e
modalidades de ensino, cumpre destacar que a Lei n° 13.416/2015, que institui a Leli
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, conhecida como Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia, sistematizou dispositivos relativos ao direito das pessoas
com deficiéncia a educacdo, constantes da Convencdo sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia — CDPD, do Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA
e da Lei n° 13005/2014, que institui o Plano Nacional de Educagdo — PNE, assim
como, especificou medidas contidas em Decretos Federais, Notas Técnicas emitidas
pelo Ministério da Educacdo e em Resolucdes publicadas pelo Conselho Nacional
de Educacéo, que fazem parte do processo de implementacdo da Politica Nacional
de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva, elaborada a luz do
artigo 24 da Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia —
ONU/2006.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacédo
Inclusiva tem como objetivo 0 acesso, a participacdo e a aprendizagem dos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagcdo nas escolas comuns, orientando os sistemas de ensino
para promover respostas as necessidades educacionais, garantindo:

a) Transversalidade da educacao especial desde a educacéao infantil até a

educacao superior;
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b) Atendimento educacional especializado;

c) Continuidade da escolarizacdo nos niveis mais elevados do ensino;

d) Formacdo de professores para o atendimento educacional especializado,
demais profissionais da educacao para a inclusao escolar;

e) Participacao da familia e da comunidade;

f) Acessibilidade urbanistica, arquitetbnica, nos mobiliarios e equipamentos, nos
transportes, na comunicacéo e informacéo; e

g) Articulacao intersetorial na implementacao das politicas publicas.

A avaliacdo pedagodgica como processo dindmico considera tanto o
conhecimento prévio e o nivel atual de desenvolvimento do aluno quanto as
possibilidades de aprendizagem futura, configurando uma acdo pedagdgica
processual e formativa que analisa o desempenho do aluno em relacdo ao seu
progresso individual, prevalecendo na avaliacdo o0s aspectos qualitativos que
indiguem as intervencdes pedagdgicas do professor. No processo de avaliacdo, o
professor deve criar estratégias considerando que alguns estudantes podem
demandar ampliacédo do tempo para a realizacdo dos trabalhos e o uso da lingua de
sinais, de textos em Braille, de informatica ou de tecnologia assistiva como uma
pratica cotidiana.

Contudo, os sistemas de ensino devem organizar as condi¢des de acesso aos
espacos, aos recursos pedagdgicos e a comunicacao que favorecam a promocao da
aprendizagem e a valorizacao das diferencas, de forma a atender as necessidades

educacionais de todos os estudantes.

1.2. O municipio de Extrema, e respectivas perspectivas inclusivas.

A cidade de Extrema est4 situada no extremo sul do estado de Minas Gerais,
€ conhecida como Portal de Minas, por ser a primeira cidade mineira quando se
deixa o Estado de S&o Paulo. A cidade fica na Serra da Mantiqueira e tem uma
populacao estimada em aproximadamente 30 mil habitantes.

As atividades econOmicas de Extrema ocupam a segunda posi¢éo no ranking

mineiro, com o maior numero de industrias instaladas na regiao, estima-se mais de
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100 industrias, perdendo apenas para a cidade de Betim, que possui cerca de 430
mil habitantes.

No que se refere a educacao, a Secretaria Municipal de Educacédo € a maior
Secretaria da Prefeitura.

Até dezembro de 2016, os recursos humanos da Secretaria responsaveis pela
estrutura organizacional da educacdo eram compostos por. 01 Secretaria de
Educacao, 01 Supervisora de Ensino, 04 Coordenadoras de Educacéo sendo 01 de
Educacéo Infantil, 01 de Fundamental |, 01 de Fundamental Il e 01 de Educacao
Especial.

Num total de 10 escolas e 06 Centros de Educacao Infantil Municipal
(C.E.I.LM.), atendendo cerca de 5.700 criancas por dia. Todas as escolas municipais
e CEIM’s possuem gestores escolares, orientadora pedagdgica, psicologa escolar e
psicopedagoga, a educacdo também conta com 01 fonoaudidloga e 01
neuropediatra. Cabe ressaltar que nos CEIM’s ndo ha psicopedagogas.

As modalidades de ensino e os niveis oferecidos pelas escolas municipais
séao: Educacao Infantil (0 a 5 anos e 11 meses), Ensino Fundamental | e Il (1° ao 9°
ano), Educacéo Especial e Educacao de Jovens e Adultos.

A Educacado Especial € uma modalidade de ensino que perpassa todos 0s
niveis, etapas e modalidades, pois o publico alvo desta modalidade sé&o os alunos
com necessidades educacionais especiais (NEE).

Basicamente a Educacdo Especial caracteriza-se por realizar o atendimento
educacional especializado (AEE) em turno oposto ao do ensino regular.

Segundo o artigo 4° da Resolucéo n° 4, de 2 de outubro de 2009, que institui
Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado (AEE) na
Educacdo Basica, modalidade Educacdo Especial, considera que o publico alvo
desta modalidade de atendimento sdo alunos com Necessidades Educacionais
Especiais (NEE), séo eles:

¢ Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial.

e Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que apresentam
um quadro de alteragbes no desenvolvimento neuropsicomotor,
comprometimento nas relagdes sociais, na comunicacdo ou estereotipias

motoras. Incluem-se nessa definicdo alunos com autismo classico, sindrome
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de Asperger, sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da infancia
(psicoses) e transtornos invasivos sem outra especificacao.

e Alunos com altas habilidades/superdotacdo: aqueles que apresentam um
potencial elevado e grande envolvimento com as areas do conhecimento
humano, isoladas ou combinadas: intelectual, lideranca, psicomotora, artes e
criatividade.

e As atividades desenvolvidas no AEE sado diferenciadas das realizadas em
sala de aula, ndo sendo substitutivas a escolarizacdo, por esse motivo o
atendimento é realizado em turno oposto ao do ensino regular.

e O objetivo do AEE é complementar e/ou suplementar a formacgéo dos alunos,
visando a autonomia e independéncia dos mesmos na escola e fora dela. As
profissionais que nela atuam, sédo professores especialistas na area, os quais
além de desenvolverem todo um trabalho direcionado aos alunos publico-alvo
do AEE, devem buscar parcerias e orientar os professores regentes que
atendem os mesmos alunos na sala regular.

Na ultima década, o pais registrou uma evolucao significativa na politica de
inclusdo das criangas com deficiéncia em escolas de ensino regular. Pois as
demandas da educacdo na contemporaneidade s6 admitem um tipo de ensino, o
ensino inclusivo, que pode acontecer na rede regular ou especial.

Mesmo havendo todo um movimento em prol da incluséo e legislagées que
asseguram esses direitos, as pessoas com deficiéncia estdo entre os grupos de
maior risco de exclusdo escolar.

Segundo o ultimo Censo Populacional (IBGE, 2010), o Brasil tem 45,6
milhdes de pessoas com algum tipo de deficiéncia, o que representa 23,9% da
populacdo. A maioria das criancas e adolescentes com deficiéncia ja estuda em
escolas regulares.

Em 2013, 77% (648 mil) das matriculas de alunos com NEE, estavam em
classes comuns.

Mesmo diante desse cenario crescente de matriculas de alunos com NEE no
ensino regular, ainda existe nos dias de hoje a recusa em matricular esses alunos. A
recusa é justificada por inUmeros fatores, alguns deles sdo decorrentes de que as
escolas carecem de: espacos, mobiliarios e materiais didaticos acessiveis,

transporte escolar acessivel, salas e materiais para o AEE, formacao inicial e
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continuada para os professores de AEE, do ensino regular e demais profissionais da
educacado, tradutores e intérpretes, profissionais de apoio, que auxiliem na
alimentacdo, higiene e locomocéao dos alunos, e curriculo e avaliacao flexibilizada.
Nesse sentido, é possivel afirmar que Extrema vem desenvolvendo um
trabalho de educacéo inclusiva ha alguns anos, conforme o mostram os dados do
Censo de 2013 que apontam a porcentagem de alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo matriculados em

classes comuns, conforme tabela 3.

TABELA 3. Distribuicdo das Classes na Rede Publica de Extrema.

Ano Classes Comuns Escolas Exclusivas Classes Especiais

2007 100% 44 0% 0 0% 0
2008 100% 12 0% 0 0% 0
2009 100% 38 0% 0 0% 0
2010 100% 51 0% 0 0% 0
2011 100% 67 0% 0 0% 0
2012 100% 88 0% 0 0% 0
2013 100% 126 0% 0 0% 0

Fonte: MEC/Inep/DEED/Censo Escolar / Preparacdo: Todos Pela Educacéo.

No municipio ndo existem escolas e nem classes especiais, pois todos os
alunos com NEE estdo matriculados no ensino regular e em classes comuns.

A prefeitura investe na infraestrutura escolar como, mobiliarios, transportes,
materiais didaticos pedagogicos acessiveis, e também, nos recursos humanos com
a oferta de formagéo continua dos profissionais e equipe multidisciplinar.

Os alunos com NEE comprovada dispéem de intérprete de libras,
profissionais de apoio para auxiliar na alimentacéao, higiene e locomocéo.

Preocupados com a melhoria na qualidade do atendimento e no
cumprimento de uma educacao efetivamente inclusiva, foi organizada uma comissao
no ano de 2015 para elaborar o Plano Municipal de Educagédo de acordo com o
previsto no Plano Nacional de Educacdo Meta 4., segundo a qual, a Educacao

Especial, sendo a do Plano municipal, ttm como ensejo:
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"Universalizar, para a populagdo de 4 a 17 anos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, o0 acesso a educacdo basica e ao atendimento
educacional especializado, preferencialmente na rede regular de
ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de
recursos multifuncionais, classes, escolas ou servicos
especializados, publicos ou conveniados" (BRASIL, 2014, p.14).

Neste contexto, os objetivos do Plano Municipal de Extrema, séo:

-Garantir que os recursos destinados a Educacéo Especial, na Rede
Pdblica Municipal de Educacdo, assegurem a manutencdo e a
ampliagdo dos programas e servicos destinados aos alunos com
necessidades educacionais especiais - recursos vinculados a
Manutencdo e ao Desenvolvimento do Ensino, além de contar com
parcerias das é&reas de salde, assisténcia social, trabalho e
previdéncia social.

-Viabilizar o acesso e a permanéncia dos alunos com necessidades
especiais, preferencialmente na rede regular de ensino, garantindo o
apoio necessario a escola.

- Ampliar a observancia e o cumprimento dos padr6es minimos de
infraestrutura das escolas, conforme estabelecido nas normas da
(ABNT) e respectivo Sistema de Ensino, para o recebimento e
permanéncia dos alunos com necessidades educacionais especiais,
adaptando os prédios escolares ja existentes.

-Assegurar convénios e/ou parcerias com as Secretarias de Saude,
institutos conveniados e servicos de reabilitacdo credenciados, para
realizacdo de consultas com médicos especialistas, exames
necessarios, garantindo os recursos opticos prescritos, os aparelhos
auditivos, as Orteses e proteses entre outros, para os alunos que
necessitam desses atendimentos.

-Assegurar, no Projeto Politico Pedagoégico das escolas, o
atendimento as necessidades educacionais especiais de seus
alunos, disponibilizando recursos pedagdégicos e financeiros, junto a
sua Mantenedora, para a formacdo em servico de todos os
profissionais da unidade escolar (EXTREMA-MG, 2015, p.67).

Para que seja possivel alcancar os objetivos propostos, de acordo com o

Plano Municipal, foram elaboradas as seguintes estratégias:

1.1. Implantar salas de recursos multifuncionais e fomentar a
formacdo continuada de professores e professoras para o
atendimento educacional especializado.

1.2. Garantir a oferta de Educacéo Inclusiva aos alunos matriculados
no ensino regular através da implantacéo de salas de recursos para
atender aos alunos da rede municipal.

1.3. Contabilizar e efetivar a matricula dos estudantes da educacédo
regular da rede publica que recebam atendimento complementar e
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suplementar, na educacdo especial em entidades comunitarias
conveniadas com o poder publico com atuacdo exclusiva na
modalidade.

1.4. Promover o atendimento escolar regular as criancas de 0 a 5
anos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacao.

1.5. Garantir a oferta de educacdo inclusiva, promovendo a
articulagdo pedagogica entre o0 ensino regular e o atendimento
educacional especializado, sendo vedada a exclusdo do ensino
regular sob a alegacao de deficiéncia.

1.6. Implementar uma politica de Educacdo Especial na rede
municipal de educacgdo, apoiada na legislagdo que versa sobre a
inclusdo de alunos portadores de necessidades educacionais
especiais, no ensino regular.

1.7. Elaborar documento norteador, contendo as adaptacdes
curriculares necessérias a aprendizagem dos alunos da Educacédo
Especial com necessidades educacionais especiais.

1.8. Adequar materiais e equipamentos necessarios para o ensino e
aprendizagem dos alunos com deficiéncia fisica, visual e auditiva,
disponibilizados nas salas de recurso e / ou escolas que atendam
alunos com essas deficiéncias.

1.9. Elaborar e implantar projetos educacionais especificos para
professores que dominem a linguagem de sinais e braile, para
desenvolver trabalho junto alunos com deficiéncia auditiva e visual da
rede municipal.

1.10. Garantir atendimento educacional especializado em salas de
recursos multifuncionais, classes, escolas ou servigos
especializados, publicos ou conveniados, nas formas complementar
e suplementar, a todos (as) alunos (as) com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo,
matriculados na rede publica de educacdo bésica, conforme
necessidade identificada por meio de avaliacao, ouvidos a familia e o
aluno.

1.11. Manter e ampliar programas suplementares que promovam a
acessibilidade nas instituicdes publicas, para garantir 0 acesso e a
permanéncia dos (as) alunos (as) com deficiéncia por meio da
adequacdo arquitetdnica, da oferta de transporte acessivel e da
disponibilizacdo de material didatico proprio e de recursos de
tecnologia assistiva, assegurando, ainda, no contexto escolar, em
todas as etapas, niveis e modalidades de ensino, a identificacdo dos
(as) alunos (as) com altas habilidades ou superdotacao.

1.12. Apoiar a ampliagdo das equipes de profissionais da educacédo
para atender a demanda do processo de escolarizacdo dos (das)
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou superdotacdo, garantindo a oferta de
professores (as) do atendimento educacional especializado,
profissionais de apoio ou auxiliares, tradutores (as) e intérpretes de
Libras, guias-intérpretes para surdo-cegos, professores de Libras,
prioritariamente surdos, e professores bilingues (EXTREMA-MG,
2015, p 68-70).

O Plano Municipal de Educacédo de Extrema € um documento que, além de

objetivos e estratégias politicas de educacédo, visando sua efetivacdo, contém,
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também, diretrizes de avaliacdo conforme previsto na Constituicdo Federal e na
LDBEN.

A avaliacdo é instrumento fundamental no processo executivo das acles
previstas no Plano Municipal de Educacao e, para que a avaliagdo aconteca de
maneira efetiva, a proposta no documento € de que seja realizada de forma continua
voltada a anélise de aspectos qualitativos e quantitativos do desempenho, tendo em
vista a busca pela melhoria e seu desenvolvimento.

Esta previsto, ainda, que o Plano Municipal de Educacédo sera acompanhado
e avaliado pelo Conselho Municipal de Educacéo e pela Comisséo dos redatores do
Plano, durante o periodo vigente de 10 anos, através de reunides anuais, solicitando
do Executivo um relatério das acdes contidas no mesmo.

As estratégias 1.1 e 1.2 do Plano Municipal de Educacédo referem-se a
implantacéo de sala de recursos multifuncionais, cujo foco é o AEE.

No municipio de Extrema, o AEE até o ano de 2015 era realizado somente
no Centro de Integracdo Especial (CRIE) que existe no municipio desde 1991. Trata-
se de uma instituicdo sem fins lucrativos que possui além de diversas parcerias,
convénio com a prefeitura municipal, e atende criangas, jovens e adultos com
deficiéncia. A instituicdo é afiliada a APAE e nela séo oferecidos atendimentos nos
setores educacional, clinico e assisténcia social.

No setor educacional ha o Centro de Atendimento Educacional
Especializado CAEE, o qual através da parceria via convénio com a prefeitura
municipal, atende em turno oposto do ensino regular, alunos publico-alvo do AEE.

Devido ao numero crescente de alunos com NEE foram criadas duas Salas
de Recursos Multifuncionais (SRM). Apos sua estruturacdo e apds o levantamento
dos alunos a serem atendidos e, especialmente apds o inicio do atendimento deles,
foi percebida a necessidade de desenvolver orientacdes junto ao corpo docente
municipal, para que os mesmos compreendessem a proposta e a finalidade do AEE.

As orientacdes para os professores da rede municipal aconteceram nos
momentos de HTPC (Horario de Trabalho Pedagogico Coletivo) nas 10 escolas
municipais e, nos CEIMs no periodo da noite.

As orientagOes realizadas nos HTPC tinham como foco enfatizar sobre as
potencialidades dos alunos e ndo sua deficiéncia, além de propor reflexdes referente
a proposta de educacao inclusiva, sobre a flexibilizagdo dos conteldos a serem

trabalhados com os alunos com NEE, de modo a respeitar suas especificidades e
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maneiras peculiares de aprendizagem. Orientacdes eram dadas, também sobre o
registro da proposta de trabalho e estratégias no plano de desenvolvimento
individual (PDI) do aluno, documento necessario, imprescindivel e previsto na
LDBEN no artigo 59 e no Plano Municipal de Educacédo — Meta 4 — estratégia 1.7.

As orientagBes pautaram-se também no discorrer sobre a importancia e a
finalidade do trabalho do AEE, e no suporte a ser ofertado pelo professor de AEE ao
professor regente, e também de ambos trocarem praticas em prol de um trabalho
comum em beneficio do aluno.

Durante as orienta¢cOes, notou-se nos discursos dos professores a falta de
entendimento referente a educacdo especial e educacdo inclusiva, ou ainda
educacao especial inclusiva.

Fez-se, entdo, necessario esclarecer aos professores do municipio, que se 0
aluno esta no AEE ele recebe Educacao Especial, caso esteja somente na escola de
ensino regular, recebe escolarizacdo comum. Em casos especificos de estar numa
escola especial (ndo é a realidade de Extrema), ele recebe escolarizacao
substitutiva.

Portanto, o que se oferece e deve ser oferecido na escola de ensino regular
€ escolarizacdo comum para todos os alunos independente do aluno ser ou nao
deficiente, pois essa é a proposta da educacdo inclusiva. O aluno s6 recebe
“‘educacao especial” caso receba o AEE, que € um dos servicos da modalidade
“Educagao Especial”.

Nas orientacdes foram apresentadas também, a proposta e organizacao de
trabalho da equipe de educacdo especial, cujo objetivo é de cunho educacional
inclusivo. A equipe era formada por 01 coordenadora de educacdo especial, 05
psicologas escolares, 4 psicopedagogas, 1 fonoaudidlogas e 1 neuropediatra.

A finalidade da equipe € focar nas potencialidades do aluno, compreender
suas dificuldades para melhor assisti-lo, visando oportunizar meios para que o aluno
se desenvolva integralmente. Com vistas a atingir estes objetivos, respeitando este
aluno em suas especificidades, é feito todo um processo de acompanhamento,
conforme descrito abaixo:

e Os alunos que apresentam defasagem de contetudos em lingua portuguesa
ou matematica, a professora regente comunica a orientadora pedagogica da
escola, e havendo necessidade, o mesmo é encaminhado para o professor de

apoio que no turno oposto promove o reforgo escolar;
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e O aluno que apresenta além da defasagem de conteudo, dificuldades na
aprendizagem, a professora regente preenche formulario especifico para a
psicologia escolar, relatando a situagcéo de forma descritiva. Posteriormente a
avaliacdo da psicéloga escolar, o aluno € encaminhado para o atendimento
com a psicopedagoga.

e Em casos de dificuldades na fala, a psicologa encaminha para a
fonoaudidloga.

e Esgotadas todas as possibilidades, a psicéloga escolar faz anamnese com a
familia do aluno, o0 mesmo é observado, sdo aplicados alguns testes de
acordo com as informacdes apresentadas (Wisc 4, Atencdo, etc). A
professora regente faz relatorios descritivos sobre as dificuldades do aluno
apresentadas em sala de aula. Posteriormente o aluno € encaminhado para o
neuropediatra juntamente com todos os relatorios e avaliagdes do mesmo. O
neuropediatra consulta, avalia e diagnostica. Para fechamento de diagndéstico
€ muito importante também o relato dos pais ou responsaveis. Em casos
especificos, que dependem de exames e investigacdo mais minuciosa, a
crianga € colocada na situagdo denominada de “hipétese diagnostica” isto €,
fica a espera da conclusdo dos exames para uma decisado relativa ao seu

encaminhamento e fechamento de laudo.

No decorrer das orientagdes junto aos professores, surgiram varias duvidas
e questionamentos que propiciaram reflexdes coletivas. Dentre as inameras
guestdes, as mais comuns entre 0s grupos, foram:

“Aos alunos que possuem laudos sé&o assegurados seus direitos relativos ao
atendimento escolar. Como proceder com relagdo aos alunos que apresentam
muitas dificuldades na aprendizagem e encontram-se em processo de investigacao
meédica e hipotese diagndstica?” “Deve-se flexibilizar o conteudo, elaborar o PDI,
somente para aluno com laudo? ”

“Como avaliar o aluno que se encontra em hipotese diagnostica?”

“Quantas vezes por semana devo trabalhar com o meu aluno com NEE?”

A partir das questbes levantadas, ocorreram discussdes no grupo de
coordenadoras (coordenadora de educacdo especial, infantil, fundamental | e II)

juntamente com a supervisora de ensino. Posteriormente com o0 grupo de
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orientadoras pedagodgicas e também com a equipe da educacdo especial, que é
composta pela coordenadora, psicélogas, psicopedagogas e fonoaudidloga.

Foram levantados inameros desafios que s&o levados ao grupo de
professoras em reunides peridédicas com o objetivo de encontrar possiveis caminhos
para melhor atender esses alunos. Caminhos diversos dos caminhos trilhados até
agora, historicamente.

Por muito tempo perdurou o entendimento de que a educacdo especial,
organizada de forma paralela & educacdo comum, seria a forma mais apropriada
para o atendimento de alunos que apresentavam deficiéncia, transtornos,
superdotacao/altas habilidades, alunos com NEE, e que ndo se adequassem a
estrutura rigida dos sistemas de ensino.

Essa concepcdo exerceu impacto duradouro na histéria da educacédo
especial, resultando em praticas que enfatizavam os aspectos relacionados a
deficiéncia, em contraposicdo a uma dimensdo pedagogica voltada para suas
possibilidades.

Esta nova maneira de pensar a educacédo de alunos com NEE surge a partir
do desenvolvimento de estudos no campo da educacgao e dos direitos humanos que
foram modificando conceitos, legislacdo, praticas educacionais e de gestao,
indicando a necessidade de se promover uma reestruturacdo das escolas de ensino
regular e da educacéo especial.

O grande marco deste contexto se fez com a Declaragdo de Salamanca
em1994, que apresentou a ideia de que as escolas regulares com orientacéo
inclusiva constituem o meio mais eficaz de combater atitudes discriminatérias e que
estudantes com deficiéncia, transtornos e altas habilidades/superdotacdo devem ter
acesso a escola regular, tendo como principio orientador que “as escolas deveriam
acomodar todas as criancas independentemente de suas condi¢des fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras” (BRASIL, 2006, p.330).

O conceito de necessidades educacionais especiais, que passa a ser
amplamente disseminado a partir dessa Declaracdo, ressalta a interacdo das
caracteristicas individuais dos estudantes com o ambiente educacional e social.

No entanto, mesmo com uma perspectiva conceitual que aponte para a
organizacdo de sistemas educacionais inclusivos, que garanta o acesso de todos os

estudantes e 0s apoios necessarios para sua participacdo e aprendizagem, as
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politicas implementadas pelos sistemas de ensino, num contexto geral,ainda néo
alcancaram esse objetivo.

Apo6s mais de duas décadas continuamos a engatinhar na compreensao das
mudancas referentes aos entendimentos e praticas relacionadas a educacéo desses
alunos. Ocorreram, por certo avangos, mas sao muito pequenos diante das
necessidades de muitas mudancas que os estudos recentes indicam.

O Municipio de Extrema caminha na direcdo de busca de superacdo das
dificuldades existentes. Uma delas diz respeito & avaliagdo dos alunos com NEE.

Consideracdes a respeito serdo apresentadas nos capitulos seguintes.
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CAPITULO 2.

PENSANDO A AVALIACAO ESCOLAR DE ALUNOS COM NEE.

2.1. Sobre Avaliagéo.

Ao longo da historia, a educacao passou por significativas transformacodes e,
concomitantemente, as concepcdes teoricas sobre avaliacdo acompanharam essas
mudancgas. Diversos interessados e estudiosos dedicaram-se a pesquisar sobre o
assunto. Dentre os estudiosos brasileiros que dedicaram a pensar a avaliagao,
selecionamos trés deles que tém uma postura voltada a dar énfase nos aspectos
formativos da avaliagcdo e ndo apenas no seu aspecto classificatorio, ainda que este
ultimo ndo seja descartado para determinadas situacdes.

Denomina-se, aqui, de avaliacdo formativa, o processo de acompanhamento
das aprendizagens de alunos nas escolas que visa a verificar se elas ocorreram e
como ocorreram para indicacées de caminhos futuros de ensino a seguir e, quando
ndo ocorrem a contento, ou dentro do desejado, visa a identificar as possiveis
causas da sua ndo ocorréncia para que sejam buscados caminhos com vistas a
superacao dessas causas de tal maneira que as aprendizagens desejadas ocorram.
O ponto de partida desta concepcdo de avaliacdo é a conviccdo de que as
aprendizagens desejadas ou propostas sdo necessarias para a considerada boa
formacdo dos alunos. Assim pensando, 0s processos avaliativos formativos néo
buscam classificar os alunos e sim identificar seus sucessos e suas dificuldades
para que lhe sejam oferecidos os devidos apoios com vistas a superarem as
dificuldades identificadas e com vistas a que aprendam o que se julga necessario e
possivel de ser aprendido.

Ja a avaliacdo puramente classificatoria busca identificar quem aprendeu ou
nao aprendeu o que era considerado desejavel, dentro de certos padrbes e com
vista a certas finalidades para, a partir desta identificacdo, apenas apontar
classificagcbes. Nao ha, nesta perspectiva, a intencdo de oferecer subsidios para a
superacdo das dificuldades dos que foram classificados como nao tendo
demonstrado as aprendizagens desejadas. Eles simplesmente sédo reprovados no

processo avaliativo. Certamente que, para determinadas finalidades, este tipo de
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avaliacdo ¢ justificado. Mas, ndo para outras finalidades como se pretende mostrar a
seqguir.

No intuito de apoiar com ideias de estudiosos da questdo, apresentam-se a
seguir algumas de suas ideias pelas raz0es acima expostas, especialmente por se
julgar que suas ideias cabem muito bem no que é defendido para a avaliacdo do
desempenho escolar de alunos com NEE.

Romado, um desses estudiosos, afirma que entre os pesquisadores do tema
avaliagado, “trava-se uma interminavel batalha pelo monopdlio da verdade e da
precisdo do conceito, surgindo também uma variacdo conceitual na razdo direta da
diversificacdo das concepcdes pedagdgicas assumidas” (ROMAO, 2008, p. 55). Ele

apresenta a seguinte ideia geral de avaliacdo, retirada de Haydt (1988, p. 10):

Avaliar é julgar ou fazer a apreciacdo de alguém ou alguma coisa,
tendo como base uma escala de valores [ou] interpretar dados
guantitativos e qualitativos para obter um parecer ou julgamento de
valor, tendo por base padrdes ou critérios (ROMAO, 2008, p. 56).

Com base nesse tipo de concepcdo, se 0 processo avaliativo se fixasse
apenas em constatar o atingimento de padrdes ou critérios, 0 que prevalecia era o
paradigma sentencioso da avaliacdo que acabava por ensejar 0 autoritarismo do
professor refletido na avaliagcdo apenas classificatoria. A pratica avaliativa resumia-
se no julgamento classificatério. O professor ministrava aula e verificava a
aprendizagem do aluno, devendo, o0 mesmo, alcancar boas notas dentro de certos
padroes de desempenho. Nao alcancando, o aluno era classificado com aprovado
ou reprovado. Por muito tempo o objetivo da avaliacdo pautou-se em classificar e
punir o aluno (com a reprovacao), pois neste contexto o professor era o detentor do
conhecimento, sua préatica pedagodgica baseava-se na transmissao de contetdos e a
avaliacdo era apenas constatativa em relagdo a assimilacdo, ou ndo, dos conteddos
transmitidos. O papel do professor era o de transmissor do conhecimento, enquanto
0 do aluno era o de receber as informacdes e, a finalidade da avaliagcéo, era a
verificacdo da retencao do contetdo apresentado.

A base desse tipo de avaliacdo estd sustentada em certas ideias da
denominada Pedagogia Tradicional, cuja concepgédo, segundo Luckesi,

“fundamenta-se num olhar estético a respeito do educando e por isso sustenta bem
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a préatica de exames na escola — cuja fungao é classificar o ja dado, o ja acontecido”
(LUCKESI, 2011, p. 21).

Esta concepcédo perdurou por muito tempo nos cursos de formacao, ou seja, 0
professor ndo era preparado para a avaliacdo educacional formativa, e assim, ele
assumia uma postura reprodutiva do que faziam seus professores, seja como aluno
nos cursos de Magistério, de Pedagogia ou das Licenciaturas. Assim, muitos
professores agem de forma automatica, ao avaliarem seus alunos, sem se darem
conta de que estdo apenas reproduzindo algo que vivenciaram. Nao ha, por parte e
muitos deles, uma postura critica em relacdo as experiéncias pelas quais passaram
e nem em relacdo ao que simplesmente repetem.

Nas ultimas décadas, essa concepcdo comeca timidamente a mudar, a partir
da divulgacao de estudos a respeito. A atencéo dos professores, dos gestores e de
boa parte da sociedade volta-se para novas formas de avaliacdo, devido a
necessidade em acompanhar mudancas de paradigmas educacionais que, aos
poucos vém sendo introduzidos nos discursos pedagdgicos e algumas praticas
educativas. Mesmo assim, ha poucas mudancas em direcdo as praticas avaliativas
ndo autoritarias.

Como sugere Luckesi, vivenciamos ainda hoje o equivoco de discursarmos
sobre avaliagdo e praticarmos exames, pois ‘o ato de avaliar implica
processualidade, ndo pontualidade, dinamismo, incluséo, diadlogo” (LUCKESI, 2011,
p. 205). A ideia de exames refletia apenas o examinar o que foi retido, mas n&o o
qgue foi realmente aprendido. Pois, 0 que deve importar, ndo é examinar o que foi
retido, ou memorizado e sim, o que foi aprendido no sentido de ter se tornado
entendimento apropriado pelo estudante.

As novas ideias a respeito da avaliagdo surgem por volta de 1930 e séo
tornadas mais visiveis pela divulgacdo de publicacbes de um educador norte-
americano chamado Ralph Tyler, preocupado com a educacdo de seu pais devido
ao alto indice de reprovagao das criangas. Ele desenvolveu a ideia de “ensino por
objetivos”, buscando oferecer ao professor um recurso metodologico pautado no
sucesso de sua pratica educativa. Tyler com base nessa metodologia deu inicio ao
movimento em prol da avaliagdo da aprendizagem, em o0posicdo aos exames
escolares, ou seja, em prol de uma avaliagdo que buscava saber o que foi realmente

aprendido e ndo apenas memorizado. Foi ele quem cunhou em 1930, a expressao
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“avaliagdo da aprendizagem escolar”; antes disso, a expressédo usada era “exames
escolares” (LUCKESI, 2011, p. 206).

No Brasil, s comecamos a mudar essa terminologia a partir de 1970, pois a
primeira LDBEN, promulgada em 1961, continha ainda um capitulo sobre os exames
escolares. Somente em 1996 o termo avaliagdo veio a ser introduzido no contexto
da legislacédo educacional brasileira através da nova LDBEN.

Compreender as mudancas de conceitos € importante, porém, o que
realmente necessitamos € de mudancgas nas praticas. Um processo que se almeja, e
no qual se faz necessério perseverar. Como as praticas humanas sao carregadas de
conceitos (teorias), ambas as mudancas sdo necessarias.

E cabivel elucidar que antes de Tyler, outros educadores se propuseram,
acreditaram e fizeram a diferenca na educagédo num contexto geral, e indiretamente
no ambito da avaliagdo. Sdo educadores que merecem o reconhecimento por suas
importantes contribuicbes e jamais deveriam ser esquecidos. Dentre eles,
destaquem-se alguns, como; Maria Montessori, John Dewey, Célestin Freinet dentre
outros e posteriormente numa mesma perspectiva os brasileiros Anisio Teixeira,
Lourenco Filho, Paulo Freire e outros. Suas ideias ja apontavam para uma educacao
escolar ndo apenas de transmissdo mecanica de conteudos e sim, para uma
educacdo que envolvesse 0s interesses e as vivéncias dos alunos (Dewey, por
exemplo), o que facilitava a compreensao do que era ensinado, ou para um ensino
dialogado através do qual este tipo de compreensdo poderia ser obtido (Paulo
Freire, por exemplo). Mas, ndo se ativeram especificamente as discussdes sobre os
processos de avaliacdo, ainda que suas ideias tenham tido forte impacto nas novas
concepcOes avaliativas.

A partir de mudancas na maneira de se conceber o papel do professor em
geral e, em especial, o seu papel no processo de avaliacdo, o professor passa a ser
visto como mediador e ndo mais como detentor do conhecimento e apenas
encarregado de transmiti-lo e de verificar se o que transmitiu foi assimilado pelo
aluno, ou ndo. Com as mudancas a respeito da concepc¢do sobre o ensino, surge a
necessidade de se pensar novas propostas para a avaliacao.

Inicia-se um processo de preocupacdo em superar o viés classificatorio das
praticas avaliativas escolares, e de retomar-se o compromisso com a aprendizagem
dos alunos em prol da sua formacdo, do respeito as diferencas e do uso da

avaliacdo nao apenas como identificacdo do que foi ou ndo aprendido, mas como
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indicacao das razfes das ndo aprendizagens e de que caminhos seriam possiveis
para se poder proporcionar a todos os alunos as aprendizagens desejadas.

Os estudiosos em avaliagcdo passam entdo, a sinalizar sobre a importancia
em ser deixado para tras o caminho das verdades absolutas, das medidas
padronizadas e meramente estatisticas, dos critérios apenas quantitativos, e passam
a alertar sobre o sentido essencial dos atos avaliativos, da interpretacdo de valor
sobre o objeto da avaliacdo, de um agir consciente e reflexivo frente as situacoes

avaliativas e principalmente do exercicio do dialogo com os avaliados.

... (a) avaliacdo, parte da realidade concreta para organizar a
reflexdo sobre ela e, em seguida intervir nessa mesma realidade, de
modo mais consistente, no sentido da mudanca do sentido dos
processos em beneficio da maioria dos envolvidos (ROMAO, 2008,
p.64).

Para melhor se compreender esse novo olhar para a avaliacdo, € preciso
haver clareza sobre a finalidade a ela atribuida, pois a partir desse primeiro passo
delimitamos o porqué, e, posteriormente, o para que avaliar.

Se nos perguntamos “por que” avaliar e dizemos que é para saber das
aprendizagens conseguidas e do desenvolvimento do aluno, por elas proporcionado
e, também, a respeito do trabalho educativo realizado, muda-se o foco do “apenas
cumprir uma fungdo burocratica de avaliar para atribuir notas”. A partir dai, é
possivel refletir sobre o para que avaliar, que se refere a finalidade da mesma, ou
seja, que resultados formativos ainda séo necessarios buscar.

Quando a finalidade é apenas cumprir uma funcao burocratica para atribuir
uma nota, esta se reduz apenas em classificar. Isso, nos discursos, ndo é tido como
uma boa finalidade. Mas, na pratica, é, até certo ponto, aceito com certa
tranquilidade. O que é percebido neste cenario, € que, embora haja muitas
pesquisas e mudancas tedricas sobre avaliagdo, muitas praticas e/ou processos
avaliativos ndo acompanharam as mudancas sugeridas.

Quando o objetivo da avaliacdo é apenas verificar as aprendizagens, ou néo,
do aluno, podemos concluir que a mesma continua a ser classificatoria.

Ainda que os novos discursos oportunizem ao professor a ideia de que é
necessario refletir sobre o processo de aprendizagens do aluno a partir de dados

obtidos com os instrumentos de avaliagdo, com vistas a reencaminhar o processo de
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ensino, isso, de modo geral, ndo ocorre. Talvez porque ndo haja, ainda clareza em
relacdo a ideia de que deva haver uma relacéo estreita entre 0 que se deseja com o
ensino (a oferta de caminhos de aprendizagens) e a ideia que se faz da avaliacéao
como o momento de continuidade do processo educativo no qual se buscara
constatar se ocorreram, ou ndo, as aprendizagens objetivadas. E mais: se, em nao
ocorrendo, buscar apreender dos dados obtidos, informacdes de como proceder, dai

para frente, para que essas aprendizagens possam ser conseguidas.

Assim, planejamento e avaliacdo sdo atos que estdo a servico da
construgdo de resultados satisfatorios. Enquanto o planejamento
traca previamente os caminhos, a avaliagcdo subsidia o0s
redirecionamentos que venham a se fazer necessarios no percurso
da acdo. A avaliagdo € um ato de investigar a qualidade dos
resultados intermediérios ou finais de uma agdo subsidiando sempre
sua melhora (LUCKESI, 2011, p. 184).

Essa é a finalidade da avaliacao formativa de aprendizagens, pois a avaliagdo
nao termina quando os instrumentos utilizados sdo apenas “corrigidos” e muito
menos pode ser delimitada apenas aos atos ou de atribuicdo da nota, ou de “marcar
o certo ou errado”, ou de registrar “aprovado” ou “reprovado”. Ao contrario, € através
dos resultados mostrados nos instrumentos de avaliagcdo, que o professor reflete
sobre sua préatica e o0 modo de aprender do aluno, e assim, através de um novo
olhar, da inicio a uma nova proposta de trabalho educativo, a uma nova maneira de
intervencdo pedagodgica, que possa oferecer novas possiveis oportunidades de

desenvolvimento integral do aluno.

(...) avaliacao é a postura mediadora do professor. Sem a promocao
de desafios adequados, a partir do que este observou e refletiu, é
altamente improvavel que as criangas venham a construir “da
maneira mais significativa possivel” os conhecimentos necessarios
ao seu desenvolvimento, isto €, sem que ocorra uma agéo
pedagdgica mediadora (desafiadora e provocativa) (HOFFMANN,

2012, p.19).

Nesse sentido, o professor que assume uma postura de mediacéo, faz da
avaliacdo uma maneira de favorecer e contribuir para a reflexdo sobre suas praticas

e as acoes e experiéncias dos alunos com vistas a reconstruir novas acoes, praticas
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e experiéncias, contribuindo, assim, para o crescimento e amadurecimento integral
deles.

Promover avaliacdo das aprendizagens de maneira mediadora requer do
professor comprometimento, clareza sobre a finalidade de se avaliar, o que implica
em um constante estado de alerta, de observacdo, acompanhamento e andlise.
Dessa forma € possivel analisar os dados relevantes do processo de ensino e
aprendizagem, que se referem as varias manifestacfes das situacdes didaticas, nas
quais tanto o professor quanto 0s alunos estdo empenhados em atingir.
Desencadeia-se, entdo, uma apreciagdo qualitativa desses dados o que oportuniza
ao professor uma tomada de decisdo segura, referente ao direcionamento de suas
praticas pedagogicas, cujo foco deve estar pautado principalmente nas
aprendizagens do aluno, ou seja, na sua formagao.

Segundo Hoffmann, ainda, avaliagdo ndo é apenas julgar, mas ‘“refere-se a
um conjunto de procedimentos didaticos que se estendem por um longo tempo em
varios espacgos escolares” (HOFFMANN, 2012, p.13). Procedimentos que s&o
sugeridos ou indicados pelo bom julgamento feito a partir dos dados colhidos (com
esta intencdo) através dos instrumentos avaliativos utilizados. Assim, a avaliagdo na
concepcao mediadora, propicia ao professor o refletir sobre seus objetivos a serem
alcancados, contetdos a serem trabalhados e melhores métodos a serem utilizados.

E somente a partir de uma avaliagdo com estas caracteristicas e com estas
finalidades, que se torna evidente a necessidade da organizacdo de experiéncias
educativas desafiadoras, de modo a promover e a favorecer a evolugdo dos alunos,
mas sempre respeitando o0s tempos e o0s percursos deles. O processo de
aprendizagem do aluno ndo segue percursos programados a priori pelo professor,
pois € no cotidiano escolar que os alunos revelam tempos e condicbes necessarias
ao processo. E, para se poder ter um bom julgamento a respeito disso, é
fundamental a postura avaliativa mediadora que € aquela que esta atenta nédo
apenas a “resultados” previstos mecanicamente, mas aos percursos e tempos dos
envolvidos no processo educativo.

Neste sentido, o planejamento do professor € muito importante e, a
disposicdo a flexibilidade (uma das caracteristicas do bom planejamento), néo
comprometera 0s seus objetivos, e sim oportunizard ajustar o seu tempo e recurso

de ensinar ao processo e tempo de aprendizagens dos alunos.
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Todo esse processo significa desenvolver uma acao avaliativa mediadora,

que € sempre formativa, no sentido que esta expressao esta sendo aqui tomada.

7 BN

A avaliacdo é essencial a educacdo. Inerente e indissociavel
enquanto concebida como problematizacdo, questionamento,
reflexdo sobre a acdo. (...). Um professor que ndo avalia
constantemente a acdo educativa, no sentido indagativo,
investigativo do termo, instala sua docéncia em verdades absolutas,
pré-moldadas e terminais (HOFFMANN, 2003, p.15).

Nesse contexto, para que a o professor ndo transforme sua prética avaliativa
meramente em classificatéria, de modo a relacionar julgamento & comparacdo com
modelos, e o agir avaliativo apenas a atribuicdo de notas e conceitos, € necessario
que ele, além de investigar com seriedade a respeito do que seja uma boa avaliacdo
de aprendizagens, especialmente de alunos com NEE, ele precisara, a partir dessas
investigagOes, dispor-se, se for o caso, a modificar sua postura classificatéria em
relacdo a avaliacdo. Pois, a avaliacdo mediadora € a que se destina ndo a colocar
“‘marcas de bem ou mal sucedido” em alunos e sim a compreender, a conhecer bem
e a promover acbes em beneficio deles, o que revertera em beneficios maiores

ainda ao préprio professor e a escola. Ela €, ainda nas palavras de Hofmmann;

[...] reflexdo transformada em acdo. Acdo essa que nos impulsiona
para novas reflexdes. Reflexdo permanente do educador sobre a
realidade, e acompanhamento, passo a passo do educando, na sua
trajetéria de construcdo de conhecimento (HOFFMANN, 2003,
p.18).

Isso exigira, por certo, uma postura dialégica que envolva todos da escola e
especialmente os professores e 0s alunos o que envolve uma relacdo de troca de

conhecimentos entre todos. Pois,

o didlogo deve ser entendido como algo que faz parte da propria
natureza histérica dos seres humanos. E parte de nosso progresso
histérico, do caminho para nos tomarmos seres humanos. (...) 0
dialogo é o momento em que os humanos se encontrem para refletir
sobre sua realidade tal como a fazem e re-fazem (SHOR, FREIRE,
1986, p. 122-123).
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O didlogo deve ser, como diz a citagcdo, 0 momento em que 0os humanos se
encontrem para refletir sobre sua realidade tal como a fazem e refazem. No caso,
como fazem e refazem a realidade do processo educativo nas instituicbes escolares.
Ha sempre um fazer que, se bem analisado conjuntamente e dialogicamente, pode
ensejar “refazeres”, ou seja, novos caminhos que poderdo culminar em novos bons
resultados formativos dos alunos.

Estas ideias sdo aqui apresentadas e defendidas porque se parte da
conviccao de que o compromisso do professor € o de agir refletidamente, criando e
recriando alternativas pedagdgicas adequadas a partir da melhor observacéo e
conhecimento de cada um dos alunos. Compromisso este que tem diante de si a
ideia de que a escola € uma instituicdo que se destina a oferecer uma ajuda especial
para o processo de formacgéo dos alunos. Se é esta a ideia que preside a proposta
pedagdgica da escola (e, deveria ser), ndo cabe nela uma avaliagcdo que nado seja
formativa.

Estas consideracbes nos levam a indagar um pouco mais sobre este tema,
nada simples, que é o da avaliacdo e, em especial, o de seu entendimento como
recurso importante no processo educativo e ndo como instrumento de poder
autoritario do educador sobre o educando, seja ele quem for. Menos ainda sobre o
aluno com NEE. Dai a intencdo de buscar entender um pouco mais do tema

examinando alguns aspectos relativos a avaliacdo de alunos com NEE.

2.2. Possiveis caminhos para se avaliar os alunos com NEE.

O professor, antes de ingressar na acao efetiva da docéncia, ndo imagina 0s
inomeros desafios que fazem parte do oficio de ensinar/educar. Ao iniciar seu
trabalho nas escolas, o0 medo do novo, a inseguranca por nao saber o que fazer,
acaba levando os professores a direcionarem seu trabalho para alunos que melhor
possam responder ao seu ensino e apresentar melhores desempenhos nas
aprendizagens. Essa questdo ainda esta presente nas salas de aula atualmente,
pois & mais facil investir onde se vé retorno. Esta maneira de pensar e de sentir,
afeta de maneira ainda mais séria, os docentes que se destinam, ou sdo destinados

ao trabalho com alunos com Necessidades Educacionais Especiais.
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Alunos que apresentam dificuldades de aprendizagens e principalmente
alunos laudados como tendo NEE, s&o vistos como incognitas. Geralmente sabe-se
o diagnodstico, mas o prognostico é imprevisivel, pois ndo ha receitas, embora haja
muitas informacdes referentes as caracteristicas da deficiéncia e possiveis
comprometimentos cognitivos, ndo ha certezas sobre possiveis avancos nas
aprendizagens. O tema da inclusao esta em evidéncia, nesse momento, mas, muitas
acOes dao a impressdo que estamos vivendo a exclusdo. A exclusdo primeiramente
da constituicdo de vinculo entre professor e aluno e, tdo grave como, a exclusao por
conta de nao se colocar o foco das ac¢des educativas nas potencialidades desses
alunos, pois a énfase se pauta nas deficiéncias e dificuldades.

Neste contexto, as dificuldades se agravam ainda mais quando se trata de
pensar e de realizar a avaliacdo das aprendizagens desses alunos.

Conforme ja afirmado, o primeiro passo para uma boa avaliacdo é haver, da
parte do professor, uma concepcéo clara do que deve ser acdo educativa para que,
a partir dai, pense nas finalidades desta acdo para os alunos com NEE e, de acordo
com estas finalidades, pense em todo o seu planejamento de ensino do qual
deverdo fazer parte os encaminhamentos relativos a avaliacdo das aprendizagens
desses alunos. Tanto no que diz respeito as finalidades educacionais, quanto no que
diz respeito ao seu plano de ensino, deve pensar e respeitar as caracteristicas
proprias dos alunos com NEE, suas dificuldades, sim, mas principalmente suas
possibilidades. Cabe-lhe buscar constituir um bom vinculo afetivo com eles e
oferecer-lhes aulas e atividades de maneira adaptada, conteudos flexibilizados
guando e se necessario, registrando tudo o que puder no Plano de Desenvolvimento
Individual (PDI). Este € um documento importante para o encaminhamento das
acOes educativas e, dentro dele, deve conter os devidos registros de todo o
processo de avaliacao.

O PDI, para estes alunos, esta assegurado no artigo 59 da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo Nacional — Lei n° 9.394/96, “preconiza que os sistemas de
ensino devem assegurar aos alunos curriculo, métodos, recursos e organizagcao
especificos para atender as suas necessidades”. E esta também, assegurado no art.
7° da resolugdo das normas sobre a Educacdo Especial na Educacdo Basica, no

Sistema Estadual de Ensino de Minas Gerais:
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Art. 7° — Compete as instituicdes de ensino para oferta da educacgéo
especial: identificar e elaborar recursos pedagogicos, produzir e
organizar servicos de acessibilidade e estratégias considerando as
necessidades especificas dos alunos; elaborar e aplicar o PDI,
visando avaliar as condicdbes e necessidades dos alunos
(RESOLUCAO CEE N° 460, de 12 de dezembro de 2013).

Estas mesmas disposi¢des, incluindo, como se vé, as relativas a avaliacéo,
constam no Plano Municipal de Educacdo do municipio de Extrema, que, no item
1.7, refere-se ao PDI, o qual, por sua vez, prevé que se deva “Elaborar documento
norteador, contendo as adaptacfes curriculares necessarias a aprendizagem dos
alunos da Educacgao Especial com necessidades educacionais especiais”.

Neste contexto, é possivel afirmar que este instrumental viabiliza e norteia o
trabalho docente, pois oportuniza o professor a pensar e a registrar os contetudos e
estratégias a serem trabalhados com os alunos NEE, de modo a acompanhar seus
possiveis avancos e refletir sobre sua prética através das avaliacdes que devem ser
elaboradas em consonancia com o que foi trabalhado, devendo, as “notas” ou
“conceitos” serem atribuidos com coeréncia em relacdo ao que foi trabalhado com
os alunos e com as suas possibilidades de desempenho devidamente identificadas
durante o processo de ensino-aprendizagem.

A titulo de ilustracdo e, também, para se ter uma ideia de que ndo ha falta de
orientacdes para a realizacdo da avaliacdo dos alunos com NEE, apresenta-se, a
seguir, a estrutura do PDI que foi pensada da seguinte maneira, em trés partes:

12 Parte:
e Dados Pessoais do Aluno.
e Diagnéstico (o que consta no laudo médico).
e Se o0 aluno faz acompanhamentos (AEE, fonoaudidlogo, psicoterapia e

outros).

22 Parte:
e Potencialidades do Aluno.
¢ Dificuldades apresentadas pelo Aluno (referente as aprendizagens).

e |Intervencdo Pedagogica - proposta pelo professor regente, partindo do
pressuposto que o mesmo conhece o potencial do aluno e busca através de

recursos pedagdgicos, intervir com a intencionalidade que o aluno supere as



suas dificuldades (parcialmente ou

aprendizagens.

totalmente),
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isto €&, avance nas

e Para melhor compreensdo da segunda parte do PDI, a mesma esta

estruturada em forma tabela 4.

TABELA 4. Informacdes Gerais do Aluno.

Potencialidades

Dificuldades

Intervencao Pedagdgica

Registrar no que o
aluno se sobressai, se
destaca, suas especi-
ficidades. Ciente do
laudo do aluno e com
muito respeito a sua

singularidade.

Elencar as dificuldades
apresentadas referentes as
aprendizagens do aluno.
Ciente e com cuidado para
ndo focar apenas em
caracteristicas especificas
e relacionadas ao TEA e
DI. Lembrando que o foco
€ de cunho educativo e ndo

clinico.

Com base nas potencialidades
de aprendizagens apresentadas
sobre as

pelo aluno, refletir

dificuldades elencadas e
priorizar estratégias chaves, na
busca de se oportunizar as
aprendizagens, juntamente
possibilidades que ajudem a
sanar as respectivas

dificuldades.

Fonte: elaborada pela autora (2017).

32 Parte:
Esta parte esta dividida por disciplinas e deve conter registros avaliativos
bimestralmente. Antes do elenco das disciplinas constam algumas orientacdes

descritas resumidamente, a seqguir:

Orientacdes:
Apbs preenchimento da 22 parte do PDI e com base no que foi registrado no

campo “potencialidades” do aluno, refletir sobre esse, como pano de fundo. E pratica
docente no municipio a aplicacdo de avaliacBes diagndsticas (sondagem) em todos
os alunos a cada inicio do ano letivo, com o objetivo de averiguar a situacao atual de
aprendizagens do aluno; essa avaliacdo contribui para possivel verificacdo das
dificuldades e defasagens dos conteudos especificos. Apds a analise do resultado
desta avaliacao, indica-se o registro de maneira objetiva e pontual as dificuldades

e/ou defasagens apresentadas pelo aluno e, com base nesse registro e com foco nas
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potencialidades do aluno, indica-se ao professor que deve refletir, planejar e registrar
0s conteudos e estratégias a serem trabalhados de forma sucinta a cada bimestre.

Acrescenta, ainda o documento: Caso o aluno ndo aprenda e/ou ndo tenha
consolidado os conteudos estabelecidos para o bimestre, repetir o mesmo conteudo
no bimestre seguinte. Porém se faz necessario mudar as estratégias, né&o
esquecendo que o objetivo principal € a aprendizagem do aluno, por isso também se
faz necessario refletir sobre a pratica docente, o processo e o contexto da sala de
aula, assim, a avaliacdo € instrumento primordial e norteador desse processo por
isso, ela deve ser elaborada de acordo com o que foi proposto e trabalhado com o
aluno, sendo assim, se faz necessario tirar copia e anexar junto ao PDI. Pois, a
atribuicdo de conceitos/notas deve ser mérito do aluno em respeito e consonancia ao
que foi consolidado.

Ao final de cada bimestre o professor devera fazer uma breve analise de todo
o trabalho realizado e aproveitamento do aluno, registrando de maneira sucinta seu
rendimento escolar.

A familia é peca fundamental no processo ensino/aprendizagem do aluno,
além de ter o direito e o dever de acompanhar a vida académica de seu filho. Sendo
assim, devem ser participados e estar cientes de todo o trabalho a ser desenvolvido,
por isso o PDI deve ser apresentado e explicado para os responsaveis, € 0 (S)

mesmo (S) deve (m) assinar cientes.

Exemplo do formulario a ser preenchido na 32 Parte do PDI:

DISCIPLINA:

Avaliacdo Diagnéstica

(registrar as dificuldades e/ou defasagem de conteddo apresentada pelo aluno):
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Bim. Conteudo / Estratégias Avaliacdo/Nota

Objetivos priorizados

Registrar sucintamente o | Registrar no minimo 03 | Elaborar e aplicar

conteudo a ser trabalhado. | estratégias diferentes. Avaliacbes de acordo
Focando no potencial do | Analisar o que foi proposto | com o que foi trabalhado
aluno (22 Parte) e |na intervencdo | com o aluno e proposto
respeitando suas | pedagdgica (22 Parte) nesse formulario.
dificuldades. Basear-se Anexar Avaliagbes
também em avaliacGes Registrar
diagndsticas. Conceito/Nota

Observacbes gerais referentes aos avanc¢os do aluno:

Ex: O aluno conseguiu atingir os conteudos e objetivos propostos. Sim () N&o ( )

Justifigue sua resposta.

Assinatura do (a) Prof. (a): Assinatura do Responsavel:

Fonte: elaborada pela autora (2017).

Cabe ressaltar que o preenchimento do PDI s6 é indicado para alunos com
NEE que apresentam possibilidades de aprendizagens, os alunos mais
comprometidos cognitivamente, laudados com TEA (moderado ou grave), DI
(moderado ou grave) e outros afins, é sugerido o preenchimento de um relatdrio
simplificado e qualitativo, onde o professor descreve em aproximadamente uma
lauda sobre seu comportamento, assiduidade, interacdo entre pares e possiveis
avancos observados no decorrer do ano letivo.

Este modelo de PDI é proprio do Municipio de Extrema. Em outros locais
apresenta diferentes formatagdes, estruturas e organizagao.

Acredita-se que o PDI é instrumento fundamental no processo ensino e
aprendizagens dos alunos com NEE, e que através desta ferramenta, é possivel

propiciar a esses alunos uma avaliacao justa, pois:

. € injusto avaliar o desempenho de diferentes criangas com 0s
mesmos critérios ou as mesmas medidas. Criancas que sdo Unicas
em suas caracteristicas, e, ao mesmo tempo, diferentes entre si, ndo
uma média, que definem os alunos como bons, médios ou fracos
(BEYER, 2013, p.13).



59

Para tanto, um possivel caminho para se avaliar alunos com NEE deve partir
da premissa e da clareza por parte do professor de que somos individuos Unicos e
singulares, por esse motivo ndo deve haver intencdo de comparacdo entre os
alunos, mas a elaboracéo e a aplicacéo da avaliagdo devem basear-se no potencial
do aluno com NEE. Por esse motivo é necessario que o professor tenha constituido
vinculo com o aluno, tenha trabalhado de maneira flexibilizada, as estratégias e
conteudos, se necessario, de modo a respeitar o tempo e ritmo do mesmao.

Assim, a avaliacdo é elaborada respeitando todo o contexto, e o seu foco
pauta-se no processo ensino-aprendizagem: a avaliacdo deve ser capaz de informar
0s progressos do aluno em suas aprendizagens, quais metas foram atingidas ou
ndo, quais as variabilidades positivas, sinalizando ao professor as adversidades do

aprender do aluno, mas também e principalmente suas conquistas e possibilidades.



60

CAPITULO 3.

CAMINHOS DA PESQUISA

As mudancas em avaliacdo sdo sempre necessarias, mas elas nao ocorrem
somente com inovacao no processo avaliativo, € preciso revisar os paradigmas que
fundamentam esta pratica, isto €, o entendimento do sistema escolar, 0
planejamento, os critérios e as metodologias.

O processo avaliativo serd bem-sucedido quando “a dindmica do
acompanhamento do professor se dara na articulacdo entre as experiéncias grupais
e das construgdes individuais” (HOFFMANN, 2001, p.74).

Nesse sentido, a avaliacdo e seu processo avaliativo passam a ter
dinamicidade pedagdgica e a ser instrumento de aprendizagem, quando o professor
conhece e respeita as diferencas de seus alunos e concomitantemente possuem
clareza sobre o que avaliar e como avaliar, isto €, coeréncia na elaboracao,
aplicacdo e correcao. Pois assim, como 0 ensino € um processo, a aprendizagem,
que é uma construcdo do aluno, também o €. Ela € uma construcdo e cada aluno
possui tempo e ritmo diferentes, e trabalhar a heterogeneidade nédo é tarefa facil,
mas possivel.

O desenvolvimento desta pesquisa partiu da necessidade sentida de
averiguar e analisar como as professoras de alunos com NEE pensam e entendem a
avaliacdo das aprendizagens desses alunos, do municipio de Extrema, e como esta
maneira de pensar e entender tem se configurado nas praticas pedagdgicas das
professoras. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, na forma de um estudo de caso.

A pesquisa qualitativa, segundo Minayo:

[...] responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa, nas
ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser
guantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de significados,
motivos, aspiracdes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde
a um espaco mais profundo das relacdes, dos processos e dos
fenébmenos [...] (MYNAYO, 2004, p. 21-22).

Ha, na verdade, quantificacdes utilizadas para configurar o universo
pesquisado, ou seja, a populacdo escolar do Municipio de Extrema e, dentro desta

populacao, a quantificacdo dos alunos apontados por laudos médicos como alunos
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com Necessidades Educacionais Especiais. Estes nimeros ajudam para situar a
dimenséo da problematica da avaliacao escolar desses alunos, bem como para uma
melhor compreensdo das dificuldades encontradas, tanto pelas professoras
envolvidas com o problema da avaliacdo, quanto pelos responsaveis pelas
orientacdes pedagogicas a serem passadas as professoras e as familias dos alunos.

Mas, para buscar possiveis respostas para o problema posto, dados
qualitativos mostram-se mais pertinentes e o0s procedimentos utilizados
(observacdes e analise de respostas a questionarios) oferecem recursos capazes de
propiciar andlises que possam oferecer ao menos subsidios, para possiveis
respostas ao problema da pesquisa.

Os dados que compdem a analise da pesquisa sdo tabelas com levantamento
do numero de alunos com NEE nas escolas municipais de Extrema e 1 questionério
composto por 4 questdes sobre avaliagdo respondido por 10 professoras que
apresentam maior concentracdo desta clientela em sala de aula.

A partir do momento em que os questionarios foram respondidos pelas 10

professoras, os mesmos foram analisados através da analise de conteudo, pois;

[...] 0 que esta escrito, falado, mapeado, figurativamente desenhado,

e/ou simbolicamente explicitado sempre sera o ponto de partida para
a identificacdo do conteudo manifesto (seja ele explicito e/ou latente).
A andlise e a interpretagdo dos conteudos obtidos enquadram-se na
condicdo dos passos (ou processos) a serem seguidos. Reiterando,
diriamos que para o efetivo “caminhar neste processo”’, a
contextualizacdo deve ser considerada como um dos principais
requisitos, e mesmo “o pano de fundo”, no sentido de garantir a
relevancia dos resultados a serem divulgados e, de preferéncia,
socializados (FRANCO, 2007, p. 28).

Os procedimentos que foram utilizados para complementar a coleta de dados
foram a observacao participante e relatos de professoras, orientada por 4 perguntas,
na qual puderam expressar-se sobre seu olhar frente aos alunos com NEE, como
potencial, aprendizagem, adaptacdo curricular e propostas de intervencgao
pedagdgica, todos esses, sdo caminhos necessarios para se pensar a avaliacao.

A observacao procedida aconteceu nos momentos de visitas as escolas e
salas de aulas que possuiam alunos com NEE, como também nos momentos de

orientacdo nos HTPC, nos quais as professoras se manifestavam expondo duvidas e
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opinides. Esses momentos proporcionaram a realizagdo de anotacdes de dados e
gue se chamou de diario de bordo.

A pesquisa foi desenvolvida no municipio de Extrema, em 10 escolas de
ensino fundamental | do 1° ao 5° ano, num total de 100 turmas, 100 professoras,
2.477 alunos e 90 alunos com NEE. As 100 professoras participaram das
orientacbes em HTPC, e 45 de mdédulos individuais, nos quais foram oferecidas
orientacdes individuais para preenchimento do PDI. Os depoimentos de 7 das 45
professoras, resultaram em relatos que contribuiram para a presente pesquisa
devido conterem informagbes que complementam aquelas obtidas nos
guestionarios, segundo julgamos. As 10 escolas foram visitadas, bem como a
maioria das turmas.

No tocante aos dados colhidos através dos questiondrios e dos relatos, foram
respeitadas as normas legais. Os participantes assinaram um termo de
consentimento livre e esclarecido, contendo todos os aspectos que os vinculam a

pesquisa e as devidas informacdes relativas a sua participacdo na mesma.

3.1. Em busca de dados.

Como o objetivo da pesquisa € compreender como as professoras do
municipio de Extrema avaliam pedagogicamente os alunos com NEE, fez-se
necessario, primeiro, ir a campo para fazer o levantamento de dados referentes ao
namero desses alunos do 1° ao 5° ano do ensino fundamental |.

Assim, buscou-se, no cadastro do Censo 2016 do Municipio, o nimero de
alunos com NEE: no referido censo sédo cadastrados alunos que foram considerados
como tais a partir de laudos expedidos pelo responsavel da Secretaria Municipal de
Educacao, ou seja, o neuropediatra do Setor de AEE. S&o os que, no relato dos
dados, sdo denominados de alunos “laudados”. Partindo deste dado oficial, houve a
preocupacao em levantar os dados por escola, por ano e turma, o que resultou (por
serem dados de 10 escolas) nas Tabelas de nUmeros 5 a 14.

A tabela de numero 15 apresenta a somatoria dos dados das escolas
oferecendo uma visdo geral do numero total de alunos “laudados”, apontados como

alunos com NEE nas escolas municipais de Extrema.
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As tabelas, a seguir, de cada uma das 10 escolas de Extrema, contém os
nameros de alunos por turmas e turnos, os alunos com NEE indicados pelas letras
iniciais de seus nomes (para preservar sua identidade), a indicacdo do diagndstico
(laudo) e uma coluna (AEE) que informa se o aluno frequenta a instituicdo CRIE ou
Sala de Recursos multifuncionais — SRM (municipio).

Os espacos em branco indicam ou que nao ha aluno com NEE “laudado” na
turma, ou ha casos em que ha e ainda ndo frequentam o AEE (por decisdo da
familia ou, dependendo do caso, por se considerar, por parte dos educadores
responsaveis, ndo haver necessidade). No final das tabelas de 5 a 14, ha a
indicacdo, por escola, do total de turmas, de alunos matriculados e de alunos com
NEE.

No final da tabela 16 ha a indicacdo destes totais para o municipio de

Extrema.
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TABELA 5. Levantamento do numero de alunos laudados com NEE, por escola

municipal, ano e turma em Extrema, E.M. Evandro Brito da Cunha.

Unidade Escolar E.M. Evandro Brito da Cunha

Turmas Turno A|u’\rl100$ Alunos com NEE/ Diagndstico AEE

1° Ano | Tarde 25 _

2° Ano | Tarde 23 _

2° Ano Il Tarde 24 J. P. S. F.= Transtorno Espectro Autista CRIE

3° Ano | Tarde 28 -

3° Ano Il Tarde 27 _

3° Ano 1lI Tarde 27 D. F. G.L.= Paralisia Cerebral + Deficiéncia Intelectual CRIE

4° Ano | Tarde 28 V. L. S. O.= Deficiéncia Intelectual + Transtorno CRIE
Espectro Autista
M. F.O.= Deficiéncia Intelectual + Transtorno Espectro CRIE
Autista

4° Ano |l Tarde 27 G. H. R. R.= Distrofia Muscular + comprometimento SRM
cognitivo D.F

5°Ano | Tarde 26

5° Ano Il Tarde 27 M. L. D. S.= Deficiéncia Intelectual + Transtorno CRIE
Espectro Autista

5° Ano lli Tarde 26 L. P. C.= Transtorno Espectro Autista CRIE

Total de Turmas =11
Total de Alunos Matriculados = 288
Total de Alunos com NEE = 07.

Porcentagem sobre o nUmero de matriculados: 3,43.

Fonte: elaborada pela autora (2017).



TABELA 6. E.M. Joao Orsi de Morais.
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Unidade Escolar E.M. Joao Orsi de Morais

Espectro Autista

Turma Turno Ahﬂ\l:'OS Alunos com NEE/ Diagnostico AEE
3° Ano | Tarde 26 G. G. O. F.=Transtorno Espectro Autista CRIE
3° Ano Il Tarde 24
3° Ano llI Tarde 24
3% Ano IV Tarde 25 M. O. A.= Deficiéncia Intelectual Leve CRIE
4° Ano | Tarde 27 M. N. R. = Transtorno Espectro Autista CRIE
4° Ano I Tarde 29
4° Ano llI Tarde 30 A. F. S.= Transtorno Espectro Autista CRIE
4° Ano IV Tarde 28
5° Ano | Tarde 28 B. S. C.= Transtorno Espectro Autista (Asperger) _
5° Ano Il Tarde 28 A. C. G. S.= Deficiéncia Intelectual + Transtorno CRIE
Espectro Autista

5° Ano llI Tarde 27
5° Ano IV Tarde 30

5° Ano V Tarde 28 D. N. M. P.= Deficiéncia Intelectual + Transtorno CRIE

Total de Turmas = 13

Total de Alunos Matriculados = 354
Total de Alunos NEE = 07.
Porcentagem sobre o niumero de matriculados: 1,97.

Fonte: elaborada pela autora (2017).



TABELA 7. E.M. Padre Adolfo Fabri “Raio de Sol”.
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Unidade Escolar E.M. Padre Adolfo Fabri “Raio de Sol”

Autista

Turma Turno Ahﬂ\l:'OS Alunos com NEE/ Diagnostico AEE

1° Ano | Tarde 24 G. I. O. F.= Transtorno Espectro Autista (Sindrome CRIE
Hipotirioidismo)

1° Ano Il Tarde 23

1° Ano Il Tarde 24

2° Ano | Manha 21 K. A.C.= Deficiéncia Intelectual Leve CRIE

2° Ano Il Tarde 24 K. R.L.B.= Transtorno Espectro Autista + SRM
Hiperatividade SEM
G.C.B.S.= Transtorno Espectro Autista

2° Ano llI Tarde 24 R. S. R.= Paralisia Cerebral (cadeirante) — Deficiéncia CRIE
Fisica CRIE
L. P. M.= X Fragil + Transtorno Espectro Autista SRM
F. R.S.A.=DV - Baixa Visao CRIE
P.H.O. S.= Transtorno Espectro Autista

3°Ano | Manha 28 A. V.A.= Deficiéncia Fisica (pé) -

3° Ano I Tarde 25 L.S. S.= Paralisia Cerebral + Epilepsia — D. Fisica e CRIE
Intelectual

3° Ano lli Tarde 27 B. S.S.= Transtorno Espectro Autista CRIE
S.T. Santos= Transtorno Espectro Autista SRM
K. S.A.= Deficiéncia Intelectual + Transtorno Espectro CRIE
Autista

4° Ano | Manhé& 27

4° Ano Il Manhéa 26

4° Ano 11l Manhé& 26 E. O.S.B.= Deficiéncia Intelectual SRM
L. A. A.O.= Deficiéncia Intelectual + Transtorno SEM
Espectro Autista + Microcefalia

5° Ano | Manha 27 A.L.S. G.= P.C (cadeirante) — Deficiéncia Fisica .
O. A.S.=Transtorno Espectro Autista .

5° Ano Il Manhéa 26 J. F.B.= Deficiéncia Auditiva CRIE
M. A.S.= Deficiéncia Intelectual + Transtorno Espectro CRIE

Total de Turmas = 14

Total de Alunos Matriculados = 352

Total de Alunos com NEE = 19.

Porcentagem sobre o nUmero de matriculados: 5,39.

Fonte: elaborada pela autora (2017).
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Unidade Escolar E.M. Osvaldo de Oliveira

Turma Turno Allﬂ\lr?bs Alunos com NEE/ Diagnéstico AEE

1° Ano | Tarde 24

1° Ano Il Tarde 21

2° Ano | Tarde 25 L.B.P.M = Transtorno Espectro Autista Classico CRIE

2° Ano 1l Tarde 26

3% Ano | Tarde 21

3° Ano Il Tarde 19 A.A.G = Microcefalia + Transtorno Espectro Autista CRIE

3° Ano lli Tarde 19 G.P.N = Transtorno Espectro Autista _

4° Ano | Tarde 20

4° Ano 1l Tarde 23

5° Ano | Tarde 26 K.T.B = Deficiéncia Intelectual + Transtorno Espectro CRIE
Autista

5° Ano Il Manhé& 27 K.M.E = Deficiéncia Intelectual + Transtorno Espectro CRIE
Autista SRM
R.G.G.V = Transtorno Espectro Autista CRIE
F.A.M.C = Transtorno Espectro Autista

Total de Turmas =11
Total de Alunos Matriculados = 252
Total de Alunos com NEE = 07.

Porcentagem sobre o niumero de matriculados: 2,77.

Fonte: elaborada pela autora (2017).



TABELA 9. E.M. Alcebiades Gilli.
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Unidade Escolar E.M. Alcebiades Gilli

Turmas Turno Allﬂ\lr?bs Alunos com NEE/ Diagnéstico AEE

1° Ano | Tarde 10

2° Ano | Manhé& 15 C.C.R = Deficiéncia Intelectual Moderada SRM
M.V.C.R = Deficiéncia Intelectual Moderada SEM

3°Ano | Tarde 14 K.G.R.C = Deficiéncia Intelectual + Epilepsia SEM

4° Ano | Manhé& 19 A.C.C.R = Deficiéncia Intelectual Moderada SEM

5° Ano | Manhé& 19 V.S. = Deficiéncia Intelectual SEM

Total de Turmas =05

Total de Alunos Matriculados =77

Total de Alunos com NEE = 05.

Porcentagem sobre o nUmero de matriculados: 6,49.

Fonte: elaborada pela autora (2017).



TABELA 10. E.M. Alfredo Olivotti.
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Unidade Escolar E.M. Alfredo Olivotti

NO

Turmas Turno Alunbs Alunos com NEE/ Diagnéstico AEE

1° Ano | Tarde 32

2° Ano | Tarde 18

2° Ano Il Tarde 19

3° Ano | Manha 25

3° Ano Il Manhé& 25

4° Ano | Manha 26 I.V.F = Paralisia Cerebral -

4° Ano I Tarde 25 T.O.R = Deficiéncia Intelectual + Microcefalia CRIE

5°Ano | Manhé& 21 A.O.S = Transtorno Espectro Autista CRIE
G.H.P.M = Deficiéncia Intelectual SRM
K.O = Deficiéncia Fisica -

5° Ano Il Manhé& 21 M.A.O = Deficiéncia Intelectual CRIE

Total de Turmas = 09

Total de Alunos Matriculados =212

Total de Alunos com NEE = 06.

Porcentagem sobre o nUmero de matriculados: 2,83.

Fonte: elaborada pela autora (2017).



TABELA 11. E.M. Néemia de Medis Pereira.
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Unidade Escolar E.M. N6emia de Medis Pereira

Turmas Turno Allﬂ\lr:)bs Alunos com NEE/ Diagnéstico AEE

1° Ano | Tarde 29

2° Ano | Tarde 31 A. = Transtorno Espectro Autista SRM
J.V.S.V = Baixa Viséo SRM
M.B = Transtorno Espectro Autista SRM
W.G.T = Transtorno Espectro Autista CRIE

3° Ano | Manhéa 28 M.V.M.M.M = Transtorno Espectro Autista _
W.G.S.C = Transtorno Espectro Autista CRIE
N.C.S.P = Hemiparesia + Epilepsia + Transtorno CRIE
Espectro Autista

4° Ano | Manha 26 E.A.A.M.N = Transtorno Espectro Autista SEM

5° Ano | Manha 28 E.K.S =Deficiéncia Intelectual + Transtorno Espectro CRIE
Autista + D.A CRIE
V. R.C.S. = Sindrome de Down

Total de Turmas = 05

Total de Alunos com NEE = 10.

Total de Alunos Matriculados = 142

Porcentagem sobre o nUmero de matriculados: 7,04.

Fonte: elaborada pela autora (2017).



TABELA 12. E.M. Joao Batista de Morais Filho.
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Unidade Escolar E.M. Jodo Batista de Morais Filho

Turma Turno Allﬂ\lr?bs Alunos com NEE/ Diagnéstico AEE
1° Ano | Tarde 26 P.H.A.N = Transtorno Espectro Autista CRIE
1° Ano Il Tarde 26 P.A.M.J = Transtorno Espectro Autista CRIE
1° Ano Il Tarde 26
1° Ano IV Tarde 26 D.B.Q.O = Transtorno Espectro Autista -
2° Ano | Manha 25 H.A.P.R = Transtorno Espectro Autista

2° Ano Il Manha 25 V.L.H.S = Transtorno Espectro Autista

2° Ano I Manhéa 23
2° Ano IV | Manha 23 J.V.B.R = Deficiéncia Intelectual + Transtorno

Espectro Autista

Total de Turmas =08

Total de Alunos com

NEE = 06.

Total de Alunos Matriculados = 200

Porcentagem sobre o nUmero de matriculados: 3,0.

Fonte: elaborada pela autora (2017).




TABELA 13. EMETI Prof. Celso Luis Pd.
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Unidade Escolar EMETI Prof. Celso Luis P6 (Escola em Tempo Integral)

B.S.B = Transtorno Espectro Autista

E.N.S.S = Transtorno Espectro Autista

Ne. . L .
Turma Turno AlUNos Alunos com NEE/ Diagnéstico AEE
1° Ano | Integral 27 V.A.C.A = Deficiéncia Intelectual (gémea) CRIE
T.L.C.G = Baixa Visao
1° Ano Il Integral 27 V.A.C.A = Deficiéncia Intelectual (gémea) CRIE
1° Ano Il Integral 27 M.T.S = Transtorno Espectro Autista
2° Ano | Integral 25
2° Ano Il Integral 26
2° Ano I Integral 26 G.F.M = Deficiéncia Intelectual + Deficiéncia Fisica
3°Ano | Integral 23 F.C.C = Transtorno Espectro Autista
J.P.S.S = Transtorno Espectro Autista
3° Ano I Integral 23 B.M.L = Transtorno Espectro Autista
3% Ano Il Integral 23
3°Ano IV | Integral 24 A.S.S = Deficiéncia Intelectual
A.C.A.L = Transtorno Espectro Autista
4° Ano | Integral 21
4° Ano I Integral 22 L.E.S = Transtorno Espectro Autista + Deficiéncia
Intelectual
4° Ano 11l Integral 21 L.G.S.S = Transtorno Espectro Autista
5° Ano | Integral 23 A.N.S = Surdez (muda)

Total de Turmas = 14

Total de Alunos Matriculados = 338
Total de Alunos com NEE = 15.
Porcentagem sobre o numero de matriculados: 4,43.

Obs: manh& nidcleo comum e no periodo da tarde base diversificada.

Fonte: elaborada pela autora (2017).



TABELA 14. EMETI Prof. Heili Mozart Simdes.

Unidade Escolar EMETI Prof. Heili Mozart Simdes (Escola em Tempo Integral)

Ne. . L

Turma Turno AlUNos Alunos com NEE/ Diagnéstico AEE
1°Ano | Integral 31
1° Ano I Integral 30
2° Ano | Integral 26 C.0.S = Transtorno Espectro Autista
2° Ano Il Integral 25
3°Ano | Integral 28
3% Ano Il Integral 28
4° Ano | Integral 26 A.A.S = Transtorno Espectro Autista + Deficiéncia

Intelectual
4° Ano Il Integral 25 P.R.B.M = Transtorno Espectro Autista SEM
5° Ano | Integral 22 G.0.M = Transtorno Espectro Autista
5° Ano Il Integral 21 J.P.D.S = Transtorno Espectro Autista + Deficiéncia

Intelectual

J.P.O.M = Transtorno Espectro Autista

M.A.A.S.A = Transtorno Espectro Autista

P.S.M = Deficiéncia Intelectual + Transtornos

Psiquitricos

Total de Turmas =10

Total de Alunos Matriculados = 262

Total de Alunos com NEE = 08.

Porcentagem sobre o nUmero de matriculados: 3,05.

Obs: manhéa nidcleo comum e no periodo da tarde base diversificada.

Fonte: elaborada pela autora (2017).
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TABELA 15. Numero total de alunos com NEE nas escolas municipais de
Extrema.
Esta tabela contém o total de alunos matriculados do 1° ao 5° ano do Ensino

Fundamental e de alunos com NEE, por escola, e ao final da tabela, as respectivas

totalidades.
Nome da Escola - Escolaridade|N° de Alunos| N° de Alunos 0
zona urbana e rural Ofertada |matriculados| com NEE L
EMETI | Prof. Heili Mozart Simbes 1° ao 5° ano 262 08 3,05
(escola em tempo integral/ urbana)
EMETI | Prof. Celso Luiz Ferreira P6 | 1° ao 5° ano 338 15 4,43
(escola em tempo integral/ urbana)
E.M. Prof. Jodo Batista de Morais | 1° ao 2° ano 200 06 3,0
Filho (urbana)
E.M. Prof. Joado Orsi de Morais 3% ao 5°ano 354 07 1,97
(urbana)
E.M. Prof. Evandro Brito da Cunha 1° ao 5° ano 288 07 2,43
(urbana)
E.M. Prof. Osvaldo de Oliveira 1° ao 5° ano 252 07 2,77
(urbana)
E.M. Padre Adolfo Fabri (urbana) 1°ao 5° ano 352 19 5,39
E.M. Prof2 Noémia de Medis Pereira | 1° ao 5° ano 142 10 7,04
(rural)
E.M. Prof. Alcebiades Gilli (rural) 1°ao 5° ano 77 05 6,49
E.M. Prof. Alfredo Olivotti (rural) 1°ao 5° ano 212 06 2,83
TOTAL 2.477 90 3,63

Total de Escolas = 10

Fonte: elaborada pela autora (2017).

Os dados indicam um namero significativo de alunos com NEE que merecem
atencdo educacional especifica e, dentro desta atencdo, uma maneira propria e
adequada de avalia-los com vistas a ter indicadores de como o trabalho educativo
com eles deve ter prosseguimento. Nao nos cabe aqui analisar os dados, mas té-los
em mente para se poder pensar no processo de avaliagao escolar desses alunos.

Um primeiro passo é o de saber das professoras que com eles trabalham,

como pensam que deva ser sua avaliagdo escolar e como a realizam. A expectativa
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€ que esses dados possam trazer elementos importantes para se pensar e
encaminhar o processo de avaliagcdo. Dai a aplicacdo, primeiro, de questionarios,

cujos resultados séo apresentados a seguir.

3.2 Questionarios.

De acordo com o levantamento apresentado nas tabelas anteriores e apdés
analise das mesmas, decidiu-se que o questionario proposto seria aplicado em duas
professoras de cada turma do 1° ao 5° ano do ensino fundamental I, totalizando 10
questionarios, aplicados a 10 professoras. Esta decisdo teve por critério a maior
concentracdo de alunos com NEE por escola, ano e turma. Dai resultaram as turmas

indicadas na Tabela 16.

TABELA 16. Turmas com maior concentracado de alunos com NEE por escola,

ano e turma.

_ N° de Alunos N° de
Ano Unidade Escolar/ zoneamento Matriculados | Alunos %
com NEE

1°ano | | EMETI Prof. Celso Luis Ferreira P6 27 02 7,04
(escola em tempo integral/ urbana)

1°ano!l | E.M Jodo Batista de Morais Filho 26 01 3,84
(urbana)

2°ano | | E.M Nbéemia de Medis Pereira (rural) 31 04 12,9

2°ano lll | E.M Padre Adolfo Fabri “Raio de Sol” 24 04 16,6
(urbana)

3°ano | | E.M Néemia de Medis Pereira (rural) 28 03 10,7

3°ano lll | E.M Padre Adolfo Fabri “Raio de Sol” 27 03 11,1
(urbana)

4% ano Il | EMETI Prof. Celso Luis Ferreira P6 22 01 4 54
(escola em tempo integral/ urbana)

4° ano lll | E.M Padre Adolfo Fabri “Raio de Sol” 26 02 7,69
(urbana)

5¢ano | | EMETI Prof. Celso Luis Ferreira P6 23 03 13,04
(escola em tempo integral/ urbana)

50 ano Il | EMETI Prof. Heili Mozart Simdes 21 04 19,04
(escola em tempo integral/ urbana)

Fonte: elaborada pela autora (2017).
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Posteriormente ao levantamento dos dados, conforme tabela 16, visitei as
respectivas salas de aula para uma observacdo prévia e tentar compreender um
pouco o contexto dos alunos com NEE e concomitantemente das professoras
regentes dessas turmas. Na visita expliquei as professoras regentes sobre a
pesquisa, 0 questionario e o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido TCLE.
Todas as professoras, sem excecdo, foram solicitas e aceitaram responder ao
questionario e preencheram e assinaram o TCLE. Foi-lhes entregue o questionario
sugerindo que ao respondé-lo explicitassem realmente o que pensavam. Foi
combinada a devolugdo dos questionérios para uma semana ap0s a entrega, para
gue tivessem tempo de refletir e responder.

A finalidade do questionario é a verificacdo das concepc¢fes ou noc¢des que as
professoras tém sobre avaliagdo num contexto geral, 0 que pensam sobre avaliar
alunos com NEE e se avaliam seus alunos em conformidade com o que pensam,
além dos possiveis consensos e conflitos presentes em suas concepcoes.

O referido questionario contém as seguintes 3 questdes:

1 - Para vocé, o que € avaliar um aluno em relacdo ao seu aproveitamento escolar?
2 - O que é avaliar alunos com necessidades educacionais especiais em relacdo ao
seu aproveitamento escolar?

3 - Vocé avalia seu (s) aluno (s) com Necessidades Educacionais Especiais em
conformidade com o que pensa sobre avaliacdo e de acordo com o que disse na
resposta a segunda pergunta?

( )Sim ( )Nao

Justifiqgue sua resposta.

Passada uma semana, os 10 questionarios foram recolhidos. As respostas
das 10 professoras, a cada questéo, foram agrupadas 3 tabelas (17, 18 e 19). Cada
tabela estad organizada em duas colunas: uma identificando as professoras com as
letras do alfabeto de A a J, visando preservar suas identidades, e outra contendo as

respostas transcritas na integra.
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TABELA 17. Respostas das 10 professoras a pergunta 1.

Para vocé, o que é avaliar um aluno em relacdo ao seu aproveitamento

escolar?

PROFESSORA

RESPOSTAS

Primeiramente para mim avaliar € uma oportunidade para o
professor refazer seus planos. O professor deve respeitar o
limite de cada aluno, conhecendo suas capacidades e utilizando
as avaliagbes para intervir diretamente nas dificuldades
apresentadas nas avaliagoes.

Criar mecanismos para detectar os avangos no processo de
aprendizagem. A observacdo, as atividades diarias e até as
avaliacdes convencionais podem ser bons instrumentos para
avaliar, dependendo de como sera usado.

Avaliar o aluno significa medir conhecimento que ele tem ou
adquire em um determinado assunto. Com a avaliagcdo podemos
identificar a eficiéncia do método utilizado, verificar se a forma de
ensinar esta adequada e identificamos o nivel de aprendizagem
do aluno.

E ver o resultado do seu trabalho nas atividades diarias e nas e
nas provas mensais e bimestrais.

A avaliagdo deve estar presente durante todo O processo
educacional. Também devemos oferecer meios para que o aluno
possa desenvolver suas habilidades em todas as atividades
apresentadas.

Avaliar é considerar os avanc¢os dos alunos no cotidiano escolar
e ndo somente através de avaliacbes como provas. Também é
detectar o que o aluno assimilou e corrigir o que nao foi
aprendido.

A avaliagcdo de um aluno se faz de modo processual e formativa,
através da observacdo e acompanhamento dos mesmos frente
as atividades propostas e sua participacdo e interacao.

Avaliar um aluno em relacdo ao seu aproveitamento escolar é
um processo continuo em que o professor e o aluno
estabelecem parametros que podem ser flexiveis, para analisar
o desenvolvimento das habilidades e competéncias do educando
diante dos contetdos trabalhados em sala.

E avaliar continuamente a cada atividade apresentada, pois cada
atividade tem seu objetivo. E observar e anotar quais sdo as
dificuldades e aptiddes dos alunos no dia-a-dia, de acordo com
as habilidades a serem desenvolvidas.

Avaliar os alunos € uma pratica constante em sala de aula e
ocorre em todas as atividades realizadas. As avaliacbes
diagnosticas funcionam como norteadoras do trabalho
pedagégico e as avaliacdes peridédicas de verificagdo tem o
papel de mensurar 0s resultados referentes ao
ensino/aprendizagem.

Fonte: elaborada pela autora (2017).
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Tomando por referéncia as ideias apresentadas no Capitulo 2 na subsecéo

3.1 “Concepgdes sobre Avaliacdo”, foram identificadas as seguintes concepcdes de

avaliacao presentes nas respostas das professoras

As professoras A, B, F e H demonstram discursos de uma concepcao
pedagdgica e avaliativa diagnéstica e construtiva como proposto por Luckesi;
As professoras E e J aproximam-se da concepc¢ao mediadora de Hoffmann;

A professora G aproxima-seda concepcéo dialdgica proposta por Romao;

As professoras C e | indicam ter uma concepcao classificatoria da avaliacao.
Por exemplo, a professora C quando afirma que o objetivo da avaliacédo é
“‘medir conhecimento” e a professora | ao afirmar que “avaliar é observar e
anotar quais sdo as dificuldades e aptiddes dos alunos no dia-a-dia, de
acordo com as habilidades a serem desenvolvidas”

A resposta da professora D foi muito vaga, por esse motivo ndo consegui
identificar a concepcéo a qual ela se aproxima.
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TABELA 18. Respostas das 10 professoras a pergunta 2.
O que é avaliar alunos com necessidades educacionais especiais em relacéo
ao seu aproveitamento escolar?

PROFESSORA RESPOSTAS

Para avaliar os alunos com necessidades educacionais
especiais é necessario conhecer suas limitacdes e avalia-los
A dentro de suas possibilidades. As notas serdo dadas de acordo
com o seu desempenho e 0s pais estardo sempre cientes da
forma que seu filho estd sendo avaliado.

Os mesmos para as outras criangas, mudando apenas a

B abordagem ou a orientacdo, quando possivel.
Implica em medir o nivel de aprendizagem do aluno, porém com
um olhar mais refinado. O professor proporciona ao aluno
c subsidios para que ele possa se desenvolver na aprendizagem e

posteriormente avaliar de forma qualitativa o seu aprendizado. A
avaliacdo deve ser de forma linear de acordo com o conteudo
trabalhado para que esta ndo ocasione frustracdes ao educando.

Existe aluno que ndo tem como avaliar como os alunos normais,
entdo aplico atividades de acordo com seu nivel de
D aprendizagem, oriento, e monto um portifdlio com essas
atividades, envio dever de casa e avalio o aluno de acordo com
as atividades realizadas.

E tracar objetivos visando a necessidade do aluno. Oferecer
E recursos adaptados as suas necessidades e usar critérios
diferenciados para avaliar.

Na minha opinido € respeitar a sua individualidade e considerar
0S avanc¢os em relacdo as suas atitudes e a¢oes.

Avaliar um aluno com necessidades especiais e educacionais
nao é tarefa facil, inicio com a parte de socializacdo com toda a
G turma e em outros momentos de forma formativa de acordo com
as habilidades (pessoais) do aluno em questdo, que vao sendo
formadas no dia a dia e de acordo com sua potencialidade.

Avaliar um aluno com necessidades educacionais especiais,
também refere-se a um processo continuo. Além disso, faz-se
H necessario um olhar pedagogico mais critico, tendo em vista que
esse aluno possui especificidades em sua forma de aprender.
Por isso avalia-lo requer conhecimento e respeito a sua
subjetividade.

E o0 mesmo processo utilizado com os demais, s6 que exige mais
atencdo mediante o laudo apresentado. Precisa observar a
“‘evolucao” do aluno, que exige atividades especificas e muito
mais registros.

A avaliagdo dos alunos NEE é realizada da mesma forma citada
na questao anterior, sempre respeitando o potencial do aluno,
J avaliando o que foi ensinado. Se necessario, adaptando
conteudos e, consequentemente as avaliagbes ou a forma em
gue a avaliacdo sera aplicada.

Fonte: elaborada pela autora (2017).
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As respostas das 10 professoras encontram-se em consonancia ao que é
previsto no Artigo 59 da LDBEN que “preconiza que os sistemas de ensino devem
assegurar aos alunos curriculo, métodos, recursos e organizacdo especificos para
atender as suas necessidades”.

Encontram-se, também de acordo com o que determina a Resolucdo SEE
2197, de outubro de 2012, a qual diz que o PDI, sendo norteador da acgéo
educacional do aluno do sistema publico, alvo da educacao especial, € considerado
um documento comprobatorio de registro de escolaridade, devendo compor
obrigatoriamente a pasta individual do aluno.

Encontram-se, ainda de acordo com o Plano Municipal de Educacéo vigente,
que no item 1.7 indica que se deve “Elaborar documento norteador, contendo as
adaptacdes curriculares necessarias a aprendizagem dos alunos da Educacéo
Especial com necessidades educacionais especiais”.

Em sintese, as respostas a pergunta formulada mostram que as professoras,
ao menos em termos de ideias, conhecem um possivel caminho para se avaliar os
alunos com NEE, pois ressaltam o seguinte:

¢ Necessidade de se conhecer o aluno e suas limitacdes;

e Importancia de se focar nas potencialidades e nédo nas suas limitacoes;

e A importancia da adaptacdo curricular, das estratégias e das orientacfes para
os alunos com NEE.

¢ Necessidade do conhecimento e do respeito a subjetividade desses alunos.

e Importancia da avaliacdo das atividades realizadas, inclusive com a

confeccdo do respectivo portfélio de cada um deles.
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TABELA 19. Respostas das 10 professoras a pergunta 3.

Vocé avalia seu (s) aluno (s) com Necessidades Educacionais Especiais em

conformidade com o que pensa sobre avaliacdo e de acordo com o que disse

naresposta a segunda pergunta?
( )Sim ( )Nao

Justifique sua resposta.

PROFESSORA

RESPOSTAS

A

Sim. Estou sempre atenta aos conhecimentos adquiridos pelo
aluno conhecendo suas habilidades e dificuldades tragando um
trabalho pedagogico justo com esse aluno.

N&o. Pois a secretaria exige aplicacdo de varias avaliacbes de
cada conteudo.

Sim. Porque acredito que para a aprendizagem ser significativa
demanda gque o ensino dos conteludos e a avaliacdo estejam em
conformidade.

Sim. Depende do aluno e de sua deficiéncia.

Sim. A cada dia observo o progresso dos meus alunos, através
das atividades que o mesmo realiza, jogos, oralidade, escrita e
as demais atividades realizadas.

N&o. Nao estou de acordo em aplicar avaliacdes a esses alunos
de forma tradicional. Pois muitos deles possuem sindromes ou
distUrbios que oscilam muito o0 seu comportamento.

Sim. Porque julgo que o aproveitamento escolar, ou seja,
cognitivo tem que caminhar junto com o afetivo e o social, e é no
dia-a-dia que se vai sendo construido, tijolinho por tijolinho,
passo a passo.

Sim. Porque ao avalid-los levo em consideracdo suas
habilidades e competéncias referentes aos conteddos
curriculares, flexibilizando-os quando necessario. Assim, a
avaliacdo norteia minha pratica pedagdgica.

Sim. Porque na minha classe tenho trés alunos laudados DA/ DI
+ Autismo/ Autismo.

J

Sim. A avaliacdo acontece da mesma forma, diferencial esta
somente em adaptar contetdos e avaliagdes quando necessario,
oferecer um tempo maior na realizacdo das mesmas, buscando
sempre o desenvolvimento da autonomia de todos.

Fonte: elaborada pela autora (2017).

Das 10 respostas referentes a terceira questéao, 08 professoras (A, C, D, E, G,

H, | e J) “afirmam” avaliar os alunos com NEE em conformidade com o que pensam

sobre o processo de avaliacao desses alunos.

e 02 professoras (B e F) dizem “ndo” avaliar os alunos com NEE em

conformidade ao que pensam sobre avaliagédo e assim justificam:
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Professora B - “N&o. Pois a secretaria exige a aplicacdo de varias avaliagbes
de cada conteudo”.

Professora F — “Nao. Nao estou de acordo em aplicar avaliagbes a esses
alunos de forma tradicional. Pois muitos deles possuem sindromes ou

disturbios que oscilam muito o seu comportamento”.

Ciente das dificuldades em se desenvolver todo um trabalho em salas de
aulas numerosas, extremamente heterogéneas, além do fato de que em sua
maioria existem mais de dois alunos com NEE, é necessario esclarecer que o
objetivo dos questionarios e analises dos mesmos, foi hdo apenas contribuir para
com a presente pesquisa, mas também propiciar alguma reflexdo sobre este tema
que é o da avaliacdo educacional de alunos com NEE. Um aspecto que merece
reflexdo € o seguinte: as professoras que responderam o questionario demonstram
nao apenas preocupacdo com o trabalho educativo com estes alunos, mas
demonstram que tém ideias bastante claras de serem alunos com necessidades
especiais, isto €, alunos que merecem uma atencdo especial e, no caso da
avaliacdo, que merecem maneiras e processos avaliativos adequado as suas
necessidades e potencialidades. Isso fica claro, ao menos para a maioria das
professoras. Mas, ficam claras, também, as dificuldades que esta situacéo envolve.
No caso da avaliacdo, parece claro que uma das dificuldades é a de se ter
seguranca, ou alguma seguranca, em relacdo aos objetivos a serem alcancados
com eles. Nao € possivel haver objetivos padronizados a serem alcancados
educacionalmente nem mesmo com os alunos ditos “normais”, visto serem
diferentes em muitos aspectos e com necessidades educacionais variaveis
conforme varios aspectos. Ha sempre, obviamente, objetivos educacionais
possiveis de serem pensados com certa universalidade, mas sujeitos as devidas
adaptacoes. No caso dos alunos com NEE, as adaptacdes e ajustes nos objetivos
(nos resultados desejados) além de serem maiores, sdo muito mais variaveis. E
isso encerra maiores dificuldades para avaliacéo, visto que, como foi dito ao longo
deste trabalho, s6 se pode pensar em avaliacdo em funcdo de objetivos (resultados
ou finalidades) a serem alcancados. Esta € uma primeira grande dificuldade que
envolve o campo da avaliacdo educacional que é maior ainda no caso de alunos
com NEE. Além dessa, outras dificuldades a ela se somam como as exigéncias

burocraticas dos sistemas de ensino, os tempos demarcados, muitas vezes,
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arbitrariamente, as orientacdes nem sempre muito claras, as pressdes sociais, 0S
numeros de alunos por salas de aula nas escolas e outras.

Os dados aqui colhidos, ainda que ndo muito numerosos, sdo indicativos
desta situacao de dificuldades e, ao mesmo tempo, ensejam possibilidades. Eles
podem ser complementados por dados colhidos nos relatos conforme indicado a

sequir.

3.3 Relatos.

Para além do numero de alunos por sala de aula, nos dias de hoje o fator que
mais causa angustias nos professores é o crescente namero de alunos com
necessidades educacionais especiais (NEE) alocados em suas turmas,
desencadeando assim, a inseguranca de como agir e de como elaborar suas aulas
de modo a atender a todos. A somatéria desses fatores se resume no seguinte
discurso “ndo estamos preparados para atender os alunos com NEE”.

Preocupados com o crescente numero de alunos com NEE no municipio de
Extrema, além das angustias apresentadas pelas professoras com essa nova
realidade e, também, com necessaria clareza de que as exigéncias educacionais
ndo se confundem com as da saude, ainda que estreitamente relacionadas entre si,
€ que no ano de 2016 foi pensada uma nova estrutura de “Educacao Especial
Municipal”, cujo foco pauta-se no processo ensino/aprendizagens dos alunos com
NEE. Com a nova estrutura vieram algumas mudancas que foram apresentadas
para os docentes e equipe de lideranca das unidades escolares (gestores,
orientacdo pedagdgica). Estas apresentacfes ocorreram em dois momentos.

O primeiro momento pautou-se na explanacdo sobre a nova estrutura e
proposta do trabalho da educacdo especial municipal para 2016, a principio para o
grupo de lideranca (gestores, vice-gestores, equipe multidisciplinar e orientadoras
pedagogicas), posteriormente, nas e por escolas, com todo o grupo docente
(conforme descrito no capitulo I).

O segundo momento aconteceu de acordo com a solicitagcdo das escolas em
esclarecer duvidas referentes ao preenchimento do PDI. As duavidas, das
professoras, na maioria das vezes, baseavam-se no preenchimento do respectivo

documento, devido a sua nova estrutura e finalidade.
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O que foi percebido de maneira geral, durante o acompanhamento do
preenchimento do PDI, foi que a maior dificuldade apresentada pelas professoras
estava no registro do trabalho. Pois algumas professoras ndo percebiam que ja
desenvolviam um trabalho diferenciado (adaptado), e a dificuldade se fazia apenas
no registro, devido a inseguranca e medo de errar. Uma minoria realmente
apresentava dificuldades em adaptar estratégias e em flexibilizar o conteido de
acordo com o potencial e nivel de aprendizagem do aluno e, também em como
avaliar seu desempenho escolar.

Foi percebida, também, nesses encontros, a necessidade de reforcar a
importancia de todas perceberem o potencial de seus alunos, pois, esse aspecto
positivo poderia ser utilizado como recurso ou caminho para trabalhar as
dificuldades proprias de cada um deles. Como algumas caracteristicas s&o
especificas de cada deficiéncia, era importante esclarecer isso junto as professoras
para que refletissem sobre essas dificuldades e, também, sobre as potencialidades,
de modo a se poder ter certa seguranca na elaboracdo de possiveis propostas de
ensino e de avaliacao.

Diante disso, como, além do objetivo em auxiliar as professoras no
preenchimento do PDI, havia outro que era convida-las a reflexdo sobre suas
praticas e especialmente sobre o que viam nos alunos em termos do seu potencial
como possibilidades de aprendizagens, atencéo, concentracao, interesse, iniciativa,
habilidades especificas entre outros, foi desenvolvido um trabalho que constou de
reunides nas quais o convite a reflexdo, acima mencionado, foi feito. Foram
momentos de reflexdo coletiva seguidos de pedidos de relatos das professoras a

partir das seguintes quatro perguntas:

1- O que vocé percebe de potencial no seu aluno com NEE?
2- O que vocé sugere como proposta de intervencdo pedagogica?
3- Vocé promove alguma atividade diferenciada de modo a oportunizar a
aprendizagem desse aluno?
4- Os conteudos trabalhados por disciplina, com estes alunos, sdo os mesmos dos
demais alunos do ano (da sala)?

Sete relatos de professoras chamaram a atencédo e foram utilizados como
registros complementares aos dados obtidos através dos questionarios. Apesar de

as perguntas nao se referirem diretamente a avaliacdo, as respostas a elas auxiliam
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para a compreensao de como as professoras entendem o trabalho educacional com
os alunos com NEE. Este entendimento reflete-se e repercute na maneira como
fazem a avaliacao.

Além disso, para auxiliar na compreensdo desses relatos, foram levantados
dados referentes a sua formacéo, tempo de atuacdo como docente e numero de
alunos matriculados por salas nas quais atuavam no momento. Estes dados estdo

registrados na tabela 20, a sequir:

TABELA 20. Dados das professoras autoras dos relatos.

Numero de Professoras 07
Formacéao: Licenciatura e Especializacao 07
Tempo de Atuacdo no Magistério 1 a5 anos 01
Tempo de Atuacdo no Magistério 10 a 15 anos 03
Tempo de Atuacdo no Magistério 20 anos ou mais 03
Numero de alunos por sala entre 25 e 27 alunos 07

Fonte: elaborada pela autora (2017).

Como se pode observar, com excecao de uma, as professoras tém bastante
tempo de experiéncia na fungéo, todas tém formacdo em nivel superior e curso de
especializacdo e também um namero ndo pequeno de alunos em suas classes.

As respostas dadas nos seus relatos foram registradas nas tabelas a seguir
(tabelas de numeros 21 a 27) nas quais constam, no cabecalho, a indicacdo de cada
professora identificada por letras de A a G e, nas demais colunas,o ano/série em
gue atuam, o total de alunos matriculados na sala e o tempo de atuacao docente da
professora. No restante da tabela constam os relatos das professoras que, na
verdade, sdo respostas as quatro questdes formuladas a elas nas reunides de
reflexdes acima mencionadas. O conjunto dessas repostas estdo sendo
denominados de relatos porque o objetivo, no contexto das reunifes havidas, era
mesmo o de obter relatos sobre se as professoras dessas escolas atentavam
efetivamente para as possibilidades dos alunos com NEE e, se ao atentarem,
desenvolviam estratégias e atividades que pudessem favorecer o desenvolvimento

desses alunos. Os registros desses relatos s&o 0s que seguem.



86

TABELA 21. Professora A.

Numero de alunos o
Professora A | Ano: 1° matriculados = 27 | Anos de Magistério: 22

1- O que vocé percebe de potencial no seu aluno com NEE?

R. Tudo. Ndo percebo nada de diferente nele, para mim ele é como os outros.

2- O que vocé sugere como proposta de intervencao pedagdgica?
R. Ele ndo deve ser tratado com diferenca, isso faz diferenca.

3- Vocé promove alguma atividade diferenciada de modo a oportunizar a
aprendizagem desse aluno?

R. N&o. Porque ele consegue acompanhar a turma.

4- Os conteudos trabalhados por disciplina, com estes alunos, sdo 0s mesmos dos
demais alunos do ano (da sala)?
R. Sim.

Fonte: elaborada pela autora (2017).

TABELA 22. Professora B.

Numero de alunos o
ProfessoraB | Ano: 2° matriculados = 26 | Tempo de Magistério: 23

1- O que vocé percebe de potencial no seu aluno com NEE?
R. Nada.

Ele é desatento, desorganizado, indisciplinado, ndo possui potencial de
aprendizagem.
Apds muita insisténcia em levar a professora refletir sobre o potencial do aluno a
mesma responde.

R. Ele desenha muito bem.

2- O que vocé sugere como proposta de intervencdo pedagdgica?

R. Ele deve ser encaminhado para o apoio e psicopedagogia.

3- Vocé promove alguma atividade diferenciada de modo a oportunizar a
aprendizagem desse aluno?

R. Sim, ele tem um caderno diferenciado, com atividades adaptadas.

4- Os conteudos trabalhados por disciplina, com estes alunos, sdo os mesmos dos
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demais alunos do ano (sala)?

R. N&o, porque ele nem reconhece as letras do alfabeto.

Fonte: elaborada pela autora (2017).

TABELA 23. Professora C.

Numero de alunos o
Professora C | Ano: 2° matriculados = 25 | Tempo de Magistério: 12

1- O que vocé percebe de potencial no seu aluno com NEE?

R. Tudo

Todo aluno possui potencial, 0 que percebo é que na maioria das vezes o
aluno apresenta comprometimento emocional, muitas vezes resultado de
separacdo dos pais, outros, negligéncia com a crianga, 0 que compromete
diretamente a aprendizagem do aluno. Com o emocional comprometido, que
motivacdo ele vai ter para aprender. Poucos alunos apresentam
comprometimento cognitivo, devido a alguma deficiéncia, mesmo que tenha,

meu papel como professora é incentivar, elevar a autoestima, ser carinhosa.

2- O que vocé sugere como proposta de intervencao pedagdgica?

R. Deve ser encaminhado para a psicoterapia.

3- Vocé promove alguma atividade diferenciada de modo a oportunizar a
aprendizagem desse aluno?

R. Sim, atividades adaptadas, muito abraco e sorriso no rosto.

4- Os conteudos trabalhados por disciplina, com estes alunos, sdo 0s mesmos dos
demais alunos do ano (sala)?

R. Sim.

Fonte: elaborada pela autora (2017).

TABELA 24. Professora D.

Numero de alunos o
ProfessoraD | Ano: 3° matriculados = 27 | Tempo de Magistério: 13

1- O que vocé percebe de potencial no seu aluno com NEE?

R. N&o sei. Nado consigo trabalhar com ele.

2- O que vocé sugere como proposta de intervencéo pedagogica?
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R. Atividades individuais. Necessita de uma monitora s para ele.

3- Vocé promove alguma atividade diferenciada de modo a oportunizar a
aprendizagem desse aluno?

R. Sim, atividades adaptadas, fora de sala com a inspetora.

4- Os conteudos trabalhados por disciplina, com estes alunos, sdo os mesmos dos
demais alunos do ano (sala)?
R. Néo, ele ndo tem condi¢cfes de acompanhar. Na fase da escrita encontra-

se pré-silabico, em termos de registros consegue copiar com auxilio.

Fonte: elaborada pela autora (2017).

TABELA 25. Professora E

Numero de alunos o
ProfessoraE | Ano: 4° matriculados = 26 | Tempo de Magisterio: 4

1- O que vocé percebe de potencial no seu aluno com NEE?

R. Me assustei com o diagnoéstico dele (Transtorno Espectro Autista e
Deficiéncia Intelectual), o aluno possui boa socializacdo com os colegas,
possui muito potencial na aprendizagem, até mais, em comparacao a alguns
alunos da sala que ndo possui laudo ou hipdétese diagndéstica. O aluno
compreende os conteddos, requer orientacdo assim, como os demais. Nao
estou julgando ou discordando do médico, ndo sou especialista, mas néao

percebo nada de comprometimento na aprendizagem dele.

2- O que vocé sugere como proposta de intervencao pedagdgica?
R. Ele ndo necessita de intervencao pedagdgica.

3- Vocé promove alguma atividade diferenciada de modo a oportunizar a
aprendizagem desse aluno?
R. Como ele ndo precisa de atividades e/ou estratégias diferenciadas, ele

acompanha o que é proposto para a turma.

4- Os conteudos trabalhados por disciplina, com estes alunos, sdo os mesmos dos
demais alunos do ano (sala)?
R. Sim.

Fonte: elaborada pela autora (2017).
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TABELA 26. Professora F

Numero de alunos .
ProfessoraF | Ano: 4° matriculados = 25 | Tempo de Magisterio: 15

1- O que vocé percebe de potencial no seu aluno com NEE?

R. Muito. Ele € um aluno organizado, interessado, participativo, caprichoso.
Ele ja havia sido meu aluno no 2° ano, e no ano anterior havia sido
reprovado. Do que ele era (desorganizado, desatento) melhorou muito e

morre de medo de ser reprovado novamente.

2- O que vocé sugere como proposta de intervencdo pedagogica?

R. N&o necessita, porque ele acompanha a turma.

3- Vocé promove alguma atividade diferenciada de modo a oportunizar a
aprendizagem desse aluno?
R. Ndo. Mas a unica dificuldade dele é que passado uma semana ele esquece

0 que aprendeu.

4- Os conteudos trabalhados por disciplina, com estes alunos, sdo os mesmos dos
demais alunos do ano (sala)?
R. Sim.

Fonte: elaborada pela autora (2017).

TABELA 27. Professora G

Numero de alunos o
Professora G | Ano: 5° matriculados = 26 | Tempo de Magistério: 20

1- O que vocé percebe de potencial no seu aluno com NEE?
R. Ele apresenta umas dificuldades.

2- O que vocé sugere como proposta de intervencdo pedagogica?
R. Umas atividades xerocadas, cruzadinha, palavra lacunada, copiar a

sequéncia numérica (0 a 300) no caderno, exercicios de repeticéo.

3- Vocé promove alguma atividade diferenciada de modo a oportunizar a
aprendizagem desse aluno?

R. Sim, no caderno dele mesmo, atividades xerocadas.

4- Os conteudos trabalhados por disciplina, com estes alunos, sdo os mesmos dos
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demais alunos do ano (sala)?
R. Sim, ele copia tudo o que é trabalhado em sala e também tem momentos
que faz atividades diferenciadas. Se for pensar em nivel de aprendizagem

seria contetido do 2° ano.

Fonte: elaborada pela autora (2017).

Analise dos Relatos.

Tomando-se as falas das professoras relativas a cada uma das perguntas que
orientaram o0s seus relatos pode-se observar o que segue.

e Com relagdo a pergunta de numero 1 (O que vocé percebe de potencial no
seu aluno com NEE?), 4 professoras (A, C, E e F) afirmam perceberem
grande potencial de aprendizagens no (s) alunos. 3 professoras (B, D e G)
ndo conseguem perceber nenhum potencial no (s) seu aluno (s), pois s6
conseguem perceber as dificuldades apresentadas pelos mesmos.

e Com relacdo a pergunta de niamero 2 (O gque vocé sugere como proposta de
intervencdo pedagogica?), 1 professora (A) respondeu que “nao tratar o aluno
com diferencga, faz toda a diferenga”.

1 professora (B) acredita que o problema va além do ensino, e devido as
dificuldades apresentadas pelo aluno, a melhor intervencdo seja a
“Psicopedagdgica”.

1 professora (C) acredita que os maiores problemas de aprendizagens dos
alunos sejam de fundo emocional, exceto os alunos com Deficiéncia
Intelectual. Por esse motivo acredita que seus alunos devam ser
encaminhados para a “Psicoterapia”.

1 professora (D) acredita que para o aluno ter mais sucesso nas
aprendizagens, necessita de atenc¢ao individualizada, por esse motivo sugere
um profissional de apoio (“Monitora”).

2 professoras (E e F), afirmam que seus alunos “ndo necessitam de nenhum
tipo de intervencéo pedagdgica”, pois acompanham a turma.

1 professora (G) sugere como intervengao pedagdgica “exercicios especificos
de repeticao (portugués e matematica), com o objetivo de fixagao”.

Os relatos das professoras nessa questdo especifica abrem um grande leque

para a reflexdo, sobre a diversidade de olhares e saberes, como: O que é entendido
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por intervencdo pedagdgica, como pratica educativa? Nas dificuldades encontradas,
0 que fazer, agir intuitivamente ou encaminhar para outro profissional? O que fazer
guando a educacéao é confundida com saude?

Enfim, elencaria indmeras questfes que me surgem, porém nao posso deixar de
reconhecer que as dificuldades e desafios vividos diariamente em salas de aulas
justificam muitas vezes o “ndo saber o que fazer”, ou até mesmo “o fazer’ sem a
seguranca de ser o mais correto.

e Com relacdo a pergunta de numero 3 (Vocé promove alguma atividade
diferenciada de modo a oportunizar a aprendizagem desse aluno?), 03
professoras (A, E e F) responderam “Nao” e 04 professoras (B, C, D e G)
responderam “Sim”.

Trés relatos merecem uma atencdo maior, sendo duas afirmativas e 01
negativa.

As duas afirmativas (professoras C e D) dizem promover atividades

diferenciadas em prol da aprendizagem do aluno, como elaborar e promover
atividades adaptadas (sem especifica-las) além de enfatizarem sobre a importancia
do afeto, da constituicdo de vinculo expressada através de “muito abrago e sorriso
no rosto”.
A professora D, afirma elaborar a atividade diferenciada, mas diz que quem a aplica
€ a inspetora escolar fora de sala de aula. Constata-se que h& consciéncia a
respeito da necessidade de alternativas de trabalho educacional com alunos com
NEE, além do estreitamento dos vinculos afetivos, mas ndo ha indicacdes seguras
sobre como levar a prética esta consciéncia.

A professora (F) afirma ndo promover atividade diferenciada devido ao fato de
gue o aluno acompanha a turma. Chama atencdo a observacao feita pela propria
professora; “A unica dificuldade do aluno é que passado uma semana ele esquece 0
que aprendeu”. Isso porque a professora leciona para o aluno pela segunda vez e,
além de conhecé-lo, sabe sobre o seu diagnéstico (TEA), reconhece os avanc¢os do
aluno referentes a comportamento e organizacdo. A professora € experiente, possui
especializacdo e ja lecionou como docente em AEE para alunos com NEE. Mesmo
assim, por que nao promove um trabalho diferenciado, quando “passada uma
semana o aluno esquece o que aprendeu”? Ha muitas perguntas a serem feitas
frente a uma situacdo como esta. Dentre elas, as seguintes: como entender a

experiéncia acumulada e o seu ndo impacto positivo no trato com este aluno? A que
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se deve isso? Se cursou especializacdo na area, como explicar sua maneira de
encarar a situacéo deste aluno? Como séo os cursos de especializacdo nesta area?
Imaginando ter havido um acumulo positivo de experiéncias e ter havido muito boa
qualidade nos cursos de especializacao feitos, seriam as condi¢cdes de trabalho, ou
as orientacdes oficiais passadas a professora, que a levaram a este tipo de a¢gdes no
seu trabalho com este aluno? A se pensar.

Com relacdo a pergunta de numero 4 (Os conteudos trabalhados por
disciplina, com estes alunos, sdo os mesmos dos demais alunos do ano (da sala)?),
05 professoras (A, C, E, F e G) responderam “Sim” e 02 professoras (B e D)
responderam “Nao”. S&o respostas coerentes com as respostas dadas as questbes
anteriores que reforcam as consideracoes ja feitas até aqui.

Ha muito, por certo, a se fazer na area de atendimento aos alunos com NEE
e, mais especificamente no tocante a avaliacdo de seu desempenho escolar. Ha
Mmuito 0 que se pensar a respeito e, mais ainda, ha muito o que fazer. Ressalte-se
neste “muito o que fazer’ a necessidade de formacdo de boa qualidade para
gestores e professores que devem trabalhar com os alunos com NEE, a escolha de
quadros de pessoal que ja tenha experiéncia acumulada, a atencdo para 0 numero
de alunos com NEE por sala, e outras.

Os aspectos relativos a estas necessidades sdo fatores de extrema relevancia
para a uma boa pratica educativa capaz de oferecer atendimento educacional que
realmente seja capaz de promover estes alunos a condicbes de via cada vez

melhores.
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CONSIDERACOES FINAIS.

No contexto da educacao escolar, denominada educacao formal, pensar a
avaliacdo pedagogica de alunos que nao apresentam dificuldades de aprendizagens
nao é tarefa facil. Mais dificil, ainda, € pensar e avaliar alunos com necessidades
educacionais especiais. A questdo da avaliacdo de alunos com NEE incomoda e
angustia muitos professores, pelo fato de nao se sentirem preparados, por
possuirem duvidas referentes a maneira correta de se avaliar e até sobre o que e
como avaliar.

No meu trabalho junto as escolas municipais de Extrema, que inclui visitas e
conversas frequentes com as professoras que trabalham com estes alunos, pude
compartilhar dos seus incbmodos e angustias, e foi a partir dessas vivéncias que a
presente pesquisa ganhou cada vez mais sentido, me instigando a buscar possiveis
respostas para a questéo ou problema que orientou os esforgcos dispendidos e cujos
resultados constam desta dissertacdo. Este problema de pesquisa foi assim
enunciado, conforme consta da Introducdo: “Quando o aluno apresenta
Necessidades Educacionais Especiais como avalia-lo pedagogicamente, de modo a
respeitar suas necessidades, especificidades e a contemplar suas aprendizagens?”

Para tentar alguma resposta a esta questao, buscamos apresentar reflexdes a
partir de alguns entendimentos sobre avaliagdo escolar, ou, como dito em alguns
momentos, sobre avaliacdo pedagdgica. Na verdade, quando se pensa a respeito de
avaliacdo no ambito das escolas, pensa-se, com razdo, em avaliacdo do rendimento
escolar dos alunos o que deve incluir avaliagdo dos acertos, ou ndo, do trabalho de
ensino desenvolvido com eles e para eles.

A utilizacdo das expressdes “avaliagdo educacional”, isto é, “escolar” ou
“avaliagao pedagogica’, nesta dissertagao, teve como objetivo apontar para uma sua
diferenciacéo necesséaria com a denominada avaliacdo médica dos alunos com NEE.
Lembrando, como foi dito, que ambas as avaliacdes, nesses casos, devem estar
devidamente relacionadas e, se possivel, uma subsidiando a outra.

O que foi apresentado sobre avaliagdo escolar indicou uma posicdo clara,
agui assumida, contraria a utilizacdo de procedimentos avaliativos atrelados ao que
foi denominado de avaliacdo classificatoria. Nao se trata, por certo, de avaliar os

alunos com NEE, para classifica-los como alunos que aprenderam algo, ou nao e,
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muito menos como alunos que sdo capazes, ou ndo, de aprenderem algo. Muito
menos de obter indicadores para classifica-los em listas com notas ou mencdes de
graus ou niveis de aprendizagens.

A postura assumida, aqui, é a de que a avaliagdo, no ambito da educacéo
escolar, deve ser um processo articulado ao processo de ensino com vistas a ser um
instrumento desse processo na direcdo de auxiliar na definicdo e redefinicbes de
procedimentos que visem ao aprendizado considerado necessario aos alunos.
Considerado necessario para a sua boa formacéo. Dai a importancia, como primeiro
passo de todo o processo e, no caso, da avaliacdo, de serem muito bem definidas
as finalidades educacionais almejadas pela proposta pedagdgica da escola. Sem
essa definicdo inicial como ponto de partida, ndo se tem os rumos de todo o
processo e, dentro dele, a indicacao do que avaliar.

Este tipo de avaliacdo foi designado, no segundo capitulo, de avaliacdo
formativa, a qual foi, desta maneira explicitada: a avaliacdo formativa € o processo
de acompanhamento das aprendizagens de alunos nas escolas que visa a verificar
se elas ocorreram e como ocorreram para indicacdes de caminhos futuros de ensino
a seguir e, quando nao ocorrem a contento, ou dentro do desejado, visa a identificar
as possiveis causas da sua ndo ocorréncia para que sejam buscados caminhos com
vistas a superacdo dessas causas de tal maneira que as aprendizagens desejadas
ocorram. Ou, ao menos, parte significativa delas.

O ponto de partida desta concepcéo de avaliacdo, como foi dito, também no
referido Capitulo 2, é a ideia de que as aprendizagens desejadas sdo necessarias
para a boa formacdo dos alunos. Assim pensando, 0S processos avaliativos
formativos ndo buscam classificar os alunos e sim identificar seus sucessos, suas
dificuldades, suas possibilidades, para que lhes sejam oferecidos os devidos apoios
com vistas a superarem as dificuldades identificadas.

Ora, se isso vale para qualquer aluno, vale especialmente para os alunos com
NEE. No caso deles, como também foi apresentado, a busca do trabalho de ensino
nas escolas nas quais, como se diz mais recentemente, estao “incluidos”, deve visar
a gue eles aprendam o maximo que, para eles, for possivel aprender, visto que as
aprendizagens pensadas sdo necessarias para a sua formacdo como seres
humanos. Dai que ndo cabe pensar em avaliacdo classificatoria e sim em avaliagéo
formativa para esses alunos, assim como para os demais. E, no caso deles, a

avaliacdo deve focar muito mais nas suas possibilidades de aprendizagens e nao
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apenas na constatacédo de suas dificuldades. Obviamente que, quando se avaliam
as possibilidades, indicam-se também as ndo possibilidades ou as dificuldades. Mas,
ao identificar dificuldades, ndo se pode apenas constata-las e indicar as
impossibilidades de aprendizagens. E necessaria a busca de caminhos para que as
possibilidades sejam de fato aproveitadas e as dificuldades sejam indicativas de
procedimentos outros capazes, se nao de supera-las totalmente, ao menos de
serem superadas parcialmente. Assim estes alunos avancardo no seu
desenvolvimento muito mais do que se a visdo da escola e dos educadores se fixar
apenas nas suas dificuldades. Ou seja, o foco desta dissertacdo € este: a avaliacao
de alunos com NEE deve ser um processo de ajuda para que sejam buscados e
encontrados caminhos para que estes alunos aprendam o maximo possivel do que
se julga necessério para uma boa formacado humana. Quanto mais deste maximo,
mais bem formados estes alunos estardo e mais bem integrados (ou incluidos) na
sociedade de que fazem parte.

Como se verificou nas observacdes realizadas nas dez escolas do Municipio
de Extrema e nas respostas das professoras as perguntas dos questionarios ha ja
uma satisfatéria compreensédo dessa perspectiva de avaliacdo a ser buscada em
relacdo aos alunos com NEE. O gque fica patente € que esta compreensao inicial,
ainda precisa ser aprofundada através de mais debates alimentados por estudos
proporcionados por atividades de formagdo continuada dos educadores e
acompanhada por estudos e debates relativos a procedimentos e estratégias
concretas de avaliacdo nesta perspectiva. O saber a respeito deve vir acompanhado
do saber fazer coerente com este saber a respeito de. Isso indica que 0S processos
formativos dos educadores ndo se esgotam na sua formacao inicial nos cursos
universitarios, mas que devem continuar em programas complementares
especialmente e estreitamente ligados as suas vivéncias no interior das escolas.

Ficou muito claro, tanto nas respostas aos questionarios, quanto nos “relatos”
a partir das 4 perguntas feitas, quanto nas observacdes feitas nas escolas, que as
vivéncias dificultosas ou exitosas, sao cheias de ricas indicacdes para a superagao
dos problemas detectados se tornam objetos de reflexdes, de analises e de novos
estudos.

E fato que a formacdo do professor interfere no ensino e no processo de
aprendizagens dos alunos, positiva ou negativamente, e que a avaliacdo serve como

instrumento dinamico e termémetro referente as praticas pedagogicas.



96

Entdo, o que me parece, € que quando estamos abertos a acolher e a
respeitar as diferencas, damos um primeiro passo. O passo seguinte acontece,
quando na percepcdo da singularidade do aluno com NEE o foco ndo se faz na
deficiéncia e sim no seu potencial. Dai ser possivel elaborar, através do PDI, planos
de aulas adaptados de acordo com o potencial do aluno, de modo a organizar o
ensino para que as aprendizagens acontecam.

Os desafios se desdobram e aumentam, ainda, quando se olha para a
realidade do contexto escolar, pois, além de formacdo docente, plano de aula
adaptado (PDI), acolhimento, relagdo professor/aluno, existem outros fatores
relevantes como numero de alunos por sala e as diferentes necessidades e
possibilidades dos alunos com NEE.

Espera-se que esta pesquisa tenha trazido contribuicdo importante para
novas investigacdes a respeito deste tema tdo importante que € o da avaliagdo
escolar desses alunos.

Houve momentos de desanimos, mas também de gratificacdo, principalmente
qguando constatado que as professoras que realmente acolheram os alunos com
NEE, mesmo diante de uma sala consideravelmente numerosa com
aproximadamente 25 alunos, tém conseguido desenvolver um bom trabalho, ainda
gue nado o ideal, como elas mesmas reconhecem. E, mais importante, quando se
constata que ja ha um avanco na compreensdao de caminhos a seguir e na
consciéncia da necessidade de ampliagdo dessa compreensdo e de mais recursos
para que os procedimentos da avaliacdo sejam 0s mais coerentes possiveis com
esta compreensdo e com as reais possibilidades dos alunos com NEE.

Ao final desta pesquisa fica claro que hd um longo caminho a ser ainda
percorrido na rede municipal de Extrema em relacédo a oferta de educacéo escolar
aos alunos com NEE e, em especial, a como proceder no processo de sua avaliagao
escolar. Mas fica claro, também, que um bom comeco esta acontecendo.

Que as ideias aqui apresentadas sejam incentivadoras de continuidades: de
um lado de novos estudos de minha parte e da parte dos que participaram desta
pesquisa; de outro lado de continuidades de politicas ja iniciadas na direcdo de

NOVOos avancgos.
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ANEXOS.

Anexo 1. Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Eu, Carla Campos de Oliveira Almeida, responsavel pela pesquisa “Avaliacédo
Pedagogica de Alunos com Necessidades Especiais do Municipio de Extrema: Um
Estudo de Caso”, faco o convite para vocé, professora, participar como voluntaria de
nosso estudo.

A pesquisa tem como objeto a avaliacdo dos alunos com necessidades educacionais
especiais (NEE) no Municipio de Extrema. Para a obtencdo de dados da realidade
vivida referente a inclusédo e avaliacdo em unidades de ensino regular no municipio
de Extrema, pensamos ser importante, além da pesquisa teorica, conseguir dados
complementares através de duas fontes:

1. Observacdo e relatos das professoras referentes aos alunos com NEE,
percepcao das potencialidades, levantamento das dificuldades e propostas de
intervencdes pedagogicas.

2. Questionarios nos quais as professoras da rede regular de ensino, digam o
gue pensam e como avaliam os alunos com necessidades educacionais
especiais (NEE).

Uma pesquisa como esta pode produzir indicacdes e contribuicdes para o trabalho
importante realizado na Educacao Inclusiva e, por isso, solicitamos sua contribui¢éo
como participante dos dois momentos de coleta dos dados acima indicados.

Durante todo o periodo da pesquisa vocé pode apresentar suas duvidas ou pedir
esclarecimentos aos responsaveis, Carla Campos de Oliveira Almeida -
pesquisadora (E-mail kalukampos@bol.com.br) e Marcos Antdnio Lorieri —
orientador (E-mail: lorieri@sti.com.br).

Vocé tem garantido o direito de ndo aceitar participar da pesquisa, ou de retirar sua
permissao, a qualquer momento.

Os dados coletados guardarao sigilo absoluto relativo a identificagéo da escola e dos
participantes das atividades.

Antecipadamente agradecemos sua atencao.

Carla Campos de Oliveira Almeida
Responsavel pela obtencdo do Termo de Consentimento.
Séo Paulo, de de
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Eu, (nome completo do voluntario), a leitura deste documento e ter tido a
oportunidade de conversar com 0 pesquisador responsavel, para esclarecer todas
as minhas duvidas, acredito estar suficientemente informado, ficando claro para mim
gque minha participacdo € voluntaria e que posso retirar este consentimento a
qualquer momento sem penalidades ou perda de qualquer beneficio. Estou ciente
também dos objetivos da pesquisa, dos procedimentos aos quais serei submetido,
dos possiveis danos ou riscos deles provenientes e da garantia de confidencialidade
e esclarecimentos sempre que desejar. Diante do exposto expresso minha
concordancia de espontanea vontade em participar deste estudo.

Assinatura do voluntario.
Data:

Assinatura de uma testemunha.
Data:

Declaro que obtive de forma apropriada e voluntaria o Consentimento Livre e
Esclarecido deste voluntario para a participacédo neste estudo.

Assinatura do responsavel pela obtencao do TCLE

Dados da pesquisadora:

Nome: Carla Campos de Oliveira Almeida

Endereco: Av. Angelo Juvenal de Oliveira n° 720, Bloco 01, Apto 14. Bairro: Lava
Pés, Extrema — MG.

Telefone: (35) 3435-6640 — (35) 98847-9499

Email: kalukampos@bol.com.br
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Anexo 2.
Questionarios.

QUESTIONARIO SOBRE AVALIACAO EDUCACIONAL DE ALUNOS COM
NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS (NEE)

Professora. Conforme conversado e conforme consta no Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido, solicito que responda ao questionario abaixo como contribuicéo
para a pesquisa que estou realizando.

Obrigado pela sua colaboracéo.

Profd. Carla Campos de Oliveira Almeida.

1. Para vocé, o que é avaliar um aluno em relacdo ao seu aproveitamento escolar?

2. O que é avaliar alunos com necessidades educacionais especiais em relacdo ao

seu aproveitamento escolar?

3. Vocé avalia seu(s) aluno(s) com Necessidades Educacionais Especiais em
conformidade com o que pensa sobre avaliacdo e de acordo com o0 que disse na
resposta a segunda pergunta?

( )SIM ( ) NAO.

Justifiqgue sua resposta.
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Anexo 3.

Orientagcbes Gerais Sobre o PDI da Secretaria Municipal de Educacdo de
Extrema.

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO (@
Rua Capitdo Germano, 128 - Centro — Extrema — MG — Cep 37640-000 E

deduc@extrema.mg.gov.br Telefone (35) 3435-6640

| S
PORTAL DE MINAS
091 2012

MISSAO
A missdo do SME é apoiar, assessorar e coordenar agdes administrativas e pedagoégicas nas unidades escolares,
definindo diretrizes, estratégias e padrdes de eficiéncia e eficacia, avaliando e relatando os resultados.

Orientagbes Gerais Sobre PDI

o P.D.I — Plano de Desenvolvimento Individual: esta previsto no Art. 59 da
LDBEN (Lei de Diretrizes e Bases) 9394/96.

o Segundo a Resolucdo SEE 2197, de outubro de 2012, o PDI, sendo
norteador da acdo educacional do aluno publico alvo da educacgédo especial, é

considerado um documento comprobatério de registro de escolaridade,
devendo compor obrigatoriamente a pasta individual do aluno.

o De acordo com o Plano Municipal de Educacéao vigente, no item:

1.7. Elaborar documento norteador, contendo as adaptacdes curriculares
necessarias a aprendizagem dos alunos da Educacdo Especial com
necessidades educacionais especiais.

Devido a necessidade de melhor direcionarmos o trabalho pedagdgico realizado
pelo professor com foco na aprendizagem do aluno que apresenta Laudo
(necessidade educacional especial), € que se buscou a reestruturacdo do PDI.
Para que o PDI seja funcional e norteador das acbes que visam o desenvolvimento
integral do aluno e concomitantemente viabilize o trabalho docente € preciso:

* Conhecer e constituir vinculo com o aluno;

* Focar e levantar suas Potencialidades;

* Pensar e registrar suas Dificuldades;

* Partir das Potencialidades e Dificuldades para elaborar uma Proposta de
Trabalho geral a ser desenvolvida no decorrer do ano letivo.

* O PDI é dividido por disciplina.

* Elaborar e registrar sucintamente avaliagéo diagnostica por disciplina.
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* De acordo com a potencialidade do aluno, refletir e registrar os conteudos e
estratégias a serem trabalhados de forma sucinta no bimestre.

* Caso o0 aluno ndo supere os conteudos estabelecidos para o bimestre, repetir o
mesmo no bimestre seguinte, porém se faz necessario mudar as estratégias.

Segue abaixo o modelo:

DISCIPLINA:

Avaliacdo Diagnostica (registrar as dificuldades e/ou defasagem apresentada pelo aluno):

Bim. Conteudo / Estratégias Avaliacdo/Nota

Objetivos priorizados

) . . Anexar Avaliacoes
Registrar sucintamente o Aproximadamente ¢

conteudo a ser trabalhado. 3 diferentes. Registrar Conceito

Observacdes gerais referentes aos avanc¢os do aluno:

Ex: O aluno conseguiu atingir os contetdos e objetivos propostos.

Assinatura do (a) Prof(a): Assinatura do Responsavel:

Posteriormente:

* Participar a familia sobre os avancgos e retrocessos do aluno.

*Avaliacdo Final, concluséo referente aos avancgos alcancados pelo aluno no decorrer de
todo o ano letivo.

* Imprescindivel Assinatura da Professora, do Responsavel, ao final ambos juntamente

Orientadora Pedagogica, Gestora Escolar e Coordenadora de Educacgéo Especial.

Atenciosamente!

Carla Campos de Oliveira Almeida
Coordenadora de Educagéo Especial

Extrema, 06 de Maio de 2016.
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Anexo 4.

Formularios a serem preenchidos pelos professores relativos aos
desempenhos dos alunos com NEE das escolas do Municipio de Extrema.

(i

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO
Rua Capitdo Germano, 128 - Centro — Extrema — MG — Cep 37640-000 E
deduc@extrema.mg.gov.br Telefone (35) 3435-6640 PORTAL DE MINAS
MISSAO ‘

A missédo do SME é apoiar, assessorar e coordenar agées administrativas e pedagogicas nas unidades escolares,
definindo diretrizes, estratégias e padrdes de eficiéncia e eficacia, avaliando e relatando os resultados.

PDI- PLANO DE DESENVOLVIMENTO INDIVIDUAL DO ALUNO - PEB |

Aluno (a): DN:

Escola Municipal: Ano:

INFORMACOES GERAIS SOBRE O ALUNO:

Potencialidades Dificuldades Intervencéo Pedagodgica

Professora: Orientadora Pedagdgica:

Extrema, de de 2016.
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SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
Rua Capitdo Germano, 128 - Centro — Extrema — MG — Cep 37640-000

Telefone (35) 3435-6640

MISSAO
A missdo do SME é apoiar, assessorar e coordenar acdes administrativas e pedagégicas nas unidades escolares,
definindo diretrizes, estratégias e padrdes de eficiéncia e eficacia, avaliando e relatando os resultados.

PDI- PLANO DE DESENVOLVIMENTO INDIVIDUAL DO ALUNO - PEB |

Aluno (a):

DN:
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Diagnostico:

Acompanhamentos realizados pelo (a) aluno (a):

Obs: Campo preenchido pela Equipe de Educacéo Especial e/ou psicélogo escolar

Sim

Psicologia Escolar

Profissional:

Neuropediatria

Profissional:

Fonoaudiologia

Profissional e horario:

Psicoterapia

Profissional e horario:

Atendimento Educacional Especializado

Professora:

Horario:

Atualmente estd em uso de medicag¢do? Qual (is)?

Outros
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DISCIPLINA: PORTUGUES

Avaliacdo Diagnéstica (registrar as dificuldades e/ou defasagem apresentada pelo

aluno):
Bim. Conteudo / Objetivos priorizados Estratégias Avaliagdo/Nota
12 * Anexar
Avaliagoes
* Registrar
Conceito
Observagoes gerais referentes aos avangos do aluno:
Assinatura do (a) Prof(a): Assinatura do Responsavel:
Bim. Conteudo / Objetivos priorizados Estratégias Avaliacdo/Nota
20
* Anexar
Avaliagoes
* Registrar
Conceito
Observagdes gerais referentes aos avangos do aluno:
Assinatura do (a) Prof(a): Assinatura do Responsavel:
Observagoes gerais referentes ao aluno durante o semestre: Nota Semestral
Extrema, de Julho de 2016.
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Bim. Conteudo / Objetivos priorizados

Estratégias

Avalia¢do/Nota

Anexar

Avaliagoes

Registrar

Conceito

Observagoes gerais referentes aos avangos do aluno:

Assinatura do (a) Prof(a):

Assinatura do Responsavel:

Bim. Conteudo / Objetivos priorizados

Estratégias

Avaliagdo/Nota

Anexar

Avaliagoes

Registrar

Conceito

Observagdes gerais referentes aos avangos do aluno:

Assinatura do (a) Prof(a):

Assinatura do Responsavel:

Observagoes gerais referentes ao aluno durante o semestre:

Nota Semestral

Extrema,

de Dezembro de 2016.
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Avaliacdo Diagnéstica (registrar as dificuldades e/ou defasagem apresentada pelo

aluno):
Bim. Conteudo / Objetivos priorizados Estratégias Avaliagdo/Nota
1¢ Anexar
Avaliagoes
Registrar
Conceito

Observagoes gerais referentes aos avangos do aluno:

Assinatura do (a) Prof(a):

Assinatura do Responsavel:

Bim.

Contetdo / Objetivos priorizados

Estratégias

Avalia¢do/Nota

Anexar

Avaliagoes

Registrar

Conceito

Observagoes gerais referentes aos avangos do aluno:

Assinatura do (a) Prof(a):

Assinatura do Responsavel:

Observagoes gerais referentes ao aluno durante o semestre:

Nota Semestral

Extrema,

de Julho de 2016.
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Bim. Contetdo / Objetivos priorizados

Estratégias

Avalia¢do/Nota

Anexar

Avaliagoes

Registrar

Conceito

Observagoes gerais referentes aos avangos do aluno:

Assinatura do (a) Prof(a):

Assinatura do Responsavel:

Bim. Conteudo / Objetivos priorizados

Estratégias

Avalia¢do/Nota

Anexar

Avaliagoes

Registrar

Conceito

Observagoes gerais referentes aos avangos do aluno:

Assinatura do (a) Prof(a):

Assinatura do Responsavel:

Observagoes gerais referentes ao aluno durante o semestre:

Nota Semestral

Extrema,

de Dezembro de 2016.
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Avaliacdo Diagnéstica (registrar as dificuldades e/ou defasagem apresentada pelo

aluno):
Bim. Conteudo / Objetivos priorizados Estratégias Avaliacdo/Nota
1¢ Anexar
Avaliagoes
Registrar
Conceito

Observagoes gerais referentes aos avangos do aluno:

Assinatura do (a) Prof(a):

Assinatura do Responsavel:

Bim.

Contetdo / Objetivos priorizados

Estratégias

Avalia¢do/Nota

Anexar

Avaliagoes

Registrar

Conceito

Observagoes gerais referentes aos avangos do aluno:

Assinatura do (a) Prof(a):

Assinatura do Responsavel:

Observagoes gerais referentes ao aluno durante o semestre:

Nota Semestral

Extrema,

de Julho de 2016.
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Bim. Contetdo / Objetivos priorizados

Estratégias

Avalia¢do/Nota

Anexar

Avaliagoes

Registrar

Conceito

Observagoes gerais referentes aos avangos do aluno:

Assinatura do (a) Prof(a):

Assinatura do Responsavel:

Bim. Conteudo / Objetivos priorizados

Estratégias

Avaliagdo/Nota

Anexar

Avaliagoes

Registrar

Conceito

Observagoes gerais referentes aos avangos do aluno:

Assinatura do (a) Prof(a):

Assinatura do Responsavel:

Observagoes gerais referentes ao aluno durante o semestre:

Nota Semestral

Extrema,

de Dezembro de 2016.
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Avaliacdo Diagnéstica (registrar as dificuldades e/ou defasagem apresentada pelo

aluno):
Bim. Conteudo / Objetivos priorizados Estratégias Avaliagdo/Nota
1¢ Anexar
Avaliagoes
Registrar
Conceito

Observagoes gerais referentes aos avangos do aluno:

Assinatura do (a) Prof(a):

Assinatura do Responsavel:

Bim.

Contetdo / Objetivos priorizados

Estratégias

Avalia¢do/Nota

Anexar

Avaliagoes

Registrar

Conceito

Observagoes gerais referentes aos avangos do aluno:

Assinatura do (a) Prof(a):

Assinatura do Responsavel:

Observagoes gerais referentes ao aluno durante o semestre:

Nota Semestral

Extrema,

de Julho de 2016.
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Bim. Contetdo / Objetivos priorizados

Estratégias

Avalia¢do/Nota

Anexar

Avaliagoes

Registrar

Conceito

Observagoes gerais referentes aos avangos do aluno:

Assinatura do (a) Prof(a):

Assinatura do Responsavel:

Bim. Conteudo / Objetivos priorizados

Estratégias

Avaliagdo/Nota

Anexar

Avaliagoes

Registrar

Conceito

Observagoes gerais referentes aos avangos do aluno:

Assinatura do (a) Prof(a):

Assinatura do Responsavel:

Observagoes gerais referentes ao aluno durante o semestre:

Nota Semestral

Extrema,

de Dezembro de 2016.
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Avaliacdo Diagnostica (registrar as dificuldades e/ou defasagem apresentada pelo

aluno):
Bim. Conteudo / Objetivos priorizados Estratégias Avaliagdo/Nota
1¢ Anexar
Avaliagoes
Registrar
Conceito

Observagoes gerais referentes aos avangos do aluno:

Assinatura do (a) Prof(a):

Assinatura do Responsavel:

Bim.

Contetdo / Objetivos priorizados

Estratégias

Avalia¢do/Nota

Anexar

Avaliagoes

Registrar

Conceito

Observagoes gerais referentes aos avangos do aluno:

Assinatura do (a) Prof(a):

Assinatura do Responsavel:

Observagoes gerais referentes ao aluno durante o semestre:

Nota Semestral

Extrema,

de Julho de 2016.
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Bim. Contetdo / Objetivos priorizados

Estratégias

Avalia¢do/Nota

Anexar

Avaliagoes

Registrar

Conceito

Observagoes gerais referentes aos avangos do aluno:

Assinatura do (a) Prof(a):

Assinatura do Responsavel:

Bim. Conteudo / Objetivos priorizados

Estratégias

Avaliagdo/Nota

Anexar

Avaliagoes

Registrar

Conceito

Observagoes gerais referentes aos avangos do aluno:

Assinatura do (a) Prof(a):

Assinatura do Responsavel:

Observagoes gerais referentes ao aluno durante o semestre:

Nota Semestral

Extrema,

de Dezembro de 2016.
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Avaliacdo Diagnéstica (registrar as dificuldades e/ou defasagem apresentada pelo

aluno):
Bim. Conteudo / Objetivos priorizados Estratégias Avaliagdo/Nota
1¢ Anexar
Avaliagoes
Registrar
Conceito

Observagoes gerais referentes aos avangos do aluno:

Assinatura do (a) Prof(a):

Assinatura do Responsavel:

Bim.

Conteudo / Objetivos priorizados

Estratégias

Avalia¢do/Nota

Anexar

Avaliagoes

Registrar

Conceito

Observagoes gerais referentes aos avangos do aluno:

Assinatura do (a) Prof(a):

Assinatura do Responsavel:

Observagoes gerais referentes ao aluno durante o semestre:

Nota Semestral

Extrema,

de Julho de 2016.
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Bim. Contetdo / Objetivos priorizados

Estratégias

Avalia¢do/Nota

Anexar

Avaliagoes

Registrar

Conceito

Observagoes gerais referentes aos avangos do aluno:

Assinatura do (a) Prof(a):

Assinatura do Responsavel:

Bim. Conteudo / Objetivos priorizados

Estratégias

Avaliagdo/Nota

Anexar

Avaliagoes

Registrar

Conceito

Observagdes gerais referentes aos avangos do aluno:

Assinatura do (a) Prof(a):

Assinatura do Responsavel:

Observagoes gerais referentes ao aluno durante o semestre:

Nota Semestral

Extrema,

de Dezembro de 2016.
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Avaliacdo Diagnostica (registrar as dificuldades e/ou defasagem apresentada pelo

aluno):
Bim. Conteudo / Objetivos priorizados Estratégias Avaliagdo/Nota
1¢ Anexar
Avaliagoes
Registrar
Conceito

Observagoes gerais referentes aos avangos do aluno:

Assinatura do (a) Prof(a):

Assinatura do Responsavel:

Bim.

Conteudo / Objetivos priorizados

Estratégias

Avalia¢do/Nota

Anexar

Avaliagoes

Registrar

Conceito

Observagoes gerais referentes aos avangos do aluno:

Assinatura do (a) Prof(a):

Assinatura do Responsavel:

Observagoes gerais referentes ao aluno durante o semestre:

Nota Semestral

Extrema,

de Julho de 2016.
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Bim. Contetdo / Objetivos priorizados

Estratégias

Avalia¢do/Nota

Anexar

Avaliagoes

Registrar

Conceito

Observagoes gerais referentes aos avangos do aluno:

Assinatura do (a) Prof(a):

Assinatura do Responsavel:

Bim. Conteudo / Objetivos priorizados

Estratégias

Avaliagdo/Nota

Anexar

Avaliagoes

Registrar

Conceito

Observagoes gerais referentes aos avangos do aluno:

Assinatura do (a) Prof(a):

Assinatura do Responsavel:

Observagoes gerais referentes ao aluno durante o semestre:

Nota Semestral

Extrema,

de Dezembro de 2016.
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Relato sintetizado do (a) aluno (a) referente aos avangos significativos alcangados no

decorrer do ano letivo, juntamente ao registro da Nota Final.

Obs: Professor regente devera assinar na frente da escrita da disciplina a qual é

responsavel.

DISCIPLINA: PORTUGUES

CONCEITO FINAL

DISCIPLINA: MATEMATICA

DISCIPLINA: CIENCIAS

DISCIPLINA: HISTORIA

DISCIPLINA: GEOGRAFIA

DISCIPLINA: INGLES

DISCIPLINA: EDUCACAO FiSICA

Orientadora Pedagdgica:

Assinatura do Responsével:

Gestora Escolar:

Extrema,

Coordenadora de Educacéo Especial:

de Dezembro de 2016.



