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RESUMO

O Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Sul de Minas Gerais,
campus Inconfidentes é uma das instituicdes que compuseram a partir de 2008 a Rede
Federal de Educacdo. O campus Inconfidentes é resultado de uma série de
transformacdes no campo da educagéo profissional. Tendo iniciado suas atividades
em 1918 como Patronato Agricola Visconde de Maua, desenvolve desde entdo
formacdao técnica profissional. A presente pesquisa objetiva compreender a origem e
evolucdo do campus Inconfidentes, como forma de se conhecer os caminhos
percorridos até a constituicdo como campus de Instituto Federal, para a partir disso
identificar como ocorre a formacédo dos estudantes no Ensino Médio Integrado. Esta
investigacdo procurou delinear seu processo evolutivo até 2016, baseando-se em
documentos referentes a sua origem e evolugao institucional, como decretos, leis,
diretrizes educacionais para educacao profissional, referencial tedrico sobre educacéo
profissional no Brasil, especialmente sobre Ensino Médio Integrado, buscando a
atualidade do debate para os Institutos Federais. Foram utilizados também como fonte
para esta pesquisa dados obtidos por meio de pesquisa quantitativa e qualitativa
realizada com docentes, técnicos administrativos e discentes por meio de
guestionarios tendo em vista a possibilidade de se conhecer a realidade dos debates
sobre formacdo e perspectivas para a educacao profissional de nivel médio. Os
resultados mostraram que a formacao profissional no campus Inconfidentes ainda
esta muito atrelada a uma perspectiva utilitarista e muito distante do que se preconiza
para uma formacéo integrada de nivel médio. No contexto geral, percebe-se que a
educacao ofertada pelo campus ainda esta atrelada a uma formacéo para o mercado
de trabalho e que a busca pelo ensino médio integrado ndo é necessariamente por
causa da profissionalizagéo.

Palavras-chave: Instituto Federal. Educacao Profissional. Ensino Médio Integrado.



ABSTRACT

The Federal Institute of Education, Science and Technology of the South of Minas
Gerais, Inconfidentes campus (IFSULDEMINAS — campus Inconfidentes) is one of the
institutions that composed since 2008 the Federal Network of Education. The
Inconfidentes campus is the result of a series of transformations in the field of
professional education, having started its activities in 1918 as Patronato Agricola
Visconde de Maud, since then has developed professional technical training. The
present research aims to understand the origin and evolution of the campus
Inconfidentes (education institution), as a way of knowing the steps undertaken until
the constitution as a campus of the Federal Institute, from there to identify how the
training of students in secondary education integrated. This research sought to
delineate its evolutionary process until 2016, based on documents referring to its origin
and institutional evolution, such as decrees, laws, educational guidelines for
professional education, theoretical reference on professional education in Brazil,
especially on secondary education integrated, Seeking the current debate for the
Federal Institutes. We also used as source for this research data obtained through
research data obtained through quantitative and qualitative research carried out with
teachers, administrative technicians and students through questionnaires in order to
know the reality of the debates about training and perspectives for the high school
professional education level. The results showed that vocational training at the
Inconfidentes campus is still very much linked to a utilitarian perspective and too far
away from what is recommended for integrated secondary education. In the general
context, it can be observed that the education offered by the Inconfidentes campus is
still linked to training for the labor market and that the search for secondary education
integrated is not necessarily due to professionalization.

Key-words: Federal Institute of Education. Professional Educacion Secondary
education integrated



RESUMEN

El Instituto Federal de Educacién, Ciencia y Tecnologia del Sur de Minas Gerais, el
campus Inconfidentes es una de las instituciones que integraba a partir del afio 2008
la Red Federal de Educacion. ElI campus Inconfidentes es el resultado de una serie
de transformaciones en el campo de la educacion profesional. Habiendo iniciado sus
actividades en 1918 como Patronato Agricola Visconde de Maud, que desde entonces
desarrolla la formacion técnica profesional. Esta investigacion tiene como objetivo
comprender el origen y la evolucion del campus Inconfidentes como una manera de
conocer los caminos recorridos hasta la constitucibn como campus del Instituto
Federal y a partir de alli identificar la formacion de los estudiantes de la Ensefianza
Media Integrada. Esta investigacion buscé delinear su proceso evolutivo hasta el afio
2016, con base en los documentos relacionados con su origen y desenvolvimiento
institucional, como los decretos, las leyes, las directrices educacionales para la
educacion profesional, aliadas a este marco tedrico sobre la formacion profesional en
Brasil, especialmente sobre la Ensefianza Media Integrada, buscando la actualidad
en los debates para los Institutos Federales. También se utilizaron como fuente para
esta investigacién los datos obtenidos mediante la pesquisa cuantitativa y cualitativa
llevada a cabo con los docentes, personal técnico administrativo y estudiantes a través
de cuestionarios en vista de la posibilidad de conocer la realidad de las discusiones
sobre la formacion y las perspectivas de la formacion profesional de nivel medio. Los
resultados mostraron que la formacion profesional en el campus Inconfidentes esta
todavia muy ligada a una perspectiva utilitaria y lejos de que aboga por una formacién
integrada de nivel medio. En el contexto general, es evidente que la educacién
ofrecida por el campus todavia esta vinculada a la formacion para el mercado laboral
y que la busqueda por la ensefianza media integrada no es necesariamente debido a

la profesionalizacion.

Palabras claves: Instituto Federal. La Educacion Profesional. La Enseflanza Media

Integrada.
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APRESENTACAO

O presente trabalho é resultado de uma longa trajetéria pessoal e profissional.
Os caminhos percorridos permitiram-me uma reflexdo sobre diversas questbes do
campo educacional e me encaminharam para o objeto de pesquisa que prefigurou a

guestao de pesquisa que aqui apresentarei.

Posto isso, delineio meu caminho a partir de minhas vivéncias pessoais de que
nasceu no interior do estado de Minas Gerais, como tantos outros de familia humilde
e Ccujos pais pouco estudaram. Vivi com minha familia composta por meus pais, eu e
meu irmao mais jovem. Desde cedo, a escola nos foi colocada como obrigacéo, pois
meus pais foram pouco instruidos devido as condi¢cdes socioeconémicas, tiveram
pouco acesso a escolarizacdo (meu pai concluiu o curso Técnico em Contabilidade
na década de 1950/1960, precisava trabalhar para poder custear seus estudos e

minha méae estudou até a 42. Série do Ensino Fundamental, hoje 5° ano).

Aliado a minha vivéncia particular esta todo meu processo formativo de aluna
da rede publica de ensino (estadual e federal), que contribuiu para que meu olhar
fosse melhor definido. Ao longo de minha trajetéria de escolarizacao, inquietavam-me
as diferencas entre as pessoas dentro e fora de meu ambiente familiar, principalmente
no que diz respeito as questdes sociais e econdmicas. Quando iniciei o Ensino Médio
ja necessitava trabalhar para poder custear minhas préprias necessidades, uma vez
gue meu pai ndo tinha possibilidade de fazer isso. Cursei o Ensino Médio
concomitantemente a formacédo para o Magistério, pois, assim como muitos colegas
nas mesmas condi¢cdes, era preciso ganhar tempo e ter uma formacéo para poder
garantir a faculdade que, provavelmente, seria privada. O trabalho assalariado
garantiria meu Ensino Superior, sonho da familia, desta forma iniciei minha carreira

docente aos 18 anos.

Contrariando todas as expectativas de alunos da escola publica, fui aprovada
no vestibular de instituicdo o federal, a UFSCar, e la cursei licenciatura em Pedagogia
e posteriormente o mestrado em Educacéo. Foi la que meu gosto pela historia se
revelou mais fortemente e se transformou a partir da iniciacdo cientifica. A graduacao

Y 1]

trouxe a tona, a partir da linha de trabalho daquela instituicdo, “o outro”, “a
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desigualdade e a luta de classes” como formativo dos estudos do processo de
escolarizacdo do Brasil. Aliou-se a isso a participacao que tive no projeto de extensao,
conhecido como Curso Pré-Vestibular da UFSCar, quando fui selecionada como
professora da &rea de Historia. Foi nesse projeto que vi, em nivel macrossocial, como
se processavam as desigualdades de classe, excluséo social de uma parcela especial

da populacéo: jovens entre 16 e 24 anos que buscavam uma oportunidade de estudos.

Como sabemos, o universo que nos cerca € fator fundamental em nosso
desenvolvimento pessoal e cultural. Confirmando este pensamento, cito as palavras
do grande Alvaro de Campos: “Sou eu, eu mesmo, tal qual resultei de tudo, (...) Quanto

fui, quanto nao fui, tudo isso sou. Quanto quis, quanto nao quis, tudo isso me forma.”*

Foram essas experiéncias enquanto estudante seguidas das que tive como
docente (varias jornadas de trabalho em locais diferentes, sem conhecer bem o
publico, e 0o medo de perder a oportunidade e ficar fora do mercado) que me impeliram
a buscar condi¢cdes melhores de trabalho, ocorrido com o ingresso no Instituto Federal
de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Sul de Minas Gerais — Campus Inconfidentes.

Nos primeiros dias de trabalho no Instituto, tudo era novidade, as atividades
ligavam-se a estruturacdo de disciplinas para o semestre seguinte, ao preparo para
inicio das licenciaturas, ao conhecimento dos cursos e das estruturas organizacionais
do campus Inconfidentes. No entanto, aos poucos, deparei-me com uma realidade
gue considerei e considero absurda: observei alunos menores varrendo o grande
patio, carregando objetos de um lado para o outro. Tal situacdo me chamou a atencdo,
os alunos estariam trabalhando na escola, para a escola? Aquilo fazia parte do
processo de ensino? Significava isso profissionalizar? Conversando mais com
docentes e técnicos e descobri, para meu espanto, que aquilo era normal, que sempre
acontecia e ainda diziam que as paredes daquela instituicdo estavam impregnadas de
técnica, era assim que funcionava e preparava mao de obra, isto é, deveriam fazer

acontecer na pratica e ninguém contestava.

Percebi, entédo, que era preciso conhecer melhor o espaco de atuacdo, quem
era, de fato, aquela instituicdo, o que descobriria no arquivo escolar dela. A partir de
entdo busquei configurar uma perspectiva de pesquisa que pudesse colaborar para a

compreensdo dessa instituicdo, ainda em mudancga, que estivesse relacionada as

! Poema “Sou eu” de Alvaro de Campos.
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minhas vivéncias de trabalho e que fosse realmente relevante para a questao
educacional brasileira. Elaborei a partir disso um projeto de pesquisa e iniciacao
cientifica intitulado “O Arquivo Escolar do Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia do Sul de Minas Gerais - Campus Inconfidentes:
recuperacao e preservacao da histéria da educacao através de documentos
escolares”, embrido do projeto de doutorado. Saltava aos olhos a necessidade
de se compreender qual o principio que norteava os trabalhos desse Instituto Federal,

que ideia de formacéao tinha/tem.

A medida que ia observando as a¢des do campus, bem como a forma como os
alunos eram tratados, aliadas a isso as concepc¢des de Ensino Médio Integrado em
discussao, percebi como seria necessario compreender o caminho pedagdgico, em
qual principio pedagdgico se estruturou a instituicdo, quais as concepc¢des presentes
neste processo formativo. Assim, meu objeto de estudo passou a ser o
IFSULDEMINAS Campus Inconfidentes e sua trajetoria de ensino. A situacdo dos IF,
como programa de governo e ndo de Estado, o fato de ser resultado da transformacao
de escolas técnicas, ou agrotécnicas, ou de Cefets, trouxe-lhes peculiaridades locais
gue merecem ser compreendidas. Diante do exposto, é importante colocar que a
proximidade com o objeto de pesquisa influenciou minha atividade cotidiana, bem

como a analise a que me propus.
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INTRODUCAO

A historia da escolarizacdo da populacéo brasileira constitui-se num dos objetos
da Histéria da Educacdo. Recontar essa historia através de uma instituicdo é um
grande desafio, isto porque quando se volta um olhar para uma particularidade pode
se perder nela e, assim, ndo se consegue vislumbrar o que o particular traz como
analise para um universo maior como o da escolariza¢ao no Brasil como um todo.

O presente trabalho buscou levantar dados, analises e proposi¢cdes sobre a
constituicdo histérico-escolar de uma instituicdo no limiar de completar um século de
existéncia hoje conhecida como Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia

do Sul de Minas Gerais, campus Inconfidentes?.

Propor-se a reconstruir historicamente as instituicdes escolares brasileiras
implica admitir a existéncia dessas instituicées que, pelo seu carater duravel,
tém uma histéria que ndés ndo apenas queremos COmMO hecessitamos
conhecer. (SAVIANI, 2007, p. 24)

Conhecer a historia das escolas, sua constituicdo, organizacdo, seus cursos,
suas transformacdes tém grande importancia para se compreender o0 momento em
que elas se encontram (...) “a construcdo da histéria das sociedades € uma questao
de memoéria ndo no sentido meramente subjetivo, mas no sentido cultural, uma
guestdo de temporalidade da vida e de seu registro. A histéria € uma relacéo ativa
com o passado”. (CIAVATTA, 2012, p.37)

No caso do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Sul de
Minas Gerais — Campus Inconfidentes torna-se uma tarefa instigante, visto que € uma
instituicdo que se formou a partir dos Patronatos Agricolas (Patronato Agricola
Visconde de Maua em 1918), cujo objetivo central era formar mao de obra agricola e

oferecer educacao disciplinadora e moral aos pobres meninos desvalidos de toda

2 Inconfidentes € um municipio do estado de Minas Ferais, localizado na microrregido conhecida como
sul de Minas. Situado a 432 quilémetros da capital Belo Horizonte, a 232 quildbmetros da cidade de Séo
Paulo, a 47 quildmetros da cidade de Pouso alegre/MG e a 88 quildbmetros de Pocos de Caldas/MG.
Com uma populacéo de 6.908 de habitantes dos quais 3.678 habitantes vivem na zona urbana e 3.230
habitantes vivem na zona rural. A economia de Inconfidentes é voltada para o turismo de compras,
industria téxtil e para a agropecuaria, destacando-se a producédo de café, alho, leite, milho, bucha
vegetal, banana e feijdo, mas desenvolve também atividades industriais de extracdo de minérios e
areia.



20

sorte, “menores abandonados e de maus costumes, criados ao léu da vida, saidos da
Casa de Corregéo” (GUIMARAES, 2010, p.176), representativo de uma educacéo
marcada pela dualidade no ensino formacdo prética para o trabalho voltada a
populacao pobre e formacéo propedéutica para as camadas mais ricas. Evidenciada

conforme expressa o decreto 13.706, de 25 de julho de 1919.

(...) séo exclusivamente, destinadas as classes pobres, e visam a educagéo
moral, civica, fisica e profissional de menores desvalidos e daqueles que, por
insuficiéncia da capacidade de educacgdo na familia, forem postos, por quem
de direito, a disposicao do Ministério da Agricultura, Industria e Comércio

E a partir dessa constituiciio e posteriores transformacées ao longo de sua
histéria e sua vocacédo para a educacao profissional que situamos a constituicdo do
campus Inconfidentes no século XXI e a formacao integrada de nivel médio como
parte de uma nova concepc¢éo de ensino profissional que objetivou romper com o

modelo dual de educacgéo.

Na Rede Federal, com a criacdo dos Institutos como mecanismo de
implementacdo de politica para a educacao profissional, o governo Lula
indicou a direcéo da integracéo entre o propedéutico e o ensino profissional.
(...). Orientou-se, enfim, para a elaboragdo de projetos pedagdgico que
buscassem a reducéo da dualidade entre a formacdo propedéutica e a
formacéao profissional. (ORTIGARA & GANZELLI, 2013, p.277)

Com base nas colocacdes anteriores foram definidos como objetivos da
presente pesquisa: a) compreender a origem e a evolugdo do Campus Inconfidentes,
como forma de se conhecer os caminhos percorridos até constituicdo de um campus;
b) identificar como se entende a formacdo no Ensino Médio Integrado e c)
compreender, por meio de coleta de dados, a realidade observavel. Esses seriam
alcancados por lentes tedricas que me auxiliassem a conhecer a historia das escolas,
sua constituicdo, sua organizacdo, seus cursos e suas modificacdes, que séo de

extrema importancia para compreender o momento em que elas se encontram.
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A partir de tais objetivos e com base no referencial tedrico-metodolégico que
me inspira, iniciei minhas buscas pelo material que pudesse me auxiliar em tal
empreitada, comecando com teses e dissertacdes sobre a temética das Escolas
Agrotécnicas e, posteriormente, sobre formacao técnica de nivel médio.

Tomei como referencial a concepcédo de escola unitaria de Gramsci,

(...) escola Unica inicial de cultura geral, humanista, formativa, que equilibre
de modo justo o desenvolvimento da capacidade de trabalhar manualmente
(tecnicamente, industrialmente) e o desenvolvimento das capacidades de
trabalho intelectual. Deste tipo de escola Unica, através de repetidas
experiéncias de orientacdo profissional, passar-se-a a uma das escolas
especializadas ou ao trabalho produtivo. (GRAMSCI 1999, vol. 2, p.33-34)

Ao buscar pelas producdes da area, observei que ainda ha poucos estudos
sobre este tipo de escola e sua concepc¢ao formativa. Destaco, aqui, as pesquisas ja
concluidas que dizem respeito a uma analise das instituicbes escolares agricolas
(Patronatos, Aprendizados, Escola Agrotécnica) e sobre a concepcao pedagogica do
Ensino Médio que contribuiram para este estudo.

Magda de Abreu Vicente (2010), em sua dissertacao intitulada “O Patronato
Agricola Visconde da Graca em Pelotas/RS (1923-1934):. génese e praticas
educativas”, apresentou a perspectiva educacional da formacgado profissional no
periodo destacado, o processo civilizador que se apresentava no curriculo desta
instituicdo, bem como, apontou sua importancia para a regiao.

Daniel Alves Boeira (2012), na dissertagdo “Uma solugdo para a menoridade
na Primeira Republica: o caso do Patronato Agricola de Anitapolis/SC (1918-1930)”,
com um trabalho historiografico buscou compreender a educacdo do menor, em sua
dindmica, em seus relacionamentos, no universo do ensino e no universo do trabalho

naquela instituigao.

Marco Arlindo Amorim Melo Nery (2010), em sua tese “Pelos caminhos de
Deméter: os aprendizados agricolas e as politicas para o ensino agricola priméario no
inicio do século XX (1910-1947)”, trata da origem desse tipo de escola, da politica de
formacdo de méao de obra agricola no Brasil e do processo de modernizacgéo,

desenvolvimento e civilizagdo do campo.
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Carla Verénica Vasconcellos Diefenbach (2013), em “O Instituto Federal do Rio
Grande do Sul campus Sertdo: memorias da cultura escolar através das narrativas de
egressos do curso Técnico em Agropecuaria (1972-2010)", tese de doutorado,
trabalha com memoarias de ex-alunos que evidenciam como a instituicdo estrutura-se,
organiza-se e evidencia como essas memorias abrandam os acontecimentos,

reforcando, muitas vezes, mecanismos de conformismo e também de dominacéo.

Enzo Basilio Roberto (2014), na tese “Humanizagéo, interdisciplinaridade e
pesquisa: em busca de uma alternativa qualitativa para a formacao do estudante do
Ensino Médio Integrado ao Técnico”, apresenta uma analise sobre a possibilidade
formativa e humanizadora do ensino profissional, utilizando as experiéncias do

Instituto Federal de Sao Paulo como referéncia.

Denise Danielli Pagno (2014), em sua dissertacao “Ensino médio integrado a
educacao profissional: percepcoes e expectativas dos estudantes”, apontou por meio
de uma pesquisa empirica, as perspectivas dos alunos dos cursos médio integrado
do Instituto Federal Catarinense, campus Videira, concluindo que suas escolhas

profissionais estavam atreladas a escolha do EMIT.

Vagno Emygdio Machado Dias (2015), em “A Educacdo Integrada e a
profissionalizacdo no Ensino Médio”, o autor da tese, objetivou uma andlise da
educacdo profissional de nivel médio, apresentando como a proposta de
profissionalizacao para esta fase escolar estd em processo de expansao para todo o
sistema educativo brasileiro e como pode ser precoce.

Livia Carolina Vieira (2016), na tese “Histéria da educacao agricola do sul de
Minas Gerais: a escola agricola de Muzambinho (1948-1985)", analisou 0 processo
de criacdo e formacédo oferecido aos alunos, bem como auxiliou na compreensédo dos
sentidos das instituicdes de ensino agricola.

Com esse levantamento nao foi identificada nenhuma pesquisa especifica
sobre o Campus Inconfidentes no que diz respeito a sua evolucao institucional. Assim
se procedeu ao desenvolvimento desse trabalho, buscando desenhar um panorama
de sua origem e a evolugdo de sua perspectiva formativa para o Ensino Médio que,
na atualidade, se apresenta com a nomenclatura Ensino Médio Integrado ao Técnico.

Observamos no processo de pesquisa, que ao longo da histéria da educacao

brasileira, no caminho da educacédo profissional ocorreram mudancas referentes a
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legislacdo e essas por sua vez trouxeram em seu bojo questdes sociais, politicas e
pedagogicas. Lembramos também o fato de a educacéao profissional estar diretamente
vinculada as classes menos favorecidas e a formacao dos IFs se apresenta como um
momento de reconstituicdo das politicas sociais que deveriam romper com a
dualidade educacional do sistema brasileiro.

As guestdes que norteiam esse trabalho pautam-se em cem anos de rede
federal de ensino técnico, séo elas: as perspectivas de formacdo se modificaram?
Quais as caracteristicas que norteiam essa nova concepc¢ao de ensino? Uma vez que
a preocupacao central era um campus em especifico, minhas reflexdes foram na
direcéo de se observar que, em termos de concepc¢des e atuacdo, pouco se alterou;
mais ainda, o centro do processo, do trabalho, o discente, o aluno, pouco ou nada foi
considerado para as decisoes.

Dito isso, uso como hipétese que o IF Campus Inconfidentes, em todos os anos
de atuacdo, pouco modificou em relacdo a perspectiva formativa centrada na
formacao de mao de obra. Por consequéncia, a tese defendida aqui é de que a
perspectiva do trabalho realizado pelo IF € baseada numa formacgéo voltada para o
mercado de trabalho, ndo abarcando os desafios da perspectiva do Ensino Médio
Integrado ao Técnico e ainda prevalecendo a formacao utilitaria, e a formacao geral
ocorre como apéndice dessa, tomando a centralidade produtiva como ponto de
partida, e ndo a formacdo do cidaddo, remetendo seu trabalho as proposicées
educativas do século XX.

Para o desenvolvimento da tese, a fim de se conseguir fazer a leitura desta
cultura escolar a partir de seus registros, optou-se pela abordagem metodologica
qualitativa (LUDKE, 1986), aliada a modalidade técnica de pesquisa bibliografica
documental (LAKATOS, 2007), entendendo que as andlises realizadas néo seréo de
carater quantificaveis, mas observaveis, analisaveis do ponto de vista da pesquisa
sécio-histérica. As fontes principais de estudos foram os documentos da propria
escola, bem como obras sobre as escolas agricolas e aliado a isso, o referencial
tedrico pertinente a formacao para o Ensino Médio. Foram utilizados ainda dois tipos
guestionarios, um deles contendo questfes objetivas e abertas respondido pelos
estudantes e o outro totalmente constituido de questbes abertas respondido por
docentes e técnicos (LAKATOS, 2007; SEVERINO, 2007).
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Ao reconstruir a evolucdo da instituicao a partir das fontes, observamos que os
objetivos que nortearam todo seu universo constitutivo séo ainda a formacao de mao
de obra, num primeiro momento para o setor agricola e, a posteriori, para outros
setores, como o de tecnologia. Acompanhando, assim, 0os anseios da economia
brasileira, evoluindo conforme a necessidade, mas nunca perdendo a ideia de

formacdo utilitaria para o trabalho produtivo?3.

Pelo exposto, essa tese se organiza em trés capitulos. No primeiro, “A histéria
do IFSULDEMINAS - Campus Inconfidentes: compreendendo a formacgéao no Ensino
Médio Integrado ao técnico em 100 anos de escolarizacao técnica no Brasil”, em que
faco um passeio histérico sobre a instituicdo e, procuro compreender sua criacdo, sua
trajetria e como ela, ao longo do tempo passou a compreender a formacgéo de seus

alunos.

No segundo capitulo, intitulado “A expansdo da Rede Federal de Ensino”, o
olhar se volta para a constituicdo dos Institutos Federais e a perspectiva da formacao

no Ensino Médio baseado em documentos e conceitos sobre Ensino Médio Integrado.

O terceiro capitulo que compfe essa tese cujo titulo é “Afinal, para onde
caminhamos? A realidade observavel” traz dados obtidos junto a professores, técnicos
administrativos e estudantes, numa busca pela compreenséo do papel formativo dos

cursos integrados.

3 Entendido aqui como forga de trabalho, mercadoria que pode ser trocada.
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Capitulo 1 - A  histéria do IFSULDEMINAS Campus Inconfidentes:
compreendendo a educacado em 100 anos de escolarizacéo técnica no Brasil

O processo de escolarizacdo rural e o ensino agricola foram ignorados por
muito tempo pela histéria da educacado. Aliada a isso estd também uma concepcao
utilitaria de educacéao técnica que reforca um aspecto dual da escolarizacao brasileira,
separando a escola de trabalhadores, destinada as camadas pobres e cujo propdésito
era qualificar mao de obra, e a escola para dirigentes, destinada as camadas ricas da

populacao.

Pode-se observar que, em geral, na civilizacdo moderna, todas as atividades
praticas se tornaram tdo complexas, e as ciéncias se mesclaram de tal modo
a vida, que toda atividade pratica tende a criar uma escola para os proprios
dirigentes e especialistas e, consequentemente, tende a criar um grupo de
intelectuais especialistas de nivel mais elevado, que ensinam nestas escolas.
Assim, ao lado do tipo de escola que poderiamos chamar de "humanista” (...)
foi-se criando paulatinamente todo um sistema de escolas particulares de
diferente nivel, para inteiros ramos profissionais ou para profissbes ja
especializadas e indicadas mediante uma precisa individualizagéo. (...) A
divisdo fundamental da escola em classica e profissional era um esquema
racional: a escola profissional destinava-se as classes instrumentais, ao
passo que a classica destinava-se as classes dominantes e aos intelectuais.
(GRAMSCI, 1982, p.117-118)

Neste primeiro, capitulo buscaremos rever a trajetoria da escolarizagéo técnica
no Brasil. Para isso, faz-se mister um retrospecto da educacdo agricola, no caso
especifico tecer um fio de Ariadne, reconstituindo a composi¢éo do Instituto Federal,

visando a entender a educacgéao rural como parte do processo educacional brasileiro.

1.1 - Aformacao da escola técnica agricola no Brasil: do Império a Republica

O processo de escolarizagado brasileiro foi resultado de diversos fatores
gestados por acbes e pensamentos ao longo de anos. Dentre eles, destacamos a
escolarizacdo das camadas mais populares a fim de formar méao de obra util para o

desenvolvimento do pais. Neste intento, esta a formacdo das escolas agricolas no
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século XX e que chegam até o século XXI sob a égide de Ensino Médio Integrado ao

Técnico, parte integrante da Rede Federal de ensino brasileira.

Quando focamos neste terreno educativo, € relevante a compreensao de como
se formou e, quais principios norteavam esse tipo de politica. Os fatos a que nos

ateremos permeiam o século XIX, passando pela formacéo da Republica.

O século XIX marca um momento de transformacéo da sociedade brasileira: a
faléncia do reformismo ilustrado de Portugal e, aliada a instabilidade politica europeia,

acaba por formar campo para mudancas no entéo Brasil colonial.

Dentre os principais acontecimentos politicos, destacamos a vinda da Familia
Real para o Brasil (1808), Independéncia e formacdo do governo imperial (1822),
abdicacdo de D. Pedro | em favor de seu filho D. Pedro Il (1831), reforma politica com
0 Ato Adicional (1834), revoltas provinciais (Cabanos e Farrapos, 1835), Coragéo de
D. Pedro Il (1840), Abolicdo da Escravatura (1888), Proclamacé&o da Republica (1889),
Incentivo a Imigracao (1890), Constituicdo Republicana (1891).

Tais marcos politicos datados trouxeram consigo transformacgdes nos ambitos
econdmico, social, politico e educacional. Em meados do século XIX, o pais comeca
a eshocar seu conceito de nacdo, entrando num processo de modernizacdo. Vale
ressaltar, no entanto, que do ponto de vista econémico a relagdo de dependéncia de
outrora ainda permanece, mas agora com outro viés, o da nacéo livre. Esta questédo
fez emergir uma sociedade um tanto quanto diferente da colonial, segundo Romanelli
(2012):

O século XIX, no Brasil, viu porém surgir uma estratificacdo social mais
complexa do que a predominante no periodo colonial. A presencga, pelo
menos, de uma camada intermedidria, se ndo surgida, mas acentuada com a
mineracao, fez-se cada vez mais visivel, principalmente na zona urbana,
onde se radicou. Sua participacdo na vida social passou entdo a ser mais
ativa, ndo tanto pelas atividades produtoras a que estava ligada — o
artesanato, o pequeno comércio, a burocracia — mas sobretudo pelo
comprometimento politico. (ROMANELLI, 2012, p. 37)

As mudancas de ordem politica, econébmica e produtiva processadas apos 1822
provocaram alteracdes materiais rapidas. A ascensao da camada intermediaria, como

citado por Romanelli (2012), foi também sentida em setores, como a educagao, uma
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vez que essa classe, desprovida de titulo nobiliarquico, queria fazer parte da
sociedade, firmar-se nela; uma forma para isso acontecer seria receber o titulo de
doutor (valorado tanto quanto a propriedade de terra), ou seja, por meio da educacéo
escolarizada. Assim, ela se somava a classe oligarquica no valor a escola como modo

de ascender socialmente, de ser reconhecido cidadao durante o império.

Associado a isso, a inspiracdo advinda do ideéario francés liberal provocou
debates sobre o modelo educacional a ser implantado, bem como a necessidade de
instrucdo publica, como aponta Saviani (2008, p.121) sobre o pensamento de
Condorcet: “a instrugdo deve ser publica, pois ela diz respeito ao exercicio da
soberania, sendo, assim, uma questdo de liberdade publica e ndo de liberdade
privada”. Vale ressaltar, no entanto, que a perspectiva que norteava as discussoes da
Assembleia Constituinte para a nova Constituicdo do Império era de tendéncia
conservadora; pode-se afirmar que as orientacdes para a educacao também seguiam
a mesma linha, uma vez que isso transpareceria, como afirma Santos (2000), na
propria Comissao da referida assembleia ao apresentar o Projeto em 1823. Porém,
n&o obteve éxito. E importante considerar que Dom Pedro | dissolve esta Assembleia
e outorga a Primeira Constituicdo do Império do Brasil (25 de marco de 1824), ndo
abordando o ensino profissional. A Carta de 1824 trouxe uma inovagdo em seu artigo
179, item XXXII: “A Instrucgao primaria, e gratuita a todos os cidadaos”.

Ainda que ndo claramente expressa na letra da Constituicdo, a ideia da
educacdo como um direito do cidaddo e como um dever do Estado saiu
vitoriosa. Referente aos direitos e garantias civis, o Art. 179 postulava que a
instrucdo priméria fosse gratuita para todos os cidaddos (item 32) e que, em
colégios e universidades, se ensinassem os elementos das ciéncias, belas-
letras e artes (item 33). Nesse ultimo dispositivo, a ideia de sistema nacional
de educacdo aparece de modo bem vago. A liberdade de ensino ou
permissdo para abrir escolas ficou implicita no item 24, relativo a liberdade
profissional: “Nenhum género de trabalho, de cultura, de induUstria ou de
comércio pode ser proibido, uma vez que ndo se oponha aos costumes
publicos, & seguranga e saude dos cidadaos”. (PERES, 2010, p.4-5)

O primeiro projeto sobre Instru¢éo Publica no Império s6 aparecera em 1826.
Propunha a constituicdo de uma lei que organizasse o ensino em todos os niveis no
pais (equivalente ao que se conhece hoje como educacédo basica e superior, outrora
denominados de pedagogias, liceus, ginasios e academias). Incluiu, durante sua

aprovacao em 1827, aprendizagens especificas para meninas (costura e bordado) e
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para meninos (desenho, tendo em vistas as artes e oficios, ou seja, trabalho, formacéao
profissional), como apresenta Santos (op.cit., p.209). Os anos que se seguem Sao
marcados pelos inUmeros debates sobre a instrugdo publica, aliando-se a isso 0s
varios acontecimentos politicos e sociais que serdo determinantes para a
compreensao da instrucdo publica como estratégica para a organizacdo de um
sistema nacional de ensino até entdo inexistente, bem como um processo de
“higienizagao” das cidades em franco crescimento. Este fato levou a organizagédo da
sociedade civil, tendo em vista atender as novas necessidades sociais que se
apresentaram no periodo, como a crescente urbanizacdo e o consequente aumento
de uma populacdo pobre, desamparada e que vivia na rua. Pode-se dizer que as

orientacdes para a educacao também seguiam a mesma linha.

Com o crescente aumento das cidades e, concomitantemente, 0 aumento da
producado de produtos manufaturados, vé-se crescer também a populacéo pobre que
migra para as cidades em busca de novas condi¢fes, além de aumento na populacao
de ex-escravos, forros que engrossam as filas dessa populacéo das cidades, muitas
vezes em situacdo de pobreza. Assim, a sociedade civil, comeca a se organizar na
tentativa de “amparar” essa populacgdo, incluindo amparar o6rfaos que vao se
instalando na zona urbana. Uma forma de isso ocorrer foi a partir de locais, instituicbes
(Liceus de Belas Artes/Liceu de Artes e Oficios?) que ofertassem aprendizagem de

artes e oficios.

Afinal, era preciso civilizar o pais, retirar qualquer lembranca do atraso colonial,
e a educacao poderia cumprir este papel, espelhando-se sempre no que as nagdes
“‘modernas” (ou dito de outra forma, mais avangadas no sistema capitalista), no século
XIX, ja haviam feito. Uma série de reformas foram propostas, a fim de organizar o

ensino. A educacdo no pais agora é independente®.

4 Em 1858 foi inaugurado no Rio de Janeiro sob a iniciativa do coronel Francisco Joaquim Bethencourt
da Sociedade Propagadora de Belas Artes. Em S&o Paulo uma entidade congénere foi criada em 1873
e inaugurada em 1874 tendo como mantenedora a Sociedade Propagadora da Instrucdo Popular.
(Santos, 2000)

5 Sérgio Castanho em O império e a Corrente do mar historico (2009), faz um interessante apanhado
historico, navegando pela questdo da escolaridade no periodo, demonstrando como ocorreu de forma
“lenta, incoativa, arrastada, a institucionalizagdo escolar no Brasil” (p.124).
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Entre os anos de 1824 e 1889, com a outorga da Carta Magna e a Proclamacéao
da Republica, respectivamente, o pais viu uma série de propostas para a organizacao

da instrugéo publica e um sistema escolar brasileiro, a saber:

- Lei, s/n, de 15 de outubro de 1827: determinava que deveriam existir escolas de
primeiras letras em “todas as cidades, vilas e lugares mais populosos, desde que
necessarias, além das escolas para meninos; deveriam existir também escolas para
meninas” (PERES, 2010);

- Implantacdo do método mutuo (Lancaster): cabia aos alunos mais adiantados a

funcdo de ensinar os demais.

- Ato Adicional a Constituicdo do Império, de 12 de agosto de 1834: previa 0 processo
de autonomia das provincias para organizar 0s ensinos primario e secundario. Na
pratica, foi um processo de descentralizacdo da educacgdo; haveria tantos sistemas
escolares diferentes quantos fosse o niamero de provincias. I1sso representava um
problema, pois ao Império cabia a legislacdo sobre a educacao superior, e nem todas

as provincias teriam condi¢cdes de manter a educacgéo de seu povo.

Na segunda metade do século XIX, seguem os debates, como afirmam Limeira
e Schueler (2008):

No Rio de Janeiro do final do século XIX, advogados, médicos, professores e
politicos discutiam sobre a necessidade de educar as criangas, no
Parlamento, na imprensa, nas Conferéncias publicas e nas Sociedades de
Protecdo e Propagacéo da Instrucdo pelas classes populares. No ambito do
Ministério do Império, os debates e projetos de reforma da Instrucéo Publica
foram constantes, e a importancia da instrugdo popular foi insistentemente
reafirmada — ndo sem resisténcias, percalgos e contradiges. (LIMEIRA e
SCHUELER, 2008, p. 38)

A questdo da formacgdo do povo passava a ter importancia para o Estado®,

ocorrendo a reformulacéo dos ensinos primario e secundario. Pode-se afirmar que a

6 Observa-se em todo o século XIX a consolidacdo dos Estados-nacgédo (espaco geografico com politica
legitima que constitui um governo soberano) bem como a modernizacdo da sociedade (expansdo
mundial do comércio, da crescente explosdo da inddstria e da maquinaria), o que contribuiu para
sustentar nova concepc¢do do papel do Estado e por consequéncia o da educacdo. No Brasil, ndo foi
diferente, embora muito tardiamente em relagdo aos paises desenvolvidos (o pais foi o Ultimo ocidental
a abolir a escraviddo), o Estado brasileiro oligarquico e escravocrata caminhou para a modernizagéo
liberal. Neste intento, esse assumiu 0 modelo intervencionista, tornando a educacdo necessaria,
redentora e instrumento irrefutavel ao desenvolvimento do pais. Fomentando assim, 0 processo de
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guestao também se vinculava a necessidade de buscar alternativas a mao de obra,
uma vez que o trafico de escravos ruiria e havia uma urgéncia na “constituicdo de uma
mao de obra, moralizada e independente” (LIMA e SCHUELER, 2008, p.38). O império
sinaliza para a retomada da centralizagdo do ensino, entdo “perdida” com o Ato
Adicional (1834). Ocorrem, assim, reformas promovidas pelo Ministro Couto Ferraz, a
partir de 1854

(...) ela pode ser caracterizada como um regresso do ponto de vista da politica
educacional, pois retorna e recupera a perspectiva da centralizacdo, na
medida em que o Governo Central intervém diretamente na reorganizacéo da
instrugdo primaria e secundéaria do Municipio da Corte, assumindo o seu
controle, contrapondo-se, deste modo, aos principios descentralizadores do
Ato Adicional de 1834. Além disso, nos tracos da reforma firmam-se principios
tais como o da auséncia de monopdlio sobre a instrucéo, obrigatoriedade do
ensino elementar, formagdo e carreira docente, graduacdo do ensino,
construgéo das classes de idade, educagdo feminina e financiamento; dentre
outros aspectos. (GONDRA & GARCIA & SACRAMENTO, 2000, p.2)

O dltimo quarto do século XIX foi marcado por novas organizagcdes na
educacao do Império. Vé-se nesse momento, outra tentativa de reforma, agora sob o
comando de Carlos Lebncio de Carvalho, professor da Faculdade de Direito de S&o

Paulo, organizando reformas em 1878 e 1879. Segundo Rocha (2010):

(...) caracterizou-se como um verdadeiro novo paradigma da politica de
educacdo, num contraponto acentuado com a tradicdo advinda
especialmente do Decreto Couto Ferraz. O traco marcante da novidade por
ele trazida é a controvertida questao do ensino livre’. Sem nos estendermos
por agora em todas as dimensdes e implicagfes trazidas por tal consigna,
basta que se diga, para dimensionar o contraponto com o decreto anterior,
no que diz respeito ao ensino elementar, que ali se abdicou de qualquer
controle publico, exceto da moralidade, sobre a oferta de ensino que se faga
fora do sistema publico, estabelecendo sobre tal oferta estimulos de
gualidade semelhantes aos produtos de livre-concorréncia. Ora, contraria-se
justamente aquilo que fora ponto nevralgico no Couto Ferraz, proveniente de
um andamento de discussdes publicas sobre educagéo na Assembleia Geral,
gue buscou diferenciar essa oferta de servico de qualquer outro servico ou
produto social. (ROCHA, 2010, p.130)

implantacdo de politicas publicas para educac¢éo em geral, especialmente da basica, incorporando as
grandes massas.

7 Sobre esse aspecto MORMUL e MACHADO (2013) dizem que “Carvalho entendia que a prosperidade
dos Estados Unidos e de paises europeus devia-se, também, ao principio de liberdade de ensino. Ele
era enfatico ao defender a adocao da liberdade de ensino, ja que a considerava importante para o
desenvolvimento da educagdo nacional, por acreditar que tal principio traria beneficios a sociedade
brasileira”.
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A Reforma de Lebncio de Carvalho foi publicada como Decreto n°® 7.247, de 19
de abril de 1879, constituindo-se num amplo processo de organizacdo do sistema
educacional publico, provocando implicacGes a instrucéo publicad. Evidencia-se aqui,
todo um pensamento liberal da época, jA que as transformacdes no campo
educacional estavam intimamente relacionadas as questfes econémicas e sociais do

fim do século XIX.

Acerca de referido decreto, o entdo relator Rui Barbosa apresentou dois
Pareceres/projetos em 1882: um sobre a reforma dos ensinos secundario e superior
e outro sobre o0 ensino primario, esse ultimo publicado apenas em 1883. Neles estava
contida toda uma forma de pensar a educacdo como processo nhecessario a

modernizacgao do pais.

Segundo Machado (s/d):

O século XIX foi o século que difundiu a instrugéo publica e Rui Barbosa foi
influenciado pelas discussbes de sua época. Tanto que, empenhado num
projeto de moderniza¢éo do pais, interessou-se pela criagdo de um sistema
nacional de ensino — gratuito, obrigatério e laico, desde o jardim de infancia
até a universidade. Para elaboracao do seu projeto, buscou inspiragdo em
paises onde a escola publica estava sendo difundida, procurando demonstrar
0s beneficios alcancados com a sua criacdo. Para fundamentar sua andlise,
recorreu as estatisticas escolares, livros, métodos, mostrando que a
educacéo, nesses paises, revelava-se alavanca de desenvolvimento.

Ainda sob a mesma perspectiva de modernizacdo e da construcdo de um
projeto de educacao publica, temos o pronunciamento do Imperador Dom Pedro I,
em 03 de maio de 1889, denominado “Fala do Trono”, ocorrido na ultima sesséo do
Parlamento, antes da Proclamacé&o da Republica, que ocorreria no mesmo ano. Neste
documento, D. Pedro Il fez sugestdes de acordo com as aspiracdes do periodo. A

declaracao dizia respeito a

(...) criacdo de um Ministério da Instrugdo Publica, a fundacdo de escolas
técnicas, a instituicdo de duas universidades, bem como de faculdades de

8 O artigo de MELO, Cristiane Silva; MACHADO, Maria Cristina Gomes. Notas para a histéria da
educacédo: consideragBes acerca do decreto n° 7.247, de 19 de abril de 1879, de autoria de Carlos
Lebncio de Carvalho. Revista HISTEDBR On-line, Campinas, n.34, p.294-305, jun.2009. Explicita de
forma clara e concisa o periodo do decreto, suas implicacdes e propostas.
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ciéncias e letras, em algumas provincias, e vinculadas ao sistema
universitario. (PERES, 2010, p.20)

De certa forma, pode-se compreender que a educagao passou a ser vista como
um direito do cidadado (ainda que relacionado a necessidade econdmica que
estabelecia as regras), ante as novas exigéncias de uma sociedade em crescimento,
em desenvolvimento, que exigia mao de obra qualificada, ainda que minimamente.
Assim, entende-se que seria um problema para o sistema um trabalhador néo
qualificado, comprometendo o progresso e a dinamica produtiva. Vale ressaltar ainda
que a abolicdo estava em vias de acontecer; a educacao, além de ser instrumento de
qualificacdo do trabalhador, também serviria a um propaosito civilizatério e disciplinador

da populacéo.

Como aponta Mormul e Machado (2013):

A educacéo publica foi concebida como um mecanismo eficaz de formar o
cidad&o para o trabalho. Com a libertacdo dos escravos e a entrada de novos
trabalhadores no cenério nacional, era necesséria a utilizacdo de métodos
disciplinares e eficazes para que o progresso e a ordem fossem assegurados
e, sobretudo, que esses nao ferissem a integridade fisica e intelectual dos
individuos. (MORMUL e MACHADO, 2013, p.278)

Com esse pronunciamento, encerra-se um ciclo na Histéria da Educacéo,
abrindo espaco para a Republica, que teria, entdo, que estruturar a escola/educacéao
publica: a escola primaria como comum e aberta a todos e transformar a escola

secundaria de elite em escola formativa e ligada a escola priméaria.

1.2 - A Republica e a formacéao profissional

Como explicitado alhures, a situagéo tenderia a mudar, tendo em vista 0s novos
processos produtivos introduzidos em todo mundo e, mais tardiamente, no Brasil
(abolicado da escravatura, introdugéao de méo de obra imigrante e do regime de trabalho
assalariado, proclamagdo da Republica, industrializacdo, expansdo do capitalismo)

gue previam uma qualificacdo maior do trabalhador. A expanséo do capitalismo logo
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se estendeu sobre os paises subdesenvolvidos, locus de exploracéo dos paises ricos,

provocando mudancas em suas estruturas politico-sociais.

No Brasil isso se fez sentir logo, visto que, em 1889, ocorreu a mudanga de
regime politico, estabelecendo-se a Republica. Inevitavelmente, houve um choque
entre 0s grupos economicamente dominantes, elites ligadas ao setor agroexportador,
e 0s grupos ligados as atividades urbano-industriais. De acordo com Nascimento
(2007):

As forgas econémico-sociais vinculadas as atividades urbano-industriais que
lutaram por mudangas internas em dire¢cdo a um modelo capitalista-industrial,
mesmo que ainda dependente, tornaram-se vencedores em 1930, dando
inicio ao periodo de consolidacdo da ordem econdmico-social capitalista
brasileira através do processo de industrializacdo do pais e pondo fim a fase
agroexportadora. (NASCIMENTO, 2007, p.79)

Nesse entremeio, diante dessas relacdes, a formacdo de médo de obra
qualificada passa a ser necessaria, assim como a expansao e reformulacdo do
sistema educacional brasileiro que garantisse qualificacdo para o trabalho na industria
nascente. Soma-se a isso a “necessidade” de se retirar das cidades aqueles que por
la perambulavam sem trabalho e estabelecer padr6es minimo de comportamento

social.

Assim, o senhor Nilo Peganha, entdo presidente do Brasil, diante dessa nova
realidade, cria, a partir do Decreto n° 7.566, de 23 de setembro de 1909, “nas capitaes
dos Estados as Escolas de Aprendizes Artifices, para o ensino profissional primario e

gratuito”, embrido das escolas de formagao de mao de obra util ao pais:

Considerando: que o augmento constante da populacdo das cidades exige
gue se facilite as classes proletarias os meios de vencer as dificuldades
sempre crescentes da lueta pela existencia: que para isso se torna
necessario, ndo sé habilitar os filhos dos desfavorecidos da fortuna com o
indispensavel preparo technico e intelectual, como faze-los adquirir habitos
de trabalho proficuo, que os afastara da ociosidade ignorante, escola do vicio
e do crime; que é um dos primeiros deveres do Governo da Republica formar
cidaddes uteis a Nacao® (grifos meus - mantida a grafia original)

9 BRASIL. DECRETO N° 7.566, DE 23 DE SETEMBRO DE 1909. Nesse decreto estdo estabelecidas
as bases e a necessidade de formacgédo para o trabalho para a populagdo carente, publico alvo, até nos
dias atuais, século XXI, das politicas de formagéo par ao trabalho.
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A partir desta perspectiva, foram fundadas cinco escolas profissionais. As
escolas de Campos, Petropolis e Niteroi, voltadas para o ensino manufatureiro, e as
de Resende e Paraiba do Sul para o ensino agricola. No Rio de Janeiro, passou-se
boa parte da historia do ensino profissional no Brasil, afinal, na capital do Império foi

criado o primeiro Liceu de Artes e Oficios do pais, em 1858, como ja expresso.

A partir de 1910, outros decretos comegam a estabelecer novas formas para a
formacéo profissional. E o caso, por exemplo, da formag&o no campo, do ensino rural,
estabelecido pelo Decreto n°. 8.319, de 20 de outubro de 1910, que “Créa o Ensino
Agronomico e approva o respectivo regulamento”. Ao conceber esse tipo de escola,
estabelece varios niveis, da escola média a escola superior, formado por ensino
agricola (composto por, ensino superior; ensino médio ou tedrico-pratico; ensino
pratico; aprendizados agricolas; ensino primario agricola; escolas especiais de
agricultura; escolas domésticas agricolas; cursos ambulantes; cursos conexos com o
ensino agricola; consultas agricolas, e conferéncias agricolas), de medicina

veterinaria, zootecnia e industrias rurais

Dando continuidade a esta perspectiva de formagdo no campo, em 28 de
fevereiro de 1918, o Decreto n°. 12.893: “Autoriza o Ministro da Agricultura a crear
patronatos agricolas, para educacdo de menores desvalidos, nos postos

zootechnicos, fazendas-modelo de criagcdo, nucleos coloniaes e outros

estabelecimentos do Ministerio”. (grifos meus)

Observa-se que, ao promover a profissionalizacdo do campo, o governo queria
ao mesmo tempo, fixar a populacdo no campo, tendo em vista o éxodo ocorrido por
causa da formacéo da industria, evitando desabastecimento e criminalidade crescente

por parte dos menores “desvalidos”'°.

A economia brasileira, baseada na producdo agroexportadora, nas duas
primeiras décadas do século XX, apresentava, como se viu, demanda por educacao.
A Primeira Republica encerra-se ja em outro movimento da histéria, a Era Vargas, que

se estende até 1945, quando acontece, efetivamente, uma reformulagéo (ou quem

10 Sobre isso BOEIRA (2012) faz um excelente exame a partir dos relatérios do Ministério da Agricultura
(MAIC), apontando a partir dele, os caminhos da formacao profissional de criancas e jovens na Primeira
Republica e a formagao dos Patronatos Agricolas.
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sabe uma formulacao) do sistema educacional brasileiro, conhecida como a Reforma
Francisco Campus (1931-1937) e as Leis Organicas do Ensino (1942-1946).

Neste momento, vive-se uma torrente de pensamento renovador na escola,
gracas a influéncia de John Dewey sobre os educadores brasileiros. Tal influéncia
manifesta-se nas reformas educacionais. Este periodo foi marcado por lutas
ideoldgicas que na educacao apareceram na forma de uma luta entre “renovadores”,
em defesa da escola publica, laica, gratuita e obrigatoria, e os “conservadores”, em
defesa de uma educacéo subordinada a doutrina religiosa (catolica), diferenciada para

cada sexo, 0 ensino particular e a responsabilidade da familia.

E no contexto das primeiras décadas do século XX, ainda na Primeira
Republica, que o Patronato Agricola Visconde de Maua foi criado e, quase um século
depois, dara origem a um dos campi que formara no ano de 2008, o Instituto Federal

de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia, 0 Campus Inconfidentes.

1.3 - Aformagéo do IFSULDEMINAS - Campus Inconfidentes

A constituicdo do Campus Inconfidentes do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Sul de Minas, remonta a segunda década do século XX.
Criado a partir do Decreto n° 12.893, de 28 de fevereiro de 1918, construiu sua
trajetéria na formacao profissional até os dias atuais, passando a fazer parte da rede
de Institutos Federais, em 2008. Para compreender melhor como ocorreu sua

instalacao e transformacdes, faz-se necessario um rememoro de sua trajetoria.

Figura 1 — Localizacdo do Campus Inconfidentes
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1.3.1 — Do Patronato Agricola Visconde de Maua ao campus Inconfidentes: uma
trajetoria

O atual Campus Inconfidentes originou-se do Patronato Agricola Visconde de
Maud, sua historia remonta as primeiras décadas do século XX, precisamente a partir
da promulgacédo do decreto supracitado, a partir do qual foram criadas quatro
unidades, a saber, no estado de Minas Gerais, o Visconde de Maua'! e o de Pereira
Lima; no estado de Séao Paulo, o Patronato de Mongé&o e no estado de Santa Catarina,
o de Anitapolis; mais tarde se espalhariam pelo resto do pais, até sua desarticulacao,
em 1934. Estas instituicdes estavam vinculadas a outras de ensino agricola, como a

Escola Superior de Agricultura e Medicina Veterinaria (ESAMV).

Foram criados em locais onde ja existiam a presenca de nucleos coloniais de
povoamento'?, no caso do Campus Inconfidentes, o nucleo era pertencente a cidade
de Ouro Fino/MG, utilizando-se de suas estruturas fisicas e organizacionais para

estabelecer a nova instituicao.

Y

Os patronatos tinham um carater higienista, que visavam a educar para a
moral e para o trabalho, jovens que viviam ao “léu da vida'®” e que, com certeza,
partiriam para a delinquéncia. Eram instituicdes muito semelhantes aos internatos4
ao que estavam acostumados os filhos das elites e, assim como as escolas, vistas
como local de formagé&o do homem civilizado, bem ao gosto da nova sociedade em

ascensao no inicio do século.

11 H4 uma neblina nesse histérico, por falta de documentos. Ha a questao de que ele foi resultado de
uma transferéncia por causa do fechamento de uma instituicdo localizada em Resende/RJ, pois a
mesma havia fracassado gracas a muitas fugas de menores, e seus funcionarios foram alocados para
onde hoje é a cidade de Inconfidentes/MG.

12 A partir de 1880, o Brasil inicia uma politica de favorecimento de imigracéo, oferecendo subsidios
para os interessados. A funcao primeira seria a substituicdo da méo de obra escrava. No caso do estado
de Minas Gerais, segundo BOTELHO, BRAGA & ANDRADE (2007), tinha como objetivo também o
assentamento da populacdo em col6nias de povoamento.

13 Expressdo usada por GUIMARAES (2010) para expressar como a populacdo do nucleo colonial
Inconfidentes via a vinda de menores para o local.

14 Importante ressaltar que a mesma regra dos internatos das elites era empregada nos patronatos:
controle das atividades, como tempo de banho, fiscalizacdo de dormitdrios, horarios de estudos que
serviam para moldar os jovens ricos também foram Uteis para formar os pobres. E preciso apontar
ainda que essas praticas ndo foram abolidas completamente no Campus Inconfidentes, ainda
permanecem a fiscalizagdo dos dormitorios, horarios de entrada, de recolhimento uma vez que ainda
possui regime de internos menores de idade.
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A renovacdo educacional era o grande mote de uma educagéo integral,
assentada no tripé saude, moral e trabalho. (...) neste sentido, a educacao
foi usada como estrutura de dispositivo para a disciplinarizagdo social, capaz
de garantir a ordem sem o emprego da forca, habilitando a populacdo aos
bons costumes, tornando-a gradativamente ddcil. (BOEIRA, 2010, p.65)

Quadro 1 - Criacdo dos primeiros Patronatos Agricolas (1918-1925)

DATA DECRETO N° NOME DOS PATRONATOS ESTADO
28/02/1918 12.893 Patronato Agricola Pereira Lima MG
28/02/1918 12.893 Patronato Agricola Visconde de Maua MG
28/02/1918 12.893 Patronato Agricola de Moncéao SP
28/02/1918 12.893 Patronato Agricola de Annitapolis SC
15/06/1918 13.070 Patronato Agricola Wenceslau Bras MG
28/07/1918 14.275 Patronato Agricola Bardo de Lucena PE
29/03/1920 14.118 Patronato Agricola Vidal de Negreiros PB
25/07/1920 14.275 Patronato Agricola de Jaboatédo PE
01/10/1920 14.386 Patronato Agricola de Muzambinho MG
09/11/1921 15.102 Patronato Agricola de Pelotas RS
01/12/1921 15.149 Patronato Agricola Manoel Barata PA
01/12/1921 15.150 Patronato Agricola de Jaboticabal SP
01/12/1921 15.150 Patronato Agricola José Bonifacio SP
11/11/1922 15.803 Patronato Agricola Diogo Feij6 SP
21/07/1923 16.105 Patronato Agricola Jodo Coimbra PE
26/07/1923 16.082 Patronato Agricola de Rio Branco AC
16/12/1925 17.139 Patronato Agricola Artur Bernardes MG
16/12/1925 17.140 Patronato Agricola Marqués de Abrantes SE

Fonte: Adaptacéo de SILVA (2014, p.39)

O Patronato Visconde de Maua, no nucleo colonial de Inconfidentes, comarca

de Ouro Fino /MG, iniciou suas atividades com a chegada dos primeiros alunos,

esses vindo de situacdes muito diferentes das criancas do nucleo colonial. Na
perspectiva de GUIMARAES (2010, p. 178-179), eram alunos “criados ao léu da

vida, inveterados na pratica dos maus habitos, insolentes, etc. Outros, pelo

contrario, tinham espirito deprimido e estado de miséria psicologica e moral”.

Representando, aqui, como a populacdo compreendia essa instituicdo e quem dela

seria 0 objeto essencial: o aluno. Demonstrando o papel disciplinador dessa

instituicao.
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Tal légica articula-se com as perspectivas econémicas que propunham um
novo modelo produtivo e de comportamento que se consolidaria apés 1930, e a
I6gica do capital passa a ser o principio “educativo disciplinador do trabalhador”.
(NORONHA, 2009)

Figura 3 — Alunos em aulas préticas — Fonte: Arquivo escolar IFSULDEMINAS — Campus
Inconfidentes s/d
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O fim da Primeira Republica trouxe mudancas no campo politico com a
mudanca de governo. A instauracdo da chamada Era Vargas (1930-1945) levou a
transformacdes também no campo educacional. Durante esse periodo, foram
reformulados os ministérios existentes, por exemplo o MAIC foi desmembrado em
Ministério da Agricultura e Ministério do Trabalho, Industria e Comércio, e foi criado
0 Ministério da Educacéo e Saude®®.

A remodelacdo do MAIC trouxe mudancas, inclusive em termos de verbas
destinadas a agricultura, o que, por sua vez, atingiu em cheio os patronatos. Foi
proposta, dentro do agora Ministério da Agricultura, uma reformulacdo dos
patronatos, uma vez que tinham objetivos diferentes dos que passava a ter tal
ministério®.

Entdo, em 12 de abril de 1934, pelo Decreto 24.115, cinco dos patronatos

existentes foram transformados em “Aprendizados Agricolas'””, conforme quadro a

seqguir.
Quadro 2 — Patronatos transformados em Aprendizados (1934)
No. Patronato Aprendizado
1 Patronato Manuel Barros Aprendizado Agricola do Para
2 Patronato Jodo Coimbra Aprendizado Agricola de Pernambuco
3 Patronato Rio Branco Aprendizado Agricola da Bahia
4 Patronato Visconde de Maua Aprendizado Agricola de Minas Gerais!®
5 Patronato Visconde da Graca Aprendizado Agricola do Rio Grande do Sul

Fonte: Decreto n°.24.115, de 1934.

15 O objetivo desse era centralizar toda gestdo de todos os niveis e ramos do ensino. Isso geraria
disputas com o Ministério da Agricultura, uma vez que o MES teria poder para legislar nas escolas
profissionais, inclusive as de formacao agricola.

16 NERY (2010) traca toda a trajetéria dessas transformacgdes, apontando como eram necessarias
adequacdes destas instituicdes a proposta do novo Ministério da Agricultura, que apontava novos
rumos para o ensino rural brasileiro. Demonstrou detalhadamente todo o debate e a reestruturagéo
ocorridos.

17 Foram criados pelo Decreto 8.319, de 20 de outubro de 1910, como parte da organizacdo do ensino
agricola brasileiro, eram instituices de ensino primario como os patronatos, cujo objetivo era formar
trabalhadores agricolas, ensino voltado, prioritariamente, aos filhos de pequenos agricultores ou
operarios agricolas, diferentemente dos objetivos e clientela dos Patronatos. Pela Portaria 708, de
27/12/1943, ficaram instituidos trés cursos: ensino agricola basico para menores de 14 anos com
duracao de trés anos, formava capatazes rurais; o de ensino rural, para alunos com o minimo de 12
anos, tinha duracdo de dois anos e formava trabalhadores rurais; o de adaptacdo, destinado ao
trabalhador em geral, era destinado a jovens ou adultos, ndo habilitados ou diplomados. (NERY, 2010,
p.217-219)

18 Passara a se chamar aprendizado Agricola Visconde de Maua pelo Decreto 982, de 23 de dezembro
de 1938, sem nenhuma alteracéo significativa.
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Embora os objetivos e o publico atendido fossem diferentes dos Patronatos, o
decreto previa que os alunos ali ja existentes permanecessem. No entanto é preciso
observar que os patronatos enfrentavam um problema: como os alunos que atendiam
eram provenientes dos centros urbanos, havia falta de afinidade dos mesmos com
as préticas agricolas. Isso se estenderia também aos Aprendizados, uma vez que 0s

alunos dos patronatos permaneceriam na instituicio mesmo com a mudanca.

Obedecendo aos mais modernos principios da agricultura, o ensino era feito
de maneira tedrica e pratica, sempre acompanhado da educagéo fisica por
meio da ginastica e jogos adequados as idades e exercicios militares, tendo-
se em vista, para cada caso em especial uma educagdo ao mesmo tempo
fisica, moral, intelectual e profissional. (GUIMARAES, 2010, p.197)

Figura 4: Prédio principal do Patronato Agricola “Visconde de Maua”. Fonte: Arquivo escolar
escolar IFSULDEMINAS — Campus Inconfidentes s/d
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Figura 5 — Grafico Alunos por Estado e Municipio - Relatério Geral, 1942. Fonte: Arquivo Escolar
IFSULDEMINAS — campus Inconfidentes.
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Compreendia a formacdo em nivel primario com quatro anos de duracao
destinado a alunos de 10 a 13 anos os quais recebiam o Certificado de Trabalhador
Rural, e a formacéo profissional com dois anos de duragéo, destinado aos alunos de
14 a 16 anos que, ao final, recebiam o Certificado de Habilitagdo Profissional.

Figura 6: Alunos em atividade prética. Fonte: Arquivo Escolar IFSULDEMINAS — Campus
Inconfidentes. Acervo digital, s/d.

(...) as escolas de tipo profissional, isto €, preocupadas em satisfazer
interesses préaticos imediatos, predominam sobre a escola formativa,
imediatamente desinteressada. O aspecto mais paradoxal reside em que este
novo tipo de escola aparece e é louvado como democratico, quando, na
realidade, ndo s0 é destinado a perpetuar as diferencas sociais, como ainda
a cristaliza-las (...) (GRAMSCI, 2001, p.49)

Muito embora Gramsci esteja falando da formacao profissional para a industria,
sua analise também se aplica ao contexto educacional do Brasil no periodo varguista
e a consolidagdo de um modelo educativo voltado a formacao para o trabalho bracal,
manual, atende aos designios da formacéo para o trabalho rural, no qual a escola
atende apenas as necessidades da politica e do mercado a que se liga. Ao aprofundar

a historia da formacédo rural brasileira, evidencia-se esta tendéncia e a distingdo
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formativa em termos de educacdo que se propde. No caso especifico de
Inconfidentes, tal situacéo se perpetuara ainda por muito tempo, como verificaremos.

Figura 7 — Meninos formandos, 1945. Fonte: Arquivo Escolar IFSULDEMINAS - Campus
Inconfidentes

A prética educativa dos Aprendizados com tais caracteristicas perdurara até
1946, quando se promulga o Decreto-lei n® 9.613 de 20 de agosto, conhecida como
“Lei Organica do Ensino Agricola'®” (idealizada pelo MES), estabelecendo “as bases
de organizacao e de regime do ensino agricola, que é o ramo do ensino até o segundo
grau, destinado essencialmente a preparacdo profissional dos trabalhadores da
agricultura” (BRASIL, 1946). Essa lei levou a disputa de dois ministérios o da
Educacgéo e Saude e o da Agricultura que tinha exclusividade nos encaminhamentos
para o ensino agricola. Com as disputas que ocorreram a partir de entdo, foram
estimuladas mudancas nas politicas do ensino agricola a posteriori como mudancas

na organizacao dos estabelecimentos de ensino agricola.

19 parte do conjunto de seis leis organicas que compuseram a chamada “Reforma Capanema”,
realizada durante a gestdo do ministro Gustavo Capanema a frente do MES, cuja permanéncia no
referido ministério se deu entre 1934-1945.
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Apoiada nessa lei organica seguiram-se outras e, assim, o Aprendizado
Agricola Visconde de Maua passou a ser denominado Escola de Iniciacdo Agricola
Visconde de Maua, pelo Decreto n°. 22.506 de 22 de janeiro de 1947, conforme ja
havia previsto o decreto 9.613, supracitado, ainda subordinado a tutela do Ministério
da Agricultura. Tal mudanca passou a estabelecer, conforme os decretos, 0s cursos
as serem oferecidos. No caso do Visconde de Maud, ofereceria o primeiro ciclo do
ensino agricola com dois cursos de formacéao: Curso de Iniciagdo Agricola (inicial) e
Curso de Mestria Agricola, ambos com dois anos de duracao, e 0 ingresso seria por
meio de vestibular e o diploma de conclusédo seria expedido pela SEAV. Para os
alunos analfabetos havia o curso de adaptacédo que apresentava disciplinas de base
pratica e agricola, cujo objetivo era uma habilitacédo profissional, o que nos leva a crer
que os alunos entravam, permaneciam e saiam analfabetos e com uma titulacdo

minima profissional.

Figura 8 — Alunos no campo. Fonte: Arquivo Escolar IFSULDEMINAS - Campus Inconfidentes. Acervo
digital, s/d.
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Esta estrutura perdurou até mesmo com a promulgacdo do Decreto n°. 27.745
de 31 de janeiro de 1950 que “transforma em Escola Agricola a Escola de Iniciacdo

Agricola Visconde de Maud”. Na pratica foi apenas uma mudanca de nomenclatura.

O mesmo nao se pode dizer quando por forca do Decreto 53.558, de 13 de
fevereiro de 1964, passa a ser chamado de Ginasio Agricola Visconde de Maua,
oferecendo a formacéo ginasial. Tal decreto estava em consonancia com a primeira
Lei de Diretrizes e Bases, a Lei 4024 de 20 de dezembro de 1961%°. Pouco tempo
depois, ocorreria uma mudanca drastica nos caminhos politicos do Brasil, com a
instauracdo do regime ditatorial. Entre as décadas de 1960 e 1970, a mudanca de
regime de governo, quando se instaura a Ditadura Civil Militar, muitas medidas foram
tomadas, a maioria delas favoreciam a concentracdo de renda e a reducao dos
beneficios da maior parte da populagdo. No ambito econdmico, significou abertura ao
capital estrangeiro, liberacdo das importacdes, tudo em funcdo de crescimento
econdmico e industrial; ja em termos sociais, representou cortes com gastos publicos,
repressdo com a promulgacao de Atos Institucionais, controle de partidos e sindicatos
(ORTIGARA, 2014).

A educacdo também sofreu influéncia dessa nova forma de organizacao
politica, em especifico podemos citar os acordos MEC-USAID, que foram convénios
de colaboracao nos quando “o MEC entregou a reorganizac¢éo do sistema educacional
brasileiro aos técnicos oferecidos pelo AID” (ROMANELLI, 2012, p.203).

O impacto desse acordo no ensino rural se deu com a introdugéo, em 1966, do
Sistema Escola-Fazenda, cujo objetivo era minimizar os problemas de estrutura do
ensino agricola brasileiro. Como consta da Retrospectiva (1992, p.34), seria um
sistema que traria uma solugcdo para “harmonizar educagéo e producédo, teoria e
pratica”, seria licito compreender que o principio educativo, a funcdo dessa escola
(ainda que encoberta pela ideia da “harmonia”) centrava-se na formacédo de mao de

obra para a agricultura ou para a inddstria agricola em expanséo, renegando a

20 LDB 4024/61, segundo Romanelli (2012) manteve a estrutura do sistema de ensino ja vigente:
Ensino Pré-primario; Ensino Primario (4 anos); Ensino Médio (ginasial de 4 anos — correspondente ao
ensino secundario e o colegial de 3 anos — compreendendo o ensino técnico industrial, agricola,
comercial e de formacao de professores)
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segundo plano uma educacao livre, sem um fim especifico de trabalho, bem ao gosto

da classe no poder.

Em épocas anteriores, o aluno trabalhava sem saber por que, para que e nem
guando. A metodologia do Sistema Escola-Fazenda ja buscava fazer da
experiéncia do trabalho um elemento essencial para a formacéao do aluno,
consolidando a filosofia do “aprender a fazer e fazer para aprender”,
estendendo a comunidade a experiéncia vivida pelo aluno, ja como parte
integrante de todo o processo. (Retrospectiva, 34-35p.) (grifos no original)

Figura 9: Trabalho com sapataria. Fonte: Arquivo escolar IFSULDEMINAS — Campus
Inconfidentes — Acervo Digital

Na guisa dessas vicissitudes, pouco tempo depois, em 19 de maio de 1967,
pelo decreto 60.731, todos os oOrgdos de ensino vinculados ao Ministério da
Agricultura, como a SEAV, foram transferidos para a tutela do Ministério da Educacéo,
passou a se denominar Diretoria de Ensino Agricola (DEA), inserindo-se no
Departamento de Ensino Médio (DEM) do referido ministério.
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A DEA tinha o objetivo de reformular o ensino agricola e implementar o
modelo de Escola Fazenda. J& em 1970, o Decreto 66.296, de 27 de julho,
criou o DEM que absorveu as diretorias do ensino agricola, industrial,
comercial e secundario, retomando o distanciamento do ensino agricola. No
periodo de 1970 a 1974 a administracdo do ensino agricola federal
atravessou séria crise, tendo sido reduzida a um Grupo de Trabalho de
Dinamizacdo do Ensino Agricola (GT-DEA), que possuia apenas treze
membros e estava subordinado ao DEM.(...) A partir deste momento, o MEC,
ao assumir o ensino agricola, iniciou a implantacdo da metodologia do
sistema “escola-fazenda”, que se baseava na ideia de aprender fazendo14.
A instalacdo do sistema Escola Fazenda no Brasil foi fruto dos acordos com
os Estados Unidos. (VIEIRA, 2016, p.50-51)

Nesse periodo, verificou-se alteragcdo em termos de financiamento das

instituicbes, no caso do Ginasio Agricola Visconde de Maua, levando ao quase

encerramento das atividades por falta de recursos. Observa-se que a questdo do

financiamento educacional por parte do Ministério da Educag¢do sempre foi uma

questao problematica, uma vez que as dire¢des politicas pelas quais o pais passou

desde a criacdo desse, embora considerassem a educacdo fundamental para o

desenvolvimento do pais, nem sempre isso transpareceu em forma de investimentos

efetivos.

Quadro 3 — Despesas realizadas pela Unido - calculo percentual

Ministérios 1935 1945 1955 1965
Aerondutica 6,3 7,1 5,7
Guerra 18,1 16,4 13,1 11,1
Marinha 6,8 6,3 7,9 59
Agricultura 2,4 3,0 50 3,0
Educacéo - - 57 L8 9,6
Saude 5,0 5,6 41 W 2,8
Fazenda 40,4 35,3 22,7 32,1
Justica 4,6 4,8 4,3 2,5
Trabalho, Ind. Comércio 0,6 5,8 2,7 2,1
Viagédo e obras publicas 20,0 14,2 22,3 21,8

Adaptacédo de Ribeiro (2007, p.135 e 158)




48

Quando se observa o quadro 3, € possivel perceber que, embora haja aumento
percentual nos gastos (importante perceber que ndo séo tratados como investimentos)
com educagdo, ao somar outras areas, que os “‘gastos” sdo relativos quando
comparados com as demais, ficando o Ministério da Educacdo em 42, e 52, posi¢cdes
em relacdo a outras prioridades do Estado. Isso explica, por exemplo, as dificuldades
financeiras pelas quais passou o entdo Ginasio Agricola Visconde de Maua, voltando
a se reestruturar apenas ap6s 1973 com a criacdo da Coordenagcdo Nacional do
Ensino Agropecuario — COAGRI?L. Essa tinha autonomia administrativa e financeira,
e sua funcéo era proporcionar assisténcia técnica e financeira a estabelecimentos de
ensino agricola, desenvolvendo seus trabalhos entre os anos de 1973-1984. A escola,
nesse periodo, passou a comercializar a producéo excedente que nao era consumida

pelos alunos, o que garantiu seu reerguimento em meio a falta de investimentos.

Em 1971, em virtude de toda transformacdo politica e econdmica, novas
necessidades se apresentam. O rapido crescimento econdbmico que se experimentou
demandava uma for¢ca produtiva, um maior nimero de trabalhadores e, como nas
primeiras décadas do século, essa forca precisava ser qualificada. Assim, tal situacao
poderia ser solucionada com novas leis que pudessem ampliar o processo de
formacao de mao de obra qualificada para a nova realidade que se desenhava, além

de trazer a perspectiva formativa do modelo econdmico-politico em voga.

A forma encontrada traduziu-se na Lei 5.692/71, que entre outras providéncias,
estabeleceu equivaléncia entre o ensino propedéutico (entendido aqui como uma
formacao mais geral nas areas humana e cientifica, fase preparatéria e indispensavel
aos cursos superiores) e o ensino profissional (tecnicista, voltado a produzir cidadaos
competentes para o mercado, de formacgéo para o trabalho, com fim em si mesmo).
Isso representou a obrigatoriedade do ensino profissional de nivel médio nas escolas
publicas, no entanto observa-se que as escolas particulares tinham certa liberdade de

praticar um Ensino Médio nos moldes anteriores, dito de outro modo, faziam a

21 Segundo VIEIRA (2016, p .54) Todas as acdes da COAGRI estiveram em consonancia com as
prioridades sociais e econémicas presentes no Il Plano Nacional de Desenvolvimento (1980-1985) e
com as diretrizes do Il Plano Setorial de Educagdo, Cultura e Desporto (PSECD) (1980- 1985). E
importante destacar que o Il PSECD foi definido em um periodo de crise politica e econdémica, marcado
pelo declinio da Ditadura Militar no Brasil e, por isso, o Estado busca sua legitimacdo por meio das
politicas. Com a crise, as questdes sociais foram ganhando mais espago nas politicas publicas e era
uma orientacdo dos organismos internacionais de financiamento
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formacéo geral e propedéutica tal qual acontecia antes da lei. Esta mudanca acabou
por reafirmar e porque nao dizer, ampliar a dualidade de ensino ja existente, ou seja,
a formacao profissional sé atingiria as camadas populares, pois eram, e ainda sédo

elas que frequentam até hoje a escola publica.

Em virtude desta proposicao, o Ginasio Agricola, entre os anos de 1977 e 1979,
gradativamente, passa por modificacdes a fim de extinguir a formacao ginasial,
abrindo espaco para a formacdo de nivel médio técnico. Destarte, pelo decreto
83.935, de 04 de setembro de 1979, ele passa por mais uma transformacao, tornando-
se Escola Agrotécnica Federal de Inconfidentes “Visconde de Maua”, consolidando o
modelo proposto pela lei 5692/71 e permaneceu com a mesma estrutura até 2008,
quando passa a compor o IFSULDEMINAS. Os primeiros cursos foram o Técnico em

Agropecuaria e o Técnico Agricola.

Com todas as mudancas pelas quais passou, a referida instituicdo conservou
muito de sua forma de trabalhar com os alunos no que diz respeito a disciplina
rigida, aos trabalhos no campo aos finais de semana, a formacédo de méao de obra
para trabalho, as aulas praticas dissociadas das aulas tedricas. A diferenca estava

no fato de o aluno oriundo da EAFI poder prosseguir seus estudos em nivel superior.

Figura 10: Desfile 07 de setembro de 1982. Fonte: Arquivo escolar IFSULDEMINAS — campus
Inconfidentes — Acervo Digital
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O processo de redemocratizacdo do pais ocorre a partir de 1984 e se
consolida no pos promulgacéo da Constituicdo de 1988. No entanto, neste momento
politico que se estenderd até 2002, observamos uma politica de reformas do
Estado, as quais buscavam maior flexibiliza¢éo, ajustes econémicos, subordinados
ao grande capital. A educacao sera influenciada fortemente por uma pedagogia
voltada a esta perspectiva e 0 ensino profissional, principalmente com a “pedagogia
das competéncias para empregabilidade” (FRIGOTTO; CIAVATTA, RAMOS, 2012,
p.13)

Assim, ao longo da década de 1990 outros cursos foram sendo criados como
o0 de Técnico em Informatica e o de Técnico em Agrimensura, em 1995, como
resultado da reformulacédo curricular pela qual passou a escola em 1996. Do
desmembramento do curso de Técnico Agricola surgiram o Técnico em
Agropecuéria, em Agricultura, em Zootecnia e em Agroindustria. Todos 0s cursos
passaram a ser oferecidos na forma concomitante?? ou subsequente??, separando

o0 Ensino Médio do Ensino Profissional.

Figura 11: Primeira turma Técnico em Informética 1995. Fonte: Arquivo escolar IFSULDEMINAS —
campus Inconfidentes — Acervo Digital

22 Formato em que o aluno esta cursando o médio e o profissionalizante ao mesmo tempo, com
matriculas diferentes.
23 Formato em gue o aluno ja cursou o Ensino Médio e matricula-se para obter formagéo profissional.
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A estrutura permaneceu a mesma até o inicio dos anos 2000, quando se
iniciaram 0s cursos superiores tecnologicos como o de Tecnologia em Gestao
Ambiental (2004) e o de Tecnologia em Agrimensura (2006) e o Técnico Integrado
ao Ensino Médio em Administracdo na modalidade PROEJA (Programa Nacional
de Integracdo da Educacao Profissional com a Educacéo Basica, na Modalidade de

Jovens e Adultos) que passou a ofertar também.

Destarte, em 29 de dezembro de 2008, pelo decreto 11.892 criaram-se 0s
Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia, a partir de EAFs, Escolas
Técnicas e alguns CEFETS. Por conseguinte, foi criado o IFSULDEMINAS,
composto, naquele momento, por trés EAFs: Escola Agrotécnica Federal de
Inconfidentes, Escola Agrotécnica Federal de Machado e Escola Agrotécnica Federal
de Muzambinho, todas situadas na microrregido sul de Minas Gerais?*.

De acordo com o referido decreto, fariam parte da Rede Federal de Educacgéo
Profissional e Tecnolégica os IFs, os CEFETSs, as escolas técnicas vinculadas as

Universidades Federais e Universidade Tecnoldgica Federal do Parana.

Para que se pudesse levar a cabo tal mudanga, o governo inclui os institutos
no Plano de Desenvolvimento da Educacdo e no Plano de Aceleracdo do
Crescimento, o que possibilitaria mais recursos para sua implementacéo e execucao

de suas atividades, garantindo infraestrutura fisica e de pessoal.

24 O IFSULDEMINAS, até o 1° semestre de 2016, era composto por seis campi (Inconfidentes, Machado
e Muzambinho, oriundos do decreto de 2008 e Passos, Pocos de Caldas e Pouso Alegre, oriundos do
plano de expanséo de 2010) e 2 campi avancados (Carmo de Minas e Trés Coracgdes, instalados em
2013).
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Figura 12 — Localiza¢@o dos campi IFSULDEMINAS

Pode-se compreender a opcao pelo modelo de Instituto Federal como forma de

reorganizacdo da rede federal de ensino a partir da ideia de que ela € um modelo

hibrido de atividades educacionais. Uma vez que em uma Unica instituicdo coexistem

formacdo inicial e continuada, ensino superior e pds-graduacao tanto lato sensu

guanto strictu sensu

. Como aponta o artigo 2 do decreto 11 892/2008:

Art. 29 - Os Institutos Federais séo instituicdes de educacao superior, basica
e profissional, pluricurriculares e multicampi, especializados na oferta de
educacdo profissional e tecnologica nas diferentes modalidades de ensino,
com base na conjugagdo de conhecimentos técnicos e tecnolégicos com as
suas praticas pedagdgicas, nos termos desta Lei. (BRASIL, 2008)
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Porém tal constituicdo também traz algumas preocupacdes, seu hibridismo
deixa uma lacuna na questao formativa, uma vez que conjuga num mesmo local niveis
e modalidades diferentes. Isso se torna um problema quando se olha na questéo da
formacdo do professor que atua nessas instituicbes. Boa parte tem nivel de
escolarizacdo dos mais altos, o que deveria ser um fator de ampliacdo da qualidade,
mas nem sempre o €, uma vez que muitos docentes nunca trabalharam com Ensino
Médio e se veem obrigados, por forca da carreira e pela estrutura dos IFs, a
trabalharem em dois ou em até trés niveis de ensino, muitas vezes sem sequer ter a

formacdao de licenciados.

Soma-se a isso a consideracdo que os IFs tinham como proposicao de
estrutura para o Ensino Médio a forma prioritariamente integrada, como aponta o
inciso | do artigo 7, do decreto 11.892/2008, “I - ministrar educacéo profissional técnica

de nivel médio, prioritariamente na forma de cursos integrados, para 0os concluintes

do ensino fundamental e para o publico da educagao de jovens e adultos”. O que

passa a ser uma problematica, pois é preciso lidar com uma nova proposta formativa.

Ortigara (2014), ao desenvolver seu trabalho, aponta que a forma como 0s
dirigentes do IFSULDEMINAS compreendiam a questdo do ensino integrado
demonstrava o quanto estava arraigado o formato dual da antiga escola técnica, deixa
muito evidente a forma de pensar das escolas agrotécnicas, e trouxe toda uma
trajetéria de histéria formacdo de méao de obra técnica, hum momento muito

especifico,

Trata-se de uma perspectiva administrativa de compreensdo utilitarista,
segundo a qual, o ensino foi concebido como um produto em oferta na I6gica
do ‘compre um e leve dois’. Por esta perspectiva, o ensino médio e o ensino
técnico ndo foram percebidos como elementos do mesmo processo de
formagdo. Percebe-se implicita a concepgédo de que existem duas linhas de
formacdo, uma para o mercado de trabalho e outra que possibilita a
progressdo e 0 acesso a niveis superiores de formacgéo. (ORTIGARA, 2014,
p. 179)

Desta forma, o que ocorre ainda no século XXI, no caso do Campus
Inconfidentes, € um projeto formativo ainda ligado a ideia de escolas diferentes para

fins diferentes, atendendo uma légica produtiva na qual o trabalho nada mais é que
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forca para produzir bens. A formacdo do cidaddo sequer foi considerada como

principio formativo, relegando a escola o papel de formadora de méo de obra.

Para a compreensdo do caminho tomado pelo campus Inconfidentes o
capitulo a seguir trata da expanséo da rede federal de ensino, a concepcédo do

principio educativo que a norteia, bem como a realidade do Ensino Médio Integrado.
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Capitulo 2 — A expanséao da Rede Federal de Ensino

No bojo das discussdes sobre a expansédo da Rede Federal de ensino esta a
concepcao de uma educacdo cujo principio educativo € o trabalho. Assim, alguns
apontamentos sdo necessarios para se compreender como tal principio é tratado nas

discussdes sobre ensino médio integrado.

2.1 -Trabalho como principio educativo: apontamentos

Ligado a um projeto de sociedade, o Ensino Médio Integrado baseia-se na
categoria trabalho como principio educativo. Importante ressaltar que a maneira como
a categoria trabalho vai sendo compreendida e incorporada ao longo do processo de
escolarizacao brasileira, define a forma como no século XXI as propostas de educacéo
profissional entendem e usam o trabalho como principio educativo para o Ensino

Médio Integrado.

Assim, algumas definicbes sobre trabalho como principio educativo sao
necessarios. Deste modo iniciamos utilizando a definicdo de principio apresentada por
Nosella (2009)

A expressao "principio" aponta para a causa final do processo educativo.
Com efeito, a causa final esta intencionalmente presente no ser desde a sua
primeira concepcao informando todo seu processo, dando-lhe unitariedade e
funcionalidade, conforme a célebre expresséo da filosofia antiga: o ultimo na
execucdo € também o primeiro na intencdo. Ou seja: o objetivo final € o
principio organizativo e executivo de todo o processo. Em outras palavras, o
"principio educativo” € a razao Ultima que informa todo o processo escolar, é
a perspectiva real e de longo alcance assumida pelos educandos e pelos
educadores. Nesta perspectiva selecionam-se e tomam sentido o0s
contetidos. (NOSELLA, 2009, p.10)

Pode-se compreender que a ideia de principio esta atrelada a concepgéo de
finalidade, ou seja, quando se toma algo como principio se esta levando em
consideracao, na perspectiva apontada por Nosella (2000), que a finalidade ultima é
aguela determinada. Pode-se apreender disso que o trabalho como principio
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educativo, traria o trabalho como a finalidade ultima da educacéo. Se isto esta no bojo
da perspectiva adotada para o EMIT entdo percebe-se a apropriagcdo desse em

relacéo a categoria trabalho.

Assim, segundo Ferretti (2004), tal apropriacéo da categoria trabalho, no campo

educacional, se apresenta em duas grandes matrizes e surge do processo de

b

industrializagdo remontando a articulagdo entre estudos praticos e teoricos

necessarios a industria,

(...) &rea da educacgédo que se volta para o estudo das relagfes entre trabalho
e educacdo tem historicamente se aproximado das discussfes a partir de
duas grandes matrizes (...) uma delas remete ao campo especificamente
técnico, tendo orientado a formulacéo e o desenvolvimento das propostas de
formag&o profissional. (...) respondendo ndo apenas a desenvolvimentos
cientifico-tecnoldgicos, mas principalmente, as demandas da producéo
capitalista. A segunda matriz tem raizes na filosofia e na economia politica de
origem marxista, formulando a educacao problemas de natureza econdémica,
filosofica, social e ético-politica que remetem n&o apenas a formacao
profissional estrito senso, mas a formagéo humana, em sentido pleno, da qual
a primeira faz parte. (FERRETTI, 2004, p. 403)

Tais matrizes se apresentam no Brasil, na década de 1990, na qual houve se
presenciou a acentuacdo da interferéncia das leis de mercado na educacdo,
justificada pela globalizacdo da economia, momento em que o modelo neoliberal de
educacdo pautava a politica e, por conseguinte, a escolarizacdo publica. Nesse
quadro, o conceito de trabalho se modificou para atender as novas necessidades da
sociedade, passando a exigir do trabalhador articulagdo com o conhecimento

cientifico e novas capacidades para atender a realidade que se apresentava.

E nesse terreno, a educacao tem o papel de redefinir e adaptar o trabalhador a
formacdo técnica e comportamental adequadas a producdo e a organizacdo do
trabalho e da vida, direcionando todo processo educativo ao mercado, ou seja,
acentuando mais os vinculos entre trabalho e educacao. Diante disso, 0 processo
educativo passa a ser entendido como instrumento de formacdo de um novo tipo de

homem trabalhador.

Nosella (2011) reforca tal posicédo na medida em que expde que o
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(...) trabalho moderno passou a ser considerado o principio de todo processo
educativo, cujo objetivo geral era capacitar as gera¢cdes mais novas a
transformar a natureza, de forma cientifica e coletivamente, humanizando-a.
Consequentemente caberia a instituicdo escolar desenvolver atividades
didaticas especificas e proprias de cada fase etaria visando alcancar este
objetivo geral. (NOSELLA, 2011, p.2)

Historicamente o trabalho é compreendido, na vertente marxista, como uma
acdo humana, a partir de uma concepcado materialista e € inseparavel da propria
condicdo humana, “que é a forma propria através da qual o homem participa
ativamente na vida da natureza, visando transforma-la e socializa-la cada vez mais
profunda e extensamente” (GRAMSCI, 2001, p.43).

O trabalho?® é a mais antiga das relacdes na qual os homens aparecem como
produtores e aponta Frigotto (2009, s.p.), a partir de Marx, que é por ele que nos
diferenciamos dos demais animais, € que o mesmo assume “formas especificas nos
modos de produgdo da existéncia humana”. Desta forma, o trabalho, para Frigotto2®,
é fundamental para a humanizacdo do homem, é por meio dele que o homem cria,

conhece e aperfeicoa sua acao sobre a natureza.

Segundo essa perspectiva € 0 agir consciente que vai impulsionar o ser
humano para modificar a natureza. Se o trabalho € parte da condicdo humana, uma
vez que é por ele que transformamos a natureza em meio de vida e damos sentido a

condicdo humana, entédo, “se essa € uma condi¢cado imperativa, socializar o principio

25 No presente texto: (...) circunscreve-se “o trabalho humano na esfera da necessidade e da liberdade,
sendo ambas inseparaveis. A primeira diz respeito a um quanto de dispéndio de tempo e de energia
fisica e mental do ser humano, mediado por seu poder inventivo de novas técnicas e saltos qualitativos
tecnoldgicos, para responder as necessidades béasicas de sua reproducéo bioldgica e preservacéo da
vida num determinado tempo histérico. A segunda é definida pelo trabalho na sua dimensdo de
possibilidade de dilatar as capacidades e qualidades mais especificamente humanas com o fim em si
mesmas (MANACORDA, 1964, 1991). (...) E a partir desta elementar constatacdo que percebemos a
centralidade do trabalho como praxis que possibilita criar e re-criar, ndo apenas os meios de vida
imediatos e imperativos, mas o0 mundo da arte e da cultura, linguagem e simbolos, 0 mundo humano
como resposta as suas multiplas e histéricas necessidades”. (FRIGOTTO, 2009, s.p.)

26 (...) “o mesmo nao se reduz a ‘atividade laborativa ou emprego’, mas & produgdo de todas as
dimensfes da vida humana. Na sua dimensdo mais crucial, o trabalho aparece como atividade que
responde a producao dos elementos necessarios e imperativos a vida biolégica como seres ou animais
mais evoluidos da natureza. Concomitantemente, porém, responde as necessidades de sua vida
intelectual, cultural, social, estética, simbdlica, ludica e afetiva. Trata-se de necessidades, que, por
serem histdricas, assumem especificidades no tempo e no espaco”. (FRIGOTTO, op.cit.)
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do trabalho como produtor de valores de uso, para manter e reproduzir a vida, € crucial
e "educativo" (FRIGOTTO; CIAVATA; RAMOS, 2005, p. 57).

Entretanto, cabe ressaltar que o trabalho ndo é necessariamente educativo,
depende das condicBes em que se realiza, dos fins a que se destina, do conhecimento
e de quem dele se apropria. Assim, introduzir a perspectiva do trabalho como principio
educativo na atividade escolar “supde recuperar para todos a dimensdo do
conhecimento cientifico-tecnolégico da escola unitéria e politécnica?’, introduzir nos
curriculos a critica historico-social do trabalho no sistema capitalista” (CIAVATTA,
2009b, s.p.).

Nesse viés de debates floresce a concepc¢ao que norteara as discussdes sobre

a proposta do Ensino Médio Integrado.

2.2 — Ensino Médio Integrado: o caminho formativo dos Institutos Federais

Como pode ser observado a educacéo brasileira esteve estreitamente ligada
ao processo de desenvolvimento e expansédo industrial e econdmica do pais, e seu
objetivo era o de produzir mao de obra qualificada para tal. Portanto, era preciso
reformar a escola para atender aos anseios do mercado, um posicionamento politico
levado a cabo notadamente na década de 1990. No campo da formagé&o profissional,
a pedagogia das competéncias passa a ser 0 norte que guiara o sistema publico

escolar brasileiro.

A década de 1990 presenciou uma série de discussdes sobre a formacéo do
trabalhador que giravam em torno da dicotomia entre trabalho manual e trabalho
intelectual, pautada pelo entendimento de que nas relacdes capitalistas de producéo

o controle do trabalho, da propriedade, da ciéncia e da tecnologia esta nas maos dos

27 Na coletanea de textos da obra “Ensino Médio a luz do pensamento de Gramsci”, Paolo Nosella
corrobora afirmando que o fundamento da educacdo é o trabalho, apontando para a compreensao
historica, no sentido de que o marxismo aprofundou o ideario de integragdo artes liberais e artes
mecanicas como superacdo da dicotomia no processo educativo. Rememora, no entanto, que a
utilizacdo do termo se ligava a questéo do trabalho produtivo como formador das classes dirigentes,
fazendo critica a proposta de educacao politécnica dos trabalhadores fundamentando-a a partir da
“natureza semantica, historica e politica” (NOSELLA, 2016, p.32).
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detentores do capital. Isso implica dizer que a educacdo passa a ser 0 espaco de
disputa no qual o embate ideoldgico (capitalistas x trabalhadores) acontece, uma vez
que a educacdo, em especial a educacao profissional, € o instrumento de formacao
das classes trabalhadoras em atendimento as necessidades econdmicas e do

mercado.

Com a aprovacédo da LDB 9394/96, observou-se, no campo educacional um
distanciamento entre os anseios da intelectualidade e o posicionamento das forcas
governamentais no que diz respeito a educacgédo profissional e ao Ensino Médio. Tal
situacdo ficou consolidada por meio do decreto 2.208/97 que “criou uma
desarticulacdo entre essas duas modalidades de formacdo, esvaziando a
possibilidade de concretizacdo de uma outra perspectiva profissional” (OLIVEIRA,
2013, p.220). A nova sociedade, marcada pelo mercado globalizado e inovagdes
tecnoldgicas, exigiam novamente, urgéncia na formacéo do trabalhador, tendo em

vista essa sociedade em transformacéao veloz.

Tendo como justificativa o processo de reestruturacdo produtiva e a
globalizagdo da economia (...) o governo Fernando Henrique Cardoso
produziu uma significativa reforma do Ensino Médio e na educacgéo
profissional brasileira, objetivando instituir mecanismos de fortalecimento
das atividades de formacéo profissional. Entretanto, o governo federal, ao
invés de aproveitar a elaboragéo tedrica dos profissionais da educagéo (...)
optou por um processo segregacional que reinstaurou ho campo educativo,
a dicotomia entre a formagé&o para o trabalho e a formag&o para o pensar.
(OLIVEIRA, 2013, p.220)

O que se viu na pratica foi que setores menos favorecidos se valiam desta
formacdo e ndo buscavam, ou melhor, se distanciavam da busca do Ensino
Superior. Praticamente provocando a terminalidade dos estudos em nivel médio

para setores mais populares.

No plano geral a critica se d4 ao fato de que se atribuiu a cada uma das
modalidades de ensino um papel diferenciado. Caberia ao Ensino Médio
desenvolver as competéncias para o exercicio da cidadania enquanto ao Ensino
Profissional caberia preparar para o mercado de trabalho. O resultado foram duas
redes distintas, uma com objetivo de dar formagao basica com vistas a continuidade
dos estudos e outra esvaziada de conteudos praticamente tirando da cena do

Ensino Superior setores menos favorecidos. Assim, a estrutura do Ensino
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Profissional passou a contar com cursos subsequentes ou pés-médios no qual o
aluno aprovado no processo seletivo e portador do certificado de conclusdo do
ensino médio pode iniciar o curso de nivel técnico pretendido e na forma de
concomitancia externa, nessa o aluno faz o curso técnico ao mesmo tempo em que
cursa Ensino Médio em outra instituicdo, por exemplo. Nesse regime, o aluno deve
ter concluido o ensino médio ou estar cursando, no minimo, a segunda série desse

nivel de ensino, para efeito de matricula no respectivo curso técnico.

Saviani (2008, p.431) chama esse momento de “pedagogia da exclusdo” 28 o
resultado da intencionalidade deste formato educativo cujo principio se atrela a ideia
de se preparar na escola individuos “cada vez mais empregaveis, visando a escapar
da condi¢do de excluidos”. No entanto essa mesma perspectiva atribui ao préprio
individuo a culpa pelo fato de ele, por ventura, ndo conseguir emprego, uma vez

que “todas as condi¢gdes” foram dadas pela escola técnica.

Em meio a situacao de um capitalismo globalizado financeiramente, da prética
neoliberal na qual ha restricdo do papel do Estado e paralelamente a isso aumento
da influéncia do setor privado, politicamente se via a necessidade de uma alternativa
politica. Neste contexto de buscas de alternativas para o pais, foi eleito em 2003
como presidente do Brasil, 0 senhor Luis Inacio Lula da Silva, dando inicio a um

governo popular, o qual teria que enfrentar uma série de problematicas,

Neste contexto verificavam-se: altas taxas de desemprego; grande indice
de trabalho informal; endividamento dos estados; aumento da pobreza e das
desigualdades sociais, problemas considerados pelo governo eleito como
resultado de politicas de ajuste fiscal, da reducao de investimentos por parte
do Estado em areas sociais e de infraestrutura, da flexibilizacdo das leis
trabalhistas, da abertura comercial e financeira, que colocava em
dificuldades as empresas nacionais, deixando-as reféns dos mercados.
(ORTIGARA, 2014, p. 103)

Apoiado por diversos setores, com anseios diferentes da sociedade, Lula foi
eleito presidente, representando, teoricamente, estas novas necessidades da

populacdo. Sua histéria de vida bem como a possibilidade de uma politica alinhada

28 Orientagao educativa do final do século XX resultante da “nova versao da teoria do capital humano
que surge em consequéncia das transformacdes materiais que marcaram a passagem do fordismo ao
Toyotismo” (SAVIANI, 2008, p.441)
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mais a esquerda no poder trouxeram expectativas de mudancas.

Na questéo educacional seria 0 momento de se dar voz as discussfes nesse

campo que ja ocorriam na década de 1990 e foram deixadas de lado na politica

publica do governo anterior. Coube a esse novo governo tracar planos que pudessem

atender a essa demanda. Muitas foram as criticas ao posicionamento dele, que néo

representou deveras ruptura com o anterior, uma vez que com relacao a educacao

profissional permitiu de tudo.

Ao governo Lula coube atender a essa critica (Decreto 2208/97) e tentar
solu¢des. Mas, como esse governo ndo foi de rupturas, suas politicas nao
promoveram efetivas inovagdes no Ensino Médio. O Decreto 5.154/2004
permite tudo: tanto o Ensino Médio separado como o integrado. O debate
esta em curso e centra-se, sobretudo, no a&mbito da problemética curricular
e na busca de experiéncias interessantes. As palavras recorrentes sao:
integracdo, articulacdo, interdisciplinaridade e inovagdo. Os eixos
orientadores do Ensino Médio devem ser: trabalho, ciéncia, tecnologia e
cultura. (NOSELLA, 2016, p.58)

Assim, inicia-se um periodo de expanséo da Rede Federal de ensino formada

pelos CEFETs, Universidade Tecnoldgica, Institutos Federais e Escolas técnicas

vinculadas a Universidades Federais, conforme observado no quadro 4.

Quadro 4 — Histérico da Rede Federal Tecnolégica

1997

Decreto 2.208 regulamenta a educacgdo profissional e cria o Programa de
Expansao da Educacao Profissional - PROEP.

1999

Retomada do processo de transformacdo das Escolas Técnicas Federais em
Centros Federais de Educacao Tecnoldgica, iniciado em 1978.

2004

Decreto 5.154 permite a integra¢gdo do Ensino Técnico de Nivel médio.

2005

- Lei 11.195 - langamento da primeira fase do Plano de Expansdo da Rede
Federal de Educacédo Profissional e Tecnol6gica, com a construcao de 64 novas
unidades de ensino.

- Transformacé@o do CEFET — Parana em Universidade Tecnologica Federal do
Parana, a partir do CEFET/PR.

2006

- Decreto 5.773 — dispde sobre exercicio das funcdes de regulacao, supervisdo e
avaliacdo de instituicbes de educacgéo superior e cursos superiores de graduagéo
e sequenciais no sistema federal de ensino.

- Decreto 5.840 — institui, no &mbito federal, o Programa Nacional de Integrac¢é&o
da Educacao Profissional com a Educacao de Jovens e Adultos — PROEJA com os
Ensino Fundamental, Médio e Educacéo Indigena.

- 12 Conferéncia Nacional de Educacdo Profissional e Tecnoldgica, marco
importante na educacao brasileira, com a participacdo de 2.761 participantes
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2007 Segunda fase do Plano de Expansdao da Rede Federal de Educacéao
Profissional e Tecnolégica
2008 Lei 11.892 - cria os Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia

Adaptacéo de Histérico do Centenario da Rede Federal de Educacéo Profissional e Tecnolégica.

O que se observa na figura 13, foi uma expansao da rede federal para todos
os estados do pais, com a criacdo de Institutos Federais. Foi uma mudanca em
termos de acdo do Estado que criou instituicdes publicas com recursos financeiros e
de ampliacdo de quantidade em termos de pessoas e regides atendidas. No entanto,
isso nao significou necessariamente mudanca de paradigma educativo sobre a

formacéao oferecida.
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Figura 13 — Mapa da Expansédo da Rede Federal até 2010. MEC/SETEC. Disponivel em:
http://redefederal.mec.gov.br/

Apés a publicacdo do decreto 5.154/2004, que regulamentava o paragrafo

29 do art. 36 e os artigos 39 a 41 da LDB 9394/96, no que dizia respeito a formacao


http://redefederal.mec.gov.br/
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profissional, seguiram-se debates sobre a politica para oferta do ensino profissional.
Na sequéncia, foram redigidos mais trés decretos na tentativa dessa

regulamentacao. A saber:

- Decreto 5.205/2004: disp0s sobre a relacdo entre as instituicbes Federais e

as fundacdes de apoio;

- Decreto 5.224/2004: dispés bem como, estabelecia também a organizacéo de

Centros Federais de Educacédo Tecnoldgica — CEFETS;

- Decreto 5.225/2004: disp6s sobre a organizacdo do Ensino Superior e a
avaliacdo de cursos e conferiu aos CEFETs a posicdo de Centros

Universitarios.

Outro momento importante para essas regulamentacdes ocorreu em 2005,
conforme o quadro 4, quando o CEFET Parand foi elevado a Universidade
Tecnoldgica Federal do Parana e em 2006, quando ocorreu a Conferéncia Nacional
de Educacéo Profissional, da qual sairam propostas em relacdo as possiveis formas
de oferta de ensino profissional. Nessa conferéncia, o discurso defendia uma

Educacéo Profissional como politica publica e a proposta de Ensino Médio Integrado.

Ortigara (2014) destaca que, em 2007, o governo Lula langa o Plano de
Desenvolvimento da Educacédo (PDE), no qual o MEC abrigava todas as a¢des do
Ministério. No que diz respeito a educacdao profissional, propds, segundo o autor, trés
acOes: a reorganizacdo das instituicdes da rede federal, bem como a adocdo de
modelo baseada em Institutos Federais que tinham como objetivo atender setores
gue sempre estiveram a margem da histéria do pais; a novos concursos publicos
para as instituicdes federais de educacao profissional e tecnoldgicas e por ultimo a

instalacdo de uma unidade da rede federal em cada cidade considerada polo no pais.

Os Institutos Federais ressaltam a valorizagdo da educacéo e das instituicBes
publicas, aspectos das atuais politicas assumidos como fundamentais para a
construgdo de uma nacao soberana e democratica, 0 que, por sua vez,
pressupde o combate as desigualdades estruturais de toda ordem(...)

O papel que esta previsto para os Institutos Federais € o de garantir a
perenidade das ac¢des que visem a incorporar, antes de tudo, setores sociais
gue historicamente foram alijados dos processos de desenvolvimento e
modernizacdo do Brasil, o que legitima e justifica a importancia de sua
natureza publica e afirma uma educacédo profissional e tecnolégica como
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instrumento realmente vigoroso na construcdo e resgate da cidadania e da
transformacéo social. (PACHECO, s/d, p.5-6) (grifos meus)

A ideia era expandir a oferta publica de educacédo profissional e os Institutos

seriam uma das grandes apostas para ampliacdo dessa oferta.

A missédo institucional dos IFET deve, no que respeita a relagdo entre
educacéo e trabalho, orientar-se pelos seguintes objetivos: ofertar educacéo
profissional e tecnolégica, como processo educativo e investigativo, em
todos os seus niveis e modalidades, sobretudo de nivel médio; orientar a
oferta de cursos em sintonia com a consolidacdo e o fortalecimento dos
arranjos produtivos locais; estimular a pesquisa aplicada, a producéo
cultural, o empreendedorismo e 0 cooperativismo, apoiando processos
educativos que levem a geracgéo de trabalho e renda, especialmente a partir
de processos de autogestdo. (PDE: razdes, principios e programas, p. 32)

Tratava-se de um plano ambicioso de expansao e criagcdo de uma instituicdo

gue desse conta de atender um plano de desenvolvimento de pais.

Trata-se de um arranjo educacional que articula, em uma experiéncia
institucional inovadora, (...). Esse arranjo pode abrir excelentes
perspectivas para o ensino médio, hoje em crise aguda. A combinacéo
virtuosa do ensino de ciéncias naturais, humanidades (inclusive filosofia e
sociologia) e educacéo profissional e tecnolégica — 0 que deve contemplar
0 estudo das formas de organizacdo da producdo — pode repor, em novas
bases, o debate sobre a politécnica, no horizonte da superacdo da oposi¢do
entre o propedéutico e o profissionalizante.(...) os IFET podem colaborar
para recompor a espinha dorsal do ensino médio publico: no aspecto
propedéutico, o0 modelo académico deve romper com o saber de cor - tdo
préprio ao ensino médio —, que nada mais é do que “conservar o que se
entregou a memdria para guardar’; no aspecto profissionalizante, deve
romper com 0 ensino mecanicista e objetivante, que estreita, ao invés de
alargar, os horizontes do educando, tomado como pec¢a de engrenagem de
um sistema produtivo obsoleto, que ainda ndo incorporou a ciéncia como
fator de producdo. (PDE: razdes, principios e programas, p. 33) (grifos
meus)

No entanto, ainda era preciso resolver a questdo que sempre fora uma
caracteristica da educacéo brasileira: a dualidade de tipos de ensino (preparatério/
generalista e o profissional) e a quem se destinava. A proposta de superacao se deu,
em nivel de escolaridade média, pelo formato Ensino Médio Integrado ao Técnico,
tendo como fundamento a perspectiva de educacdo para o desenvolvimento da

ciéncia e da tecnologia.
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E neste terreno que se apresenta o Ensino Médio Integrado. Segundo o0s
documentos do Ministério da Educacdo ensino integrado/educacéo integrada®®
significaria uma superacdo da dualidade da formag¢do média e profissional, pautado

na agao formativa conjunta de uma educacéo integral e para o trabalho.

(...) possibilidade da oferta de educagao profissional técnica de nivel médio e
0 Ensino Médio de forma integrada, num mesmo curso, com curriculo préprio,
articulado organicamente e estruturado enquanto uma proposta de totalidade
de proposta de formacéo. (GRABOWSKY, 2006, p. 5) (grifos meus)

Em varios documentos do MEC é possivel verificar um esboco de articulacéo
entre profissionalizacdo e formacao geral. A partir deles, poderiamos compreender 0s
IFs e a educacéo integrada como instrumentos de superacao dessa logica em busca
da formagé&o de trabalhadores, e ndo de mé&o de obra.

Na proposta dos Institutos Federais, agregar a formagdo académica a
preparacéo para o trabalho (compreendendo-o em seu sentido histérico, mas
sem deixar de firmar o seu sentido ontoldgico) e discutir os principios das
tecnologias a ele concernentes (...) O que se propdem é uma formacdo
contextualizada, banhada de conhecimentos, principios e valores que
potencializam a acdo humana na busca de caminhos mais dignos de vida.
Assim, derrubar as barreiras entre o ensino técnico e o cientifico, articulando
trabalho, ciéncia e cultura na perspectiva da emancipacdo humana é um dos
objetivos basilares dos Institutos. Sua orientacao pedagdgica deve recusar o
conhecimento exclusivamente enciclopédico, assentando-se no pensamento
analitico, buscando uma formagédo profissional mais abrangente e flexivel,
com menos énfase na formacéo para oficios e mais na compreensdo do
mundo do trabalho e em uma participacdo qualitativamente superior neste.
Um profissionalizar-se mais amplo, que abra infinitas possibilidades de
reinventar-se no mundo e para o mundo. (PACHECO, s/d, p.2) ( grifos meus)

A proposta € interessante uma vez que busca a superacdo das diferencas
educacionais oriundas das inimeras modificacdes que o Ensino Profissional passou,

atentando para “uma proposta de totalidade formativa” e unitéaria.

29 0O termo educacéo integrada surge nos debates associados a reforma do ensino médio a partir de
2003, vinculada a uma ideia de formacgédo em que o trabalho intelectual e o trabalho fisico, técnico se
desenvolvam em consonancia, superando a dualidade formacé@o geral-formagdo profissional.
(FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2012
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A “Educacéo Integrada” (El) é uma denominacéao informal para representar a
Educacédo Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTNM) articulada com o
Ensino Médio (EM), na modalidade integrada, numa Unica matricula, Gnico
estabelecimento de ensino, Unico diploma e Unico projeto pedagdgico.

O ensino médio integrado apresenta como objetivo promover, de um lado, a
superacao da dualidade escolar entre formacéo geral e profissional, de outro,
o incentivo a formacdo “integral”’, embasada numa nogéo de “politécnica”,
respaldada na formagdo do homem omnilateral, inspirada no referencial
tedrico -metodologico da teoria marxista. (DIAS, 2015, p.104)

A maioria da producdo académica sobre a tematica ensino médio integrado
assume a perspectiva de formacgdo humana integral, como percurso para se construir
um ensino médio igualitario para todos, “o ensino médio integrado ao ensino técnico,
sob uma base unitaria de formacéao geral, € uma condi¢cdo necessaria para se fazer a
“travessia” para uma nova realidade”. (FRIGOTTO; CIAVATTA, RAMOS, 2012, p.43)

Seria uma proposta de superagdo da escola burguesa, dual, buscando uma

transformacao da realidade.

O ensino médio integrado é aquele possivel e necessario em uma realidade
conjunturalmente desfavoravel —em que os filhos dos trabalhadores precisam
obter uma profissdo ainda no nivel médio, ndo podendo adiar este projeto
para o nivel superior de ensino -, mas que potencialize mudancas para,
superando-se essa conjuntura, constituir-se em uma educacédo que contenha
elementos de uma sociedade justa. (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2012,
p.44)

Assim, pode-se admitir que o ensino médio integrado surge como uma proposta
formativa, calcada no trabalho como principio educativo, que garantiria ambas as
coisas: formacgao profissional para o emprego e formacéo para a continuidade dos
estudos tendo em vista sua formacao “contextualizada, banhada de conhecimentos,
principios e valores que potencializam a acdo humana na busca de caminhos mais
dignos de vida” (PACHECO, op.cit).

Entretanto, na medida que fazemos um retrospecto e ao mesmo tempo
fazemos um prospecto da educacéo brasileira nesta modalidade, percebemos que a
realidade que se vislumbra é muito mais complexa. A perspectiva formativa que esta
consolidada nas escolas profissionais de Ensino Médio distam, e muito, das propostas

de integracao e além do mais estao atreladas muito mais a profissionalizacéo do que
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a formacédo integrada no sentido defendido pelo referencial tedrico que inspira tal

proposta.

Ortigara (2014), ao analisar o processo de construgdo do Plano de
Desenvolvimento Institucional do IFSULDEMINAS e do IFSP (2009), aponta que
houve incorporacéo da oferta prioritaria de Ensino Médio Integrado como apontavam
os documentos de reformas educacionais do governo Lula. Entretanto, ao analisar os
conceitos que subsidiaram a compreenséo do EMIT demonstra discurso controverso,
aparecendo tanto a orientacdo da legislacdo do periodo do governo Lula que
apresentava a ideia de integrado, quanto orientacbes relativas a “formacéao
fragmentada e funcionalista que prevaleceu na regulamentagdo dos anos 1990”
(p.139) para o médio. O autor apresentou também a forma como os dirigentes das
instituicbes compreendiam o conceito, segundo ele, a concepcao que prevalecia era
a de que integracdo se resumia no ambito das disciplinas (interdisciplinaridade)
ficando claro que a concepcao formativa era no sentido de preparo para o mercado
de trabalho.

E inegavel a seducdo que a proposta de uma educacéo que alie formac&o geral
e preparo para o trabalho exerce, uma vez que se apresenta como uma superacao de
uma histoérica escolarizacdo da populacédo brasileira, pautada na organizacdo de
curriculo, escolas, estabelecimentos diferentes para classes sociais diferentes. Como
aponta Ferretti (2016)

Trata-se de formacg&o que tem por horizonte, como se refere Gramsci, a
autonomia intelectual-moral dos jovens que a recebem, a qual é fundamental
ndo apenas para o exercicio de uma dada profissdo, qualquer que seja seu
nivel, mas para o exercicio de a¢des politicas e sociais que tenham em vista,
de um lado, a apropriacéo coletiva dos bens coletivamente produzidos e, de
outro, a construcdo de sociedades mais justas e igualitarias. (FERRETTI,
2016, p.16)

Alia-se a isso a expansédo de uma rede de escolas técnicas, profissionalizantes
de nivel médio e superior que tem como objetivo chegar ao maior nimero de
municipios brasileiros possiveis, o caso dos Institutos Federais. Soma-se a isso
também a necessidade de uma preparagdo para o emprego, tendo em vista as reais

condicbes de vida da maior parte da populacdo brasileira que n&o tem como
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prosseguir seus estudos em nivel superior sem um emprego que garanta liberdade

financeira para isso. A formacéao integrada seria a grande chance deste grupo.

Poderiamos dizer entdo que o trabalho atua como um principio educativo,
enquanto fundamento para moldar o trabalhador, como cerne formativo, na medida
em que o fim especifico da escola, do sistema escolar como um todo seria a
profissionalizacdo, o atendimento ao mercado de trabalho, isso para qualquer nivel de

ensino.

(...) a educacdo integrada ndo deixa de ser adestramento, na medida em que
€ um direcionamento profissional e que os fundamentos educativos da
educacgdo basica sdo redirecionados como apéndices da profissionalizacao.
(...) E a escola puablica assumindo, de forma direta, imediata e mediata, a
preparagao para a forga de trabalho e ndo de trabalhadores” (DIAS, 2015, p.
158)

Entdo, considerando-se que a base da proposta se sustenta no trabalho como
principio educativo, pautada na perspectiva marxiana, cuja questao essencial seria
uma escola de superagéo da dualidade de ensino, como entdo poderia ser aceita a
profissionalizagdo como finalidade do ensino médio integrado? Desta forma, pode
haver uma grande contradicdo entre a proposta do EMIT e a realidade escolar dos
Institutos Federais, uma vez que o0 que se coloca € a profissionalizacdo como aporte

para essas escolas.

Sobre essa aparente contradi¢édo, Dias (2015), afirma que o ensino integrado e
por consequéncia o EMIT é um ensino profissionalizante e como tal assume um
posicionamento parceiro da reestruturacao produtiva. Segundo ele, incompativel com
o referencial no qual se inspira, tendo em vista que o referencial teérico € de cunho
socialista, cuja questdo da profissionalizacdo néo esté inserida na proposta de Marx
e Gramsci. Segue apontando que a concepcao de escola atrela-se “a produgao para
associar-se a vida naquilo que é mais caro e ponto chave na teoria marxista, a ‘uniao”
ensino e trabalho”. (DIAS, op.cit., p.174)

A esséncia de uma proposicao socialista estd num ensino Unico para todos,
embasado na unitariedade da formacédo geral, humanista e moderna, como
dialética do presente histérico e ndo de uma sociedade futura, inserida na
realidade contraditéria da prépria logica capitalista, contrapondo-se
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radicalmente, a escola burguesa: a escola profissional destinada a formacao
de forca de trabalho.

E necesséaria uma reflexdo sobre o papel do ensino profissionalizante na
realidade contraditéria do capitalismo e nas discussdes e proposicdes do
ensino médio e profissionalizante com base na categoria trabalho como
principio educativo. A questdo, portanto, é a relagdo entre profissionalizagdo
e o trabalho como principio educativo, pois a categoria trabalho tende, nas
analises da conjuntura educacional, ser interpretada e atrelada diretamente a
producdo produtiva, consequentemente, legitimadora do ensino
profissionalizante. Na elaboracéo de uma postura conciliatoria, a defesa da
educacdo integrada cede a profissionalizacdo, supondo fazer uma
participacdo ativa em direcdo ao socialismo. (DIAS, 2015, p.173-174)

No entanto, cabe ressaltar que as questdes educativas na atualidade como
antes estiveram sempre atreladas a modelos politicos desenvolvimentistas,
subordinadas a idearios internacionais que regulam as instituicdes publicas, nesse
bojo discussdes sobre a realidade educacional brasileira acabam subordinadas as
definicbes econdmicas, influenciando fortemente a forma como se estabelece a
compreensao do EMIT por parte dos Institutos Federais. (PADILHA & LIMA FILHO,
2016; ORTIGARA, 2014; MARACHIM, FUENTES & FERREIRA, 2014; MELO,
GUIMARAES, BARLETA, & CORREIA, 2009)

O que se observa diante do exposto é que a légica produtiva foi adotada pela
politica publica para o ensino médio, aproveitando-se das questdes objetivas de
sobrevivéncia da populacéo, a chance de formagé&o para o trabalho seria uma forma
de escapar a pobreza e a exclusdo. No entanto, a proposta de educacéo integral, na

pratica, foi sendo margeada e com muitos paradoxos.

E por esse caminho que tem se constituido a compreensido da atualidade
formativa do ensino médio integrado ao técnico. No capitulo a seguir serdo
apresentados dados obtidos buscando compreender para onde se encaminha o
processo educativo do campus Inconfidentes.
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Capitulo 3 — Afinal, para onde caminhamos? A realidade observavel.

O Campus Inconfidentes no limiar de seu centenario caminha para uma nova
etapa na sua escola, desde sua fusdo com mais duas escolas técnicas, conforme ja
apresentado anteriormente, para a formacdo do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Sul de Minas passa por um processo de mudanca que
conferiu aos institutos um papel formativo que atendesse educacéo basica de nivel
médio e formacédo superior. Para compreendermos qual o caminho formativo que se
tem tomado, nesta etapa da tese serdo apresentados os dados obtidos junto a

comunidade escolar.

Neste capitulo apresentamos o0s levantamentos, os procedimentos e as
técnicas de coleta de dados e como foi realizada a construcdo do processo
investigativo. A proposta deste € compreender a evolu¢cdo no campo da educacao
profissional e também verificar como ocorre o entendimento da proposta do Ensino
Médio Integrado ao Técnico por parte da comunidade académica e conhecer a
populacao atendida pelo campus e seus anseios delineando os novos caminhos da
instituicao.

Partindo do exposto, optamos pela pesquisa participante, uma vez que ocorre
interacdo entre o pesquisador e a situacao, o fendbmeno investigado, utilizando como
técnica a coleta de dados por meio de questionarios.

Assim, lapidando as coletas que deveriamos fazer a partir do referencial teérico
do EMIT bem como da trajetoria histérica do campus, buscamos compreender duas
guestdes fundamentais e dividimos a coleta de dados em dois grupos formados por:
a) funcionarios (docentes e técnicos) e b) discentes (2° e 3° anos dos cursos
integrados) e formulamos as seguintes perguntas: como compreendem o EMIT? Por

gue buscam o campus?

Em vista disso, compreendemos que 0 que ora apresentamos € uma parte do
fendbmeno, é um fragmento do objeto, um real observavel. No entanto consideramos
que é preciso compreender o fendmeno aparente para se chegar a esséncia dele,

“captar o fendbmeno de determinada coisa significa indagar e descrever como a coisa
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em si se manifesta naguele fenbmeno, e como ao mesmo tempo nele se esconde.

Compreender o fendbmeno € atingir a esséncia “ (KOSIK, 2010, p. 16).

No estudo aqui apresentado buscou-se a compreensédo do EMIT a partir dos
envolvidos no processo educativo como sujeitos. Isso significa que a analise nao
ocorre somente no campo politico, ao contrario também ocorre pelo ponto de vista

dos sujeitos envolvidos.

A analise teve como ideia norteadora a contradicdo como percurso tedrico, uma
vez que por intermédio dela, foi possivel identificar no movimento real positividade e

negatividade quanto a tematica EMIT e evolucao da Instituicdo. Segundo Moura,

(...) compreende-se que é fundamental explorar ndo apenas as causas da
ndo materializacdo do EMI, mas também buscar, por meio da contradicéo,
identificar os germens que podem estar contribuindo para a materializa¢éo

dessa concepcao de formagio humana. (MOURA, 2013, p.112)

3.1 - Ensino Médio Integrado ao Técnico na perspectiva de docentes e técnicos

administrativos

Para compreender melhor como € entendida a ideia do principio formativo e da
proposta de Ensino Médio Integrado ao Técnico, a pesquisa partiu para a busca de
dados e assim foram elaborados questionarios contendo 12 questdes e aplicados para
docentes e técnicos administrativos que atuam diretamente com os estudantes, numa
tentativa de se identificar como veem as duas questdes. As respostas foram

organizadas em tabelas.

O formato utilizado foi 0 que consta na plataforma Google Forms, uma vez que
nao haveria como fazer entrevistas com todos, e a ideia era ter um perfil mais geral
sobre cada categoria de funcionarios (Anexos, p. 125; 137). Os questionarios foram

enviados por email institucional no primeiro semestre de 2016.
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Quadro 5 - Sintese dos participantes da pesquisa

o Total em ] Substitutos/
Participantes Efetivos Total de respondentes
2016 contratados
Docentes (efetivos e 17
substitutos) 110 100 10 (todos efetivos)
Técnicos administrativos
(membros do CGAE) 11 1 0 !

As questdes foram elaboradas de forma aberta (dissertativas), a fim de que os
participantes pudessem expressar suas ideias 0 mais completo possivel. As questdes
seguiam um crescente informativo, levantando dados sobre formacédo académica,
campo de atuacdo, conhecimento sobre EMIT, discussGes sobre a tematica,
chegando a questdes sobre como veem 0s alunos e suas perspectivas em relacéo ao
curso e a Instituicdo. O procedimento de andlise preservou o nome dos participantes,

assim serao identificados por numeracao.

O quadro a seguir retrata a formacdo académica por area de docentes e

técnicos (tabela CNPQ).

Quadro 6 - Formacdo Académica bésica por area de conhecimento
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Aléem da formacdo em nivel superior a maioria possui algum tipo de pos-
graduacdo tanto lato sensu quanto stricto sensu: dos 7 técnicos do CGAE, 2 possuem
mestrado e os outros 5 especializacdo lato sensu. Com relagéo aos docentes, dos 17

participantes 7 sdo doutores, 9 mestres e 1 possui apenas a graduagao.
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Como se observou, o nivel de formacéo dos participantes é bastante alto, o
que, possivelmente, contribuiria para melhor compreensédo da proposta formativa do
EMIT, assim, as questdes seguiram para tal verificagdo, apontando qual seria o
principio formativo, como pode ser observado nos quadros a seguir.

Nota-se nos quadros 7 e 8, em que sao reproduzidas as respostas dos
docentes ao questionario “Percep¢cbes sobre Ensino Médio Integrado”, como eles
concebem a ideia de formacéo e a estrutura Ensino Médio Integrado.

Quando perguntados sobre se conhecem as propostas que norteiam a
estrutura Ensino Médio Integrado ao Técnico, observamos que vao em trés direcoes:
a) compreendem como entrelacamento de conteudos/disciplinas; b) entendem como

formacdo humana como um todo e ¢) suas respostas apontam o campo tedrico de

origem.
Quadro 7 - Percepc8es dos docentes sobre Ensino Médio Integrado
o 1 - Qual sua|7 - Quais as propostas, em seu |8 - Como vocé vé a discussao
e formacéao entender, norteiam este nivel de | sobre Ensino Médio Integrado ao
8 completa ensino? Técnico dentro do IF como um
8 todo e do campus Inconfidentes
em particular?

1 |Mestre em | Ensino de conteldos relacionados | As discussdes merecem maior

Educacao a formacdo técnica, ao mesmo | destaque e profundidade para que
tempo e na mesma instituicdo, em | se promova a qualidade do processo
gue se ensinam conteddos da |de ensino-aprendizagem.
formacéo bésica do Ensino Médio.

2 | Graduado em | Relne os contetdos do Ensino | Infelizmente, eu ndo tenho visto essa
Veterinaria, Médio e da formacao profissional | discussao.
mestre e doutor |de forma integrada.
em Engenharia
Agricola

3 |Licenciatura em |Formacdo do aluno nas &reas|O Ensino Médio Integrado ainda é
Quimica basicas junto as areas técnicas. uma etapa a ser alcangada. Muito se

tem falado a respeito, mas pouco
sabemos lidar de forma clara com tal
situacdo. Estamos encaminhando
para o progresso de um Ensino
Técnico de qualidade.
4 | Doutorado Integrar a formagé&o basica com os | Muito aquém. Ninguém sabe como
conhecimentos da area técnica. conduzir as discussdes. O que tem
se proposto é uma
interdisciplinaridade.
5 | Mestrado Integracdo entre Ensino Técnico e | Ainda ndo percebi uma mudanca
Ensino Médio. significativa.

6 |Bacharel e | Ensino Integrado acontece quando | Em fase iniciante, algumas ideias,
Licenciatura  em | as diferentes disciplinas oferecidas | reunides, mas ainda nenhuma agéo
Educagdo Fisica | discutem um assunto em comum, | docente.

Mestre em | sendo o ensino basico articulado
Educacéo ao ensino profissional
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7 |Mestreem Eng.de|A integracdo de conteddos do|As discussdes estdo sendo
Producéo, Esp. | Ensino Médio as disciplinas da |fomentadas, porém ainda existe uma
em Redes de|érea técnica lacuna entre o pensar e o fazer.
Computadores e Acredito que 0s primeiros passos ja
Tecndlogo em estdo sendo dados quando se busca
Processamento de a interdisciplinaridade.

Dados

8 |Licenciatura e | Escola unitaria de Gramsci; Escola | Iniciante no nivel do instituto e quase
Bacharelado em | Gnica Nosella. nula no Campus
Ciéncias
Biolbgicas; Mestre
em Genética e
Bioguimica

9 | Doutorado Dificil responder isso. Ndo existem | Muito ruim. Na minha opinido,
relatos que esse tipo de ensino | ninguém no IFSULDEMINAS
funcionou em algum lugar. Pelo | entende de ensino integrado.
menos no |IFSULDEMINAS o
Ensino Integrado ndo vem dando
certo.

10 |Licenciada e | Acho que sdo muitas as propostas, | Como um todo, ndo vejo discusséo
bacharel em |desde aquela que compreende |nenhuma. No campus, é episédica,
Ciéncias ensino integrado como ‘“integral", | ndo ha um processo permanente de
Biolégicas e|ou seja, aquele voltado para a|discussdo e, por isso, elas nao
doutora em | formacédo do ser humano como um | avangam.

Educacéo todo até aquela que apenas
justapbe formacdo propedéutica
com formacao profissional.

11 | Doutora A proposta esta meio adormecida, | Muito incipiente. Acredito que por
mas € entrelagar as disciplinas em | termos uma Reitoria a discusséo
quatro eixos: Ciéncias Humanas e | deveria ser mais continua e vir
suas tecnologias; Ciéncias da |direcionamentos de |4 para ca ou,
Natureza e suas tecnologias (em | pelo menos, materiais para trabalho.
dois ambitos) e Linguagens, | No Campus Inconfidentes, tivemos,
cbdigos e suas tecnologias. no maximo, (que eu me lembre) duas

discussdes, no momento esti
adormecido.

12 | Mestre em Artes | A proposta € de integracao entre o | Vejo que as discussdes ainda séo
da Cena Ensino Médio e o Ensino Técnico |insuficientes. Pouco se fala, e

por meio de propostas |quando se fala, as propostas

pedagégicas que busquem um |acabam ndo saindo do papel e,

ensino mais amplo e diversificado. | muitas vezes, as discussfes sao
esvaziadas.

13 | Mestrado em | Tenho reflexdes sobre a proposta, | As discussdes, a0 menos 0 pouco
Educacao porém, ndo de forma aprofundada. | que consegui acompanhar, estdo

A questdo da formacdao integral do
homem esté relacionada, de forma
mais filoséfica e politica, ao
pensamento  educacional  de
vertente marxista. Marx e autores
que aprofundam e enriquecem seu
pensamento, durante o século XX,
sdo grandes criticos da dualidade
na formac¢ao humana que, a grosso
modo, poderiamos dividir em uma
educacdo técnica, direcionada para

o trabalho, para a classe
trabalhadora e uma formacéo
humana, cientifica e intelectual

para os filhos da elite. A questdo da
proposta do Ensino  Médio

muito no sentido de que precisamos
integrar o Ensino Médio ao Técnico,
no entanto, ndo h4 clareza sobre o
que seria essa integracdo. Penso
que essa é uma realidade do
IFSULDEMINAS, de forma geral, e
também em nosso campus.
Percebo, em algumas reunifes, que
participei aqui no campus, que a
discussdo ou o entendimento,
limitam-se a questdo curricular, ou
seja, como integrar a matematica do
Médio & matematica do Técnico? As
discussdes nao ultrapassam este
limite e a preocupacéo € que, 0 meu
ver, estdo mais relacionadas a
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Integrado, ao menos teoricamente,
vinda de alguns académicos que
seguem essa vertente, é que a
qualificacdo para o trabalho néo
esteja desvinculada da formacéo
cientifica, intelectual e humanista.
Agora, néo tenho conhecimento da
proposta do governo e da
instituicdo em que atuo sobre o
Ensino Médio Integrado. Na&o
conheco o que compreendem a
respeito dessa proposta. Penso
que ha varias formas de
entendimento e, talvez, por isso, a
dificuldade de se concretizar e
elaborar, efetivamente, 0s
principios para a educacdo
integrada em nosso campus.

problemas curriculares,
estritamente. Nao se pensa na
formagdo humana, em  seus

principios, finalidades, etc..

14

Mestre

A educacado simultdnea no Ensino
Médio comum e no Ensino Técnico.

Com muita davida, mas nenhum
esclarecimento concreto. Querem
criar uma definicdo que va além do
ensino simultdneo da é&rea técnica
com o médio comum, mas ninguém
sabe 0 que é nem como criar.

15

Doutorado
Ensino
Ciéncias
Matematica

em
de

N&o ha Unica proposta ou Unico
modo de entendimento, mas em
geral, baseia-se em um nivel de
integracdo entre disciplinas que
pode remeter a cargas horérias,
matrizes curriculares ou mesmo
interacdes  entre  professores,
atividades e contetdos.

Vemos, nesses anos, mMmuitos
momentos de discusséao, seja com a
ajuda de consultores internos, seja
por mobilizacdo de grupos de
professores ou de setores, como
supervisdo ou diretoria educacional;
0s grupos e profissionais estdo
preocupados e engajados na
discusséo, mas sentem falta de uma
proposta Unica e norteadora, mais
diretiva. Muitos momentos de
reflexdo foram propostos em que os
professores  pediam  por um
direcionamento  mais  concreto;
Varios professores também tém
agido e trabalhado sozinhos, ou com
a colaboracdo de colegas, em
atividades pontuais ou projetos que
possuam algum viés de integracao.
Por outro lado, as praticas cotidianas
e rotinas acabam por suprimir muitas
das reflexdes e discussbes em prol
do andamento das ementas e grades
curriculares; tudo isso mais em
termos de Campus Inconfidentes,
embora em conversas e contatos
com outros campus (em particular
para a minha propria pesquisa)
percebemos muitas semelhancas

16

Licenciado
Ciéncias
Biol6gicas
Mestre
Educacéo
(Curriculo)

em

em

Acredito que as discuss@es sobre o
foco da formacdo seja o eixo
central e norteiam o Ensino Médio
Integrado. De um lado, a proposta
de uma formacao profissional que
atenda as exigéncias do mercado,
representada, em especial, por

Apesar do pouco tempo de atuagéo
profissional no IFSULDEMINAS,
participei de algumas discussdes
pontuais relacionadas ao Ensino
Médio Integrado no Campus.
Enquanto Instituicdo, vivencio a falta
de discusséo e integracéo entre as
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professores da area técnica e, do
outro lado, uma formacdo que
contemple o desenvolvimento do
aluno em sua totalidade,
abarcando os aspectos afetivos,
emocionais, de atitudes e valores.
N&o podemos desconsiderar que o
aluno esta em plena formacéo, com
duvidas e incertezas relacionadas
a area técnica e com possibilidades
de novas escolhas ao término do
curso, como a participacdo no
ENEM. Todas as dimensdes
descritas norteiam esse nivel de
ensino.

areas e diferentes interpretacdes
relacionadas as prescricdes,
resultando na necessidade de um
tempo presencial maior para
refletirmos aspectos da formacéo.

17

Zootecnista,

A proposta inicial, que consta do

Doutor em | decreto, é a de integrar o ensino
nutricao de | basico ao técnico, com cada
Ruminantes professor integrando as outras

disciplinas, professores e

contelidos na forma de exemplos e
com maior conhecimento do curso
em que atua, preparando o aluno

Vejo que é uma proposta que tem
que ser amplamente discutida em
todos IFs, para ndo ficar como
ensino integrado somente no nome.
No Campus Inconfidentes houve
algumas discussbes, porém, ha
muito tempo, e hoje ndo ha mais.

para o mercado de trabalho.

Dados Questionario Ensino Médio Integrado — Percep¢des 2 - Docentes

Outro questionamento utilizado era sobre como compreendem o papel

formativo do ensino médio integrado. A ideia era identificar se havia por parte deles

clareza quanto ao trabalho realizado.

Observa-se que as respostas apresentadas quanto ao papel formativo

(quadro 5) caminham em trés direcdes: a) formacao profissional para o mercado de

trabalho ; b) formacéo geral e habilitacdo profissional; ¢) formacdo humana/para vida.

Quadro 8 — Percepc¢des dos docentes sobre papel formativo do IFSULDEMINAS

9 - Para vocé, enquanto docente, qual seria
0 papel formativo do IFSULDEMINAS -
Campus Inconfidentes para o aluno?

10 - Acredita que os cursos oferecidos devam
visar & formagdo de méo de obra qualificada em
detrimento de uma formag¢@o mais geral? Por
qué?

Oferecer formacdo técnica e basica de
qualidade de modo que os formandos
possam tanto ser inseridos no mercado de
trabalho, quanto buscar pela continuidade
de sua formacdo em cursos de nivel
superior.

Acredito que ambas as formag¢Bes devam ser
visadas.

Formacdo integral dos alunos.

Penso que uma formacdo geral seja melhor,
porgue a maioria dos nossos formandos ndo sabe
em que area terdo oportunidade de trabalho.

Um curso técnico integrado ao médio de
forma que o ensino basico complete o
ensino técnico em que as duas é&reas

Creio que podemos, assim que conseguirmos um
Ensino Técnico embasado junto ao Ensino Médio,
encaminhar para uma porcentagem de alunos




caminhassem em linhas paralelas e ndo em
linhas transversais.
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gue visam ao Ensino Médio e, ao mesmo tempo,
para os alunos que buscam o Ensino Técnico para
mé&o de obra qualificada. Acho que ainda falta a
busca, por parte dos alunos, dos empregos
relacionados ao curso que o aluno esta
frequentando.

4 | Atualmente, pouco focado na formacéo | Ndo. Uma formacg&o depende da outra.
béasica e também na area técnica.

5 | Preparar o aluno para a vida. Nao. Hoje é preciso estar preparado para os mais
variados desafios. Portanto, quanto mais
diversificado o conhecimento do aluno, mais
engajado ele estard no mercado de trabalho.

6 | Formacéo integral do discente, tanto para a | Nao, acredito que o peso de ambos deva ser igual
continuacdo da formacdo superior como a | para que os alunos tenham a oportunidade de
formacao para o mercado de trabalho. escolha.

7 | O campus tem que formar alunos com | N&o acho que se deva formar uma mao de obra
capacidade técnica para atuar nas areas | mais qualificada em detrimento de uma formacao
escolhidas. geral, porém ndo concordo com que, durante o

processo de formacéo, o aluno seja o tempo todo
lembrado do ENEM. A finalidade dos cursos
técnicos € a preparacdo para o mercado de
trabalho. O aluno formado deve ser capaz sim de
ingressar em um curso superior, porém temos que
ter em mente que o foco desses cursos ndo é a
preparacéo para um vestibular, e sim a formacao
de méo de obra qualificada.

8 | Que contemplasse a formacdo basica e a|N&o, a maior necessidade é a forma¢é@o humana,
profissional de maneira que os alunos se | da compreenséao da realidade.
tornem capazes de compreender a
realidade e o habilitasse profissionalmente.

9 | Deveria focar no ensino técnico. Escolas técnicas deveriam formar médo de obra
qualificada.

10 |Concordo com a proposta da formacéo | N&o, pois os adolescentes que nos procuram nao
integral, ou seja, penso que o instituto tem o | tém, ainda, nocdo das possibilidades que tém
compromisso de formar seres humanos, no | adiante. Focar na mao de obra qualificada apenas
sentido mais pleno. Nisso, penso que é|limita as possibilidades de escolhas dos
possivel, também, atuar na formacao |adolescentes.
profissional especificamente, mas seriam
necessarias mudancas curriculares,
metodolégicas e culturais, sobretudo.

11 | Eu ainda acredito que o aluno, além da|Em termos sim. Estamos em uma Instituicdo que
formacdo cidada consegue sair com base |é para profissionalizar. Nao entro aqui na
no Ensino Médio e no Profissional. O |discussdo de que o Ensino Médio € mais
Campus possui esta base muito bem |importante ou o Ensino Técnico. Mas o aluno vem
firmada. para a Instituicdo sabendo que € Integrado. Se ele

guisesse somente Ensino Médio, deveria procurar
um colégio de aplicagcdo, e ndo um
profissionalizante.

12 |Para mim, antes de mais nada, o papel de | Nao. A formacao geral, humana e cultural é

nosso campus deveria ser educar o aluno
para a vida. Isso s6 sera possivel por meio
de uma educagdo mais humana, que pense
no aluno enquanto um ser, e n&o0 como uma
méaquina que formara técnicos ou
vestibulandos em massa. Os alunos, de
forma especial os adolescentes, precisam
de uma educacéo de qualidade que formem
cidadaos critico-reflexivos, que trabalhem
seu olhar estético e poético, que 0s ajudem

necessaria para inserir nosso aluno no mundo em
gue vive. De nada adianta uma méao de obra
gualificada, se nosso aluno ndo consegue se
relacionar ou se comunicar. Afinal, estamos
falando de maquinas, robds ou de seres humanos
e pensantes?




a se comunicar e relacionar com o mundo.
Antes de pensar em carreira académica ou
no mundo do trabalho, a escola deveria
ajudar o aluno a se inserir no mundo de
forma consciente e concreta.
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13 |Penso que o IFSULDEMINAS tem vocacgédo | Se a proposta for o Ensino Médio Integrado,
para a formacdo profissional, bem como | penso que ndo deve haver essa distincdo, pois
para a formagdo geral, porém ainda nao | umaformacgé&o néo esta desvinculada da outra, na
esta funcionando a educacao integral. Essa, | verdade se complementam. Mas ainda penso que
a meu ver, ndo deveria ser obrigatéria, mas, | deve haver a opcdo de o aluno cursar apenas o
penso que deveria permanecer uma opcao | técnico, caso seja sua escolha.
de formacdo, ainda que necessite ser
repensada. Penso que o aluno(a) poderia
ter a oportunidade de escolher fazer apenas
0 técnico, sem vinculo com o Ensino Médio
ou o integrado. A minha percepc¢ao e desejo
para o papel formativo do IFSULDEMINAS,
€ que possamos realmente oferecer essa
educagdo integral, porém com uma
formagé&o mais flexivel no sentido de permitir
aos alunos escolhas e trajetos. Menos
disciplinas e mais espacos formativos que
envolvam, inclusive, mais participagdo dos
alunos. Debates sobre temas
contemporaneos, espaco para
experimentacbes artisticas e cientificas,
enfim, um campus mais educador e
formativo e menos  disciplinar e
fragmentado.

14 |Dar formacéo profissionalizante | E complicado dizer que deve haver detrimento de
preparando-o para o ingresso no mercado | uma formag&o mais geral, mas acredito que o foco
de trabalho. do instituto, conforme sua defini¢cdo original, deva

ser a preparacgdo técnica profissional, dando a
melhor formac@o geral possivel, mas sem
sacrificar demais os alunos (por exemplo, com 36
ou 38 aulas semanais) e sem prejudicar sua
formacdo técnica.

15 |As necessidades e aspiracbes dos|As duas formagbes devem andar conjugadas,
estudantes sao muitas (vestibular, formacgé&o | inclusive por conta da legislacdo, mas as
técnica, conclusdo de ensino médio |discussBes tém apontado para a dificuldade de tal
obrigatéria, até mesmo formacdo de |formacdo, que ora tende a formacgdo geral, ora a
valores, socializacdo, inclusdo e ajuda em | profissional.
deficiéncias de aprendizagem anteriores) e
0 IF ndo pode ficar alheio a nenhuma delas

16 |Uma formacdo ampla, que articule a|N&o. Eu acredito na possibilidade de integracdo
construcdo e o desenvolvimento de |de uma formagéo técnica qualificada com uma
habilidades e competéncias da area técnica | formacao geral, com vistas a valorizar e
com a formacdo humana (conforme descrito | oportunizar aos alunos de 15 a 18 anos
em questdes anteriores), oportunizando ao | possibilidades de escolhas profissionais e criticas
aluno fazer escolhas. embasadas.

17 |Para mim deveriamos formar o aluno dos | Acredito que temos que formar alunos para o

cursos técnicos para 0 mercado de trabalho,
mas, também apto a continuar os estudos se
assim ele desejar.

mercado de trabalho e para continuar os estudos,
porém um aluno que consiga resolver problemas,
e ndo apenas que saiba apertar parafusos. Porém
o desafio € muito grande porque temos uma carga
horaria muito elevada para formar alunos em um
curso  técnico também, muitas vezes,
sobrecarregando os alunos de aulas e atividades.

Dados Questionéario Ensino Médio Integrado — Percepc¢des 2 - Docentes
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Embora o niumero de retorno aos questionarios tenha uma amostra pequena
(15,5% do total de docentes do campus), o resultado ja era esperado, uma vez que
as discussbes ndao avancaram em termos de compreensdo e implementacdo da
proposta. Todavia ha uma aparente contradicdo entre o que se entende sobre papel
formativo e o que se entende sobre Ensino Médio Integrado. Podemos compreender
gue a auséncia de aprofundamento na teméatica por parte da instituicdo possa ter

influéncia na diversidade de manifestacoes.

As perspectivas dos docentes sobre o assunto sdo bem diversas, entretanto
tém como pano de fundo a ideia de uma formacgéo que integre em um Unico curso o
médio e a formacao profissional, preparando-o para o trabalho e a continuidade dos
estudos, embora alguns tenham certa clareza de que a formacgao deveria ir muito além
da simples justaposicdo de conteudos/disciplinas. No entanto aparece, nesse
contexto, a relacéo de instrumentalizacéo que as disciplinas gerais tém em relacao as

profissionalizantes.

No geral, o sentido pedagdgico apresentado nas respostas transitam entre a
preparacao para a profissionalizacdo apenas, para atender ao mercado, para que 0s
estudantes sejam absorvidos por ele (4 respostas) e para uma formagéo conjunta que
Ilhes dé condigbes tanto de atender ao mercado de trabalho, quanto para avangarem

nos estudos, buscando ampliar sua formacgéao (13 respostas).

Ao analisarmos o formulario de docente como um todo, podemos perceber que
eles consideram o trabalho na l6gica capitalista, o que significa dizer que a formacgéo
para o trabalho é entendida como aquisi¢cao de procedimentos teéricos, dito de outra
forma, € a preparacdo da mercadoria especial - a forca de trabalho (NOSELLA, 2012).
Desse modo, o papel da escola é formar os sujeitos, ou auxilid-los em sua formacéo,
para o trabalho e a finalidade da escola técnica, o principio educativo e formar para o

trabalho.

Tais considera¢gdes mostram como ainda ha muito que se caminhar para
entender o0 que seja essa modalidade, ndo se tem de fato um norte formativo diferente
do que sempre esteve presente nas escolas técnicas/profissionais: formar o

trabalhador para o trabalho produtivo, atendendo as necessidades do mercado.
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O mesmo ocorrendo, de certa forma, com as respostas recebidas junto ao
guestionario enviado aos técnicos administrativos. O quadro a seguir demonstra as

respostas dos técnicos administrativos sobre as mesmas questoes.

Pelas respostas recebidas (63,6%) do total de questionarios enviados,
podemos levantar reflexdes sobre a nocdo de que nem sempre a politica publica se
materializa no seio da escola. Importante ressaltar que a proximidade dos TAEs com
os alunos é muito diferente da do professor em sala, uma vez que a maioria dos
atendimentos € individualizada e se somam a isso as observacdes que fazem para
além da transmisséo de conteudos, lidam diretamente com outros anseios, medos e

receios desses alunos, frente a caminhada no Ensino Médio.

Quadro 9 - Ensino Médio Integrado e Principio Formativo na visdo dos Técnicos
Administrativos

1 - Qual sua
formacdo completa
e ha quanto tempo
estano IF?

TAE

4 - Vocé tem
conhecimento sobre o
gque é Ensino Médio
Integrado? Participou
de discussdes sobre o
tema ou estudou a
proposta?

7 - Para vocé, qual
seria 0 papel formativo
do IFSULDEMINAS -
campus Inconfidentes?

8 - Acredita que os
cursos oferecidos
devam visar a formacgéo
de mao de obra
gualificada em
detrimento de uma

formacdo mais geral?
Por qué?

1 |Graduagéo em
pedagogia/mestrado
em educacéo. No IF

h4a 6 anos, dos
quais, dois anos
afastada para
capacitacao.

A formagéo inicial do
curso de pedagogia

fornece poucos
elementos para se
compreender a

educacéo profissional,
sobretudo, sobre o
clima escolar destas
instituicbes de ensino.
As discussdes sobre
este campo de atuacdo

profissional foram
raras ou nulas. O
conhecimento que

detenho sobre o tema

advém de estudos
individuais de textos e
da legislacdo

educacional. Nos anos
2012 e 2013 participei
de uma discussado
promovida pela pro-
reitoria de ensino do

IFSULDEMINAS em
articulacdo com dois
professores da
Unicamp sobre o

ensino integrado.

E necessario resgatar
a histéria do campus,
pois trata-se de uma
instituicdo quase
centenaria que surgiu
vinculada ao ministério
da agricultura e do
comeércio, deste modo,
vejo que isso interfere
no que ela é hoje. Um
dos cursos existentes
na atualidade é
praticamente 0 mesmo
gque deu origem a
instituicdo que é o
curso de Agropecuaria.
Os demais Informatica,
Agrimensura e
Alimentos que, antes
de 2010, era chamado
de Agroindustria foram
sendo criados na
década de 2000-2010.
Talvez 0 papel
formativo do campus
deva ser rediscutido
com sua comunidade
porque a sociedade
mudou e mesmo o
mundo do trabalho

Como exposto acima,

ndo vejo as duas
guestbes como
contraditorias elou

excludentes. Talvez seja

necessaria uma
aproximacdo com o0
mundo do trabalho

porque pode ser que
estejamos formando um
técnico de nivel médio
com um curriculo muito

préximo aos dos
bacharelados. E
necessario que a

instituicAo se pergunte
gue conhecimento um
sujeito necessita ter para
atuar como técnico e a
partir dai construir seus
curriculos. As  vezes
penso que ha um
excesso de informacéo e
contedo que néo
seriam necessarios, mas
"ndo tenho competéncia

técnica" para
fundamentar ou
sustentar esta
afirmacdo. Mas, nas
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precisa de técnicos
gue ndo sejam apenas
operacionais.

redes sociais, ja Vi
egressos que deram
continuidade no mesmo
eixo tecnoldgico
postando a capa do livro
gue sera trabalhado na

graduacéo e
mencionado "me dei
bem". O fato de néo

haver producao de livros
adequados a essa
modalidade de ensino
possibilita ao docente da

disciplina fazer esta
leitura. Deveria haver
uma medida que

definisse até aqui esta o
conhecimento

necessario para atuar
como técnico e, a partir
daqui, inicia o conteudo
do curso superior. Hoje
fica a critério do bom

senso do  docente.
Voltando a pergunta
inicial, n&do consigo
visualizar em que

medida ter um técnico
com visdo mais geral
possa atrapalhar sua
insercdo no mundo do
trabalho. A pergunta que
me faco é se os técnicos
dos cursos integrados,
jovens, buscam insergéo
produtiva imediata como
técnicos ou preferem

realizar um curso

superior?
Mestrando Sim tenho total | O campus tem | Acho que poucas
3 anos e meio conhecimento e | participacdo ndo s6 na | mudancas séo
trabalho diretamente | formagdo intelectual | necessarias, falta € boa

com o ensino médio.

como no Ser humano,
porém falta pessoal
suficiente para
dispensar a atencéo
necessaria em razéo
da  proporcao do
namero de discente e
dos profissionais
disponiveis. Ex:
Psicéloga, pedagogas,
orientacao
educacional, etc

vontade dos estudantes
que tem tudo na mao e
nao sabem aproveitar.

Graduacéao em
Servigo Social com
especializacdo em
Educacao em
Metodologia no
Ensino Superior e

Conheco muito
superficialmente

através das falas de
alguns colegas que
estudaram a proposta

e alguns professores,

Acredito que pelo fato
de termos
adolescentes o dia
todo conosco aqui na
instituicdo, o papel
formativo poderia ser

N&o acredito. Acredito
que a formacéo deva ser
voltada para o mundo do
trabalho e n&o para o
mercado de trabalho,
porque o0s estudantes
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Psicopedagogia
Institucional.

Estou no IF desde
janeiro de 2010, ou
seja, 6 anos e 10
meses.

pois quando houve as
discussbes sobre o
tema, essas eram
voltadas para o0s
docentes e setor de
Supervisdo. Também
nunca estudei a
proposta.

voltado para uma
formacao mais
humana, cidada,
politica. Pouco se

trabalha com nossos
alunos sobe isso, na
minha opinido existe
uma preocupagéao
muito conteudista por
parte dos docentes
(ndo generalizo) e
pouca integracao entre
os docentes e o0s
técnicos

administrativos que
trabalham diretamente
com os estudantes ou

gue acessam noOSSOS
Cursos devem ter
liberdade de escolha em
guerer prosseguir ou
nao na formacéo
técnica, principalmente
porgue sdo muito Novos
para decidirem a
profissdo que querem,
porque a maioria
procura os IF's ndo pela
formacdo técnica, mas

para acessarem um
ensino médio de
qualidade.

em setores

pedagégicos.
Formada em | Sinceramente Preparar realmente | Antes ndo, pois nNossos
Pedagogia e | participei muito pouco, | nossos alunos para |alunos na maioria eram

Especializacdo em
Psicopedagogia.
Tenho vinte e nove
anos trabalho.

porém até hoje nao
ouvi nada que
realmente pudesse me
esclarecer como é um

atuar como Técnicos
competentes e para
uma universidade. E
ndo como nao canso

da zona rural e filhos de
agricultores. Sendo
também de familia bem
humildes. Hoje vemos

Ensino Médio | de ouvir "Estamos aqui | uma clientela totalmente
Integrado. em razdo somente do |avessa. Poucos sabem
ensino médio. sobre 0 curso que
escolheram e também
como disse
anteriormente, a grande
maioria vem pelo ensino
médio.
Especializacdo em |Sim, busco sempre|Penso que deveria|N&o. Porque uma
Psicologia juridica e | que possivel | fundamentar-se em |formacdo que priorize a
Psicopedagogia, aproximagdo com ofuma proposta de |qualificacdo de méo de
Formacdo Clinica|tema, em nivel de |formacao integral, |obra atende a uma
em Psicandlise. | estudo e pesquisa, por | onde o [funcdo de manutencdo
atuar nesta politica | desenvolvimento de injustica e
Ingressei no IF em | publica. humano perpassa | desigualdade social e
2013. Atuo, aspectos intelectuais, | negligencia a educacéo
portanto, no cargo criticos, afetivos e|enquanto condicdo e
h& cinco anos. sociais. possibilidade de
Esta formacao | desenvolvimento
contribui, humano.
necessariamente, para
o0 desenvolvimento de
sujeitos autdbnomos e
capazes de assumirem
0 protagonismo de
transformacdao social.
Graduado em|O ensino médio | Acredito gue | Conforme respondi
Teologia, integrado € a proposta | deveriamos formar | acima, acredito que as
Especialista em | que substituiu o antigo | alunos com uma sdélida | duas séo muito

Educacao e Préticas
de Supervisao.

modelo de cursos

concomitantes, com
uma ideia de
integracéo dos

conteidos do ensino
médio e técnico. Nao

formacado técnica, que
possibilitasse a ele
atuar no mercado de
trabalho, se assim
desejasse, mas que
também tivesse uma

importantes e ndo sao
excludentes.
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participei
discussoes
implementaram
modelo.

das
que
esse

6tima formacdo no
ensino médio,
possibilitando que ele
conseguisse ingressar
na universidade. No
entanto, da maneira
com a qual estamos
trabalhando, nao
percebo nem formacéo
técnica apropriada
nem conhecimento no
ensino médio, sendo
poucos os alunos que
conseguem uma
formacéo boa.

7 | Superior completo | Tenho
com especializagéo
lato-sensu. Tenho 3

anos de IF

pessoal.
participei
discussoes
Campus.

informacdes
dos materiais de leitura

Nunca
de
no

Acredito que deve
atender ao que
estabelece como
missdo na oferta da
educacgdo profissional
e tecnolégica em todos
0s niveis sem perder
de vista a formacéo
critica e humanista.

N&o, pois nessa viséo o
investimento esta na
formag&o para atender
as demandas do
mercado, sem contribuir
na compreensao do seu
papel na formagdo da
sociedade, do
pensamento critico.

Percebemos que o modo como as questdes a respeito da formacao/EMIT sao
compreendidas nas duas categorias de funcionarios se aproxima, levando a crer que
ambas carecem de mais informacdes e estudos sobre o que é o EMIT e ainda tém
davidas sobre a concepcédo formativa, o sentido educativo do trabalho realizado.
Corroboram com isso as questbes apresentadas aos dois grupos sobre como
percebem os alunos, ambas as categorias demonstram conhecer que a busca pelo
EMIT se da muito mais por ser uma opc¢ao de qualidade de escola publica com boa
formacao no médio frente as opc¢des que possuem, muito relacionada ao fato de a
maioria dos estudantes serem provenientes de escolas publicas como sera observado
adiante, e que dé condi¢des para a continuidade dos estudos, do que uma busca por

formacdo profissional que os insira no mercado de trabalho. (Anexos, p.130; 142).

Esta etapa demonstrou que de certa forma a compreensédo sobre o campo
formativo do Ensino Médio Integrado esta relacionada ao mercado de trabalho.
Algumas nuances apontam para a preparacao para a compreensao do mundo do
trabalho também como papel formativo do IF. Ainda ndo ha um consenso acerca do
gue seja o EMIT de fato e sua materializagéo na escola.

Ao mesmo tempo em que se vislumbra uma possibilidade a partir da

identificacdo mais ampla do caminho formativo a se percorrer, quando os participantes
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apontam para a ideia de uma formacdo humana, uma ampliacdo da nocdo de

participacdo no mundo superando a dualidade formativa historicamente presente na

educacéo profissional no pais, seria 0 esbo¢o de um principio pedagégico no sentido

em que propde, por exemplo, Nosella:

A expressado "trabalho como principio educativo" se refere ao grande
debate desencadeado entre pedagogistas a partir da revolugéo industrial,
guando o trabalho industrial foi apontado como principal contexto e referéncia
educacional da sociedade. A tese deste texto me levou a preferir o termo
"pedagdgica”, pois se o principio educativo se aplica indistintamente a todo o
sistema escolar, o principio pedagdgico caracteriza a especificidade
metodolégico-escolar de cada fase do ensino. Assim, "principio educativo"
nao é sinbnimo de "principio pedagdgico”: o primeiro € um conceito mais
amplo que se aplica a todo o processo educativo, o segundo é a
especificidade pedagogica que diferencia cada etapa do sistema escolar.
(NOSELLA, 2009, p.10)

Para Nosella (2016) € uma questdo essencial entender e desenvolver um

principio pedagogico para o ensino médio, uma vez que € uma fase crucial de

desenvolvimento do individuo e formar para a profissionalizacdo precoce néo deveria

ser a finalidade do ensino médio. Este principio pedagdgico é assim defendido por

ele:

Entretanto, a ideia mais importante da férmula pedagdgica marxiana, assim
como compreendida e desenvolvida por Gramsci e Manacorda, é integrar o
reino da necessidade com o da liberdade, reduzindo, progressivamente, o
espaco da obrigatoriedade escolar (turno) em funcdo da formacdo em

liberdade (contraturno).

(...) Como proteger o direito dos adolescentes a um tempo justo de
“indefinicao profissional ativa e heuristica”, quando, de um lado, a minoria de
jovens da classe dirigente usufrui de inidmeros anos de formacdo e
“indecisdo” profissional, enquanto, de outro lado, a imensa maioria, para
sobreviver, é forcada a uma definicdo profissional precoce? A resposta a essa
problematica passa pela luta politica que visa tornar a sociedade mais justa
e igualitaria e, ao mesmo tempo, pela defesa de concepgbes e préaticas
pedagodgicas que fortalecam o Ensino Médio unitario néo profissionalizante e
para todos. (NOSELLA, p. 65, 2017)
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Os dados, quando analisados de forma geral, principalmente, quando o foco
esta sobre o papel formativo do Instituto, h& insisténcia na formacao qualificada. Esta
aparente que o sentido pedagdgico do trabalho estd atrelado a ideia de
profissionalizacéo, ligado as exigéncias do mercado.

E possivel observar ainda, que os dados reforca que a proposta de Ensino
Médio Integrado né&o € vista ccomo ruptura, como uma mudanca na visdo pedagdgica
e rompimento com a dualidade educacional, ainda que, algumas das respostam
demonstrem que tanto docentes como técnicos tém consciéncia que a busca pelo
integrado se faz para além da profissionalizacdo. Pode-se apontar como excecao,
quando alguns participantes se referem aos alunos do curso EMIT em Agropecuaria,

apontando que os mesmos buscam formacéo técnica para trabalhar/atuar na area.

3.2 - Ensino Médio Integrado ao Técnico: quem é o estudante e qual sua

perspectiva

Concomitantemente ao levantamento feito junto a docentes e técnicos, foi

aplicado um questionario junto aos estudantes do EMIT.

Compreendemos que buscar entender como pensa o jovem estudante do EMIT
contribuiria para melhor percepcdo da evolucéo institucional, uma vez que, como
dissemos anteriormente, o ponto de vista do sujeito envolvido € de grande importancia
para observar o caminho percorrido até a “busca” pela escola profissional. Partimos
da compreensao de que “ampliar a producdo de dados sobre o Ensino Médio, a
Educacao Profissional e a formacéo integrada € construir dados da praxis para avaliar
as politicas, construir memoria e discutir a identidade dos sistemas educacionais”
(MARASCHIN, et.al. 2014, p.12).

A ideia era buscar informagOes diretamente na Instituicdo por meio da
Secretaria dos cursos técnicos, no entanto, ndo ha um banco de dados que contenha
informacgdes, tais como o porqué da escolha pelo EMIT e se ha intencionalidade
profissional e afins. Sabiamos que o servico de assisténcia social e psicologia haviam
criado um instrumento para compreender 0s anseios dos estudantes, tendo em vista

0 que percebiam nos atendimentos, entretanto ndo atingia todas as questdes que
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gostariamos de compreender. Assim, vimos a necessidade de se buscar essas

informacdes de outra maneira.

A primeira etapa foi a elaboracdo de um questionério piloto que foi aplicado em
uma turma do 3° ano do EMIT Informatica (30 alunos), em novembro de 2015. Com
ele se pretendeu observar se o0s tipos de perguntas ficaram claras, se seria necessario
algum tipo de mudanca a fim de se evitar respostas do tipo "nao sei", de questbes
dificeis, ambiguas e mal formuladas. O retorno obtido foi de 20 questionéarios e houve
oportunidade de se realizar uma conversa informal com os estudantes a fim de

identificar possiveis problemas estruturais.

Posteriormente a isso, foram reavaliados os tipos de questbes a serem
trabalhadas no questionario definitivo e quais as turmas que entrariam na amostra.
Optamos, entdo, pelas turmas de 2° e 3° anos do EMIT por entender que por ja
estarem cursando entre dois e trés anos no formato integrado ja possuiam
conhecimento sobre o funcionamento, os possiveis problemas, limitacdes ou mesmo
avancos deste tipo de organizacdo. Com relacdo as questdes, reestruturamos de
forma que pudessem apontar quem eram esses estudantes, de onde vinham e seus
anseios para com a Instituicdo, buscando conhecer como viam o ensino integrado.
(Anexos, p. 114-115)

O questionario aplicado foi constituido de perguntas com respostas abertas e
fechadas e concentrou-se em : obter dados de identificacdo dos estudantes (curso,
idade, rede escolar que frequentou o ensino fundamental, nUmero de integrantes na
familia, residéncia, distancia da residéncia em relacdo a escola, tipo de transporte
utilizado para ir a escola); obter dados sobre o contexto familiar (grau de escolaridade
dos pais e/ou responsaveis, ocupacao profissional dos pais e/ou responsaveis);
identificar indicacdes sobre as razdes da escolha do curso/da Instituicdo e perspectiva

de continuidade de estudos.

Quadro 10 - Estrutura do Questionario - Estudantes

Categorias Dados coletados
e Idade
Identificagdo do estudante e Sexo
e Local de origem
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e Tipo de transporte para ir a escola

e Escolaridade do pai/mae; dos irméos e dos avés
. e Ocupacao profissional do pai/mée

Contexto Familiar . _ .
e Numero de pessoas/integrantes da familia que residem

na mesma casa;

e Razbes que os levaram a escolha: do Campus

Inconfidentes e do curso de Ensino Médio Integrado
Escolhas e expectativas A
o Desisténcia

e Continuidade dos estudos

3.2.1 — Caracterizacdo dos estudantes

Os dados que ora seréo apresentados foram obtidos junto aos cursos EMIT em
Agrimensura, em Agropecuaria, em Alimentos e em Informatica com as turmas
anteriormente especificadas. Foram enviados 301 questionarios impressos,
abrangendo o total de alunos com matricula®® ativa, em marco de 2016. Desse total
recebemos retorno de 294, uma amostra muito representativa. Estando, assim,

distribuidos por série e curso:

Quadro 11 — Matriculas por curso

Alimentos | Agrimensura | Agropecudaria | Informatica Total

2°EMIT matriculas 25 27 68 52 172
3°EMIT matriculas 20 19 40 50 129
Total por curso 45 46 108 102 301

30 0s dados foram obtidos junto & Sec3o de Registros Escolares (SER) Secretaria dos cursos técnicos — Campus
Inconfidentes, que disponibilizou os relatdrios de matriculas ativas e desisténcias por curso médio integrado do
ano de 2016.
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AGRIMENSURA | AGROPECUARIA | ALIMENTOS | INFORMATICA TOTAL

Sexo
Feminino 19 45 39 44 147
Masculino 27 57 7 56 147
Viaja todo dia 26 39 32 76 173
Mora na cidade 19 63 14 24 120
(rep.,fam.,.aloj)
Tipo de escola
Escola publica 42 93 46 94 275
Escola part. 4 9 0 6 19
Idade
Id. 14 e 15 anos 3 10 5 6 24
Id. 16 e 17 anos 35 84 38 87 244
Idade 18 anos 8 8 3 7 26
Tranporte
Moro em rep. 1 16 5 5 27
Moro no aloj. 13 38 5 10 66
Moro parentes 6 9 4 9 28
Viajo todo dia 26 39 32 76 173

Pode-se observar pela sintese apresentada no quadro 12 que:

- ha uma procura por escolarizagcdo média tanto por pessoas do sexo feminino quanto

masculino, refletindo o mesmo quantitativo de ambos no total, mas com diferenca

significativa no curso de Alimentos em que a procura € maior entre o sexo feminino;

- cerca de 58,8%, a maior parte de estudantes viaja todo dia, ou seja, sdo provenientes

das cidades circunvizinhas (podendo ser comprovado pelos graficos e tabelas nos

anexos), os demais (41,2%) vivem na cidade sede do campus;

- a imensa maioria vem de escolas publicas, 93,53% do total de alunos pesquisados;

- a maioria se encontra entre os 16 e 17 anos de idade (83%).
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Quadro 13 - Escolarizacéo dos pais

AGRIMENSURA | AGROPECUARIA | ALIMENTOS | INFORMATICA TOTAL
Escolaridade do
pai
Fund.Comp. 4 16 6 11 37
Fund.Inc. 14 43 18 30 105
Med.Comp. 11 21 12 28 72
Med.Inc. 3 8 5 9 25
Outros 2 4 0 1 7
Sup.Comp. 11 9 4 16 40
Sup.Inc. 1 1 1 5 8
Escolaridade da
mae
Fund.Comp. 1 9 3 12 25
Fund.Inc. 12 36 18 28 94
Med.Comp. 9 21 13 25 68
Med.Inc. 6 11 6 7 30
Outros 3 5 0 5 13
Sup.Comp. 13 17 6 21 57
Sup.Inc. 2 3 0 2 7

Sobre o contexto familiar foi possivel apurar, conforme o quadro 13, que:
- a maioria dos pais e mées apresentam escolaridade fundamental incompleta;

- 0 curso com maior numero de pais e mées concluintes do Ensino Médio e do Ensino

Superior ocorre no curso EMIT em Informatica;

- no curso de Agropecuaria ocorre 0 maior nimero de pais com escolarizacdo nao

concluida do Ensino Fundamental;

- no geral, as mées apresentam maiores niveis de escolaridade completa em nivel

superior que 0s pais.

Quadro 14 - Escolarizacdo dos avés

Avo Materno | Avé Materna | Avo Paterno | Avé Paterna Total
Analfabeto 66 67 62 62 257
Fund.Inc. 111 106 100 96 113
Fund.Comp. 21 23 23 25 92
Med.Inc. 7 8 6 5 26
Med.Comp. 14 15 21 23 73
Sup.Inc. 0 0 1 1 2
Sup.Comp. 7 8 5 7 27
Sem dados 68 67 76 75 286
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| Total | 204 | 204 | 204 | 204 |

O quadro 14 apresenta os dados gerais sobre a escolarizacdo dos avés, e
podemos perceber que a maioria se encontra entre as faixas mais baixas de
escolarizagdo (analfabeto e fundamental incompleto) e que as avés tanto maternas

como paternas apresentam maiores niveis de escolarizacao.

Esses dados nos trazem uma visdo geral sobre a populacédo atendida, sé&o
ainda bem jovens, moram muitas vezes sozinhos, vem de regifes proximas a cidade
de Inconfidentes e de escolas publicas. No geral suas familias tém pouca
escolaridade, o que remete a ideia de que buscam formacéo para continuidade dos

estudos.

3.2.2 - A perspectiva do estudante: por que a busca pelo EMIT?

Observamos, com as analises de dados, que seria necessario criarmos
categorias de analise sobre as respostas obtidas para, assim, podermos quantificar
numericamente e possibilitar o cruzamento de dados e termos uma dimensao dos
motivos que levam a escolha do IFSULDEMINAS e a relacdo disso com o processo
de profissionalizacao inerente a esta instituicdo, bem como auxiliar na compreensao
da realidade do EMIT.

No instrumento utilizado (questionario), as questdes 18 a 21 buscavam abrir
espaco para a compreensao das escolhas e expectativas dos estudantes sobre o
IFSULDEMINAS e o curso integrado escolhido. Estavamos na expectativa de
respostas que corroborassem para a ideia da profissionalizagdo como um aspecto de
destaque para a escolha do EMIT, respaldados na compreenséo de profissionalizagao
necesséaria para a insercdo desse estudante no mercado, bem como a formacgéo
obtida do IFSULDEMINAS como ponto final formativo. O que se observou foi a o aluno
pouco sabe sobre o que € o EMIT, uma vez que a opc¢ao pelo IF parece estar muito

mais relacionada a ideia de ensino Médio e Técnico como dois cursos diferentes.
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O quadro a seguir demonstra as respostas a questdo de numero 18 do

questionario aplicado. A questdo referia-se sobre o motivo da escolha pelo

IFSULDEMINAS e possuia 4 alternativas. Observaremos que a alternativa que

“oferece formagao técnica” ndo € a que obteve o maior numero de respostas. Ao passo

gue a que “oferece Médio e Técnico” foi a que obteve maior nimero de ocorréncias.

Podemos entender que a profissionalizacdo ndo é a primeira op¢ao para a escolha.

Outros fatores sdo mais expressivos do que a formacao para o trabalho, como se vera

na sequéncia.

Quadro 15 - Motivo de escolha pelo IFSULDEMINAS

Motivo AGRIMEN. | AGROPEC. | ALIMEN. INFORM. |Total
Porque oferece formacéo técnica 7 29 2 10 48
Porque oferece ensino médio de 8 9 13 29 59
qualidade
Pprque pferece 0 médio e formagéo 27 61 29 59 176
técnica juntos
Outros 4 3 2 2 11
Total 46 102 46 100 294

O quadro 16, a sequir, representa as respostas dadas a questdo 19 (aberta)

que tratava sobre o porqué da escolha pelo EMIT. As respostas obtidas foram

transformadas em categorias para poderem ser quantificadas e trabalhadas em

formato de quadro para melhor compreensao (Anexos, p.116-125).

Quadro 16 — Por que Ensino Médio Integrado?

Categorias AGRIMEN. | AGROPEC. | ALIMEN. INFORM. Total
Médio e técnico 18 64 16 45 143
Obrigatoriedade do integrado 6 6 12 8 32
Outros motivos 3 3 1 7 14
Profissionalizacéo 15 23 12 25 75
Qualidade da Instituicao 4 6 5 15 30
Total Geral 46 102 46 100 294
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E possivel identificar que a formacdo técnica novamente nio é a prioridade
guando se vai para um curso integrado. Isso pode ser um reflexo da imaturidade dos
estudantes na hora da escolha e esté atrelado a ideia de se buscar uma formacgéo
melhor do que a da cidade de origem. A profissionaliza¢do é um bdnus, um ganho no
tipo “compre um e leve dois”. “Por esta perspectiva os Ensino Médio e Técnico néo
foram percebidos como elementos do mesmo processo de formagao” (ORTIGARA,

2014, p.179), tal como aparece também nas respostas dadas pelos TAEs e docentes.

Outro aspecto tratado no questionario diz respeito a carreira que os estudantes
pretendem seguir, para isso a questdo 20 foi elaborada de modo a ser descritiva,
visando a identificar se os estudantes tém intencao de prosseguir nos estudos e se ha
relacdo entre o curso técnico e a carreira pretendida. Para melhor visualizacao, os
cursos/areas descritas foram agrupados em categorias, utilizando para isso a tabela

por area de conhecimentos CNPg3.

As respostas obtidas mostraram que apenas 9 dos estudantes ndo pretendem
dar sequéncia aos estudos: um do integrado em Agrimensura, trés do integrado em

Agropecuaria e 5 do integrado em Informatica.

Sinteticamente, obtivemos como respostas a questdo 20, conforme aponta o
qguadro, as seguintes situacées em relacdo aos que responderam sim para a intencao

de continuar os estudos:

- estudantes de Agrimensura: 30,4% pretendem seguir a area das Engenharias (sem

definicdo mais precisa), ou seja, buscam uma area correlata a do Médio;

- estudantes de Agropecuéria: cerca de 65,6% escolheram a area de Ciéncias
Agrarias como ramo de continuidade dos estudos, confirmando o que foi dito pela
pesquisa junto aos professores e técnicos, que esses estudantes entram ja sabendo
0 que € 0 curso e 0 que querem, e isso se reflete na area escolhida para continuidade

em nivel superior;

- Estudantes de Alimentos: observa-se uma diversidade de situagGes sobre areas de

continuidade de estudos: a maioria esta indefinida (30,4), porém um numero

31 Conselho Nacional de Pesquisa, atualmente é chamado de Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnoldgico. Tabela disponivel em
http://lattes.cnpg.br/documents/11871/24930/TabeladeAreasdoConhecimento.pdf/d192ff6b-3e0a-
4074-a74d-c280521bd5f7



http://lattes.cnpq.br/documents/11871/24930/TabeladeAreasdoConhecimento.pdf/d192ff6b-3e0a-4074-a74d-c280521bd5f7
http://lattes.cnpq.br/documents/11871/24930/TabeladeAreasdoConhecimento.pdf/d192ff6b-3e0a-4074-a74d-c280521bd5f7
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expressivo segue em direcdo a cursos superiores com afinidade formativa ao do

Médio (23,9), seguido por area da saude (19,5);

- Estudantes de informatica: 25% encontram-se indefinidos; outros 24% buscam areas
afins (Ciéncias Exatas); 18% pretendem éarea de humanidades, e 11% dizem

pretender seguir area de saude.

Quadro 17 — Continuidade dos Estudos — Area

Areas AGRIMEN. | AGROPEC. | ALIMEN. |INFORM. |Total
Ciéncias Agrarias 1 67 11 0 79
Ciéncias da Saude 3 6 9 11 29
Ciéncias Exatas e da Terra 1 0 1 24 26
Ciéncias Humanas 1 1 6 4 12
Ciéncias Sociais Aplicadas 5 4 3 18 30
Engenharias (ndo identificado) 14 2 1 10 27
Indefinido 8 17 14 25 64
Linguistica, Letras e Artes 0 1 1 0 2
NAO CONTINUA 1
Outros 12 1 0 3 16
Total Geral 46 102 46 100 294

Ao refletir sobre as caracteristicas dos estudantes, da amostra, que buscaram
o Ensino Médio Integrado no IFSULDEMINAS pode-se confirmar que esta forma de
ensino tem sido um atrativo para os estudantes que cursam o Ensino Médio, ndo

necessariamente ligada a profissionalizacao, mas sim ela sendo um boénus.

Observamos ainda, que ndo ha, aparentemente, conhecimento dos principios
formativos que deveriam constituir o EMIT também por parte dos discentes. No caso
especifico da amostra de Inconfidentes, essa populacédo parece nao compreender do
que se trata ensino integrado. Chama atenc¢éo, também, o desejo da continuidade de
estudos e a identificacdo com outras &areas de conhecimentos que ndo Ssao

necessariamente as mesmas do EMIT que cursaram.

Outra questao que poderia abrir o horizonte sobre a proposta formativa, foi a

de numero 21, na qual foi perguntado se o estudante havia pensado em desistir do
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curso e por qual motivo. Os resultados foram interessantes, pois cerca de 61% ja havia

pensado nisso, como demonstra o quadro 18, a seguir.

Quadro 18 — Possivel desisténcia do curso e motivo

Motivo Alunos | % Alunos
Ndo pensou em desistir 114 39%
Exigéncia do curso e formato integral 89 30%
Distancia da origem 24 8%
Outros 22 7%
Adaptacado ao local 18 6%
Vestibular e ndo afinidade com técnico 12 1%
Problemas com prof./CGAE 11 4%
Transporte 4 1%
Total 294

Ao olharmos os motivos em destaque, utilizando as respostas sem
transformarmos em categorias, pudemos perceber que a possibilidade de desisténcia
apontada pelos estudantes esté relacionada ao problema do formato do curso, néo
estando adaptados a um volume grande de disciplinas (os cursos tém em média 18
disciplinas por semestre, com aulas o dia todo, com rarissimas “janelas” no horario),
0 que impede que tenham vida além da escolar. A maior parte deles, incluindo os que
nao pensaram em desistir, apontam a exaustao que sentem e que ficaram limitados a

apenas os estudos.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa tratou de apresentar a historia do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Sul de Minas — Campus Inconfidentes, buscando
compreender a origem e evolucdo ao longo de sua trajetoria historica, descrevendo
como ela estruturou-se e qual principio educativo pautou suas atividades até o limiar

de seu centenario.

Nos trés capitulos que compdem o presente texto, foram salientados os
aspectos historicos de sua origem e as especificidades de seu trabalho educativo
(Capitulo 1), na sua evolucao institucional, vislumbra-se a perspectiva formativa
pautada no trabalho como principio pedagdégico, base para a proposta de Ensino
Médio Integrado (Capitulo 2) e, finalmente, a realidade atual da instituicdo a partir da

realidade observavel trazida pela coleta de dados (Capitulo 3).

Ao longo do desenvolvimento da pesquisa identifiquei que a evolugcdo do
Campus Inconfidentes, no que diz respeito a formacéo educacional, esteve atrelada a
perspectiva voltada para a formacéo para o trabalho para atender as necessidades de
mercado, muito caracteristico das escolas agrotécnicas, cuja vocacdo era essa
mesma, formar trabalhadores. Sempre atendendo as necessidades produtivas e
perpetuando o que ficou conhecido como dualidade do sistema escolar: perspectivas
formativas diferentes para publicos diferentes, ou seja, formacdo de trabalhadores
para as classes menos favorecidas e formacéo geral, humanista para as classes mais

favorecidas.

Em seu caminhar institucional, o campus Inconfidentes passou por uma nova
configurag&o no século XXI, passando a um dos campi do IFSULDEMINAS. Com isso,
uma nova proposta formativa para o Ensino Médio se delineou com a perspectiva de
integracdo entre trabalho e formacdo humana, sob a forma de Ensino Médio
Integrado. Entretanto, na atualidade, a realidade observavel por meio da pesquisa
empirica, demonstrou que ainda ha problemas com relacdo esse novo caminhar para

a compreensao e consolidacao da proposta do Ensino Médio Integrado.

A partir da analise dos dados empiricos, obtidos junto a docentes e técnicos,

pude constatar, como outros pesquisadores também o fizeram, que a compreensao
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do principio formativo no qual se sustenta o0 campus € o trabalho, mas atrelado a ideia
de profissionalizacdo. Ha ainda uma escassa compreensao sobre a proposta do

Ensino Médio Integrado.

Caminhando praticamente na mesma direcdo da ndo compreensao da proposta
do EMIT, estéo os dados obtidos junto aos discentes. A pesquisa demonstrou que nao
tém conhecimento do que seja a proposta, fica evidente que se trata mais de um bonus
no curriculo do que uma perspectiva de formacao integral. Sua busca pelo campus
nao ocorre pela profissionalizacdo em si ou pela formacéo integrada, mas por uma
busca por uma escola publica de nivel médio melhor do que as que tém em suas
cidades de origem, o que nos propde outros questionamentos, a partir da literatura
utilizada, sobre o papel efetivo desse tipo de escola e se a profissionalizagéo deve ser
o fundamento do ensino médio e, por outro lado, o que fazer sobre a necessidade de

algum preparo profissional que boa parte dos jovens necessita.

O tempo presente do campus chamou-me a atencao para o fato de que ainda
ha muita similaridade com a perspectiva apresentada de formacgéao do trabalhador para
o trabalho economicamente produtivo, ao longo de sua origem e evolucdo do
Patronato até se constituir como Instituto Federal, o que torna mais dificil ainda romper
com a ldgica formativa calcada na profissionalizacdo precoce do jovem. Soma-se a
isso o fato de o mais interessado no processo de formacao, o discente, estar muitas

vezes alijado das discussoes.

Assim, ao repensar a pergunta contida no titulo desse trabalho, vejo que ha um
principio pedagoégico para a formacao do aluno do ensino médio, pautada em uma
l6gica formativa, educativa na qual o centro € o trabalho enquanto profissionalizacao,
centrada no principio educativo do trabalho e ndo na formacdo do homem em toda
sua potencialidade. Ha toda uma pedagogia centrada no trabalho produtor, ndo ha

nenhuma mencao sobre a visdo do estudo como trabalho.

Para que isso ocorra sera necessaria uma ruptura grande, uma tomada de
posicdo contraria a légica capitalista que regula as relagbes econdmicas, politicas,
sociais e educativas na sociedade em que vivemos, o que implica uma nova légica de
formacao, calcada numa sociedade igualitaria, com uma escola igual para todos, de
formacdao Unica, desinteressada, numa sociedade onde o jovem nao precise trabalhar

tdo precocemente e a educacdo media seja pensada para esse grupo, levando em



97

conta quem sdo esses jovens, em que momento estédo de suas vidas. Uma utopia para

0s tempos atuais.

Ao chegar nesta etapa do trabalho néo o considero pronto e acabado, mas em
construcdo permanente, pois ficou a sensacao de que € preciso saber mais, buscar
mais elementos para reconstruir a historia da instituicdo, também, na atualidade. Ha
muito a se compreender sobre sua origem e 0s caminhos que percorreu e percorrera

em sua evolucao.

O presente texto, que ora se torna publico, € uma pequena contribuicdo para
compreensao da trajetéria do IFSULDEMINAS, penso que seja uma trilha para quem
deseja caminhar na compreensao das nuances que envolvem as escolas técnicas e

em especial a constituicdo dos Institutos Federais.
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Termo de concordancia da instituicado para aplicacdo do
Questionario de pesquisa

1. Titulo da pesquisa: Perfil geral de alunos Ensino Médio Integrado -
IFSULDEMINAS — Campus Inconfidentes (integrante da pesquisa de Doutorado
desenvolvida no Programa de Pés-Graduacdo em Educacao da Universidade Nove
de Julho)

2. Instituicdo onde sera realizada a pesquisa: Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia do Sul de Minas Gerais — Campus Inconfidentes

3. Pesquisador responséavel: Prof.2 Ma. Melissa Salaro Bresci

4. Enderego:

email: tel.:

Atencéo:
E importante que o responséavel pela Instituicdo leia e compreenda a seguinte
explicacéo sobre os procedimentos propostos:
Esta declaracdo descreve o objetivo, metodologia/procedimentos do estudo e
o consentimento. Nenhuma garantia ou promessa pode ser feita sobre os resultados
do estudo.
1. Objetivos: Compreender a questao do Ensino Médio Integrado ao Médio;
Entender como o discente compreende esta estrutura escolar;
Compreender as expectativas que tem em relacdo a seus estudos.

2. Metodologia/procedimentos: A metodologia utilizada neste trabalho serd a
pesquisa quantitativa e qualitativa bibliografica. Serdo coletados dados nas salas das
turmas de 2° e 3° anos das turmas de Ensino Médio Integrado em Agrimensura,
Agropecuaria, Alimentos e Informatica, a fim de se tracar um perfil do discente que
frequenta a instituicdo nessa modalidade de ensino. Para a coleta de dados, sera
aplicado um questionario estruturado junto aos discentes regularmente matriculados
e frequentes as aulas.

3. Consentimento: A participacdo da Instituicdo € voluntaria, isto €, a qualquer
momento ela pode desistir de participar e retirar seu consentimento. Sua recusa nao
trard nenhum prejuizo a ambas as partes.

Li e entendi as informacfes precedentes. Este formulario esta sendo assinado
voluntariamente por mim, indicando meu consentimento para a participacao desta
instituicdo/empresa, até que eu decida o contrario. Receberei uma copia assinada
deste consentimento.

DIRETOR DA ESCOLA

Carimbo do responsavel pela instituicdo/empresa Data

Prof2 Ma. Melissa Salaro Bresci Data
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Termo de consentimento livre e esclarecido*

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada: “Perfil geral
de alunos Ensino Médio Integrado — IFSULDEMINAS — Campus Inconfidentes”

Objetivos: Compreender a questado do Ensino Médio Integrado ao Médio;
Entender como o discente compreende essa estrutura escolar;
Compreender as expectativas que tem em relacao a seus estudos.

Suas respostas serdo tratadas de forma andnima e confidencial, desde que
vocé assim determine. Os dados coletados serao utilizados apenas nesta pesquisa,
e o0s resultados divulgados em eventos e/ou publicacdes cientificas.

Sua participacao € voluntéaria e, a qualqguer momento, vocé pode desistir de
participar e retirar seu consentimento. Sua colaboracao nesta pesquisa consistira em
responder as perguntas do questionario. Vocé nao tera nenhum custo ou quaisquer
compensacgdes financeiras. Ndo h& nenhum risco de quaisquer natureza
relacionado a sua participacao.

Seu nome pode ser divulgado/citado nas pesquisas seguintes?

() sim ( ) néo

Desde ja agradeco sua colaboracéo.

Pesquisador responsavel: Prof.2 Ma. Melissa Salaro Bresci
Professora EBTT IFSULDEMINAS — Campus Inconfidentes
Doutoranda em Educacao — Universidade Nove de Julho

Celular: E-mail:

Declaro estar ciente do inteiro teor deste TERMO DE CONSENTIMENTO e estou de
acordo em participar da pesquisa proposta, sabendo que dele poderei desistir a

qualquer momento, sem sofrer qualquer puni¢cado ou constrangimento.

Nome do voluntario da pesquisa (letra de imprensa)

Assinatura do voluntario ou de seu responsavel, caso menor de 18 anos
: de de 2016.

Local Dia Més
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Questionario Estudantes
Titulo da pesquisa: “Perfil geral de alunos do Ensino Médio Integrado ao Técnico -

IFSULDEMINAS —Campus Inconfidentes”

InstituicGes/empresas onde sera realizada a pesquisa: Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia do Sul de Minas Gerais —Campus Inconfidentes

Pesquisador responsavel: Prof.2 Ma. Melissa Salaro Bresci

Doutoranda em Educacédo — Universidade Nove de Julho

Celular: E-mail:

PROCEDIMENTO PARA O PREENCHIMENTO DO QUESTIONARIO

Obs.: Todas as questdes objetivam apenas a coleta de informagdes. Ndo hd respostas certas ou erradas. Ndo
deixe nenhuma questdo sem resposta.

9. Grau de Escolaridade do pai:

1. Nome/Apelido: () Ensino Fundamental Incompleto
(FACULTATIVO) () Ensino Fundamental Completo
() Ensino Médio Incompleto
2. Sexo: () Ensino Médio Completo
() Masculino () Feminino () Ensino Superior Incompleto
() Ensino Superior Completo
3. Idade: (em anos) () Outro. Qual?

()14 ()15 ()16 ()17 ()

18 ou mais 10. Escolaridade dos avos:
4. Cidade de origem: Maternos:
Estado:
Distancia (Km): Paternos:
5. Estado civil dos pais:
() Casados 11. Reside em casa:
( ) Separados/divorciados () Propria
() Uniao estavel () Alugada
() Cedida
6. Ocupacdo da mée: 12. Reside em érea:
() rural
() urbana

7. Ocupacéao do pai: _
13. Quantas pessoas residem em sua
casa, incluindo vocé:

8. Grau de Escolaridade da mée:
()2 ()3 ()4

) Ensino Fundamental Incompleto ()5 (') 6oumais
) Ensino Fundamental Completo

) Ensino Médio Incompleto

(

E Descreva quem sao: (mae, pai, irmaos, tios,
() Ensino Médio Completo

(

(

(

avos)

) Ensino Superior Incompleto
) Ensino Superior Completo
) Outro. Qual?
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14. Possui irmaos ou irmas? ( ) Porque oferece o Médio e formacéao

a) ( )nenhum ()1 ()2 técnica juntos
()3 ()4 oumais ( ) Outros motivos. Quais?

b) Idade deles:

¢) Quantos estudam?

19. Por que o curso integrado?
d) Quantos fizeram ensino superior

completo?

e) Quantos pararam de estudar e em

qual série?

15. Sua escola anterior era:
() Pdblica () Pudblica zona rural
() Particular 20

. Pretende seguir seus estudos? Em qual

16. Como vocé faz para frequentar as area?
aulas atualmente?

( ) Moro em republica( ) Moro no
alojamento

( ) Moro com parentes( ) Viajo todos

. 21. Em algum momento vocé pensou
os dias

em desistir do curso?
17. Como foi a escolha do

IFSULDEMINAS — Campus
Inconfidentes

() Sim ( ) Nao Por qué?

() A escolha foi minha

( ) Meus pais escolheram

( ) Incentivo da escola anterior

() Influéncia de namorado (a)

() Outro. Especifique

18. Por que escolheu o
IFSULDEMINAS?

() Porque oferece uma formacéao técnica

() Porque oferece Ensino Médio de
qualidade Obrigada por sua participagao.
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Tabulacédo de dados — Questionério Discentes

Questéo 2 — Sexo

Curso F M F M Total de alunos
AGRIMENSURA 19 27 13% 18% 16%
AGROPECUARIA 45 57 31% 39% 35%
ALIMENTOS 39 7 27% 5% 16%
INFORMATICA 44 56 30% 38% 34%
Total 147 147

Questao 3 — Idade

Curso 14 anos |15anos |16 anos |17 anos |18 anos | Total de alunos

AGRIMENSURA 3 18 17 8 46
AGROPECUARIA 1 9 49 35 8 102
ALIMENTOS 5 21 17 3 46
INFORMATICA 6 48 39 7 100
Total 1 23 136 108 26 294

Questao 4 —Origem

Distancia Numero de Alunos | % de Alunos
Até 30 km 195 66%
De 30 a 50 km 41 14%
De 50 a 100 km 15 5%
De 100 a 300 km 30 10%
Mais de 300 km 13 4%
Total 294

Questéo 5 — Estado civil dos pais

Estado civil dos pais
Curso Casado Divorciados | Unido estavel Outros
AGRIMENSURA 30 16
AGROPECUARIA 66 25 8 3
ALIMENTOS 78 16 2
INFORMATICA 76 19 4 1
Total 200 76 14 4




Questdo 6 — Ocupacao da mae

Oc. Da mae Total | Oc. Da mae Total
Acomp.idoso 1 |Doceira 1
Admin.Maquinas Domeéstica 18

Administradora

Empresaria

Advogada Enfermeira
Ag.de Saude Escrevente
Agricultora Estampadora
Ajud.geral Estilista
Aposentada Estudante
Atendente Fabrica
Autbénomo Falecida

Aux. Esc. faxineira
Aux. Prod. Func. Publico
Aux.admin Ger.de merc

Aux.Costura

Inst.autoescola

RWlRr|R|IN|IRP|IMN|DIN|RIRlO|R|R|IR|R|RPR|R R[N

RlRr|Rr|o|RPRORIRIN|IRPR[IPR|IRPR|IRPR|IRPR|RPR|RPR|R[R[RININ|IN|R|O|R V[N, [, |-

Aux.de escola Lavradora

Aux.dentista Manicure
Aux.Enfermagem Microemp.

Aux.escolar Monitor de escola
Aux.escr. Op.de caixa

Aux.prod. Op.de magq.
Aux.serv.infan Padaria

Bab3d pedagoga

Balconista prod.rural

Bibliotecaria Professora 38
Boleira Recepcionista 1
Cabeleireira Sacrista 1
Caixa Salgadeira 1
Comerciante Secretaria 6
Contabilista sem dado 2
Coord.creche Serv.Publico 1
Copeira Servigos Gerais 5
Costureira 22 | Sup.Escolar 1
Cozinheira 2 | Supervisora 2
Crocheteira 2 | Taxista 1
Cuidadora 3 | Tec.Enferm. 1
Dentista 2 | Tec.mamogr 1
Desempregada 4 |Tec.Seg.Traba. 1
Diarista 6 |Vendedora 3
Do lar 62 |Total Geral 294
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Questdo 7 — Ocupacao do pai

Oc. Do pai Total | Oc. Do pai Total | Oc. Do pai Total
Acougueiro 1 | Fun.Publ. 1 |Supervisor 2
Administrador 1 | Fun.Publ. Est 1 |Taxista 3
Advogado 2 | Func.Publico 5 |Tec. Caldeira 1
Ag.funerario 1 | Funileiro 2 |Tec.edific. 1
Agente adm. 1 |Gerente 2 | Taxista 3
Agricultor 30 |Gesseiro 1 |Tec. Caldeira 1
Ajud.cozinheiro 1 |Impressor 1 |Tec.edific. 1
Inspetor de
Analista de café 1 |aluno 1 |Tec. Elétron. 1
Aposentado 13 | Inst. autoescola 1 |Tec.Inform. 1
Arbitro Lavrador 9 |Tec.Lab. 1
Arm.de ferragem Lider de prod 1 |Tec.radiog 1
Assist.Soc. Marceneiro 1 |Tec.Refrig. 1
Autébnomo 12 | Mecanico 1 |Teceldao 2
Aux.de prod Mestre de obras 1 |Topdgrafo 1
Balconista Microemp. 1 |Trab.rural 8
Montador
Bancdrio moveis 1 |Vendedor
Barbeiro Motorista 12 |Vereador
Borracheiro Moviment.merca| 1 |[Vigilante
Of.de
Cafeicultor 1 |saneamento 1 |(vazio) 1
Caminhoneiro 6 |Op. Mag. 4 | Total Geral 294
Carteiro 1 | Pasteleiro 1
Caseiro 2 | Pastor 1
Chaveiro 1 | Pecuarista 1
Comerciante 9 |Pedreiro 28
Consertos 1 Pensionista 1
Const.civil 2 | Pintor 5
Consultor Tec 1 |Policial 3
Contador 3 Porteiro 1
Costureiro 1 |Prod. Rural 8
Cuidador 1 | Professor 4
Desempregado 2 | Programador 1
Diarista 1 |Rep. Vendas 1
Eletricista 2 | Rep.de vendas 1
Eletromecanico 1 |Rep. Farmacia 1
Empresario 11 |Seguranga 1
Encarregado 4 | Sem dados 7
Enfermeiro 1 |Ser. Publico 2
Eng. Mecanico Serralheiro 2
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Questao 8 — Escolaridade da mae

Curso
Esc. DaM3e |AGRIMENSURA |AGROPECUARIA | ALIMENTOS | INFORMATICA | Total Geral
Fund.Comp. 1 9 3 12 25
Fund.Inc. 12 36 18 28 94
Med.Comp. 9 21 13 25 68
Med.Inc. 6 11 6 7 30
Outros 3 5 5 13
Sup.Comp. 13 17 6 21 57
Sup.Inc. 2 3 2 7
Total Geral 46 102 46 100 294
Questado 9 - Escolaridade do pai
Curso

Esc. Do pai | AGRIMENSURA | AGROPECUARIA | ALIMENTOS | INFORMATICA | Total Geral
Fund.Comp. 4 16 6 11 37
Fund.Inc. 14 43 18 30 105
Med.Comp. 11 21 12 28 72
Med.Inc. 3 8 5 9 25
Outros 2 4 1 7
Sup.Comp. 11 9 16 40
Sup.Inc. 1 1 1 5 8
Total Geral 46 102 46 100 294
Tabela geral — Escolaridade dos pais

Escolaridade | Mae Pai Mae Pai

Fund.Inc. 94 105 32% 36%

Fund.Comp. 25 37 9% 13%

Med.Inc. 30 25 10% 9%

Med.Comp. 68 72 23% 24%

Sup.Inc. 7 8 2% 3%

Sup.Comp. 57 40 19% 14%

Outros 13 7 4% 2%

Total 294 294




Questao 10 — Escolaridade dos avos
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Avo Materno | Avé Materna Avo Paterno Avo Paterna
Analfabeto 66 67 62 62
Fund.Inc. 111 106 100 96
Fund.Comp. 21 23 23 25
Med.Inc. 7 8 6 5
Med.Comp. 14 15 21 23
Sup.Inc. 0 0 1
Sup.Comp. 7 8 5
Sem dados 68 67 76 75
Total 294 294 294 294
Questdes 11 e 12 — Tipo de residéncia e area
Area

Tipo Rural Urbana

Alug. 2 26

Cedida 8 16

Propria 65 177

Total 75 219

Questao 15 — Escola anterior

AGRIMENSURA | AGROPECUARIA | ALIMENTOS | INFORMATICA Total

Particular 4 9 0 6 19
Publica 40 84 44 83 251
Publica rural 2 9 2 11 24

Total 46 102 46 100 294




Questdo 16 — Como frequenta a aula?
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AGRIMENSURA | AGROPECUARIA | ALIMENTOS | INFORMATICA
Moro em republica 1 16 5
Moro no
alojamento 13 38 5 10
Moro com
parentes 6 9 4 9
Viajo todos os dias

Questdo 17 — Como escolheu o IFSULDEMINAS — Campus Inconfidentes?

Escolha AGRIMENSURA | AGROPECUARIA |ALIMENTOS |INFORMATICA
A escolha foi minha 33 76 33 70

Meus pais escolheram 2 5 2 12
Incentivo da escola

anterior 5 11 8 15
Influéncia de namorado

(@)

Outros 6 10 1 3

80% 5%
729 072%10%

70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

A escolha foi minha

B AGRIMENSURA

Questao 17 por curso

17% o
12%  1191% N e
4% 5% 4% 4% 2% 3%
mEN I I I N\ -
Meus pais Incentivo da escola  Influencia de Outros
escolheram anterior namorado (a)
 AGROPECUARIA  m ALIMENTOS INFORMATICA
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Questdo 18 — Por que escolheu o IFSULDEMINAS?

Porque~ , oferece 7 29 5 10 48
formacado técnica

Porque oferece

ensino médio de 8 9 13 29 59
qualidade

Porque oferece o

médio e formagdo 27 61 29 59 176
técnica juntos

Outros 4 3 2 2 11

L
:

Motivo da escolha do IFS

= Porque oferece formagdo
técnica

= Porque oferece ensino médio de
qualidade

= Porque oferece o médio e
formagdo técnica juntos

= Qutros
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Questdo 19 — Por que o curso integrado?

Porque optou por curso integrado? | NUmero de Alunos | % Alunos
Médio e técnico 143 49%
Profissionalizacdo 75 26%
Obrigatoriedade do integrado 32 11%
Qualidade da Instituicdo 30 10%
Outros motivos 14 5%
Total 294

Por que cursar integrado?

160 143
140

120
100
80

60
40 32 30

g AN A
0 L

75



Questdo 20 — Pretende prosseguir os estudos? Area?

AGRIMENSURA | AGROPECUARIA | ALIMENTOS |INFORMATICA |Total
Ciéncias Agrarias 1 67 11 0 79
Ciéncias da Saude 3 6 9 11 29
Ciéncias Exatas e
da Terra 0 1 24 26
Ciéncias Humanas 1 6 4 12
Ciéncias Sociais
Aplicadas 5 4 3 18 30
Engenharias 14 2 1 10 27
Indefinido 8 17 14 25 64
Linguistica, Letras
e Artes 0 1 1 0 2
N3ao continua 1 3 0 5 9
Outros 12 1 0 3 16
Total 46 102 46 100 294

70%

60%

50%

40%

Opcao de Continuidade de Estudos

66%

30%

30%

20%

10%

0%

AGRIMENSURA

7%
2% W%I 0" %

26%

7%

M Ciencias Agrarias

Ciencias Humanas

H Indefinido

B QOutros

Io%l

30%

24%

17%

o5 29 l193% o4
Bal_E_

AGROPECUARIA

M Ciencias da Saude

0%

13%
7%
2% ZA: Z/b

ALIMENTOS

24%

18%

11%

%% %I

%I

25%

I 5"V§%
0%
‘Am

INFORMATICA

Ciencias Exatas e da Terra

B Ciencias Sociais Aplicadas B Engenharias

M Linguistica, Letras e Artes B Ndo Continua
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Questado 21 -Pensou em desistir do curso e por qué?

120

100

80

60

40

20

Motivo Alunos | % Alunos
N3o pensou em desistir 114 39%
Exigéncia do curso e formato integral 89 30%
Distancia da origem 24 8%
Outros 22 7%
Adaptacado ao local 18 6%
Vestibular e ndo afinidade com técnico 12 4%
Problemas com prof./CGAE 11 4%
Transporte 4 1%

Motivo para desisténcia

114

89

24 22
18
l I I : .
N3o pensou Exigéncia do Distancia da Outros  Adaptagdo ao Vestibulare Problemas
em desistir curso e origem local ndo afinidade com

formato com técnico prof./CGAE
integral
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Termo de consentimento livre e esclarecido*

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada: “Perfil geral
de alunos Ensino Médio Integrado - IFSULDEMINAS - Campus Inconfidentes -
Percep¢oes”

Objetivos: Compreender a questao do Ensino Médio Integrado;
Identificar as percepcdes dessa proposta formativa e sua efetividade.

Suas respostas serdo tratadas de forma andnima e confidencial, desde que
vocé assim determine. Os dados coletados serao utilizados apenas nesta pesquisa,
e o0s resultados divulgados em eventos e/ou publicacdes cientificas.

Sua participacdo é voluntaria, e a qualquer momento vocé podera desistir de
participar e podera retirar seu consentimento. Sua colaboracdo, nesta pesquisa,
consistira em responder as perguntas do questionario. Vocé ndo terd nenhum custo
ou quaisquer compensacfes financeiras. Nao ha nenhum risco de qualquer
natureza relacionado a sua participacao.

Desde ja agradeco sua colaboracao.

Pesquisador responsavel: Prof2, Ma. Melissa Salaro Bresci
Professora EBTT IFSULDEMINAS — Campus Inconfidentes
Doutoranda em Educacao — Universidade Nove de Julho

Celular: 9 9820-7649 E-mail: melissa.bresci@ifsuldeminas.edu.br

Declaro estar ciente do inteiro teor deste TERMO DE CONSENTIMENTO e estou de
acordo em participar da pesquisa proposta, sabendo que dele poderei desistir a

qualquer momento, sem sofrer qualquer puni¢cao ou constrangimento.

Nome do voluntario da pesquisa (letra de imprensa)

Assinatura do voluntario

, de de 2016.

Local Dia Més

*Termo entregue a professores e técnicos administrativos
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Questionario - Ensino Médio integrado — Percepc¢des 1

Caro colega técnico administrativo, em virtude de meu Doutorado em Educacéao,
necessito entender melhor como compreendem o universo do Ensino Médio
Integrado. Sendo assim gostaria de contar com sua ajuda por meio desse breve

questionério aberto em formato Google Forms.

1 - Qual sua formacgéao completa e ha quanto tempo esta no IF?

2 - Qual a sua relagédo com o IF? (J& foi aluno, professor, dirigente, etc.)
3 - Em qual setor atua?

4 - Vocé tem conhecimento sobre o que é Ensino Médio Integrado? Participou de

discussbes sobre o tema ou estudou a proposta?

5 - Como vocé vé a discussédo sobre Ensino Médio Integrado ao Técnico dentro do IF

como um todo e do campus Inconfidentes em particular?
6 - Quais as propostas, em seu entender, norteiam este nivel de ensino?

7 - Para vocé, qual seria o papel formativo do IFSULDEMINAS - Campus Inconfidentes

para o aluno?

8 - Acredita que os cursos oferecidos devam visar a formagcdo de méo de obra

qualificada em detrimento de uma formacao mais geral? Por qué?

9 - Sobre os alunos: Vocé tem conhecimento sobre como os do Médio Integrado veem

os estudos/cursos do IFSULDEMINAS? Seus anseios? Seus desafios?

10 - Vocé conhece ou imagina o(s) motivo(s) pelo(s) qual(is) os alunos do Médio
Integrado buscam o IFSULDEMINAS - Campus Inconfidentes? Quais seriam esses

em seu entender?

11 - Como vocé observa os conhecimentos dos docentes sobre a proposta formativa
do IFSULDEMINAS - campus Inconfidentes?

12 - Quais suas observacdes gerais em relacdo a formacdo oferecida pelo

IFSULDEMINAS e as propostas das politicas educacionais hoje no Brasil?

13 - Sobre evaséao dos alunos do Ensino Médio Integrado: vocé classificaria como alta

e guais as possiveis causas?
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Tabela 1 - Questionario Percepc¢des Ensino Médio Integrado - Técnicos Administrativos

As respostas forma mantidas como recebidas, ndo houve correcdo ortografica.

W o| O - _ 20wo o © kst o o S v as E o0
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W=9088| 8oggon g o= WET=Ton*oHn o8P =—clTcELO | Zadoe” 8
© © &2 | = cnd © = Sanos YLD g c © O = T = €= c
| E_Q-o—-l 5 uT =% 0o W o OGJQ)CG)O G)U-)Q. O>Uq’ C»~: Ucm O’Od)_>m
O = c|l oo ©O et >Scs =059 =90 U)hEQJCDCOO o Q=S
T O EG sk 5.2 R o528 5 o 5 2 E-5% eS8  Ssgc0
s et ™ o —_ ! = O
< 85|« g 5 @ t8owW - aeo o) o = -080“5% ©CEne
1 |Graduacad | Sou servidora | Setor A formacao inicial do curso de | As discussbes sdo escassas e | Trata-se de um campo em
o] em | administrativa. pedagégico pedagogia fornece poucos | ha resisténcia de professores da | disputa. Formar um técnico ou
pedagogi elementos para se compreender | areatécnica e coordenadores de | formar um  técnico com
a/mestrad a educagéao profissional, | curso sobre a insercdo de |percepcbes socioculturais.
o] em sobretudo, sobre o clima escolar | saberes vinculados a formacéo | Penso que temos enxergado as
educacéo. destas instituicdes de ensino. As | social e cultural dos alunos. H& | duas propostas como
No IF ha 6 discuss@es sobre este campo de | uma preponderancia da técnica | excludentes ou isso/ou aquilo e
anos, dos atuacao profissional foram raras | sobre 0s demais aspectos |talvez elas ndo precisem ser.
quais, ou nulas. O conhecimento que |formativos. Penso que deveria |Além disso, ndo podemos
dois anos detenho sobre o tema advém de | haver uma aproximagdo da |esquecer, ha um mercado que
afastada estudos individuais de textos e | instituicdo formadora com o | hecessita de profissionais para o
para da legislacdo educacional. Nos | mundo do trabalho para que se | qual trés anos de formacao seja
capacitac anos 2012 e 2013 participei de | tenha a possibilidade de formar | um tempo muito longo. As vezes
ao. uma discussao promovida pela | sujeitos que possam atender a|me pergunto, porque esses

pré-reitoria  de ensino do
IFSULDEMINAS em articulagéo

com dois professores da
Unicamp sobre o ensino
integrado.

demanda por pessoal
qualificado. Do mesmo modo é
necessario realizar a formacao
adequada para aqueles que tém
interesse em prosseguir seus
estudos e transitar por outros
campos formativos. Ha uma fala
recorrente de que a escola é
técnica e forma técnicos. No
entanto, apesar de nao haver
pesquisa sobre 0s egressos,
eles tém transitado por carreiras

meninos precisam se formar tao
cedo quando a tendéncia deles
€ ingressar em um Curso
superior e ndo no mercado de
trabalho?
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gue ndo necessariamente
possam se configurar como uma
continuidade ou
aprofundamento  dentro  do
mesmo eixo tecnolégico de um
curso técnico como prevé a
legislagdo. A escolha sobre a
atuacdo profissional é sempre
do sujeito e ele pode escolher
ndo atuar como técnico. Sao
muito jovens para definir tao
cedo o que fardo para o resto da
vida.

Mestrand |Ja fui estagiario, | Pedagégico Sim tenho total conhecimento e | Tem seus prés e contra. Mas o | Falta comprometimento  por
o] terceirizado, trabalho diretamente com o|fato dos discentes terem a|parte de alguns docentes.
3 anos e |professor, bolsista ensino médio. oportunidade de ficarem o dia
meio FAPEMIG e inteiro numa Instituicdo é
atualmente Técnico excelente, pena que pouco
Administrativo aproveitado.
concursado.
Graduacad |Minha relagcdo é | Atuo na CGAE - | Conhe¢o muito superficialmente | Vejo que é uma discusséo ainda | Nao sei responder.
o] em | apenas profissional, | Coordenacgéo através das falas de alguns|muito fraca e fragil, embora, por
Servico nunca estudei no IF e | Geral de |colegas que estudaram a|meio das reunides da CAMEN
Social nem havia | Assisténcia ao | proposta e alguns professores, | eu ter percebido que alguns
com trabalhado antes. Educando. O] pois quando houve as|poucos campi, em algumas
especializ Servico Social é | discussdes sobre o tema, essas | areas terem se dedicado a
acdo em ligado a essa|eram voltadas para os docentes | atualizar seus PPC's nessa
Educacao Coordenacdo, |e setor de Supervisdo. Também | perspectiva e criar 0s novos
em nao possui | nunca estudei a proposta. cursos também sob esse olhar.
Metodolog setor préprio, de Cito aqui o Campus Avancado
ia no acordo com o Trés CoracBes e o curso de
Ensino organograma Agropecuéria de Muzambinho
Superior e atual. que, no pouco que entendo
Psicopeda sobre o0 assunto, conseguiram
gogia aproximar-se dessa proposta.
Institucion Vejo que os profissionais que
al. assumem cargos de extrema
Estou no relevancia pedagégica (CGE's e
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IF desde DDE's) ndo possuem também o
janeiro de entendimento real dessa
2010, ou proposta e isso dificulta que os
seja, 6 campi consigam construir essa
anos e 10 discussdo de uma forma
meses. fortalecida e que encaminhem

de fato para a pratica.
Formada |Fiz concurso para|Tenho uns vinte | Sinceramente participei muito | Por ndo participar muito néo | Primeiramente que os
em Técnico anos que estou | pouco, porém até hoje ndo ouvi | tenho como dar minha opinido | professores, de uma certa
Pedagogi | Administragéo. no CGAE nada que realmente pudesse me forma, interagissem mais para
a e | Fiquei por um tempo esclarecer como é um Ensino gue as matérias de cada curso
Especializ | como RH e também Médio Integrado. fossem mais aproveitadas e até
acdo em|como CGAE mais interessantes para oS
Psicopeda alunos. De acordo com as
gogia. especificidades de cada curso
Tenho
vinte e
nove anos
trabalho.
Especializ | Técnica Coordenacao Sim, busco sempre que possivel |Vejo que ndo ha uma|Em meu entendimento, o Ensino
acdo em|Administrativa  em | Geral de | aproximagdo com o tema, em |sistematizacdo articulada dessa | Médio Integrado, tal como se
Psicologia | Educagdo - Cargo | Assisténcia ao | nivel de estudo e pesquisa, por |discussdo no ambito  do | constituiu historicamente e tem
juridica e | Psicologa Educando - | atuar nesta politica publica. IFSULDEMINAS. Tive noticias |sido proposto e desenvolvido
Psicopeda CGAE de iniciativa dessa ordem em |enquanto politica publica, visa
gogia, 2012/2013, mas parece ndo ter |atender a uma demanda de
Formacéao representado um avango nas |formacdo profissionalizante em
Clinicaem praticas da instituicéo. uma perspectiva tecnicista e
Psicandlis pautada na ldgica da divisdo
e. social do trabalho.
Ingressei
no IF em
2013.
Atuo,
portanto,
no cargo
had cinco

anos.
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Graduado | Sou servidor do IF ha | Na O ensino médio integrado é a|Nao percebo uma discussdo | Como disse acima, ndo percebo
em 9 anos, inicialmente | Coordenacéo proposta que substituiu o antigo | efetiva sobre o tema. Alids, | propostas.  Alguns  poucos
Teologia, |como assistente de | Geral de | modelo de cursos | percebo que a instituicdo tem | docentes tentam uma
Especialis | alunos e, apos | Assisténcia ao | concomitantes, com uma ideia | tanta preocupacdo em resolver | aproximagao e uma "integragao”
ta em | aprovacdo em outro | Educando, de integracéo dos contelidos do | problemas existentes que ndo | entre as areas, mas ha tanta
Educacéo | concurso como |onde trabalho | ensino médio e técnico. N&o |tem sobrado tempo para as |resisténcia a discussdo e sédo
e Praticas | assistente em | desde gue | participei das discussBes que |discussdes maiores. As | colocados tantos empecilhos,
de administracdo, sendo | cheguei ao | implementaram esse modelo. pessoas, na sua maioria, estdo | que a discussdo parece nao
Superviséd | que atualmente | instituto. tdo preocupadas com o préprio | caminhar da maneira que
0. ocupo o cargo de umbigo que sobra para algumas | deveria.

Coordenador Geral poucas resolverem 0s

de Assisténcia ao problemas, faltando tempo para

Educando. um planejamento com

discussdes relevantes sobre os
temas que realmente importam.

Superior | Somente atuacéo | Coordenagéo Tenho informacdes dos | Acredito ser pequena, | A¢Bes que proporcionem uma
completo | profissional. Geral de | materiais de leitura pessoal. | principalmente no  campus | formacéo integral, que va além
com Assisténcia ao | Nunca participei de discussdes | Inconfidentes que néo atinge a | da formacdo de mercado.
especializ Educando no Campus. toda comunidade académica.
acdo lato-
sensu.
Tenho 3

anos de IF
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Tabela 2 - Questionario Percepc¢fes Ensino Médio Integrado - Técnicos Administrativos — Continuacao

As respostas forma mantidas como recebidas, ndo houve correcéo ortogréfica.

7 - Paravocé, qual | 8 - Acredita que os |9 - Sobre os alunos: | 10 - Vocé |11 - Como vocé|12 - Quais suas |13 - Sobre evaséo
seria o0 papel |cursos oferecidos |Vocé tem | conhece ou |observa 0 | observacgfes gerais [dos alunos do
formativo do |devam visar a|conhecimento imagina o(s) | conhecimentos em relacéo a | Ensino Médio
IFSULDEMINAS -|formacdo de mé&o de |sobre como os do | motivo(s) pelo(s) |dos docentes |formacdo oferecida | Integrado: vocé
campus obra qualificada em | Médio Integrado | qual(is) 0s | sobre a proposta | pelo classificaria como
Inconfidentes para | detrimento de uma|veem os |alunos do Médio |formativa do | IFSULDEMINAS e|alta e quais as
goaluno? formacéao mais | estudos/cursos do | Integrado IFSULDEMINAS -|as propostas das |possiveis causas?
[ geral? Por qué? IFSULDEMINAS? buscam 0 | campus politicas
Seus anseios? | IFSULDEMINAS - | Inconfidentes? educacionais hoje
Seus desafios? campus no Brasil?
Inconfidentes?
Quais seriam
esses em seu
entender?
1|E necessério | Como exposto | Um curso de tempo | Escolha precoce | Tenho a|Talvez ndo seja um | Nao tenho pardmetro
resgatar a histéria|acima, ndo vejo as |integral, com muitas|de um curso que |percepcdo de que |bom momento para|para defini-la em
do campus, pois|duas questdes como | "disciplinas”, muitos | pouco conhecem;|o conhecimento da|fazer esta analise |termos de alta ou
trata-se de uma|contraditérias  e/ou | trabalhos, muitas | falta de tempo | proposta formativa | uma vez gue | baixa, mas talvez
instituicAo  quase | excludentes. Talvez | provas, pouco tempo | para sistematizar | do vivenciamos um | seja necessario
centenaria gue | seja necessdaria uma | para estudo, ou seja, | a apreender | IFSULDEMINAS é | momento de | analisa-la nao pela
surgiu vinculada ao | aproximagcdo com o |um curso | conhecimento; fragmentada. Ha | aligeiramento do | perspectiva da
ministério da|mundo do trabalho | extremamente dificil. | conteidos de | aqueles que dizem | debate em torno do |evasdo, mas pela
agricultura e do | porque pode ser que dificil "eu atuo no médio" | ensino médio e da | perspectiva da
comercio, deste | estejamos formando compreensao; € 0 outros "eu atuo | educacao permanéncia. O que
modo, vejo que isso | um técnico de nivel relacéo no técnico", se séo | profissional e uma|faz com que o sujeito
interfere no que ela| médio  com um interpessoal ruim | cursos integrados, | proposta  universal | continue se
€ hoje. Um dos |curriculo muito com os docentes. |ndo deveria haver | que privilegia quem | submetendo ao
cursos existentes | proximo aos dos esse discurso, pois | esta bem | mesmo processo que
na atualidade ¢é |bacharelados. E sdo profissionais | financeiramente. 0 outro que desistiu?
praticamente 0| necessario que a gue, independente | Apesar de muitos ndo | Que diferencial ele
mesmo que deu |instituicdo se daquilo gue | reconhecerem, a | reconhece nesta
origem a instituicdo | pergunte que lecionam, educacdo avancou | escola mesmo ndo se
gue é o curso de | conhecimento um contribuem para o |muito  nos Ultimos | interessando em
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Agropecuaria. Os
demais Informatica,

Agrimensura e
Alimentos que,
antes de 2010, era
chamado de

Agroindustria foram
sendo criados na
década de 2000-
2010. Talvez o
papel formativo do
campus deva ser
rediscutido com sua
comunidade porque
a sociedade mudou
e mesmo o mundo
do trabalho precisa
de técnicos que ndo
sejam apenas
operacionais.

sujeito necessita ter
para atuar como
técnico e a partir dai
construir seus
curriculos. As vezes
penso que ha um
excesso de
informacéo e
conteldo que néao
seriam necessarios,
mas "ndo tenho
competéncia técnica"
para fundamentar ou
sustentar esta
afirmag&o. Mas, nas
redes sociais, ja Vi
egressos que deram
continuidade no
mesmo eixo
tecnoldgico postando
a capa do livro que
serd trabalhado na
graduacéo e
mencionado "me dei
bem". O fato de n&o
haver producéo de
livros adequados a
essa modalidade de
ensino possibilita ao
docente da disciplina
fazer esta leitura.
Deveria haver uma
medida que definisse
até aqui estd o
conhecimento

necessario para
atuar como técnico e,
a partir daqui, inicia o

perfil formativo de
um curso.

anos, percebo que

estamos
com as
propostas.

perdendo
novas

atuar como técnico?
Dizer que se trata de
uma escola publica
um pouco melhor que
a escola do estado
me parece uma
leitura simplista. E
isso, espero que
possa ajudar.
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conteddo do curso
superior. Hoje fica a
critério do bom senso
do docente. Voltando
a pergunta inicial,
nao consigo
visualizar em que
medida  ter um
técnico com visdo
mais geral possa
atrapalhar sua
insercdo no mundo
do trabalho. A
pergunta que me fago
€ se os técnicos dos
cursos  integrados,
jovens, buscam
insercdo  produtiva
imediata como
técnicos ou preferem
realizar um curso
superior?

O campus tem
participagdo ndo so
na formacéo
intelectual como no
Ser humano, porém

falta pessoal
suficiente para
dispensar a

atencdo necessaria
em razdo da
proporcao do
ndamero de discente
e dos profissionais
disponiveis. Ex:
Psicéloga,
pedagogas,

Acho que poucas
mudancas séo
necessarias, falta é
boa vontade dos
estudantes que tem
tudo na médo e nao
sabem aproveitar.

Reclamam do
elevado numero de
disciplinas.

Gratuidade
estudos,
beneficios e falta
de opcéo.

dos

S&0 poucos 0s que
pde the face no
sol.

Totalmente
politizadas.

Altissima, pois
tivemos ndo uma
democratizacdo do
ensino e sim uma
banalizacéo, pois
para atender orgaos
internacionais como
IDH, banalizou-se
tudo.
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orientacao
educacional, etc

Acredito que pelo
fato de termos
adolescentes o dia
todo conosco aqui
na instituicdo, o
papel formativo
poderia ser voltado
para uma formacédo
mais humana,
cidada, politica.
Pouco se trabalha
com nossos alunos
sobe isso, ha minha
opinido existe uma
preocupagdo muito
conteudista por
parte dos docentes
(ndo generalizo) e

pouca integracéo
entre os docentes e
0Ss técnicos

administrativos que
trabalham
diretamente com os
estudantes ou em
setores
pedagégicos.

Nao acredito.
Acredito que a
formacdo deva ser
voltada para o mundo
do trabalho e néo
para 0 mercado de
trabalho, porque os

estudantes que
acessam Nnossos
cursos devem ter

liberdade de escolha
em querer prosseguir
ou ndo na formacao
técnica,
principalmente
porque sdo muito
novos para decidirem
a profissdo  que
guerem, porque a
maioria procuram 0s
IF's nao pela
formagéo técnica,
mas para acessarem
um ensino meédio de
qualidade.

Muitos alunos no
médio enxergam oS

estudos  "puxado",
com uma horaria
pesada. Sobre o

curso técnico, vejo
como uma questdo
muito particular do
curso ofertado, por
exemplo: alunos do
curso técnico em
agropecudria entram
sabendo o que € o
curso e o fazem
porque realmente se

identificam, ja os
alunos do curso
técnico em

informatica escolhem
esse curso por falta
de opcéo, sem saber
realmente o que é
esse curso. Muitos
anseiam continuar
seus estudos em
uma graduacdo, ndo
necessariamente na
mesma area do curso
técnico. Buscam no
IF uma formagéo de

qualidade que dé
condicdes de
competirem no

ingresso em grandes
Universidades
Publicas.

Buscam no IF uma
formagéo de
gualidade no
ensino médio que
dé condicdes de

competirem no
ingresso em
grandes
Universidades
Publicas,
alcancarem bons
resultados no
ENEM.

Observo que
muitos professores
ndo se dedicam
muito em
compreender a
proposta formativa
do
IFSULDEMINAS,
visto as
dificuldades que se

tem em realizar
reunides
pedagdgicas, a
dificuldade em
trabalhar em
conjunto com
temas afins nas
diferentes
disciplinas, a
dificuldade em
compreender que

a formacao ndo é
separada em dois
lados: lado do
técnico e lado do
médio, mas sim
complementares.

N&o sei responder.

Nao tenho
informacdes em
ndmeros, por isso irei
classificar em média,
diante do pouco que
acompanho. Acredito
gue a dificuldade de
muitos alunos que

nao tiveram um
ensino fundamental
qualificado em

acompanhar o ritmo
do médio integrado, a
carga horaria
também desestimula
0s estudantes que
nao estavam
acostumados em
estudar o dia todo,
falta de "trato
pedagogico” de
alguns professores,
principalmente da
area técnica.
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Preparar realmente | Antes ndo, pois|Tenho muito contato | Um Unico motivo: | Acredito qgue | Temos um Instituto |O aluno vem para
nossos alunos para|nossos alunos ha|com eles e | amelhor escola da | temos bons | que poderia oferecer | escola sem ter ideia
atuar como | maioria eram da zona | sinceramente  vejo | regido e que o0s | profissionais e |0 que ha de melhor|de sua escolha em
Técnicos rural e filhos de |poucos focados em|pais preferem e|como uma Otima|para uma boa | relacdo aos cursos
competentes e para | agricultores. Sendo | seu futuro. Eles s&o | confiam. formag&o. formagéo oferecidos. O tempo
uma universidade. | também de familia | muito novos e | Infelizmente, pois | Contudo, ndo vejo | profissional. Vejo | que 0s alunos
E ndo como ndo|bem humildes. Hoje|imaturos. E com |queria que fossem [ um bom | muito discurso bonito | estudam e a
canso de ouvir | vemos uma clientela | tristeza observo que | uma referéncia. aproveitamento sobre educacgéo, | reprovacao.
"Estamos aqui em |totalmente avessa.|a escola para eles dos mesmos. Uma | porém a pratica fica
razdo somente do | Poucos sabem sobre | ndo passa de uma escola com um | muito a desejar. Para
ensino médio. o] curso gue | obrigacdo ou pior um grupo desses e |uma boa educacéo,
escolheram e | lugar em que possam infelizmente  n&o | ndo podemos
também como disse | estar com 0s amigos. temos projetos que | somente discutir
anteriormente, a acrescentam algo | propostas. Acredito
grande maioria vem para anos e para a | que s teremos uma
pelo ensino médio. nossa educacdo verdadeira
comunidade. gquando todos nos
educadores tivermos
consciéncia do nosso
real papel e coloca-lo
em prética.
Penso que deveria|N&o. Porque uma|Buscam, em sua|Primordialmente |O pouco espaco |Ainda precisamos | Sim.
fundamentar-se em | formagéo que | maioria, uma | pelo ensino médio | de discussao |avancar no sentido |- Falta de dialogo
uma proposta de | priorize a | formacéo de | de qualidade; | coletiva  propicia |de romper com a|com 0s anseios dos
formacdo integral, | qualificacdo de mé&o |qualidade e, no praticas l[6gica da funcgéo | alunos;
onde o | de obra atende a uma | universo de oferta de | Expectativa  dos | pedagogicas social da escola de|- Necessidade de
desenvolvimento funcéo de | educagdo publica, o| pais; fragmentadas; manutenc¢ao dos | repensar as
humano perpassa | manutencéo de | IF apresenta-se falta de reflexdo e |interesses de classe | propostas de
aspectos injustica e | como melhor opcdo. | O ensino técnico | clareza na | dominante e, | formacao;
intelectuais, desigualdade social e | Em levantamento | apresentou  alto | construcao de |infelizmente o IF, |- Fragmentacdo entre
criticos, afetivos e | negligencia a | institucional realizado | indice de escolha | concep¢cbes sobre | representa um |médio e técnico;
sociais. educacdo enquanto | em 2014 pela equipe | por exclusdo, em | a tematica. recorte deste
Esta formacéo | condicdo e | psicossocial, foi | maior ou menor contexto.
contribui, possibilidade de | possivel verificar que | grau dependendo
necessariamente, | desenvolvimento as expectativas dos | da area, porém, foi
para o | humano. discentes estdo | apontado  como
desenvolvimento de voltadas ao acesso a | possibilidade

sujeitos autbnomos

universidade e, as

frente a incerteza
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e capazes de exigéncias de | do futuro;
assumirem o} conciliacao do
protagonismo  de Ensino Médio
transformagao Integrado ao Técnico
social. acabam por

representar um

desafio a  estes

anseios.
Acredito que | Conforme  respondi | Muitos alunos vém | Como respondido | Ndo tenho | Acredito que al|A evasao tem
deveriamos formar | acima, acredito que|para a Instituicdo | acima, muitos vém | conhecimento formagédo poderia ser | diminuido  bastante
alunos com uma|as duas sdo muito|para fugir de um | porcausa da baixa | suficiente da | melhor, se houvesse | nos ultimos anos. Ela
sélida formacéo |importantes e nao|ensino médio de | qualidade do | situacdo para |uma reestruturagdo | acontece, na maioria
técnica, que | sdo excludentes. baixa qualidade | ensino médio | responder essa |dos cursos. Poderia|das vezes pelos
possibilitasse a ele oferecido pelas | oferecido pelas | pergunta. ser oferecida uma|seguintes motivos:
atuar no mercado escolas  estaduais. | escolas estaduais condicdo para que o|- ndo adaptacdo a

de trabalho, se
assim desejasse,
mas que também
tivesse uma 6tima
formagédo no ensino
médio,

possibilitando que

ele conseguisse
ingressar na
universidade. No

entanto, da maneira
com a qual estamos

trabalhando, néo
percebo nem
formacdo técnica
apropriada nem
conhecimento  no
ensino médio,
sendo poucos 0s
alunos que
conseguem  uma

formacéo boa.

Quando chegam aqui
se deparam com a
barreira do ensino

técnico, que muitos
ndo gostam. Isso
provoca um

desanimo que acaba
interferindo no
rendimento do aluno,
notadamente nas
matérias técnicas.
Outros gostam do
técnico, mas acham
chato e dificil estudar
as matérias
propedéuticas.

Acredito que deveria

ser oferecida uma
modalidade mais
enxuta, com
possibilidade de

formacdo extra para
aqueles que

da regido. Alguns
vém por causa do

ensino técnico,
porque se
identificam com
ele.

aluno tivesse as
disciplinas do ensino
técnico, com uma
grade de ensino
médio um  pouco
reduzida, mas com a
possibilidade de que
0s alunos que
tivessem interesse
em ingressar na
universidade

pudessem fazer
disciplinas extras do
ensino médio.

uma escola de tempo
integral,

- falta de base, o que
ocasiona perda de
médias e faz com que

o aluno desista
temendo uma
reprovacao,

- distanciamento da
familia, e nao
adaptacdo a viver
longe dos pais,
- ndo gostar do

ensino técnico.
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pretendessem um

ensino médio mais

aprofundado.
Acredito que deve |N&o, pois nessa|Nos De maneira geral, | Infelizmente, n&o | Acredito que muitos | Acredito que nédo é
atender ao que|visdo o investimento | acompanhamentos |os alunos | sei opinar visto que | aspectos  deveriam | mais alta pois
estabelece como|esta na formacao |realizados, procuram 0| como dito | ser revistos, | atualmente a maioria
missdo naofertada|para atender as|percebemos alunos |IFSULDEMINAS |anteriormente, ndo | principalmente no|dos nossos alunos
educacéo demandas do | extremamente por temos muitas | que se refere a carga | sdo da regido o que
profissional e | mercado, sem | cansados, que ndo |compreenderem |discussdes sobre o | horaria. minimiza  algumas
tecnolégica em | contribuir na|conseguem enxergar | que a instituicdo | assunto. dificuldades.
todos os niveis sem | compreensédo do seu | por um erro | ainda é a melhor Contudo nos casos
perder de vista a|papel naformacéo da |institucional, alopgdo para O de evaséao que
formagdo critica e | sociedade, do | relacdo el/ou | ensino médio temos, a maioria é
humanista. pensamento critico. | contribuicao de | pablico. O Unico consequéncia do

tantos conteudos | grupo que verifico excesso de

tanto na formacao | que em sua contelido, que acaba

profissional quanto | maioria realmente sufocando 0s nossos

do ensino médio

tem interesse pelo
ensino técnico é o
grupo de
agropecuaria.

alunos e dificultando
o estudo.




141

Questionario - Ensino Médio integrado — Percepcdes 2

Caro colega docente, em virtude de meu Doutorado em Educacao, necessito entender
melhor como compreendem o universo do Ensino Médio Integrado. Sendo assim,
gostaria de contar com sua ajuda por meio deste breve questionario misto em formato

Google Forms.

1 - Qual sua formagéao completa?

2 - Ha quanto tempo esta no IF?

3 - Qual a sua relacdo com o IF? (Ja foi aluno, professor, dirigente, etc.?)

4 - Em quais cursos atua?

5 - Vocé tem conhecimento sobre o que é Ensino Médio Integrado? () sim () ndo
6 - Participou de discussdes sobre o tema, ou estudou a proposta? () sim () nao
7 - Quais as propostas, em seu entender, norteiam esse nivel de ensino?

8 - Como vocé vé a discussao sobre Ensino Médio Integrado ao Técnico dentro do IF

como um todo e do campus Inconfidentes em particular?

9 - Para vocé, enquanto docente, qual seria o papel formativo do IFSULDEMINAS -

Campus Inconfidentes para o aluno?

10 - Acredita que os cursos oferecidos devam visar a formacdo de méo de obra

qualificada em detrimento de uma formagao mais geral? Por qué?

11 - Sobre seus alunos: Vocé tem conhecimento sobre como eles (principalmente os
do Médio Integrado) veem os estudos/cursos do IFSULDEMINAS? Seus anseios?
Seus desafios?

12 - Vocé conhece ou imagina o(s) motivo(s) pelo(s) qual(is) os alunos do Médio
Integrado buscam o IFSULDEMINAS - Campus Inconfidentes? Quais seriam esses

em seu entender?
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Tabela 3 — Questionario Percepcdes sobre Ensino Médio Integrado — Docentes

As respostas forma mantidas como recebidas, ndo houve correcdo ortografica.

1 - Qual sua|2 - Ha|3-Qualasua|4-Em quais cursos atua? |5 - Vocé tem |6 - Participou | 7 - Quais as propostas, em seu entender,

° formacéao quanto |relacdo com conhecimento |de norteiam esse nivel de ensino?

2 |completa tempo |o IF? (Ja foi sobre o que é|discussbes

3 estd no |aluno, Ensino Médio | sobre o tema

8 IF? professor Integrado? ou estudou a

dirigente, proposta?
etc.)

1 | Mestre em |4 anos. |Ja fui servidor | Curso Técnico em | Sim Sim Ensino de conteldos relacionados a formacao
Educagéo; técnico- Alimentos; Curso Técnico técnica a0 mesmo tempo e na mesma
MBA em administrativo |em  Informética; Curso instituicAo em que se ensina conteldo da
Gestao e e atualmente | Técnico em Agropecuaria e formacéo bésica do ensino médio.

Politicas atuo como | Curso Superior de
Publicas docente. Licenciatura em
Municipais. Matematica.

2 | Veterinaria, 36 anos | Professor Técnico em Agropecuaria, | Sim Néao Relne os contelidos do Ensino Médio e da
Mestre e Engenharia Agronbmica e formacdo profissional de forma integrada
Doutor em Gestdo Ambiental
Engenharia
Agricola

3 | Licenciatura 4 anos | N&o Técnico em alimentos, | Sim N&o Formacao do aluno nas areas basica junto as
em Quimica Gestdo ambiental, técnico areas técnicas

em agropecuaria e
engenharia de alimentos

4 | Doutorado 2 anos | Professor Ensino médio e superior N&o N&o Integrar a formacdo basica com os

conhecimentos da area técnica

5 | Mestrado 21 anos | Professor Agropecuaria, Informatica e | Sim Sim Integracdo entre ensino técnico e ensino

Alimentos médio.
6 |Bacharel e |5anos |Atleta de volei | Ensino Médio Técnico, Pds- | Sim Sim Ensino Integrado acontece quando as

Licenciatura
em Educacdo
Fisica
Mestre
Educacado

em

Graduacéo

diferentes disciplinas oferecidas discutem um
assunto em comum, sendo 0 ensino bésico
articulado ao ensino profissional
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7 | Mestre em |6 anos | Professor, Técnico em informatica e | Sim Sim A integracao de conteudos do ensino médio as
Eng. de coordenador |CST em redes de disciplinas da area técnica
Producéo, de curso, | computadores
Esp. em coordenador
Redes de de apoio ao
Computadores ensino, dde e
e Tecndlogo cge
em
Processament
0 de Dados

8 |Licenciatura e |5anos |Professor e ja|Licenciatura em Ciéncias | Sim Sim Escola unitaria de Gramsci; Escola Unica
Bacharelado fui Biolégicas; Engenharia Nosella
em Ciéncias Coordenador | Agronbmica; todos os
Biolégicas; de Curso | Cursos Técnicos
Mestre em Superior Integrados; P6s-Graduagéo
Genética e em Gestédo Ambiental
Bioguimica

9 | Doutorado 4 anos | Nenhuma Biologia, Engenharia de |N&o Sim Dificil responder isso. N&o existem relatos que

Alimentos, Gestéo esse tipo de ensino funcionou em algum lugar.
Ambiental e Engenharia Pelo menos no IFSULDEMINAS o ensino
Agronémica integrado néo vem dando certo.

10 | Licenciada e |6anos |N&o tinha | Técnicos Integrados e |Sim Sim Acho que sdo muitas as propostas, desde
bacharel em relacdo antes | Licenciatura em Ciéncias aguela que compreende ensino integrado
Ciéncias de ingressar | Biologicas como "integral”, ou seja, aquele voltado para a
Biologicas e como formacgéo do ser humano como um todo até
doutora em docente. aquela que apenas justapbe formacéo
Educacéo propedéutica com formacéo profissional.

11 | Doutora 5anos |Jafuialuna Técnico em Agropecuaria | Sim Sim A proposta estd meio adormecida mas é

Integrado ao Ensino Médio entrelacar as disciplinas em quatro eixos:

e Engenharia Agrondmica Ciéncias Humanas e suas tecnologias;
Ciéncias da Natureza e suas tecnologias (em
dois ambitos) e Linguagens, codigos e suas
tecnologias.

12 | Mestre em | 2010 Professor Técnicos Integrados em | Sim Sim A proposta é de integracdo entre o Ensino
Artes da Cena |(como |EBTT Agropecuéria, Médio e o Ensino Técnico por meio de

substitut Agrimensura,  Alimentos, propostas pedagdgicas que busquem um
0) Informatica e Administracao ensino mais amplo e diversificado.

(PROEJA) e Pos-
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Graduacdo em Educacao
Infantil.

13

Mestrado

Seis
anos

Nenhuma

Licenciatura em
Matematica e Licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas

Sim

Tenho reflexdes sobre a proposta, porém, nao
de forma aprofundada. A questdo da formacédo
integral do homem esté relacionada, de forma
mais filosofica e politica, ao pensamento
educacional de vertente marxista. Marx e
autores que aprofundam e enriguecem seu
pensamento durante o século XX, sé&o
grandes criticos da dualidade na formacao
humana, que, a grosso modo, poderiamos
dividir em uma educacdao técnica, direcionada
para o trabalho, para a classe trabalhadora, e
uma formacao humana, cientifica e intelectual
para os filhos da elite. A questdo da proposta
do ensino médio integrado, ao menos
teoricamente, vinda de alguns académicos
gue seguem essa vertente, € que a
qualificacdo para o trabalho ndo esteja
desvinculada da formagdo  cientifica,
intelectual e humanista. Agora, nao tenho
conhecimento da proposta do governo e da
instituicdo em que atuo sobre o ensino meédio
integrado. N&o conheco o que compreendem
a respeito dessa proposta. Penso que ha
varias formas de entendimento e, talvez, por
isso, a dificuldade de se concretizar e
elaborar, efetivamente, os principios para a
educacdo integrada em nosso campus.

14

Mestre

15
meses

Professor

Técnico

Sim

A educacdo simultinea no ensino médio
comum e no ensino técnico.

15

Doutorado em

ensino
ciéncias
matematica

de
e

5 anos

Inicialmente
professor
substituto

Ensino médio
(agropecuéria neste ano) e
superior (lic. matematica)

Sim

Sim

N&o ha unica proposta ou Unico modo de
entendimento, mas em geral, baseia-se em
um nivel de integracdo entre disciplinas que
pode remeter a cargas horarias, matrizes
curriculares ou mesmo interacbes entre
professores, atividades e contelidos
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16 | Licenciado em | 2 anos e | Professor. Ensino Médio Integrado|Sim Sim Acredito que as discussfes sobre o foco da
Ciéncias 8 lecionando a disciplina formacdo seja o eixo central e norteiam o
Biolégicas e | meses. "Biologia" e Licenciatura em Ensino Médio Integrado. De uma lado, a
Mestre em Ciéncias Bioldgicas proposta de uma formacéo profissional que
Educacéo lecionando as disciplinas atenda as exigéncias do mercado,
(Curriculo) "Introdugdo as Ciéncias representada em especial, por professores da

Biolégicas", "Metodologia area técnica e do outro lado, uma formagéo

do Ensino de Ciéncias", que contemple o desenvolvimento do aluno

"Metodologia do Ensino de em sua totalidade, abarcando os aspectos

Biologia", ‘"Iniciagdo a afetivos, emocionais, de atitudes e valores.

Pesquisa I" e "Iniciacdo a N&o podemos desconsiderar que o aluno esta

Pesquisa Il". em plena formagéo, com ddvidas e incertezas
relacionadas a &rea técnica e com
possibilidades de novas escolhas ao término
do curso, como por exemplo, a participagdo no
ENEM. Todas as dimensBes descritas
norteiam esse nivel de ensino.

17 | Zootecnista, 11 anos |Ja fui aluno,|Engenharia  Agrondmica, | Sim Sim A proposta inicial que consta no decreto é a de

Doutor em
nutricao de
Ruminantes

professor
dirigente
atualmente
professor

e

gestdo ambiental e técnico
em agropecuaria

integrar o ensino basico ao técnico, com cada
professor integrando as outras disciplinas,
professores e conteddos na forma de
exemplos e com maior conhecimento do curso
em que atua, preparando o aluno para o
mercado de trabalho.
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Tabela 4 — Questionario Percepcdes sobre Ensino Médio Integrado — Docentes — Continuacéao

As respostas forma mantidas como recebidas, ndo houve correcéo ortogréfica.

Docente

8 - Como vocé vé a
discusséao sobre Ensino
Médio Integrado ao
Técnico dentro do IF
como um todo e do
campus Inconfidentes
em particular?

9 - Para vocé, enquanto
docente, qual seria o
papel formativo do
IFSULDEMINAS -
campus Inconfidentes
para o aluno?

10 - Acredita que os
cursos oferecidos devam
visar a formacdo de méo
de obra qualificada em
detrimento de uma
formacdo mais geral?
Por que?

11 - Sobre seus alunos:
vocé tem conhecimento sobre
como eles (principalmente os
do Médio Integrado) veem os
estudos/cursos do
IFSULDEMINAS? Seus
anseios? Seus desafios?

12 - Vocé conhece ou imagina
0 (s) motivo(s) pelo(s) qual(is)
os alunos do Médio Integrado
buscam o IFSULDEMINAS -
campus Inconfidentes? Quais
seriam esses em seu
entender?

=

As discussBes merecem
maior destaque e
profundidade para que se
promova a qualidade do
processo de ensino-
aprendizagem.

Oferecer formacao
técnica e basica de
qualidade de modo que
os formandos possam
tanto ser inseridos no
mercado de trabalho,
quanto  buscar pela
continuidade de sua
formacdo em cursos de
nivel superior.

Acredito que ambas as
formacbes devam ser
visadas.

A maioria pretende dar
continuidade em sua formacéo
profissional e académica, mas
ainda estdo em duavida quanto a
escolha de cursos/areas.

Destaque da instituicdo na regido
por se tratar de 6rgdo federal.

Infelizmente eu nao tenho
visto essa discussao

Formacdo integral dos

alunos

Penso que uma formacéo
geral seja melhor, porque a
maioria dos Nossos
formandos ndo sabem em
que area 0s mesmos terdo
oportunidade de trabalho

A maioria dos formandos em
Agropecuaria estdo focados na
continuidade dos estudos. Os que
fazem opcdo pelo trabalho,
justificam pela dificuldade
financeira

Na data de hoje, penso que seja
pela qualidade do ensino médio e
o} regime de residéncia
(Alojamento e refeitorio para os
mais carentes).

O ensino médio integrado
ainda é uma etapa a ser
alcancada. Muito tem-se
falado ao respeito, mas
pouco sabemos lidar de

forma clara com tal
situacao. Estamos
encaminhando para o

progresso de um ensino
técnico de qualidade.

Um curso técnico
integrado ao médio de
forma que o ensino
béasico complete o ensino
técnico. No qual as duas
areas caminhassem em
linhas paralelas e ndo em
linhas transversais.

Creio que podemos, assim
gue conseguirmos um
ensino técnico embasado
junto ao ensino médio,
encaminhar para uma
porcentagem de alunos
gue visam 0 ensino médio
€ ao mesmo tempo para 0s
alunos que buscam o
ensino técnico para méo de

Nao o suficiente. Sabemos de
alguns alunos sobre seus anseios
e desejos ao final ou durante o
curso. Alunos que comentam em
sala de aula ou conversa com
representante de sala.

Depende do curso. Houve um
levantamento do que o aluno
busca quando insere no
IFSULDEMINAS. Alguns alunos
buscam o ensino médio de
qualidade, outros apenas o curso
técnico de qualidade e a minoria
entende o proposito dos dois
Cursos juntos
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obra qualificada. Acho que
ainda falta a busca, por
parte dos alunos, dos
empregos relacionados ao
curso que o aluno esta
frequentando.

Muito aquém. Ninguém
sabe como conduzir as
discussfes. O que tem se
proposto é uma
interdisciplinaridade

Atualmente pouco focado
na formagdo basica e
também na area técnica

N&o. Uma
depende da outra

formacao

Depende muito do curso. Alguns
anseiam mais por um ensino
médio de qualidade e outros a
formacgéo técnica

TradicAo da escola. Ensino

médio de qualidade

Ainda ndo percebi uma
mudanca significativa.

Preparar o aluno para a
vida.

N&o. Hoje é preciso estar
preparado para 0s mais

variados desafios.
Portanto, quanto mais
diversificado 0

conhecimento do aluno,
mais engajado ele estara
no mercado de trabalho.

Sim. Procuro conversar com eles
sobre rotina, angustias e projetos.

Sim. Campo profissional e ensino
médio com preparacdo para 0
vestibular.

em fase iniciante,
algumas ideias, reunides,
mas ainda nenhuma ac¢éo
docente.

Formacdo integral do
discente, tanto para a
continuagdo da formacao
superior como a
formacéo para o mercado
de trabalho.

N&o, acredito que 0 peso
de ambos deva ser igual
para que os alunos tenham
a oportunidade de escolha.

Alguns acreditam na formacao
bésica do ensino médio como
preparacdo para o vestibular, e
outros como formacdo técnica
para 0 mercado de trabalho se
caracterizando ao curso
escolhido. Uma minoria, porque
acredita ser importante estudar e
a escola oferecer um ensino de
qualidade.

Uma escolha de qualidade para o
ensino

As discussbes estdo
sendo fomentadas,
porém, ainda existe uma
lacuna entre o pensar e o
fazer. Acredito que os
primeiros passos ja estédo
sendo dados quando se
busca a
interdisciplinaridade.

O campus tem que formar
alunos com capacidade
técnica para atuar nas
areas escolhidas

Ndo acho que devesse
formar uma méao de obra
mais gualificada  em
detrimento a uma formacgéo
geral, porém, ndo concordo
que durante o processo de
formacdo, o aluno seja o
tempo todo lembrado do
ENEM. A finalidade dos

Ao conversar com o0s alunos,
percebo a ansiedade da
aprovacao em um curso superior
ao término do curso técnico. A
grande maioria, por talvez n&o
afinidade com a area de que
ministro aulas, afirma que néo ira
continuar na area e que buscou o
curso de informética por nao se

A maioria, acredito eu, veio ao
IFSULDEMINAS em busca por
um ensino gratuito de qualidade
na regido. Alguns, pelo interesse
na formacédo da &rea técnica.
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cursos técnicos € a
preparacao para o]
mercado de trabalho. O
aluno formado deve ser
capaz sim de ingressar em
um Ccurso superior, porém,
temos que ter em mente
que e o foco desses cursos
nao é a preparacao para
um vestibular, e sim a
formacdo de maéao-de-obra
qualificada.

identificar com os demais cursos
do campus.

8 |Iniciante no nivel do|Que contemplasse a|N&o, a maior necessidade | A grande maioria dos alunos tem | Cerca de 80% dos alunos, com
instituto e quase nula no |formagdo béasica e a|é a formacdo humana, da|uma visédo de Ensino Médio forte | excecéo do curso de
Campus profissional de maneira | compreenséo da realidade | e de uma habilitacdo que pode | Agropecuaria, por ter um Ensino

que os alunos se tornem ajudar um dia. Esta visdo é mais | Médio forte.
capazes de compreender presente nos cursos de
arealidade e o habilitasse informética e alimentos, em
profissionalmente. menor niUmero em Agrimensura e

poucos ou quase nenhum aluno

em Agropecuéria.

9 |Muito ruim. Na minha |Deveria focar no ensino | Escolas técnicas deveriam | Alguns alunos buscam no|A maioria dos alunos néo
opinido  ninguém  no | técnico. formar méo de obra|lFSULDEMINAS um ensino|possuem condi¢cbes financeiras
IFSULDEMINAS entende qualificada. médio de qualidade, outros|para estudarem em escolas
de ensino integrado. buscam apenas uma formagéo | particulares. Desse modo,

profissional. E existem aqueles |acabam procurando o]
que ndo sabem o que buscam. |IFSULDEMINAS que possui
Por orientagdo de amigos ou |condicGes de estudo um pouco
parentes, acabam se | melhor que as escolas de estado.
matriculando no IFSULMINAS.

10 | Como um todo, ndo vejo | Concordo com a proposta | Ndo, pois os adolescentes | Vejo que a grande maioria|Respondi na pergunta anterior.

discussdo nenhuma. No
campus, é episddica, nao

ha um processo
permanente de discusséo
e, por isso, elas néo
avancam.

da formacéo integral, ou
seja, penso que o instituto
tem o compromisso de
formar seres humanos,
no sentido mais pleno.
Nisso, penso que &
possivel, também, atuar

gue nos procuram nao tém,
ainda, nocao das
possibilidades que tem
adiante. Focar na mao de
obra qualificada, apenas,
limita as possibilidades de

pretende continuar estudando no
nivel superior e muitos procuram
0 instituto apenas pelo prestigio
da instituicdo, néo por
identificacAo com o0s cursos
técnicos. Penso que isso é uma
consequéncia do sacateamento
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na formacao profissional
especificamente, mas
seriam necessarias
mudancas curriculares,
metodoldgicas e culturais
sobretudo.

escolhas dos

adolescentes.

do ensino médio na escolas
publicas estaduais. Em alguns
cursos essa identificacéo é maior,
como em Agrimensura e
Agropecuaria. Assim, vejo meus
alunos sufocados por um monte
de aulas, de provas, de trabalhos,
com pouco tempo para outras
atividades que também fazem
parte (ou deveriam fazer) da sua
formacdo, como projetos de
pesquisa, atividades artisticas e
esportivas, estudos, leituras e até
mesmo para o lazer. Sinto que
eles ndo tém condicbes de
aprender, de fato, eles procuram
consumir informacgdes
rapidamente, reproduzi-las em
provas e conseguir nota para
passar, € 0 maximo que eles
conseguem fazer.

11

Muito incipiente. Acredito
gque por termos uma
Reitoria a  discusséo
deveria ser mais continua
e vir direcionamentos de
|4 para cé ou pelo menos
materiais para trabalho.
No Campus Inconfidentes
tivemos no méximo (que
eu me lembre) duas
discussbes, no momento
esta adormecido.

Eu ainda acredito que o
aluno além da formacao
cidadd consegue sair
com base no Ensino
Médio e no Profissional.
O Campus possui esta
base muito bem firmada.

Em termos sim. Estamos
em uma Instituicdo que €
para profissionalizar. Nao
entro aqui na discussao
que o Ensino Médio é mais
importante ou o Ensino
Técnico. Mas o aluno vem
para a Instituicdo sabendo
que € Integrado. Se ele
guisesse somente Ensino
Médio deveria procurar um
colégio de aplicagao e nao
um profissionalizante.

Como atuo direto no Técnico em
Agropecuaria o perfil dos alunos,
ao meu ver, vao ao encontro do
curso. Assim todos os anseios
sdo atendidos. O que as vezes
pode frustar eles sdo que
algumas é&reas que envolvem
Medicina Veterindria nao sao
permitidas para Técnico em
Agropecuéria e eles acabam por
nao entender.

Minha visao para o curso Técnico
em Agropecuaria é a afinidade
com a area e a profissionalizacéo
para seguir carreira neste mesmo
sentido. Mas conversando com
alguns colegas ja escutei (ndo foi
de aluno) que alguns estédo
procurando a Instituicdo por
oferecer um Ensino Médio de
qualidade. Eu fico com minha
primeira descri¢ao.

12

Vejo que as discussdes
ainda sdo insuficientes.
Pouco se fala, e quando
se fala as propostas

Para mim, antes de mais
nada, o papel de nosso
campus deveria  ser
educar o aluno para a

N&o. A formacdo geral,
humana e cultural é
necessaria para inserir
nosso aluno no mundo em

Os alunos do curso de
Agropecuéria, em geral, entram
aqui sabendo o que querem e
visam 0 técnico, com algumas

Como disse acima, alguns ja
entram visando o curso técnico,
enquanto outros (a maioria na
minha opinido) vem buscando




150

acabam nado saindo do
papel, e muitas vezes as
discussOes sao
esvaziadas.

vida. Isso sO serd
possivel através de uma
educagdo mais humana,
gque pense no aluno
enquanto um ser e nao
como uma maquina que
formara técnicos ou
vestibulandos em massa.
Os alunos, de forma
especial os adolescentes,
precisam de uma
educacdo de qualidade

que formem cidadaos
critico-reflexivos, que
trabalhem seu olhar

estético e poético, que os
ajudem a se comunicar e
relacionar com o mundo.
Antes de pensar em
carreira académica ou no
mundo do trabalho, a
escola deveria ajudar o

que vive. De nada adianta

uma mao de obra
gualificada, se nosso aluno
nao consegue se
relacionar ou se
comunicar. Afinal, estamos
falando de maquinas,
robbs ou de seres

humanos e pensantes?

raras excecdes. Mas, nos demais
cursos, vemos uma abertura
maior para essa formacéo geral,
com a participacdo em outros
projetos da institui¢&o.

um ensino de qualidade, com
possibilidade de se qualificarem
bem para os vestibulares e Enem
e ingressarem em uma carreira
académica em outro curso.

aluno a se inserir no
mundo de forma
consciente e concreta.

13 | As discussdes, ao menos | Penso que 0 | Se a proposta for o ensino | Nado tenho muito conhecimento, | Como disse na resposta anterior,
0 pouco que consegui|lFSULDEMINAS tem | médio integrado, penso | pois convivo pouco com os alunos | alguns alunos, penso, buscam o
acompanhar, estdo muito | vocacao para a formacédo | que ndo deve haver essa|do médio, porém, percebo, pelos |IF realmente desejosos da
no sentido de que|profissional, bem como |distingéo, pois uma | comentarios de outros | formacdo técnica. Penso que o
precisamos integrar o|para a formacdo geral, |formacao nao esta | professores que, em alguns | curso de agropecudéria
ensino médio ao técnico, | porém, ainda ndo esta|desvinculada da outra, na|cursos o0s alunos sao mais |representa esse perfil. Ja outros
no entanto, ndo ha|funcionando a educacao | verdade se | direcionados para a formacédo |alunos avaliam que o ensino

clareza sobre o que seria
essa integracdo. Penso
gue essa é uma realidade
do IFSULDEMINAS, de
forma geral, e também em
nosso campus. Percebo,

integral. Essa, a meu ver,
nao deveria ser
obrigatoria, mas, penso
que deveria permanecer
uma opc¢ao de formacéao,
ainda gue necessite ser

complementam. Mas,
ainda penso, que deve
haver a op¢éo de o aluno
cursar apenas 0 técnico,
caso seja sua escolha.

técnica, inclusive se envolvem e
dedicam mais, como o técnico em
agropecudria, por exemplo. Ja
em outros cursos, como a
informatica, os alunos se dedicam
mais ao ensino médio, pois tém a

médio ofertado pelo IF é melhor
do que o ensino médio das
escolas estaduais, entéo,
recorrem ao IF para terem
melhores condi¢Bes de prestar o
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em algumas reunides que
participei aqui no campus,
gue a discussdo ou o
entendimento, limitam-se
a questdo curricular, ou
seja, como integrar a
matematica do médio a
matematica do técnico?
As discussdes nao
ultrapassam esse limite e
preocupag¢do que, ao meu
ver, estédo mais
relacionadas a problemas
curriculares, estritamente.
Ndo se pensa na
formagdo humana, em
seus principios,
finalidades, etc.

repensada. Penso que o
aluno (a) poderia ter a
oportunidade de escolher
fazer apenas o técnico,
sem vinculo com o ensino
médio, ou, o integrado. A
minha  percepcdo e
desejo para o papel

formativo do
IFSULDEMINAS, é que
possamos realmente

oferecer essa educacao
integral, porém, com uma
formagdo mais flexivel,
no sentido de permitir aos
alunos escolhas e
trajetos. Menos
disciplinas e mais
espacgos formativos que
envolvam, inclusive, mais
participacdo dos alunos.
Debates sobre temas
contemporaneos, espago
para  experimentacfes
artisticas e cientificas,
enfim, um campus mais
educador e formativo e
menos  disciplinar e
fragmentado.

intencdo de cursar o ensino
superior e avaliam o ensino médio
no IF como um curso que vai lhes
dar essa condicdo. Penso que
essa questdo ndo se remete ao
aluno apenas, mas a todo o
contexto social e cultural, que os
faz pensar e perceber a educacéo
de forma fragmentada, inclusive o
IF é responsavel por isso.

vestibular. E nesse ponto fica a
questao, qual a finalidade do IF?

Com muita ddvida, mas
nenhum esclarecimento
concreto. Querem criar
uma definicdo que va
além do ensino
simultaneo da area
técnica com o médio
comum, mas ninguém

Dar formacao
profissionalizante
preparando-o para o
ingresso no mercado de
trabalho.

E complicado dizer que
deve haver detrimento de
uma formacdo mais geral,
mas acredito que o foco do

definicdo original, deva ser
preparacao
profissional,

Vem como desafiadores e, ao
mesmo tempo, sacrificantes.
Seus anseios vao de encontro a
ingressar em um bom curso
universitario, muitas vezes
divergentes do curso em que esta
matriculado no IF. Creio que os
desafios sao dar conta de toda a
carga cursada no IF.

Oportunidade de ensino gratuito
de qualidade para preparacao
para o vestibular
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sabe o que é nem como
criar.

possivel, mas sem
sacrificar demais os aluno
(por exemplo, com 36 ou
38 aulas semanais) e sem

prejudicar sua formagéo
técnica.

15 |[vemos nestes anos|As necessidades e |As duas formagBes devem | Procuro conversar com os|Ouvimos justificativas como
muitos momentos de | aspira¢cfes dos | andar conjugadas, | estudantes sobre isso e promover | procura por ensino de qualidade,
discussdo, seja com a|estudantes sdo muitas |inclusive por conta da|discussdes sobre o curso, | professores qualificados que vao
ajuda de consultores | (vestibular, formacéo | legislacéo, mas as | possibilidades de relacdo da |auxiliar naformagéo para Enem e
internos, seja por | técnica, conclusdo de |discussbes tém apontado | disciplina ministrada | vestibular, procura por cursos

mobilizacdo ou de grupos
de professores ou de
setores como supervisao
ou diretoria educacional,
0s grupos e profissionais
estdo preocupados e
engajados na discussao,
mas sentem falta de uma
proposta Unica e
norteadora, mais diretiva;
muitos momentos de
reflexdo foram propostos
onde o0s professores
pediam por um
direcionamento mais
concreto; muitos
professores também tem
agido e trabalhado
sozinhos ou com a
colaboracdo de colegas
em atividades pontuais ou
projetos que possuam
algum viés de integracéao;
por outro lado, as praticas
cotidianas e  rotinas
acabam por suprimir
muitas das reflexbes e

ensino médio obrigatéria,
até mesmo formacéo de
valores, socializacéo,
inclusdo e ajuda em
deficiéncias de
aprendizagem anteriores)
e o IF ndo pode ficar
alheio a nenhuma delas

para a dificuldade de tal
formacéo, que ora tende a
formacdo geral, ora a
profissional

(Matematica) com o0 mesmo,
aspiracfes futuras, etc; percebo
gque sdo muitas as perspectivas,
desde atuacdo no  meio,
procuram por outroS Cursos
superiores, falta de perspectiva
concreta sobre o que fazer apés o
ensino médio.

técnicos por afinidade ou por
querer um ensino  superior
correlato; por outro lado vemos
muitos egressos ingressando em
CUrsos superiores em areas
diferentes das cursadas aqui.
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discussGes em prol do
andamento das ementas
e grades curriculares;
tudo isso mais em termos
de campus Inconfidentes,
embora em conversas e
contatos com  outros
campus (em particular
para a minha propria
pesquisa) percebemos
muitas semelhancas

Apesar do pouco tempo
de atuacdo profissional
no IFSULDEMINAS,
participei de algumas
discussfes pontuais
relacionadas ao Ensino
Médio Integrado  no
Campus. Enquanto
Instituicdo, vivencio a
falta de discussdo e
integracdo entre as areas

e diferentes
interpretacdes

relacionadas as
prescricdes, resultando

na necessidade de um
tempo presencial maior
para refletirmos aspectos
da formacéo.

Uma formacdo ampla,
que articule a construcao
e o desenvolvimento de
habilidades e
competéncias da érea
técnica com a formagéo
humana (conforme
descrito em questbes
anteriores),
oportunizando ao aluno
fazer escolhas.

N&o. Eu acredito na
possibilidade de integracéo
de uma formacgéo técnica
qualificada com  uma
formacao geral, com vistas
a valorizar e oportunizar
aos alunos de 15 a 18 anos
possibilidades de escolhas
profissionais e  criticas
embasadas.

Tenho atuado somente com as
turmas de 1° ano e durante as
aulas surgem indagacbes por
parte dos alunos relacionadas as
guestdes de biologia presentes
nos simulados do ENEM,
levando-me a inferir o desejo
(anseio) dos alunos em se
preparar para o Exame.

Imagino que 0s motivos estejam
relacionados ao ensino gratuito,
a formacé&o dos docentes, a boas
perspectivas de atuacéo
profissional e de participacéo no
ENEM e as assisténcias
disponibilizadas pelo Campus.

17

Vejo que é uma proposta
que tem que  ser
amplamente discutida em
todos IFs, para ndo ficar
como ensino integrado
somente no nome. No
campus Inconfidentes
houve algumas

Para mim deveriamos
formar o aluno dos cursos
técnicos para o mercado
de trabalho, mas,
também apto a continuar
os estudos se assim ele
desejar.

Acredito que temos que
formar alunos para o
mercado de trabalho e para
continuar os  estudos,
porém, um aluno que
consiga resolver
problemas e ndo apenas
formar um apertador de

O aluno vem para o Curso de
técnico em agropecuaria por que
gostam de agricultura e de
animais. A grande maioria quer
continuar os estudos e néo
apenas se formarem como
técnicos. Porém tenho notado
gue os alunos de uns tempos

Identificagdo com o curso. Falta
de boas escolas em suas
cidades.
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discussbes, porém, ha
muito tempo atras e hoje
ja faz muito tempo que
ndo ha mais discussoes.

parafusos. Porém o desafio
é muito grande por que
temos uma carga horéria
muito elevada para formar
alunos em um curso
técnico também, muitas
vezes sobrecarregando os
alunos de aulas e
atividades.

para ca tem lido e estudado cada
vez menos. Também tenho
notado que o perfil dos alunos
tem mudado. Hoje temos pela
primeira vez mais mulheres do
gue homem nas salas dos
primeiros anos.




