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RESUMO

O estudo aborda o ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira nas escolas da cidade
de Parnaiba-Pl. Teve como objetivo investigar se nas praticas pedagodgicas dos
professores da disciplina de Historia das escolas publicas estaduais de ensino
médio, de Parnaiba-Pl, é abordado o ensino de histéria e cultura afro-brasileira, na
perspectiva da Lei n°® 10.639/03, no contexto da educacédo das relacbes étnico-
raciais. Utiliza referencial teérico que aborda a temética racial no Brasil e na escola.
Na investigacdo do fenbmeno estudado € empregada a abordagem qualitativa com
aporte bibliografico e empirico. Os procedimentos usados para coletar dados foram
pesquisa bibliografica e de campo. Utiliza como instrumento para produzir os dados,
as entrevistas junto a quatro docentes da disciplina de Histdria de escolas publicas
de ensino médio, além de ter sido realizada pesquisa bibliogréfica. Para o recorte e
a analise das entrevistas emprega-se a técnica de analise de contetdo. Os
resultados da pesquisa revelaram que a abordagem do ensino de historia e cultura
afro-brasileira pelos professores, na perspectiva da lei, no contexto da educacéo das
relagBes étnico-raciais, acontece de forma muito limitada, com muitas interferéncias,
fragilidades e dificuldades. Demonstrou ainda que, o trabalho na direcdo da Lei n°
10.639/03 ndo depende somente do fazer e querer docente, mas de mudancas das
estruturas excludentes da escola, de novas praticas e rituais pedagogicos que falem
sobre a questao racial, incluindo-a nos planejamentos, Projeto Politico-Pedagdgico e

rotinas escolares, de formacgao docente, recursos materiais, entre outras coisas.

Palavras-chave: Praticas pedagodgicas. Cultura afro-brasileira. Relacfes étnico-

raciais.



ABSTRACT

The study approaches the teaching of Afro-Brazilian History and Culture in the
schools of the city of Parnaiba-PIl. The objective of this study was to find out whether
the teaching of Afro-Brazilian history and culture, in the perspective of Law 10.639 /
03, in the context of the pedagogical practices of the teachers of the History
discipline of the state public schools of the city of Parnaiba-Pl. the education of
ethnic-racial relations. For this study we used a theoretical framework that addresses
racial themes in Brazil and in school. In the investigation of the studied phenomenon
was used the qualitative approach with bibliographical and empirical contribution.
The procedures used to collect data were from bibliographic and field research. It
was used as an instrument to collect the data, interviews with four teachers of the
discipline of History of public high schools, in addition to a bibliographic research.
The content analysis technique was used to cut and analyze the interviews. The
results of the research revealed that the approach of the teaching of Afro-Brazilian
history and culture by teachers, in the perspective of the law, in the context of the
education of ethnic-racial relations, happens in a very limited way, with many
interferences, fragilities and difficulties. He also demonstrated that the work towards
Law 10.639 / 03 does not depend only on the doing and wanting of teachers, but on
changes in the school's exclusionary structures, on new practices and pedagogical
rituals that speak about the racial issue, including it in the planning, Political
Pedagogical Project and school routines, teacher training, material resources, among
other things.

Keywords: Pedagogical practices. Afro-brazilian Culture. Ethnic-racial relations



RESUMEN

El estudio aborda la ensefianza de la Historia y Cultura Afro-Brasilefia en las
escuelas de la ciudad de Parnaiba-PIl. En el caso de la ensefianza de la historia y la
cultura afro-brasilefia, en la perspectiva de la Ley n® 10.639 / 03, en el contexto de la
Ley n° 10.639 / 03, en el contexto de la Ley n° 10.639 / 03, educacién de las
relaciones étnico-raciales. Para ese estudio se utilizO de referencial tedrico que
aborda la tematica racial en Brasil y en la escuela. En la investigacion del fenébmeno
estudiado se empled el abordaje cualitativo con aporte bibliogréfico y empirico. Los
procedimientos utilizados para recopilar datos fueron de la investigacion bibliografica
y de campo. Se utilizé como instrumento para recoger los datos, las entrevistas junto
a cuatro docentes de la disciplina de Historia de escuelas publicas de ensefianza
media, ademas de haber sido realizada investigacion bibliografica. Para el recorte y
el andlisis de las entrevistas se empled la técnica de analisis de contenido. Los
resultados de la investigacion revelaron que el abordaje de la ensefianza de historia
y cultura afro-brasilefia por los profesores, desde la perspectiva de la ley, en el
contexto de la educacion de las relaciones étnico-raciales, ocurre de forma muy
limitada, con muchas interferencias, fragilidades y dificultades. En el marco de la Ley
N° 10.639 / 03 no s6lo depende del hacer y querer docente, sino de cambios de las
estructuras excluyentes de la escuela, de nuevas préacticas y rituales pedagoégicos
gue hablan sobre la cuestidn racial, incluyendo en los planificos, Proyecto Politico
Pedagdgico y rutinas escolares, de formacién docente, recursos materiales, entre

otras cosas.

Palabras-clave: Practicas pedagdgicas. Cultura afro-brasilefia. Relaciones étnico-

raciales.
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APRESENTACAO

O projeto de vida de cada pessoa € tracado tendo em vista seus sonhos,
aguilo que se acredita ser possivel, embora muitas vezes as condi¢cOes reais que se
apresentam néo sejam tdo favoraveis ao sucesso, fazendo muitos desistirem. Na
minha vida tive que lutar contra muitos obstaculos para conseguir formar-me como
professora e pedagoga. Sou de um tempo em que 0 ensino estava mais voltado
para a memorizacdo dos conhecimentos do que para a construcdo do mesmo. Fiz
toda a Educacédo Béasica em escola particular, com bolsa de estudo, pois naquele
tempo as escolas ofereciam bolsas para alunos de baixo poder aquisitivo, que apos
fazerem um teste, mostravam-se merecedores da bolsa. Foi um tempo dificil, pois a
minha escola ficava no centro da cidade e eu morava na periferia, isso dificultava o
acesso. Ao conseguir essa bolsa passei a estudar em uma escola com um curriculo
bem tradicional, rigido, fechado e disciplinador, por isso posso dizer que sou
herdeira de uma educacdo escolar em que se privilegiava a memorizacdo do
conhecimento, isso de certa forma contribuiu para que eu chegasse ao ensino
superior com uma visdo bem tradicional do ensino e aprendizagem.

N&o consegui aprovacdo no vestibular logo que conclui o ensino médio, tive
que estudar por contra prépria para conseguir, pois ndo tinha condic¢des financeiras
de fazer um pré-vestibular. Nesse periodo casei e somente quando nasceu meu
segundo filho consegui ser aprovada para o curso de Licenciatura Plena de
Pedagogia, ofertado pela Universidade Federal do Piaui, Campus de Parnaiba-PI,
concluido em 2000, com o qual me identifiquei bastante. Durante essa graduacao,
além de dedicar-me ao estudo das disciplinas ofertadas, participei dos Seminarios:
Alfabetizacdo de Criangas-Linguagem Escrita e Matematica; Il Seminario sobre
Parametros Curriculares: Fundamentagcéo Didatica e Avaliacdo e ministrei o curso:
Avaliacao através de Portifolio.

Ainda cursando Licenciatura Plena em Pedagogia, participei, por um ano,
como estagiaria da Educacgéo Infantil, no Servico Social do Comércio (SESC) e na
Escola de Aplicacdo da propria Universidade Federal. As experiéncias resultantes de
ser estudante nessa Licenciatura trouxeram-me outro olhar sobre o processo de
ensino e aprendizagem, voltado para construgdo do conhecimento, diferente
daquele que havia construido no ensino médio. Fez-me perceber também que eu

poderia contribuir para ajudar as gera¢cdes mais novas a terem esse mesmo olhar.
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Em 2000 mais uma vez prestei vestibular, dessa vez para 0 curso que
sempre havia sonhado em fazer, Licenciatura Plena em Histéria, ofertado pela
Universidade Estadual do Piaui (UESPI), no qual fui aprovada, concluindo-o em
2003. Cursar Histéria proporcionou-me uma maior capacidade de pensar
historicamente, e adquirir uma percepcao mais critica e transformadora dos eventos
historicos. Foi um tempo de muito crescimento e experiéncias valiosas.

No periodo de 2001 a 2002, cursei uma especializacdo em educacao:
Docéncia do Ensino Superior, ofertado pela UESPI. A referida especializacéo
contribuiu para aprofundar conceitos e acrescentar mais conhecimentos em minha
formacao académica. Durante minha trajetoria académica e profissional participei de
alguns cursos complementares de aperfeicoamento e qualificacdo e eventos
educacionais, que muito contribuiram para minha formacdo. O sonho por fazer
mestrado acompanhou-me desde que conclui as licenciaturas, no entanto, algumas
obrigacbes afastaram-me por algum tempo desse objetivo, por isso, quando
vislumbrei a oportunidade de fazé-lo, agarrei-a com muita determinacéo, pois sei, 0
qguanto é importante para minha realizacdo pessoal e profissional e o quanto foi
dificil alcancar esse espaco. Essa satisfacdo ainda se torna maior, porque 0 meu
objeto de estudo dialoga com minha realidade enquanto professora de Historia que
acredita na educacao como possibilidade de construirmos uma sociedade com mais
equidade e inclusao.

Quanto a minha vida profissional, iniciei somente quando ja estava ha
universidade. Com trés filhos pequenos tinha que conciliar trabalho, estudo e a
tarefa de ser mde. Porém, em nenhum momento negligenciei nenhuma das trés
tarefas. Assim, no ano de 2000, ainda cursando Licenciatura Plena em Historia, fui
aprovada em concurso publico para professora do municipio de Parnaiba, vindo a
trabalhar em uma escola de ensino fundamental, ministrando aulas de Historia.
Durante os 6 anos em que atuei como docente do ensino fundamental, dediquei-me
com muito entusiasmo as acdes e projetos desenvolvidos na escola, sempre com 0
interesse de contribuir para a formacéo dos discentes.

Em 2004, fui aprovada em outro concurso publico, para ser professora de
Historia na rede estadual de ensino, onde leciono até os dias atuais. Ainda no meu
percurso profissional, prestei concurso, no ano de 2007, para trabalhar como
pedagoga do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Piaui Campus

Parnaiba, no qual fui aprovada e atuo no desenvolvimento de muitas atividades para
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0 bom andamento do processo de ensino aprendizagem da referida instituicdo. Na
minha atuacdo como docente, além de lecionar a disciplina de Historia no ensino
meédio, desenvolvo atividades como supervisora do Programa Institucional de Bolsa
de Iniciacdo a Docéncia (PIBID). O subprojeto do PIBID trabalha a tematica do
ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira, no qual sdo desenvolvidas muitas
atividades que visam a aplicacdo da Lei 10.639/03. As atividades desenvolvidas séo
muito importantes, pois, abordam a educacéo das relacfes étnico-raciais, sendo de
fundamental relevancia para contemplarmos as diferencas sociais e culturais dos
alunos, e fazermos da escola o lugar onde se viva a cidadania, aprendendo a
respeitar as diferencas, a conviver. O lugar onde, de fato, forma-se o homem
integral.

No meu percurso docente, em 2007 atuei como professora formadora da area
de Identidade, Sociedade e Cultura do Programa de Formag&o Inicial, para
professores em exercicio na educacdo infantil e, em 2008, ministrei aulas nas
disciplinas de Didatica e Curriculo, no curso de Formacdo Continuada para o
Programa Nacional de Integracdo da Educacéo Profissional com a Educacao Basica
na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA) e em novembro de
2011, no Curso de capacitagcdo para professores que atuariam na rede de
Certificacdo Profissional e Formacao Inicial e Continuada (CERTIFIC) na area da
Construcao Civil. As experiéncias de sala de aula como professora deram-me uma
certeza da importancia do meu papel frente a sociedade.

Penso que a educacdo é o melhor caminho para superarmos as mazelas
sociais e avangcarmos em direcdo a uma autonomia que promova liberdade, mais
igualdade e permita agirmos de forma consciente, na e para cidadania. Uma nacgéo
sem educacdo esta condenada ao seu fim. E por pensar dessa forma, que procuro
em todos os espacos que atuo fazer o melhor que posso, sempre acreditando no
melhor do ser humano. Trabalhar na area da educacéo foi para mim uma escolha,
por isso acho gratificante o que faco. O interesse por pesquisar sobre praticas
pedagogicas dos professores para o ensino de Historia e cultura afro-brasileira vem
das minhas experiéncias enquanto docente, em presenciar entre meus colegas
professores o pouco ou nenhum interesse pela referida tematica, e também, por ndo
observar na escola em que trabalho nenhum incentivo, informagédo ou
esclarecimento sobre a abordagem da questdo racial, seja em projetos

desenvolvidos na escola ou atividades avulsas e ou pontuais. Infelizmente é um
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tema que ndo se discute e nem se contempla no cotidiano escolar. Acredito que a
escola ndo pode eximir-se da realidade de discriminacdo e desigualdades sociais
tdo presentes na sociedade brasileira, que os siléncios insistem em ocultar.

Falar sobre a questdo racial, admitir que o racismo e a discriminacao racial
séo realidades presentes e proximas, € o inicio para seus enfrentamentos. Esse
mestrado, para mim, estd sendo uma oportunidade de entendimento e reflexdo
sobre a complexidade da questéo racial no Brasil, da educacéo brasileira, da cultura
escolar ainda tdo enraizada em modelos e padrées que ndo dialogam com a

realidade social e diversidade cultural.
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INTRODUCAO

Pensar a cultura afro-brasileira exige reconhecer a diversidade e sua
importancia para a constituicdo do Brasil. Os negros?® trouxeram do continente
africano uma grande variedade de saberes advindos da heterogeneidade de suas
origens. Os ritos religiosos, a danga, a comida, os costumes, ficaram de tal forma
enraizados no cotidiano do povo brasileiro que fazem parte da sua identidade. Como
mao de obra para um Brasil colonial de predominancia agricola, foi forca motriz que
impulsionou o progresso das classes dominantes. A presenca negra no Brasil foi
marcante e atuante em todos os setores da vida social, desde o Brasil colbnia.
Desse contato constante e diverso nasceu uma forte influéncia e intercambio
cultural, que resultou em novas relacbes com o0 meio.

No entanto, diante de toda essa influéncia e importancia do negro na
formacao cultural brasileira, presencia-se uma constante desvalorizacdo da sua
presenca na sociedade. Estereoétipos, racismos, intolerancias, sdo praticas comuns
nos mais variados espacos. Os afrodescendentes sdo vistos, por muitos, como
sindbnimo de inferioridade e cultura de menor valor. Infelizmente essas atitudes séo
vividas também no espaco escolar. Educadores demonstram comportamentos de
preconceito e desinteresse pela cultura africana, ndo compreendem a importancia
do tema, e rejeitam trabalhar a tematica em sala de aula (SOUSA; BRITO;
PEREIRA, 2012). Boa parte dos professores teve formacéo inicial marcada por um
curriculo eurocéntrico o que néo lhes permitem visualizar o negro sendo do ponto de
vista construido ao longo em sua formacgédo. Dai, a nossa educacdo ser focada em
uma visdo eurocéntrica, monocultural, que néo respeita as diversidades que
contribuiram na construcdo do Brasil de hoje. Nesse sentido, as praticas
pedagdgicas de professores fundamentadas em um modelo etnocéntrico néo
possibilitam a efetivagcdo do trabalho com a diversidade étnico-racial nas escolas
(MUNANGA, 2013).

Dessa forma, os professores adotam praticas pedagdgicas desconectadas de
uma efetiva promocdo da diversidade étnico-racial e muitas vezes reforcam

esteredtipos e estigmas no ambiente escolar. Percebe-se também o descaso com a

'O termo negro é usado fazendo referéncia ao conjunto de brasileiros pretos e pardos de acordo com
gue é adotado pelo IBGE. Nada tem de negativo no seu uso. O préprio Movimento Negro resignificou
0 termo, usando-o no sentido politico e positivo.
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cultura afrodescendente no material didatico e de apoio como em jornais, revistas,
gue ressaltam positivamente os brancos em detrimento dos negros que, quase
sempre, aparecem nesses materiais apenas para ilustrar o periodo da escravidao,
pobreza, baixa escolarizacdo, construindo uma imagem negativa dos negros nos
diversos segmentos sociais. Hostilidades que ocorrem no ambiente escolar
marginalizam o negro, trazendo prejuizos, que podem perpetuar o racismo,
preconceito e discriminacdo étnica nas relacbes estabelecidas pelos alunos. Os
préprios alunos negros diante dessa hostilizacdo podem negar-se em relacdo a sua
cultura, uma vez que ndo se reconhecem na forma como se Ihes é apresentada.

Diante disso, a escola, que deveria ser o lugar, por exceléncia, para o
desenvolvimento de préaticas democréticas e emancipadoras, onde a mediacdo das
diferencas seria possivel, torna-se lugar de praticas racistas e preconceituosas, pois
nelas encontram-se educadores que se dizem e sentem-se compromissados com
sua profissdo, mas que nado refletem sobre suas ac¢Oes no cotidiano escolar,
principalmente quando sédo analisadas as relacfes interpessoais estabelecidas no
cotidiano da escola (CAVALLEIRO, 2006a, 2006b, 2006c).

Nesse sentido, a escola é um dos lugares onde as pessoas se deparam com
as diferencas e devem aprender a lidar com elas, pois é seu papel propiciar ao seu
publico os elementos importantes sobre a forma como vao ler e interagir com o
mundo em sua volta. Este deve ser o caminho para a igualdade e a incluséo social,
pois tem que desenvolver competéncias e habilidades que permitam aos alunos
pensar, decidir e agir diante do mundo, sendo um lugar democratico de producéo e
divulgacdo de conhecimentos, contribuindo para uma sociedade mais justa, sem
discriminacbes, favorecendo a emancipacdo de grupos desfavorecidos e
discriminados (PEREIRA, 2014).

Logo, trabalhar a cultura africana na escola possibilita discussbes sobre
dignidade do ser humano, igualdade de direitos, recusa de formas de discriminacao.
O que se faz necessario e urgente quando o que se deseja é uma escola que forme
para a vida, em que 0s alunos possam agir e intervir criticamente em todas as
esferas sociais.

s

Abordar a tematica da cultura africana nas escolas é valorizar as raizes,

(4

(pN

desmistificar visbes e historicas e mentalidades baseadas em preconceitos,

reconstruir uma imagem positiva da Africa. Nesse sentido:
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[...] por isso, antes de mais nada, acreditamos que a inclusdo desse tema
nos contetdos escolares reconstréi nos alunos e nos professores uma
imagem positiva daquele continente, além de, por um lado, elevar a
autoestima dos alunos afrodescendente e, por outro lado, tornar os demais
alunos menos refratarios a diversidade étnico-racial. (PEREIRA; SILVA,
2013, p. 125-126).

Diante dessa realidade foi sancionada a Lei n° 10.639/03, que, alterando a Lei
de Diretrizes e Bases (LDB) de 1996, torna obrigatdrio o ensino sobre histéria e
cultura afro-brasileira nas escolas brasileiras publicas e particulares (BRASIL, 2003).
Vale ressaltar que em 1988, quando a Constituicdo Federal adotou a promocéo do
bem de todos, sem nenhum preconceito ou discriminacdo (BRASIL, 1988), e mais
tarde a LDB adotou principios e ideias para uma educacao na e para a diversidade,
surgiram instrumentos legais para que as instituicdes de ensino adotassem em suas
praticas a valorizacdo da pluralidade cultural.

Nesse contexto, a Lei n° 10.639/03 é fruto de um processo historico de lutas
dos movimentos sociais para uma educacao antirracista com o objetivo de rever os
descasos cometidos com os afro-brasileiros ao longo da histéria. Tem especial
importancia para a divulgacdo e valorizacdo do legado cultural africano recebido
desde o século XVI, pois além de ampliar o parco conhecimento que se tem dessa
cultura, supe um novo olhar sobre a historia africana e afro-brasileira e suas
relagbes como o percurso histdrico nacional. Desse modo, o ensino da histéria e
cultura afro-brasileira e africana nas escolas representa a oportunidade de
reconhecimento e valorizacdo dos afro-brasileiros e afrodescendentes, permitindo
gue 0s mesmos se reconhecam na cultura nacional.

Ainda como instrumento legal para direcionar a atuagéo dos estabelecimentos
de ensino, em 2004, foram criadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana, importante instrumento de orientacdo das instituicbes de
ensino visando atender a Lei n°® 10.639/03. As referidas diretrizes tragcam estratégias
pedagogicas para que as escolas discutam as relacdes étnico-raciais no Brasil,
desenvolvendo praticas pedagogicas voltadas para a educacdo dessas relacdes.
Para isso, as escolas devem incluir, no ensino, conteudos, unidades de estudos,
projetos e programas, abrangendo os diferentes componentes curriculares,
direcionados para uma educacéo que valorize a diversidade, o respeito, a tolerancia,

e combata o racismo e qualquer forma de discriminacdo. Ainda nesse sentido, 0s
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Parametros Curriculares Nacionais apontam para uma educacdo que prime pela
pluralidade cultural ao propor os temas transversais que devem contemplar todos os
componentes curriculares (BRASIL, 1998; BRASIL, 2004a).

Diante de todos esses mecanismos legais, € imperioso que as escolas
questionem suas praticas, adotando estratégias pedagogicas de valorizagdo da
diversidade, que adotem préticas que estejam de acordo com o0s objetivos das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Rela¢des Etnico-raciais para
o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana, que € assegurar o
reconhecimento, o respeito e a valorizagdo da cultura, da histéria e da identidade
negra, bem como a pluralidade étnico-racial, tentando reparar manifestagfes de
racismo, preconceitos e discriminagfes. Que incluam em seu Projeto Politico
Pedagogico (PPP) as tematicas que abordem as questfes étnico-raciais, como
condicdo para se romperem com as desigualdades no Brasil e colaborarem para
abolir das salas de aula conteudos eurocéntricos e alheios a realidade dos alunos.
Desse modo, com a implementacdo da Lei n° 10.639 nas escolas, criam-se
oportunidades para se desvendar e desmistificar a histéria dos negros, que tantas
vezes a historiografia oficial mostrou de modo pejorativo e estereotipado.

Nesse contexto, esta pesquisa tem como objeto de estudo as praticas
pedagdgicas dos professores da disciplina de Histéria das escolas publicas
estaduais de ensino médio regular, da zona urbana, da cidade de Parnaiba-PI, para
0 ensino da histéria e cultura afro-brasileira na perspectiva da Lei n® 10.639/03, no
contexto da educacao das relacdes étnico- raciais. A escolha por este objeto néo foi
neutra, pois resulta de experiéncias e vivéncias académicas e profissionais.

Apesar de varios pesquisadores ja terem desenvolvidos trabalhos na
abordagem da tematica racial (CAVALLEIRO, 2006a, 2006b; PEREIRA, 2014,
GOMES, 2012a, 2012b, 2002; MUNANGA, 2004b, 2004c, 2015a, 2015b; PEREIRA,
SILVA, 2013; SILVA, 2007; GUIMARAES, 1995, 1999) entre outros, este estudo se
justifica porque o cenario cientifico piauiense e parnaibano apresenta escassez de
estudos que verifiquem o alcance da tematica em questdo, e porgue suscita
reflexbes a respeito das relacbes étnico-raciais nas escolas, do papel das
instituicbes de ensino frente as questdes raciais e sobre a pratica pedagogica dos
professores que, de forma intencional e consciente, podem promover a
transformacdo social e a formacdo de valores. A pesquisa ainda pode fornecer

informacgdes sobre quais praticas pedagogicas, para o ensino da historia e cultura
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afro-brasileira, estdo sendo desenvolvidas em escolas de ensino médio de Parnaiba-
Pl e como elas sado desenvolvidas, com que intencionalidades, servindo de reflexao
e diagnostico para se tracar novos direcionamentos quanto a efetivacdo da
educacao das relacdes étnico-raciais nas escolas de Parnaiba-Pl, na perspectiva da
Lei e Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relages Etnico-
Raciais, para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana. As
informacdes a serem produzidas poderéo ser de grande valia para futuros estudos,
haja vista a escassez de dados bibliograficos na cidade de Parnaiba em relacdo ao
tema.

Dessa forma, investigou-se se nas praticas pedagoégicas dos professores da
disciplina de Histéria das escolas publicas estaduais de ensino médio de Parnaiba-
Pl, é abordado o ensino de historia e cultura afro-brasileira, na perspectiva da Lei n°®
10.639/03, no contexto da educacdo das relacGes étnico-raciais. Como objetivos
especificos foram elencados: identificar as percepgbes que os professores tém da
Lei n® 10.639/03, no contexto das relacdes étnico-raciais; verificar se os professores
da disciplina de Historia desenvolvem praticas que contemplem a Lei 10.639/03;
identificar se os professores da disciplina de Histéria percebem o ensino de histéria
e cultura afro-brasileira na perspectiva de educar relacfes étnico-raciais; analisar se
0s professores percebem o racismo e a discriminacdo racial na escola e na
sociedade; identificar as dificuldades para o desenvolvimento de praticas
pedagogicas em atendimento a Lei n°® 10.639/03.

A pesquisa, portanto, busca respostas para as seguintes questdes
norteadoras: Nas praticas pedagdgicas desenvolvidas pelos professores da
disciplina de Historia, das escolas publicas estaduais de ensino médio de Parnaiba,
€ abordado o ensino de historia e cultura afro-brasileira, na perspectiva da Lei n°
10.639/03, no contexto das relacBes étnico raciais? Quais as concepc¢des que 0s
professores possuem da Lei n°® 10.639/03? Os professores de Histdria percebem o
racismo e a discriminacdo racial na sociedade e na escola? Os professores da
disciplina de Historia adotam préticas que atendem a determinacdo da Lei
10.639/03? Os professores percebem o ensino de historia e cultura afro-brasileira
como importante meio de educar as relacdes étnico-raciais? Os professores
enfrentam dificuldades em sala de aula e na escola para desenvolverem praticas
pedagogicas visando atender a Lei n° 10.639/03? Pretende-se que estas questbes

orientem na direcdo do que se propde explicar ou demonstrar com a pesquisa.
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Para fins do estudo foram elencadas trés hipbteses para serem confrontadas
com os dados coletados, estudos bibliograficos e analises realizadas, s&o elas:
mesmo a Lei n° 10.639/03 tornando obrigatério o ensino de histéria e cultura afro-
brasileira, os professores da disciplina de Histéria de escolas publicas estaduais de
ensino médio da cidade de Parnaiba-Pl ndo desenvolvem suas praticas
pedagogicas na perspectiva de atender a referida Lei; os professores enfrentam
muitas dificuldades em desenvolver praticas pedagoégicas em atendimento a Lei n°
10.639/0; o ensino de histéria e cultura afro-brasileira proporciona a educagao das
relagdes étnico-raciais, mas os professores ndo abordam essa tematica como um
meio privilegiado de educar relagdes étnico-raciais.

Quanto a metodologia adotada, a pesquisa tem abordagem qualitativa com
aporte bibliografico e empirico, pois € a mais adequada ao tipo de estudo que se
realizou. Tal abordagem permite que o pesquisador se aprofunde na compreensao
do fendmeno estudado e interprete-o sob o ponto de vista dos sujeitos envolvidos
com o fendmeno, sem a preocupacao com a representacdo numerica ou estatistica.
Seus objetivos consistem em compreender e interpretar a relacdo de sentido dos
fatos para os individuos e a sociedade. Segundo Minayo, a pesquisa qualitativa
ocupa-se com os significados, motivos, pretensdes, conceitos, preceitos, atitudes
que condizem com aspectos mais complexo das relagbes, com um nivel de
realidade que nao da para ser quantificado (MINAYO, 2002).

Quanto aos fins, a pesquisa € exploratéria, pois, proporciona maior
aproximacdo com o problema, para torna-lo mais explicito, abordando-o pelo
levantamento de informacdes e proporcionando um maior conhecimento do mesmo,
envolvendo levantamento bibliografico e entrevistas com pessoas que tém contato
com o fendmeno estudado. Em relacdo aos procedimentos, a pesquisa €
bibliografica e de campo. A pesquisa de campo caracteriza-se por realizar ndo so
estudos bibliograficos e documentais, mas também a coleta de informacdes junto a
pessoas, por meio de diferentes tipos de pesquisa (FONSECA, 2002). Dessa forma,
utilizou-se como instrumento para a coleta de dados as entrevistas junto aos
docentes, aléem de ter sido realizada levantamento bibliogréafico, a fim de construir-se
o referencial tedrico da pesquisa, com consultas a livros, artigos, teses,
dissertacgOes, leis, decretos e diretrizes da educacéo, entre outros.

O estudo foi realizado em duas escolas publicas de ensino médio regular, da

cidade de Parnaiba-PIl, durante o ano letivo de 2017, nas quais foram consultados
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seus Projetos Politicos Pedagogicos e entrevistados quatro professores da disciplina
de Historia, sujeitos da pesquisa, quanto as suas praticas pedagogicas. Os dados
gerados com as entrevistas foram interpretados por meio da analise de conteudo,
gue consiste em uma técnica que propde analisar o que esta explicito no texto,
obtendo-se indicadores para se fazer as inferéncias. Portanto, iniciaram-se o0s
trabalhos fazendo uma pesquisa exploratéria em que se buscaram as fontes tedricas
a serem usadas para fundamentar as categorias selecionadas e encontrar
fundamentos para a andlise dos dados coletados. Assim, foram consultados
tedricos e pesquisadores de referéncia, que discutem o racismo, discriminagédo
racial, pratica pedagogica, conscientizacdo, educagcdo das relacdes étnico-racial,
entre outros conceitos referentes a tematica.

A estrutura desta pesquisa compreende apresentacao, introducdo e quatro
capitulos. No capitulo 1, discute-se como a questao racial apresenta-se no Brasil,
sua origem e complexidade, seus embates ao longo do século XX, sua relacdo com
a escola; como o racismo e discriminacao apresentam-se na sociedade brasileira; a
resisténcia e atuacdo do Movimento Negro para o surgimento e aprovacao da Lei n°
10.639/03. Para sua discussao buscou-se fundamentacdo em pesquisadores como:
Albuquerque; Fraga, Filho (2006); Fernandes (2008); Schwarcz (1993, 2012);
Munanga (2015a); Hasenbalg (2005); Guimardes (1995); Cavalleiro (2005);
Goncalves; Silva (2000); Francisco, Filho (2001); Silva, P., (2007); Gomes (1996,
2002, 2005a, 2012a); Nascimento (1978); Silva, M., (2007); Paula (2009); Santos
(2005); entre outros. Nesse capitulo, abordam-se as categorias racismo e
discriminagdo racial, destacando-se suas caracteristicas, peculiaridades e
implicacbes para a sociedade brasileira. Para tanto, fundamenta-se nas teorias de
Munanga (1990, 2004b, 2010, 2015b), Guimardes (1995, 1999, 2004), Nogueira
(2006), Gomes (2005a), Gomes; Munanga (2004).

No capitulo 2, problematiza-se o ensino meédio, destacando-se sua
importancia, oferta e organizacdo; 0 ensino de Histéria e as marcas
homogeneizantes e eurocéntricas de seu curriculo; problematizam-se ainda, as
praticas pedagogicas para a educacao das relacbes étnico-raciais; tais praticas
devem ser ancoradas num elevado grau de consciéncia e na praxis para resultarem
em consciéncia critica, conscientizacdo e assim, promover a transformacdo social,
pois é do encontro dialético da acdo e reflexdo que se terd a modificacdo de

consciéncia e da estrutura social dominante que néo dialoga com a realidade, bem
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como uma aproximacao critica dessa realidade. Usou-se uma bibliografia que trouxe
fundamentacéo para o que foi abordado, qual seja: Francisco, Filho (2001), Nosella
(2011), Ciavatta (2005), Cunha (2007), Aranha (2006), Muniz (2014), Tavares (2011,
2013), Oliveira (2011), Mignollo (2003), Quijano (2009), Abud (2004), Candau
(2008), Sacristan (1995), Albuquerque (2015), Vasquez (1986), Carvalho (2006),
entre outros. Nesse capitulo foi abordada a categoria conscientizagdo, procurando
alid-la ao conceito de praticas pedagodgicas, pois tais praticas para serem
comprometidas com a Lei n° 10.639/03 precisam dialogar com essa categoria.
Desse modo, buscou-se fundamenté-la em Freire (1967, 1979, 2005).

No capitulo 3, descreve-se 0 percurso metodolégico em que se apresentam
0s procedimentos, tipos de pesquisa, instrumentos de coleta de dados, a técnica de
andlise dos dados, em que se caracteriza o l6cus, que sédo duas escolas publicas de
ensino médio da cidade de Parnaiba-PI, bem como os sujeitos da pesquisa. Nesse
capitulo, discorre-se sobre como a pesquisa foi realizada. O capitulo 4 demonstra a
analise e interpretacdo dos dados da pesquisa, visando aos objetivos e apresenta as

consideracdes finais.
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CAPITULO 1
QUESTOES ETNICO-RACIAIS E A LEI N° 10.639/03

Este capitulo discute a questdo étnico-racial no Brasil, sua origem,
complexidade e embates ao longo do século XX, mostrando que a mesma é
permeada por teorias e ideologias que estiveram a servico de uma elite branca que,
a qualquer custo, queria manter sua posicdo hierarquica na sociedade. Trata,
também, das marcas, caracteristicas e peculiaridades do racismo e discriminacao
racial e da dinamica das relagcbes raciais na sociedade brasileira e de como a
questdo étnico-racial apresenta-se na escola. Aborda ainda, o protagonismo do
Movimento Negro na luta contra o racismo e para o0 surgimento e aprovacao da Lei
n° 10.639/03.

1.1 Questao racial no Brasil

A questdo racial no Brasil € antiga; remonta ao periodo colonial e, desde
entdo, foi permeada por debates, explicacdes, justificativas, constru¢des ideoldgicas,
gue adequadas aos interesses de uma elite dominante branca buscava manter seu
status quo. A escraviddo, montada para a exploracdo econdmica, foi um cruel
episodio da historia brasileira que, justificada por ideologias racistas, deixou marcas
profundas na forma como os negros até os dias atuais sao vistos e discriminados na
sociedade brasileira. Os negros foram arrancados de suas terras e trazidos para o
Brasil para o trabalho pesado, arduo e continuo. Vieram de varias regides da Africa
e traziam diferentes costumes, linguas, organizacdes de sociedade e religides. N&o
representavam uma homogeneidade de cultura, mas foram tratados todos da
mesma forma, desconsiderando suas diferengas.

Ao chegarem a terras brasileiras eram separados de seus familiares e
conhecidos, tendo que conviver sem sua terra, familia e amigos, tornavam-se
escravos e eram considerados um patriménio, como coisa, podiam ser vendidos,
leiloados, doados e teriam que se submeter a autoridade de seu senhor. Exerceram
0s mais variados tipos de trabalho, na producéo do acucar, do café, na mineracao,
nos servicos domeésticos, nas oficinas. Atuavam ainda como vendedores ambulantes

e no transporte de pessoas e objetos, nas cidades.
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Por mais de trezentos anos toda riqueza produzida, exportada e consumida veio
das méos escravas, A vida dos negros se resumia ao trabalho pesado e muitas
vezes aos duros castigos, quando contrariavam a ordem senhorial. A escravidao néo
foi apenas um sistema econdmico, pois ela ditou todo um padrdo de normas,
valores, condutas, discriminacdes e desigualdades, instituindo os lugares dos que
mandavam e dos que obedeciam. Aos cativos, ndo permitia nenhum direito, pois
oprimidos, eram impossibilitados de participar da vida social e de exercer a
cidadania, ficavam a margem da sociedade, inferiorizados em tudo em relacdo aos
brancos. Dessa forma, os periodos colonial e imperial brasileiros foram marcados
por uma sociedade escravista e racista, que tratava negros, mesticos, escravos e
libertos com total desprezo, opressdao e discriminacdo racial (SOUZA, 2008;
ALBUQUERQUE; FRAGA FILHO, 2006).

A luta contra esse sistema opressor foi constante, tanto pelos que eram
oprimidos, quanto por agueles que buscavam sua superacdo. Dai resultou a
extincdo da escraviddo em 1888, dando liberdade aos cativos. No entanto, era
necessario ainda lutar pelos mesmos direitos dos brancos, uma vez que, a elite
brasileira ndo estava disposta a ceder os privilégios de sua posi¢cao séciorracial. O
fim da escravidao, em 1888, e do Império, em 1889, trouxeram incertezas quanto ao
futuro do pais, acarretando mudancas nas relagdes sociais que se dariam nao mais
entre senhores e escravos, entre os que mandavam e os que eram mandados, mas
entre cidadaos que deveriam ter igualdade de direitos e oportunidades.

No entanto, em nenhum momento a elite branca quis se dispor das vantagens
anteriores a abolicdo da escravatura e permitir que, nesse novo cenario que se
desenhava, 0s ex-escravos pudessem competir com igualdade nas instituicoes
brasileiras. Nesse sentido, manter a desigualdade era quase uma regra. Nem 0s
senhores, a Igreja ou o Estado tiveram responsabilidades pelos homens que,
findando mais de trezentos anos de cativeiro, agora eram livres, e precisavam de
apoio, ajuda e preparo diante da nova organizagdo de vida e trabalho que se
vislumbrava. Nesse formato, a abolicdo da escravatura libertou o0s negros
oficialmente, mas na pratica a discriminacdo e a submissédo da populacdo negra aos
brancos continuaram na vida cotidiana (ALBUQUERQUE; FRAGA FILHO, 2006;
FERNANDES, 2008). Nesse contexto, o cenario social no periodo escravocrata
brasileiro foi de total exclusdo dos negros tendo permanecido apos a aboli¢éo,

manifestando-se pelo pleno abandono pela sociedade e pelo Estado:
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O liberto se viu convertido, sumaria e abruptamente, em senhor de si
mesmo, tornando-se responsavel por sua pessoa e por seus
dependentes, embora ndo dispusesse de meios materiais € morais
para realizar essa proeza nos quadros de uma economia competitiva.
(FERNADES, 2008. p. 29).

Diante desse cenario, em fins do século XIX e meados do século XX os
discursos sobre a composicéo racial, o destino do pais, bem como os anseios da
manutencdo de antigos privilégios por parte de uma elite branca vao ser inspirados
em teorias raciais apoiadas em modelos evolucionistas e social-darwinista, que se
enraizaram em instituicbes diversificadas como as faculdades de Direito, Medicina,
Museus Etnogréficos, Institutos Histéricos e Geograficos e buscavam respostas para
0s problemas internos. Segundo os evolucionistas sociais, os homens, de forma
transitoria, seriam hierarquicamente desiguais, mas ja para os darwinistas sociais a
humanidade estava dividida em espécies diversas, marcadas, para sempre, pela
diferenca.

Para Schwarcz (1993), a forma como os tedricos racistas pensavam a origem
do homem também esteve em pauta nesse momento e dividiu opinides. De um lado,
a visdo monogenista acreditava, conforme as escrituras biblicas, que a humanidade
era una, que o homem teria se originado de uma fonte comum e que todas as
sociedades avancariam rumo a civilizagdo. Agregava evolucionistas sociais, também
chamados antropdlogos culturais, adeptos da visdo unitaria da humanidade. De
outro, a poligenista acreditava que existiiam varios centros de criacao,
correspondendo com diferengas raciais. Agregava pesquisadores darwinistas sociais
que acreditavam que os homens estavam divididos em espécies diversas. A visao
poligenista negava o ideal humanista da unidade, dividia as racas e permitia uma
interpretacdo bioldgica na analise do comportamento, visto como resultado de leis
naturais. Ideias como especificidade das racas em sua origem e desenvolvimento e
a inferioridade dos grupos negros, amarelos e miscigenados de E. Renan (1823-
1892), bem como o determinismo racial absoluto e a nogao de “degeneragdo das
racas”, condenando toda miscigenacao ao fracasso do conde Gobineau (1816-1882),
vao estar em evidéncia (SCHWARCZ, 1993).

Nesse contexto, a composi¢cao racial no pais era preocupante, devendo ser
explicada e acomodada ao ideal de formacédo de uma nacgéo, pois se reconhecia o
Pais como marcadamente mestico, bem como as implicagcbes que essa realidade

teria para a formacao da nacdo, uma vez que externamente, viajantes apoiados em



28

teorias racistas, transmitiam a imagem do Brasil como uma nacdo mestica
degenerada. A exemplo o conde Arthur de Gobineau que, através de seus relatos,
mostrava a inviabilidade de uma nagdo composta por racas mistas, afirmando que o
resultado da mistura era sempre prejudicial e, numa visdo determinista, haveria
diversidade moral e intelectual das ragas, em que a branca teria os melhores
atributos. Analisar o cruzamento racial se fazia necessario ja que ndo se podia fugir
da realidade mestica brasileira e precisava-se compreender o destino da nacao
(SCHWARCZ, 1993; MUNANGA, 2015b).

E de se notar, no entanto, as adaptacées dessas teorias a realidade brasileira,
ressaltando uma certa originalidade, que buscava combinar interpretacéo darwinista
social com a perspectiva evolucionista e monogenista para atender as

especificidades brasileira. Segundo Schwarcz (1993, p. 54):

O que interessava ndo era recordar o debate original, restituir a l6gica
primeira dessas teorias, ou o contexto de sua producdo, mas, antes,
adaptar o que “combinava” — da justificacdo de uma espécie de
hierarquia natural & comprovacéo da inferioridade de largos setores
da populacdo — e descartar o que de alguma forma soava estranho,
principalmente quando essas mesmas teorias tomavam como tema
“infortinios da miscigenacgao”.

Essa adaptacdo visava explicar a problematica racial que era bastante
relevante na discusséo da viabilidade nacional do Pais, pois com a Proclamacédo da
Republica e a Abolicdo da escravidado a ideia de construcdo de uma nacao passava
a fazer parte do pensamento da época. Portanto, a principal preocupacdo da elite
intelectual, principalmente da década de 1870 até a década de 1930, girava em
torno da impossibilidade de construgcdo de uma nacéo civilizada a partir de uma
populacdo mestica, com forte presenca do negro em sua composi¢ao, bem como da
influéncia negativa do negro no processo de formacao da identidade brasileira, pois
essa mistura racial representava na cabeca da elite, uma ameacga na construcdo da
nacao que deveria ser branca (MUNANGA, 2015b).

O que mais importava nesse momento era, portanto, os rumos da nacao

diante da pluralidade latente. Conforme a seguinte consideracao:

O que estava em jogo nesse debate intelectual nacional, era
fundamentalmente a questdo de saber como transformar essa
pluralidade de racas e mesclas, de culturas e valores civilizatérios tdo
diferentes, de identidades tdo diversas, numa Unica coletividade de
cidadaos, numa s6 nagdo num so6 povo. (MUNANGA, 2015b, p. 49).
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Incluir o negro fazia-se necessario, mas de uma forma que anulasse a
heranca negativa que o mesmo trazia. A cor nesse momento entrou na pauta das
preocupacdes, pois, atrelada a ela estava a inferioridade social. E nesse contexto
gue a miscigenacdo, uma especificidade brasileira, passa a ser vista como uma
solugéo, pois, ao tempo em que incluiria 0 negro negava sua presencga por meio do
ideal de branqueamento e da assimilagdo. A mesticagem como passagem para o
processo de branqueamento estava no centro da ideologia racial brasileira. Construir
uma identidade nacional requeria tornar possivel a convivéncia pacifica de brancos,
negros e indios, tornando-0s um grupo coeso de cidadaos para a formacédo do povo
brasileiro, mas, sempre com o objetivo de anular a presenca do negro e ressaltar a
do branco através da assimilacdo. Nesse sentido, um modelo racial e cultural branco
era o pretendido, anulando todas as diferencas e a mesticagem é colocada como
simbolo da identidade brasileira (MUNANGA, 2015b). E assim que: “o mestico vira
nacional, ao lado de um processo de desafricanizacdo de varios elementos culturais,
simbolicamente clareados.” (SCHWARCZ, 2012, p. 58).

Vale ressaltar ainda que, como plano de um projeto bastante conservador de
descricdo da realidade social, a ideia de mesticagem, presente nesse debate,
assumiu ora interpretacdes negativas, ora positivas, sobre a possibilidade de se
construir a nacdo. Numa visdo mais negativa, equivaleria a degeneracao, inspirada
pelo determinismo racial que fazia das caracteristicas fisicas parametros de
moralidade. Em um aspecto positivo, serviria de transicdo, representando a
possibilidade de branqueamento da populacdo. Na vertente mais negativa
representava o atraso da nacgédo, bem explicada por Nina Rodrigues, pioneiro dos
estudos do negro e expoente do racismo cientifico brasileiro, médico, baiano, adepto
do darwinismo racial. Sua visdo pessimista sobre a composicéo racial era apoiada
no conceito de degeneracdo de Gobineau (1816-1882). Considerava 0 mestico
como degenerado fisico e a miscigenacdo como sinal de degenerescéncia, nao
acreditava que todos os grupos humanos fossem capazes de evoluir igualmente e
chegar ao progresso.

Na vertente mais positiva, a miscigenacdo, como uma mistura racial, alteraria
padrées tradicionais e originais da raga, deixando de existir os tipos “puros” e
oferecendo ao pais uma feic&o propria e original que poderia resultar dessa mistura.
Nessa vertente, Silvio Romero foi pioneiro na valorizacdo da mesticagem enquanto

uma fase transitoria que promoveria o branqueamento da populagéo. Acreditava na
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diluicdo das trés racas (branca, negra e india) que dela resultaria um povo
homogéneo, tipicamente brasileiro, mas com predominancia dos elementos brancos.
Com a entrada de imigrantes brancos, a miscigenag¢ao promoveria a eliminacao dos
nao brancos. Jodo Batista Lacerda, médico e cientista brasileiro, acreditava que no
decorrer de mais de um século os mesticos e 0s negros desapareceriam do Brasil
(MUNANGA, 2015a; NASCIMENTO, 1978; SCHWARCZ, 1993; COSTA, 2001).

A miscigenacao seria 0 modelo pretendido para eliminar as racas inferiores,
e promover o branqueamento da populacdo. Munanga (2015b) chama atencé&o
sobre esse papel da mesticagem na desconstrucdo da identidade negra, uma vez
que a elite pensante do pais tinha plena consciéncia de que pela ideologia do
branqueamento se anularia 0 nimero de negros, alienavam-se seus descendentes
mesticos e dividia negros e mesticos, garantindo o comando do pais ao segmento
branco. Pelo branqueamento, africanos e descendentes foram pressionados
psicologicamente a alienarem sua identidade, buscando serem brancos. O ideal de
branqueamento aparecia como uma solucdo para o problema racial brasileiro, pois
eliminaria 0 negro em substituicAo a populacdo branca. Representava o
desaparecimento de negros como tipo racial, pelo cruzamento com o0s brancos
(NOGUEIRA, 2006). Pela miscigenacéo seletiva, a imigracdo do europeu foi muito
incentivada pelo Estado brasileiro, pois dentro de um projeto nacional, representava
a possibilidade de apagar o negro, dissimular o mulato, fazendo aparecer o branco
gue era sindnimo de progresso e civilizacao.

Nesse sentido, a elite intelectual entendia que o branqueamento,
proporcionaria a reducdo do numero de negros, a alienacdo dos mesticos, e
consequentemente evitaria os conflitos raciais e garantiria o controle dos brancos. A
crenca era que a superioridade dos brancos e a reducdo dos negros inferiores
seriam a solucdo para o dilema racial do Brasil. O branqueamento significou a
capacidade de a nacao brasileira de absorver e integrar mesticos e negros, em que
estes passam a aceitar a hegacdo de sua ascendéncia africana, de sua identidade,
e de sua representacdo de modo negativo; elimina a discussédo da questdo racial,
pois nega a existéncia de ragas, dirimindo os conflitos e ainda desmobilizou o
Movimento Negro ao separar negros e mesticos, alienando o processo de identidade
deles (HASENBALG, 2005; MUNANGA, 2015b; GUIMARAES, 1995).

No século XX, com o governo de Getulio Vargas (1930-1945), vivem-se as

politicas nacionalistas de valorizacdo da cultura nacional; dai, haver uma mudanca
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no modelo explicativo de raga para uma abordagem -culturalista de formacao
nacional, nesse momento, o ideal de miscigenacdo adquire valor social positivo
distanciando da ideia de degeneracdo e abrindo a possibilidade de convivio
harmonioso entre as etnias. A partir de Gilberto Freire, em seu livro Casa Grande &
Senzala (1933), mostra-se a importancia do hibridismo de diferentes matrizes
culturais na formagéo da sociedade brasileira, pois traria contribuicdes positivas na
formacdo cultural nacional proporcionando a heranca das culturas, uma vez que as
relacbes entre brancos negros e indios ocorreram de forma harmoniosa dando
origem a uma mesticagem racial e cultural positiva. Este aspecto deu sistematizagao
ao mito da democracia racial que ndo apareceu instantaneamente, mas de um
contexto propicio marcado pela Abolicdo e Proclamacéo da Republica. Pelo referido
mito, ndo haveria conflitos raciais e nem desigualdades na sociedade e sim uma
convivéncia harmoniosa interétnica. Propagava que a relacdo racial brasileira
ocorreu sem conflito o que favoreceu a assimilagéo e trocas culturais. Dessa forma,
pela assimilacdo, busca-se mascarar uma realidade e negar aos negros sua

identidade e seus direitos. O mito referido acima pode ser definido como:

O mito da democracia racial pode ser compreendido, como uma
corrente ideolégica que pretende negar a desigualdade racial entre
brancos e negros no Brasil como fruto do racismo, afirmando que
existe entre os dois grupos raciais uma situagdo de igualdade de
oportunidade e de tratamento. (GOMES, 2005a, p. 57).

O mito ao propagar um suposto carater democratico das relacbes sociais no
Brasil d& margem a um racismo oculto, velado, silencioso porque tem em vista
esconder ou minimizar as consequéncias da escraviddo e da inser¢cdo do negro no
capitalismo brasileiro. A aceitacdo da democracia racial nega a existéncia do
preconceito e da discriminacdo racial e de conflitos, enquanto as desigualdades
passam a ser fruto da posicdo social e ndo das relagcbes raciais, dessa forma,
mantem as diferencas inter-raciais distante das discussdes politicas (ROCHA, 2006;
HASENBALG, 2005).

Dessa forma, tal mito, contribuiu para propagar uma falsa consciéncia da
realidade racial, livrando os dominadores de responsabilidades para com as
questbes raciais e dando margens a visbes etnocéntricas, visando justificar o
descaso para com 0s negros e atribuindo a incapacidade dos préprios negros as

desigualdades existentes. Dentre suas utilidades praticas esta:
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Isentou o “branco” de qualquer obrigacdo, responsabilidade ou
solidariedade morais, de alcance social e de natureza coletiva,
perante os efeitos sociopaticos da espoliacdo abolicionista e da
deterioracdo progressiva da situacao socioecondmica do negro e do
mulato. (FERNANDES. 2008, p. 311).

Toda essa ideologia, advinda das teorias racistas, do mito da democracia
racial, do processo de miscigenacao interpretado de maneira negativa e ou positiva
e do ideal de branqueamento, foi assimilada pela sociedade, penetrando nas
instituicdes do Pais, contribuindo para as peculiaridades do racismo brasileiro, que &
camuflado, velado e negado por afirmacdes de que ndo existem racas e nem
racismos no Brasil e que, devido ao processo de miscigenacao, os brasileiros sao
mesticos, ndo existindo uma raca definida e, portanto, as diferencas nao existem;
gue a sociedade brasileira, sendo o resultado da mistura de brancos, negros e indios
€ vista como mestica, mulata, morena. Essas afirmacBes fizeram com que as
barreiras da raca fossem ultrapassadas dando a impressao de que O racismo e
discriminagdo racial ndo existem no pais. Sérgio Guimardes afirma que
“‘embranquecimento” e “democracia racial” sdo, pois, conceitos de um novo discurso
racialista.” (GUIMARAES, 1995, p. 39). Sao, portanto, cruéis expressdes do racismo

brasileiro.

1.2 As marcas do racismo e discriminacéao racial no Brasil

O racismo entendido como uma ideologia que afirmava a existéncia de
diferentes racas biolégicas, divididas e hierarquizadas em superiores e inferiores, foi
bem aceito no século XIX, pois, paises europeus considerados centros de poder
colonial, embora guiados por regimes liberais, inspirados nos ideais da Revolugéo
Francesa, dominavam povos e precisavam justificar sua dominacdo. Dessa forma,
esses paises agarraram-se em teorias que afirmavam a superioridade intelectual,
fisica e moral do europeu branco. Ao longo da historia, ndo faltaram justificativas,
tanto religiosas quanto cientificas para explicar a dominacdo e escravizacdo dos
negros por parte do homem branco. As primeiras afirmavam, dentre outras coisas,
gue os negros nao tinham alma e, usando passagens biblicas, fundamentavam suas
afirmacdes. Com as explicacOes ditas cientificas, os caracteres fisicos passaram a
ser elementos de classificagdo, diferenciacdo e hierarquizacdo, dividindo os

humanos em racas superiores e inferiores, 0 que, consequentemente, constituird o
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racismo cientifico. Nesse contexto pseudocientifico, afirma-se o conceito de raca
como um atributo biolégico que diferencia e hierarquiza os seres humanos.

Portanto, falar de racismo requer entender sua relacdo com o conceito de
raca, ja que alguns rejeitam seu uso por ser considerado sinal de racismo, enquanto
outros o aceitam. Tal conceito, por sua dimensao temporal, passou da designacéo
de descendéncia, no periodo medieval, ao sentido moderno usado para classificar
grupos humanos no século XVII, quando o francés Francois Bernier fez uso do
termo. Foi usado inicialmente nas ciéncias naturais para classificar as espécies
animais e vegetais e, nesse sentido, apropriado pelos iluministas, que o usaram
numa classificacdo valorativa para nomear as racas diferentes, mais tarde, serviu de
referéncia para as teorias raciais do século XIX. Classificar pessoas em racas
diferentes foi uma alternativa que tentava explicar a diversidade humana. A partir da
biologia e antropologia fisica nasce a ideia de ragas humanas diferentes, que a
essas diferencas estariam associados valores morais, intelectuais e psicolégicos
(MUNANGA, 2004c).

O que Munanga (2004c) considera como maior problema de todo esse
contexto foi a hierarquizagdo que fizeram com base em caracteres fisicos, em uma
escala de valores entre as racas, que deu margem ao racismo cientifico, o qual parte
do pressuposto da divisdo da humanidade em racas diferentes hierarquizadas em
superiores e inferiores, com caracteristicas fisicas hereditarias atreladas as
qualidades intelectuais, morais e psicolégicas dos povos, pautados em um
determinismo racial. Para o racista, a raca apresenta-se no sentido sociolégico em
que nao so os tracos fisicos do grupo sao inferiores ao seu, mas também o cultural,

linguistico e religioso. Nesse sentido o racismo é:

Uma crengca na existéncia das racas naturalmente hierarquizadas
pela relacéo intrinseca entre o fisico e o moral, o fisico e o intelecto, o
fisico e o cultural. [...] é essa tendéncia que consiste em considerar
que as caracteristicas intelectuais e morais de um dado grupo, séo
consequéncias diretas de suas caracteristicas fisicas e bioldgicas.
(MUNANGA, 2004c, p. 24).

O que chamamos modernamente de racismo ndo existiria sem a ideia de
divisdo dos humanos em racas diferentes e superiores umas em relacdo a outras
(GUIMARAES, 1999). No entanto, embora cientificamente esteja comprovado que

ndo existem racas, que as diferencas entre os seres humanos ndo séo bioldgicas,
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mas, por varios fatores econdmicos, politicos, culturais, sociais, seu uso ainda
permanece tanto nas ciéncias sociais quanto difundidas na sociedade, ndo com
sentido biolégico, mas de uma realidade social e politica, vista como uma categoria
politico-ideologica, uma construcdo sociocultural, em que as caracteristicas como
cor de pele, textura do cabelo, tracos fisionGmicos, sdo marcadores de diferenca
cultural e ndo do padrao moral, capacidade intelectual, carater. Entende-se que o
seu proprio conceito € produzido no contexto das relacdes sociais e de poder, ao
longo do processo historico, sendo uma construcéo socioldgica, histérica e politica e
que seu uso nada tem de biolégico (GOMES; MUNANGA, 2004). Munanga (2004c;
MUNANGA, 2010b) salienta que no imaginario e representacdes coletivas de varios
povos e no pensamento do racista ainda existem racas baseadas em critérios
fenotipicos como a cor da pele, tipo de cabelo e em elementos de hierarquizacéo e
gue as categorias mentais que a sustentam ainda estdo presentes nos racismos
populares, classificados por condutas de desprezo e iniquidade social. Gomes

(20054, p. 45) afirma que termo raca ainda € usado porque:

A discriminagéo racial e o racismo presentes na sociedade brasileira
se dao ndo apenas devido aos aspectos culturais dos representantes
de diversos grupos étnico-raciais, mas também devido a relagdo que
se faz na nossa sociedade entre esses e 0s aspectos fisicos
observaveis na estética corporal dos pertencentes as mesmas.

Para Guimardes (1999), o uso do termo raca se faz necessario; negéa-lo
significa negar também que a ideia de raca ainda diferencia e privilegia algumas
pessoas, bem como negar a existéncia do racismo, da discriminacao racial e das
desigualdades raciais, dificultando o combate ao racismo, pois, nhdo se pode lutar

contra o que nao existe. O autor afirma ainda que:

E a partir dai que aparece a necessidade de teorizar as “ragas” como
0 que elas sdo, ou seja, construtos sociais, formas de identidades
baseadas numa ideologia errbnea, mas eficaz, socialmente, para
construir manter e reproduzir diferencas e privilégios. Se as racas nao
existem num sentido estritamente realista de ciéncia, ou seja, se ndo
sdo um fato do mundo fisico, sdo, contudo, plenamente existentes no
mundo social, produtos de formas de classificar e de identificar que
orientam as ac¢des dos seres humanos. (GUIMARAES, 1999, p.153).

Mas o0 uso ou néo da palavra raca diverge entre pesquisadores: alguns veem

como uma volta ao racismo, outros uma forma de combaté-lo. Munanga (2004c,



35

2010b) sublinha, que o problema e pratica do racismo ndo se reduzem ao uso ou
ndo da palavra, de seu conceito no sentido biologico, ou seja, ndo € abolindo seu
uso que se eliminara o racismo, ainda mais huma sociedade em que ele é negado,
acreditando-se num ideal de democracia racial, mas esta assentado nas diferencas
que de fato existem.

Enquanto no século XIX e meados do século XX o racismo cientifico utilizou-
se da crenca na hierarquia das racas, no século XXI configura-se um novo modelo
de racismo que, além das diferencas biolégicas ou raciais, esta alicercado nas
diferengas culturais, historicas e de identidade, colocando antirracistas e racistas
lado a lado em defesa ao reconhecimento das diversidades culturais e de uma
politica pluricultural. Pois, enquanto os Movimentos Negros, fugindo da alienacéo,
reivindicam o reconhecimento de sua identidade positiva, os partidos extremistas de
direita na Europa, defendem o afastamento de imigrantes para manter a integridade
de sua cultura local (MUNANGA, 2004c; 2010b). A ndo aceitacdo da diferenca e o
pensar que o seu modo de ser e viver € melhor que o do outro, esta no cerne de
toda perspectiva racista. A diferenca nesse sentido assume a posi¢cdo de aberracéo
e, ha maioria das vezes, representa uma ameaca para 0 grupo que se acha superior.
Para Munanga (1990, p. 53), “[...] toda e qualquer construcéo racista repousa na
questdo das diferencas, reais ou imaginarias, entre grupos humanos” e que essas
diferencas geraram os modelos de racismos.

No Brasil, embora negado no século XX pela ideia de que esse € um pais
miscigenado, portanto sem racgas, o0 racismo, sempre esteve presente na sociedade
brasileira. Nasceu em um contexto peculiar marcado pela escraviddo, pela
dominacdo de um grupo sobre o outro, das relagdes econdmicas e de poder, foi
usado no pais para justificar a dominacdo de um grupo sobre o outro e sobrevive na
sociedade brasileira, pois ainda se acredita na inferioridade do negro. Munanga
(2004c) afirma que no corrente terceiro milénio ainda se carrega a heranca do
racismo elaborado nos séculos XVIII e XIX.

Porém, buscando mascarar essa realidade, durante muito tempo, como fruto
do mito da democracia racial, construiu-se uma imagem de que o Brasil seria um
pais sem preconceitos e sem discriminacéo racial e que, por ser um pais mestico,
inexistia o racismo. Em tal negagdo estava presente uma caracteristica do racismo

brasileiro. Nessa diregcao, Gomes (2005a, p. 46) reitera que:
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Lamentavelmente, o racismo em nossa sociedade se da de um modo
muito especial: ele se afirmar através de sua propria negacgdo. Por
isso dizemos que vivemos no Brasil um racismo ambiguo, o qual se
apresenta, muito diferente de outros contextos onde esse fenébmeno
também acontece.

Diferente, por exemplo, dos Estados Unidos que apresentaram abertamente

uma institucionalizacdo legal do racismo, apds a abolicdo pretendeu-se uma

cordialidade que, na pratica ndo existia, uma vez que:

O periodo pos-escravocrata no Brasil passou a representar uma falsa
relacdo amistosa entre brancos e negros e em nada neutralizou a
supremacia de uma ideologia que persistia em destrata-los e gerar
novas formas de violéncias fisicas, morais e psicoldgicas. (PEREIRA,
2012, p. 5).

Guimaraes (1995, p. 26) chama a atencdo quanto a negacao do racismo no

Brasil, afirmando que:

Qualquer estudo sobre o racismo no Brasil deve comecar por notar
que o racismo no Brasil € um tabu. De fato, os brasileiros se
imaginam numa democracia racial. Essa é uma fonte de orgulho
nacional, e serve, no nosso conforto/compara¢gdo com as outras
nacdes, como prova inconteste de status de povo civilizado. Essa
pretensdo a um anti-racismo institucional tem raizes profundas tanto
na nossa historia, quanto na nossa literatura. Desde a abolicdo da
escravatura, em 1888, ndo experimentamos nem segregacdo, ao
menos no plano formal, nem conflitos raciais.

No entanto, essa falsa ideia de brandura nas relacdes raciais pode facilmente

ser desmascarada quando se observa os resultados de pesquisas sobre a

desigualdade no Brasil, pois, sempre a populacdo de cor apresenta 0sS piores

resultados, o que demonstra 0 quanto o racismo esta presente entre os brasileiros,

em forma de discriminacdo racial, preconceitos e desigualdades. Desigualdades

estas, motivadas pela discriminagao racial pouco reconhecida e discutida no Brasil.

Para Munanga (1990, 2010b), a discriminacdo racial € baseada na cor da pele,

tendo a diferenga como ponto em comum com as outras formas de discriminag&o. E

praticada quando se nega tratamento igual as pessoas em decorréncia de sua

origem racial. E ainda, “a discriminagéo racial consiste no tratamento diferencial de

pessoas baseada na ideia de raca, podendo tal comportamento gerar segregacao e
desigualdades raciais. ” (GUIMARAES, 2004, p. 18).
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Reconhecer que essas desigualdades sdo motivadas por questdes raciais
constitui-se um desafio em uma sociedade que tomou a questdo de classe em
substituicdo a questdo racial para investigar desigualdades, em um pais que
desacredita na existéncia do racismo. A generalidade das classes escondeu as
desigualdades que resultavam de outras formas de discriminacdo, dentre elas a
raca. Sem uma discriminacdo institucionalizada, o racismo se perpetua, quando a
cidadania oficialmente garantida por direitos € restringida e ndo cumprida diante das
desigualdades sociais (GUIMARAES, 2004, 1995). Hasenbalg (2005) analisa o
qguanto o pertencimento racial pode afetar a mobilidade social dos negros e conclui
que praticas discriminatdrias sutis e mecanismos racistas mais gerais levam os
negros a terem oportunidades educacionais, ganhos ocupacionais e rendas
limitadas em relacéo a brancos e a possibilidade de sair de uma posicéo social baixa
Sa0 menores para 0s negros e mulatos. Assim, a raga, como categoria socialmente
constituida, atua como critério classificatorio.

Dessa maneira, apesar de o racismo no Brasil ser camuflado, escamoteado
por mitos, ideologias e afirmacdes, que querem se fazer verdadeiras, ele é
desmascarado quando se presencia a grande desigualdade racial entre negros e
brancos nos dados dos censos e pesquisas, bem como, nas formas de atitudes e
tratamentos cotidianos, que nao deixam margem para 0 reconhecimento do
preconceito e da discriminacdo. A dindmica das relacdes raciais brasileiras imprime
na sociedade uma légica de separacao sustentada em preconceitos e estereoétipos
raciais que sao difundidos pelas mais variadas instituicbes brasileiras. Isso traz
implicagbes no cotidiano, no qual a cor fundamenta as desigualdades de renda,
educacdo, moradia, trabalho, violéncia da populacdo negra. Racismo e
discriminacao racial sdo bases da estrutura social de desigualdades no Brasil, pois
s&0 0s negros os menos favorecidos na sociedade (PAIXAO, 2006; CAVALLEIRO,
2005).

Nesse sentido, o racismo se manifesta quando, por exemplo, a cultura do
negro € menosprezada e abandonada por ser considerada insignificante e inferior a
do branco, quando as disparidades sociais permanecem; quando nas propagandas
e programas de TV destacam-se pessoas brancas em detrimento de pessoas de
pele escura; quando politicas publicas sdo planejadas ndo levando em conta a
equidade social. A discriminagao racial e as desigualdades tornam-se visivelmente

significativas quando, nos dados de pesquisas e estudos, demonstra-se um abismo
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social entre negros e brancos, em que os de pele clara estdo sempre na vantagem.
Segundo dados do estudo Retrato das desigualdades de género e raca, do Instituto
de Pesquisa Econbmica Aplicada (IPEA), em 2009, a taxa de escolaridade das
mulheres brancas no ensino superior era de 23,8% enquanto nas mulheres negras
de 9,9%; em relagdo ao tempo de estudos, 0s negros tinham 6,7anos de estudo
contra 8,4 anos da populagéo branca; no quesito plano de saude, 34% da populacao
branca possui plano de saude privado enquanto a populacdo negra, apenas 17%;
em relacdo a taxa de desemprego a dos homens negros era de 6,6%, enquanto dos
homens brancos ficava em 5,3% ( RETRATO...,2011).

Com base nos dados do Relatério de Observacdo do Observatério da
Equidade do Conselho de Desenvolvimento Econdmico e Social (CDES), a média de
escolaridade, em 2012 de pretos e pardos era de 7,1 anos enquanto de brancos era
de 8,7 anos. Com relacdo a conclusdo do ensino médio, em 2012, os brancos
estavam novamente em vantagens pois, 66,1% dos jovens brancos concluiram o
ensino médio enquanto os jovens pretos ou pardos foram apenas 45,7% (BRASIL,
2014). E um dado da realidade que a discriminacdo racial marca a sociedade
brasileira, gerando desigualdades e que o racismo € intrinseco entre os brasileiros,
em que o0s negros ainda continuam sendo os mais desfavorecidos, pois, a antiga
classificagdo racial, baseada na hierarquia das racas, determina o lugar social dos
individuos. As desigualdades foram quase sempre vistas como resultando de um
problema de classes sociais e ndo pelas discriminacdes raciais.

Nogueira (2006) estabelece uma particularidade do racismo brasileiro, uma
vez que o mesmo é marcado por um preconceito de marca ou cor da pele, centrado
na aparéncia, que permite a assimilacdo e a mesticagem, pois, tem como foco o
branqueamento; diferente dos Estados Unidos que tém um preconceito de origem
ligado a ascendéncia hereditaria; por isso € segregacionista e nao favorece
miscigenacdo. Assim, 0 mestico no Brasil sofre menos preconceito racial que nos
Estados Unidos. Negros e mesticos podem, mais facilmente, ter acesso as
condi¢cdes dadas aos brancos e em alguns casos até serem admitidos no grupo
branco, desde que apresentassem algumas condi¢cdes pessoais ou sociais que 0S
cologuem em posicdo de superioridade, contrabalanceando a desvantagem da sua
cor.

Por essa particularidade a classificacdo de pessoas no Brasil tende a ser

mais versatil, tolerante, ténue, pois baseada na aparéncia, dispensa regras formais
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para tal classificagdo, bem como a segregacédo institucionalizada. Quanto mais
distante do negro na aparéncia, menor o preconceito. Este apresenta um carater ndo
oficial uma vez que nenhuma lei ou nenhum tipo de diferenciacdo com base na cor
foi estabelecido. Munanga (2010b) sublinha que nédo existe no Brasil uma
segregacao institucionalizada como a que existiu nos Estados Unidos e Africa do Sul,
mas uma segregacao na pratica, que mistura critérios de raca e classe. Esse fato
permite se pensar que nao existe racismo no Brasil e, se existe, € brando e suave,
pois, resulta da concordancia dos negros e da falta de uma legislacdo que imprima
desigualdade e discriminacéo (GUIMARAES, 1995).

Com base na andlise do discurso da elite intelectual brasileira em fins do
século XIX e meados do século XX, Munanga (2015b), diz que se desenvolveu no
pais um modelo de racismo universalista em oposicdo ao racismo diferencialista,
pois o primeiro tem como caracteristica a assimilacdo dos grupos étnico-raciais,
nega toda diferenca, reduz a pluralidade a um Unico padrao considerado superior, 0
europeu, e contribui para desconstruir a identidade étnica. Busca a integracao
assimilacionista dos individuos, independentemente de seus grupos étnicos,
defende a miscigenacgéo pois acredita que por meio dela podera encontrar a unidade
entre brancos e negros. “E uma espécie de antropofagia capaz de provocar a morte
cultural dos outros povos, ou seja, um etnocidio.” (MUNANGA, 1990, p. 53).

Na perspectiva de Nogueira (2006), no Brasil, devido o preconceito ser de
marca, a ideologia das relacdes inter-raciais é assimilacionista, em relacéo a cultura,
e miscigenacionista pelos aspectos fisicos. Guimardes (1995) salienta como uma
especificidade do racismo brasileiro o fato da nacionalidade brasileira ter sido
formada pela mistura de varios grupos étnicos, que nao tiveram sua origem étnica e
racial lembradas. O autor afirma que: “A nagdo permitiu que uma penumbra
cumplice encobrisse ancestralidades desconfortaveis.” (GUIMARAES, 1995, p.34-
37), nesse contexto ele é “heterofdébico”, pois que rejeita qualquer diferencga.

O segundo modelo, caracteristico dos Estados Unidos, propde a totalizacdo
das diferencas e nega qualquer tipo de assimilagdo, permitindo a construcdo de
identidades étnico-raciais consolidadas. Baseia-se na eliminacéo ou segregacao dos
diferentes. A esses dois modelos de racismo apresentam-se discursos antirracistas.
No universalista luta-se contra a segregagao e a discriminagao racial, a favor da
assimilacdo independente de qual seja a diferengca entre 0os povos, 0 mais

importante é superar as diferengas, integrando-as. No diferencialista interessa a luta
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contra a alienacédo; busca a igualdade de direitos e respeito as diferencas e rejeita a
integragdao unilateral. O racismo na sociedade brasileira baseia-se nas
desigualdades entre os grupos raciais com a crenca na existéncia de grupos
superiores a outros, pois seu modelo € o universalista (MUNANGA, 1990, 2015b).
Racismo que afeta negros e mesticos, que se disfarca em democracia racial,
na defesa do branqueamento e mascara a desigualdade baseada na questéo racial,
gue colocou ao mestico o simbolo da nacionalidade como resultado de uma
mesticagem cultural para tentar encobrir uma realidade de exclusdo social e
ressaltar um modelo de igualdade racial. Um racismo que publicamente n&o existe,
mas, manifesta-se sutilmente na vida privada e que para ser punido precisa ser
reconhecido publicamente, que ndo proclamou a segregacdo, mas que separa 0S
brancos, dos que ndo séo brancos, pelas desigualdades notoriamente percebida nos
resultados de pesquisas e nas relacdes raciais cotidianas, que classifica pessoas
nao pela raca, mas pela cor, enquanto categoria de assimilagdo e dissolucéao,

encontrando um lugar social para elas na sociedade.

1.3 As questdes étnico-raciais na escola

As relacdes raciais no Brasil sdo perpassadas por preconceitos, estereotipos
e discriminacBes que adentraram importantes instituicbes de educacéo, dentre elas
a escola. Esta, do século XIX ao XX era privilégio de brancos e quando nao
impediam, limitavam o acesso de negros. O apagamento historico da contribuicdo
cultural de negros e indios pela ideologia de branqueamento e a imposicdo da
cultura branca com predominancia eurocéntrica, hegemonica, alicercou praticas de
racismo e discriminacdo na histéria brasileira, e a escola, instituicdo ndo neutra,
assimilou e propagou essa cultura hegemdnica, contribuindo para transformar
diferencas em desigualdades. Nessa perspectiva, a histéria da educacéo brasileira €
marcada pela exclusdo dos negros que tiveram o direito de estudar negado,
sofrendo impedimento de frequentar escolas, além de terem sua histéria, valores e
cultura menosprezados e negligenciados nos curriculos escolares. Apagar as
diferencas tem sido o posicionamento da falsa democracia, que, aparentemente,
agrega todos numa unidade de direitos e valores, desde que haja renuncia da

cultura de um grupo étnico em favor do dominante.
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Nesse segmento, homogeneizacédo cultural a um padrdo branco europeu
invade também o espaco escolar, negando identidades e fazendo com que grupos
étnicos neguem suas raizes. Pesquisas realizadas (CAVALLEIRO 2005;
CARVALHO 2005; SANTANA; MULLER, 2012) no interior de escolas apontam a
desvalorizacdo do grupo negro, a presenca do racismo, da discriminacéo racial e
preconceitos, fazendo parte do cotidiano escolar e ditando os tipos de relacbes
pessoais estabelecidas entre os membros da comunidade escolar, bem como os
baixos indices escolares, abandono e exclusdo a que 0s negros estdo submetidos
no sistema de ensino, mostram também, que o tratamento desigual e discriminatorio
€ causa de evasao. Desde o periodo colonial até os dias atuais, os reflexos dessa
exclusdo, abandono e discriminacdo causada pelo pertencimento racial ainda sdo
sentidos na educacao, bastando uma consulta a histéria para tal constatacao.

No Brasil colonial, os escravos de um modo geral ndo podiam frequentar
escolas e nem serem alfabetizados, salvo algumas exceg¢des quando, para 0O
controle e aculturacdo em fazendas de padres jesuitas, alguns eram ensinados a ler
e escrever. A legislacdo do Império de inicio da Republica tornou oficial a exclusao
de negros dos bancos escolares, a exemplo pode-se citar a Constituicdo de 1924
que limitava o acesso a educacdo aos cidadaos brasileiros, deixando de lado os
escravos, bem como a Reforma Couto Ferraz que pelo Decreto 1.331, de 1854,
estabelecia que criancas escravas ou com moléstias graves nao poderiam
frequentar escolas, sendo que aos adultos nada previa em relacdo a instrucao.

Durante o Império, o estado de exclusdo permaneceu, 0 que pode ser
percebido com a criacdo de cursos noturnos, criados pelo Decreto de Ledncio de
Carvalho de 1878 que dava acesso a libertos e pessoas livres, sendo vetada aos
escravos. No contexto em questdo, por definicdo excludente, as escolas noturnas
limitavam a presenca de negros fossem eles cativos ou libertos. Pela Reforma de
Ledncio de Carvalho, de 1879, os filhos de escravos poderiam frequentar escolas,
mas, de fato, essa concessdo nado funcionou (FRANCISCO FILHO, 2001;
GONCALVES; SILVA, 2000; ROCHA, 2007; SILVA; ARAUJO 2005).

Mesmo apoOs a libertagdo, o quadro de exclusdo continuou, pois, as
discriminacdes e preconceitos manifestados pela elite e engendrados nas proprias
escolas afastou de seus bancos o contingente populacional negro. As reformas
educacionais implementadas no Império e Republica, que tentaram ampliar 0 acesso

e gratuidade da educacéo brasileira, propagaram uma falsa democratizacdo que
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negligenciou um projeto educacional que visasse a atender a populagdo negra
(SILVA; ARAUJO 2005). Embora o poder publico tenha reconhecido a educacio
como elemento de inclusdo social, o que foi oferecido aos negros os colocou a
margem de uma educacdo de qualidade, pois o dualismo do sistema de ensino
estabelecia um modelo de escola para a elite e outro modelo para os trabalhadores.
Nesse contexto de excluséo, percebe-se a influéncia de toda uma ideologia racista e
discriminatéria que permeou o tratamento dispensado aos negros no Brasil,
adentrando o sistema educacional, adequando-o aos interesses da classe
dominante.

O cenério brasileiro, marcado pela busca de uma nacionalidade homogénea,
de supremacia branca, tornou a escola um instrumento de constru¢cdo dessa
pretendida identidade nacional e de reproducéo dos interesses da elite dominante. A
escola, enquanto reprodutora da cultura dominante e da estrutura de poder em
relacdo as classes populares, confirmando e reproduzindo desigualdades, é
analisada no sistema educacional francés por Bourdieu e Passeron (1992). Para
eles a escola despreza as diferencas socioculturais presentes na sociedade, uma
vez que elege e favorece em suas préticas e teorias o patrimoénio cultural da elite
dominante.

Assim, essa instituicdo pratica uma violéncia simbdlica, que se expressa em
seu cotidiano, pois impdem os valores e cultura dos que séo superiores; sua acao
pedagogica € exercida para reproduzir o poder cultural e social. Por isso tal acao é
uma violéncia simbdlica ja que impde um poder prepotente. A estrutura pedagdgica
e administrativa adotada refletem praticas de discriminagéo e racismo. Os curriculos
implantados nessas escolas refletem a ideologia dominante, pois ndo se voltaram
para atender o negro, ja que este sempre foi considerado insignificante. Segundo
Rocha (2007, p. 18) “[...] o curriculo é fruto de uma opgao tedrica e politica”, o que
leva a crer que o0 mesmo resulta de escolhas, de intengdes, que geralmente séo de
um grupo que quer manter sua posi¢do na sociedade, portanto, o curriculo reflete a
ideologia dominante que permeia a sociedade e a escola.

O Sistema educacional brasileiro primou por um curriculo que visava a
assimilacao da diferenca, negando a presenca e a histéria de negros e indios, pois,
a busca pela construgcdo de um pais branco, cristdo, ocidental levou ao
silenciamento das tradicbes negras evidenciando os padrdes europeus. Foi nessa

perspectiva que a historiografia oficial deixou no esquecimento a histéria e o legado
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cultural dos negros e abordou uma histéria que ia ao encontro dos interesses da elite,
portando, de uma histdria europeia, branca, judaico cristd. A educacado aproveitou-se
do sentimento negativo e desvantajoso de ser negro para incitar a vontade de ser
branco (ROCHA, 2007; SILVA, P., 2007). E nesse sentido que a escola passa ser
vista como um instrumento que pode fragilizar a identidade negra, desqualificando
culturas e modos de viver diferentes dos homogeneamente estabelecidos. Gomes
(2002) destaca que identidade negra € uma construcdo social historica, politica e
cultural carregada de contendas e consensos, acarretando a elaboracdo de um olhar
dos sujeitos que pertencem a determinado grupo a partir da percepcao do outro.
Nesse sentido:

A escola pode ser considerada, entdo, como um dos espacos que
interferem na construcdo da identidade negra. O olhar langcado sobre
0 negro e sua cultura, no interior da escola, tanto pode valorizar
identidades e diferencas quanto pode estigmatiza-las, discrimina-las,
segrega-las e até mesmo nega-las. (GOMES, 2002. p. 40).

A estrutura da escola discrimina e exclui, pois, a questdo racial ndo tem
espaco nas discussbes, nas formacbes de professores, nos dialogos, nos
planejamentos. E como se a questdo racial estive em um tempo distante e n&o
fizesse parte da realidade da escola. No entanto, por ndo ser um ambiente neutro, a
escola é envolvida por tudo que acontece fora de seu espaco, 0 que € pensado e
praticado pela coletividade. E assim, que o racismo e a discriminacdo racial
imbricados na sociedade, penetram os muros da escola de uma forma téo sutil que
se tornam praticas rotineiras, muitas vezes, até despercebidas. Em pesquisa
realizada em uma escola publica de 1° grau em Belo Horizonte sobre como o
contexto escolar vivenciado por mulheres negras contribuiu para a reproducdo do
preconceito e discriminacao racial e de género e a interferéncia destes nas praticas
pedagogicas dessas mulheres, Gomes (1996), observou que ha na escola uma
ideologia racista presente no cotidiano, podendo ser verificada em frases e praticas
estereotipadas que, em primeira vista, podem aparentar inofensivas, entre os que
fazem a escola.

Segundo a autora, a ideologia racial escolar ndo é unicamente elaborada e
desenvolvida no cotidiano, mas permeia toda formacédo docente resultando em
pouco interesse dos professores pela questao racial. Boa parte deles prefere atribuir

os problemas escolares ao critério econémico. Destaca também, na pesquisa, que
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as teorias racistas dos séculos XIX e XX cristalizadas no imaginario da populagéo
penetraram o ambiente escolar, alimentando conceitos e praticas racistas. Nesse
sentido, a escola assimila a ideologia da incapacidade intelectual do negro, da
defesa da mesticagem e do branqueamento como tentativa de suavizar o
pertencimento racial em apelo as nuances para o clareamento da raca. O mito de
que no Brasil havia uma democracia racial, procurando esconder a diversidade,
proclamando uma convivéncia harmdnica entre brancos e negros, também foi
absorvido pela escola, impossibilitando a luta contra praticas racistas e afirmando
gue as oportunidades no Brasil sdo dadas da mesma forma, a todos (GOMES, 1996).

Em relacdo a teoria da democracia racial presente na escola ressalta-se que:

Na escola, observamos a presenca ideoldgica dessa teoria ao
presenciarmos uma acritica admiracdo pelo processo de
miscigenacdo da sociedade brasileira e quando muitos educadores
resistem a uma discussdo sobre a questdo racial afirmando que, no
Brasil, as oportunidades sdo dadas a todos, independentemente da
sua racaletnia, e que se existe uma diferenga a ser eliminada esta é a
de classe social. (GOMES, 1996 p. 71).

A escola envolvida pelo ideal da democracia racial e miscigenagédo nao reage
as praticas de discriminacdo racial presentes na sociedade e dentro de seus
préprios muros, ajudando a perpetuar a visdo negativa da diversidade e o
sentimento de inferioridade e de néo pertencimento daqueles que sao considerados
distintos, que néo estdo dentro dos padrdes unitarios de sociedade. Em pesquisa
realizada por Candau (2003) ficou evidenciada a discriminacdo que sutiimente
envolve praticas sociais e educacionais nas mais variadas dimensdes. Para Silva, P.
(2007), a prética de ignorar e ocultar a diversidade do outro é entendida como sendo
democréatica e produz a imagem do brasileiro cordial, pois desconhece suas
pungentes diferencas. Mas, até que ponto ignorar uma realidade presente na
sociedade pode ser considerado como democratico? Essa é uma forma de distorcer
0os problemas causados pela forma racista e discriminatéria com que a classe
dominante brasileira sempre tratou os negros, passando a falsa imagem de uma
sociedade em que todos séo tratados com igualdade, numa tentativa de evitar e
negar os conflitos.

A ndo visibilidade e negacdo do racismo e discriminagdo racial no cotidiano
escolar por parte da sua comunidade agravam ainda mais o0 problema,

impossibilitando a articulagdo de estratégias que possam vir combaté-las. Para que
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se possa enfrentar qualquer forma de discriminagdo, é preciso primeiro que se
reconheca sua existéncia, e, a partir desse reconhecimento, se tracem mecanismos
de enfrentamento. O descaso da populacédo negra em relacdo a educacédo é heranca
de um passado que insiste em se manter. As escolas brasileiras nasceram nas
estruturas do racismo e da negacdo do mesmo, requerendo uma complexa
intervencdo. Assim, para se intervir nessa realidade tao enraizada e complexa,
buscando mudanca, € preciso que se tenha disposicdo, compromisso e esteja

aberto ao diadlogo e ao novo paradigma de educacao que valorize a diversidade.

1.4 Atuacdo do movimento negro para a educacao

O Movimento Negro entendido como movimento de cunho racial, protagonista
na luta contra o racismo e por superagédo das desigualdades raciais bem como por
politicas de promocao de igualdade racial (PAULA, 2009), tem um importante papel
na denuncia e combate ao racismo, bem como na conquista de acdes politicas,
juridicas e educacionais destinadas a populacdo negra no Brasil. Na pauta de suas
reivindicagbes sempre esteve presente o anseio por medidas concretas de
superacao das desigualdades sociais e equiparacdo social bem como a educacéo,
entendida como agente de transformacdo social. Estudos apontam a importante
atuacdo do movimento negro nesse processo de lutas por reconhecimento da
equidade de direitos na educacédo dentro de uma realidade de excluséo, entre eles,
Silva; Trigo; Marcal (2013), Passos (2004), Pinto (2013), Ciconello (2007).

O reconhecimento da importancia da educagdo enquanto agente de
emancipacdo se deu ap6s a abolicdo, pois 0s ex-escravos ao perceberem-se
abandonados pela sociedade e pelo Estado, que ndo tomaram medidas para a
integracdo do negro ao novo regime de organizacao de vida e de trabalho em que
foram submetidos, passaram a valorizar a escola, sendo definida socialmente pelos
negros como forma de ascenséo social (FERNANDES, 2008).

O movimento de protesto dos negros tem suas raizes ainda no periodo
colonial, quando os escravos resistiam as condicdes a que estavam submetidos, por
meio de fugas, sabotagem e afrouxamento dos trabalhos, planejamento de
emboscada contra feitores e senhores, até a resisténcia coletiva e organizada dos
quilombos, continuando apos a abolicdo e Proclamacdo da Republica, uma vez que

0 preconceito de cor permanecia. Dessa forma, a discriminagao racial e preconceitos
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presentes durante o processo escravocrata e apos a libertacao, limitando a atuagéo
do negro em todos 0s seguimentos sociais, politico, econémico e cultural abriu
espaco para que a militAncia negra se articulasse nas mais diversas formas de
atuacdo e mobilizacdo visando superar a condicdo de excluidos a que foram
submetidos. Foram diversificados os espacgos de atuacdo do Movimento Negro, mas
em todos eles o0 quesito educacdo estava presente, por ser entendido como

importante agente de superacao da exclusdo. Nessa dire¢éo:

Mesmo sendo esses espacgos diversificados, o grande denominador
das demandas dos movimentos negros era a educacdo formal. A
educacdo aparece continuamente como fator reivindicatério
fundamental para a superag¢do das condi¢bes precarias em que se
encontrava a populacdo negra. (SILVA; TRIGO; MARCAL, 2013, p.
565).

Para que essa superacédo fosse possivel, antes dever-se-ia reconhecer que a
desigualdade e a discriminacdo racial estavam presentes na sociedade, sendo
mascarada pelo mito da democracia racial, pois durante muito tempo a ideia de que
no Brasil vivia-se uma democracia racial seria um agente desmobilizador dos negros
na luta por igualdade e legitimacédo das desigualdades raciais (HASENBALG, 2005).
E nesse panorama politco que o Movimento Negro, percebeu ser urgente
desmascarar tal mito e mostrar o quanto a sociedade brasileira € racista, colocando
em pauta a questdo da desigualdade racial e exigindo do Estado o reconhecimento
da existéncia do racismo presente na sociedade brasileira, bem como a necessidade
de se tracar estratégias para combaté-lo.

Dessa forma, o primeiro grande movimento negro social, a Frente Negra
Brasileira, em 1931, constitui-se importante organizacdo de combate ao racismo e
de lutas pela educacdo dos negros. Entre suas acfes destacam-se a criacdo de uma
escola e cursos noturnos de alfabetizacdo de jovens e adultos negros e a publicacéo
do jornal a Voz da Raca, que se tornou veiculo de denudncia a favor da causa negra.
A escola de alfabetizacdo chegou a atender cerca de 4.000 alunos. (PAULA, 2009;
GONCALVES; SILVA 2000).

Em 1944, merece destaque a fundacdo do Teatro Experimental do Negro
(TEN) fundado por Abdias do Nascimento, seu principal representante. Foi um
movimento politico de vanguarda artistica focado na defesa da presenca negra nos

palcos brasileiros. Criou escolas de atores, publicou o jornal Quilombo, proporcionou
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aulas de alfabetizacao e de iniciacdo cultural, organizou em 1950 o | Congresso do
Negro Brasileiro que, na sua declaracédo final, apontava a preocupagdo com 0O
estudo das reminiscéncias africanas no pais, bem como as dificuldades vivenciadas
pelos negros e sobre os meios de conquistas de oportunidades para a elevacgao
cultura e social do negro (NASCIMENTO, 1968). Com a ditadura militar o Movimento
Negro foi silenciado, vindo a articular-se a partir dos anos de 1970, culminando em
1978, no Movimento Negro Unificado (MNU) contra a Discriminacdo Racial. Esse, foi
um espaco privilegiado de debates sobre o racismo, a discriminacéo e o preconceito
racial, buscando valorizar a contribuicdo do negro para a construgdo do pais,
adotando ideias de pan-africanismo e afrocentrismo, bem como a insercdo da
histéria da Africa no curriculo escolar. Sua atuacdo inspirada na luta dos negros
pelos direitos civis nos Estados Unidos e pela emancipacao nacional no contexto de

independéncia dos paises africanos. Nessa perspectiva:

Os anos de 1980 vao marcar uma fase antinacionalista do Movimento
Negro, denunciando o0s efeitos perversos da ideologia do
branqueamento, influenciados pela luta e conquista dos negros na
América e emancipagido colonial na Africa. (PAULA, 2009. p. 111-
112).

Assim, as décadas de 1980 e 1990 foram profundamente marcadas por
debates em torno das questfes raciais e da obrigatoriedade de um curriculo que
abordasse o ensino da histéria da Africa e do negro no Brasil. Diante da iminéncia
da Constituicdo de 1988, as entidades negras pressionaram para que fosse incluido
no texto da lei o reconhecimento e valorizacdo da diversidade racial brasileira,
resultando dai, ser considerado crime inafiancavel os preconceitos de raca e cor,
bem como a valorizagcdo das manifestacdes culturais indigenas e afro-brasileira. A
Marcha Zumbi dos Palmares Contra o Racismo, pela Cidadania e a Vida, de 1995,
merece destaque nesse processo, pela importancia enquanto instrumento de
dendncia e condenacdo da discriminagdo racial e desmascaramento do mito da
democracia racial.

Na ocasido, foi entregue um documento ao presidente da Republica que
continha um diagnostico da situacdo social dos negros e propostas de combate ao
racismo, no que diz respeito a educacdo. Essas propostas requerem: escolas
publicas de qualidade; monitoramento dos livros didaticos, manuais escolares e

programas educativos; formagdo de professores e educadores para a teméatica
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racial; eliminacdo do analfabetismo; necessidade de acdes afirmativas para acesso
a cursos profissionalizantes e universidade (SILVA; TRIGO; MARCAL, 2013).

Outro acontecimento que merece destaque nesse cenario de lutas
antirracistas, foi a realizacdo da Ill Conferéncia Mundial de Combate ao Racismo,
Discriminacdo Racial, Xenofobia e Intolerancia Correlatas, promovida pela
Organizagéo Nacional das Nag¢des Unidas (ONU), no ano de 2011, em Durban, na
Africa do Sul. A declaracdo e o Plano de acdo resultantes dessa Ill Conferéncia
atribuiram aos Estados signatarios a responsabilidade de adotarem politicas de
incluséo sociorracial (SILVA; TRIGO; MARCAL, 2013).

Desse contexto de lutas, pressdes e avancos dos diversos movimentos
sociais de cunho racial pré-educacao, resultou a inclusédo de disciplinas sobre a
histéria dos negros no Brasil e a histéria do continente africano nos ensinos
fundamental e médio de escolas publicas de alguns estados do pais, por meio de
legislacdes estaduais (Bahia, Rio de Janeiro, Alagoas), municipais (Recife, Belo
Horizonte, Rio de Janeiro) e ordinarias (Belém, Aracaju, Sdo Paulo). Mais tarde da
obrigatoriedade em nivel nacional, foi instituida a Lei 10.639/03, incorporando a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDB, a obrigatoriedade do ensino da
histéria e cultura afro-Brasileira e africana nas escolas de todo o pais (SANTOS,
2005). A aprovacdo dessa lei representou um importante passo em direcdo a
democratizacdo do ensino e na luta contra o racismo presente na sociedade.

Diante de tantas realizacfes, percebe-se que a agenda politica do Movimento
Negro foi bastante diversificada, incluindo a luta por politicas de igualdade e
reconhecimento dos negros, pela inclusdo do ensino de histéria e cultura afro-
brasileira nos curriculos escolares, pela transformacédo do racismo em crime, pela
acao simbdlica em torno de datas comemorativas, enfim, pelo reconhecimento da
importante contribuicdo da matriz africana na histéria e constru¢cdo do Brasil. Nas
tltimas décadas o Movimento Negro tem se destacado no campo das acdes
afirmativas, visando o acesso e permanéncia de jovens negros nas universidades. E
notdrio a sua importancia nas conquistas no campo da educacg&o no pais, pois muito
do que se encontra nos documentos e leis educacionais sdo frutos de suas
reivindicagdes. Ainda tem muito que se fazer, sendo imprescindivel a continuidade
das exigéncias para de fato acontecer a promocao da igualdade racial e social no

Brasil.
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1.5 Um pouco sobre lei n®10.639/03

A implantacéo da Lei 10. 639/03?, que torna obrigatério o ensino da Histéria e
cultura afro-brasileira nos curriculos escolares, esta ligada a propria trajetoria de luta
0 movimento negro e as suas reivindica¢des por acesso a educacao e qualidade do
ensino. A referida lei, modifica a Lei n°® 9.394/96 que estabelece as diretrizes e
bases da educacédo nacional, alterando os artigos 26-A, 79-A e 79-B, estabelecendo
que os conteudo programaticos a serem abordados, em especial nas areas de
Educacéo Artistica e de Literatura e Histéria Brasileira, versardo sobre estudo da
Historia da Africa e dos africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e 0 negro na formacdo da sociedade nacional, resgatando a contribuicéo
do povo negro nas areas social, econdbmica e politica, pertinentes a Histéria do
Brasil, bem como estabelecendo que o calendéario escolar incluira o dia 20 de
novembro como Dia Nacional da Consciéncia Negra (BRASIL, 2003).

Essa lei constitui parte de um conjunto de acles afirmativas e apresenta
muitas possibilidades e desafios no sentido de ampliar os direitos de cidadania,
reconhecer a importancia de combater preconceitos e racismos, bem como
questionar abordagens educativas eurocéntricas, presentes no curriculo escolar.
(PEREIRA, 2008). Nesse sentido, requer a implantacdo de acdes em diferentes
instituicbes e espacos sociais, mais especificamente nas escolas que visam uma
educacao que contemple as questdes raciais. Assim, torna-se uma importante aliada
na educacao das relacdes étnico-raciais, antirracistas, gerando impactos e desafios
para as instituicbes de ensino que precisam se adequar a essa realidade. Nessa
perspectiva, entende-se que “...] a superacdo da perspectiva eurocéntrica de
conhecimentos e de mundo torna-se um desafio para as escolas, os educadores o
curriculo e a formacéo docente.” (GOMES, 2008, p. 527).

A Lei n° 10.639/03, portanto, apresenta uma proposta bem desafiadora,
requerendo diretrizes que norteiem sua implementacdo. Dessa forma, vendo a
necessidade de regulamentar as alteracdes trazidas a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, o Conselho Nacional de Educacgdo emitiu o Parecer CNE/CP
003/2004, dirigido aos administradores dos sistemas de ensino e seus professores,

ZA partir de 2016, a redacdo do Art. 26 A da Lei n® 9.394/96 passou a ser dada pela Lei n°® 11.645/08,
gue torna obrigatério o ensino de histéria e cultura afro-brasileira e indigena nos estabelecimentos de
ensino fundamental e médio das escolas publicas e privadas.



50

gue estabeleceu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo das Relagbes
Etnico-raciais para o ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana, instituida
pela Resolucdo CNE/CP n° 01/2004, que detalha os direitos e obrigacdes dos entes
federados frente a implementacdo da mencionada lei. As referidas diretrizes,
constituem orientacdes, referencias e critérios para o desenvolvimento de ac¢fes
nos estabelecimentos de ensino. Tém por objetivos assegurar o reconhecimento, 0
respeito e a valorizacdo da cultura e da historia afro-brasileira, desfazendo
exteriorizacdes que refletem o racismo; valorizar a identidade negra, reconhecendo
a pluralidade étnico-racial; orientar as instituicbes educacionais para a educacgéo das
relacbes étnico-raciais, tendo em vista superar manifestacdes de racismo,
preconceito e discriminacdo, problematizando questdes raciais e apontando para o
desenvolvimento da exceléncia de praticas pedagdgicas (BRASIL, 2004a; BRASIL,
2004c).

O que esse documento estabelece, leva ao questionamento das relacdes e
praticas desenvolvidas nas instituicbes de ensino, visando contribuir para o
reconhecimento e o respeito a diversidade social e cultural no interior das escolas.
Tendo como objetivo colaborar para que as instituicbes de ensino cumpram com as
determinacdes legais da lei 10.639/03 e das Diretrizes, enfrentando 0s preconceitos,
racismos e discriminagdes, o MEC elaborou em 2009 o Plano Nacional das
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo das Relacdes Etnico-raciais e para
o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (BRASIL, 2004a; Brasil,
2004c).

O que se percebe com a implantacdo da Lei em questdo e das suas
regulamentacdes é uma busca por ampliar os curriculos escolares para o respeito, 0
reconhecimento e valorizacdo da diversidade étnico-racial da sociedade. Isso é

percebido no pronunciamento das diretrizes:

E importante destacar que nido se trata de mudar um foco
etnocéntrico marcadamente de raiz europeu por um africano, mas de
ampliar o foco dos curriculos escolares para a diversidade cultural,
racial, social e econdmica brasileira. (BRASIL, 2004a. p.17).

A diversidade como um dado da realidade brasileira € reconhecida na critica
ao eurocentrismo presente nos curriculos oficiais. As tentativas de alteragédo

curricular nessa perspectiva, ja haviam iniciado com a inclusdo da Pluralidade
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Cultural como um dos Temas Transversais na criagcao dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs), embora as questdes da diversidade nesse documento tenham se
dado numa perspectiva universalista de educacao, ndo se mostrando eficiente para
promover a discusséo da educacao das relacdes raciais nas escolas (BRASIL, 1998).
Ainda em 1996, com a aprovacado da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional, Lei n°® 9394/96, tem-se, embora de forma timida, uma flexibilizacdo
curricular e valorizacdo da diversidade, como medida antirracista e de
reconhecimento de participacdo das matrizes africanas, indigenas, europeias e
asidticas na construcdo da histéria pais (BRASIL, 1996). Mais tarde, em 2003, a
LDB sofreu modificacbes no seu artigo 26, e garantiu direitos relacionados a

diversidade. Nessa direcéo, segue-se 0 seguinte pronunciamento:

Especificamente sobre a educacdo das relagdes étnico-raciais, uma
legislagéo especifica foi aprovada, e os direitos da populagédo negra
(embora ndo apenas dela) passaram a ser garantidos pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacg&do Nacional (LDB), por meio de seu
artigo 26, que estabelece - particularmente no ensino de Histéria do
Brasil — o respeito aos valores culturais na educagédo e o repudio ao
racismo, na medida em que determina o estudo das contribuicées das
diferentes culturas e etnias para a formacdo do povo brasileiro.
(SILVA, M., 2007, p. 41).

Todos esses documentos legais que antecederam a Lei 10639/03, bem como
0S que a regulamentam, tem em vista um curriculo plural para além das abordagens
e praticas eurocéntricas. Dessa forma, a inclusdo da Historia e Cultura Afro-brasileira
nos curriculos tem repercussées pedagdgicas e na formacdo docente, exigindo
mudancas de posturas e comprometimentos por parte dos que querem acatar essa
perspectiva curricular.

Assim, as instituicbes de ensino, entre outras acbes, devem: apoiar 0s
docentes na elaboracdo dos Projetos Politicos Pedagdgicos (PPP), planos, selecéo
de conteudos e métodos de ensino, visando a educacéo das relagdes étnico-raciais;
fazer articulacdo entre os sistemas de ensino com centros de pesquisas nucleos de
estudos afro-brasileiros e comunidades, visando a formacao de professores; incluir
nas matrizes curriculares a questao racial; incluir em documentos normativos e de
planejamento (estatutos, regimentos, planos pedagogicos, e de ensino) objetivos e
procedimentos, visando o combate das discriminacfes e a valorizacao das historias
e culturas afro-brasileira e africana; producdo e monitoramento de livros e materiais

didaticos ( BRASIL, 2004a). Essa legislacdo impactou diretamente a formacao inicial



52

e continuada de professores, j4 que trabalhar a historia dos afro-brasileiros numa
visdo positivada requer desse publico um conhecimento que se distancie de visdes
estereotipadas e folclorizada do continente africano, dos africanos e afro-brasileiros,
desconstruindo perspectivas tedricas hegemanicas, eurocéntricas, monoculturais.

A Lei 10.639/03 representa um avanco para a educacao porque traz uma
proposta de tratamento das questdes raciais no ambito das diretrizes curriculares,
levando as escolas a repensarem a educacdo para relacdes étnico-raciais. No
entanto, ndo houve uma preocupacdo na definicdo de metas para sua
implementagédo, pois algumas questdes deveriam estar definidas como: a
necessidade de qualificagcdo de professores; reformulacdo nos programas de
graduacdo, em especial das licenciaturas; os 0rgaos responsaveis pela sua
implementacédo. Dessa forma, apresenta falhas no compromisso com sua execucao
(SANTOS, 2005).

A resisténcia na institucionalizacdo da lei por parte de educadores, gestores e
governos, bem como na falta de ampliacdo de programas federais também limitam a
sua implementacdo. A pesquisa “Praticas pedagogicas de trabalho com relacdes
étnico-raciais na escola na perspectiva da lei n°® 10.639/03”, sob a coordenacao da
prof.2 Dr2. Nilma Lino Gomes revela os desafios enfrentados no processo de
construcdo de uma educacdo para as relagbes étnico-raciais, concluindo que os
trabalhos pedagogicos para essa educacdo sao realizados a partir de acdes
individuais. Revela ainda pouco enraizamento nas escolas e nos curriculos sobre
essa tematica, e baixo grau de institucionalizacdo dos parametros curriculares
proposto pela citada lei (GOMES, 2012a).

Vale ainda destacar o percurso percorrido para sua aprovacgao, passando por
arquivamentos e engavetamentos. De forma geral a Lei n°® 10.639/03 inspira-se na
Constituicdo Federal de 198, quando define a educagdao como direito social. Foi com
base no texto constitucional que o deputado Paulo Paim apresentou a primeira
proposicdo do que seria mais tarde a citada lei que, aprovada na Céamara, foi
arquivada no Senado em 1995. Ainda no mesmo ano o Deputado Humberto Costa,
por solicitacdo do Movimento Negro, apresentou o projeto de Lei 859/95, que
embora tenha sido aprovado na Comissao de Educacao, foi também arquivado. Foi
do projeto de Lei 259/1999 apresentado pelos Deputados Esther Grossi e Bem-Hur
Ferreira que resultou a Lei n°® 10639/03. ApoOs tramitacdo pela Comissdo de

Educacdo, Cultura e Desporto (CECD) e Comissdo de Constituicdo, Justica e



53

Redacdo (CCJR) sem contestacOes, debates e sem apresentacdo de ementas, 0
referido projeto de Lei cumpriu todos os prazos legais, recebendo parecer favoravel
do relator da CECD, sendo encaminhado ao Senado onde foi aprovado como Lei n°
10.639/03 (XAVIER; DORNELES, 2009).

E certo que a Lei em questdo é um marco para a educagdo no pais, pois, ao
tornar obrigatério o ensino da histéria e cultura afro-brasileira nos curriculos
escolares, abre-se espaco para abordagem das questdes raciais e étnicas,
buscando compreender as dinamicas das relacdes raciais no Brasil. Porém, para
sua concretude e eficacia faz-se necessario que a sociedade se mobilize

favoravelmente. Esse € um outro caminho a percorrer.
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CAPITULO 2
ENSINO MEDIO E PRATICAS PEDAGOGICAS

Este capitulo problematiza o ensino médio, destacando-se seu percurso
histérico e elitista, percalgcos, avancos, organizacdo, oferta e desafios, bem como
sua importancia, enquanto etapa da educacdo basica. Aborda-se o0 ensino de
histéria e as marcas homogeneizantes e eurocéntricas de seu curriculo, e
problematizam-se ainda, as praticas pedagodgicas para a educacao das relacbes

étnico-raciais.

2.1 Ensino médio no Brasil

O ensino médio no Brasil é muito discutido em relagdo ao acesso,
permanéncia, qualidade, identidade e tipo de formacéo que oferece. Variados sé&o 0s
posicionamentos e divergéncias em relacdo a como o mesmo deve ocorrer para
atender as reais exigéncias da sociedade. Em reacdo a essa realidade Nosella

(2011, p. 1052) assim se manifesta:

Uns defendem uma formacgdo humanista e cientifica Unica e para
todos; outros, uma formacdo pré-profissional ou até mesmo
profissionalizante; outros ainda defendem a separacdo entre 0 ensino
médio regular e o ensino técnico e profissional; e outros, finalmente,
defendem o ensino médio integrado ao técnico ou a educacéo
profissional.

Essa polémica etapa da educacdo bésica, nasceu no periodo colonial,
quando os padres jesuitas estabeleceram-se no Brasil e estiveram a frente da
fundacéo e organizacéo do sistema de ensino até 1759, quando foram expulsos pelo
Marqués de Pombal. Desde sua origem, esteve voltado para o atendimento da elite
que vislumbrava o desejo de completar seus estudos no velho mundo, portanto,
apresentava um carater seletivo e elitista, em que seu principal objetivo sempre foi a
preparacao da classe mais abonada para o ingresso no ensino superior. Nesse

sentido:

A educacdo brasileira durante os periodos colonial e imperial tinha
por finalidade a formacéo da elite da sociedade para o exercicio das
atividades politicas burocréticas e das profissées liberais. Para esta
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pequena parcela da sociedade brasileira predominava o ensino
humanistico e elitista. (NASCIMENTO, 2007, p. 79).

Para a compreensao da atual configuracdo do ensino médio € importante que
se conheca os percal¢os e avancgos dessa importante etapa da educacgéo bésica, no
decorrer da histéria do Brasil. Tomando-se como ponto de partida o periodo imperial
brasileiro, por representar o inicio das tentativas de organizacdo da educacao
nacional, percebe-se que esse foi marcado pelo ensino de elite, em que foram
estabelecidos cursos superiores paralelamente aos liceus e instituicbes religiosas
que, trabalhando com o ensino secundario (atual ensino médio), preparavam o0s
filhos da alta sociedade para o ensino superior dentro ou fora do pais.

Com o Ato adicional de 1834, as responsabilidades com a educagé&o ficavam
divididas entre governo federal, encarregado do ensino superior, enquanto 0s ensino
primario e secundario ficava a cargo das provincias. As aulas avulsas dispensavam
a frequéncia dos alunos no ensino seriado e 0 acesso ao curso superior se dava por
meio dos exames parcelados. Em 1937, foi fundado o Colégio Pedro Il, destinado a
educar a elite intelectual, sendo durante todo periodo monarquico referencia para a
organizacdo dos liceus provinciais e para o ensino secundario, tendo permanecido
com essas atribuicbes mesmo apds a proclamacdo da Republica (FRANCISCO
FILHO, 2001).

Na Primeira Republica, inspirada nos modelos franceses, a educacao
brasileira ndo sofreu grandes mudancas no que diz respeito ao ensino secundario,
pois 0 mesmo continuou tendo como foco a preparacdo para o ingresso no ensino
superior, com seu carater propedéutico, destinado a formar os dirigentes do pais. A
dualidade foi marca constante que se fez com um ensino para 0 povo e outro para
as classes abastardas. Durante toda a Republica o ensino popular® ficou separado
da educacao das elites que contavam com as melhores escolas primarias, ginasios
€ CUursos superiores.

O carater antidemocratico do ensino secundario fazia-se presente com os
dois modelos de escola: uma profissional e outra académica. As reformas para a
educagcdo nesse periodo foram timidas, poucas mudancgas trouxeram ao quadro

educacional, podendo ser citada a Lei Carlos Maximiliano que cancelou o ensino

3 Expressédo definida em obje¢&o ao ensino secundario. Constituido pelas escolas priméarias, e
ensino normal e profissional.
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parcelado, sendo novamente reestabelecido em 1911 pela Lei Organica Rivadavia
Corréa, e criou os vestibulares e a obrigatoriedade do ensino secundéario para o
ingresso no curso superior. Como uma forma de limitar esse ingresso, exigia-se
também um certificado do colégio Pedro Il, ou dos colégios que seguiam seus
programas de ensino, de conclusdo do curso ginasial (BRASIL, 2013b; CUNHA,
2007).

A partir de 1930, comeca a configurar-se o Estado Moderno Brasileiro,
acarretando mudancas no sistema politico, econdmico e social do pais. O modelo
agroexportador em crise dava lugar ao nacional desenvolvimentista com a
industrializagdo e urbanismo em vias de crescimento, a educagéo caberia caminhar
junto com essas mudancas, atendendo aos interesses do momento. Nesse contexto,
foi criado o Ministério da Educacédo e Saude Publica, tendo como ministro Francisco
Campos, adepto da Escola Nova, que propos inovac¢des na educacao. Nas reformas
proposta para 0 ensino secundario, 0s objetivos continuavam sendo preparar 0s
estudantes para o ensino superior, mas também assegurar a formacdo para as
variadas atividades em sociedade. Foi definido que o secundario seria seriado com
frequéncia obrigatéria, divididos em dois ciclos: um fundamental com duracdo de
cinco anos, e outro de dois anos que habilitaria para o ingresso no curso superior.
Com essa divisdo, pretendia-se que o ensino envolvesse a formacao geral para
atuar em varios setores da sociedade, deixando de ser simplesmente propedéutico.
Todas as escolas passaram a ser inspecionadas pelas instituicbes federais e o

dualismo permaneceu enraizado na educacao. Para Ciavatta (2005, p. 4):

Esse dualismo toma um carater estrutural especialmente a partir da
década de 1940, quando a educacéo nacional foi organizada por leis
organicas, segmentando a educacdo de acordo com o0s setores
produtivos e as profissdes, e separando os que deveriam ter o ensino
secundario e a formacgéo propedéutica para a universidade e os que
deveriam ter formacdao profissional para a producéo.

Assim, a partir de 1940, com Gustavo Capanema, varios decretos-leis
tentavam organizar o ensino, eram criadas as Leis Organicas que visava reformar os
seus varios niveis. Dentre essas reformas reestruturou o ensino técnico profissional,
ampliou o0 numero de cursos, deu énfase ao ensino industrial basico, regulamentou o
curso de formacéao de professores. Pelo Decreto-Lei n°® 4.244/42 o ensino secundario

passaria a ser Ginasial, com quatro anos, e o Colegial, com trés anos, sendo que
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para o colegial tinha-se como alternativa o Classico e o Cientifico, ambos
propedéutico. Os exames de admissédo continuaram selecionando os estudantes
dessa modalidade de ensino. Apds a conclusdo do Ginasial, aos alunos que néo
conseguiam aprovacdo para a primeira série do Colegial ou que nao tinham
interesse e condicbes de ingressar em cursos superiores, haveria a opcédo de
ingresso nos cursos profissionalizante (cursos técnicos). A habilitacdo nos cursos
profissionalizantes ndo permitia a prestacdo de exames para 0 ingresso N0S Cursos
superiores; dai, os cursos técnicos serem procurados pelos menos abastados,
agueles a quem o trabalho imediato era uma questédo de sobrevivéncia e o ensino
superior era um sonho distante (FRANCISCO FILHO, 2001; ARANHA, 2006).
Porém, diante de tantas reformas e busca de inovacfes, percebe-se que o0 ensino
secundario permaneceu com os velhos objetivos de atender aos interesses da elite,
portanto, com caracteristicas propedéuticas, académicas e aristocraticas.

Em 1961, foi aprovada a Lei n° 4.024/61, a primeira Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo (LDB) brasileira, resultando de treze anos de debates, conflitos de
interesses e discussdes entre catblicos e escolanovistas. Sua aprovacéo, depois de
tanto tempo decorrido da apresentacdo do anteprojeto em 1948, pelo ministro
Clemente Mariano, ja representava certo descompasso aos interesses iniciais. As
alteracbes propostas por essa LDB ndo foram expressivas, exceto no que diz
respeito a permissdo para equivaléncia dos cursos técnicos aos secundarios para o
ingresso ao superior, e a reducédo do numero de disciplina para o ensino secundario,
tornando-o menos enciclopédico. Um ponto negativo a ser destacado nessa lei, era
a destinacdo de recursos para as escolas privadas (ARANHA, 2006; BRASIL,
2013Db).

Quando os militares chegaram ao governo em 1964, a educacdo ganhou
novos rumos. A Lei n° 4.024/61 (LDB) foi mantida, mas sofreu algumas altera¢des. A
Lei n® 5.692/71 fixou as diretrizes e bases para o ensino de 1° e 2° graus, em que 0
1° grau passava a ter oito anos de duracdo, decorréncia da conjugacdo do antigo
primario com o Ginasial e o antigo Colegial passava a ser o 2° grau,
obrigatoriamente de ensino profissionalizante. Mais tarde tal obrigatoriedade foi
flexibilizada pela Lei n® 7.044/82, que voltou ao modelo de formagédo geral. A
distincdo dos cursos profissionais era feita pelo curriculo de acordo com o perfil
esperado, em que o técnico industrial tinha mais destaque, pois era necessario

suprir a caréncia de profissionais para o mercado. Os curriculos tornaram-se pobres,
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pois a formacgdo geral necessaria para a ampliacdo de uma visdo mais critica de
mundo foi negligenciada, e a educagéo ficou subordinada as demandas de mercado.
Nesse contexto, a desqualificacdo do ensino médio intensificou-se reafirmando a
dualidade entre os dois modelos de ensino, um para as elites e outro para o0s
operarios (BRASIL, 2013b).

Com o fim da Ditadura Militar, em 1985, e a elaboracdo da Constituicdo de
1988, novos rumos foram dados a educacédo. Em 1996, foi aprovada a atual Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n°® 9.394/96, que estabeleceu o0 ensino
médio com funcdo formativa e uUltima etapa da Educacédo Basica, comprometido com
a atualidade, com o desenvolvimento de competéncias béasicas, que deem
condicBes para que os alunos se desenvolvam e construam conhecimento para
atuar na sociedade de forma consciente e critica. Definiu em seu Art. 21 que a
educacdo escolar é composta por dois niveis: da educagcdo béasica, formada pela
educacdo infantil, ensino fundamental (antigo 1° grau) e ensino médio (antigo 2°
grau), e da educacao superior.

No Art. 22 afirma que é finalidade da educacao basica o desenvolvimento do
aluno, a formacdo comum para desempenhar a cidadania, prosseguir no trabalho e
em estudos futuros. Dentre as finalidades do ensino médio, expressas no Art. 35
estdo: consolidar e aprofundar os conhecimentos obtidos no ensino fundamental,
dando condicdes para posteriores estudos; preparar para o exercicio do trabalho e
da cidadania e para continuar aprendendo diante de novas condi¢ces de ocupacdes;
desenvolver a autonomia intelectual e o pensamento critico (BRASIL, 1996; BRASIL,
2013b). Corroborando as finalidades de um ensino médio comprometido com o
exercicio da cidadania e da autonomia os Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs)

afirmam:

O Ensino Médio, portanto, é a etapa final de uma educacédo de carater
geral, afinada com a contemporaneidade, com a construcdo de
competéncias basicas, que situem o educando como sujeito produtor
de conhecimento e participante do mundo do trabalho, e com o
desenvolvimento da pessoa, como “sujeito em situagdo” — cidadéo.
(BRASIL 2000a, p. 10).

O ensino médio como parte integrante da educacdo basica tem sua
gratuidade e obrigatoriedade garantida pela Lei n° 12.796 de 2013, devendo compor

com 0s outros niveis, um todo, que vise a formacdo humana integral e superacéo da
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tdo recorrente dualidade do ensino. Tem em sua funcdo principal, uma formagéo
geral que prepare 0s jovens para vida, para o pleno exercicio da cidadania. Na atual
Lei n°® 9.394/96, a dualidade ensino médio e ensino técnico (profissional) nao foi
totalmente superada, pois, ainda se encontra no texto da lei pontos que demonstram
tal separacdo, como exemplo, tem-se um capitulo a parte, que rege sobre educacéo
profissional. A esse respeito, o Decreto n® 2.208, de 17 de abril de 1997, determinou
gue a educacao técnica pudesse acontecer separada do ensino médio regular, mais
tarde, em 2004, foi substituido pelo Decreto n°® 5.154, de 23 de julho de 2004, que
prevé que uma das formas de articulacéo entre o ensino médio e a educagéo técnica
profissional de nivel médio é a integrada. Nosella (2011, p. 1057) afirma que esse
decreto “permite tudo: tanto o ensino médio separado, como o integrado”. Esse autor
chama a atencdo para o fato de que a integracdo do ensino médio ao técnico
provoca muitas questdes de carater conceitual, curricular e de gestdo, uma vez que
integracdo ndo deve ser confundida com justaposi¢cdo de contetdo, subsequéncia
ou concomitancia (NOSELLA, 2011; BRASIL, 1997; BRASIL, 2004b; BRASIL,
2013a).

O ensino médio é ofertado hoje nas formas: Regular, Normal/Magistério,
integrada a Educacéo Profissional e Educacédo de Jovens e Adultos. Neste trabalho
as atencdes estdo voltadas para a forma Regular, formado por um curriculo de base
nacional comum e diversificada em que se pretende uma formacdo geral dos
educandos para que desenvolvam habilidades e competéncias basicas para
solucionar problemas concretos na producédo de bens na gestédo e prestacdo de
servicos na sociedade, bem como a consolidacdo e aprofundamento dos
conhecimentos adquiridos pelos discentes no ensino fundamental habilitando-os ao
prosseguimento de estudos ( BRASIL, 2000a).

Todas as suas formas de oferta e organizacdo devem basear-se na formacao
integral do discente, de acordo com 0 que estad prescrito no texto das novas
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM), estabelecido pelo
parecer CEB/CNE n° 5/2011, aprovado pelo Conselho Nacional de Educacédo (CNE).
Diante de tantas possibilidades de oferta do ensino médio, as DCNEM em
conformidade com a LDB de 1996, propdem uma formacao integral e igualitaria para
todos, sem desconsiderar as especificidades e heterogeneidade de seu publico,
devendo tais especificidades serem contempladas no Projeto Politico-Pedagdgico e

curriculo de toda escola. Esse é o grande desafio do ensino médio, promover
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formagéo humana integral e garantir seu acesso universal e igualitario uma vez que
sua oferta se da de forma diversificada e desigual (BRASIL, 2013b). Uma formacédo
nesses moldes visa atender o homem na totalidade das rela¢des sociais, como um
ser que pensa, que planeja, que executa, ndo fragmentando seu conhecimento e
nem sua condicdo de agir. O que se espera com esse tipo de formacédo segundo
Ciavatta (2005, p. 2-3) é:

Como formacdo humana, o que se busca é garantir ao adolescente,
ao jovem e ao adulto trabalhador o direito a uma formacao completa
para a leitura do mundo e para a atuacao como cidadao pertencente
a um pais, integrado dignamente a sua sociedade politica.

A educacgédo, nesse sentido, visa dar condicbes para que todos possam
participar politicamente na sociedade de forma critica, tendo em vista seu
crescimento e o bem coletivo, além de superar a velha dicotomia presente no ensino
médio, com finalidades ora voltada para a formag¢do académica, ora para a técnica,
direcionada a publicos distintos, bem como a organizacdo pedagogica-curricular do
ensino meédio, que para atender tal dualidade, esteve pautada em modelos distintos,
com caracteristicas propedéuticas e pragmaticas, tendo como base um conjunto de
disciplinas e saberes hierarquizados que ndo dialogavam com a realidade. E no
sentido de uma educacéo que prime pela formacdo do homem em sua plenitude que
as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (Parecer CNE/CEB 05/
2011 e Resolucdo CNE/CEB 02/2012) se posicionam e propdem um curriculo que
se estruture em torno do eixo trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura, atribuindo um
carater tanto unificado (base nacional comum) quanto diversificado, tornando
possivel o didlogo entre as disciplinas, a escola com o0s sujeitos e suas
necessidades, dando sentido ao processo de ensino e aprendizagem, tornando-o
significativo (BRASIL, 2011; BRASIL, 2012; BRASIL, 2013c) Nesse sentido:

[...] as perspectivas colocadas pelas novas DCNEM indicam a
necessidade de que se realize uma profunda discussdo na escola a
partir dos fundamentos propostos para o ensino médio e que se
discuta de qual modo tais pressupostos dialogam ou poderiam
dialogar com o projeto pedagdgico e com as praticas curriculares da
escola. (BRASIL, 2013c, p. 10).

E nesse didlogo que o curriculo e o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP)

tornam-se referéncias orientadoras da acédo educativa escolar, intencionalmente
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definida nos objetivos propostos por todos que fazem a escola, com base na
realidade escolar e em consonancia com as finalidades educacionais propostas pela
Constituicdo Federal, as Diretrizes Curriculares Nacionais e Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo Nacional. O PPP e a proposta curricular elaborada em conjunto,
atribui sentido as praticas da escola, tornando-as concretas, pertinentes e
realizaveis, em favor de uma educacdo que extrapole o carater meramente teorico,
propiciando o exercicio da cidadania, de valores essenciais para vida em sociedade,
gue respeite e dialogue com as diversidades.

A Lei n° 9.394/96 destaca que o respeito para com a diversidade étnico-racial
€ um dos principios do ensino, portanto deve-se priorizar nas praticas curriculares a
diversidade presente na sociedade e primar por uma educacdo que reconheca sua
importancia e supere o modelo monocultural de conhecimento e de ensino (BRASIL,
1996). Nesse sentido, Munanga (2010a) afirma que o Brasil precisa desenvolver
uma educacdo que, para além do conhecimento das teorias e novas tecnologias,
construa e solidifique o exercicio da cidadania, dos principios de solidariedade e
equidade, que esteja atenta a constituicdo das identidades individuais e coletivas,
gue promova o respeito das diferencas e direitos humanos.

Quando a Lei n° 10.639/03 alterou a LDB (1996), tornando obrigatério o
ensino de histéria e cultura afro-brasileira na educacgéo, na perspectiva de valorizar a
contribuicdo dos negros para a formacdo da sociedade brasileira e de educar
relacGes raciais, priorizando a diversidade, essa obrigatoriedade foi estendida ao
ensino médio. Dessa forma, essa etapa da educacdo basica deve reconhecer e
adotar o trato respeitoso da diversidade, da pluralidade cultural, das questdes ético-
raciais em suas praticas curriculares, pois, para além das exigéncias legais contidas
na Constituicdo Federal, LDB (1996), Diretrizes Curriculares e Parametros
Curriculares, ou em qualquer outro documento, configura-se como uma necessidade
guando se busca e pensa em uma educacao que rompa com a formacéo especifica,
com a visao fragmentada do conhecimento e do educando, em favor de uma
formacao geral que considere o discente em sua totalidade, tendo em vista seu
aprimoramento humano e ético e o desenvolvimento da capacidade de convivéncia
harmoniosa com a diversidade, para o desenvolvimento de projetos coletivos,

gerenciamento de conflitos e a construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.
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2.2 Ensino de Histoéria

O ensino de Histdria como disciplina escolar da educacéo basica, € campo de
discussbes, enquanto espaco comprometido com a formacéo cidada. Tal ensino,
pela importancia que adquire em relagdo a sua contribuicdo para a formacao critica
e participativa do discente e seu didlogo com os problemas sociais, exige
compromisso e consciéncia critica daqueles que estdo envolvidos no processo
educacional. Refletir sobre o papel e importancia dessa disciplina para a educacao
brasileira € uma necessidade em uma sociedade em que as mudancas sao
constantes e a diversidade e as diferencas sdo uma realidade.

E nesse sentido que o ensino médio, para atender aos seus objetivos de
preparar os alunos para a vida produtiva, dotando-os de autonomia para continuar
aprendendo, é composto por varias disciplinas, entre elas a Historia que, dialogando
com as outras disciplinas e com as realidades e especificidades dos contextos e dos
alunos, fornece condicGes para que estes se posicionem criticamente na vida em
sociedade. Assim, a forma como a Historia era abordada em sala de aula, alicercada
em um modelo positivista, em cumprimento ao seu objetivo de glorificar e legitimar
os atos dos Estados Nacionais, bem como construir uma identidade e memorias
coletivas em que interessavam os feitos dos grandes herdis, eventos e suas datas,
ndo tem mais sentido, nem para professores, nem para alunos e nem para uma
educacdo que vise a transformacdo social. Nao importa mais a repeticdo de
conhecimentos, a memorizacdo de fatos e datas, mas a producédo significativa dos
conhecimentos e sua incorporacao a realidade.

E nesse sentido que os Parametros Curriculares Nacionais de Histéria (PCNs)
entendem a importancia formativa que a disciplina de Histéria tem para a educacao
basica e baseia-se em concepc¢des da Nova Historia, para a qual o pensamento e 0
conhecimento tém significados na intermediacdo de conflitos e na acédo social,
portanto, considera os estudos de novos temas e a pluralidade dos individuos e
reconhece a importancia de novas fontes e registros para o estudo da Histdria, bem
como os diferentes niveis e ritmos de duracdo temporal em detrimento da cronologia
linear. O objetivo dessa disciplina é desenvolver competéncias e habilidades
cognitivas que proporcione a aquisicao de conceitos que permitam aos alunos

interpretarem e agirem de forma critica, consciente e reflexiva diante de situactes
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concretas da realidade (BRASIL, 2000b; BRASIL, 2002). Nessa intencdo € que 0s
PCNs afirmam que tal ensino deve contribuir na construgdo da identidade e

exercicio da cidadania. Nesse sentido, reitera-se que:

O ensino de Histéria pode desempenhar um papel importante na
configuracdo da identidade, ao incorporar a reflexdo sobre a atuagéo
do individuo nas suas relacbes pessoais com 0 grupo de convivio,
suas afetividades, sua participacdo no coletivo e suas atitudes de
compromisso com classes, grupos sociais, culturas, valores e com
geracdes do passado e do futuro. (BRASIL, 2000b, p. 22).

A Historia, ao compor com outras disciplinas a area das Ciéncias Humanas e
suas Tecnologias, facilita uma maior reflexdo sobre os problemas contemporaneos,
e possibilidades de mudancas ou continuidades, bem como aprofundar
conhecimentos adquiridos no ensino fundamental, dando aos alunos condicdes de
ampliar conceitos que os ajudem na sua formacao cidadd e na compreensado da
sociedade em que vive, tirando-os da passividade diante da realidade social e do
proprio conhecimento. Nesse sentido, a apreensao das no¢ces de tempo histérico
proporcionado pela disciplina de Historia € de grande importancia, pois, fornece uma
compreensao dos limites e possibilidades de atuacao na realidade.

Quando se pensa na disciplina de Histéria como facilitadora de um agir mais
reflexivo, ha de ficar atento ao que se ensinar, que conteddos ajudardo a atingir os
objetivos propostos. E nesse momento que o curriculo passa a ser peca central
enquanto possibilidade de selecionar e contextualizar os conteudos trabalhados,
para que estes estejam relacionados aos problemas concretos e ao ambiente social
dos alunos, sem perder de vista a importancia dos conhecimentos da narrativa
histérica estabelecida pela historiografia. As escolhas do que se deve abordar em
sala de aula para fins didatico-pedagoégicos devem estar de acordo com o saber, as
habilidades e competéncias que pretende que os alunos desenvolvam, bem como
com as problematicas sociais.

Essa selecdo que ja esta muitas vezes estabelecida nas diretrizes, propostas
e organizacdes curriculares, tracadas pelas Secretarias de Educacao, pelos livros
didaticos e pelas escolas que, pelo seu Projeto Politico-Pedagdgico, procura
aproximar tal selecdo da realidade da comunidade escolar, passa ainda pelo crivo
do professor, quando esse, no dia a dia da sala de aula, em sua pratica pedagogica,

deve escolher o que de fato quer que seu aluno aprenda e desenvolva. Nesse
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momento o professor de Historia tem um relevante papel, pois deve selecionar, com
autonomia, consciéncia critica e compromisso o que importa para o desenvolvimento
dos alunos. Nos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio é atribuido
como tarefa fundamental do professor identificar e selecionar conteudos
significativos, relacionados as problematicas da sociedade tais como discriminacéo
étnica e culturais (BRASIL, 2000a; BRASIL, 2006).

Essa selecdo passa pelas suas concepc¢des sobre a educacao, sobre o papel
da Histéria e pelo tipo de formacdo que 0 mesmo recebeu em Seu percurso
académico. No entanto, sua formagédo pode ndo fornecer muitas opg¢des para a
escolha desses contetidos, uma vez que quase sempre € baseada em uma proposta
de organizacdo curricular que privilegia as culturas hegemobnicas e em que a
producdo do conhecimento historico é algo distante da sua realidade e de sua
pratica docente. Para Fenelon (1985), o docente que ensina Histéria deveria
dominar o processo de producdo do saber histérico, relacionando-se criticamente
com a producao cientifica, produzindo um novo saber para ser transmitido aos
alunos, bem como as condi¢des para sua critica. O professor, nesse caso, ndo tem
acesso a producdo do saber histérico que transmite e nem se atenta a que
propdsitos os mesmos atendem. Nao seleciona o que ensina, utilizando-se muitas
vezes apenas do livro didatico como curriculo, sem questionar quais objetivos estdo
por tras dos conteddos sugeridos e sem uma leitura critica dos conhecimentos
produzidos pelos historiadores, que estdo contidos nas narrativas dos autores.
Assim, o livro didatico adequado as diretrizes ainda é guia para muitos professores
que o tém como unico instrumento de trabalho (REIS, 1999).

Dessa forma, os professores ndo questionam o saber histérico que lhes é
apresentado tanto na sua formacdo académica, quanto para o desempenho de suas
atividades docentes em sala de aula e acabam reproduzindo e assimilando um
ensino de histéria de raizes marcadamente europeia, que nao se articula com a
realidade social e nem com outras histérias, Como exemplo dessa situagéo,
raramente encontram-se nas organizacdes curriculares e nos livros didaticos a
Historia da Africa, da Asia e indigena, que quando aparecem, sdo de forma
aligeirada, simplificada e deturpada.

Para Oliveira (2011, p.1), “[...] a grande maioria dos professores de Historia
teve, em geral, em sua formacéo inicial, uma perspectiva tedrica marcadamente

hegemonizada por um olhar eurocéntrico e monocultura.” Munanga (2005, p. 15)
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entende “[...] que somos produto de uma educacgéo eurocéntrica e que podemos, em
funcdo desta, reproduzir consciente ou inconscientemente 0s preconceitos que
permeiam nossa sociedade.” Nesse modelo de formacéao, a diversidade ndo constitui
foco central dos curriculos, que ditam quais conhecimentos séo validos e aceitaveis.

Gomes (2007, p. 25) concorda que:

Ha diversos conhecimentos produzidos pela humanidade que ainda
estdo ausentes nos curriculos e na formacdo dos professores, como
por exemplo, o conhecimento produzido pela comunidade negra ao
longo da luta pela superacédo do racismo, o conhecimento produzido
pelas mulheres no processo de luta pela igualdade de género, o
conhecimento produzido pela juventude na vivéncia da sua condicao
juvenil, entre outros.

Essa autora chama a atencéo para o fato de que os curriculos escolares sao
colonizados e colonizadores, na medida em que se evidenciam as culturas
hegemobnicas em detrimento das culturas negadas e silenciadas (GOMES, 2012b).
As formas de ensino das disciplinas escolares e em especial a de Histéria ainda
evidenciam em seus curriculos a perspectiva eurocéntrica dominante, como
possibilidade de producéo de cultura e interpretacdo das sociedades. Muniz (2014)
diz que o modelo de educacao brasileiro é racista e etnocéntrico, consequéncias de
um saber “monolégico” saber monocentrado que se pretende unico e pertence ao
imperialismo europeu. Portanto, ha um predominio de um padrdo cultural
eurocéntrico que se pretende universal e que influencia os modos de ser, pensar e
agir dos povos colonizados. Nesse sentido, a cultura dominante, “[...] tomou a sua
producdo como verdade universal e absoluta. ” Tornando possivel a imposicdo do
seu conhecimento, da sua cultura, “[...] moldou e formatou consciéncias, colonizou o
pensamento por meio de uma Unica légica e controlou a produ¢édo do conhecimento.
" (TAVARES, 2011, p. 4).

Na perspectiva de denunciar a permanéncia das formas de dominacao
colonial surgiu o grupo Modernidade/Colonialidade, que segundo Ballestrin (2013, p.
99) “[...] compartilha nocbes, raciocinios e conceitos, que l|he conferem uma
identidade e um vocabulério proprio, contribuindo para a renovacdo analitica e
utdpica das ciéncias sociais latino-americanas do século XXI”. Esse grupo tem em
comum, estudos do conceito “colonialidade”, entendido como o lado obscuro e
necessario da modernidade, € a sua parte indissociavelmente constitutiva

(MIGNOLO, 2003), tal conceito exprime a continuidade do colonialismo, por meio da
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permanéncia das estruturas subjetivas, dos imaginarios, e da colonizacdo
epistemologicas e deu condi¢cdes para que a Europa produzisse as ciéncias
humanas como modelo Unico e universal desqualificando as teorias de
conhecimento consideradas periféricas (OLIVEIRA, 2011). Colonialidade, difere de
colonialismo, pois, refere-se a um poder mais abrangente e duradouro, pois
mantém-se mesmo apos a colonizacao e se manifesta nas mais diversas situagoes e
instituicbes da vida moderna. A respeito do conceito de colonialidade e colonialismo

Tavares (2013, p. 211) assim se expressa:

Este conceito de colonialidade, conceito mais profundo e duradouro
do que o de colonialismo, embora engendrado dentro deste ultimo,
esta ligado, primordialmente, ao poder politico e econdmico, estende-
se ao proprio conhecimento como imposicdo e resultado das
consciéncias colonizadas, das rela¢des intersubjetivas de dominacéo,
abarcando, ainda, a relacdo dos seres humanos com natureza,
consigo proprios e como 0s outros, as nogdes de corpo, género e
sexualidade. Uma colonialidade epistemol6gica, sem duavida,, mas
gue se estende ao dominio ontolégico porque desvaloriza os outros
seres ndo humanos, os humanos ndo ocidentais e todos 0s que nao
sdo brancos.

A colonialidade do poder, ideia desenvolvida por Quijano (2009, p. 73), é

definida como:

A colonialidade € um dos elementos especificos constitutivos e
especificos do padrdo mundial do poder capitalista. Se funda na
imposicdo de uma classificacdo racial/étnica da populagdo mundial
como pedra angular deste padrao de poder e opera em cada um dos
planos, meios e dimensfes materiais e subjetivos, da existencia
social cotidiana e da escala social.

Segundo Oliveira (2011, p. 6), “[...] o termo faz alusédo, a invasdo do
imaginario do outro, ou seja, sua ocidentalizacdo.” O imaginario do colonizado é
destruido pelo do colonizador, este ultimo naturaliza seu imaginario. A colonialidade
do poder controla a producdo de conhecimentos, os saberes, as esferas simbdlicas
e as imagens do colonizado, suas subjetividades, causa a sujeicdo epistemologica
dos ndo europeus, sua negacao e auséncia dos seus processos histéricos. Essas
situacdes podem ser causadas por uma espécie de deslumbramento do colonizado
pela cultura do colonizador, (OLIVEIRA, 2011). Dessa forma, a colonialidade
suprime e silencia saberes, memorias, histérias, de povos ndo europeus,

naturalizando as situacdes de inferioridade.
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Para Mignolo (2010, p. 12) a matriz colonial do poder “¢ uma estrutura
complexa de niveis entrelagados.” Ela estrutura-se em trés dimensdes: do saber, do
poder e do ser. A colonialidade do saber tem relacdo com a epistemologia e suas
formas de producéo e reproducédo. Ela nega outras producdes de conhecimentos,
pensamentos criticos e cientificos, ndo europeus, considerando-os inferiores e
afirma a superioridade epistémica eurocéntrica. O eurocentrismo se estabelece.

Nessa perspectiva Quijano (2005, p. 126) reitera:

A elaboracéo intelectual do processo de modernidade produziu uma
perspectiva de conhecimento e um modo de produzir conhecimento
gue demonstram o carater do padrdo mundial de poder:
colonial/moderno, capitalista e eurocentrado. Essa perspectiva e
modo concreto de produzir conhecimento se reconhecem como
eurocentrismo. [...] sua constituicdo ocorreu associada a especifica
secularizacao burguesa do pensamento europeu e a experiéncia e as
necessidades do padrdo mundial de poder capitalista,
colonial/moderno, eurocentrado, estabelecido a partir da América.

Assim, o eurocentrismo € fundamento para a colonialidade do saber, que o
reconhece e o impde como padrdo a ser seguido por todos os povos. Entendendo
que a colonialidade, nas suas diversas formas, interfere em variados espacos e
contextos, h4 de pensar como ela relaciona-se com o curriculo e o ensino de
historia, e com as formas tradicionais como esse ensino ainda acontece. Para tal
compreensao, resgatar um pouco da histéria dessa disciplina se faz necesséario.
Nessa perspectiva, buscou-se a contribuicdo de Abud (2004), ao analisar o saber
histérico escolar e académico. A pesquisadora ressalta a tradicional importancia e
centralidade que a producédo da ciéncia de referéncia, do conhecimento académico,
tem nos curriculos de Histéria e na selecéo e organizacdo dos contetdos, bem como
qgue o referido conhecimento deve ser simplificado para acontecer em sala de aula
(ABUD, 2004).

A razao historica para a continuagcéo dessa centralidade no ensino brasileiro
esta no inicio da Histéria como disciplina escolar, adotada desde a criagdo do
Colégio Pedro Il. Essa disciplina passou a fazer parte do curriculo da escola e junto
com Instituto Historico e Geografico Brasileiro, na sua producdo historiografica,
empenharam-se na consolidacdo do Estado Nacional brasileiro e na construcdo da
identidade nacional. Na estruturacao da disciplina apresentavam-se duas vertentes:
resgatar o passado com foco na construcdo da nacgdo, de sua identidade e

autonomia, bem como integra-la a Civilizacdo Ocidental Cristd. Nesse sentido,
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importava para tal construgédo a aproximagdo do Brasil com a Europa civilizada. Dai
ressaltarem-se as relacoes entre a ex-coldénia e Portugal, sendo a ex-colbnia
percebida como continuadora do processo civilizatério, iniciado pelos colonizadores
(ABUD, 2004). Portanto, a nacdo que se pretendia era branca, de predominancia
europeia, cabendo as instituicbes brasileiras produzirem e ensinarem uma historia
vinculada a historiografia ocidental. Nesse sentido, Munanga (2015a) assevera que
a historiografia ndo se ocupou de ensinar positivamente a histdria dos negros e da

Africa, pois:

A analise critica da historiografia brasileira ainda existente mostra que
essa histéria foi ensinada de maneira distorcida, falsificada e
preconceituosa, comparativamente & histéria de outros continentes,
principalmente do continente europeu e dos brasileiros de
ascendéncia europeia. (MUNANGA, 2015a, p. 25).

Percebe-se que, desde o surgimento da disciplina Historia nos curriculos
brasileiros, a perspectiva eurocéntrica na abordagem e organizacdo dos contetdos
foi privilegiada. Segundo Abud (2004, p. 4):

Manteve-se nas reformas educacionais realizadas no século XX, uma
concepcao de histéria eurocéntrica que fundamenta a organizagdo de
conteddos a serem ministrados nas escolas bésicas, sobretudo a
partir do segundo ciclo do ensino fundamental, ou seja, a partir da 52
série.

As reformas educacionais quase sempre mantiveram nos programas de
Historia a serem ministrados, a Histéria da Civilizagdo, compreendendo a Histéria
Geral, do Brasil e da América com énfase para a primeira, pois, da forma como era
distribuida na carga horaria durante o ano letivo, disponibilizava-se pouco tempo
para as duas Ultimas, de forma que apenas a Historia Geral era estudada (ABUD,
2004). E perceptivel o lugar central ocupado pela Europa no saber da Histéria no
Brasil, bem como a relacdo desse saber com a colonialidade, pois mesmo diante de
reformas que apontam para novas diretrizes curriculares e propostas pedagdgicas,
conteudos culturais ainda sdo negados e silenciados em favor de uma cultura
hegemonica. Mudar essa realidade requer pensar em descolonizar os curriculos e
propostas pedagogicas alicercados em velhas tradicdes. Nas palavras de Gomes

(2012b, p.107), a descolonizagdo “[...] se insere em outros processos de
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descolonizagcdes maiores e mais profundos, ou seja, do poder e do saber”.

Envolvendo conflitos, negociacdes e confrontos.

2.3 Préticas pedagogicas e a educacao das relacdes étnico- raciais

Com o destaque dado a cultura africana e afro-brasileira no curriculo de
Educacao Basica e a educacéao das relagdes étnico-raciais, na perspectiva da Lei n®
10.639/03, € necessario considerar que alternativas didatico-pedagogicas devem
acontecer para que se desenvolvam essas proposicdes. Partindo-se da centralidade
que o fazer pedagodgico do professor tem nesse processo e da sua importancia para
gue o que foi posto pela legislacdo e planejamentos curriculares de fato aconteca
em salas de aula, o seu fazer pedagdgico deve ser colocado em pauta, uma vez que
0 mesmo nao € neutro, sendo carregado de intencionalidade e traduz as
concepgdes que o professor tem do conhecimento e os valores que para ele séo
importantes transmitir. Suas praticas concretizam-se nas relagdes que ocorrem nos
espacos onde se estabelecem a relacdo com o conhecimento e se manifestam por
meio da sua fala e acdo, tendo como intencdo exercer influéncia sobre o caminho
percorrido pelos alunos para aprender conteudos e construir seu modo de ser.
Dessa forma, sua pratica é pedagogica, pois € exercida com finalidade,
planejamento, de forma critica e com responsabilidade social. Franco (2016, p. 542)

assevera gue:

As préticas pedagégicas sdo aquelas que se organizam para
concretizar determinadas expectativas educacionais. Sao praticas
carregadas de intencionalidade uma vez que o proprio sentido de
praxis se configura por meio do estabelecimento de uma
intencionalidade, que dirige e d& sentido a acdo, solicitando uma
intervencdo planejada e cientifica sobre o objeto, com vistas a
transformacéo da realidade social.

Ainda na visdo da referida autora para que a pratica do professor se torne
pedagogica precisa da reflexdo critica e da consciéncia intencional que orienta sua
pratica. Portanto, na sua préatica pedagogica, o professor age com a inten¢do, com
objetivos, o que implica tomada de decisdes, que de acordo com seus interesses
pode excluir ou incluir seus alunos. A funcéo da pratica estd em apoiar o curriculo e
as modificacdes que chegam a escola, pois ela ndo é neutra, dai acompanhar o que

se expressa nas propostas de educacao elaboradas pelos especialistas. Organiza-
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se para concretizar determinadas expectativas educacionais, além de receber a
influéncia de outras praticas.

Nesse contexto, Sacristan (1995) afirma que outras praticas, nao
necessariamente pedagogicas, inspiram as atividades docentes e que as propostas
curriculares desenvolvidas pela administragdo educativa, bem como o material
didatico resultante dessas propostas levam professores a adotarem préaticas pré-
estabelecidas. Assim, muitos professores ndo reveem suas atitudes, nao tém
consciéncia das intencionalidades que presidem suas praticas, que se tornam
mecanicas, repetitivas, pouco conscientes, alienantes, burocratizam-se,
distanciando-se da consciéncia e da praxis, que envolve a relacao teoria e prética e
se traduz em atividade social transformadora. As praticas pedagoégicas precisam
transparecer sua intencionalidade e dialogar com o coletivo, pois se forem impostas
nao serdo acatadas pelos professores, que deverdo saber o que fazem e porque
fazem (ALBUQUERQUE, 2015).

Entendendo a importancia da pratica na construcdo do saber pedagdgico
admite-se que tanto ela pode alienar como libertar. Liberta quando sustentada na
reflexdo tedrica, numa relacdo teoria e pratica se torna praxis, pois ndo se reduz a
puro praticismo ou teorizacao. Freire (1996) lembra a importancia da reflexdo critica
sobre a préatica numa relacédo teoria-pratica, evitando que a teoria por si sO perca sua
importancia e que a pratica, desprovida da teoria, vire ativismo. A reflexdo tedrica
para compreensdo da realidade € requisito da praxis. Assim, a pratica que
transforma é aquela ancorada na teoria. Freire (2005) observa que a praxis €
condicdo para a superacao da contradicdo entre opressor e oprimido, uma vez que
permite ao oprimido adquirir a consciéncia critica de sua opresséo, € o refletir e agir
sobre o mundo, para sua transformacéo. E nesse sentido que, para se ter praticas
pedagdgicas, é necessario que o professor adentre na dindmica e significado da
praxis.

Segundo Vasquez (1986) para que atividade pratica na forma de praxis
individual aconteca, necessita da atividade permanente da consciéncia, e dos fins
esbocados por ela, que so se torna produto real depois de sofrer as modificacdes
resultantes do processo pratico. Os diferentes niveis de praxis (criadora, reiterativa
ou imitativa, espontanea e reflexiva), sugeridos pelo citado autor, dependem do grau
de consciéncia com que o sujeito desenvolve sua pratica, esses niveis nao

obedecem a uma linearidade, podendo haver praticas mecanicas que envolvem
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consciéncia reflexiva. A praxis reflexiva demonstra um grau mais elevado de
consciéncia, pois, supde a reflexdo sobre a pratica, a prépria consciéncia da praxis,
e tem cunho transformador.

Nesse sentido € que praticas pedagdgicas devem ser analisadas, ou seja,
em que grau de consciéncia elas acontecem, se direcionam para a reflexdo ou
repeticdo, se alienam ou libertam. De acordo com Carvalho (2006), a pratica
pedagogica com baixo nivel de consciéncia € marcada pela repeticdo, fragmentacao
do conhecimento, dissociacdo entre teoria e pratica, os professores nao tém nitida
consciéncia do que fazem e porque fazem, sendo controlados pela burocracia,
rotinas escolares, tornando-se alienados ao serem meros executores de atividades
gue néo planejaram, e das quais ndo se sentem representados.

A pratica pedagodgica reflexiva apresenta unidade entre teoria e pratica,
elevado grau de consciéncia da praxis, intencionalidades, é criadora e
emancipadora, € uma escolha do ser consciente que busca o conhecimento como
forma de compreender e analisar criticamente a realidade para transforma-la, bem
como para produzir novos conhecimentos (CARVALHO, 2006). O grau de
desenvolvimento da consciéncia configura o tipo de préatica. Para que o professor
transforme sua atividade em praxis, ele deve ultrapassar a espontaneidade e a
concepcao ingénua, e refletir sobre o que estd fazendo para que alcance a
transformacao social.

Entendendo a centralidade da consciéncia para a libertacdo, humanizacao do
homem e para este “ndo apenas esta no mundo, mas com o mundo” (FREIRE,
1967, p. 39), todo o pensamento de Paulo Freire possibilita uma préatica pedagdgica
gue liberte o homem oprimido e também opressor, democratize a cultura, que resulte

em conscientizacdo. Para ele a conscientizacao:

[...] consiste no desenvolvimento critico da tomada de consciéncia. A
conscientizacdo implica, pois, que ultrapassemos a esfera
espontanea de apreensdo da realidade, para chegarmos a uma
esfera critica na qual a realidade se da como objeto cognoscivel e na
gual o homem assume uma posi¢édo epistemoldgica. (FREIRE, 1979,
p. 15).

A tomada de consciéncia que resulta em conscientizacdo ndo é aquela que
apenas aproxima o homem da realidade, mas a que o leva ao confronto com a

realidade objetiva, que na dialética das suas relagbes no mundo e com o mundo,
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visando transforméa-lo, transforma a si mesmo. E a consciéncia intencional e
reflexiva. E assim que o exercicio critico da consciéncia resulta em conscientizacgao,
que esta alicercada na relagao “consciéncia-mundo”. O homem conscientiza-se no
movimento dialético da reflexdo critica e da acdo, na praxis, pois ndo ha
conscientizacdo fora da praxis, sem a acdo-reflexdo. Para Freire (1979), tal
conscientizacdo € compromisso histérico e consciéncia historica, pois requer que o
homem se reconheca enquanto construtor do mundo e de sua prépria historia.
Integra subjetividade e objetividade, consciéncia e mundo, num procedimento critico
e dialético.

Refletindo criticamente sobre o mundo e com o mundo os homens criarao
uma nova realidade, que ndo sendo estatica e acabada, devera ser repensada,
tornando-se objeto de nova reflexao critica, pois, “a conscientizagdo como atitude
critica dos homens na histéria, ndo terminard jamais.” (FREIRE, 1979, p. 16). O
autor reconhece que a conscientizagdo implica em utopia (ndo como ficcao,
idealismo, mas como compromisso historico e possibilidade alicercada num
conhecimento critico), pois, necessita do ser conscientizado o ato de denunciar o
que desumaniza e de anunciar o que pode humanizar. Conscientizacdo é, pois,
tomar posse da realidade e desmistifica-la, € compreensao dialética dos problemas
sociais, em uma palavra é libertacdo, ndo h& conscientizacdo sem tomada de

consciéncia da realidade. Nesse sentido, o autor completa:

Por isso mesmo a conscientiza¢do € o olhar mais critico possivel da
realidade, que a “desvela” para conhecé-la e para conhecer 0s mitos
gue enganam e que ajudam a manter a realidade da estrutura

dominante. (FREIRE, 1979, p. 16-17).

A educacdo para a transformacdo social precisa desse olhar critico da
realidade, precisa conscientizar e conscientizar-se, ultrapassando velhos
paradigmas dominantes que impedem uma educacéo libertadora, dialégica como
propde Freire (1979). Precisa que as praticas pedagdgicas, enquanto caminho para
construgdo do saber pedagogico e da formacgédo de cidadaos criticos e reflexivos
estejam alicergcadas ndo na consciéncia ingénua que impossibilita o professor ser
um profissional critico, mas na consciéncia critica, que oportuniza a ele uma atitude
critico-reflexiva, autbnoma, que o envolve num processo individual e coletivo de

reflexdo e construcdo das situagdes reais vividas dentro e fora da escola, que o
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ajuda a compreender dialeticamente os problemas sociais, bem como provoca um
olhar do professor para dentro de si, analisando e avaliando a sua intervengao
pedagogica, 0 seu comprometimento e as consequéncias que deles resultam para o
desenvolvimento dos alunos e da escola e dele mesmo.

Como coloca o referido autor, € preciso a tomada de consciéncia de si, do
mundo e dos outros. Praticas pedagogicas desenvolvidas nessa perspectiva,
dialogam com a realidade global e local, com a diversidade, sdo capazes de
identificar problemas, avaliar, buscar solucdes e de fato promover a transformacéao
da sociedade, reconhecem que ensinar ndo é transmitir conhecimentos, mas criar
possibilidades para sua construcdo e que néo existe ensinar sem aprender
(FREIRE, 1979, 1996). Em uma pratica pedagdgica assentada na praxis, na
conscientizacdo, ensinar significa compromisso ético, participacdo, respeito e
valorizacdo da diversidade, rejeicAo ao preconceito e a discriminagcdo e o
comprometimento com a educagdo democratica, pois é impossivel viver ou falar de
democracia em uma sociedade em que pessoas sofrem discriminacbes e
desigualdades pela sua cor, género, classe e raca, e quando tais situacfes néo
ultrapassam os muros da escola, ndo sendo contemplados nas pautas de suas

discussoes, planejamentos e nas salas de aulas. Freire (1996, p. 36), assegura que:

A pratica preconceituosa de raca, de classe de género ofende a
substantividade do ser humano e nega radicalmente a democracia.
Quéo longe dela nos achamos quando vivemos a impunidade dos
gue matam meninos nas ruas, dos que assassinam camponeses que
lutam por seus direitos, dos que discriminam os negros, dos que
inferiorizam as mulheres. Quao ausentes da democracia se acham os
gue queimam igrejas de negros porque, certamente, negros ndo tém
alma. Negros ndo rezam. Com sua negritude, 0os negros sujam a
branquitude das oragfes... A mim me d& pena e néo raiva, quando
vejo a arrogancia com que a branquitude de sociedades em que se
faz isso, em que se queimam igrejas de negros, se apresenta ao
mundo como pedagogia da democracia.

Educacdo democratica se faz quando professores e todos que sdo pela
educacao, percebem que suas praticas pedagogicas sao possibilidades de combate
eficaz aos racismos e discriminacdes, de educar para a convivéncia na diversidade
étnico-racial. Segundo Gomes (2005b) para que a escola consiga relacionar saberes
escolares com realidade social e diversidade étnico-cultural necessita que
educadores entendam que o processo educacional envolve varias dimensdes como

a ética, as diferentes identidades, a diversidade, a cultura, as relagdes raciais
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(GOMES, 2005b). No entanto, 0 que transparece nas rotinas escolares é que para a
escola e educadores é mais facil lidar com a homogeneidade e padronizagdo do que

com a diferenca e a pluralidade, no entanto:

[...] as questBes culturais ndo podem ser ignoradas pelos educadores
e educadoras, sob o risco de que a escola cada vez se distancie mais
dos universos simbdlicos, das mentalidades e das inquietudes das
criancas e jovens de hoje (CANDAU, 2008, p. 16).

E papel de a escola atender a sociedade em que esta inserida e propor uma
educacdo que promova a transformacgéo social. Por isso, ndo pode se eximir de
dialogar com a realidade que esta fora de seus muros e nem com elementos que
interfere ou contribuam na formacdo humana. E nesse sentido que a questdo racial
deve ser vista nas escolas, pois ela € real, esta fora e dentro das escolas, interfere
na vida das pessoas e requer a atencdo de educadores que por meio de suas
praticas iluminadas pela teoria possam desfazer preconceitos, estereotipos,
desconstruir e construir conceitos possibilitando mudanca de valores e de velhos
paradigmas.

Gomes (2005b), ao refletir sobre as estratégias de atuacdo nas questdes
raciais em sala de aula e na escola, chama atencao para que o exercicio profissional
de professores, suas posturas diante da diversidade étnico-cultural sejam orientadas
por principios éticos para que esses docentes, em nome de uma compreensao
deturpada de sua autonomia nao perpetuem praticas de discriminacao e racismos
dentro das escolas. Em relacdo a esses principios, o parecer CNE/CP 03/2004
afirma que os estabelecimentos de ensino e o0s professores para realizarem
atividades relacionadas a diversidade deverao ter como referéncias, além das bases
filoséficas, epistemolégicas e pedagdgicas, os principios da “consciéncia politica e
histérica da diversidade; fortalecimento de identidades e de direitos; acdes de
combate ao racismo e a discriminagao” (BRASIL, 2004a, p.17). Esses principios
exigem mudancas de mentalidade, do pensar e agir. Nesse sentido, a
implementagdo de praticas antirracistas dependera ndo s6 de maior acesso a
informacdes e da politizacdo das consciéncias dos professores, mas principalmente
de questionar quais os valores e representacfes que os professores tém sobre os
negros, e que concepcgbes estdo por tras de suas praticas (GOMES, 2005b).

Mudancas de valores implicam mudancas de praticas. Pois:
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Pensar na insercdo politica e pedagégica da questdo racial nas
escolas significa muito mais do que ler livros e manuais informativos.
Representa alterar os valores, a dindmica a logica, o tempo, o
espaco, o ritmo e a estrutura das escolas. Significa dar subsidios aos
professores, coloca-los em contato com as discussées mais recentes
sobre os processos educativos, culturais, politicos. (GOMES, 2005b,
p. 152).

Nessa perspectiva, trazer a questdo racial para dentro da escola e dar o
tratamento pedagodgico que ela precisa requer compromisso e acolhimento de todos
a essa tematica, por entender que é papel da escola e de todos que ali estéo,
educar relagdes étnico-raciais em uma sociedade ainda tdo preconceituosa e racista
como a sociedade brasileira. O Parecer CNE/CP 03/2004, que aprovou as diretrizes
para a educacao das relacdes étnico-raciais, atribui aos estabelecimentos de ensino
e aos professores a responsabilidade de tratar a contribuicdo dos africanos e de
seus descendentes para a construcdo da nacdo brasileira com compromisso e
seriedade.

Quando, em 2003, a insercdo da histéria e cultura africana e afro-brasileira
nos curriculos por meio da Lei n°® 10.639/03 tornou-se obrigatéria, trouxe ndo sé a
inclusdo de novos conteddos para o0s curriculos, mas exigéncia de tratar-se
pedagogicamente a diversidade e educar relacbes étnico-raciais que, segundo
Gomes (2010) , sao relacbes que se ddo no campo das diferencas, instituidas
historicamente no ambito do poder e das hierarquias raciais, portanto resultantes de
processos historicos, politicos, sociais, econdmicos e culturais. Essa exigéncia, visa
combater quaisquer formas de preconceitos e discriminacdes raciais, bem como
respeitar e reconhecer positivamente a diversidade étnico-racial, em um pais em que
0 racismo e discriminacdo ainda sdo uma realidade em todos os setores da
sociedade e nas escolas. Em que, a perpetuacéo de preconceitos e esteredtipos que
alimentam concepc¢des e praticas pedagdgicas racistas e discriminatérias repletas
de valores e representacdes negativas e inferiorizadas sobre os negros, ainda estao
presentes nas escolas, repercutindo nos fracassos escolares e nas relagdes hostis,
na consolidacdo do racismo, bem como limitando aprendizagens e reforcando
fracassos escolares e exclusdes de alunos negros (BRASIL, 2004a; GOMES, 2002;
CAVALLEIRO, 2005).

Concordando com essa ideia, Munanga (2004b) afirma que, a supressao pelo
sistema educativo da memoria coletiva, da historia, da cultura, e da identidade de

descendentes de africanos, explica, em parte, a evasao, repeténcia e fracassos que



76

ocorrem nas escolas e prejudicam o desenvolvimento dos alunos ferindo sua
estrutura psicolédgica. A submissdo a um sistema monocultural, eurocéntrico, alheio
a historia dos afro-descendentes e a imposi¢cdo de uma histéria branca a qual eles
nao se sentem representados e sdo inferiorizados, pressupde uma violéncia cultural
simbdlica sendo comparada a sofrida durante o periodo de escravidao. Destaca que
resgatar a memoria coletiva e a histéria dos negros, que durante muito tempo foi
negada, interessa tanto a negros quanto a brancos, uma vez que essa memoria e
essa historia pertencem a ambos e a cultura em que estéo inseridos € resultado de
Varios segmentos étnicos.

Para Munanga (2005), ndo existem leis que por si sO possam eliminar
atitudes preconceituosas advindas de socializa¢des culturais, mas, pela educacéo, é
possivel levar os alunos a questionarem e desconstruirem posturas preconceituosas
e mitos de superioridades que séo frutos de aprendizagens de uma cultura racista.
Segundo o autor, o desenvolvimento de estratégias educativas de luta contra o
racismo, requer primeiramente assumir que a sociedade brasileira € racista e
preconceituosa negando o mito da democracia racial. O autor entende que o grande
desafio da educacdo antirracista consiste em modificar o imaginario e as
representacfes negativas presentes no inconsciente coletivo, construidas sobre os
marginalizados, pois, para a superacdo de atitudes racistas ndo basta somente a
ciéncia afirmar que biologicamente ndo existem racas superiores e inferiores e nem
a religidio dizer que todos so iguais perante Deus. E preciso ir além de tudo isso e
modificar o imaginario e representacbes negativas, é preciso “descobrir e inventar
técnicas e linguagens capazes de superar os limites da pura razdo e de tocar no
imaginario e nas representacbes. Enfim capazes de aflorar os preconceitos
escondidos na estrutura profunda do nosso psiquismo. ” (MUNANGA, 2005, p. 19).

Desse modo, para uma educacdo das relacbes étnico-raciais, educacao
antirracista, € necessario que se pense em um modelo educacional com novas
praticas compromissadas, rituais pedagogicos, procedimentos de ensino que
pautados em principios éticos e no agir intencional, ndo se omitam diante da
questao racial, mas dialoguem com ela e com a sociedade, desconstruindo falsos
conceitos, discutindo sobre eles, pois, como Rocha (2007) corrobora, tanto praticas
pedagogicas como os siléncios podem ajudar a escola a ser uma reprodutora do
racismo. E necesséario considerar que a sociedade brasileira é multicultural e

pluriétnica e, portanto, ndo comporta um modelo de educagcdo monocultural, sendo
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imperativo, segundo Silva M. (2007), que se promova uma educacao multicultural
gue exige vasta reforma da escola e distintos modos de atuagéo, que dialoguem
com a sociedade “com a intencao deliberada de desfazer preconceitos, promover a
igualdade de oportunidades e adotar politicas de valorizacdo de culturas
historicamente marginalizadas.” (SILVA, M., 2007, p. 43). Para o referido autor, a
educacédo para uma sociedade pluriétnica acarreta:

Praticas sociais voltadas para a convivéncia plena dos cidadaos;
incentivar programas de inclusdo socieducacional; desenvolver
politicas de reparacdo, por meio de acdes afirmativas diversas;
valorizar o patrimonio histérico-cultural das etnias marginalizadas;
enfim, implementar ac¢bes que, superando 0s preconceitos
historicamente forjados e as discriminacdes tradicionalmente
toleradas, resgatem a auto-estima, o universo simbdlico, a cidadania
e a identidade racial das comunidades que comp8em a comunidade

brasileira, particularmente os afro-descendentes. (SILVA, M., 2007,
p. 43).

Ainda nesse sentido Munanga (2015a) assegura que diferentes povos foram
colocados em contatos pelas migracdes coloniais e pds-coloniais que, aliadas ao
trafico negreiro e aos efeitos nefastos da globalizacdo, inviabilizam a convivéncia
pacifica entre os diferentes e resultam em problemas como o racismo, xenofobia,
intolerdncia, violacdo de direitos humanos, dai ser necessaria uma pedagogia
multicultural que vise o respeito e reconhecimento das diferencas. Desse modo, a
educacdo para as relacdes étnico-raciais se faz numa perspectiva multicultural e
estrutura-se a partir de uma concepcéo de diversidade entendida como diferencas e
as relacdes de poder que as envolvem (GOMES, 2003), pois, visa proporcionar
reconhecimento e valorizacdo da diversidade étnico-racial brasileira e das
diferencas; desconstrucdo de estereétipos sobre 0s negros e sua cultura;
desenvolvimento de atitudes positivas e valores quanto a pluralidade cultural;
promove a interacdo com a realidade sociocultural do Brasil. Tem como finalidade
formar cidaddos que reconhecam e valorizem diferentes visdes de mundo,
contribuicbes historicas e promovam igualdade no desempenho dos direitos
politicos, sociais, econdmicos a qualquer pertencimento étnico-racial e social
(ROCHA, 2007; SILVA, P., 2007).

Vale ressaltar que na expressdo étnico-racial o termo raca tem significado
politico e ndo biolégico, sendo construcdo social forjada nas relagcbes conflituosas

entre brancos e negros, € usado para informar como algumas caracteristicas fisicas
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determinam o lugar social das pessoas. O proprio Movimento Negro utiliza o termo
no seu sentido politico e de valorizacdo da cultura africana. O termo étnico é usado
para indicar que as tensas relacfes entre brancos e negros ndo se dao apenas
pelas diferencas fisicas, mas também pela cultural, que se reflete em diferentes
valores, principios e vis6es de mundo de outros povos (BRASIL, 2004a). Nesse
entendimento, quando intelectuais usam o termo étnico-racial em relacdo aos negros
€ no sentido de que “estdo considerando uma multiplicidade de dimensdes e
guestdes que envolvem a histdria, a cultura e a vida dos negros no Brasil.” (GOMES,
20054, p. 47).

Educar relacbes étnico-raciais ndo é tarefa facil e, por isso, requer o
envolvimento do sistema de ensino, de toda a escola, principalmente dos
professores, pois se entende que a viabilidade e sucesso dessa tarefa dependem
muito das suas posturas e agdes. E nesse sentido que Rocha (2007) acrescenta que
cabe ao professor. reconhecer-se pesquisador de sua propria pratica e fazer
educativo, capacitando-se ética e pedagogicamente diante da questdo racial; ter
mais consciéncia da relevancia dos impactos de seu trabalho com a tematica racial
na comunidade em que atua; esta aberto a aprender sobre tal tematica e a mudanca
de postura; demonstrar que reconhece por meio de sua pratica pedagdgica que a
escola tem um importante papel social e politico.

Sabendo quao complexo e urgente € que se eduqguem positivamente relacées
étnico-raciais na perspectiva da Lei n° 10.639/03, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-raciais apontam para praticas
pedagdgicas, que visem a exceléncia dessa educacdo, que orientem para a
realizacdo de acdes, projetos, programas emancipatorios, sendo identificadas, entre
outras coisas, por serem praticas que repletas de intencionalidades, de acordo com
Brasil (2004a), pretendem:

e reconhecer e valorizar a identidade a historia e cultura dos afro-brasileiros, e
das raizes indigenas europeias e asiaticas;

e promover formas de convivéncia respeitosas em gue as pessoas sintam-se
encorajadas a defenderem suas peculiaridades étnico-raciais, bem como
respeitem os valores, visées de mundo e pensamentos de cada um;

e indagar relagdes preconceituosas, baseadas em estereotipos, e discriminacao
aos negros, bem como desqualificagcbes por meio de apelidos e piadas

depreciativos;
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desenvolver-se nas atividades rotineiras da escola, enraizando-se no
cotidiano escolar, em todos os niveis e modalidades de ensino, em atividades
curriculares, no contexto das atividades escolares e em todos 0s espacos tais
como laboratérios, salas de aula, salas de recreacgéo, patios, bibliotecas a fim
de que ndo aconteca apenas em momentos estaques e sejam limitadas;
despertar nos negros o orgulho por seu pertencimento racial e nos brancos o
reconhecimento da importancia e valor da contribuigéo e histéria dos negros e
de outros povos para a hacéo brasileira;

destacar positivamente o jeito de ser, viver e pensar do segmento negro e
ressaltar as contribuicdes do Egito para as ciéncias e filosofia ocidentais, das
universidades africanas, e das producdes tecnoldgicas artisticas e cientificas
trazidas pelos negros;

realizar projetos de diferentes naturezas durante o ano letivo com vistas a
divulgar e estudar a participacdo e contribuicdo dos africanos e seus
descendentes para a histéria, a economia e cultura brasileira, bem como
divulgar o desempenho de negros em varias areas de conhecimento, de
exercicio profissional, de inventividade tecnoldgica e artistica e nas lutas
sociais;

valorizar aprendizagens advindas das relagcbes entre pessoas negras,
brancas, mesticas assim como a oralidade, corporeidade, a arte, a leitura e
escrita africana;

promover a educacdo patrimonial com vistas a preserva-la e difundi-la,
levando ao conhecimento e valorizagcdo dos africanos e da cultura afro-
brasileira na construcéo histérica e cultural brasileira;

dar oportunidades a docentes e discentes pensarem, decidirem, agirem e
terem compromisso pelas relacdes étnico-raciais positivas, valorizando as
diferencas;

desencadear processos de afirmacdo de identidades, de historicidade
silenciada, deturpada,;

combater a violagéo e privagéo de direitos;

usar fontes variadas de materiais didaticos que abordam a histéria e cultura

dos africanos e seus descendentes de forma positiva e ndo resumida;
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e reqguerer a normatizacdo via sistematizacdo em documentos e planejamentos
de ensino estando inseridas nos PPP, planos de cursos, planos de disciplinas
regimentos e estatutos e envolvam a participacdo direta ou indireta do
Movimento Negro e da comunidade em que esta inserida a escola;

e avaliar criticamente como os materiais didaticos apresentam a historia dos
negros e de outras minorias, com vistas a correcoes e

e exigir dos Conselhos Escolares e 6rgdos colegiados, responsabilidades no
tratamento das situacdes de racismos e discriminacdo nas escolas a fim de
que, tanto o agredido quanto o agressor, recebam a atencdo adequada ao
mesmo tempo em que eduquem para a valorizacao e respeito reciproco.

Para a realizacdo de préaticas pedagodgicas com essas caracteristicas e
tamanha complexidade, que atendam a tdo importante exigéncia, € preciso que 0s
professores compreendam seu papel como agente de mudanca e percebam em
suas praticas, enquanto praxis resultantes da acdo-reflexdo-acdo, como acao
transformadora, as condicdes para identificarem as formas de opresséao,
discriminacéo, desigualdade e racismo existentes na escola e na sociedade, e a
possibilidade de agir sobre elas. E preciso que a escola se mobilize em prol de uma
educacado que seja antirracista e encare com seriedade a questéo racial, entendendo
seu papel na desconstrucdo de preconceitos discriminacdes e desigualdades e na
construcdo da educacédo das relacfes étnico-raciais em prol de uma sociedade mais

justa e democratica.
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CAPITULO 3
PERCURSO METODOLOGICO

Este capitulo aborda o delineamento da pesquisa e 0s procedimentos
metodoldgicos utilizados na busca de se alcancar os objetivos tracados. Portanto,
apresenta-se o tipo de pesquisa, 0s sujeitos, o locus, como se deu a coleta de dados

e a forma como eles foram analisados.

3.1Tipo de pesquisa

A metodologia corresponde as concepcgles teoricas de abordagem, as
técnicas utilizadas, aos procedimentos para se construir a realidade, procurando
responder as questdes: Como? Com qué? Onde? Quanto? (MINAYO, 2002;
MARCONI; LAKATOS, 2016). Dessa forma, na busca de respostas para este
estudo, utilizou-se, levando-se em conta a natureza de sua abordagem, a pesquisa

qualitativa, pois ela responde as questfes particulares da pesquisa, ja que:

Ela se preocupa nas ciéncias sociais com um nivel de realidade que
ndo pode ser quantificado. Ou seja, trabalha com um universo de
significados, motivos, aspiracdes, crencas valores e atitudes o que
corresponde a um espac¢o mais profundo das rela¢des, dos processos
e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacédo
das variaveis. (MINAYO, 2002, p. 21-22).

Portanto, ela ndo se ocupa com a representatividade numeérica, mas com a
compreensao de fendbmenos e significados. Ao utilizar-se dessa abordagem
pretendeu-se compreender aspectos da realidade e explicar o porqué das coisas
sem quantificar os valores e nem submeter a prova de fatos. Esse tipo de
abordagem permite a compreensdo de alguns fenbmenos de natureza subjetiva
(ANDRADE, 2013). Tem como foco a interpretacdo, em que a subjetividade é
ressaltada, havendo flexibilidade na conduta do estudo, interesse no processo e nao
no resultado, busca-se entender a situacdo em andlise (MOREIRA, 2002). Essa
abordagem de pesquisa permite a compreensdo de fenébmenos, interpretando-os
segundo a perspectiva do sujeito envolvido na situacdo. Quanto aos objetivos, esta

pesquisa € do tipo exploratéria, visto que, proporciona maior relacdo com o



82

problema e visa revelar ideias e intuicoes, descobrir e elucidar os fenbmenos (GIL,
2008).

Segundo Gil (2009), esse tipo de pesquisa ndo apresenta tanta rigidez no
planejamento, pois tem por objetivo proporcionar visdo geral, aproximada, acerca de
determinado fato. Tem como caracteristicas a flexibilidade, a informalidade e a
criatividade. Envolve levantamentos bibliograficos e entrevistas com pessoas que
tém ou tiveram experiéncias praticas com o problema pesquisado. Quanto aos
procedimentos utilizados para a coleta de dados, optou-se pela pesquisa
bibliografica e de campo. A pesquisa bibliogréfica “é¢ desenvolvida com base em
material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos” (Ibid.,
p. 44). Em suma, todo estudo requer que se faca uma pesquisa da bibliografia sobre
0 assunto. “sua finalidade é colocar o pesquisador em contato direto com tudo que
foi escrito, dito ou filmado sobre determinado assunto [...].” (MARCONI; LAKATOS,
2016, p. 166).

Portanto, foram consultados varios autores preocupados com a questao racial
no Brasil, quais sejam: Souza (2008), Albuquerque; Filho (2006), Fernandes (2008),
Schwarcz, (1993, 2012), Munanga (1990, 2004, 2005, 2010, 2015), Nascimento
(1978), Hasenbalg (2005), Guimardes (1995, 1999, 2004), Gomes (1996, 2002,
2003, 2005, 2008, 2012), Rocha (2006), Rocha (2007), Cavaleiro (2005, 2006),
Nogueira (2006), Silva, P. (2007), Silva, M. (2007) entre outros. Para fundamentar a
discusséo sobre praticas pedagogicas, ensino médio, ensino de histéria elencou-se
autores como: Nosella (2011), Filho (2001), Nascimento (2007), Cunha (2007),
Aranha (2006), Reis (1999), Oliveira (2011), Tavares (2011, 2013), Adud (2004),
Sacristan (1995), Albuquerque (2015), Freire (1979, 1996, 2005), Vazquez (1986),
entre outros. Além desses tedricos que fundamentaram a pesquisa, consultaram-se,
ainda, documentos legais, como: leis, resolu¢cdes, decretos, pareceres, diretrizes
educacionais, que orientam a formulacdo de projetos empenhados em uma
educacgdo para as relacdes étnico-raciais e apontam préticas favoraveis para sua
realizacao.

A opcédo pela pesquisa de campo deu-se porque ela &€ um tipo de
investigagdo empirica realizada no local em que o evento ocorre, ou que desfruta de
condicdes para explica-lo. Utiliza-se da pesquisa bibliografica e documental, além
da coleta de dados junto a pessoas, podendo incluir entrevistas, teste, observagoes.
(FONSECA, 2002; VERGARA, 2009). Seu propoésito é obter informacdes ou
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conhecimento de um determinado problema ou descobrir novos fendmenos e as
relacbes entre eles. Dentre suas vantagens estd a condicdo de o0s sujeitos
oferecerem respostas mais confidveis uma vez que o pesquisador apresenta maior
participacéo (GIL, 2009).

3.2 Sujeitos da pesquisa

O ensino de historia e cultura afro-brasileira deve perpassar todo o curriculo
escolar e ser abordado por todas as disciplinas. No entanto, optou-se por pesquisar
as praticas pedagodgicas dos professores de Histéria porque ela é mencionada no
texto da Lei n® 10.639/03 como uma das disciplinas, em especial, em que deve ser
ministrado o0 ensino de historia e cultura afro-brasileira. Logo, entende-se que 0s
professores desta matéria sdo chamados a uma maior responsabilidade com a
abordagem desses contetidos e com a educacédo das relacdes étnico-raciais. Sendo
assim, os sujeitos desta pesquisa sdo quatro professores da disciplina de Historia,
gue ministram aulas no ensino médio regular em duas escolas publicas na cidade de
Parnaiba-Pl. Esses docentes atenderam aos requisitos para participarem da
pesquisa que sdo: ser professor da disciplina Historia em escolas publicas de ensino
médio regular na cidade de Parnaiba, concordar em participar da pesquisa e
conceder a entrevista. Os mesmos assinaram o termo de consentimento livre e
esclarecido e combinaram com a pesquisadora que teriam suas identidades
preservadas, sendo identificados como professor 1, 2, 3 e 4 e chamados na
pesquisa de P1, P2, P3 e P4, conforme identificados no quadro a seguir:

Quadro 1- Caracterizagéo dos professores

Tempo de | Tempo de
Professor (a) FormAa(;éo Pés-graduacédo servi_(;o,n_o servico na | Escola
Académica magistério escola
Especializacao
Professor 1 Licenciatura | em Docéncia do
(P1) em Plena em | Ensino Superior | 14 anos 08 anos A
Historia e Historia do
Piaui
Licenciatura | Especializacao
em Plena em | em Docéncia do
Professor 2 Historia e Ensino Superior 17 anos 10 anos B
(P2) Letras e mestrado em
Letras




84

Especializacao
Professor 3 Licenciatura | em Docenma _do 23 anos 12 anos B
em Plena em | Ensino Superior
(P3) Historia e Histéria do
Brasil
Licenciatura | Especializacao
Professor 4 | em Plenaem | em Historia do 14 anos 14 anos B
(P4) Historia Brasil

Fonte: Elaborado pela autora (2017)

3.3 As entrevistas para coleta de dados

Para a obtencdo de dados, além da consulta bibliografica utilizou-se a
entrevista, que € uma importante técnica de coleta de dados, considerando que esta
€ 0 encontro, de natureza profissional, entre duas pessoas com 0 objetivo de que
uma delas forneca informacdes necesséarias sobre o objeto de estudo (MARCONI;
LAKATOS, 2016). Dentre os tipos de entrevistas optou-se pela semiestruturada. De
acordo Trivifios (1990), esse tipo de entrevista € um dos principais recursos para o
pesquisador coletar dados na pesquisa qualitativa. Ela parte de questionamentos
essenciais, apoiados em teorias e hipoteses pertinentes a investigacao, mas, a partir
das respostas do informante novos questionamentos podem surgir. No momento da
entrevista ha uma flexibilidade para o entrevistado e entrevistador.

Dessa forma, foi elaborado um roteiro com doze questdes que foram expostas
aos quatro professores da disciplina Histéria, sujeitos da pesquisa. No entanto, no
desenrolar das entrevistas, que foram gravadas com a autorizacdo dos participantes,
outros questionamentos foram surgindo, como complementacao das respostas dos
entrevistados.

O primeiro contato com os professores ocorreu em abril de 2017, com a
finalidade de explicar a pesquisa e seus objetivos e convida-los a participar da
mesma. Apds entenderem do que se tratava o estudo e concordarem em participar,
foi apresentado o termo de consentimento livre e esclarecido, que todos assinaram
em duas vias, sendo uma para 0 entrevistador e outra para o0 entrevistado.
Aconteceram quatro entrevistas com professores da disciplina de Histéria de duas

escolas de ensino médio regular, de forma individual, em diferentes dias e horarios
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estabelecidos pelos entrevistados e no local de trabalho cada professor, conforme

cronograma a seguir:

Quadro 2 - Cronograma das entrevistas

Professor de Histoéria Data da entrevista Local de trabalho
P1 15/06/2017 Escola A
P2 23/05/2017
Escola B
P3 19/05/2017
P4 18/05/2017

Fonte: Elaborado pela autora (2017)

Apesar do pouco tempo disponivel dos professores, percebeu-se o interesse
e a disponibilidade de todos em participar do estudo. As entrevistas ocorreram de
forma tranquila e tiveram a duracdo em torno de quarenta minutos cada uma. As
perguntas foram feitas seguindo o roteiro desenvolvido pela pesquisadora. No
entanto, outros questionamentos foram surgindo no percurso da entrevista como
forma de elucidar as respostas dadas pelos entrevistados. Ao serem questionados,
os professores puderam expressar o conhecimento que tinham do objeto de
pesquisa, refletindo sobre sua préatica diante de educar para as relagbes étnico-
raciais. As entrevistas foram transcritas e enviadas por e-mail aos professores para

confirmacédo de suas respostas.

3.4 Locus da pesquisa

A pesquisa foi realizada em duas escolas de ensino médio regular da rede
publica estadual da cidade de Parnaiba-Pl, que passaram a denominar-se
ficticiamente: Escola A e Escola B. A escolha das escolas levou em consideracéo
0S seguintes aspectos: pertencerem a rede publica estadual de ensino; funcionar
como escola de ensino médio regular; terem professores efetivos de Historia que

concordassem em participar da pesquisa; terem anuéncia da gestdo para a
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realizacdo da pesquisa; estarem situadas na zona urbana da cidade de Parnaiba-PlI.
O primeiro contato com as escolas aconteceu em abril de 2017, em que foram
visitadas oito escolas. Nessa oportunidade, a pesquisadora procurou as diretoras e
apresentou o0s objetivos do estudo, bem como a intencdo de realizd-lo com os
professores de Histéria. No entanto, apenas duas, das escolas visitadas, ajustavam-
se as condicbes para realizacdo da investigacdo. As diretoras das duas escolas
foram bem receptiveis e concordaram que a pesquisa fosse realizada nessas
instituicdes, desde que os professores de Historia também concordassem.

Depois que a pesquisadora entrou em contato com os professores, que se
disponibilizaram em participar da pesquisa, as gestoras assinaram o0 termo de
autorizacdo para pesquisa académico-cientifica, dando permisséo para que o estudo
fosse realizado nas escolas. Em seguida, foram disponibilizados pela gestdo das
duas escolas, os Projetos Politico Pedagdgico para que se pudessem obter os
dados da dinamica de seus funcionamentos e planejamentos, entre outros aspectos

substantivos para o estudo.

3.4.1 Identificacdo da Escola A

Uma das escolas selecionada para a pesquisa, aqui denominada de Escola A,
esta localizada no bairro Pindorama, na cidade de Parnaiba. Tem em suas
proximidades outras escolas publicas e particulares, uma delegacia de Policia
Federal, residéncias familiares e supermercados. Foi inaugurada no dia 2 de abril de
1973, com a oferta do ensino fundamental menor tendo em sua grade curricular as
disciplinas: técnicas agricolas, técnicas industriais, técnicas comerciais e educacao
para o lar. J4 funcionou como Complexo Escolar Parnaiba 1. No ano de 2007, diante
da necessidade de que mais escolas, na cidade, funcionassem com a oferta do
ensino medio, passou a ofertar, além do ensino fundamental de 52 a 82 série,
também o ensino médio, e no ano seguinte, passou a ofertar a Educacao de Jovens
e Adultos (EJA — 32 e 4 2 etapas). Em janeiro de 2009, foi implantado nessa escola,
o Programa de Educacdo de Tempo Integral, com a funcédo de formar cidadaos,
propiciando-os a construcdo de conhecimentos, atitudes e valores que os tornem
solidarios, criticos, participativos, criativos e éticos. A referida escola teve a jornada
escolar ampliada, que ocorre em tempo continuo, com inicio as 7h20min e término

as 16h35min, sem que haja fragmentacdo dos turnos letivos, incluindo, nesse
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periodo, o tempo destinado a alimentagcdo, higienizacdo, passeios e demais
atividades pedagodgicas que devem ocorrer na escola, sob a responsabilidade dos
professores (PIAUI, 2016a).

A escola atende a um publico de 230 estudantes, distribuidos em 3 turmas de
12 série; 2 turmas de 22 série; e 2 de 32 série em turno de tempo integral diurno.
Eles sé@o oriundos do 9° ano e 42 etapa da EJA de escolas publicas e passaram por
um processo seletivo para serem aceitos. Sua metodologia, desenho curricular e
modelo pedagodgico séo diferenciados, abrangendo curriculo integralizado e
diversificado, com matriz curricular flexivel, adota politicas e programas que visam a
formacéo integral humana. Os treze docentes que trabalham na escola séo todos do
quadro efetivo da Secretaria de Educacédo e passaram por uma selecdo para serem
admitidos para um regime de trabalho com dedicacdo exclusiva. Devem ser
graduados na disciplina que ministram (licenciatura plena) e terem conhecimento e
aceitacdo do regime de trabalho em tempo integral. Anualmente, eles passam por
uma avaliacdo que determina sua permanéncia na escola. O desempenho das
atividades e as relacdes entre os profissionais sdo regidos por um codigo de
condutas, em que sdo elencados os direitos e deveres de cada um.

Na estrutura organizacional da referida escola, conta com um Conselho
Escolar que acompanha execucédo do projeto escolar deliberando sobre normas
internas e acompanhando a execucdo das acdes financeiras, administrativas e
pedagdgicas (PIAUI, 2016a). Sua estrutura fisica dispde de amplo espaco, pois, tem
um grande pétio com corredor e 13 salas de aula, além de refeitério, biblioteca, sala
de professores, laboratério de informatica, 1 quadra esportiva (ndo esta em bom
estado de conservacao), salas de secretaria, direcdo e coordenacdo. Dentre seus
recursos matérias constam 3 televisores, 1 data show, 1 lousa eletrdnica, 1caixa de
som. O seu quadro de funcionarios é composto por servidores efetivos e estédo
assim distribuidos: 1 diretora, 1 secretario, 13 professores, 3 cozinheiras, 1 auxiliar
de secretaria, 1coordenadora pedagdgica.

Seu Projeto Politico-Pedagdégico (PPP), que passou por uma reformulagcdo no
ano de 2016, &, conforme esta expresso no seu texto, um instrumento teorico-
metodoldgico que representa a realidade da escola, portanto, sua identidade, que
tem a finalidade de orienta-la nas suas atividades diarias, sendo seu plano global.
Nele esta expresso que o carater organizacional e institucional esta centrado nos

fins e propdsitos da aprendizagem e formacédo integral, que os fins e principios
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norteadores da préatica educativa foram definidos em consonancia com as diretrizes
da Constituicdo Federal e LDB vigentes, com o Plano Nacional de Educacéo,
pareceres e resolucdes do Conselho Nacional de Educacéo e Conselho Estadual de
Educacado. Destaca que a aprendizagem tem como centro o aluno, é um processo
de formacado e de construcdo do ser humano e ndo de acumulo de informacdes e
contetdos (PIAUI, 2016a).

Quanto ao curriculo, considera que o mesmo inclui aspectos basicos, que
envolvem os fundamentos filosoficos e sociopoliticos da educacdo e destaca a
obrigatoriedade da inclusdo dos conteudos referentes a histéria e cultura afro-
brasileira e indigena da forma como se apresenta na Lei n® 11.645/08%, dentre outros
temas que sao desenvolvidos de forma transversal por todo componente curricular.
O curriculo é permeado por diversas atividades didaticas e projetos considerando a
realidade sociocultural dos alunos. Destaca que na abordagem de programas e
projetos curriculares e extracurriculares trabalham as metodologias do Programa
Ensino Médio Inovador (ProEMI) criado por meio da portaria n°® 971/2009, que
compde uma das acdes do Plano Nacional de Educa¢do com o objetivo de fortalecer
as propostas curriculares das escolas de Ensino Médio a fim de ofertar e garantir
formacao integral dos estudantes a partir de ag¢des inovadoras. Nesse sentido, a
escola desenvolve projetos e oficinas de Leitura e Letramento; Iniciacdo Cientifica;
Acompanhamento pedagodgico; CEMTI arte e cultura; CEMTI esportes; CEMTI
idiomas e viagens de estudo.

A escola conta também com o0s projetos desenvolvidos pelo Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia- PIBID. O projeto CEMTI arte e
cultura tem como objetivo proporcionar um ambiente que aborde a diversidade
cultural, possibilitando o acesso a informacéo e contato com as diferentes formas de
arte e cultura, ampliacéo do repertério cultural e o desenvolvimento da sensibilidade
estética e da producao cultural por meio da musica, da danca, do teatro e das artes
visuais. Portanto, pelo o que esta expresso no PPP, a escola deve desenvolver
atividades visando a formacao integral dos alunos. Vale destacar, ainda, que nos
anexos do PPP consta a matriz disciplinar do ensino médio, com as disciplinas a

serem ministradas nas turmas de 1°, 2° e 3° séries, incluindo a de Histoéria, tendo

* Essa lei altera a Lei n°® 9.394/96, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da temética "Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena".
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como referéncia as Diretrizes Curriculares da Educacéo Basica da Rede Estadual de
Ensino do Piaui. Na matriz (que faz parte dos anexos do PPP) estéo listados os
conteudos que deverdo ser ministrados na disciplina de Histéria nas trés seéries,
dentre eles encontram-se: A educacdo das relacfes étnico-raciais e o estudo da
Historia e Cultura Afro-Brasileira e a formacao social piauiense. Histéria e lutas de
resisténcia (PIAUI, 2016a). Encontram-se também (nos anexos PPP) as formas

como esses conteudos deverao ser ensinados:

Pesquisando sobre processos educativos orientados por valores,
visbes de mundo e conhecimentos afro-brasileiros. Estabelecendo
canais de comunicagdo com grupos do movimento negro, grupos
culturais negros, nucleos de estudos afro-brasileiro para troca de
experiéncias no sentido de fortalecer os valores democraticos.
Incentivando a formacédo de valores, habitos e atitudes que sejam
capazes de corrigir posturas que impligue em desrespeito e
discriminag&o. (PIAUI, 2016a, p.47).

Dessa forma, apds a leitura do Projeto Politico-Pedagogico, pode-se concluir
gue a preocupacdo com estudo da historia e cultura afro-brasileira, objetivando
educar relacdes raciais, esta expressa na matriz disciplinar que configura como um

anexo, além de projetos que estdo descritos no PPP.

3.4.2 Identificacdo da Escola B

A segunda escola pesquisada, denominada de Escola B, localiza-se em area
residencial do bairro Dirceu Arcoverde da cidade de Parnaiba-Pl, nas suas
proximidades ha também, o hospital Dirceu Arcoverde, a escola do SESI e a Casa
de Convivéncia. Atende a uma populacdo advinda de varios bairros da periferia da
cidade. Iniciou suas atividades letivas em 2002, alguns meses apds sua
inauguracdo. A escola funciona em trés turnos, ofertando as trés séries do ensino
médio, e no turno da noite, atende alunos de 18 a 62 anos de idade, na modalidade
de Educacéo de Jovens e Adultos (EJA). Atualmente, nos turnos manha e tarde,
estdo matriculados 506, distribuidos em 15 turmas de 12 a 32 séries, sendo 09 no
turno manha e 06 no da tarde.

Sua estrutura fisica dispde de amplo espaco, tendo patio, corredores e 09
salas de aula, biblioteca, sala de professores, laboratério de quimica e informéatica

(que néo estd em bom estado para uso), cozinha, sala de video, sala de secretaria,
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de direcdo e coordenacdo. Dentre seus recursos matérias estdo dois televisores,
dois datas show, um notebook, uma caixa de som com microfone. Seu quadro de
funcionarios € composto por servidores efetivos e esta assim distribuido: 1 diretora,
1 supervisora financeira, 40 professores (nos turnos manha e tarde), 2 merendeiras,
1 secretério, 4 auxiliares de secretaria, 1 coordenadora pedagdgica, 2 bibliotecérias
(que sao professoras), 03 vigias.

No PPP da escola, que passou por atualizacdo redacional em 2016, encontra-
se, logo no inicio de seu texto, seu reconhecimento como um documento que trata
da implantacdo dos padrdes basicos de aprendizagem e de ensino estabelecido nas
Diretrizes Curriculares pela instituicdo educacional, assumindo um compromisso
sociopolitico. Sua construcdo € resultado dos esfor¢cos de todos que constituem a
escola, sendo, portanto, um planejamento participativo. Afirma que, com o objetivo
de privilegiar a aquisicdo do saber vinculado a realidade social, procura definir
métodos que favorecam a correspondéncia dos conteidos com as necessidades de
os alunos de melhor compreender a realidade. Coloca-se como o0 planejamento
global da escola incluindo direcionamentos pedagogicos, administrativos e
financeiros, como documento que reflete sobre o quadro situacional da escola e
traca acdes que possam minimizar os problemas vivenciados no seu cotidiano.

O documento afirma que esta referenciado pela LDB e Constituicdo Federal
vigentes; Estatuto da Crianca e do Adolescente; os Parametros Curriculares
Nacionais; a Lei n° 11.645/08; as Diretrizes Curriculares da Rede Publica Estadual
de Ensino do Piaui; as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacédo Béasica e as
deliberacbes do Conselho Estadual de Educacdo do Piaui. Segundo o citado
documento, a escola tem a missdo de oferecer educacdo de qualidade,
democratizando 0 acesso e a permanéncia dos alunos, visando a formacdo de
cidaddos comprometidos com seu proprio desenvolvimento e da sociedade, visa
atender as especificidades da sociedade. Reitera nortear-se pelos pilares que
sustentam uma gestdo democratica, pelos principios da igualdade, solidariedade,
democracia, qualidade e principios da educac¢do em direitos humanos (dignidade
humana, igualdade de direitos, reconhecimento e valorizagcdo das diferencas e
diversidade). Sobre o processo de ensino e aprendizagem destaca que a
aprendizagem se da em todos 0s espacos e, por isso, ensinar € dar oportunidades

para que o jovem desenvolva competéncias para enfrentar o mundo atual e,
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portanto, cabe a escola aproximar os conhecimentos a formacéo dos alunos e as
suas necessidades sociais (PIAUI, 2016b).

Encontra-se, também, no PPP, a abordagem sobre o planejamento de
ensino, afirmando-se que este deve ser conduzido de forma dinamica,
descentralizada, democratica e participativa por todos os envolvidos no ato de
planejar e referencia-se pelas Diretrizes Curriculares da Rede Publica Estadual de
Ensino do Piaui. Em paginas seguintes desse mesmo documento apresentam-se 0s
planos das disciplinas para o ano letivo de 2016, entre eles o de Histéria. No plano
do 1° série ndo se encontra nenhuma referéncia a histéria afro-brasileira ou africana,
mas, no plano de 2° série entre os conteludos a serem trabalhados no 1° e 2°
bimestres encontram-se “as varias Africas” e a “Africa nos tempos do tréafico
atlantico’. No plano do 3° série encontra-se o conteido “da Africa” entre os
elencados para o 1° bimestre. Nessas séries (2° e 3°, o objetivo geral é
“‘compreender o carater historico das sociedades humanas através do tempo e em
qualquer dado, e as sociedades humanas como espacos plurais de formacdo de
identidades”. Nao foi encontrada, no PPP, mencdo a respeito de projeto, oficina,
programa em andamento ou como proposta de acdo futura na perspectiva de
abordar a educacdo das relacBes étnico-raciais, como proposta pela Lei n°
10.639/03.

3.5 Andlises dos dados coletados

Nesta fase da pesquisa, denominada analise dos dados, o pesquisador, em
contato com o que foi coletado, busca respostas as suas indagacfes, procurando
estabelecer relacdo entre os dados obtidos e hipoteses formuladas, que podem ser
negadas ou confirmadas com anteparo tedrico. E uma fase que tem como objetivos
compreender os dados, confirmar ou ndo as inferéncias da pesquisa, responder ao
problema, ampliar o conhecimento sobre o que foi pesquisado (MARCONI;
LAKATOS, 2016; MYNAIO, 2000).

Assim, neste estudo, trabalhou-se com dois tipos de analises dos dados: a
bibliografica, com a leitura de livros, artigos, textos, entre outros, sobre a tematica
racial e a analise dos dados decorrentes das entrevistas com professores. Assim,

apos coletados os dados, por meio da entrevista, estes passaram por diversas fases
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compreendidas: organizacgéo, transcricdo e interpretacdo, buscando respostas ao

problema da pesquisa.

3.6- Técnica de andlise de dados: analise de contelido

Visando interpretar os dados da pesquisa obtidos nas entrevistas, optou-se
pela andlise de conteudo, pois Triviios (1990) destaca que essa técnica € muito
importante no campo da pesquisa qualitativa. Caracteriza-se por ser “...] um
conjunto de técnicas de analise das comunicagfes [...]” (BARDIN, 2011, p. 47).
Constitui-se em técnica que emprega estratégias sisteméticas e objetivas para
descrever os conteudos das comunicacdes. Tenta compreender o que nao esta
muito claro nas mensagens, buscando outros significados que vao além das
aparéncias, portanto, afastando-se da compreensdo espontanea. Quando se quer
compreender as comunicacdes para além de seus significados imediatos recorre-se
a analise de conteudo (BARDIN, 2011).

A analise de conteudo obedece a trés etapas: pré-analise, exploracdo do
material e tratamento dos resultados. A pré-andlise € caracterizada por ser a fase de
organizacéo do material a ser analisado. E a etapa em que se faz um contato inicial
com os documentos que sao escolhidos, em que se apropria do seu texto, em que
ha formulacédo de hip6teses de objetivos e indicadores e, com base nos obijetivos e
problematizacdo do estudo define-se a unidade de registro e de contexto,
destacando-se trechos significativos, estabelecendo-se as categorias, a modalidade
de codifica-las. O objetivo € tornar operacional e sistematizado as ideias iniciais
esquematizando-os para 0s proOXimos passos a serem realizados. Bardin (2011) diz
que, na pré-andlise, faz-se a “leitura flutuante” que permite identificar que
informacdes devem ser consideradas na analise; a organizacdo do material para a
constituicdo de seu corpus (no caso desta pesquisa seu corpus principal € a
entrevista transcrita); a preparacao do material.

A exploracdo do material € uma fase que se preocupa com as unidades de
codificacdo, portanto consiste em operacionalizar a codificagdo, em que os dados
brutos do texto séo transformados por recortes (escolha das unidades de contexto e
analise), enumeracado (escolha das regras de contagem) e agregacao (escolha das

categorias) para se obter uma representacdo do conteudo do texto, ou da sua
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expressdo. Minayo (2000) inspirada em Bardin afirma que a codificacao,
transformando os dados brutos, visa atingir o nlcleo de compreenséo do texto. Pela
codificacdo chega-se a categorizacdo que pretende encontrar o eixo central das
entrevistas. As unidades de registro (também chamada de unidade de andlise), que
significa a unidade a ser codificada, sendo a unidade de base para a categorizagao,
sdo obtidas através da decomposicdo da mensagem, ja codificada em unidade de
contexto, estas sdo mais amplas e servem de referéncias para as unidades de
registro. Nessa fase, 0 texto das entrevistas € todo recortado em unidades de
registros.

Na fase de tratamento dos resultados, faz-se a inferéncia e interpretacdo. E o
momento em que o0s dados brutos ganham significacdo e validade. Esta
interpretacdo deve ultrapassar conteludo evidente dos documentos, pois, interessa
ao pesquisador o conteldo que esta oculto e 0 sentido que se encontra por tras da
aparente realidade (BARDIN, 2011).

Para realizar a analise de conteudo, seguiu-se as etapas propostas por
Bardin, em que, primeiramente foram selecionados os documentos a serem
analisados, que nesse caso, sd0o as entrevistas, que depois de transcritas e
organizadas, constituiram o corpus da pesquisa, sendo submetidas a “leitura
flutuante”. As entrevistas foram lidas varias vezes buscando-se as impressdes que
delas emanavam. Em seguida, depois de varias leituras, passou-se para a fase de
codificacdo em que o texto das entrevistas foi todo recortado, estabelecendo-se as
unidades de registro que, sdo partes de texto que tenham interesse e importancia
para os objetivos da pesquisa e contém indicativos para as questbes do estudo.
(BARDIN, 2011; SILVA, 2012).

Nesse caso, das unidades de registro (fragmento das entrevistas recortadas)
extrairam-se as subcategorias. Estas foram estabelecidas. tendo em vista os
objetivos da pesquisa e buscando-se articulacdo com as categorias definidas e
fundamentadas a priori, nos capitulos 1 e 2, com base em referencial teérico. O
quadro 3 a segquir, apresenta as categorias definidas nos capitulos 1 e 2 e as

subcategorias que emanaram das entrevistas:
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Quadro 3 - Categorias e subcategorias de anélise

Categorias Subcategorias

Percepcdes positivas

Conscientizagao Intencdes de educar relacdes étnico-

raciais

Préticas pedagdgicas limitadas

Presente na sociedade e na escola

Racismo e Discriminagéo racial . ———
Enfrentamento ao racismo e discriminacdo

Manifestagéo velada e inconsciente

Fonte: Elaborado pela autora (2017)

As subcategorias, que emanaram das falas dos professores sao explicadas e
analisadas no capitulo 4, levando-se em consideracdo as categorias
Conscientizagao, Racismo e Discriminagéo racial.

Todo esse processo deu condi¢cdes para a execucao da terceira etapa da

analise de conteudo, em que foi feito a inferéncia apoiada em referencial tedrico.
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CAPITULO 4
ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS

Neste capitulo, sdo apresentados os resultados das analises das entrevistas,
em que se buscaram respostas para os questionamentos da pesquisa, entre eles, se
nas praticas pedagoégicas dos professores da disciplina de Historia, € abordado o
ensino de histéria e cultura afro-brasileira na perspectiva da Lei n° 10.639/03, em um
contexto de educacao das relacdes étnico-raciais. A técnica utilizada foi a da anélise
de conteuddo em que, com base nas falas dos entrevistados, bem como nos
objetivos, emergiram as subcategorias, apresentadas no quadro 3. Estas, foram
analisadas e interpretadas com base no referencial teérico, em articulacdo com as
categorias definidas a priori.

Entende-se que educar relagcdes étnico-raciais vai além da simples
abordagem de contetdos e do cumprimento de regras e preceitos, mas é antes de
tudo, uma acdo conscientizada e conscientizadora, porque ela requer uma
aproximacao critica e ndo ingénua da realidade opressora para poder transforma-la.
Todo ensino que tem como objetivo a emancipacdo de pessoas deve proporcionar a
conscientizacdo e acredita-se que educar relacbes raciais, como € intencdo da lei

em questao, implica em emancipacao.

4.1 Ensino de historia e cultura afro-brasileira na perspectiva da lei n°

10.639/03: percepcdes, intencdes e praticas dos professores.

Para que o ensino de histoéria e cultura afro-brasileira aconteca na perspectiva
da Lei n° 10.639/03, que se insere em um contexto de educar relacbes étnico-
raciais, em que se impdem aprendizagens entre brancos e negros, troca de
conhecimentos e quebras de desconfiancas, combate ao racismo e as
discriminag@es, garantias de direito a diversidade étnico-racial, conforme é prescrito
nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
brasileira e Africana, precisa-se da atuacdo docente. Mas nao € qualquer atuacgéo,
pois é um trabalho complexo que envolve objetivos definidos, conhecimentos de
causas, condi¢cdes materiais, intelectuais e emocionais favoraveis, compromissos e

posicionamentos. E uma atuacdo que, visando educar relagdes étnico-raciais,



96

implica aproximagédo critica da realidade para modifica-la, com vistas a
conscientizagéo tanto de alunos quanto de professores.

Em atendimentos aos objetivos desse trabalho, as trés subcategorias:
percepcbes positivas, Intencbes de educar relacbes étnico-raciais, praticas
pedagdgicas limitadas, foram analisadas e interpretadas a luz da fundamentacao
tedrica desta pesquisa e da categoria conscientizacdo de Paulo Freire, definida no
capitulo 2 desse trabalho, porque se entende que as percepcoes, intencionalidades
dos professores e suas praticas mediante a Lei n°® 10.639 para educar relacbes
étnico-raciais, ndo podem acontecer fora do processo de conscientizagcdo, que
requer: apreensao critica e nao ingénua e espontanea da realidade; compromisso e
consciéncia critica do real; reflexdo e acdo nas situacfes concretas vivenciadas
pelos alunos frente as circunstancias de opressao racial; respeito a realidade na qual
esta inserido o aluno, trazendo-a para dentro da sala de aula; inclusdo da postura
dialética entre educador e educando; aproximacao critica da realidade para discuti-la
e nela intervir; praxis (FREIRE, 1979). Dai entender que esse ensino com a tematica
afro-brasileira deve andar lado a lado com o processo de conscientizacéo, tendo
como objetivo mudanca interior rumo a conscientizacdo de alunos e professores
diante das situagdes de racismo e discriminagdo, visando suas superacoes.

Portanto, as percepcdes positivas dizem respeito a forma afirmativa como
os professores enxergam a Lei n° 10.639/03 e o ensino da historia e cultura afro-
brasileira no contexto de educar relacdes étnico-raciais, como possibilidade dessa
educacdo. Sao traduzidas nos conhecimentos, impressdes, importancias e
necessidades que os docentes atribuem a referida lei e a esse ensino. Logo,
partindo-se do conhecimento da lei, porque € impossivel pér em pratica algo que
nado se conheca, € possivel afirmar que o0s quatro entrevistados revelaram ter
conhecimento do seu texto (embora esse conhecimento seja béasico, dando a
entender que nao houve formacgdes), pois todos falaram do que ela aborda,
destacando sua obrigatoriedade. Esta é notéria aos olhos dos professores, uma vez
gue 0s mesmos podem se sentir obrigados diante do texto legal.

Em uma das falas, a obrigacdo € interpretada como importante e
indispensavel porque falta a consciéncia de fazer o que é “certo”. Ha entdo, uma
compreensao de que quando se tem consciéncia ndo precisa que se obrigue o que
fazer, uma vez que ter consciéncia dispensa a obrigacdo da realidade, pois que, ao

contrario, ela propria acarreta uma aproximacao critica da realidade e uma acgao
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sobre ela, sem que seja obrigado. O ser consciente tem consciéncia dos
acontecimentos em sua Vvolta, percebe a causalidade dos fatos e suas
consequéncias, a razado das coisas, e age sobre a realidade, porque se sente
incomodado por fazer o que € “certo” e responsavel pela sua mudanga ou
manutencdo. Para Freire (1979), uma pessoa em conscientizacdo nédo se omite
diante da realidade que oprime, mas age para transforma-la. E interessante
perceber ainda, que ndo ha nenhuma restricdo do trabalho com a lei acontecer
apenas nas disciplinas de Historia, Arte e Literatura, jA& que comumente 0s
professores fazem essa leitura equivocada, mas, como uma incumbéncia da
educacdo basica e da escola como um todo, sem restringir a uma disciplina

especifica. As falas, a seguir, confirmam essas observacoes:

[...] eu sei o basico, o muito béasico, eu sei que é uma lei que altera a
LDB, e estabelece a obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura
afro brasileira tanto na educacdo béasica publica quanto privada em
todo o pais, entdo é o0 que eu sei. Agora os artigos detalhadamente
eu ndo conheco. (P2).

[...] a lei é importante porque ela vai impor, e no Brasil se néo for
imposto dificilmente alguém cumpre, por que ndo tem ainda essa
consciéncia de fazer o que é certo, as pessoas fazem o que a lei
obriga a fazer, mas na frente talvez haja um processo de
conscientizagéo [...] (P2).

Bom, essa lei ela veio para alterar né, a LDB 9394/96, tornando
obrigatério no ensino de histéria a cultura afro-brasileira e a africana
dentro das escolas publicas e particulares no Brasil a partir de 2003.
E, além disso, ela também contempla algo importante que é o 20 de

novembro que € o dia nacional da consciéncia negra [...] (P4).

A obrigatoriedade ainda é vista como um avanc¢o (é o que se deduz das falas
abaixo), pois, conduz ao ensino de outras matrizes culturais e ndo s6 a europeia.
Esse pensamento demonstra o que pesquisadores como Munanga (2004a, 2005)
Gomes (2002, 2005b, 2010), entre outros, dizem da forma como a histéria do Brasil
ainda € abordada, em que a perspectiva eurocéntrica de abordagem esteve e ainda
esta presente no ensino de histéria, o que afirma a presenca de relagbes de
colonialidade nesse ensino, uma tradicdo da historiografia que se situa dentro do
contexto da colonialidade do poder (ARAUJO, 2008). A afirmacdo de que a historia
do Brasil considerava s6 a contribuigcdo europeia, em um dos trechos da entrevista,

dar a entender que ela n&o considera mais sO esse aspecto, 0 que é algo que se
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julga ser uma mudanca provocada pela legislacéo. Isso significa, que antes dela ndo
se abordava a contribuicdo cultural de outros povos, mas que foi preciso uma lei,
gue obrigasse, para que se passasse a aborda-la. Munanga (2012), ao falar sobre a
aplicacao da lei, diz que, verificando o sistema educativo no Brasil, percebe-se que a
histéria do negro, da Africa e dos indigenas nio estava presente na educagio
brasileira. Nos recortes das falas de P1 e P3 se percebem os aspectos destacados:

[...] E essa lei eu considero um avancgo no ensino de histéria, por que
ela torna obrigatério vocé ensinar na educacdo basica o ensino da
histéria da cultura afro-brasileira, entdo eu considero um avanco, por
gue até um tempo, a gente via a histéria do Brasil levando em conta
s6 a contribuicdo europeia né, e descartava as outras duas matrizes,
aindigena e a africana [...] (P1).

Porque na realidade nédo se aborda esse tema, e a obrigacdo levou a
alguns professores que ndo abordam a passar a refletir e abordar né

[..]1(P3).

Alguns professores reconhecem que a importancia e necessidade da lei se
dao porque a sociedade é racista, discriminatéria e desigual. E porque a histéria do
Brasil sempre foi contada na perspectiva da elite branca dominante, com pouca
importancia dada a populacao negra. Nessa direcdo, Munanga (2015a), refere que a
histéria da Africa e do negro foram negadas na historiografia brasileira e quando
contadas foram na perspectiva dos dominadores. Os entrevistados reconhecem,
ainda, que a sociedade € marcada pela presenca do mito da democracia racial
mascarando a realidade racista e desigual. De fato, tal mito tenta mostrar que a
relacdo racial brasileira € harmoniosa, encobrindo a desigualdade racial e praticas
cruéis do racismo e discriminacao.

O trabalho, na perspectiva da lei, representa para alguns professores, a
possibilidade de desconstruir e combater mitos, racismo e intolerancias, desenvolver
atitudes de respeito e tolerancia nessa sociedade marcada pela diversidade cultural,
reparar danos histéricos em relagdo aos afro-brasileiros, sendo um marco na luta
pela superacdo da desigualdade racial e fruto da atuacdo de lutas sociais e do
Movimento Negro, e ndo uma doacao do Estado. Nessa perspectiva, Gomes (2010,
2011) enfatiza que a lei possibilita que se corrijam as desigualdades historicas que
recaem sobre 0s negros entrando em confronto com as praticas e o imaginario
racista presentes na sociedade e na educagao, tais como: o mito da democracia

racial; racismo ambiguo; ideologia do branqueamento e desigualdades raciais;
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devendo essa legislacdo ser entendida, como resultado de um processo de lutas
sociais e nao como um presente do Estado.

A necessidade da lei é ainda apontada porque pode garantir direitos tais
como 0s que ocorreram nos Estados Unidos e porque da respaldo para o trabalho
com a tematica afro-brasileira no caso de alguém questionar, como afirmou P4 “[...]
pelo menos a gente tem que se engajar se alguém questionar: por que eu tenho que
falar? Porque tem uma lei que diz isso, ndo estou falando aleatério [...]°. Isso
demonstra que o tema nao faz parte do contexto de estudos e atividades diarias
como outros conteudos, jA que corre o risco de alguém questionar o porqué do
professor esté falando daquele assunto, nesse caso, a lei daria respaldo. Percebe-
se nessa fala, o quanto a histéria e cultura afro-brasileira ainda encontram
resisténcias na escola, pois do contrario, ninguém deveria buscar respaldo legal
para o seu trabalho e nem ter que justificar porque se esta falando desse assunto, ja
gue nao se precisa de justificativas para trabalhar a cultura europeia. Na sequéncia,

os trechos das entrevistas reforcam o que foi inferido nos trés paragrafos acima:

[...] porque o Brasil tem uma histéria que foi e tem sido ainda, escrita
na perspectiva da elite branca, ou que se considera branca, e essa
elite branca exerceu o poder dominante por muito tempo, entdo, a
historiografia acaba reproduzindo o acontecido. Que acontecido é
esse? A populacdo negra foi durante muitos anos, anos a fio relegado
a segundos e terceiros planos, entdo desconstruir o mito da
democracia racial no Brasil, para materializar a igualdade das
relacdes raciais ndo é uma tarefa facil para se fazer, e passa
necessariamente pela obrigacdo que a lei traz [...] entdo quando a
gente pensa, em desconstruir esse mito, passa pela lei, mas a lei é
um primeiro passo [...] ao trabalhamos com a lei podemos contribuir
para combater mitos, racismo e intoleréncias [...] (P2).

[...] entdo, a importancia da lei é ela representar um marco na luta
pela superacdo dessa desigualdade racial no Brasil [...] e constitui
uma importante medida de acdo afirmativa, sintonizada é claro com
algumas acdes historicas do movimento negro no Brasil. E isso &
importante ficar claro, que nunca é uma oferta do poder publico, mas
sim, a lei é resultado de uma demanda social. [...] (P2).

[...] e ai é importante a gente falar das repercussdes pedagoégicas da
lei, porque além da lei chegar para se reparar danos que se repetem
diariamente na sociedade brasileira e na historia dos afro-brasileiros,
essa repercussao da lei diz respeito também a educacéo de cidadaos
para uma sociedade em que se respeite e se compreenda a
sociedade como sendo um componente essencial para o crescimento
do Brasil como na¢éo e como povo [...] (P2).
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[...] mas que é importante sim. Principalmente por uma sociedade
marcada por uma diversidade cultural como essa nossa, e até mesmo
para que os alunos que vivem nesse ambiente de diversidade
possam desenvolver atitudes de respeito e tolerancia [...] (P1).

[...] vou dar aqui s6 um exemplo dos anos 60 nos Estados Unidos, o
conflito étnico-racial 14 entre brancos e negros, que foi preciso uma
lei, chamada de Lei dos Direitos Civis, para que fossem garantidos
aos negros os mesmos direitos que os brancos tinham [...] (P4).

Em relacdo as percepcbes acerca do ensino de historia e cultura afro-
brasileira na perspectiva de educar relagBes étnico-raciais, os professores referem
gue 0 mesmo tem esse papel, uma vez que eles reconhecem que esse ensino deve
acontecer para: conquista de direitos e valorizacdo da diversidade; transformar
comportamentos preconceituosos, racistas e discriminatorios; levar os alunos a
conhecerem, reconhecerem e valorizarem a historia como fruto da ancestralidade e
assim mudar comportamentos negativos, racistas e discriminatérios; visar promover
a igualdade das relagcbes étnico-raciais; desenvolver respeito e reconhecimento da
importancia da historia e cultura afro-brasileira e africana; promover a valorizacédo da
identidade negra e reconhecimento positivo dos negros e brancos; levar os alunos a
reconhecerem que outras matrizes sdo formadoras do povo brasileiro, ndo havendo
uma homogeneidade. O entendimento do conhecer para valorizar que se
depreende das falas dos professores vai ao encontro do que Munanga (2012) pensa
ao expressar que tanto o branco quanto o negro tém que conhecer a histéria dos
negros e da Africa, porque s6 assim que v&o poder respeitar 0s outros.

O que foi inferido acima pode ser comprovado nos trechos das entrevistas

gue estdo apresentados na sequéncia:

[...] ndo é sO obedecer a lei e ensinar, mas é preciso que esse ensino
se efetive na conquista de direitos sociais, civis, -culturais,
econdmicos, bem como na valorizacdo da diversidade. E isso requer
transformacdo do comportamento. E de onde parte essa
transformacé@o do comportamento? Daquilo que eu acredito que estou
fazendo para que quando o aluno saia da sala e retorne para a sala e
no meio que ele convive ele consiga repetir esse comportamento
transformado. Transformado no sentido de reconhecer a histéria do
movimento, a cultura... que é fonte da nossa ancestralidade [...] (P2).

[...] a educacdo tem o papel de tentar acabar com as situacdes de
racismo e cabe a noOs professores trabalharmos nesse sentido na
escola. Ensinar a cultura afro-brasileira e africana pode proporcionar
isso de mudar essas situacdes. (P2).
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[...] se um aluno brasileiro ndo é capaz de reconhecer essa historia
como fruto da prépria ancestralidade, fica dificil ele conseguir
colaborar efetivamente para a desconstrucao dos mitos, das crencas
negativas, e da descriminacdo, entdo, se eu ndo conheco nao
valorizo, e se eu néo valorizo, eu ndo mudo o meu comportamento, e
se eu hdo mudo o meu comportamento, os problemas continuaréo se
repetindo, as discriminacdes, as questdes de racismo, e sobretudo a
intolerancia a essa diversidade, no caso étnico-racial. Entdo, o ensino
de histéria da cultura afro-brasileira pode promover esse respeito,
esse reconhecimento da importancia [...] entdo, se eu ndo me
reconhegco como resultado dessa histéria eu ndo tenho como
modificar o andar dessa histéria, no sentido de promover uma
sociedade mais equilibrada, uma sociedade com mais igualdade
dessas relacdes étnico-raciais. (P2).

[...] com o ensino da cultura afro-brasileira eu posso contribuir para o
desenvolvimento de atitudes e comportamentos antirracistas e com
isso ajudar aqueles alunos que sdo negros a desenvolverem uma
imagem positiva sobre si mesma e seus colegas. (P1).

A gente sempre tem que ter em mente que a nossa sociedade é
resultado de varios grupos étnicos raciais. E ja que ndés somos
resultados dessa mistura toda, eu acho importante que a educacéo
com essa tematica tem que ser voltada para acabar, e se ndo destruir
atitudes discriminatdrias relacionadas ao racismo. Entéo, eu acho que
o0 objetivo principal é esse, é destruir a intolerancia entre noés [...] (P1).

O ensino de histéria e cultura afro-brasileira pode diminuir ou acabar
esse comportamento preconceituoso, por que sabemos que a
educacéo € a base de tudo [...] por que a partir do momento que vocé
passa a conhecer € que vocé aprende a respeitar, ndo se respeita o
gue néo se conhece. (P3).

Para que o aluno entenda de vez que o brasileiro ndo é homogéneo,
ele é heterogéneo. N6s somos formados por Varios e varios grupos

[...] (P4).

Na compreensdo de duas professoras, o ensino de histéria e cultura afro-
brasileira pode contribuir para conscientizar os alunos e mudar situacdes de
discriminacdo e preconceito, que € fruto de uma educacédo racista. Em relacdo a
educacao racista, Munanga (2015a), concorda que a analise da historiografia mostra
que a histéria da Africa foi ensinada de maneira distorcida, falsificada e
preconceituosa, se comparada a histdria de outros continentes. Por isso, sem haver
um processo de conscientizacdo, tanto de aluno quanto de professores, € impossivel
gue se alcance tal medida, ja que precisa de uma aproximacao real e critica da
realidade opressora, que em conscientizacéo, no sentido como coloca Freire (1979),
torna-se possivel. Na sequéncia, apresentam-se 0s depoimentos das duas

professoras:



102

Pode favorecer a medida que se faz a conscientizacdo dos jovens, no
entanto, aposto em desenvolvimento de projetos que tratem do tema
e a gente procura mesmo trabalhar muito o dia a dia porque
frequentemente a gente esta se deparando com aquelas brincadeiras
meio que sem graca que sdo carregadas de preconceito, que
precisam ser desfeitas. (P3).

[...] entdo, as pessoas, e principalmente esses adolescentes eles ndo
associam algo positivo a cor preta, geralmente é algo negativo, e isso
é fruto dessa educacao racista que a gente foi tendo, e é dificil tirar
isso. Entdo, é por isso que a gente tem que criar estratégias através
do ensino da histéria e cultura afro-brasileira pra ajuda-los a criar uma
nova mentalidade [...] (P1).

O que se depreende dessas falas € que os professores compreendem que
ensinar historia e cultura afro-brasileira pode educar rela¢cdes étnico-raciais, no
mesmo sentido em que € apontado nas Diretrizes Curriculares que, reitera esse
ensino como um meio privilegiado para esse fim, colocando como seus objetivos o
reconhecimento, valorizacdo da identidade, historia e cultura dos afro-brasileiros,
garantia de seus direitos e igual valorizacdo e reconhecimento das matrizes
africanas, indigenas, asiaticas e europeias da nacdao brasileira (BRASIL, 2004a).

As intencbes de educar relacbes étnico-raciais dizem respeito as
pretensdes e objetivos dos professores ao ensinar historia e cultura afro-brasileira, o
gue eles intentam com esse ensino. De suas falas depreende-se que seus objetivos
sdo: que os alunos conhecam o processo histérico de lutas e resisténcias que
resultou na abolicdo, que nédo foi algo dada mais conquistada; que reconhecam as
contribuicdes para formacéo da sociedade e da identidade brasileira, porque néo da
para pensar a identidade do brasileiro sem a contribuicdo negra; mostrar a realidade
de preconceitos existentes na sociedade; transformar a realidade de preconceitos e
discrimina¢cBes aprendendo a respeitar com vistas a transformacao social; conhecer
a cultura afro-brasileira e aprender a respeitar; conhecer o legado cultural afro-
brasileiro; promover a igualdade social; direcionar os alunos para o desenvolvimento
de atitudes de reconhecimento e aceitacdo das diferencas; que os discentes
conhecam e valorizem o processo histérico da humanidade que inclui a Africa, pois,
ndo tem como deixa-la de fora; que eles se tornem sensiveis a situa¢gdes de racimos
presentes na sociedade.

Os objetivos expostos vao ao encontro das consideracdes de Rocha (2007)

quando diz que se deve ensinar historia e cultura afro-brasileira objetivando-se
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combater o racismo e educar relagBes étnico-raciais, reconhecer e valorizar a
diversidade étnico-racial brasileira, respeitar e valorizar as diferencas. Em seguida
estdo os trechos das falas que mostram os objetivos pretendidos pelos professores

com o ensino de histéria e cultura afro-brasileira:

Ensinar o contetido da Africa como qualquer outro. Com o objetivo de
que aluno conhecga o processo historico da humanidade desde suas
origens passando necessariamente pela Africa, assim como pela
Asia, América, Europa. Igualmente, se € necessario estudar a histéria
do Brasil, é obrigatério o estudo das sociedades africanas, conhecer e
valorizar essa histéria. (P2).

[...] que os alunos saibam que africano que veio pra ci na forma de
mercadoria, que foi escravizado né, mas, o importante nédo é s isso,
eram pessoas que tinham organiza¢bes sociais como 0S europeus
tinham, é importante que saibam o histérico de lutas deles, saber que
eles ndo eram passivos da escravidao [...] (P1).

[...] em um pais multicultural como é o Brasil é necessario que os
professores exercam uma pratica pedagdgica que promova a
igualdade. Sempre que estou em sala de aula tenho isso em mente.
Esse é meu principal foco, objetivo. Claro que junto com isso nos
professores podemos contribuir para uma atitude reflexiva e ao
mesmo tempo podemos direcionar nossos alunos no
desenvolvimento de atitudes de reconhecimento e aceitacdo a
diferenca [...] (P1).

[...] e sempre sdo atividades que tem o objetivo de demonstrar a
contribuicdo desse povo para a sociedade. Porque muitos alunos néo
reconhecem a contribuicdo dos africanos. E ai eles passam a
reconhecer. Entdo é sempre importante ressaltar como eles
contribuiram [...] (P1).

[...] é importante que quando eles estdo construindo esses
conhecimentos quando a gente lanca essas atividades, que o objetivo
seja que eles se tornem sensiveis a situacdes de racismos que
muitas vezes eles veem em comerciais, em filmes, situagcfes que eles
nao passaram, mas, que alguém ja passou. Que eles se cologuem no
lugar do outro e respeitem. A questdo de desenvolver empatia né...
gue esse tipo de comportamento € inaceitavel [...] (P1).

O objetivo é o que eu ja falei né, propiciar a diminuigdo ou até o fim
dessas atitudes discriminatérias e tornar a nossa sociedade uma
sociedade mais justa e igualitaria. E as atividades sdo sempre
direcionadas para que os alunos possam reconhecer a contribuicdo
dessa matriz e reconhecer a importancia [...] (P1).

Com o objetivo de fazer um resgate de todo o trabalho que o africano
fez, e também de tentar mostrar a realidade de preconceitos e
discriminacfes para os nossos alunos [...] E a gente aborda de certa
forma para exaltar, reconhecer o que o africano fez pelo Brasil e pelo
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mundo, né [...] pra levar o nosso aluno a conhecer um pouco mais da
cultura afro, que pouco eles conhecem, e aprender a respeitar. (P3).

Ao ensinar a histéria e cultura afro-brasileira, busco transformar a
realidade de preconceitos e discriminacdo presentes na sociedade
com vistas a igualdade social. [...] Tento mostrar para meus alunos
gue a sociedade brasileira ndo é homogénea e que eles precisam
aprender a respeitar a diversidade existente. (P3).

Abordar importancia da cultura afro-brasileira, o que é de fato e de
direito, o imenso legado deixado pelos povos africanos, o quanto eles
contribuiram, ndo sé do Brasil mais quica do mundo: na culinaria, na
literatura, na masica, nas artes, etc. (P4).

Em relacdo aos objetivos, P1 ainda destaca que para 0S mesmos serem
alcancados € preciso que o professor saiba como abordar o assunto e verifique se
sua abordagem realmente conduzira aos objetivos pretendidos. Essa colocacéo da
professora passa pela questdo do docente saber aliar teoria e pratica para atingir os

objetivos. Na sequéncia, o que disse a professora:

[...] E tem que saber de que forma colocar a teoria. Para que os
objetivos sejam alcangados. Por que ndo é sé abordar a tematica de
gualgquer forma, tem que direcionar. Que tipo de questionamentos se
vai fazer para 0s meninos. E ser4 se esses questionamentos véo
chegar a aquilo que realmente ele objetiva? E as vezes eu percebo
que existe uma certa dificuldade]...] (P1).

Portanto, embora os professores ndo tenham dito claramente que pretendem
educar relagbes étnico-raciais, ou nao tenham essa pretensdo bem definida, os
objetivos apontados por eles se perseguidos e alcancados, conduzirdo para esse
sentido, resultando também em conscientizacdo. Destarte, o que se infere das falas
analisadas € que tanto as percepcfes quanto as intencdes que os professores
afirmam ter diante da Lei n°® 10.639/03, sédo compreendidas no contexto de educar
relacbes étnico-raciais e aproximam-se do processo de conscientizacdo, pois, 0s
docentes conseguem enxergar que 0S objetivos desse ensino sdo acabar com
comportamentos racistas e discriminatérios promovendo o reconhecimento e
respeito da diversidade e a emancipacdo dos sujeitos. Eles veem também as
situacdes de opressdo que sdo postas pela sociedade e que devem ser eliminadas.
Os objetivos que dizem pretender alcancar junto aos alunos, se de fato forem

alcancados, aproxima-os criticamente da realidade na busca da transformacao
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social que resulte em liberdade. E capaz de provocar neles a conscientizacio, a
emancipagao.

As praticas pedagogicas limitadas com a lei n° 10.639/03, dizem respeito a
abordagem cerceada do ensino de historia e cultura afro-brasileira, por ndo se
desenvolver de forma plena dentro do contexto de educar relagbes étnico-raciais.
Por essas praticas, estdo sendo consideradas quaisquer atividades de abordagem
realizada pelos professores, tanto em sala de aula como em projetos desenvolvidos
na escola. Entdo, questionou-se como essas atividades sdo feitas, que conteudos
utilizam, que estratégias adotam, com que frequéncias elas acontecem, se elas
estdo expressas em planejamentos, se houve alguma formacdo continuada para
facilitar suas execucodes, que dificuldades enfrentam para suas realizacées.

Assim, ao serem questionados se abordam essa tematica em sala de aula,
todos responderam que abordam, mas, na sequéncia e programagdo do livro
didatico, ou seja, o livro se torna o curriculo a ser seguido. Isso pode acarretar
dificuldades como o assunto deixar de ser abordado por ndo estar contemplado no
livro, ou contemplado de forma timida e/ou estereotipada. Essa constatacao

encontra-se nas seguintes falas:

[...] entdo, a gente segue o livro didatico, e quando tem |4 o contetdo
estabelecido e em via de regras, sdo aqueles que serdo cobrados no
vestibular, a gente passa por eles muito rapidamente, eu sé tenho
duas horas de aula por semana, entdo eu tenho que optar em
trabalhar aquela grande quantidade de conteddo ou trabalhar
paralelamente essas outras questdes [...] (P2).

[...] entdo, quando a gente passa esse conteudo? Quando ta dentro
da programacao desse conteudo [...] qual a dificuldade? Como eu
atuo muito com a histéria antiga e medieval, o assunto relacionado as
questbes raciais ficam meio que subterrdneas, em meio a todas
aquelas questdes politico e econdmicas que precisam ser abordadas
la no vestibular. Entdo, eu ndo vou mentir, eu abordo muito pouco
essas questdes, s6 quando da para contornar alguma coisa, ai a
gente faz. (P2).

[...] entdo, querendo ou ndo a gente fica presa aquilo que vem no livro
didatico, e tem que seguir, entdo, a gente tem que ver, a gente tem
que trabalhar o contelddo todo, e as vezes ndo sobra tempo para
outros conteudos [...] (P1).

[...] se eu tenho um contetdo do livro, tipo um contetdo bimestral, e
dentro daquele conteddo vai se falar alguma coisa em relacdo a
africanos, ou no sentido da chegada deles, no sentido de quem eram
0s negros, os reinos do Congo, Mali, reino de Gana, ai nesse
momento que eu entro [...] (P4).
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[...] quando eu estou trabalhando o proprio assunto do livro. O livro
traz alguns textos complementares que aborda a cultura afro-
brasileira, ai eu aproveito para explorar um pouco porque eu
identifico-me muito com a cultura afro. (P3).

Segundo os professores a abordagem apensa ao livro didatico se da por
varios motivos, entre eles um sistema que € imposto com a exigéncia da aprovacéo
nos vestibulares que fazem com que certos conteudos, abordados no livro didatico,
sejam priorizados em detrimento de outros. Ha uma imposicéo por parte dos pais de
alunos e dos préprios alunos que querem estudar conteudos que sédo cobrados no
Exame Nacional do Ensino médio (ENEM). Os sistemas de vestibulares, como bem
expressado, engessam o0s professores que se sentem pressionados a segui-los
deixando de lado outros conteudos que fazem parte da realidade dos alunos, e que
nao sao exigidos (ou sdo pouco exigidos) nessas avaliacbes, entre eles a
abordagem africana e afro-brasileira.

Ha também, uma cobranca da supervisdo escolar e da Secretaria de
Educacdo quanto ao cumprimento do livro didatico, inclusive com impacto no
planejamento, que ja é dado, conforme expressa P4 “Sim, inclusive a regional cobra,

a gente recebe, tem um planejamento que tem que ser dado. Entdo como é que eu

7

vou fazer um planejamento se o livro é abordado e cobrado.” Na sequéncia

encontram-se os trechos das entrevistas, que falam dessas exigéncias:

[...] existe uma cobrangca em cima desse conteddo a ser passado,
pela secretaria, pela supervisdo escolar, e pelos préprios alunos
interessados em passar no vestibular [...] como é ensino médio esta
voltada para o vestibular e acaba que a gente focaliza muito naquelas
guestdes que a gente sabe que serdo solicitadas na hora do aluno
passar no vestibular. Entdo, a gente fica meio que pressionada, nao
eu ndo vou, entre aspas, perder tempo, com algumas questdes sécio
construtivas que vao trabalhar a igualdade de género, de raca, de
etnia e tal, por que sendo eu ndo vou ter tempo de trabalhar o
conteddo que sera cobrado e o aluno nédo vai passar [...] (P2).

NOs professores ficamos assim, praticamente engessados por que a
gente faz parte de um sistema que no final do ensino médio os alunos
vao ser avaliados pelo Enem, e o Enem é um programa conteudista.
Entdo, mesmo ndo tendo essa exigéncia direta mais préxima a nos,
mas sabemos que o aluno vai ter que passar por esse sistema de
avaliacdo que é um sistema de avaliagdo conteldista [...] muitas
vezes até um contelldo mais interessante que faz parte da realidade
deles a gente poderia levar mais tempo fazendo as discussdes e
fazendo atividades diferenciais, muitas vezes a gente tem que correr
e tem que esta atrelada a terminar o contetido do livro todo, por conta
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dessa avaliagdo que eles vao passar. E ai os alunos eles dizem né,
“E o0 Enem, isso cai no Enem?” “Isso aqui cai muito no Enem?” E eles
ficam atentos né, as vezes eu falo “Esse assunto ndo cai nao, ele
despenca no Enem” Ai eles ficam tudo doidos querendo estudar mais
aqueles temas, entdo querendo ou ndo a gente esta atrelada a esse
sistema que nos é imposto. (P1).

Dessa forma, com a anuéncia e cobrancas das secretarias, pais, alunos e
supervisao escolar e permissdo de alguns professores, que muitas vezes nao
questionam essas exigéncias, o livro didatico, continua a ser seguido quase que
exclusivamente como unico planejamento e guia. Sobre o uso do livro didatico, Reis
(1999) diz que o mesmo, adequado as diretrizes e programas oficiais, ainda € o
roteiro do trabalho de muitos professores, o que ainda revela a permanéncia dos
artificios arbitrarios dos anos 70, em que o livro didatico era Unico meio de ensino-
aprendizagem.

Outra situacdo que limita a abordagem da tematica em sala de aula é a carga
horaria da disciplina e a falta de apoio da instituicdo, como diz P2 “Sim, abordei e
abordo sempre, mas com muita limitagcdo, principalmente de carga horaria, de
conteudo e de caréncia muitas vezes de apoio da propria instituicao [...]".

Em relacdo ao desenvolvimento de projetos ou quaisquer atividades
promovidas, planejadas e organizadas pela escola com a tematica afro-brasileira,
trés, dos quatro entrevistados, disseram nao ter realizado presenciado ou
participado de nenhum projeto e/ou atividade durante todo o tempo de trabalho na
escola, além das que eles mesmos fazem por conta propria, enquanto apenas uma
entrevistada, afirmou ja ter participado de um projeto interdisciplinar. Os que nao
desenvolveram nenhuma atividade, para além da sala de aula, dizem que na escola
em que trabalham nunca presenciaram e nem participaram de nenhuma préatica com
essa tematica envolvendo toda a escola, nem mesmo no dia 13 de maio e nem 20
de novembro, datas em que boa parte das escolas desenvolve algumas acdes
envolvendo todos os professores. Nesse caso fica somente a cargo do professor, de
forma individual, fazer ou néo fazer.

Uma professora ressaltou que seu trabalho com o tema afro-brasileiro é
constante, embora, as atividades acontecam em datas fixas como o treze de maio e
o vinte de novembro, o que demonstra que as atividades ainda sdo pontuais. O que
se deduz por constante, na fala da professora, diz respeito ao trabalho no dia a dia

escolar, e assim deve ser, pois, segundo as Diretrizes Curriculares as atividades
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com o tema afro-brasileiro devem desenvolver-se nas atividades rotineiras da
escola, enraizando-se no cotidiano escolar, e ndo apenas de forma esporadica e em

datas comemorativas. Eis o que disseram os professores:

Para além da sala de aula ndo, nunca fiz nada e nem participei de
nenhuma atividade. Participei em outros lugares, mas aqui na escola
nao. A escola nunca promoveu nada, nem na semana da consciéncia
negra, nem no 13 de maio, nada. (P2).

Olha, com relagdo a essa escola especificamente, eu trabalhei aqui
de 2005 a 2008, ai fui para outra escola né, que fiquei de 2008 a
2014, e foi ai que eu vim pra ca em 2015. Na minha época de bolsista
e efetivo eu ndo vi nenhuma atividade voltada pra isso [...] aqui
mesmo nessa escola eu ndo conheco nenhuma abordagem voltada
pra isso nao, se nao for nds professores mesmo, nao tem. (P4).

[...] entdo, é uma abordagem dentro do meu contelddo e dentro do
meu planejamento que eu coloco logo. Mas assim, uma abordagem
envolvendo a escola toda, ndo. Até por que eu trabalho aqui nessa
escola com os primeiros anos, e 0s primeiros anos eles falam mais
das histérias da Africa 14, os reinos. A abordagem deles pra ca é a
partir do segundo ano, ai fica a critério das nossas colegas do
segundo e terceiro ano elencarem isso dentro das atividades. (P4).

Atividades Individuais, apenas a gente aborda na nossa prépria aula
para trabalharmos as datas comemorativas e puxar para o foco do
momento. As atividades nas datas, agora o trabalho em si é
constante [...] olha as atividades fixas geralmente eu trabalho nos
periodos onde o povo africano é lembrado, como agora no 13 de
maio, em novembro no dia nacional da consciéncia negra [...] (P3).

Apenas uma professora disse ja ter participado de um projeto interdisciplinar
no ano de 2013, o que se deduz que depois dessa data ndo houve mais nenhum. O
gue confirma quando ela diz que as outras atividades desenvolve sozinha, sempre
no segundo semestre, para a culminancia ser no dia 20 de novembro. Nos ultimos
trés meses ela tem contado com a contribuicdo do PIBID. Abaixo, trechos de sua

fala:

[...] E teve um ano, como eu falei teve um projeto interdisciplinar,
onde todos os alunos e professores participaram, e cada professor
dentro de sua disciplina pode contribuir de alguma forma [...] eles
fizeram também apresentacfes teatrais, e o projeto interdisciplinar
durou um semestre, foi em 2013, mas as outras atividades eu
desenvolvo sozinha que é dentro da disciplina de histéria a gente
também desenvolve no segundo semestre e a culminancia é no dia
20 de novembro [...] (P1).

[...] nos Gltimos 3 anos eu tenho trabalhado sozinha, juntamente com
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0 pessoal do PIBID, mas teve um ano, que teve um projeto
interdisciplinar [...], mas, as outras atividades que eu desenvolvo
sozinha que é dentro da disciplina de histéria a gente também
desenvolve no segundo semestre e a culminéncia é no dia 20 de
novembro [...] (P1).

Assim, é possivel inferir que as atividades acontecem quase que
exclusivamente de forma pontual, em datas fixas, de forma individual, geralmente
em sala de aula, sem envolvimento de outros professores ou disciplinas e sem o
apoio e a intervencao da gestdo escolar.

Outra questdo observada diz respeito aos conteudos utilizados. Segundo
Rocha (2007), os conteudos deverdo ser instrumentos que auxiliam os estudantes a
compreenderem a realidade social e enriquecerem suas experiéncias. Dessa forma,
Sabendo-se da importancia que contetudos que contemplam a diversidade étnico-
racial tém para o desenvolvimento de atitudes de reconhecimento, valorizacdo e
respeito as diferencas e para a educacédo das relacdes étnico-raciais, indagou-se 0s
professores sobre que contetudos abordavam. Os mesmos disseram que abordam o
histérico de lutas e resisténcias; as contribuicbes para a formacdo da sociedade
brasileira e da identidade; a historia da Africa de forma positiva e ndo s6 destacando
a pobreza, como acontece comumente, visando acabar com estere6tipos; a heranga
cultural para além da capoeira, mas também destacando nomes que tiveram
atuacao intelectual, que tiveram atitudes, que participaram do processo de aboli¢ao;
da importancia das comunidades negras na Africa.

Nessa perspectiva, Munanga (2012), ao posicionar-se sobre o ensino da
histéria e cultura afro-brasileira, destaca a importancia de ensinar para os alunos
gue o negro contribuiu com seu trabalho para construir as bases da economia
brasileira, que houve resisténcia durante a escravidao, pois eles ndo a aceitaram
pacificamente, de falar da contribuicio da Africa, ja que toda essa historia faz parte
do patrimonio historico brasileiro e precisa ser conhecido para ser respeitado. Na
sequéncia estdo as falas que comprovam o que foi inferido sobre a abordagem dos

conteudos pelos professores:

[...] S&0 dois pontos que eu gosto de ressaltar para eles, que sdo o
histérico de lutas e as contribuicbes que eles trouxeram para a
formacao da sociedade... E ao mesmo tempo d& gente reconhecer,
valorizar. E até mesmo para a formacao da identidade, tirando a
contribuicdo dos africanos, a gente ndo tem como entender. A néo ser
gue a gente feche os olhos e pense que nossa cultura é resultado so
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da cultura Europeia, uma coisa que € equivocada né, que até pouco
tempo era passada pra gente. (P1).

[...] no conteddo do 2° ano, que a gente estuda o contato do homem
branco com o novo mundo e a troca de méo de obra quando tem
contato com os africanos. Entdo, eu ja trabalhei muito com o 2° ano,
e 0 3° anos a gente trabalha a questao de todo o histérico de luta
para culminar no fim da escravidao [...] (P1).

[...] uma coisa que eu coloco muito pra eles nas aulas, é que tudo
isso, a lei aurea, foi resultado de um processo, nao foi algo dado, a
legislacdo nao foi uma coisa que 0 governo criou por que ele queria
beneficiar aquele grupo, porque era bom, foi um resultado das
transformacoes [...] (P1).

[...] ai teve um primeiro momento que a gente estudou um pouco
sobre a Africa antes de eles virem para cé, e para acabar com alguns
esterebtipos como que a Africa é pobre por que sempre foi assim, e
fizemos um estudo de como a Africa é rica, € um continente super-
rico, mas que as vezes a gente associa somente a coisas ruins, como
a fome [...] (P1).

[...] ai do outro lado é a questdo que eu gosto sempre de mencionar,
a questdo cultural mesmo, o que 0s negros deixaram de importante
para a gente. Nao s6 no sentido da danca, porque quando eu falo em
negro lembra-se logo de capoeira, até parece que € s0 isso que eles
sabem fazer, mas nédo € ndo, os proprios descendentes de escravos
ou ex-escravos aqui no Brasil. Temos nomes da literatura que foram
homens que lutaram pela abolicdo e que eram negros também, entao
assim, ndo devemos ver s6 o lado do negro escravo, mas 0 negro
gue pensa o0 negro que é ser humano... Que tem atitude o negro que
foi capaz de subir carreira apesar dos entraves que fizeram com ele
[..] falando da importancia que esses negros, que essas
comunidades negras tiveram la no proprio pais deles, e também com
a chegada dos portugueses la. (P4).

A entrevistada P3 ao falar sobre os conteudos tralhados cita o da producéo
econbmica e da libertacdo dos escravos, refletindo sobre a abolicdo
desacompanhada do amparo do Estado e da sociedade, que ndo deram a devida
assisténcia aos ex-escravos. Nesse sentido, Fernandes (2008) concorda que apés a
abolicdo o negro se viu convertido em senhor de si mesmo sem nenhuma ajuda do
Estado ou de qualquer outra instituicdo. Esse conteudo, citado pela docente, se
trabalhado numa perspectiva critica, leva os alunos a refletirem quanto as situacdes
de discriminacdo que os negros continuaram submetidos, mesmo apdés a abolicéo,
podendo desfazer mitos como o da democracia racial. Eis a fala da professora sobre

0s conteudos que aborda:
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No Brasil colonial, a questdo da plantacdo da cana de agucar, da
producdo do agucar, na mineragéo, agora mais recente no plantio e
na colheita do café, e a libertacdo dos escravos que a gente trabalhou
agora no dia 13 de maio que foi uma liberdade desacompanhada de
um programa que o inserisse na sociedade. Quando as pessoas
veem a princesa que libertou 0s escravos como uma pessoa muito
boa, mas que na realidade foi uma liberdade quase que s no
documento. Que liberdade é essa se eu ndo tenho condicdo de ser
inserido de forma digna na sociedade, e de levar uma vida digna?
(P3).

Assim, embora os contetdos apontados pelos professores sejam limitados
pelo protagonismo do livro didatico, e pouco definidos, pois, outros poderiam ter sido
citados e que a realidade dos alunos ndo tenha sido destacada como ponto de
partida para essa abordagem (o que € fundamental para o desenvolvimento da
conscientizacdo sobre a temética racial), percebe-se que os conteldos que sao
abordados podem atingir alguns objetivos que eles disseram ter e que fazem parte
do contexto de educar relacbes étnico-raciais. Portanto, esses conteudos
(apontados pelos docentes) estdo contemplados nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana, quando
esse documento coloca, entre outras coisas, que o ensino da histéria da Africa tem
gue ser tratado de forma positiva e ndo s6 destacando a miséria do continente; que
a participacdo dos africanos na formacado politica, econdmica e cultural da nacéo
deve ser destacada, bem como a atuacdo de negros em diferentes areas do
conhecimento; que as organizacfes politicas de reinos como Mali, Congo,
Zimbabwe devem ser abordadas (BRASIL, 2004a).

Em relacdo as estratégias de ensino (que se referem aos meios utilizados
pelos docentes na articulagdo do processo de ensino, de acordo com cada atividade
e os resultados esperados, sendo as realizacbes de docentes e discentes para
adquirir informacfes e construir os conhecimentos relacionados ao ensino de
histéria e cultura afro-brasileira), os professores responderam que trabalham com
apresentacoes artisticas, com dancas, varios ritmos africanos; usam documentarios,
séries, como Raizes® e filmes como Amistad®, nesse caso, o professor que usa
filmes e documentarios, destaca a importancia de trabalhar com as imagens, pois

segundo ele, chocam bastante; trabalham com noticiarios que abordam situagcdes de

® Série de televisdo americana de 1977 baseada no livro Negras Raizes, de Alex Haley.

® Filme estadunidense de 1997, baseado em fatos veridicos que ocorreram a bordo do navio La
Amistad. Relata a luta dos africanos escravizados em territrio americano, desde sua volta até seu
julgamento e libertacéo.


https://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%A9rie_de_televis%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Estados_Unidos
https://pt.wikipedia.org/wiki/1977
https://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Negras_Ra%C3%ADzes&action=edit&redlink=1
https://pt.wikipedia.org/wiki/Alex_Haley
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discriminagéo racial; com rodas de conversa; apresentacdes de personagens, que
se presume sejam em atividades teatrais; usam textos complementares e reflexivos.
Essas estratégias diversificadas permitem a troca de ideias e experiéncias
entre docentes e discentes e a participacdo ativa de todos. E podem contribuir para
construcdo do conhecimento com a tematica em questdo, e para 0 processo de
educar relacdes étnico-raciais que ndo permite um so tipo de atividade, pois h4 de
considerar as diversas possibilidades de aprendizagem dos alunos e habilidades
pretendidas. Essa forma diversificada de trabalho esta contemplada nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana
que, ressaltam que essa tematica pode ser trabalhada por diferentes meios, nas
atividades cotidianas da escolar, em atividades curriculares ou ndo, em diferentes
projetos e espacos escolares, usando fontes variadas de material didatico (BRASIL,

2004a). Em seguida as falas dos professores:

Geralmente a gente trabalha muito com apresentacdes artisticas... a
contribuicdo, na danc¢a, a contribuicdo na... os varios ritmos, de que
forma esses ritmos sdo heranca dos africanos, a culinria, a
vestimenta. (P1).

Eu gosto sempre de abordar a questdo do olhar, existem varios
documentérios falando sobre isso... Eu trago filmes como, por
exemplo, “Amistad”, um filme muito bom que fala da questdo dos
negros que se revoltaram, matando os donos dos navios, e ai eles
sdo encaminhados para a América, por que se voltasse para a
Espanha seriam escravizados ou até executados, por que mataram
[...] Entéo eles veem o sofrimento deles e tudo isso chama a atencéo.
Outro filme também que eu gosto de abordar é “Raizes”, que fala de
um negro chamado “Kunta Kinte” e onde ele vai descrever toda a
infancia dele, e todo o sofrimento que ele teve na fase adulta... e
varios comentarios assim por imagens|...] Entdo eu levo muito pra
essa imagem, e a gente percebe que choca, ndo tem jeito, choca ao
ver o quanto que o negro sofreu. (P4).

[...] e quando surge, por exemplo, algum noticiario que aborda, por
exemplo: No Brasil, a contagem de jovens que sdo mortos
principalmente na regido sudeste sao negros... ndo € por que a
maioria dos negros foi pra la... tudo bem, a maioria dos negros que
eram escravos foram pra |4, mas é sé negro que comete crime? O
gue a gente observa no noticiario é s6 negro, negro, negro. Entéo é
isso que a gente tem que ver. Certo? E é assim que eu abordo com
eles [...] (P4).

[...] a partir de rodas de conversa, apresentacfes de personagens
africanas que se destacaram [...] uso textos complementares, textos
reflexivos, pra levar o nosso aluno a conhecer um pouco mais da
cultura afro, que pouco eles conhecem, e aprender a respeitar. (P3)
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Outro ponto analisado em relagdo as praticas com a tematica africana e afro-
brasileira foi o de saber se elas se encontram expressas no planejamento da
disciplina de Historia, pois se entende que tais praticas ndo devem ocorrer de forma
aleatéria, mas organizadas e planejadas para que sejam atingidos os objetivos
propostos. Segundo Libanéo (1994), planejar € um ato consciente e ndo neutro que
prevé as acdes docentes baseadas em opcbes politico-pedagdgicas e possibilita
que o professor realize um ensino de qualidade evitando a improvisacéo e rotina.
Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino de Historia e Cultura Afro-
brasileira e Africana, esta expressa a importancia e exigéncia da tematica racial nos
planejamentos, salientando que os sistemas de ensino e estabelecimentos de
Educacdo Basica devem inclui-la nos planejamentos e documentos normativos
escolares como: nos estatutos, regimentos, planos pedagdgicos, planos de ensino
(BRASIL 2004a).

Em vista disso, averiguou-se se 0s professores ao planejarem a disciplina de
Historia, incluiram a tematica racial. No que alguns professores responderam que
nao planejaram nada para esse tema e que as atividades sdo feitas seguindo a
abordagem do livro ou quando surge alguma necessidade, mas sem que haja uma
previsao de acdes e procedimentos anteriormente definidos, visando atingir objetivos
também definidos. Percebe-se, ainda, nessas falas que as cobrancas para 0s
vestibulares, ENEM, e em decorréncia deles, o cumprimento do livro didatico, como
ja foram ressaltados em outro momento, direcionam os planejamentos que seguem
tais exigéncias, e, portanto, ndo dando importancia e espaco para a questao racial.

A sequir as falas dos professores que disseram néo terem planejado:

[...] sempre é possivel fazer essas intervengbes, mas planejar algo
nesse sentido é mais dificil de acontecer Entdo acaba que essas
intervencdes pedagodgicas sdo feitas quando a gente percebe
algumas necessidades, mas ndo quando a gente planeja realizar [...]
(P2).

Nao. Nao planejei, por que o foco é se preparar para o vestibular. E
se a gente fizer uma analise das questbes que envolvem... as
questbes 14 do Enem que eu te falei, ou dos vestibulares... isso ndo
esta contemplado, se a gente fizer uma peneira a gente vai pontuar
uma, duas ou trés questdes que envolvem isso, mas normalmente

mais puxando para a sociologia [...] E essas ai dificiimente sao
cobradas dos alunos, e ai acaba que a gente ndo planeja pensando
nisso [...] (P2).

[...] claro que esse planejamento pode até acontecer pontualmente
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naquelas datas, em que normalmente se lembra, mas ao longo do
ano, como uma coisa ordinaria, isso ndo acontece nao. Essas
guestdes étnico-raciais sdo sempre extraordinarias, sdo sempre em
datas especificas [...] (P2).

Especificamente nos meus planejamentos ndo, por que como eu ja
tinha dito eu leio o conteddo. E dizem: Professor vocé é muito
conteldista. E eu digo: Eu posso até ser, mas, eu tenho que cumprir.
Eu sou cobrado, € uma exigéncia. Eu posso colocar a parte,
acrescentar a parte, mas eu sou cobrado. Entdo nos primeiros anos,
o africano no sentido da palavra, a abordagem africana, a cultura
deles é muito pouca, por que eles véo falar mais dos reinos. Por que
é la na Africa. Ai no finalzinho que eles dizem um pouco sobre a
questdo do trafico negreiro que ocorreu nas Ameéricas, justamente
aqui no Brasil e na Europa. A situacdo que eles chegavam, como eles
eram aprisionados. Entdo nesse momento eu acrescento, fago
lembrar o 20 de novembro. Mas assim, ndo existe uma atividade
voltada para isso (P4).

Duas professoras disseram ter planejado suas disciplinas incluindo a tematica
afro-brasileira. No entanto, € um planejamento individual sem integracdo com outras
disciplinas, sem que os professores conversem entre si sobre a tematica, e com
atividades previstas para acontecerem no segundo semestre do ano letivo o que

indica que sao pontuais, conforme exposto abaixo:

Sim, nos meses de outubro e novembro eu pretendo aplicar
atividades que levem os alunos a compreender tal cultura [...] meu
objetivo é preparar uma amostra de arte trazendo a cultura africana
para 0s nossos alunos de um modo um tanto ladico e de facil
compreensao. (P3).

[...] s6 que a gente tem uma dificuldade enorme na hora do
planejamento por que cada um é dono de uma série, faz o seu
sozinho, e ndo tem aquela integracdo interdisciplinar entre os
professores. (P3).

Sim. [...] no segundo ano a gente vai estudar a América portuguesa
na préxima semana e eu ja tinha planejado uma atividade voltada ao
contato do africano com o europeu. As vezes eu procuro passar mais
rapidamente quando eu estou vendo o conteddo por que as
atividades com essa tematica eu procuro colocar la no segundo
semestre para a culminancia ser 14 em novembro. La no segundo
semestre a gente vai se deter mais [...], mas, sempre acontece, e
inclusive esse ano ja esta até agendado as atividades. Por que
guando organiza o calendario ja deixa as datas abertas, e ja tem a
data especifica pra gente trabalhar. (P1).

Sabendo da importancia da temética da Educacdo das Relacdes Etnico-

7

Raciais estar expressa no PPP, pois este é um documento que define as

intencionalidades e as estratégias da escola, que norteia o processo pedagogico
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indicando caminhos para se ensinar com qualidade e, portanto, orientar o0s
planejamentos e trabalhos de todos na escola, perguntou-se aos professores se no
PPP da escola estava expressa essa tematica. Alguns responderam nédo ter
conhecimento e acreditarem que o mesmo ainda esteja em construcdo, o que
demonstra, de fato, a ndo aproximacdo a esse documento, pois na andlise do
mesmo, verificou-se que sua reformulacdo deu-se no ano de 2016. Sobre isso, a
professora P3 disse: “Nao sei. O Projeto Politico Pedagdgico da escola ta sendo
reformulado, mas eu ainda ndo tenho conhecimento.” A professora P2 disse que o
PPP contempla a tematica, mas de forma minima e pontual. Ela tem razdo ao dizer
iIsso, pois, verificando-se o PPP foram encontrados, de forma pontual, assuntos
sobre a Africa, para serem trabalhados nos 22 e 32 séries, ndo sendo encontrada
nesse documento, nenhuma mencao a projetos, oficinas, programas em andamento
ou como ag0les futuras que abordem a educacao das relacfes étnico-raciais seguem
outras falas sobre a temética racial no PPP:

Sim. Esta contemplada, na redacédo do PPP a obrigatoriedade de
ensinar a histéria e a cultura africana, afro-brasileira, integrada aos
contelidos ao longo do 2° e 3° ano. Entdo a gente sabe que é
obrigatério. O préprio livro didatico ja tenta fazer essa integragéo.
Mais ogue a gente percebe é que é muito pontual e minimo [...] (P2).

Se existe aqui nesta escola eu ndo conhecgo. Até por que eu ndo sei
nem se o projeto da escola j& esta por término, se ja foi concluido. A
atual gestora, que é flexivel também nisso, inclusive se existir... Se
fosse o caso da gente se reunir pra colocar com certeza ela adotaria
por que ela é sensivel a isso (P4).

A formacao continuada € outro importante ponto relacionado com a pratica
pedagogica, uma vez que se reconhece a importancia da teoria e pratica andarem
juntas. Essa importancia é também reconhecida pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, quando
dizem que, os sistemas de ensino e 0s estabelecimentos de educacdo basica
deverdo providenciar articulagdo com os estabelecimentos de ensino superior,
centros de pesquisa, Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros, escolas, comunidades e
movimentos sociais, com objetivos de formar professores para a diversidade étnico-
racial (BRASIL, 2004a). Sabendo que educar relacdes étnico-raciais, depende nao
apenas da motivacdo e vontade dos professores, mas antes, que eles estejam

preparados para isso, verificou-se se eles tiveram alguma formacao em relacdo a
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essa tematica para orientar suas praticas com a mesma.

Os quatro professores responderam que em nenhum momento, na escola em
que trabalham , debateram sobre a lei e suas diretrizes e nem tiveram nenhum
cursos de formacéo oferecidos pelas escolas e/ou Secretarias de Educacdo. Como
uma professora falou, o que sabe dessa teméatica € por esforco pessoal. A seguir 0
que os professores disseram sobre a inexisténcia dos debates e cursos de

formacdo:

N&o, ndo aconteceu. Ndo, a formagdo que eu participei, como eu falei
anteriormente, sempre foi fora da escola. Normalmente oferecido pela
faculdade por conta de Africa, africanidade, por que consta la e ja
esta no planejamento do curriculo da faculdade. [...] sé o que eu fui
atras, nunca teve a escola oferecendo a formacao [...] (P2).

N&ao, nenhum. Acredito que em nenhum, e acredito que na rede
estadual do Piaui ndo aconteceu em nenhuma escola. Como eu falei
no inicio o conhecimento e a pratica que a gente tem foi algo
adquirido aqui mesmo por esfor¢o pessoal da gente. (P1).

N&o, ndo houve. Nao, nunca foi trabalhado, geralmente falta tempo, 0
contelido é grande e falta material humano dentro das escolas para
que a gente possa desenvolver o trabalho dessa natureza (estrela)
N&o, a secretaria nunca se manifestou com nenhuma vontade ou
necessidade de se trabalhar esse tema. (P3).

Nao. E ndo existe uma orientacéo de 6rgaos como a GRE voltado pra
ca. Porque se existisse, no minimo os coordenadores chegariam pra
gente e diriam - O professor, o governo do estado esta trabalhando
com essa temética, ela esti contemplada na lei, entdo coloquem ai
nos planejamentos de vocés algo sobre isso. (P4).

Bom, pra prejuizo nosso ndo. Nenhuma formacédo continuada, ou
espaco idealizado pra isso. E vou se bem sincero com vocé, se vocé
perguntasse pra mim dessa lei 10.639 de 2003 um ano depois, em
2004, eu ndo saberia dela. Foi criada em 2003, se vocé perguntasse
em 2004 eu ndo saberia. Eu dentro da sala de aula trabalhando eu
nao saberia. Nao por que a midia ndo deixasse talvez a midia tenha
colocado, mas é porque ndo tem um material que divulgue isso nas
escolas [...] (P4).

Foram apontadas muitas dificuldades em relacdo as préaticas na perspectiva
da lei n°® 10.639/03, uma delas, foi a falta de formac&o, confirmando as falas ja
expostas. As professoras P1 e P2 sentem falta de uma formag&o mais concreta,
voltada para pratica, instrumentalizando-a, que aliando teoria e pratica, prepare, e dé
condicdes para o professor desenvolver a tematica de forma consciente, e ndo de

qualquer jeito, sem que se esteja preparado, pois, do contrario ao invés de contribuir
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para acabar com estereétipos e preconceitos podera acentua-los. A importancia de
uma formacdo apoiada em préticas concretas, aliando teoria e pratica € apontada
por Gomes (2005b, p. 149):

[...] € necessario que, na educacéo, a discussao teorica e conceptual
sobre a questdo racial esteja acompanhada da adocdo de praticas
concretas. Julgo que seria interessante se pudéssemos construir
experiéncias de formacdo em que os professores pudessem
vivenciar, analisar e propor estratégias de intervencdo que tenham a
valorizacdo da cultura negra e a eliminacéo de praticas racistas como
foco principal. Dessa forma, o entendimento dos conceitos estaria
associado as experiéncias concretas, possibilitando uma mudanca de
valores [...].

Munanga (2012) concorda que a primeira coisa para o trabalho com a
qguestao racial € formar os educadores, s6 depois da formacdo com certo contetdo e
material didatico apropriado, o docente podera trabalhar. O que P1 e P2 falaram

sobre a falta de formag&o encontra-se a seguir:

[...] porque a gente precisa de uma formacdo mais focada em uma
pratica do dia a dia da sala de aula, sem muita teoria, vamos logo
para de fato o que promove a mudanca. Entdo como € que eu tenho
gue fazer. Instrumentalizar o professor, eu acho que é o que ta... eu
acho que é a demanda, é a caréncia do momento. Dizer, vocé tem
esses meios, esses caminhos para perseguir, para percorrer, entdo é
dar os encaminhamentos, dizer a forma de fazer acontecer [...] (P2).

[...] e a falta de politica de formag&o continuada para professores, por
gue eu acho que é um tema sensivel que envolve a nossa identidade,
e nado é s o professor querer trabalhar essa tematica o professor tem
que esta sensivel em relacdo ao que ele vai trabalhar. Que
discursdes ele vai lancar para o aluno. Serd que esses discursdes
gue vai langar ndo vai gerar € mais atrito entre os alunos? Néo € so
guerer, tem que esta preparado [...] (P1).

[...] muitas vezes os problemas que a gente enfrenta a gente sé vai
refletir neles quando a gente t4 em sala de aula. Entdo é necessario
gue o professor sempre esteja passando por formacgfes que possam
esta ali orientando ele. Principalmente como eu lhe falei que, € um
tema muito sensivel. E tem que saber de que forma colocar a teoria.
Para que os objetivos sejam alcancados. (P1).

Outras dificuldades apontadas dizem respeito a: material didatico inadequado,
com caréncia de conteudos e abordagens negativas da tematica racial; falta de
apoio da gestdo e Secretaria de Educacéo; falta de um planejamento coletivo para
que as atividades ndo acontecam isoladas; falta de recursos didaticos, de tempo;

excesso de conteudos que precisam ser abordados por causa dos vestibulares e
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ENEM. As falas a seguir confirmam essas observacdes sobre as dificuldades

encontradas:

Uma delas é a questéo do proprio material didatico, a gente percebe
gue o material didatico € muito carente desses contelidos. Quando
nao é carente ele ndo procura abordar os aspectos positivos, aborda
mais 0s negativos. Se a gente for olhar os livros de 10 anos atras
vemos que melhorou muito, mas se a gente olhar vé que ainda falta
abordar mais os aspectos positivos. A gente vé uma visdo muito
eurocéntrica da formagéo da nossa sociedade [...] (P1).

Primeiro material, por exemplo, em se tratando desta escola nos
temos materiais para mostrar o lado de imagens [...] ndo tém livros,
s6 os didaticos que sdo entregues para os alunos, algo especifico
sobre contelidos a mais tipo: a culinaria negra, as religibes, o modo
de pensar deles sobre 0 mundo fora do contexto que eles viviam que
era a escraviddo, o quanto que eles deixaram para nés como
contribuicdo, isso ai ndo existe na escola. Entdo a gente tem
dificuldade nisso ai. A gente ndo tem esse apoio, € eu nao estou
culpando nem aqui a gestdo porque também ja sdo, é ... jA ndo séo
convidados a fazer isso por parte de quem deveria ser, por que 0s
O6rgdos competentes estdo ai, 0 MEC colocando para as Secretarias
de Educagdo- SEDUC-, via Gerencia Regional de Educagédo —GRE- e
chegando até as escolas [...] agora, o que eu ainda sinto é falta de
apoio, nés nao temos um apoio [...] (P4).

Olha, se tem que seguir a lei, e é o livro que o aluno vai ter contato,
entdo ja deveria partir, se € do 6° ao 9° ano, ja comecasse a abordar
o tempo todo do 6° ao 9° ano, e ndo quebra uma sequéncia, falar um
pouquinho no 6° ano, no 7° j& uma abordagem maior... no 8° um
pouquinho, ai quando chega no 9°. No 9° vai falar o que, do final da
abolicdo com a lei 4urea, em termos de Brasil, né. No 8° ano é que
fala das leis que foram criadas, a Lei Sexagenaria, Lei do Ventre
Livre, a Bill Aberdeen. (P4).

Precisamos elaborar um planejamento em conjunto para que toda a
escola se envolva e que isso parta da propria gestao e da GRE, e que
a gente trabalhe em conjunto, por que trabalhar isolado eu faco a
minha parte, mas trabalhar em conjunto iria surtir um efeito bem
melhor que eu sozinha [...] (P3).

Olha, dentro da escola o que eu percebo é a falta de recurso e
principalmente de tempo, a gente sabe que o contetdo ele é grande
pra gente trabalhar, e a gente tem que correr contra 0 tempo,
trabalhar todo o conteddo até o Enem, e assim... as aulas de historia
eu acho poucas, 2° ano sdo s6 duas aulas, pra um conteddo muito
grande, e terceiro jA melhora, sdo 3, mas tem essa corrida para o
Enem, e falta de recurso da prépria escola nos inviabiliza esse
trabalho. (P3).

Como condi¢des para ajudar nas suas praticas em atendimento a educacao

das relagBes étnico-raciais, os professores apontaram a necessidade de formacéao;
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de mais instrumentais praticos com a intervencdo da equipe pedagdgica; que haja
uma disciplina especifica para abordar a temética; que os professores encarem seu
fazer docente, que envolve compromisso com a tematica racial e queiram de fato
fazer, mesmo com todas as dificuldades existentes, pois a maior delas € a de ndo

querer agir e superar os obstaculos. P2, P3 e P4 falam sobre essas condic¢fes:

[...] entdo eu acho que a escola deveria oferecer mais instrumentais
praticos e objetivos para que o professor possa encaminhar essas
guestdes. Eu acho que se tivesse uma iniciativa da equipe
pedagodgica chamando todos os professores, alunos e funcionarios
para um movimento, isso ja ajuda muito, e ndo deixar para que tudo a
gente tenha que decidir [...] (P2).

[...] € um conhecimento respaldado por uma disciplina dentro da
escola, eu acho que com certeza ganharia mais for¢a. Muito embora
ndo fosse necessaria a lei, mais que fosse uma disciplina ou se
trabalhdssemos em projetos para abordar esse tema, e fortalecer
cada vez mais [...] (P3).

Bom algo que eu considero que deveria ser feito, ndo vou falar no
sentido de utopia, mas se essa lei fosse colocada na pratica como
disciplina ou matéria como no nosso tempo né, seria melhor,
disciplina afro-brasileira e africana, ou se dentro do conteldo de
histéria do professor de histéria, ou de artes ou literatura viesse aquilo
logo... ganharia muito mais. Por que se ficar na minha geréncia de
fazé-lo, fica na minha geréncia, ja ta dizendo eu posso fazer ou nao.

[...] que houvesse para nés professores, que a gente é que ta de
frente, né... por ano, pelo menos uma vez por ano uma formacao
nessa area, e que a GRE disponibilizasse esse tempo pra gente...]
(P4).

Eu acredito que primeiro a gente precisa encarar essa parte do fazer
docente. A gente sabe que precisa promover a atitude do fazer.
Existem dificuldades? Existem, mas, elas acabam aparecendo como
justificativas para uma coisa que a gente fica empurrando,
empurrando com a barriga, ao invés da gente arregacar as mangas e
fazer. Ai a gente diz, “Ah! Eu n&o tenho apoio da escola.” Ah! A
escola nao propde. ” “Ah! A equipe pedagdgica ndo se articula pra
fazer, entdo eu também nao vou fazer ndo. ” E acaba que, néo se faz,
entdo a dificuldade muitas vezes é a gente mesmo que ndo quer
superar né, o que também pode ser explicado, enfim, ndo é uma
coisa, “Ah! Nao quero fazer nédo vou [...] (P2).

Pode-se inferir, do que foi exposto, que as praticas de abordagem do ensino
de histodria e cultura afro-brasileira sofrem muitas interferéncias e apresentam muitas
limitacbes para acontecer na perspectiva de educar relacbes étnico-raciais.
Apresentam fragilidades que dificultam serem conscientes e conscientizadoras, no

sentido pleno do conceito de conscientizacdo de Paulo Freire. Pois, conscientizacao
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€ compromisso histérico e resulta de/fem agbes conscientes, que superam
burocracias, que ndo se entregam a opressoes, que sao compromissadas, coletivas
e ndo individuais, que ndo sdo preestabelecidas e engessadas, que rejeitam
planejamentos pré-concebidos, que requerem mais engajamento do fazer docente,
que sdo apoiadas pela gestdo educacional, que ndo se prendem as exigéncias do

sistema, entre outras.

4.2 Racismo e discriminacéao racial na escola e na sociedade

A educacéo das relacdes étnico-raciais € antes de tudo educacao antirracista,
que visa desconstruir estereotipos, racismos, preconceitos e discriminagcao racial.
Mas, para que tal objetivo seja alcancado é necessario primeiramente que se
reconheca que a sociedade é racista e que ndo se vive em uma democracia racial.
Perceber que o racismo e discriminacéo racial estdo presentes na sociedade e na
escola é um dos primeiros passos para combaté-los, pois ndo se pode lutar contra o
gue nao se acredita existir. Munanga (2005) ressalta que a primeira atitude corajosa
para combater o racismo é reconhecer que ele esta na sociedade, despojando-se do
medo de identificar-se como preconceituoso e racista. Conforme Gomes (2005b),
antes de se pensar em qualquer estratégia de combate ao racismo é necessario
verificar se as pessoas concordam que ele existe na sociedade e na escola.

Nessa oOtica, questionou-se se 0s professores percebiam o racismo e
discriminagcédo racial na sociedade e na escola. Do que se inferiu das respostas
dadas, que os quatro professores reconhecem as suas existéncias, afirmando que
eles estdo presentes na sociedade e na escola. P2 diz que “[...] o racismo esta
presente em todos os lugares, e em todos os instantes de nossa vida”. Ela relata um
fato que demonstra 0 quanto o racismo esta dentro da escola e atrapalha o
desenvolvimento de atividades que poderiam servir para despertar nos alunos
respeito, reconhecimento e valorizagao da cultura afro-brasileira e, assim, contribuir

na educacao das relagbes étnico-raciais:

Sim, presencio com muita frequéncia. E existem varios exemplos que
eu poderia dar aqui como situacBes de racismo, de discriminacao,
que vao reverberando até a partir de quem néo deveria fazer isso.
Outro dia, um grupo de alunos me procurou pedindo uma indicacao
bibliografica, fonte, material de pesquisa, que eu ajudasse em um
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trabalho. A professora de uma determinada disciplina passou um
trabalho em que eles deveriam manifestar através da arte, do esporte
ou da cultura, um dos elementos da cultura brasileira. Entdo os
alunos deveriam escolher uma matriz e representar. E os alunos
entdo vieram me procurar porque eles estavam interessados em
tratar exatamente da musica africana, entao eles queriam fazer uma
representacdo musical dos estilos africanos, e ai obviamente eu
contribui, dei algumas sugestodes, e depois eles voltaram, “professora
nem vai dar certo”’. “por qué?” “Porque quando a gente langou a
proposta para a professora ela falou assim” “se vocés estéo
pensando em colocar uns tambores aqui e comecar a cantar e a
dancar, eu ndo vou impedir por que a lei me impede de impedir, mas
eu preferiria que vocés ndo trouxessem por que nao é coisa de Deus,
ndo é coisa de Cristo”. Entdo, assim, a gente percebe esse racismo
até em quem deveria combaté-lo. (P2).

P1 reconhece que o racismo estd presente na escola e é acentuado porque
0s alunos passam muito tempo juntos, iSso contribui para aumentar as situacoes de

racismo:

[...] E aqui na escola de tempo integral, por conta de eles passarem
muito tempo, muitas vezes isso até contribui para atitudes de racismo,
por eles passarem muito tempo juntos... eles passam 9 horas juntos.
E a nossa sociedade é muito racista. E muitas vezes até por uma
diferenca de pensamentos e isso até culmina nas diferencas raciais
que gera atrito entre eles. (P1).

A rejeicdo e ndo identificacdo por parte de professores e alunos com as
raizes africanas e o ser negro foram expressas pelos professores P3 e P4. Para P3,
devido ao preconceito, docentes e discentes rejeitam a identificacdo com as raizes
africanas, ndo se sentem descendentes de africanos. Para professores e alunos, os
afrodescendentes sdo os negros que tém a cor da pele preta. Ha um entendimento
equivocado com a identidade negra, que sendo uma construcdo social, politica e
cultural passa a limitar-se apenas pela cor da pele. Gomes (2002) concorda que ser
negro e afirmar-se negro no Brasil sdo posturas politicas que, ndo estéo limitadas a
cor da pele. Assim, “...] muitos brasileiros aparentemente brancos trazem
marcadores genéticos africanos, cada um pode se dizer um afro-descendente.
Trata-se de uma decisao politica.” (MUNANGA, 2004a, p. 52).

O nao reconhecimento do pertencimento as raizes africanas € uma rejeicao
ao ser negro. Nessa rejeicdo, encontra-se uma das caracteristicas do racismo
universalista e assimilacionista que procurou na mesticagem e no branqueamento o
ideal de ser branco, que tende a identificar o mulato e o mestico como branco

contribuindo para desconstruir a identidade étnica. Branqueamento que tende a
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suavizar o pertencimento racial, apelando para as nuances de cor moreno,
chocolate, entre outras (GOMES, 1996). Segundo Munanga (2015b, p. 103), o
racismo universalista “[...] se caracteriza pela busca de assimilagdo dos membros
dos grupos étnico-raciais diferentes na “raga” e na cultura do segmento étnico
dominante da sociedade”. Nega-se, portanto, o pertencimento racial. Em seguida
estdo registradas as falas de P3 e P4 sobre a ndo aceitacdo das raizes africanas e a

nao identificacdo com ser negro, por parte de professores e alunos:

[...] porque o que a gente percebe é que no corpo docente e discente,
eles ndo se identificam como descendentes afros, quando se fala de
negro, eles se referem aos negros, aos afrodescendentes como
sendo apenas aquelas pessoas de cor preta mesmo, hao se
identificam com raizes afro [...] ao preconceito, com certeza. [...] mas
infelizmente o pais é enraizado de racismo em todas as instancias.
Até mesmo no seio familiar [...] (P3).

[...] que existe o racismo existe. A gente percebe, por exemplo, um
aluno em sala de aula, eu digo "Gente quando o pessoal do IBGE vai
na sua casa, e que vocé é negro, o que vocé diz que é la, a sua cor,
por que ele vai perguntar” Ai a maioria diz “moreno”, eu digo "moreno
nao é cor, vocé é negro" e eles dizem “ndo, ndo sou” [...] (P4).

Nota-se ainda que a percepcdo do corpo docente e discente aproxima-se do
gue Nogueira (2006) diz do preconceito no Brasil, pois 0 mesmo é de marca ou cor
de pele, em que o critério de classificacdo € o fenotipo ou de aparéncia fisica. O
preconceito distribui os individuos num continuum de cor. Nesse caso 0s mesticos
gue se encontram no meio termo podem ser incorporados no grupo dos brancos,
pois a concepcao de branco ou negro no Brasil vai variar de acordo com o grau de
mesticagem, de individuo e de classe. Em relacdo a percep¢ao da cor, Munanga
(2015b, p. 83) afirma que:

No Brasil a percepcao de cor e outros tragos negroides € “gestaltica”,
dependendo, em grande parte, da tomada de consciéncia dos
mesmos pelo observador, do contexto de elementos n&o raciais
(sociais, culturais, psicolégicos, econbmicos) e que estejam
associados - maneiras, educacéo sisteméaticas, formacéo profissional,
estilo e padréo de vida -, tudo isso, obviamente ligada a posicdo de
classe, ao poder econdmico e da socializacao dai decorrente.

Boa parte da populagdo afro-brasileira vive nessa “zona flutuante” com o
desejo de ser branco, interiorizando os preconceitos e assimilando valores do

\

mundo branco numa tentativa de salvagcdo, o que a leva a alienagédo e ao
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enfraquecimento dos sentimentos de solidariedade com 0s negros, que nao podem
disfarcar sua cor (MUNANGA, 2015b).

O professor P4 fala sobre a presenca do racismo e discriminacdo na
sociedade, afirmando que os mesmos aparecem na midia, no teatro, nas novelas,
quando para os negros, sO ficam papéis de escravos, s6 sdo lembrados como
escravos. Destacou que ainda existem familias que proibem seus filhos de namorar
pessoas negras. De acordo com Munanga (2012), ndo querer que os filhos casem
com pessoas negras é uma expressao de racismo. P4 diz que o racismo existe na
escola, embora ndo presencie xingamentos por parte dos alunos e atribui isso a
existéncia da legislacdo que pune. De fato, os insultos raciais sdo uma das formas
COmMo se expressa o0 preconceito e a discriminacdo racial, mas a sua auséncia nao
implica que ndo haja discriminacdo. Abaixo as falas de P4 sobre a presenca do

racismo e discriminagao racial:

A gente ainda percebe isso principalmente na questédo teatral, na
guestdo que a midia ainda joga, né? [...] Vem ca, vocés assistem
alguma novela, ou alguma série ou minissérie? Ndo vou dizer nem
gual a emissora. A representacdo dos negros africanos, com relacéo
ao Egito... & histéria do Egito. Vocés acham mesmo que os farads e
gue toda aquela gente era branca, que representa ali na novela? [...]
Quem é o0 negro que se apresenta l1a? E o escravo. Entdo, os
Egipcios negros sao representados como brancos e os escravos é
gue sao negros [...] negro s6 é lembrado como escravo.

[...] ainda ha muitas familias no Brasil em que a gente percebe um
distanciamento. Ainda ha casos que eu conhe¢o de meninas que 0s
pais proibem se elas forem brancas de terem o contato e namorarem
com negros [...].

Sim. Ainda que nédo seja xingando, que era o que a gente percebia ha
10 anos. Xingamento mesmo né? Até por que eles ja estdo vendo
gue ha leis no Brasil quanto a isso. Que se no minimo nao prende,
mas pelo menos tem o constrangimento. Ha casos de Juizes aqui no
Brasil que foram xingados por serem negros e tal... e que era juiz e
prendeu o cara por ter feito isso né. Entéo assim, é caso que se vai a
justica tem o constrangimento por parte da familia por ter feito isso,
gue mesmo sendo menor a familia vai responder. Entdo, a gente
como professor, procurou atribuir isso dizendo “Olha tomem cuidado
com o que vocés falam, ndo é bom. N&o so pelo que a lei obriga, mas
cuidado com o que vocé vai dizer [... ]".

Diante das situacfes racistas e discriminatérias na escola, os professores
disseram nao ficarem indiferentes, pois, procuram enfrentar o racismo e a

discriminagcdo desconstruindo ideias de superioridade e inferioridade entre as
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pessoas, levando-as a aceitacdo das diferencas e ao respeito a diversidade.
Segundo Gomes (2007), a diversidade deve ser entendida como a construcao
historica, cultural e social das diferencas, que ultrapassa as caracteristicas
biolégicas observaveis. A autora compreende que tratar pedagogicamente a
diversidade € tarefa da escola e dos professores, sendo necessario trazer essa
discusséo para dentro das instituicdes de ensino. O respeito a diversidade € um dos
temas que norteia as propostas de educacao étnico-racial que se estrutura a partir
da compreensdo da importancia da diversidade para a promocao da igualdade
racial. As falas dos professores sobre o que fazem diante de situacdes racistas e

discriminatdrias na escola encontram-se a seguir:

Eu procuro mostrar que se deve respeitar a diversidade, entender que
ninguém é superior ou inferior ao outro por ser diferente, porque o
racismo e discrimina¢des acontecem porque as pessoas nao aceitam
o diferente. (P2).

[...] eu procuro mostrar para os alunos que devem respeitar uns aos
outros e se colocar no lugar do outro, mostrar que a diversidade é
importante e te que ser respeitada. (P1).

Também, com certeza, isso € uma constante, a gente presenciar e
tentar levar para o lado do... digamos assim...eu tento mostrar a
realidade para 0s nossos alunos, tento procurar a nossa identidade
como descendente africano e ndo se enxergar apenas como
descendente europeu, ensina-lo a respeitar a diversidade e sua
prépria descendéncia e aprender a respeitar. (P3).

Entdo, eu procuro intervir mostrando essa realidade de racismo e
discriminacdo para eles e que eles tém que aprender a respeitar e
aceitar o outro como eles sao. Que ser diferente nao é sinbnimo de
inferioridade ndo e que temos que respeitar. (P4).

Embora P4 tenha dito que interfere diante das situagOes conflitantes de
racismo e discriminacao, ele se cala frente a negacédo da identidade negra, deixando
de lado uma oportunidade para trabalhar a aceitacdo das diferencas e fazer um
olhar critico sobre elas, questionando os valores e padrdes estabelecidos. Para
Munanga (2005), por falta de preparo, de formagéo ou presenca de preconceitos, 0s
professores ndo aproveitam oportunidades flagrantes de racismo e discriminacao na
escola, como um momento pedagdgico privilegiado para discutir a diversidade e

levar os alunos a perceberem sua importancia para a cultura e identidade nacional.
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Em seguida a fala de P4 sobre ficar calado diante de situagcbes conflitante de

rejeicdo ao ser negro:

[...] quando o adolescente diz que n&o é negro, n&o é dele, & alguém
da familia que ja disse pra ele que ele néao €, ou os avés ou os pais. E
eu digo "ndo vocé é negro” e eles dizem "ndo eu ndo sou" Entdo eu
me calo por que eu sei que vai gerar um conflito, né? Mas a gente ta
vendo que a pessoa é negra, 0s tracos né? Depois eu professor sou o
que? E eles dizem “vocé é moreno”. E eu digo, “ndo, eu sou negro”

[..].(P4)

P1 compreende que a comunidade deve ser envolvida nas agOes de
enfrentamento as situacfes de discriminacao e racismo, ndo se restringindo apenas

a escola:

[...] outra questdo é a comunidade. As atitudes discriminatérias e
raciais elas ndo nascem nas escolas, apesar da gente ver aqui na
escola, mas nascem na comunidade, entdo, deve-se envolver a
comunidade também [...].(P1).

Os professores percebem que o racismo, o preconceito e a discriminagao
racial no Brasil apresentam-se em manifestagbes veladas e inconscientes,
escondendo-se atras do mito da democracia racial, da mesticagem, do
branqueamento, de frases, brincadeiras, piadas maldosas e apelidos de pessoas
negras que tém sua aparéncia fisica e sua cor associadas a algo inferior. A cor preta
aparece comumente associada ao negativo favorecendo 0 preconceito e a
discriminacdo. Boa parte das pessoas ja tiveram atitudes depreciativas com o0s
negros, mas nao se reconhecem racistas. Nessa logica, Gomes (2005a, 2005b)
afirma que a sociedade brasileira sempre negou a existéncia do racismo e do
preconceito racial e que o mesmo se da de um modo especial, pois, ele se afirma
através de sua negacéao. A autora cita a campanha intitulada “onde vocé guarda seu
racismo?” para mostrar que as pessoas reconhecem que o racismo existe no Brasil,
mas que quase cem por cento dos entrevistados ndo se consideram racista, por isso
ele € ambiguo. O discurso do brasileiro nega o racismo, mas este, mantém-se nos
valores da sociedade e se expressa através das diversas praticas sociais, fruto da
educacao, pois, na perspectiva de Munanga (2012) o brasileiro foi educado para néo

assumir que é preconceituoso e quando é flagrado em pratica racista, ele nega.
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A professora P2 ao falar do racismo concorda que “Ele se manifesta de forma
velada e inconsciente e ninguém se reconhece racista”. A professora P1 destaca o
uso de termos preconceituosos, pejorativos e negativos para inferiorizar o negro
como “Ixe, a coisa ta preta”. Por meio de frases desse tipo, piadas e ditos populares,
0 racismo opera cotidianamente. Abaixo as falas das professoras concordando que

0 racismo é velado e inconsciente:

Por que existem muitas pessoas que dizem, ha eu ndo sou racista.
Uma vez eu até apliquei um questionario com eles e fiz um monte de
perguntinhas e uma delas era: “Vocé é racista?” E a maioria dos
alunos dizia “Nao”. Mas a maioria das vezes esse racismo é
inconsciente. As vezes uma palavra que vocé usa, uma observacao
gue vocé faz. Ele € demonstrado de uma maneira inconsciente que
muitas vezes as pessoas nem percebem. E as vezes até algumas
frases que vocé faz... eu até comentei com eles... quando vocé diz
assim quando a situagdo ta4 bem dificil vocé diz assim “Ixe, a coisa ta
preta”. [...] como eu disse ainda agora, que a apesar de alguns
brasileiros ndo se reconhecerem racistas, quando o racismo é
inconsciente [...] (P1).

O racismo ainda se faz muito presente na nossa sociedade, porém de
certas vezes assim de forma velada e inconsciente [...] até mesmo no
seio familiar, as brincadeiras tem aquele discurso carregado de
preconceito. Até mesmo, uma brincadeira com uma com uma crianca,
muitas vezes traz um apelido, um rotulo denegrindo a imagem do

negro. (P3).

Para P4, o fato de o negro s6 ser lembrado e associado ao escravo é devido
a existéncia do racismo. Essa associacdo negativa que se faz da cor negra e
escraviddao € uma forma velada de preconceito racial. Associacdes que demonstram
uma inferioridade racial também sdo observadas quando um negro esta dirigindo um
carro de luxo e é associado ao motorista, nunca ao dono do veiculo. H4 uma clara
inferiorizacdo do negro resultante do imaginario e representacbes situadas no
inconsciente coletivo e da cultura racista na qual foram socializados (MUNANGA,
2013, GOMES, 2005a). Em seguida a fala de P4 sobre essa situacao:

Negro s6 é lembrado como escravo. Por que o negro ndo é lembrado
com outra coisa? Até porque, se vocé, por exemplo, esta falando de
escraviddo, se eu estou no terceiro ano dando aula ai surge o nome
escravidao, o aluno sé lembra-se do negro. Ele ndo vai lembrar-se de
outra coisa [...] realmente a gente ouve mais sobre o negro como
escravo né... até parece que se tornou uma coisa genérica, falou
negro, tinha que ser escravo. Até o nome escravo era estranho vocé
falar. O negro era escravo? N&o, foi imposta a ele a condicdo de
trabalho escravo.
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O mito da democracia racial, ideologia marcante do racismo brasileiro, é
percebido pela professora P2 como uma forma de negar e ocultar a discriminagao
racial e o racismo e proclamar a igualdade racial e de direitos, ao propagar um
suposto carater democratico das relacbes sociais no Brasil. Na perspectiva de
Gomes (2005a) esse mito contribui para a perpetuacédo de estere6tipos, negando o
racismo e reforgcando as discriminagfes e desigualdades sociais. P2 percebe que
essa ideologia ainda esta presente na sociedade brasileira mascarando e velando as

discriminacoes:

Entdo, esse mito da fusdo das racas no Brasil, que foi forjado na
época ainda do império, quando aquela elite econémica social
cultural, acabou sendo representada pela forca do Estado
Monérquico... naguele momento ali que o Estado precisou resolver o
problema da identidade nacional foi uma sacada genial dessa elite.
Quando ela cria o mito da fuséo racial no Brasil, ela acaba criando por
tabela a ideia de um mito que é renovado que é o mito da democracia
racial. Entdo, a gente pensa, la no periodo do império, de repente, era
preciso organizar o estado nacional brasileiro, coube a tarefa dessa
elite, criar a identidade do brasileiro, mas ai ela se viu diante de um
problema... onde que ta a identidade brasileira? N&o pode ta com um
pé na senzala, ndo pode t& com um pé na selva, mas também néo
pode t& com um pé em Portugal, por que a gente acabou de se
separar de Portugal como é que a gente se identificar com aquele que
a gente ta se separando? Entéo, ai que foi uma sacada genial, de um
alemao, foi o Von Martius que disse, “olha a identidade brasileira nédo
€, nem indigena, nem europeia e nem africana, mas é a fusdo das
trés racas”, e isso é uma grande mentira, por que definitivamente néo
h& uma fusdo de racas no Brasil, por que se houvesse nao haveria
tanta discriminacdo, haveria igualdade, haveria negros ocupando
cargos publicos importantes, e ndo renegados como estdo até hoje
dentro da sociedade Brasileira. Entdo, quando a gente pensa no mito
da raga, a gente acaba maquiando essa realidade, que é uma
ideologia construida pela elite brasileira. E a gente acaba aceitando,
tanto que a gente aceita até hoje que estamos em uma democracia
racial. (P2).

A mesticagem aparece no discurso de P1 como propiciadora da igualdade
racial. Ela relaciona sua presenca com a inexisténcia da desigualdade racial
afirmando que na cidade em que mora ndo existe muita desigualdade, como em
outros estados do Brasil, por conta da mesticagem. A miscigenagao, por ultrapassar
as barreiras de cor ou raca faz com que os brasileiros se vejam menos racistas que
outros povos, e propaga uma falsa ideia de igualdade e unidade nacional, sem
diferencas étnicas. A autoimagem de uma sociedade mestica faz parte do
imaginario, em que mesticagem aparece como capaz de apagar as desigualdades,

como integradora das diferencas, construtora da homogeneidade, propagadora da
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convivéncia harmoniosa, e dissimuladora das desigualdades raciais, fazendo-se
lembrar, como um dos principais argumentos de uma democracia racial. O que

disse P1 em relacdo a mesticagem encontra-se a seguir:

[...] agui em Parnaiba n&do existe muito essa desigualdade racial, é
uma mesticagem muito grande, mas existem estados do Brasil que
existe muita diferenca, como no Maranhdo ou na Bahia, que a gente
consegue ver isso nitidamente. Mas mesmo aqui na nossa cidade
onde a gente nao percebe muito essa diferenca [...] (P1).

Por causa da mesticagem ndo haveria diferencas raciais marcantes e nem
desigualdades, e sim uma homogeneidade. Essa falsa ideia foi construida ao longo
da histéria brasileira numa forma de encobrir os conflitos raciais e construir uma
nacdo branca. Por esse angulo, Munanga (2015b) lembra que a mesticagem ao
alienar os descendentes mesticos pela ideologia do branqueamento evitaria conflitos
raciais e garantiria 0 comando do pais a elite branca.

Percebe-se, portanto o quanto essas ideias ainda permanecem no imaginario
brasileiro e dentro da escola, alimentando o mito da democracia racial. Para Gomes
(1996), a presenca ideologica da democracia racial se faz evidente quando se
assiste uma acritica admiracdo pela miscigenacdo. Assim, percebe-se que a
ideologia da mesticagem e do branqueamento, enquanto possibilidades de
igualdade, bem como as teorias racistas ainda estao presentes dentro das escolas,

no discurso e nos siléncios, de forma consciente e inconsciente, velada e explicita.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa de abordagem qualitativa teceu reflexdes sobre a questédo
racial no Brasil e suas implicacbes para a educacdo e préaticas pedagdgicas
docentes. Teve como objetivo investigar se nas praticas pedagdgicas dos
professores da disciplina de Historia das escolas publicas estaduais de ensino médio
de Parnaiba-PI & abordado o ensino de historia e cultura afro-brasileira, na
perspectiva da Lei n°® 10.639/03, no contexto da educacédo das relacbes étnico-
raciais. Para alcancar tal objetivo realizou-se pesquisa bibliografica e de campo em
que foram entrevistados quatro professores de duas escolas publicas de ensino
meédio. Procurou-se responder: nas praticas pedagodgicas desenvolvidas pelos
professores da disciplina de Historia das escolas publicas estaduais de ensino médio
de Parnaiba-Pl, é abordado o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira, na
perspectiva da Lei n° 10.639/03, no contexto da educacdo das relagBes étnico
raciais?

A referida lei e suas regulamentacées formam uma politica educacional de
Estado. Inserem-se em um conjunto de politicas de ac¢bes afirmativas voltadas a
efetivacdo da igualdade racial e chegam as escolas garantindo o direito a educacao.
No entanto, as limitacbes para sua implementacdo na escola ainda se fazem
presentes em uma sociedade marcada pelo racismo e discriminacéo racial. Por isso,
debater sobre a referida lei, sobre sua efetivacao, sobre as praticas dos professores
diante dela, é importante, uma vez que a mesma induz ao trabalho com a
diversidade étnico-racial, valorizando as diferencas para promover a igualdade de
direitos, enfrentando racismo e discriminacdes raciais.

Dessa forma, a andlise desenvolvida nesse estudo procurou discutir a
abordagem da Lei n° 10.639/03 dentro do contexto da educacao das relacées étnico-
raciais. Para isso, valendo-se da fundamentacgéo teorica que embasou este trabalho,
questionaram-se 0s professores sobre as percepcdes que os eles tém do ensino de
histéria e cultura afro-brasileira no contexto da educacédo das rela¢des étnico-raciais;
se suas praticas comtemplam a Lei n° 10.639/03 e que dificuldades encontram no
desenvolvimento dessas praticas; como é percebido o racismo e a discriminacao
racial na sociedade e na escola.

Entre os dados analisados, percebeu-se que os professores apresentam uma

percepcdo positiva da lei conhecendo-a (embora esse conhecimento seja basico,
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como disse uma professora, 0 que se entende que nd&o houve estudo com o
assunto) e entendendo sua importancia e necessidade diante da sociedade racista.
O ensino de historia e cultura afro-brasileira é percebido como uma possibilidade de
desconstruir estereoGtipos, mitos e preconceitos e nessa perspectiva, como
possibilidade de educar relacdes étnico-raciais, podendo servir na conscientizagao
dos alunos para transformar situagdes de racismo e discriminacgdes. Entretanto, suas
praticas pedagogicas com o tema racial ainda sdo muito limitadas.

Embora os docentes nédo tenham dito claramente que pretendem educar
relacdes étnico-raciais, 0s objetivos apresentados por eles quanto ao trabalho com a
tematica afro-brasileira junto com os conteddos que eles dizem trabalhar, podem
levar a uma pedagogia da diversidade e despertar nos alunos a valorizacao,
reconhecimento e respeito da diversidade histérica, étnica e cultural brasileira,
educando relagdes étnico-raciais. Em relacdo aos conteldos com a tematica racial,
abordados pelos docentes, ndo ha uma selecdo prévia dos mesmos que sao
desenvolvidos na medida em que aparecem no livro didatico.

As estratégias adotadas sao variadas e podem contemplar as diferentes
formas de aprendizagem, o que facilita o trabalho com a tematica racial, que
segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana requer intervengdes pedagogicas diversificadas para se
trabalha a diversidade. Porém, prevalece a ocorréncia de atividades individuais e
pontuais. Ndo ha por parte da escola desenvolvimento de projetos ou qualquer
atividade que envolva todos os professores. Geralmente elas acontecem por
iniciativa individual.

A presenca do racismo e discriminacdo racial é reconhecida pelos
professores em todos os setores da sociedade, inclusive na escola. Ha4 um racismo
institucional que, de formas indiretas, veladas e inconscientes, efetiva-se em
palavras e atos, em circunstancias que visam inferiorizar e anular direitos,
continuando a fazer vitimas por todos os lugares. Sua presenca na escola, atrapalha
o desenvolvimento de praticas antirracistas, que educam as relacdes entre brancos
e negros. Os professores reconhecem que racismo e discriminagéo racial devem ser
combatidos e se colocam como protagonistas dessa tarefa ao intervir sobre elas.
Percebeu-se, ainda, que a ideologia da mesticagem, bem como teorias racistas

permeiam o imagindrio social e a pratica escolar.
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Mesmo diante de percepcdes, compreensdes que apontam para O
desenvolvimento de préaticas antirracistas, de valorizacdo da diversidade cultural e
de promocédo da educacdo das relacdes raciais, chegou-se a conclusdo que nas
praticas pedagodgicas dos professores € abordado o ensino de histéria e cultura afro-
brasileira, na perspectiva da lei, de forma muito limitada, com muitas interferéncias,
fragilidades e dificuldades. Todas essas interferéncias influenciam na atuacgéo
educativa do professor, seja no seu planejamento, na selecdo de contedudos e na
sua pratica pedagadgica. Isso dificulta alcancar o objetivo principal desse ensino que
€ da reeducacéo das relagdes conflituosas entre brancos e negros, ja que para esse
objetivo ser alcancado é necesséaria ndo soO a intervencdo do professor em sala de
aula, mas de todo um conjunto de fatores.

Pode-se dizer que essa abordagem é fragilizada porque nao possui
enraizamento nas praticas cotidianas da escola uma vez que, segundo o0s
professores, ndo estd contemplada nos planejamentos de disciplina. H& um
planejamento pré-concebido com exigéncias da Secretaria de Educacao, pais,
alunos no cumprimento do livro didatico, por causa dos exames vestibulares e
ENEM. O livro se torna o guia a ser seguido. A exemplo dos planejamentos prontos,
os professores, em sua maioria, dizem ndo saber se a tematica racial esta
contemplada no PPP da escola, o que deixa transparecer que o documento ao ser
elaborado ndo contou com a participacdo dos docentes. De fato, a temética racial
aparece muito timida nos Projetos Politicos Pedagogicos das duas escolas, sendo
apenas mencionados alguns conteudos a serem ministrados em algumas séries.
Somente em um deles foi encontrado a mencao de projetos que abordam a temética
em estudo.

A imposicao feita por parte das secretarias, pais, alunos, quanto ao trabalho
atrelado aos conteudos do livro didatico limita a abordagem, pelos professores, do
ensino de histéria na perspectiva de educar relagbes étnico-raciais. H4 uma
exigéncia que o livro seja seguido, principalmente por causa dos exames
vestibulares e ENEM e isso dificulta aos professores trabalharem a temética racial,
que perde importancia diante de conteudos que s&o considerados mais relevantes
frente as provas. A tematica racial é trabalhada na medida em que a mesma esta no
livro, ndo havendo planejamento e nem uma sele¢éo prévia desse assunto, que tem
pouca importancia, e muitas vezes aparece de forma estereotipada e preconceituosa

nos materiais didaticos. Diante disso, percebe-se a falta de autonomia, preparo e
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apoio aos professores para se impor diante de tais exigéncias, questionando-as e
assumindo uma postura mais critica diante da diversidade étnico-racial.

A falta de autonomia e preparo decorre da auséncia de formacdo em relacao
a tematica racial. Nao houve cursos de formacdo continuada oferecidos pelas
escolas ou secretaria de educacao e os docentes relataram sua caréncia, além de
reconhecerem que € imprescindivel essa formacdo para trabalharem com tal
tematica. O conhecimento obtido sobre esse assunto € resultado de um esforgo
préprio, de experiéncias vividas na familia, sociedade e de sua propria formacao
inicial, que pode ter deixado muitas lacunas em relagédo a esse tema, considerando-
se que o curriculo eurocéntrico ainda prevalece nos cursos de licenciaturas. O
descaso das secretarias e gestores com a formacao dos professores em relacdo as
guestdes raciais dificulta o desenvolvimento de praticas mais consciente, visando a
transformacdo da realidade social e a promocgcdo da educacdo das relacdes
conflituosas por causa da cor da pele, diferencas culturais, religiosas e de género,
entre outras.

Foi unanimidade entre os docentes que, as dificuldades e os desafios para o
desenvolvimento das atividades sdo grandes e passam pela falta de material
didatico adequado, de formacédo continuada, de apoio da gestdo e secretarias, falta
de um planejamento coletivo, excesso de contetudos para serem abordados devido
as exigéncias dos exames, e dai as exigéncias em seguir o livro didatico.

Diante disso, entende-se que trabalhar com a Lei n° 10.639/03 na perspectiva
de educar relagbes étnico-raciais ndo depende unicamente da vontade do docente,
mais requer lutar contra o racismo institucional que se faz presente nas escolas
agindo em favor da manutencdo das estruturas tradicionais e excludentes de
valorizacdo da cultura hegemdnica e monocultural. Ndo se pode responsabilizar
unicamente os professores pelas préaticas limitadas de abordagem do ensino de
historia e cultura afro-brasileira, na perspectiva de educar relagdes étnico raciais,
pois, para acontecer de forma plena é preciso investimento na formacdo docente,
mudanca das estruturas excludentes da escola, novas praticas e rituais pedagdgicos
que falem sobre a questdo racial, incluindo-a nos planejamentos, PPP e rotinas
escolares. E preciso dar ferramentas para o professor agir, dar condicdes de
trabalho, pois do contrario, continuardo acontecendo praticas individuais, pontuais
sem que haja a institucionalizacdo dos parametros curriculares propostos pela Lei n°

10.639/03 e sem que sejam alcancados 0s objetivos que ela propde.
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Longe de esgotar esse assunto, e sem a pretenséo de ter contemplado tudo
sobre o objeto de estudo desse trabalho, acredita-se que o0s objetivos foram
alcancados e 0s questionamentos respondidos, porém, os limites dessa pesquisa
nao permitiram que se aprofundassem novos questionamentos que foram surgindo
no desenvolvimento do estudo, 0 que sugere outro momento para sua investigagao.
Acredita-se que esse estudo podera contribuir para se refletir sobre as praticas dos
professores na perspectiva da Lei n°® 10.639/03 e na efetivacdo de acdes que

eduquem as relagdes raciais.
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APENDICE A- Termo de consentimento livre e esclarecido

UNIVERSIDADE NOVE DE JULHO-UNINOVE-
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
LINHA DE PESQUISA: EDUCACAO POPULAR E CULTURAS

Prezado participante,

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa “Praticas
pedagodgicas: ensino de historia e cultura afro-brasileira nas escolas de
Parnaiba-PI”, desenvolvida por Irlanda Maria Silva Ribeiro, discente do curso de
Mestrado Interinstitucional em Educacdo firmado entre o Instituto Federal do
Piaui/FPI e a Universidade Nove de Julho/UNINOVE de S&o Paulo sob orientacéo
do Professor Doutor Mauricio Pedro da Silva.

O objetivo geral da pesquisa € investigar se nas praticas pedagogicas dos
professores da disciplina de Historia das escolas publicas estaduais de ensino médio
de Parnaiba-Pl, é abordado o ensino de histéria e cultura afro-brasileira, na
perspectiva da Lei n° 10.639/03, no contexto da educagdo das relacdes étnico-
raciais.

O convite a sua participagdo deve-se ao fato de vocé ser professor da
disciplina de Histéria nesta escola, campo de investigacdo da pesquisa. Sua
participacado € voluntaria e, vocé tem plena autonomia para decidir se quer ou nao
participar, bem como retirar-se a qualquer momento. Vocé nao sera penalizado caso
decida n&o participar da pesquisa ou, tendo aceitado, posteriormente desistir.

Serdo garantidos o anonimato e a privacidade das informacfes por vocé
prestadas, pois realizaremos entrevistas individuais. Qualquer dado que possa
identifica-lo ser4 omitido na divulgacdo dos resultados da pesquisa. A qualquer
momento, durante ou depois de concluida a pesquisa, vocé podera solicitar do
pesquisador informagbes sobre sua participacdo e/ou sobre os resultados da
pesquisa, 0 que podera ser feito por intermédio dos meios de contato explicitado
neste termo.

Ao assinar esse termo vocé estara concordando com a gravacao da
entrevista, que sera transcrita e armazenada, em arquivos digitais e utilizada para

fins académicos.
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N&o h& despesas pessoais e nem compensacoes financeiras. A pesquisa nao
confere risco aos participantes.

Eu, ,
RG ,  CPF acredito ter sido

suficientemente informado (a) a respeito das informacdes que li ou que foram lidas

para mim, descrevendo o estudo. Eu discuti com a pesquisadora sobre a minha
decisdo em participar nesse estudo. Ficaram claros para mim quais Sdo 0s
propositos do estudo, os procedimentos a serem utilizados, seus desconfortos, as
garantias de confidencialidade e de esclarecimentos permanentes. Ficou claro
também que a minha participacéo é isenta de despesas. Concordo voluntariamente
em participar deste estudo e poderei retirar o meu consentimento a qualquer

momento.

Assinatura do participante

Local e Data

Assinatura de Testemunha

Contato com a pesquisadora responsavel: Irlanda Maria Silva Ribeiro. E-mail:
irlandamsr@hotmail.com. (86) 9 9817-1772.

Declaro que obtive de forma apropriada e voluntaria o Consentimento Livre e

Esclarecido deste entrevistado para a participacdo neste estudo.

Assinatura do Pesquisador

Local e Data


mailto:irlandamsr@hotmail.com
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APENDICE B - Solicitac&o de autoriza¢&o para pesquisa académico-cientifica.

SOLICITACAO DE AUTORIZACAO PARA PESQUISA ACADEMICO-CIENTIFICA.

Através do presente instrumento, eu, Irlanda Maria Silva Ribeiro, solicito do

Gestor da escola ,

autorizagdo para realizagcdo da pesquisa “Praticas pedagodgicas: ensino de
historia e cultura afro-brasileira nas escolas de Parnaiba-PI” desenvolvida por
Irlanda Maria Silva Ribeiro, discente do curso de Mestrado Interinstitucional em
Educacao firmado entre o Instituto Federal do Piaui/FPI e a Universidade Nove de
Julho/UNINOVE de Sao Paulo sob orientacdo do Professor Doutor Mauricio Pedro
da Silva.

O objetivo geral da pesquisa € investigar se nas praticas pedagogicas dos
professores da disciplina de Historia das escolas publicas estaduais de ensino médio
de Parnaiba-Pl, é abordado o ensino de histéria e cultura afro-brasileira, na
perspectiva da Lei n° 10.639/03, no contexto da educacdo das relacdes étnico-
raciais.

A coleta de dados sera feita através da aplicacdo de entrevistas aos
professores da disciplina de Historia e analise do Projeto Politico Pedagdégico (PPP)
da escola. A pesquisadora compromete-se em possibilitar, aos participantes, um
retorno dos resultados da pesquisa. Solicito ainda a permissdo para a divulgacéo
desses resultados e suas respectivas conclusbes, em forma de pesquisa,
preservando sigilo e ética, conforme termo de consentimento livre que sera assinado

pelos participantes.

Parnaiba, de de 2017.

Irlanda Maria Silva Ribeiro
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APENDICE C - Autorizac&o para pesquisa académico-cientifica.

AUTORIZACAO - PESQUISA ACADEMICO-CIENTIFICA.

Eu, diretor

da escola

,autorizo a realizagcdo da Pesquisa intitulada : “Praticas pedagdgicas: ensino de
historia e cultura afro-brasileira nas escolas de Parnaiba-PI”, desenvolvida por
Irlanda Maria Silva Ribeiro, discente do curso de Mestrado Interinstitucional em
Educacao firmado entre o Instituto Federal do Piaui/FPI e a Universidade Nove de
Julho/UNINOVE de Séao Paulo, sob orientacdo do Professor Doutor Mauricio Pedro
da Silva, que tem por objetivo geral investigar se nas praticas pedagdgicas dos
professores da disciplina de Historia das escolas publicas estaduais de ensino médio
de Parnaiba-Pl, é abordado o ensino de histéria e cultura afro-brasileira, na
perspectiva da Lei n°® 10.639/03, no contexto da educacédo das relacbes étnico-
raciais..

Estou ciente de que a pesquisa sera realizada sob a responsabilidade de
Irlanda maria Silva Ribeiro e que a coleta de dados sera feita através da aplicacédo
de entrevistas aos professores da disciplina de Histéria e analise do Projeto Politico
Pedagogico (PPP) desta escola. Permito a divulgacdo dos resultados e suas
respectivas conclusdes, em forma de pesquisa, desde que preservado o sigilo e
ética, conforme termo de consentimento livre que sera assinado pelos participantes
da pesquisa. Concordo que a mesma seja realizada no periodo do ano letivo de
2017.

Parnaiba, de de 2017.

Assinatura e carimbo do diretor



APENDICE D - Roteiro de entrevista

Roteiro para entrevista com os professores de histéria

Vocé conhece a lei 10.639/03? Fale um pouco sobre ela. O que ela
representa para vocé?

Vocé acha que é necesséaria uma lei que obrigue o ensino de historia e
cultura afro-brasileira nas escolas? Por qué?

Como vocé vé as relacdes raciais no Brasil? Vocé acha que o racismo e
discriminacdo estdo presentes na sociedade e na escola? Ja presenciou
alguma atitude racista? O que fez diante dessas situacdes?

Vocé aborda (ou ja abordou) o ensino de histéria e cultura afro-brasileira
durante suas aulas de Historia? Vocé considera importante trabalhar essa
tematica? Por qué? Com que objetivos? Como foi essa abordagem? Que
conteudo trabalhou?

Que atividades vocé ja desenvolveu ou desenvolve, nesta escola, na
perspectiva de atender as determinacdes da Lei 10.639/03, no contexto
da educacdo das relagBes étnico-raciais? Com que frequéncia elas
aconteceram? Como elas foram desenvolvidas?

Com que intencionalidades vocé desenvolve sua pratica pedagodgica ao
abordar a histéria e cultura afro-brasileira?

Como o ensino de historia e cultura afro-brasileira na perspectiva da lei
10.639/03 nas escolas, pode favorecer a educacao das relacdes étnico-
raciais? Para vocé o que é educar relacdes étnico-raciais?

Na escola em que vocé atua, debateu-se sobre a Lei 10.639/03 e as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
brasileira e Africana? Quando e em gque momento isso ocorreu? Houve
algum planejamento para sua implementagéao?

Ao planejar a disciplina de Historia, para este ano letivo, vocé elencou
como objetivos educar relagdes étnico-raciais? Por qué? Que atividades

planejou para serem desenvolvidas com esse objetivo?

10-Nos ultimos cinco anos vocé participou de algum curso de formacgao

continuada oferecido pela escola onde trabalha ou pela Secretaria de
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Educacdo sobre os conhecimentos da Histéria e cultura afro-brasileira e
africana? Fale sobre essa experiéncia.

11-Quais sao as principais dificuldades e desafios para o desenvolvimento de
sua pratica pedagogica em atendimento a Lei 10.639/03, no contexto das
relacdes étnico-raciais?

12-Que condicdes pedagdgicas vocé apontaria para melhorar suas praticas

tendo em vista 0 atendimento a educacéao das relacdes étnico-raciais?
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ANEXO A - Entrevista com P1

Em 15/06/17
Qual a sua formacéao?

Eu sou formada em histéria pela universidade estadual do Piaui,
especializacdo em histéria do Piaui pela Universidade Federal e tenho outra
especializacdo em Docéncia do Ensino Superior. Ja trabalho na Educacdo Basica
acho que... had 14 anos. E ao longo de... e nessa escola aqui, que € de educacao
integral, que € a primeira que foi implantada aqui em Parnaiba... eu trabalho desde
2009, quando ocorreu a implantacdo. Mas ai eu ja trabalhei ao longo da minha
trajetéria eu nao trabalhei s6 com historia, eu trabalhei jA com outras disciplinas
também.

E na sua formacao académica (inicial e continuada) vocé fez algum estudo
com atematica das relagcdes étnico raciais no Brasil?

N&o, ndo, eu ndo participei de nenhuma oficina ndo, o conhecimento que eu
tenho mesmo é de estudar a lei né e desenvolver as atividades relacionadas a lei,
mas, uma formagdo mesmo direcionada a lei, nem aqui na escola e nem uma
formacao patrocinada pela secretaria de educagao nunca ocorreu nao.

1- Vocé conhece a lei 10.639/03? Fale um pouco sobre ela. O que ela
representa para vocé?

A lei 10.639, de 2003. Eu comecei a trabalhar com ela de uns 6 anos para ca,
gue eu tive mais contato com a lei, e as atividades que pude desenvolver foram de 3
anos para ca. E essa lei eu considero um avanc¢o no ensino de histéria, porque ela
torna obrigatério vocé ensinar na educacao basica o ensino da historia da cultura
afro-brasileira, entdo eu considero um avanco, por gue até um tempo, a gente via a
histéria do Brasil levando em conta s6 a contribuicdo europeia né, e descartava as
outras duas matrizes, a indigena e a africana. Entdo é um ponto muito positivo que a
gente observa s6 que como eu ja tinha dito, tem uns entraves né... para que iSso
seja feito da melhor maneira possivel.

2- Vocé acha que é necessaria uma lei que obrigue o ensino de histéria e
cultura afro-brasileira nas escolas? Por qué?

Assim... eu acho importante a lei, mas eu nao acho interessante que seja algo
obrigatério, até por que quando se torna algo obrigatorio basicamente ninguém

cumpre. Mas que € importante sim. Principalmente por uma sociedade marcada por
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uma diversidade cultural como essa nossa, e até mesmo para que os alunos que
vivem nesse ambiente de diversidade possam desenvolver atitudes de respeito e
tolerancia. Porque existem muitas pessoas que dizem, ha eu ndo sou racista. Uma
vez eu até apliquei um questionario com eles e fiz um monte de perguntinhas e uma
delas era: “Vocé é racista? ” E a maioria dos alunos diziam “Nao”. Mas a maioria
das vezes esse racismo & inconsciente. As vezes uma palavra que vocé usa, uma
observacdo que vocé faz. Ele € demonstrado de uma maneira inconsciente que
muitas vezes as pessoas nem percebem. E as vezes até algumas frases que vocé
faz... eu até comentei com eles... quando vocé diz assim quando a situacdo t4 bem
dificil vocé diz assim “Ixe, a coisa ta preta”. Entdo as pessoas, e principalmente
esses adolescentes eles ndo associam algo positivo a cor preta, geralmente € algo
negativo, e isso € fruto dessa educacao racista que a gente foi tendo, e é dificil tirar
isso. Entdo, € por isso que a gente tem que criar estratégias através do ensino da
histéria e cultura afro-brasileira pra ajuda-los a criar uma nova mentalidade e isso
passa pela necessidade da lei.

3- Como vocé vé as relacfes raciais no Brasil? Vocé acha que o racismo e
discriminacdo estdo presentes na sociedade e na escola? J& presenciou
alguma atitude racista? O que fez diante dessas situacdes?

Com certeza. Como eu disse ainda agora, que apesar de alguns brasileiros

nao se reconhecerem racistas, quando o racismo é inconsciente. E aqui na escola
de tempo integral, por conta de eles passarem muito tempo, muitas vezes isso até
contribui para atitudes de racismo, por eles passarem muito tempo juntos... eles
passam 9 horas juntos. E a nossa sociedade € muito racista. E muitas vezes até por
uma diferenca de pensamentos e isso até culmina nas diferencas raciais que gera
atrito entre eles. Eu procuro mostrar para os alunos que devem respeitar uns aos
outros e se colocar no lugar do outro, mostrar que a diversidade é importante e tem
que ser respeitada.
4- Vocé aborda (ou ja abordou) o ensino de historia e cultura afro-brasileira
durante suas aulas de Histéria? Vocé considera importante trabalhar essa
tematica? Por qué? Com que objetivos? Como foi essa abordagem? Que
conteudo trabalhou?

Sim, né... principalmente no contetdo do 2° ano, que a gente estuda o contato
do homem branco com o novo mundo e a troca de mao de obra quando tem contato

com os africanos. Entdo eu ja trabalhei muito com o 2° ano, e 0 3° anos a gente
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trabalha a questdo de todo o historico de luta para culminar no fim da escravidao.
Até algum tempo atras os livros didaticos tratavam muito o africano somente a
escraviddo, geralmente tratava s6 isso. Que os alunos saibam que o africano que
veio para ca na forma de mercadoria que foi escravizado né... mas, o importante nao
€ s0 isso, eram pessoas que tinham organiza¢des sociais como 0s europeus tinham,
que saibam o histérico de lutas deles, saber que eles ndo eram passivos da
escravidao. Nao é a toa que ao longo do processo da escraviddo, uma coisa que eu
coloco muito para eles nas aulas, é que tudo isso, a lei aurea, foi resultado de um
processo, nao foi algo dado, a legislagdo ndo foi uma coisa que o0 governo criou por
que ele queria beneficiar aquele grupo, porque era bom, foi um resultado das
transformacdes... a sociedade tinha mudado, entdo o governo tinha que acompanhar
essas mudancas. Sao dois pontos que eu gosto de ressaltar para os alunos, que sao
o histérico de lutas e as contribuicdes que eles trouxeram para a formacdo da
sociedade... e a0 mesmo tempo da gente reconhecer, valorizar. E até mesmo para a
formacéo da identidade, tirando a contribuicdo dos africanos, a gente ndo tem como
entender. A ndo ser que a gente feche os olhos e pense que nossa cultura é
resultado s6 da cultura Europeia, uma coisa que é equivocada né, que até pouco
tempo era passada pra gente.

Existe alguma exigéncia em relacdo a cumprir o conteudo que esta no livro
didatico?

Nés professores ficamos assim, praticamente engessados por que a gente faz
parte de um sistema que no final do ensino médio os alunos vao ser avaliados pelo
Enem, e o Enem é um programa conteudista. Entdo, mesmo ndo tendo essa
exigéncia direta mais préxima a nés, mas sabemos que o aluno vai ter que passar,
por esse sistema de avaliacdo que é um sistema de avaliacdo conteudista. Entéo,
querendo ou ndo a gente fica presa a aquilo que vem no livro didatico, e tem que
seguir, entdo, a gente tem que ver, a gente tem que trabalhar o conteudo todo, e as
vezes ndo sobra tempo para outros conteddos. Muitas vezes, até um contelldo mais
interessante que faz parte da realidade deles a gente poderia levar mais tempo
fazendo as discussOes e fazendo atividades diferenciais, muitas vezes a gente tem
que correr e tem que esta atrelada a terminar o conteudo do livro todo, por conta
dessa avaliagao que eles vao passar. E ai os alunos eles dizem né, “E o Enem, isso
cai no Enem? ” “Isso aqui cai muito no Enem? ” E eles ficam atentos né, as vezes eu

falo “Esse assunto ndo cai ndo, ele despenca no Enem” Ai eles ficam tudo doidos
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querendo estudar mais aqueles temas, entdo querendo ou ndo a gente esta atrelado
a esse sistema que nos € imposto.

5- Que atividades vocé ja desenvolveu ou desenvolve, nesta escola, na
perspectiva de atender as determinacdes da Lei 10.639/03, no contexto da
educacao das relagcdes étnico-raciais? Com que frequéncia elas aconteceram?
Como elas foram desenvolvidas?

A gente ja fez... todo ano tem uma data especifica que a gente trabalha
sempre a culminéncia das atividades, embora a gente passe o segundo semestre
trabalhando todas essas atividades, mas a gente faz a culminancia no dia da
consciéncia negra. Embora as pessoas fagam criticas né... “por que s6 no dia da
consciéncia negra?” Mas eu acredito que sempre € bom fazer a culminancia nesse
dia da consciéncia negra por conta das pessoas estarem mais sensiveis, até mesmo
por conta da data. Onde todo mundo fala, e passa reportagem no Brasil todo, e os
alunos ficam mais sensiveis por conta dessa data. Mas a gente faz atividades o
semestre todinho. Nos dltimos 3 anos eu tenho trabalhado sozinha, juntamente com
o pessoal do PIBID, mas teve um ano que teve um projeto interdisciplinar.

Vocé lembra algum projeto especifico que vocés desenvolveram?

Geralmente a gente trabalha muito com apresentacdes artisticas... a
contribuicdo, na dancga, a contribuicdo na... os varios ritmos, de que forma esses
ritmos sao heranca dos africanos, a culinaria, a vestimenta.

Isso foi no decorrer do ano?

Geralmente a gente comeca a trabalhar no segundo semestre, no finalzinho
de agosto. E sempre sdo atividades com o objetivo de demonstrar a contribuicéo
desse povo para a sociedade. Por que muitos alunos ndo reconhecem muito a
contribuicdo dos africanos. E ai eles passam a reconhecer. Entdo, € sempre
importante ressaltar como eles contribuiram. E teve um ano, como eu falei teve um
projeto interdisciplinar, onde todos os alunos e professores participaram, e cada
professor dentro de sua disciplina pode contribuir de alguma forma. Ai teve um
primeiro momento que a gente estudou um pouco sobre a Africa antes de eles virem
para ca, e para acabar com alguns estereétipos como que a Africa é pobre porque
sempre foi assim, e fizemos um estudo de como a Africa é rica, € um continente
super-rico, mas que as vezes a gente associa somente a coisas ruins, como a fome.
Eles fizeram também apresentacdes teatrais, e 0 projeto interdisciplinar durou um

semestre, foi em 2013, mas as outras atividades eu desenvolvo sozinha que é
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dentro da disciplina de historia a gente também desenvolve no segundo semestre e
a culminancia € no dia 20 de novembro. Mas sempre acontece, e inclusive esse ano
ja esta até agendado as atividades. Porque quando organiza o calendario ja deixa as
datas abertas, e ja tem a data especifica pra gente trabalhar.

6-- Com que intencionalidades vocé exerce sua pratica pedagdégica ao abordar
0 ensino de historia e cultura afro brasileira?

Trabalhar com o ensino de historia e cultura afro-brasileira € um desafio e ao
mesmo tempo um grande prazer. Em um pais multicultural como é o Brasil é
necessario que os professores exercam uma pratica pedagdgica que promova a
igualdade. Sempre que estou em sala de aula tenho isso em mente. Esse € meu
principal foco, objetivo. Claro que junto com isso nds professores podemos contribuir
para uma atitude reflexiva e ao mesmo tempo podemos direcionar nossos alunos no
desenvolvimento de atitudes de reconhecimento e aceitagdo a diferenca. Com o
ensino da cultura afro-brasileira eu posso contribuir para o desenvolvimento de
atitudes e comportamentos antirracistas e com isso ajudar aqueles alunos que sao
negros a desenvolverem uma imagem positiva sobre si mesmo e seus colegas.
7-Como o ensino de historia e cultura afro-brasileira na perspectiva da lei
10.639/03, nas escolas, pode favorecer a educacdo das relacdes étnico-
raciais? Para vocé o que é educar relacdes étnico-raciais?

A gente sempre tem que ter em mente que a nossa sociedade € resultado de
Varios grupos étnicos raciais. E ja que nés somos resultados dessa mistura toda, eu
acho importante que a educacdo com essa tematica tem que ser voltada para
acabar, e se ndo destruir atitudes discriminatérias relacionadas ao racismo. Entéo,
eu acho que o objetivo principal é esse, e destruir a intolerancia entre nds, por que o
mundo ja é tdo conturbado e cheio de conflitos... entéo, eu direciono atividades onde
eles podem é&... refletir e se colocar na posi¢cdo do outro, isso € importantissimo para
a guestdo da toleréncia... e até mesmo eles construirem o conhecimento juntos.
Aqui em Parnaiba ndo existe muito essa desigualdade racial, € uma mesticagem
muito grande, mas existem Estados do Brasil que existe muita diferengca, como no
Maranhdo ou na Bahia, que a gente consegue ver isso nitidamente. Mas mesmo
agui na nossa cidade onde a gente néo percebe muito essa diferenca, € importante
gue quando eles estdo construindo esses conhecimentos quando a gente lanca
essas atividades, que eles se tornem sensiveis a situa¢des de racismos que muitas

vezes eles veem em comerciais, em filmes, situacdes que eles ndo passaram, mas
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que alguém j& passou. Que eles se coloquem no lugar do outro e respeitem. A
questdo de desenvolver empatia né... que, esse tipo de comportamento é
inaceitavel. Por que para uns € comum desrespeitar o outro por conta da cor da
pele, do seu passado e da heranca cultural.

8- Na escola em que vocé atua, debateu-se sobre a Lei 10.639/03 e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e
Africana? Quando e em que momento isso ocorreu? Houve algum
planejamento para sua implementacao?

Acredito que em nenhuma, e acredito que na rede estadual do Piaui n&o
aconteceu em nenhuma escola. Como eu falei no inicio o conhecimento e a pratica
gue a gente tem foi algo adquirido aqui mesmo por esfor¢o pessoal da gente.

9- Ao planejar a disciplina de Histoéria, para este ano letivo, vocé elencou como
objetivos educar relagdes étnico-raciais? Por qué? Que atividades planejou
para serem desenvolvidas com esse objetivo?

Sim. O objetivo é o que eu ja falei né, propiciar a diminuicdo ou até o fim
dessas atitudes discriminatérias e tornar a nossa sociedade uma sociedade mais
justa e igualitaria. E as atividades sdo sempre direcionadas para que os alunos
possam reconhecer a contribuicdo dessa matriz e reconhecer a importancia.

E no seu planejamento desse ano vocé elencou alguma atividade especifica,
para ser feita?

No segundo ano a gente vai estudar a Ameérica portuguesa na préoxima
semana e eu ja tinha planejado uma atividade voltada ao contato do africano com o
europeu. As vezes eu procuro passar mais rapidamente quando eu estou vendo o
conteudo por que as atividades com essa tematica eu procuro colocar 14 no segundo
semestre para a culminancia ser la em novembro. L4 no segundo semestre a gente
vai se deter mais.
10-Nos ultimos cinco anos vocé participou de algum curso de formacgéo
continuada oferecido pela escola onde trabalha ou pela Secretaria de
Educacdo sobre os conhecimentos da Histéria e cultura afro-brasileira e
africana? Fale sobre essa experiéncia.

N&o, nenhum
11- Quais séao as principais dificuldades e desafios para o desenvolvimento de
sua pratica pedagogica em atendimento a Lei 10.639/03, no contexto das

relacdes étnico-raciais?
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Uma delas é a questdo do préprio material didatico, a gente percebe que o
material didatico € muito carente desses contetdos. Quando nédo é carente ele nao
procura abordar os aspectos positivos, aborda mais os negativos. Se a gente for
olhar os livros de 10 anos atras vemos que melhorou muito, mas se a gente olhar
vemos que ainda falta abordar mais os aspectos positivos. A gente vé uma visédo
muito eurocéntrica da formacdo da nossa sociedade. E a falta de politica de
formacéo continuada para professores, porque eu acho que é um tema sensivel que
envolve a nossa identidade, e ndo é s6 o professor querer trabalhar essa tematica o
professor tem que esté sensivel em relacéo ao que ele vai trabalhar. Que discursdes
ele vai lancar para o aluno. Sera que esses discursdes que vai lancar ndo vai gerar é
mais atrito entre os alunos? Nao é sO querer, tem que esta preparado. Tem que ter
uma formacéo € la na universidade mesmo. Tem que da inicio la, porque a gente
sabe que na graduacdo é tudo visto muito rapidamente. A gente sabe que |14 é o
ponta pé inicial, mas esses cursos de formagéo continuada tém que existir. Muitas
vezes 0s problemas que a gente enfrenta a gente sO vai refletir neles quando a
gente tA em sala de aula. Entdo € necessario que o professor sempre esteja
passando por formacBes que possam esta ali orientando ele. Principalmente como
eu lhe falei, que é um tema muito sensivel. E tem que saber de que forma colocar a
teoria. Para que os objetivos sejam alcancados. Porque ndo é s6 abordar a temética
de qualquer forma, tem que direcionar. Que tipo de questionamentos se vai fazer
para 0s meninos. E sera se esses guestionamentos vao chegar a aquilo que
realmente ele objetiva? E as vezes eu percebo que existe uma certa dificuldade.
Outra questdo € a comunidade. As atitudes discriminatérias e raciais elas nao
nascem nas escolas, apesar da gente ver aqui na escola, mas nascem na
comunidade, entdo, deve envolver a comunidade também. E em acbes concretas
né. Nao é so ficar na teoria e dizer que isso existe que, 0 racismo e as atitudes
discriminatOrias existem, mas sem pensar em atitudes concretas para mudar essa
realidade. Porque os alunos apesar de muitas vezes eles terem orientagdes s6 na
escola, por hoje a responsabilidade foi muito transferida sé para a escola, mas néo é
s6 a escola que pode ensinar atitudes de respeito e tolerancia. Entdo, por isso que
tem que envolver a comunidade em si.

12- Que condi¢cdes pedagogicas vocé apontaria para melhorar as suas praticas

tendo em vista o atendimento a educacéao das relacfes étnico-raciais?
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Uma das coisas principais é ter mais discursfes entre os professores. Entao,
eles estudarem mais essa lei, terem mais formag¢des onde eles possam estar nos
encontros discutindo. Ter mais bibliografias voltadas para essas tematicas, pois
ainda esta muito carente. E quando trabalhar essa tematica que ndo seja de forma
reduzida, como vem sendo tratada, e de maneira negativa, pois tem que abordar os
aspectos positivos dessa tematica. Da contribuicdo que esse povo tem pra nossa

cultura.
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ANEXO B - Entrevista com P2

23/05/17
Qual a sua formacéao?

Entdo, eu sou professora de histéria, formada em historia, formada também
em letras, tenho especializacdo em docéncia do ensino superior, em proeja, € sou
mestre em letras. Durante a minha graduacao eu sempre trabalhei com projetos de
pesquisa, voltados tanto para a area de histéria quanto para a area de letras.
Atualmente eu estou ministrando aula no ensino basico e no ensino superior.
Quanto tempo vocé tem de magistério e de docéncia?

16 anos de magistério, e de docéncia, na rede publica do estado eu sou
concursada desde 2000, entdo desde 2000 eu estou fazendo na verdade 17 anos de
magistério, atuando em varias escolas, eu nunca fiquei muito tempo em uma escola
s6. Nem aqui em Parnaiba e nem em outros lugares do estado onde eu ja passei.
Por que eu passei em Teresina, ai sai migrando em varias cidades e agora estou em
Parnaiba. Eu nunca passei muito tempo em uma escola s6 nao.

Durante a sua formagéo inicial e a continuada, vocé em algum momento
participou de algum curso, ou teve alguma experiéncia com a questao étnico-
racial?

Assim, s6 o que eu fui atrds, nunca teve a escola oferecendo a formacéo.
Como eu atuo na licenciatura, na faculdade, e la a gente tem uma cadeira especifica
de historia e cultura afro-brasileira, acaba que dentro do curriculo é obrigatorio fazer
seminarios, € obrigatério fazer palestras, apresentacfes, e estimular os alunos a
produzir este tipo de conhecimento. Entdo naturalmente que a gente acabe
aprendendo nesses momentos, mas nunca houve uma coisa direcionada da
secretaria de educacdo para uma formagdo nossa, professores, no curso de
licenciatura em histéria na UESPI.

1- Vocé conhece a lei 10.639/03? Fale um pouco sobre ela. O que ela
representa para vocé?

Eu sei da lei, conheco alguns artigos da lei, mas nunca li a lei toda, nunca foi
algo que eu pegasse e estudasse. Eu sei 0 basico, o muito basico, eu sei que é uma
lei que altera a LDB, e estabelece a obrigatoriedade do ensino de histdria e cultura
afro brasileira tanto na educacdo basica publica quanto privada em todo o pais,

entao € oque eu sei. Agora os artigos detalhadamente eu ndo conheco.
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2-Vocé acha que é necessaria uma lei que obrigue o ensino de histéria e
cultura afro-brasileira nas escolas? Por qué?

Tem. Sobretudo no Brasil. Porque o Brasil tem uma historia que foi e tem sido
ainda, escrita na perspectiva da elite branca, ou que se considera branca, e essa
elite branca exerceu o poder dominante por muito tempo, entdo a historiografia
acaba reproduzindo o acontecido. Que acontecido é esse? A populacdo negra foi
durante muitos anos, anos a fio relegado a segundos e terceiros planos, entdo
desconstruir o mito da democracia racial no Brasil, para materializar a igualdade das
relacdes raciais ndo é uma tarefa facil para se fazer, e passa necessariamente pela
obrigacdo que a lei traz. Uma normativa legal. Entdo, a importancia da lei, é ela
representar um marco na luta pela superacdo dessa desigualdade racial no Brasil. A
lei é importante porque ela vai impor, e no Brasil se ndo for imposto dificiimente
alguém cumpre, porque ndo tem ainda essa consciéncia de fazer o que é certo, as
pessoas fazem o que a lei obriga a fazer, mas na frente, talvez haja um processo de
conscientizacdo. Entdo, a lei acaba sendo um marco e constitui uma importante
medida de acdo afirmativa, sintonizada € claro com algumas ac¢des histéricas do
movimento negro no Brasil. E isso € importante ficar claro, que nunca é uma oferta
do poder publico, mas sim, a lei € resultado de uma demanda social. A politica
publica nunca pode ser pensada como um favor que o governo esta prestando, mas
sim um reconhecimento de que aquelas demandas sociais precisam acontecer e se
transformar em politicas publicas, e isso passa pela normativa.

3- Como vocé vé as relagdes raciais no Brasil? Vocé acha que o racismo e
discriminacdo estdo presentes na sociedade e na escola? J& presenciou
alguma atitude racista? O que fez diante dessas situacfes?

Entdo, esse mito da fusdo das racas no Brasil, que foi forjado na época ainda
do império, quando aquela elite econdmica social cultural, acabou sendo
representada pela forca do Estado Monarquico... naquele momento ali que o Estado
precisou resolver o problema da identidade nacional foi uma sacada genial dessa
elite. Quando ela cria o mito da fuséo racial no Brasil, ela acaba criando por tabela a
ideia de um mito que é renovado que é o mito da democracia racial. Entdo, a gente
pensa, la no periodo do império, de repente, era preciso organizar o estado nacional
brasileiro, coube a tarefa dessa elite, criar a identidade do brasileiro, mas ai ela se
viu diante de um problema... onde que ta a identidade brasileira? Ndo pode t4 com

um pé na senzala, ndo pode ta com um pé na selva, mas também nao pode ta com
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um pé em Portugal, porque a gente acabou de se separar de Portugal como € que a
gente se identificar com aquele que a gente ta se separando? Entdo, ai que foi uma
sacada genial, de um alemao, foi o Von Martius que disse, “olha a identidade
brasileira ndo €, nem indigena, nem europeia e nem africana, mas € a fusao das trés
ragas, e isso € uma grande mentira, por que definitivamente ndo ha uma fuséo de
ragas no Brasil, por que se houvesse nao haveria tanta discriminagdo, haveria
igualdade, haveria negros ocupando cargos publicos importantes, e ndo renegados
como estdo até hoje dentro da sociedade Brasileira. Entdo, quando a gente pensa
no mito da raga, a gente acaba maquiando essa realidade, que é uma ideologia
construida pela elite brasileira. E a gente acaba aceitando, tanto que a gente aceita
até hoje que estamos em uma democracia racial. Entdo, quando a gente pensa, em
desconstruir esse mito, passa pela lei, mas a lei € um primeiro passo, € € um
primeiro passo que ao final das contas a lei ela se torna efetivamente mais
importante e organica quando a gente sabe g ela é fruto de demandas sociais e
lutas histéricas do movimento negro, desse grupo que enfatiza a necessidade, de
aplicacao e continuidade de politicas que procuram reparar esses danos causados
ao longo de séculos de historia.

Vocé acha que o racismo estéa presente na escola? Como intervém sobre ele?

Sim, o racismo esta presente em todos os lugares, e em todos os instantes de
nossa vida. Ele se manifesta de forma velada e inconsciente e ninguém se
reconhece racista. Eu procuro mostrar que se deve respeitar a diversidade, entender
que ninguém é superior ou inferior ao outro por ser diferente, porque o racismo e
discriminagbes acontecem porque as pessoas nao aceitam o diferente... ao
trabalhamos com a lei podemos contribuir para combater mitos, racismo e
intolerancias. A educacéo tem o papel de tentar acabar com as situa¢des de racismo
e cabe a nés professores trabalharmos nesse sentido na escola. Ensinar a cultura
afro-brasileira e africana pode proporcionar isso de acabar com essas situacoes.

Na sua sala de aula vocé ja presenciou?

Sim, presencio com muita frequéncia. E existem varios exemplos que eu
poderia dar aqui como situacdes de racismo, de discriminacdo, que Vvao
reverberando até a partir de quem néo deveria fazer isso. Outro dia, um grupo de
alunos me procurou pedindo uma indicacdo bibliografica, fonte, material de
pesquisa, que eu ajudasse em um trabalho. A professora de uma determinada

disciplina passou um trabalho em que eles deveriam manifestar através da arte, do
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esporte ou da cultura, um dos elementos da cultura brasileira. Entdo os alunos
deveriam escolher uma matriz e representar. E os alunos entdo vieram me procurar
porque eles estavam interessados em tratar exatamente da musica africana, entao
eles queriam fazer uma representacdo musical dos estilos africanos, e ai
obviamente eu contribui, dei algumas sugestdes, e depois eles voltaram, “professora
nem vai dar certo”. “Por qué?” “Porque quando a gente lancou a proposta para a
professora ela falou assim”: “se vocés estdo pensando em colocar uns tambores
agui e comecar a cantar e a dancar, eu ndo vou impedir porque a lei me impede de
impedir, mas eu preferiria que vocés ndo trouxessem por que nao é coisa de Deus,
nao é coisa de cristo”. Entdo, assim, a gente percebe esse racismo até em quem
deveria combaté-lo.

4-Vocé aborda (ou ja abordou) o ensino de histéria e cultura afro-brasileira
durante suas aulas de Histéria? Vocé considera importante trabalhar essa
tematica? Por qué? Com que objetivos? Como foi essa abordagem? Que
conteudo trabalhou?

Sim, abordei e abordo sempre, mas com muita limitacdo, principalmente de
carga horaria, de contelddo e de caréncia muitas vezes de apoio da propria
instituicdo. Por que essas limitagdes? Infelizmente a carga horaria de histéria para o
ensino medio, inclusive nessa escola onde eu atuo, é limitadissimo, e o contetdo é
gigantesco. Como é ensino médio esta voltada para o vestibular e acaba que a
gente focaliza muito naquelas questdes que a gente sabe que serdo solicitadas na
hora do aluno passar no vestibular. Entdo a gente fica meio que pressionada “néo,
eu nao vou, entre aspas, “perder tempo”, com algumas questdes sbcio construtivas
gue vao trabalhar a igualdade de género, de raca, de etnia e tal, porque sendo eu
nao vou ter tempo de trabalhar o conteudo que sera cobrado e o aluno nédo vai
passar. Entdo, a gente segue o livro didatico, e quando tem la o conteudo
estabelecido e em via de regra, sdo aqueles que serdo cobrados no vestibular, a
gente passa por eles muito rapidamente, eu sé tenho duas horas de aula por
semana, entdo eu tenho que optar em trabalhar aquela grande quantidade de
conteudo ou trabalhar paralelamente essas outras questdes. Existe uma cobranca
em cima desse conteudo a ser passado, pela secretaria, pela supervisao escolar, e
pelos préprios alunos interessados em passar no vestibular. Entdo quando a gente
passa esse conteudo? Quando t4 dentro da programacao desse conteudo. Qual a

dificuldade? Como eu atuo muito com a histéria antiga e medieval, 0 assunto
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relacionado as questdes raciais ficam meio que subterrdneas, em meio a todas
aquelas questdes politico e econbémicas que precisam ser abordadas |4 no
vestibular. Entdo eu ndo vou mentir, eu abordo muito pouco essas questdes, so
guando da pra contornar alguma coisa, ai a gente faz.

5-Que atividades vocé ja desenvolveu ou desenvolve, nesta escola, na
perspectiva de atender as determinacdes da Lei 10.639/03, no contexto da
educacao das relacfes étnico-raciais? Com que frequéncia elas aconteceram?
Como elas foram desenvolvidas?

Para além da sala de aula ndo, nunca fiz e nem participei de nenhuma
atividade, participei em outros lugares, mas aqui na escola ndo. Nem semana da
consciéncia negra, nem no 13 de maio, nada.

6- Com que intencionalidade vocé exerce sua préatica pedagogica ao abordar o
ensino de historia e cultura afro brasileira?

Ensinar o contetido da Africa como qualquer outro. Com o objetivo de que
aluno conheca o processo histérico da humanidade desde suas origens passando
necessariamente pela Africa, assim como pela Asia, América, Europa. Igualmente,
se é necessario estudar a histéria do Brasil, é obrigatério o estudo das sociedades
africanas, conhecer e valorizar essa historia.

7- Como o ensino de histdria e cultura afro-brasileira na perspectiva da lei
10.639/03 nas escolas, pode favorecer a educacao das relacdes étnico-raciais?
Para vocé o que € educar relacdes étnico-raciais?

Entdo, eu falei que a lei é o primeiro passo. Essas politicas que a lei
implementa, obrigatoriamente, devem apontar e construir um caminho para a
sociedade onde prevaleca a equidade, onde todas as pessoas sejam beneficiadas,
especialmente as criancas. Agora o reconhecimento das reivindicacdes histéricas da
comunidade afro-brasileira implica a efetivacdo de direitos sociais. Ndo € sbé
obedecer a lei e ensinar, mas € preciso que esse ensino se efetive na conquista de
direitos sociais, civis, culturais, econdmicos, bem como na valorizagdo da
diversidade. E isso requer transformacdo do comportamento. E de onde parte essa
transformacdo do comportamento? Daquilo que eu acredito que estou fazendo para
gue quando o aluno saia da sala e retorne para a sala e no meio que ele convive ele
consiga repetir esse comportamento transformado. Transformado no sentido de
reconhecer a histéria do movimento, a cultura... que é fonte da nossa

ancestralidade. Se um aluno brasileiro ndo é capaz de reconhecer essa historia
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como fruto da propria ancestralidade, fica dificil de ele conseguir colaborar
efetivamente para a desconstrucdo dos mitos, das crencas negativas, e da
descriminacéo, entdo, se eu ndo conheco, eu nao valorizo, e se eu nao valorizo eu
ndo mudo o meu comportamento, e se eu hdo mudo 0 meu comportamento, 0S
problemas continuardo se repetindo, as discriminacdes, as questdes de racismo, e
sobretudo a intoleréncia a essa diversidade, no caso étnico-racial. Entdo o ensino de
historia da cultura afro-brasileira pode promover esse respeito, esse reconhecimento
da importancia. E ai € importante a gente falar das repercussdes pedagogicas da lei,
por que além da lei chegar para se reparar danos que se repetem diariamente na
sociedade brasileira e na historia dos afro-brasileiros, essa repercusséao da lei diz
respeito também a educacao de cidaddos para uma sociedade em que se respeite e
se compreenda a sociedade como sendo um componente essencial para o
crescimento do Brasil como nacdo e como povo. Entdo se eu ndo me reconheco
como resultado dessa histéria eu ndo tenho como modificar o andar dessa historia,
no sentido de promover uma sociedade mais equilibrada, uma sociedade com mais
igualdade dessas relacdes étnico-raciais.

8- Na escola em que vocé atua, debateu-se sobre a Lei 10.639/03 e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e
Africana? Quando e em que momento isso ocorreu? Houve algum
planejamento para sua implementacéao?

N&o, nao aconteceu.

E vocé sabe se no projeto politico da escola estd contemplada a Lei n°
10.639/037?

Sim. Esta contemplada na redacdo do PPP a obrigatoriedade de ensinar a
histéria e a cultura africana, afro-brasileira, integrada aos conteudos ao longo do 2° e
3° ano. Entdo a gente sabe que é obrigatério. O proprio livro didatico ja tenta fazer
essa integracao. Mais o0 que a gente percebe é que € muito pontual e minimo. Entéo,
a gente sabe porque ta na lei, e a gente sabe porque ta na grade curricular. E um
pouco parecida com a historia regional, a histéria local, onde a lei determina que
seja ensinado, mais que acaba que néo se ensina nada, por qué? O professor alega
que falta material. O professor normalmente alega que ndo teve aquele
conhecimento, aquela formagédo na grade da graduacdo. E ai com base nessas

alegacoes, ele n&do faz e nem procura estudar para fazer.
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Isso poderia estar atribuido a como os contetudos séo colocados no curriculo,
ou no proprio livro?

Eu ndo sei se passa sO por isso, ou preponderantemente s por isso, porque
ta l1a, da pra fazer, a gente nado faz por “N” razbes, entdo vai ter sempre um
momento, vai ter sempre uma situagcdo em sala de aula que vai da pra fazer um
trabalho educativo sobre essas relagdes ai étnico-raciais. Até quando vocé precisa
gerenciar um conflito em sala de aula, ou quando vocé precisa reorganizar aquelas
brincadeiras em que os alunos acabam mais do que brincando, promovendo bulling
com um colega ou com uma situacdo em que se apresentou no contexto de vida
deles, sempre € possivel fazer essas intervencdes, mas planejar algo nesse sentido
€ mais dificil de acontecer. Entdo, acaba que essas interven¢des pedagogicas sao
feitas quando a gente percebe algumas necessidades, mas ndo quando a gente
planeja realizar.

9- Ao planejar a disciplina de Historia, para este ano letivo, vocé elencou como
objetivos educar relagcfes étnico-raciais? Por qué? Que atividade planejou
para serem desenvolvidas com esse objetivo?

N&o. Nao planejei, porque o foco é se preparar para o vestibular. E se a gente
fizer uma analise das questbes que envolvem... as questdes |4 do Enem que eu te
falei, ou dos vestibulares... isso ndo esta contemplado, se a gente fizer uma peneira
a gente vai pontuar uma, duas ou trés guestdes que envolve isso, mas normalmente
mais puxando para a sociologia. Para a historia, embora haja uma tentativa de
integrar, interdisciplinar esse conhecimento, normalmente ndo cai, entdo o que eu
faco, eu estabeleco la uma tabela, quantas questdes de histdria antiga, de média, de
republica, e eu vou estabelecendo, sdo cobradas, entdo eu sei lhe dizer qual a
probabilidade das questdes cairem. E essas ai dificilmente sdo cobradas dos alunos,
e ai acaba que a gente ndo planeja pensando nisso. Claro que esse planejamento
pode até acontecer pontualmente naquelas datas, em que normalmente se lembra,
mas ao longo do ano, como uma coisa ordinaria, isso ndo acontece nao. Essas
guestdes étnico-raciais sdo sempre extraordinarias, sdo sempre em datas
especificas.
10-Nos ultimos cinco anos vocé participou de algum curso de formacao
continuada oferecido pela escola onde trabalha ou pela Secretaria de
Educacdo sobre os conhecimentos da Histéria e cultura afro-brasileira e

africana? Fale sobre essa experiéncia.



170

N&o, a formacédo que eu participei, como eu falei anteriormente, sempre foi
fora da escola. Normalmente oferecido pela faculdade por conta de Africa,
africanidade, por que consta la e ja esta no planejamento do curriculo da faculdade.
11- Quais sé&o os principais dificuldades e desafios para o desenvolvimento de
sua préatica pedagdgica em atendimento a Lei 10.639/03, no contexto das
relacdes étnico-raciais?

Eu acredito que, primeiro a gente precisa encarar essa parte do fazer
docente. A gente sabe que precisa promover a atitude do fazer. Existem
dificuldades? Existem, mas elas acabam aparecendo como justificativas para uma
coisa que a gente fica empurrando, empurrando com a barriga, ao invés da gente
arregacar as mangas e fazer. Ai a gente diz, “Ah! Eu nao tenho apoio da escola.” Ah!
A escola nao propde. ” “Ah! A equipe pedagdgica nao se articula pra fazer, entdo eu
também ndo vou fazer ndo. “E acaba que, ndo se faz, entdo a dificuldade muitas
vezes € a gente mesmo que nao quer superar né, o que também pode ser explicado,
enfim, ndo &€ uma coisa, “Ah! “Nao quero fazer, ndao vou.”. Tem uma série de
guestbes, eu tenho a questdo do tempo, eu tenho um conteddo muito grande, eu
tenho uma preocupacdo com o vestibular. Entdo qual é o tempo que me sobra pra
eu ainda ir pensar nessa perspectiva da integracdo, da formacao, de promover
alguma coisa. Ai eu digo, “Ah! Fica a cargo da coordenagao pedagdgica da escola.”
Ai tiro de mim essa responsabilidade. Ai no fundo € isso, e quem disser que nao é ta
guerendo arrumar uma outra desculpa.

12- Que condicdes pedagdgicas vocé apontaria para melhorar as suas
praticas tendo em vista o atendimento a educacao das relacdes étnico-raciais?

Mais do que algumas palestras, que elas sdo importantes... Uma coisa que eu
percebo entre os meus colegas professores, é que as vezes a gente fica cansada de
tanto ver palestras. A gente queria coisas mais pragmaticas, mais de solucionar.
Entéo se eu estou diante de um conflito eu sei que tenho que resolver. Entdo como
resolver? Por que a gente precisa de uma formacdo mais focada em uma prética do
dia a dia da sala de aula, sem muita teoria, vamos logo para de fato o que promove
a mudanca. Entdo, como é que eu tenho que fazer. Instrumentalizar o professor, eu
acho que, € o que ta... eu acho que € a demanda, é a caréncia do momento. Dizer,
vOocé tem esses meios, esses caminhos para perseguir, para percorrer... Entdo, é dar
0s encaminhamentos, dizer a forma de fazer acontecer. Principalmente para o grupo

todo de professores, e ndo especificamente para quem € da area de humanas, por
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que o pessoal da &rea de humanas acaba que pela propria natureza da area ja tem
muito dessas ferramentas, mas como tem que ser uma construgao coletiva, tem que
instrumentalizar o todo, tentando atingira aqueles que tém maior fragilidade. Por que
0 problema muitas vezes ta ali. A gente percebe muitas vezes que vai de uma
formacao muito intima, esse exemplo que eu dei da professora de outra disciplina
passa por ai, muitas vezes a gente deixa que as questdes intimas, tipo religido e a
filosofia de vida atrapalhe essas questbes. Entdo eu acho que a escola deveria
oferecer mais instrumentais praticos e objetivos para que o0 professor possa
encaminhar essas questdes. Eu acho que se tivesse uma iniciativa da equipe
pedagdgica chamando todos os professores, alunos e funcionarios para um
movimento, isso ja ajuda muito, e ndo deixar para que tudo a gente tenha que
decidir. Por que acaba que os professores estdo em uma situacdo muita coisa para
ter que resolver, a gente é professor, € psicologo, € pai € mae, e todas aquelas
questdes, a gente td com muitas atribuicdes e as vezes a gente fica sufocado. A
gente t4 cansado de tanta teoria, a gente quer ver como fazer. E ai o ver como fazer

€ uma coisa bem pratica né.
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ANEXO C - Entrevista com P3

Data: 19/05/17
Qual a sua formacéao?

Eu sou graduada em histéria, e especialista em docéncia do ensino superior,
em histéria do Brasil, em educacéo de jovens e adultos e educacao carceraria.
Entdo vocé tem 4 especializacdes?

Trés, por que Educacéo de Jovens e Adulta e carceraria sao juntas.

Qual seu tempo de magistério?
23 anos.
Todo em escolas publicas?

Escola publica e um determinado periodo em escola privada.
E o tempo de atuacédo nessa escola?

Essa escola eu estou com 12 anos.

Vocé ja teve alguma experiéncia durante seu percurso de formacdo e de
trabalho, em relacdo a tematica das relacdes étnico-raciais?

N&o. Necessariamente focando as rela¢des étnico-raciais, mas na realidade a
gente procura nas proprias atividades do dia a dia abordar esse tema.
1-Vocé conhece a lei n®10639/03? Fale um pouco sobre ela. O que ela
representa pra vocé?

Sim, conheco, no entanto eu compreendo que ndo haveria a necessidade de
uma lei para se estudar a cultura afro, pois esta € uma de nossas raizes. E deveria
ser estudada por toda a educacao basica sem que fosse de certa forma obrigada né.
2- Vocé acha que é necessaria uma lei que obrigue o ensino de histéria e
cultura afro-brasileira nas escolas? Por qué?

Porque ndés somos resultado da miscigenacdo afro né, e ndo necessitaria
dessa lei especifica. N6s ndo estudamos a cultura europeia, sem uma lei que nos
obrigue entdo, a cultura afro também faz parte das nossas raizes. E que deveria no
caso, ser abordado, ser estudada sem precisar que essa lei nos obrigasse, e que
nos estudassemos e aprendéssemos a valorizar cada vez mais as nossas raizes.

Entdo se vocé acha que ndo é necessaria uma lei, entdo por que a lei existe
como obrigacéao?

Porque na realidade ndo se aborda esse tema, e a obrigagao levou a alguns

professores que ndo abordam a passar a refletir e abordar né. Por que o que a gente
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percebe é que no corpo docente e discente, eles ndo se identificam como
descendentes afros, quando se fala de negro, eles se referem aos negros, aos
afrodescendentes como sendo apenas a aquelas pessoas de cor preta mesmo, néo
se identificam com raizes afro.

E vocé atribui isso a que?

Ao preconceito, com certeza.

3- Como vocé vé as relacfes raciais no Brasil? Vocé acha que o racismo e
discriminacdo estdo presentes na sociedade e na escola? J& presenciou
alguma atitude racista? O que fez diante dessas situacdes?

O racismo ainda se faz muito presente na nossa sociedade, porém de certas
vezes assim de forma velada e inconsciente, mas infelizmente o pais € enraizado de
racismo em todas as instancias. Até mesmo no seio familiar, as brincadeiras tem
aquele discurso carregado de preconceito. Até mesmo uma brincadeira com uma
com uma crianga, muitas vezes traz um apelido, um rétulo denegrindo a imagem do
negro.

Vocé acha que esse preconceito que vocé falou que esta na familia, ele esta na
escola também? Vocé ja presenciou em algum momento na escola?

Também, com certeza, isso é uma constante, a gente presenciar e tentar
levar para o lado do... digamos assim... eu tento mostrar a realidade para 0S N0Ss0s
alunos, tento procurar a nossa identidade como descendente africano e ndo se
enxergar apenas como descendente europeu, ensina-lo a valorizar a sua propria
descendéncia e aprender a respeitar
4- Vocé aborda (ou ja abordou) o ensino de histdria e cultura afro-brasileira
durante suas aulas de Histéria? Vocé considera importante trabalhar essa
tematica? Por qué? Com que objetivos? Como foi essa abordagem? Que
conteudo trabalhou?

Sim, é um tema de grande relevancia, e a gente sabe que o povo africano foi
responsavel por toda a mao de obra no Brasil colonial e que essa méo de obra tinha
como objetivo atender as necessidades da Europa. E a gente aborda de certa forma
para exaltar, reconhecer o que o africano fez pelo Brasil e pelo mundo, né.

Entdo com que objetivo vocé faz isso?

Com o objetivo de fazer um resgate de todo o trabalho que o africano fez, do

guanto ele contribuiu e também de tentar mostrar a realidade de preconceitos e

discriminagbes para 0s nossos alunos. Por que como eu lhe falei o preconceito esta
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na familia e eles muitas vezes trazem do seio familiar aquele preconceito e uma
visdo negativa do que é o negro.

Vocé lembra quais foram os conteudos que vocé usou, e como foi essa
abordagem em sala?

No Brasil colonial, a questao da plantagdo da cana de agucar, da producédo do
acucar, na mineracdo, agora mais recente, no plantio e na colheita do café, e a
libertacdo dos escravos que a gente trabalhou agora no dia 13 de maio que foi uma
liberdade desacompanhada de um programa que o inserisse na sociedade. Quando
as pessoas veem a princesa que libertou 0os escravos como uma pessoa muito boa,
mas que na realidade foi uma liberdade quase que s6 no documento. Que liberdade
€ essa se eu nao tenho condicdo de ser inserido de forma digna na sociedade, e de
levar uma vida digna?
5-Que atividades vocé ja desenvolveu ou desenvolve na escola que vocé
trabalha hoje, na perspectiva de atender as determinacdes da lei 10639 no
contexto de educar relacdes étnico raciais, e com que frequéncia essas
atividades aconteceram e se vocé lembra como é que elas foram
desenvolvidas?

Olha as atividades fixas geralmente eu trabalho nos periodos onde o povo
africano é lembrado, como agora no dia 13 de maio, em novembro no dia nacional
da consciéncia negra, e quando eu estou trabalhando o préprio assunto do livro. O
livro traz alguns textos complementares que aborda a cultura afro-brasileira, ai eu
aproveito para explorar um pouco por que eu me identifico muito com a cultura afro.
Entdo em relacdo a frequéncia dos acontecimentos dessas atividades.
Ocorrem nessas datas?

As atividades nas datas, agora o trabalho em si é constante. Uso textos
complementares, textos reflexivos, pra levar o nosso aluno a conhecer um pouco
mais da cultura afro, que pouco eles conhecem, e aprender a respeitar.

Essas atividades costumam ser feitas de forma individual ou, por exemplo,
essa de 13 de maio é feita por toda escola, ou sdo atividades individuais?

Atividades Individuais, apenas a gente aborda na nossa propria aula para
trabalharmos as datas comemorativas e puxar para o foco do momento.

6- Com que intencionalidade vocé exerce sua pratica pedagdgica ao abordar o

ensino de histéria e cultura afro brasileira?
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Ao ensinar a historia e cultura afro-brasileira, busco transformar a realidade
de preconceitos e discriminagdo presentes na sociedade com vistas a igualdade
social. Tento mostrar para meus alunos que a sociedade brasileira nao é
homogénea e que eles precisam aprender a respeitar a diversidade existente.

7- Como o ensino de histdria e cultura afro-brasileira na perspectiva da lei
10.639/03 nas escolas, pode favorecer a educacéo das relagdes étnico-raciais?
Para vocé o que € educar relacdes étnico-raciais?

Pode favorecer a medida que se faz a conscientizacdo dos jovens no entanto
aposto em desenvolvimento de projetos que tratem do tema e a gente procura
mesmo trabalhar muito o dia a dia por que frequentemente a gente esta se
deparando com aquelas brincadeiras meio que sem graca que sao carregadas de
preconceito, que precisam ser desfeitas.

Como vocé acha que o ensino de histéria pode ajudar?

O ensino de histéria e cultura afro-brasileira pode diminuir ou acabar esse

comportamento preconceituoso, por que sabemos que a educacéo é a base de tudo,
e um conhecimento respaldado por uma disciplina dentro da escola, eu acho que
com certeza ganharia mais for¢ca. Muito embora nédo fosse necesséria a lei, mais que
fosse uma disciplina ou se trabalhdssemos em projetos pra abordar esse tema, e
fortalecer cada vez mais, por que a partir do momento que vocé passa a conhecer é
gue vocé aprende a respeitar, ndo se respeita 0 que ndo se conhece.
8- Na escola em que vocé atua, debateu-se sobre a Lei 10.639/03 e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e
Africana? Quando e em que momento isso ocorreu? Houve algum
planejamento para sua implementacéao?

N&o, nunca foi trabalhado, geralmente falta-se tempo, o conteudo é grande e
falta material humano dentro das escolas para que a gente possa desenvolver o
trabalho dessa natureza.

Vocé lembra se foi destinado para planejar algum momento a implementacéo
dessa lei, ou alguma atividade em relagéo a essa lei?

N&o, ndo houve.

9- Ao planejar a disciplina de Historia, para este ano letivo, vocé elencou como
objetivos educar relagfes étnico-raciais? Por qué? Que atividade planejou

para serem desenvolvidas com esse objetivo?
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Sim. Nos meses de outubro e novembro eu pretendo aplicar atividades que
levem os alunos a compreender tal cultura e a partir de rodas de conversa,
apresentacoes de personagens africanas que se destacaram, e assim, meu objetivo
€ preparar uma amostra de arte trazendo a cultura africana para os nossos alunos
de um modo um tanto ludico e de facil compreensao.

Ao fazer esse planejamento vocé conversou com outros professores de
historia?

N&o.

Ainda vai?

N&o, por que a gente faz planejamento por série, e as séries que eu trabalho,
s6 eu trabalho com elas, que séo o segundo e terceiro ano.

Vocé sabe se no projeto politico pedagdgico da escola tem alguma proposta
de acdo que aborde a questdo étnico-racial?

N&o sei. O projeto politico pedagdgico da escola tad sendo reformulado, mas
eu ainda ndo tenho conhecimento.
10-Nos ultimos cinco anos vocé participou de algum curso de formacgéo
continuada oferecido pela escola onde trabalha ou pela Secretaria de
Educacdo sobre os conhecimentos da Histéria e cultura afro-brasileira e
africana? Fale sobre essa experiéncia.

N&o.

E a secretaria também nunca se manifestou?

N&o, a secretaria nunca se manifestou com nenhuma vontade ou
necessidade de se trabalhar esse tema.

11- Quais séo os principais dificuldades e desafios para o desenvolvimento de
sua pratica pedagogica em atendimento a Lei 10.639/03, no contexto das
relacdes étnico-raciais?

Olha dentro da escola o que eu percebo € a falta de recurso e principalmente
de tempo, a gente sabe que o conteudo ele é grande pra gente trabalhar, e a gente
tem que correr contra o tempo, trabalhar todo o conteido até o Enem, e assim... as
aulas de historia eu acho poucas, 2° ano sao so duas aulas, pra um conteddo muito
grande, e terceiro ja melhora, sdo 3, mas tem essa corrida para o Enem, e falta de
recurso da propria escola nos inviabiliza esse trabalho.

Existe uma cobranca devido ao ENEM, e tem que ser cumprido o conteudo?
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Sim. E as vezes a gente percebe que o aluno tem uma dificuldade de
assimilacdo de conhecimento, e se faz necessario voltar o contetdo, reexplicar de
uma nova forma para que haja compreensdo, ai termina que a gente acaba
deixando pra depois e o0 depois as vezes nao acontece
12- Que condi¢cdes pedagogicas vocé apontaria para melhorar as suas praticas
tendo em vista o atendimento a educacéo das relagfes étnico raciais?

Precisamos elaborar um planejamento em conjunto para que toda a escola se
envolva e que isso parta da propria gestdo e da GRE, e que a gente trabalhe em
conjunto, por que trabalhar isolado eu fago a minha parte, mas trabalhar em conjunto
iria surtir um efeito bem melhor que eu sozinha. Sé que a gente tem uma dificuldade
enorme na hora do planejamento por que cada um € dono de uma série, faz o seu

sozinho, e ndo tem aquela integracao interdisciplinar entre os professores.
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ANEXO D - Entrevista com P4
18/05/17

Qual sua formacéo e qual seu tempo de magistério?

Eu tenho licenciatura plena em Histéria, pela UESPI, meu tempo de
magistério € de 14 anos, pela UESPI, meu tempo de escola sédo de 14 anos, 3 de
bolsa seletista e 11 de efetivo, pela rede estadual de ensino.

Vocé fez alguma especializagao?

Tenho uma especializacdo em historia do Brasil pela federal.
E qual seu tempo de atuacdo nesta escola como professor?

Aqui foi o inicio, aqui eu comecei como bolsista em 2003, a época que o
professor Davi era o gestor aqui no Chagas Rodrigues, entdo eu comecei como
bolsista, de 2003 até 2005, foi quando apareceu o concurso do estado, eu fiz e fui
aprovado, iniciando em 2006, como efetivo.

Vocé ja teve alguma formac&o ou experiéncia com o tema da educacdo das
relacdes étnico-raciais?

Voltado necessariamente pra essa lei ndo, mas que eu ja tinha conhecimento
gue existia, Sim! Mas assim, nenhuma formacao especificamente. Eu sempre... a
gente sempre espera como ela é de 2003...a minha formacédo termina quando ela
inicia. Até na universidade a gente ndo teve uma disciplina ou disciplinas voltadas
especificamente para essas areas, a gente viu de uma forma geral, talvez a partir
dessa lei as universidades agora proponham algo especifico para isso... e outra,
saiam de uma universidade mesmo tendo esse conteudo da questdo afro-brasileira
e todo o conteudo que eles deixaram, se nao houver uma formacao... uma formacéao
continuada em 0Orgdos superiores, pra nos de histéria, para o professor de artes,
para o professor de literatura, a gente fica s6 esperando o contetdo do livro... aquela
parte pequena, e que a gente em cima daquilo ali que a gente vai poder trabalhar.
Por que ndo temos, nao temos uma formacédo, se nao for o professor ir buscar um
curso nesse sentido, ndo tem, que eu saiba ndo tem, pelos 0rgaos superiores iSsSoO
pra nés ndo tem.
1-Vocé conhece a lei 10.639/03? Fale um pouco sobre ela. O que ela representa
para vocé?

Bom, essa lei ela veio para alterar né, a LDB 9394/96, tornando obrigatorio no

ensino de historia a cultura afro-brasileira e a africana dentro das escolas publicas e
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particulares no Brasil a partir de 2003. E, além disso, ela também contempla algo
importante que € o 20 de novembro que é o dia nacional da consciéncia negra, ai
uma homenagem feita ao zumbi s6 palmares, muito boa, o que a gente espera € que
ela venha pra ficar e que abram por parte dos 6rgaos gestores algo pra nds, por que
por exemplo, a lei existe, mas cabe s6 a mim professor no momento que o contetdo
€ explicado... até por que a gente planeja, entdo vocé faz o planejamento chamado
plano de curso e faz o plano bimestral, entdo fica s6 ao critério do professor colocar
ou nao e ver se 0 conteudo ta la por que a gente tem que ver o conteudo. Se vocé
perguntar assim, mas e os PCNs, uma coisa 6tima que foi abordada por muitos
anos. Eu especificamente falo isso, as vezes eu abro o conteudo de aula... e digo
gente vamos deixar isso aqui de lado e vamos falar disso daqui por isso esta sendo
importante nesse momento, entdo é importante sim. A lei por si s6 ndo faz nada, é
preciso que haja sempre e continuamente essas informacdes pra que a gente passe
para os alunos.

2-Vocé acha que é necessaria uma lei que obrigue o ensino de historia e
cultura afro-brasileira nas escolas? Por qué?

Necessaria. A histéria ja cultiva isso a muito tempo, vou dar aqui s6 um
exemplo dos anos 60 nos estados unidos, o conflito étnico-racial 14 entre brancos e
negros, que foi preciso uma lei, chamada de Lei dos Direitos Civis, para que fosse
garantido aos negros os mesmos direitos que os brancos tinham. Entdo a gente
percebe que ha necessidade de uma lei, agora, a lei foi criada, agora se por parte
dos érgaos, sejam de educacédo, sejam o0s 6rgaos publicos, ONGs, se nédo fizerem o
trabalho todo tempo lembrando que isso existe, ela vai se tornar somente mais uma
lei que foi criada, ndo vai ter aquele respaldo pra valer... mas que € importante? Sim.
Pelo menos a gente tem que se engajar se alguém questionar "por que que eu tenho
que falar?" por que tem uma lei que diz isso, ndo estou falando aleatério, que existe
0 racismo existe. A gente percebe, por exemplo, um aluno em sala de aula, eu digo
"Gente quando o pessoal do IBGE vai na sua casa, e que vocé é negro, 0 que vocé
diz que é 14, a sua cor, por que ele vai perguntar? Ai a maioria diz moreno, eu digo
"moreno nao € cor, Vocé € negro” e eles dizem "n&o, ndo sou!", ou seja, quando o
adolescente diz que néo €, nao € dele, € alguém da familia que ja disse pra ele que
ele ndo €, ou 0s avos ou 0s pais. E eu digo "ndo vocé é negro" e eles dizem "néo eu
nao sou" Entdo eu me calo por que eu sei que vai gerar um conflito, né? Mas a

gente ta vendo que a pessoa € negra, 0s tracos né? Depois "eu professor sou 0
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que?" e eles dizem "vocé é moreno" e eu digo, "ndo, eu sou negro". Inclusive néo é
nem negro que aparece la no IBGE, é preto mesmo. Sdo as cores que o IBGE
pregunta pra gente. Mas que ha sim, € necessario.
3- Como vocé vé as relacfes raciais no Brasil? Vocé acha que o racismo e
discriminacdo estdo presentes na sociedade e na escola? J& presenciou
alguma atitude racista? Como intervém sobre elas?

A gente ainda percebe isso principalmente na questéo teatral, na questao que
a midia ainda joga, né? E incrivel, mas a gente pode, estou falando aqui de Brasil,
mas eu pergunto pros meus alunos assim: “Vem ca, vocés assistem alguma novela,
ou alguma série ou minissérie? N&o vou dizer nem qual a emissora. A representacao
dos negros Africanos, com relacdo ao Egito... a historia do Egito. Vocés acham
mesmo que os farads e que toda aquela gente era branca, que representa ali na
novela?” Todos eles eram negros, negros identificados mesmo. Que a sociologia
procura identificar negro, ou 0s negros sempre com a questao, por exemplo, com 0s
labios grossos, é sé vocé olhar a representacdo deles mesmos, como eles faziam as
figuras, sobrancelhas grossas. Entdo ali gente sdo negros, mas 0s atores que 0S
representam s&o brancos. Quem é o negro que se apresenta |a? E o escravo. Ent&o
os Egipcios negros sdo representados como brancos e 0s escravos € que Sao
negros. Entdo eu procuro intervir mostrando essa realidade de racismo e
discriminacdo para eles e que eles tém que aprender a respeitar e aceitar o outro
como eles sdo. Que ser diferente ndo é sinbnimo de inferioridade ndo e que temos
que respeitar. Fora isso tem a questdo mesmo familiar. Ainda ha muitas familias no
Brasil em que a gente percebe um distanciamento. Ainda h& casos que eu conhego
de meninas que os pais proibem, se ela for branca de ter o contato e namorar com
negros. Parece até assim uma coisa que ainda esta empreguinada, mas que a gente
ver também um alcance... a gente t4 vendo ai que tA mudando. Ainda ndo sei quanto
tempo vai demorar, mas que ta mudando. Acho que é mais consciéncia, mais
estudo, a busca por conhecimento, né? A tendéncia é que isso seja eliminado, ou
gue pelo menos que fique s6 no passado, essa questao racial.
Entdo vocé acha que ainda existe uma representacdo muito forte do racismo
na mente das pessoas, € iSs0?

Negro s6 é lembrado como escravo. Por que o negro ndo € lembrado como
uma outra coisa? Até por que, se vocé, por exemplo, esta falando de escravidao, se

eu estou no terceiro ano dando aula ai surge o nome escravidao, o aluno sé lembra-
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se do negro. Ele ndo vai lembrar-se de outra coisa. Na Grécia e na Roma antiga se
contava nos dedos 0s negros que eram escravos. Os brancos e os negros se
tornavam escravos, imperadores e principes se tornaram escravos. Realmente a
gente ouve mais sobre 0 negro como escravo neé... até parece que se tornou uma
coisa genérica, falou negro, tinha que ser escravo. Até o nome escravo era estranho
vocé falar. O negro era escravo? N&o, foi imposto a ele a condicdo de trabalho
escravo.
Entdo a questdo o preconceito ainda esta presente na escola?

Té& presente na escola, com certeza.
Vocé consegue perceber isso na sala de aula e o que faz?

Sim, ainda que ndo seja xingando, que era 0 que a gente percebia ha 10
anos. Xingamento mesmo né. Até por que eles ja estdo vendo que existem ja leis no
Brasil quanto a isso. Que se no minimo ndo prende, o cara fica preso, mas pelo
menos tem o constrangimento. Ha& casos de Juizes aqui no Brasil que foram
xingados de negros e tal... e que era juiz e prendeu o cara por ter feito isso né.
Entdo assim, é caso que se vai a justica tem o constrangimento por parte da familia
por ter feito isso, que mesmo sendo menor de idade a familia vai responder. Entéo a
gente como professor procura atribuir isso dizendo “Olha tomem cuidado com o que
vocés falam, ndo é bom. N&o s6 pelo que a lei obriga, mas cuidado com o que vocé
vai dizer.” E outra vocé é diferente de que? Pela cor? O ser humano vai diferenciado
s6 pela cor? E o intelecto? E o que ele faz? A gama de sabedoria que as pessoas
tém? E isso que tem que ser olhado.
4-Vocé aborda (ou ja abordou) o ensino de histéria e cultura afro-brasileira
durante suas aulas de Histéria? Vocé considera importante trabalhar essa
tematica? Por qué? Com que objetivos? Como foi essa abordagem? Que
conteudo trabalhou?

Eu abordo levando em conta os PCNSs do tipo, se eu tenho um conteudo, tipo
um conteddo bimestral, e dentro daquele contetdo vai se falar alguma coisa em
relacdo a africanos, ou no sentido da chegada deles, no sentido de quem eram o0s
negros, os reinos do Congo, Mali, reino de gana, ai nesse momento que eu entro...
falando da importancia que esses negros, que essas comunidades negras tiveram la
no préprio pais deles, e também com a chegada dos portugueses la. A gleba de
escravos gue vieram né, alids a gleba de negros que vieram para o Brasil tornando-

se escravos como também em outros paises da Europa. Ai do outro lado € a
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guestdo que eu gosto sempre de mencionar, a questao cultural mesmo, o que os
negros deixaram de importante para a gente. Nao s6 no sentido da danca, por que
guando eu falo em negro lembra-se logo de capoeira, até parece que é sO iSSo que
eles sabem fazer, mas ndo é nao, os proprios descendentes de escravos ou ex-
escravos aqui no Brasil. Temos nomes da literatura que foram homens que lutaram
pela abolicdo e que eram negros também, entdo assim, ndo devemos ver s6 o lado
do negro escravo, mas 0 negro que pensa, 0 negro que é ser humano... que tem
atitude o negro que foi capaz de subir carreira apesar dos entraves que fizeram com
ele. Entdo é uma abordagem dentro do meu conteddo e dentro do meu
planejamento que eu coloco logo. Mas assim, uma abordagem envolvendo a escola
toda, ndo. Até por que eu trabalho aqui nessa escola com 0s primeiros anos, e 0s
primeiros anos eles falam mais das histérias da Africa 14, os reinos. A abordagem
deles pra ca é a partir do segundo ano, ai fica a critério das nossas colegas do
segundo e terceiro ano elencarem isso dentro das atividades.

Entdo é seguido o livro didatico, é isso?

Sim, inclusive a regional cobra, a gente recebe, tem um planejamento que
tem que ser dado. Entdo como é que eu vou fazer um planejamento se o livro é
abordado e cobrado. Outra, a gente pode, no meu caso eu acrescento algo que o
livro ndo tenha. Por exemplo, o 20 de novembro, ha professores que nem
comentam, as vezes chega esse dia e eu fico esperando que alguém comente, e
ninguém comenta nada. E eu como preto ou negro fico esperando, e ninguém diz
nada.

Como vocé se auto declara?

Eu sou preto mesmo, inclusive a minha bisavd, a minha avo ja dizia que ela
foi negra e escravizada aqui no Ceara. Eu sou descendente de negro mesmo, pode
ter alguma coisa em relacdo consanguinea de indigena e de branco, mas, o lado
gue mais... que puxa mesmo é o lado negro.
5-Que atividades vocé ja desenvolveu ou desenvolve, nesta escola, na
perspectiva de atender as determinagbes da Lei 10.639/03, no contexto da
educacéao das relacfes étnico-raciais? Com que frequéncia elas aconteceram?
Como elas foram desenvolvidas?

Eu, eu gosto sempre de abordar a questdo do olhar, existem varios
documentarios falando sobre isso... Eu trago filmes como, por exemplo, “Amistad”,

um filme muito bom que fala da questdo dos negros que se revoltaram, matando os
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donos dos navios, e ai eles sdo encaminhados para a América, por que se voltasse
para a Espanha seriam escravizados ou até executados, por que mataram, eles
retornam entdo para a América, e la ha um conflito, por que os abolicionistas nao
gueriam executa-los e a ordem era executar. E ai era 0 momento que o mundo
olhava para a questdo da soltura, da liberdade dos negros, entdo chega um grupo
de africanos em plena a América e o que fazer? Entéo eles veem o sofrimento deles
e tudo isso chama a atencdo. Outro filme também que eu gosto de abordar é
“‘Raizes”, que fala de um negro chamado “Quinta quite” e onde ele vai descrever
toda a infancia dele, e todo o sofrimento que ele teve na fase adulta... e vérios
comentarios assim por imagens...tipo: a questdo dos presidios onde eles eram
colocados, a questdo... presidio assim, em termos modernos né, onde eles eram
colocados... nas prisdes, tipos de ferramentas as quais eles eram submetidos, a
castigos fisicos. Entdo eu levo muito pra essa imagem, e a gente percebe que
choca, néo tem jeito, choca ao ver o quanto que o negro sofreu.
N&do teve ainda nenhuma atividade na escola que envolvesse todos os
professores, uma atividade que envolvesse toda a comunidade escolar com
essa tematica, teve?

Olha, com relacéo a essa escola especificamente, eu trabalhei aqui de 2005 a
2008, ai fui para outra escola né, que fiquei de 2008 a 2014, e foi ai que eu vim pra
ca em 2015... na minha época de bolsista e efetivo eu ndo vi nenhuma atividade
voltada pra isso. Se ocorreu, entre 2008 e 2014, eu nao posso lhe afirmar. Sei que la
na outra escola, eu entdo como gestor, a gente fez uma abordagem sobre isso. Se
vocé olhar em conta, é dificil uma escola trabalhar, mesmo que seja um tema, como
por exemplo, a questdo da escolha, a gente faz sempre a escolha do garoto e
garota, para os alunos escolherem os mais bonitos e tem um tema, eu me lembro
que a gente teve um tema que era o garoto afro e a garota afrodescendentes, la pra
escola. E foi muito bom, todos que se achavam mais bonitos, e tal, compareceram...
fizeram a sua parte, e foi escolhido, foi muito bom. Além de um contetdo sobre a
guestao do negro, a situacado do negro, o quanto que ele foi escravo, o quanto que
ele cooperou e deixou. Dentro da sala de aula, ouve a escolha, mas também ouve
essa demonstracdo. Aqui mesmo no nessa escola eu ndo conheco nenhuma
abordagem voltada pra isso ndo, se néo for nés professores mesmo nao tem.
6- Com que intencionalidade vocé exerce sua pratica pedagdgica ao abordar o

ensino de historia e cultura afro brasileira?



184

Abordar o que é de fato e de direito, o imenso legado deixado pelos povos
africanos, ndo s6 do Brasil mais quica do mundo: na culinaria, na literatura, na
musica, nas artes. etc
7- Como o ensino de histdria e cultura afro-brasileira na perspectiva da lei
10.639/03 nas escolas, pode favorecer a educacéo das relacdes étnico-raciais?
Para vocé o que é educar relagcdes étnico-raciais?

Bom, eu vejo como uma espécie de tabu ainda. Em que sentido? E... as
vezes até alguns alunos questionam, se eu comeco um determinado contetdo e
mudo, eles questionam logo “Professor, vocé é professor disso ou daquilo?”, eu nao
sei com que mentalidade veem, mas acontece. E eu digo “Nao gente, eu nédo sou,
minha disciplina é essa, mas acontece que educacao nao é sé seguir um parametro,
COMO uma coisa reta, né... ndo é?” E por isso que a gente é diferente das areas de
exatas, por que se eu sou um professor de matemética eu ja sei que se eu fizer uma
equacao eu vou chegar a um determinado ponto, eu vou chegar ali. J& na educacéo,
chamadas ciéncias Humanas, tem um elenco de coisas pra questionar. Eu posso
chegar a um determinado ponto? Posso chegar! Mas até la, muita coisa acontece.
Entdo é assim que eu vejo essa questdo de educar. Até por que esta na lei, e eu
gosto de fazer. Eu gosto de usar muito os PCNs, e uso hoje. Quase ninguém ouve
falar né? Mas eu gosto, e muitas vezes quebram, até mesmo... as vezes a gente
percebe que o aluno ta um pouco disperso, € a gente fala, “vamos aqui, vamos falar
disso aqui, que que a gente pode fazer. ” E quando surge por exemplo algum
noticiario que aborda, por exemplo: no Brasil, a contagem de jovens que sdo mortos
principalmente na regido sudeste sao negros... nao é por que a maioria dos negros
foi pra la... tudo bem, a maioria dos negros que eram escravos foram pra la, mas é
s6 negro que comete crime? O que a gente observa no noticiario é s6 negro, negro,
negro. Entdo € isso que a gente tem que ver. Certo? E é assim que eu abordo com
eles. Vejo uma importancia ai nessa questdo do educar. Agora, 0 que eu ainda sinto
é falta de apoio, nds ndo temos um apoio. E vamos mais longe, essa lei ela tinha
que ter tido ao meu pensar, deveria ser uma disciplina voltada exclusivamente s6
pra isso. Ainda que eu como professor de historia complementasse, mas que
existisse professores e que fosse uma disciplina, se tem que falar do afro-brasileiro,
gue seja uma disciplina afro-brasileira. Ai 0 aluno se sentiria, mesmo que néo fosse
pressionado, mas se sentiria... olha... tem essa disciplina. Nao sei, ndo sou eu que

vou mudar nada, ndo sou eu que vou mudar essa parte ai ne.
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Por que educar relacfes étnico-raciais?

Para que o aluno entenda de vez que o brasileiro ndo é homogéneo, ele é

heterogéneo. N6s somos formados por varios e varios grupos. Se duvidar quando a
gente fala s6 negro, branco e preto... eu ainda vejo até como um conceito que foi
estereotipado. Por exemplo, os Arabes que vieram pra cé eles eram o que? E os
Judeus que vieram pra ca eles eram o0 que? Eles ndo se enquadram em nenhum
desses ai e no entanto, todos eles fizeram histéria, contribuiram né, ou positivo ou
negativamente mas fizeram né.. Deixaram descendentes e tudo.
8- Na escola em que vocé atua, debateu-se sobre a Lei 10.639/03 e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e
Africana? Quando e em que momento isso ocorreu? Houve algum
planejamento para sua implementacao?

N&o. E ndo existe uma orientacdo de érgaos como a GRE voltado pra ca.
Porque se existisse. No minimo os coordenadores chegariam pra gente e diriam “O
professor, o governo do estado estad trabalhando com essa tematica, ela esta
contemplada na lei, entdo coloquem ai no planejamento de vocés algo sobre isso ”
Porque era muito simples chegar e dizer, e ai a gente corria atrds, ndo tinha
problema ndo. Poderia ser com a propria Regional dando apoio, com a prépria
gestdo da escola dando apoio, fariamos sim, ndo tinha problema nenhum. Mas nao
foi discutido em nenhum momento.

Vocé sabe se no Projeto Politico Pedagdgico da escola é contemplado a
educar das relacfes étnico- raciais?

Se existe aqui nesta escola eu ndo conheco. Até por que eu nao sei nem se o
projeto da escola ja esta por termino, se ja foi concluido. A atual gestora, que é
flexivel também nisso, inclusive se existir... se fosse 0 caso da gente se reunir pra
colocar com certeza ela adotaria por que ela é sensivel a isso.

A Gestao também néo recebeu nenhuma orientagdo sobre isso?

Sobre esse assunto néo.

9- Ao planejar a disciplina de Histoéria, para este ano letivo, vocé elencou como
objetivos educar relagcbes étnico-raciais? Por qué? Que atividade planejou
para serem desenvolvidas com esse objetivo?

Especificamente nos meus planejamentos ndo, por que como eu ja tinha dito
eu sigo o conteudo. E dizem “Professor vocé é muito conteudista.” E eu digo, “Eu

posso até ser, mas, eu tenho que cumprir. ” Eu sou cobrado, € uma exigéncia. Eu
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posso colocar a parte, acrescentar a parte, mas eu sou cobrado. Entdo, nos
primeiros anos... o africano no sentido da palavra, a abordagem africana, a cultura
deles é muito pouca, por que eles vao falar mais dos reinos. Porque é 1a na Africa. Ai
no finalzinho que eles dizem um pouco sobre a questdo do trafico negreiro que
ocorreu nas Americas, justamente aqui no Brasil e na Europa. A situagdo que eles
chegavam, como eles eram aprisionados. Entdo, nesse momento eu acrescento,
faco lembrar o 20 de novembro. Mas assim, ndo existe uma atividade voltada para
ISSO.

N&o existe uma atividade voltada para isso, na semana, no més, no bimestre?

N&o. E o contetido da disciplina e se o professor quiser contemplar a mais ele
contempla.

Se 0 assunto permitir vocé trabalha com a questao étnico-racial? E isso?

Sim. Por isso eu vejo a importancia dessa pergunta ai né, de educar relacdes
étnico-raciais. Por que é o Unico momento que eu tenho, que o professor dispde pra
fazer isso.
10-Nos ultimos cinco anos vocé participou de algum curso de formacgéo
continuada oferecido pela escola onde trabalha ou pela Secretaria de
Educacdo sobre os conhecimentos da Histéria e cultura afro-brasileira e
africana? Fale sobre essa experiéncia.

Bom, pra prejuizo nosso ndo. Nenhuma formacdo continuada, ou espaco
idealizado pra isso. E vou se bem sincero com vocé, se vocé perguntasse pra mim
dessa lei 10639 de 2003 um ano depois, em 2004, eu nao saberia dela. Foi criada
em 2003, se vocé perguntasse em 2004 eu ndo saberia. Eu dentro da sala de aula
trabalhando eu ndo saberia. Nao por que a midia ndo deixasse talvez a midia tenha
colocado, mas € porque ndao tem um material que divulgue isso nas escolas. Esta
certo, entdo € uma lei, se eu posso dizer no linguajar popular, que ainda nédo pegou.
Entéo é possivel até que professores mais novos, recém-formados que n&do saibam
0 gue € isso, ou que ndo entendam essa lei. Que existe uma lei de racismo existe,
nao é nova né, ou contra o racismo melhor dizendo né... e € uma lei que prevé, que
tem uma pena... mas, que fica s nisso. Dentro da educacéo, voltada pra sala de
aula, conforme essa lei com obrigatoriedade, como algo dentro do curriculo... porque
se ela foi criada pra ser elencada dentro do curriculo ai ja deveria vir uma sumula
para as escolas... dizendo, ta aqui tem que ser contemplado, tem que ser visto.

Inclusive s6 agora... ndo ta muito tempo néo, por que da data da publicacéo, até os
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livros serem publicados, livros didaticos, isso a gente vai perceber 2 anos depois, as
guestdes sendo abordadas... da escraviddo, de como o negro chegou, as situagcbes
deles, eles na atualidade, a questdo de quantos negros sobem de degrau em uma
empresa por terem uma cor especifica negra, quantos negros se fazem presentes
no patamar numa escala social alta, tipo, se ele comanda ou se ele € sempre
mandado. Entdo, alguns livros ja abordam isso fazendo uma referéncia. Por lei, se
vocé olha agora, especificamente em 2008 vocés vai ver... os livros didaticos ja
levando pra esse lado. Mas isso, um conteudo ali pequeno, algo que restringe ali, se
nao for o professor buscar mais, colocar imagens e chamar atencdo... ndo vai ter
mais que Isso.

11- Quais séo os principais dificuldades e desafios para o desenvolvimento de
sua pratica pedagogica em atendimento a Lei 10.639/03, no contexto das
relacdes étnico-raciais?

Primeiro material, por exemplo, em se tratando desta escola ndés temos
materiais para mostrar o lado de imagens.

A biblioteca tem livros?

N&o tem livros, s6 os didaticos que sdo entregues para os alunos, algo
especifico sobre contetdos, a mais, tipo a culinaria negra, as religiées, o modo de
pensar deles sobre o mundo fora do contexto que eles viviam que era a escravidao,
0 quanto que eles deixaram pra n6s como contribuicdo, isso ai hdo existe na escola.
Entdo a gente tem dificuldade nisso ai. A gente ndo tem esse apoio, e eu ndo estou
culpando nem aqui a gestao... por que também ja séo, é... jA ndo sdo convidados a
fazer isso... por parte de quem deveria ser, por que os 6rgdos competentes estao ai,
o MEC colocando para as SEDUC, via GRE e chegando até as escolas.

Entdo vocé acha que o livro didatico deixa a desejar em relacdo a essa questao
ou ndo. Como é que vocé ver o livro didatico em relacéo a isso?

Olha se tem que seguir a lei, e é o livro que o aluno vai ter contato, entdo ja
deveria partir, se é do 6° ao 9° ano, jA comecasse a abordar o tempo todo do 6° ao
9° ano, e ndo quebra uma sequéncia, falar um pouquinho no 6° ano, no 7° jA uma
abordagem maior... no 8° um pouquinho, ai quando chega no 9°. No 9° vai falar o
que, do final da abolicdo com a lei aurea, em termos de Brasil, né. No 8° ano € que

fala das leis que foram criadas, a lei sexagenéria, lei do ventre livre, a Bill Aberdeen.
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12- Que condi¢cdes pedagogicas vocé apontaria para melhorar as suas praticas
tendo em vista o atendimento a educacéo das relagfes étnico raciais?

Que houvesse para nés professores, que a gente € que ta de frente, né... por
ano, pelo menos uma vez por ano uma formagdo nessa area, e que a GRE
disponibilizasse esse tempo pra gente. Por que se a gente € cobrada para dar o
conteudo... a gente é cobrado por que nao deu o contetdo, entdo se eu vou pra uma
formacdo dessa, eu tenho que deixar a sala de aula. Abordar por exemplo, mesmo
que ela obrigue, sabado e domingo, fica dificil. E por isso, que outros que aparecem
independentes aqui do assunto, ndo contem por que sdbado e domingo é o
descanso do professor, ai vai ficar em curso? E se tira um tempo, ja que é uma lei,
que a gente aprenda e repasse... que 0s alunos repassem para 0s colegas que nao
tem isso. E que se faga uma mesa, uma reunido e falem “pessoal € assim que
acontece, é uma lei que esta no Brasil, e infelizmente ainda tem isso, infelizmente

muitos ndo conhecem, muitos distratam, muitos dispensam...” e o aluno é o que
mais sofre, por que o conhecimento dele é infimo, em relacdo ao que se pode trazer
pra gente e pra eles. Tinha que vir continuamente. Por que quais sdo os dias que é
lembrado? Isso pra gente no Brasil, 0 13 de maio e o0 20 de novembro, 13 de maio a
lei &urea e 20 de novembro a consciéncia negra. Entdo em um processo continuado,
mesmo que ndo pudessem sair todos os professores do estado, mas que fosse
contemplado por escola, escola x nesse periodo, escola y nesse periodo. Mesmo
gue néo fosse obrigatdrio, mas que fosse um convite, garanto que todos iriam.

Mais alguma coisa que vocé gostaria de falar?

Bom, algo que eu considero que deveria ser feito, ndo vou falar no sentido de
utopia, mas se essa lei fosse colocada na pratica como disciplina ou matéria como
no nosso tempo né, seria melhor, disciplina afro-brasileira e africana, ou se dentro
do conteddo de histéria do professor de histéria, ou de artes, ou literatura viesse
aquilo logo... ganharia muito mais. Porque se ficar na minha geréncia de fazé-lo, fica
na minha geréncia, ja ta dizendo eu posso fazer ou ndo. Mas se vem, a gente fica
mais a vontade de fazer... ai buscaria mesmo né. Por que aqui mesmo em Parnaiba
tem lugares que se pode levar esses alunos que eles ndo tem a minima ideia do que
foi... por exemplo, a situagcdo do negro como escravo, aqui em Parnaiba, por
exemplo, porto das barcas, ali no porto das barcas se fala s6 do movimento de
pessoas que entram e saem, da questdo cultural, a arte, mas vai saber mesmo

como foi feito, daquelas correntes la, aquelas argolas... parece até que uma rede vai
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ser armada ou que alguém colocou I& pra ser colocada uma rede, tem uma historia,
0S negros participaram ali fazendo, negros sofreram ali. E n&o precisaria a gente ir
muito longe néo. E até daria, se for, por exemplo, pra um lugar em que a situacéo do
negro foi terrivel dessa forma, em termo de castigo, pois vamos ver como foi isso, e
de la tirar a seguinte mensagem, esse lado aqui foi o lado que aconteceu que a
gente ndo pode esquecer, mas sempre lembrar o que 0 negro, mesmo nessa
situacdo deixou pra gente, contribuicdo dele pra gente, ou deles pra nés, e ndo sé
porque os livros dizem que os negros foram mao e pés dos brancos, em sentido de
trabalho, mas depois que isso parou, o que eles deixaram pra gente, porque mesmo

eles como escravos deixaram pra gente, a questao do alimentar entre outras coisas.



