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partes mais distantes do mundo; é o principe da matemaética, e as
ciéncias que o tém por fundamento sdo perfeitamente corretas.

O olho mede a distancia e o tamanho das estrelas; encontra os elementos
e suas localizacOes; ele... deu origem a arquitetura, a perspectiva, e a
divina arte da pintura.

...Que povos, que linguas poderdo descrever completamente sua
funcdo! O olho é a janela do corpo humano pela qual ele abre os
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HENRIQUES, Katia Maria Thomazetti Csorgo. Daltonismo na educacdo infantil:
sensibilizando profissionais da educacao, 165 f. Dissertacdo (Mestrado em Gestdo e Préaticas
Educacionais), Universidade Nove de Julho, Séo Paulo, 2019.

Resumo: Esta pesquisa-intervencdo parte dos seguintes questionamentos: E possivel
sensibilizar educadores da Educacao Infantil para a compreensdo do que € daltonismo? Os
educadores reconhecem a importancia do uso de instrumentos rastreadores como ferramentas
para a sondagem de criancas daltdnicas? Tem por objetivo geral, sensibilizar os profissionais
da Educacdo Infantil quanto ao daltonismo. Como objetivos especificos, elencamos o0s
seguintes: compreender se é possivel sensibilizar educadores da Educacdo Infantil a respeito da
percepc¢do visual da crianca daltonica, através da compreensdo do que é daltonismo e averiguar
se 0s educadores reconhecem a importancia do uso de instrumentos rastreadores como
ferramentas para a sondagem de criangas daltonicas. Nossa premissa é a de que a formacao
inicial de professores nos cursos de Pedagogia, apesar de oferecer disciplinas voltadas a
incluséo da pessoa com deficiéncia, ndo aborda questdes relativas ao daltonismo. O universo
da pesquisa foi um Centro de Educacéo Infantil (CEI) que atende criancas de zero a trés anos e
11 meses e uma Escola Municipal de Educacéo Infantil (EMEI) que atende criangas de quatro
a cinco anos e 11 meses, ambas localizadas no municipio de S&o Paulo. Os sujeitos foram 22
professoras, duas coordenadoras pedagdgicas, duas diretoras, duas agentes de apoio e duas
auxiliares técnicos de educacdo (ATE). A metodologia utilizada foi de cunho qualitativo, do
tipo intervengdo pautada na pesquisa-acdo, e os instrumentos de coleta de dados foram:
observacao da vivéncia durante o uso dos brinquedos, depoimento escrito e entrevista com
professores, ATEs, gestores e agentes escolares, alem da anélise dos documentos oficiais, tais
como: Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, Declaracdo de Salamanca, a Politica Paulistana de Educacao Especial na Perspectiva
da Educacao Inclusiva, o Curriculo Integrador da Infancia Paulistana e a Base Nacional Comum
Curricular. A pesquisa se fundamentou nos seguintes autores: Mantoan; Farina, Perez e Bastos;
Sacks; Formosinho e Pascal, Fochi, Altimir, que discutem, respectivamente, a incluséo, a cor,
o0 daltonismo e a formacéo de professores. Os resultados da pesquisa revelam que os educadores
reconhecem a importancia do uso de instrumentos rastreadores como ferramentas de sondagem
de criangas daltdnicas, bem como, a necessidade de formacdo para a compreensdo do
daltonismo.

Palavras-chave: Daltonismo; Educacdo Infantil; Inclusdo; Pratica Pedagdgica.



HENRIQUES, Katia Maria Thomazetti Csorgo. Color-Blindness in the Early Childhood
Education: sensitizing education professionals, 165 f. Dissertation (Mestrado em Gestéo e
Préaticas Educacionais), Universidade Nove de Julho, Séo Paulo, 2019.

Abstract: This intervention-research is based on the following questions: is it possible to
sensitize educators in Early Childhood Education by understanding what is color-blindness?
Do educators recognize the importance of using trackers as tools for the prospecting of color-
blind children? The main goal is to make the professionals from Early Childhood Education
aware of color-blindness. As specific objectives, we include the following: to understand if it
is possible to sensitize educators from Early Childhood Education about the visual perception
of the child who has color-blindness, through the understanding of what is color-blindness and
to garantee whether educators recognize the importance of using screening instruments as
polling color blind children. Our premise is that the initial training of educators in Pedagogy
courses, despite offering subjects related to inclusion of people with disabilities, do not address
issues of color-blindness. The universe of this research was the Centro de Educacdo Infantil
(CEI) that attends children from zero to three years and 11 months and a Escola Municipal de
Educacao Infantil (EMEI) that attends four to five years and 11 months, both located in the city
of S&o Paulo. The subjects were 22 teachers, 2 pedagogical coordinators, 2 directors, 2 support
agents and 2 technical education assistants (TEA). We used a methodology of qualitative nature,
of the intervention type based on action research, and the instruments were: observation of the
experience during the use of toys, written testimony and interviews with teachers, TEAs,
managers and agents, the analysis of official documents, such as: Federal Republic of Brazil,
Law of Guidelines and Bases of National Education, Declaration of Salamanca, the Paulistana
Policy of Special Education in the Perspective of Inclusive Education, the Integrative
Curriculum of the Paulistana Childhood and the National Base Curricular Common. The
research was based on the following authors: Mantoan; Farina, Perez and Bastos; Sacks;
Formosinho and Pascal, Fochi, Altimir, who discuss, respectively, the inclusion, color, color-
blindness and teacher training. The results of the survey reveal that educators recognize the
importance of the usage of tools for colorblind children, as well as the need for the
understanding of color-blindness.

Keywords: Color-blindness; Child Education; Inclusion; Pedagogical Practice.



HENRIQUES, Katia Maria Thomazetti Csorgo. Daltonismo en la educacion infantil:
sensibilizando a los profesionales de educacion, 165 f. Disertacion (Maestria en Gestion y
Préacticas Educacionales), Universidade Nove de Julho, Sao Paulo, 2019.

Resumen: Esta investigacion-intervencion parte de los siguientes cuestionamientos: (ES
posible sensibilizar a los educadores de la Educacién Infantil, para la comprension de lo que es
el daltonismo? ¢Los educadores reconocen la importancia del uso de instrumentos rastreadores
como herramientas para el sondeo de nifios daltonicos? Su objetivo general es sensibilizar a los
profesionales de la Educacion infantil acerca del daltonismo. Como objetivos especificos,
tenemos los siguientes: comprender si es posible sensibilizar a los educadores de la Educacién
Infantil acerca de la percepcion visual del nifio daltdnico, a través de la comprension de lo que
es el daltonismo y verificar si los educadores reconocen la importancia del uso de instrumentos
rastreadores como herramientas para la el sondaje de los nifios dalténicos. Nuestra premisa es
que la formacidn inicial de profesores en los cursos de Pedagogia, a pesar de ofrecer disciplinas
orientadas a la inclusién de la persona con discapacidad, no estudia cuestiones relativas al
daltonismo. EI universo de la investigacion fue un Centro de Educacion Infantil (CEI) que
atiende nifios desde cero hasta tres afios y 11 meses de edad, y una Escuela Municipal de
Educacion Infantil (EMEI) que atiende a nifios desde cuatro hasta cinco afios y 11 meses de
edad, las dos localizadas en el municipio de S&o Pablo. Los individuos fueron 22 (veintidos)
profesoras, 2 (dos) coordinadoras pedagogicas, 2 (dos) directivas, 2 (dos) agentes de apoyo y 2
(dos) auxiliares técnicos de educacion (ATE). La metodologia utilizada fue de cufio cualitativo,
del tipo intervencién pautada en la investigacion-accion, y los instrumentos de recoleccién de
datos fueron: observacion de la vivencia mientras el uso de los juguetes, testimonio escrito y
entrevista con profesores, ATE, gestores y agentes escolares, ademas el andlisis de los
documentos oficiales, tales como: Constitucion de la Republica Federativa de Brasil, Ley de
Directrices y Bases de la Educacion Nacional, Declaracién de Salamanca, la Politica Paulista
de Educacion Especial en la Perspectiva de la Educacion Inclusiva, el Curriculo Integrador de
la Infancia Paulistana y la Base Nacional Comdn Curricular. La investigacion se fundamentd
en los siguientes autores: Mantoan; Farina, Perez y Bastos; Sacks; Formosinho y Pascal, Fochi,
Altimir, que discuten, respectivamente, la inclusion, el color, el daltonismo y la formacion de
profesores. Los resultados de la investigacion revelan que los educadores reconocen la
importancia del uso de instrumentos rastreadores como herramientas de sondeo de nifios
dalténicos, asi como la necesidad de formacion para la comprension del daltonismo.

Palabras clave: Daltonismo; Educacion Infantil; Inclusién; Practica Pedagogica.
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APRESENTACAO

A teoria sem a prética vira 'verbalismo', assim como a pratica sem teoria, vira
ativismo. No entanto, quando se une a pratica com a teoria tem-se a praxis, a
acdo criadora e modificadora da realidade (Paulo Freire, 1989, p.67).

Sou mée de trés jovens e durante algum tempo, vivenciei algumas dificuldades escolares
com respeito ao meu primogénito, hoje com 26 anos de idade. As notas baixas aumentaram em
quantidade com o passar do tempo e muito desinteresse em qualquer assunto relacionado ao
ambiente escolar. Preocupada, marquei consulta para uma avaliagdo com uma psicopedagoga,
para que ela pudesse me orientar sobre o que estaria acontecendo. O diagnéstico me acalmou,
pois, ndo havia nada de errado, mas o problema continuava. Lia e compreendia muito bem os
textos, calculava com facilidade, absorvia informacGes exatamente como se esperava, porém

ndo cumpria as tarefas escolares.

Certo dia, fui chamada a comparecer na escola pela professora porque segundo ela, ndo
teria cumprido o trabalho de Artes conforme orientagdo que lhe fora dada. Ndo havia
conseguido reproduzir o Abapuru (1928), tela de Tarsila do Amaral. Fiquei muito constrangida
e preocupada. De maneira surpreendente, mostrava-se inconformado com a nota que recebera
da professora. Se defendeu explicando que ndo havia nada de errado com o desenho feito. A

professora havia pedido para reproduzir a obra e assim havia feito! Essa era a sua alegagéo.

Eu ndo conseguia entender como ele estava defendendo um trabalho que realmente ndo
correspondia com a solicitacdo da professora. Foi entdo que eu pedi que fizesse uma
comparacdo com a ilustracdo da imagem original e seu trabalho. Neste momento, pude perceber
que meu filho ndo enxergava algumas cores. Para ele, o trabalho de reproducédo da tela de
Tarsila estava correto, mas qualquer um poderia ver que as cores usadas para pintar o trabalho,

eram absolutamente outras.

Continuei com as comparagdes e percorremos a casa toda, procurando objetos e
agrupando-os por cor e o que pude entender naquele momento, era que havia uma chance muito
grande de que fosse dalténico. No dia seguinte, procuramos um oftalmologista e o diagnostico

com laudo médico confirmava: Daltonismo, com cegueira para verde e vermelho. Tudo
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comecou a fazer sentido e passei a procurar a relacéo entre as cores e as tarefas escolares e pude

perceber o peso que elas tém. Mapas coloridos, legendas, bandeiras, sinalizacdes...

Todo o universo escolar explora cores o tempo todo. Desde a capa do livro que deveria
ser levado na préxima aula, dos nomes das cores em inglés e até as linhas demarcatdrias nas
aulas de Educacdo Fisica. Esse era 0 motivo de todos os problemas: ele ndo conseguia distinguir
as cores e quase sempre recebia notas baixas nos trabalhos e tarefas, por isso, havia decido que

nédo participaria mais das atividades para que ndo fosse reconhecido como incapaz.

Com o laudo médico em maos, meu marido e eu, depois de conversarmos muito com
ele, nos reunimos com cada professor e solicitamos tarefas ajustadas ou com auxilio de
parceiros. Para nossa grata surpresa, seu desempenho foi melhorando e num curto periodo de
tempo. Hoje, muito consciente de sua limitagdo, até brinca com o fato de ser dalténico, mas
ainda podemos notar sequelas daquela época, principalmente no que tange & confianca em sua

capacidade para novos desafios.

Algumas vezes, criangas que ndo conseguem distinguir as cores podem ser punidas sem
que saibam ou entendam exatamente o porqué e isso pode acontecer durante muitos anos até
que o diagnostico seja feito. Os pais e os adultos que convivem com criancas daltbnicas tém
sua parcela de responsabilidade, mas entendo que os profissionais de educacdo deveriam
reconhecer certos padrdes limitadores e, ao desconfiarem de algo, pedirem para os pais

encaminharem a crianga para os profissionais de saude competentes.

O que ocorreu conosco foi uma sequéncia de erros de avaliagdo e falta de diagndstico,
ocasionando constrangimentos, sentimentos de fracasso, desinteresse pelas atividades escolares

e um profundo sentimento de incapacidade tanto em nosso filho como em nds mesmos.

Sou graduada em Pedagogia e Artes Visuais e pos-graduada em Psicopedagogia,
Estética e Histdria da Arte e Arte Educacdo. Compreender a importancia das cores na rotina
das criancas, tem sido preocupacdo constante em minha pratica educativa, e nesse sentido,
defendemos que encontrar criancas daltdnicas ainda na educacéo infantil € uma possibilidade
real, razdo pela qual surge o desejo em pesquisar a respeito e propor a¢des de rastreio, uma vez
que reconhecemos essa etapa como inicial e extremamente importante na vida académica de

um individuo.

Plenamente certa de que se faz necessario esse estudo, em 2017 ingressei no Programa
de Mestrado em Gestdo e Praticas Educacionais da Universidade Nove de Julho

(Progepe/Uninove) compondo a Linha de Pesquisa e de Intervencdo em Metodologias da
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Aprendizagem e Praticas Educacionais (LIMAPE) a fim de ampliar meu entendimento e, acima
de tudo, promover encontros com professores para compreensdo do que € daltonismo e como

proceder diante da crianca daltonica.
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1. INTRODUCAO

Atualmente, o exercicio da docéncia se depara com grandes desafios e dentre eles, a
inclusdo de pessoas com deficiéncial nas escolas de educacgdo basica que, de acordo com a
Constituicdo Brasileira de 1988, garante o acesso ao ensino fundamental regular a todas as
criancas e adolescentes, sem excec¢do, ganhando ainda mais for¢a com a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacgdo Nacional (LDBEN — Lei n° 9.394/96) de 1996. Diante disso, justificam-se
as muitas pesquisas e grupos de estudos a respeito dessa tematica.

Atendendo a essa demanda, notamos a preocupacgéo dos educadores em prestar um bom
atendimento e com isso, a crescente oferta de cursos lato sensu, uma vez que 0S cursos de
graduacdo ndo conseguem tamanha amplitude. Outro desafio tem sido discutir com maior
aprofundamento os conhecimentos sobre as diferentes deficiéncias, tais como cegueira, surdez,

dislexia, paralisia, entre muitas outras.

Quando a necessidade a ser atendida se revela de maneira clara, como nos casos de
criancas com Sindrome de Down, paralisia cerebral, entre outras, a preocupacdo na adequacéo
dos espacos e materiais € mais evidente, mesmo que nao seja atendida de imediato, porém,
quando a necessidade da crianga se apresenta invisivel aos olhos de quem vé, o desafio situa-
se também na “descoberta” do quadro. Diante dessa perspectiva, construimos esse trabalho de
pesquisa baseados numa proposta de sensibilizacdo, entrevistas e instrumentalizacdo do

professor de educacéo infantil sobre o daltonismo.

Como rastrear possiveis casos? Esse é 0 nosso ponto de partida. Desejamos que 0S
leitores compreendam a importancia das a¢Ges pedagogicas intencionalmente planejadas e
como o mundo se apresenta para aqueles que ndo conseguem distinguir as cores, diante de uma

sociedade repleta de signos onde a cor € atributo determinante.

Em consonancia com esse valor e, diante da obrigatoriedade do cumprimento do

Madulo Internacional?, etapa importante e requisito essencial no curso de Mestrado em Gestdo

1O termo “com deficiéncia” adotado neste trabalho, estd em conformidade com a Lei de Diretrizes e Bases da
Educac8o Nacional (LDB) — Lei n® 9.394/96.

2 Médulo Internacional, exigido pela Universidade Nove de Julho (UNINOVE) no curso de Mestrado Profissional,
realizado no periodo de 13 a 17 de novembro de 2017, em intercAmbio cultural com o Programa Interdisplinario
de Investigacion em Educacion (PIIE) e Universidade de Humanismo Cristiano (UAHC), da Universidad de
Santiago de Chile.
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e Praticas Educacionais (Progepe) da Universidade Nove de Julho (Uninove), estivemos na

cidade de Santiago de Chile, na companhia de colegas de curso e professores do Programa.

Nesta ocasido, como parte das atividades elencadas, visitamos algumas instituicdes de
ensino®, tanto na regio central da cidade como na periferia, em trabalho de observacéo e analise
comparativa quanto as propostas pedagogicas das instituices chilenas e brasileiras.
Observamos como grupo, aspectos de proximidade com a educacéo basica oferecida no Brasil,

mas ndo pudemos deixar de apontar aspectos contrastantes.

Como exemplo, constatamos a pouca importancia dada & educagdo infantil. Fomos
informados pelos gestores das escolas visitadas que a educacédo basica obrigatoria se da apenas

apos 0s sete anos, no Nosso pais denominado, ensino fundamental.

Percebemos que a educagdo infantil, naquele pais, é ofertada em instituicOes
particulares, frequentadas por classe social abastada, em pequeno nimero, e somente sao aceitas
criangas a partir dos quatro anos de idade. Em entrevista, nos foi revelado que ndo ha
preocupacao alguma com possiveis casos de criangas daltdnicas, nem na educacao infantil, nem

no restante da educacdo basica.

Uma professora chilena nos confidenciou que jamais havia pensado na possibilidade de
encontrar um estudante daltdnico e jamais saberia como lidar com suas dificuldades na

distingdo das cores em mapas, legendas ou sinalizacdes.

N&o ficamos surpresos com a sinceridade da professora e nem com a aparente apatia
dos gestores consultados, mas sim, com o caminho ainda arduo a ser trilhado em busca desse
direito, dessa equidade a que estamos nos desafiando neste processo lento, porém necessario,
de incluir nossos pequenos de maneira que possam usufruir dos espacos e dos conteidos de

maneira justa, em igualdade de oportunidades.

Voltamos dessa experiéncia internacional ainda mais determinados a concluir esta
pesquisa e a contribuir para a constru¢do de um novo olhar, mais sensivel, que reconhega nas
atitudes e decisGes de nossas criancas, padrfes caracteristicos do daltonismo que a alguns,
apresenta-se tao irrelevante, mas, que pode ter consequéncias avassaladoras na autoestima e na

vida académica de nossas criangas.

Como funcionéria efetiva da Secretaria Municipal de Educacdo (SME) do Municipio de

Séo Paulo, e trabalhando hoje, na Coordenadoria Pedagdgica (COPED), na Divisdo de

3 Visitamos a escola plblica Escuela Basica Carlos Prat, em Huechuraba, La Pincoya e o Colégio Saint Gerorge,
em Vitacura, Santiago.
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Educacao Infantil (DIEI), ndo poderia ter outro pressuposto como fundamento para meus
pensamentos e minhas acgdes, visto que esse € o alicerce recomendado no que se refere a
orientacdo sobre o conteddo que deve subsidiar o proposto nos Projetos Politicos-Pedagdgicos
(PPP) das Unidades Educacionais do Municipio de Sdo Paulo, para que os estudantes tenham

seus direitos garantidos pela adequacdo didatica e metodologica diante de suas peculiaridades.

Para dar inicio ao presente trabalho de pesquisa, fizemos levantamento de dissertacoes
e teses que vém ao encontro do nosso objeto no Portal da Coordenacéo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (Capes), no Instituto Brasileiro de Informagdo em Ciéncia e
Tecnologia (IBICT), na Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD) e de artigos no site
da Scientific Eletronic Library Online (Scielo), compreendendo o periodo de 2013 a 2017,
somente na area da educacgdo, utilizando as seguintes palavras-chave: criancas daltonicas,
daltonismo, educacgdo infantil, discromatopsia, acromatopsia, praticas pedagogicas com

criancas daltonicas.

Realizamos buscas também através do Google, momento em que encontramos O
trabalho de graduagdo em Artes de Suzane Salete Gruchouskei (2016), disponivel na Biblioteca
Depositaria da Universidade Federal do Parana (UFPR), compativel com nosso objeto,
descrevendo um estado de atencdo e compromisso inerente a funcdo do magistério quando diz
que “nos, profissionais da area da educacéo, devemos estar atentos e abertos aos sinais emitidos
por nossos alunos”. (GRUCHOUSKEI, 2016, p. 18). O trabalho revela a interferéncia do
daltonismo na vida escolar bem como a necessidade de conhecimento dessa deficiéncia na
formacado inicial do professor, e no processo de formagédo continuada, para a atuagéo no inicio

do ensino fundamental.

Encontramos o trabalho de Amanda Maia e Carla Galvdo Spinillo (2013), estudo
realizado na Universidade Federal do Parana (UFPR), que investigou as percep¢des de usuarios
daltbnicos diante da representacdo grafica do mapa de rotas encontrado nas estacdes-tubo em
Curitiba, juntamente com um levantamento de dados sobre as principais caracteristicas do

sistema de transporte da capital paranaense e as incidéncias e tipos de daltonismos existentes.

Ainda nos mecanismos de busca do Google, encontramos a pesquisa de mestrado de
José Miguel da Fonseca Neiva Santos (2008) que nos instrumentaliza com um cddigo de cores
e propde a inclusédo de individuos dalténicos na universalizacdo da linguagem criada por ele em

ocasido da defesa de sua dissertacdo, na Universidade do Minho, em Portugal.
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Diante do exposto, esta pesquisa tem por objetivo geral sensibilizar os docentes da
educacéo infantil quanto ao daltonismo. Como objetivos especificos, elencamos 0s seguintes:
sensibilizar o professor de educacéo infantil sobre a percepcao visual da crianga dalténica em
relacdo as cores e averiguar se 0s docentes reconhecem a importancia do uso de instrumentos

rastreadores como ferramentas para a sondagem de criancas daltonicas.

Buscamos responder as seguintes perguntas: E possivel sensibilizar educadores da
educacdo infantil para a compreensdo do que € daltonismo? Os educadores reconhecem a
importancia do uso de instrumentos rastreadores como ferramentas para a sondagem de criangas
dalténicas? Partimos da premissa de que a formacdo inicial de professores nos cursos de
Pedagogia, apesar de oferecer disciplinas voltadas a inclusdo da pessoa com deficiéncia, ndo
aborda questdes relativas ao daltonismo.

O universo da pesquisa foi composto por um Centro de Educacdo Infantil (CEI) que
atende criancas de zero a trés anos e 11 meses e uma Escola de Educacéo Infantil (EMEI), que
atende criangas de quatro a cinco anos e 11 meses, ambas localizadas no municipio de Séo
Paulo. Os sujeitos foram 22 Professoras, duas Coordenadoras Pedagdgicas, duas Diretoras, duas
Agentes de Apoio e duas Auxiliares Técnicos de Educacdo (ATE).

A metodologia utilizada foi de cunho qualitativo, do tipo intervencdo pautada na
pesquisa-acao, tendo como procedimentos de coleta de dados, a observacdo e registro da
vivéncia de sensibilizacdo durante o uso dos jogos e entrevistas com o0s grupos, além da analise
dos documentos oficiais, tais como: Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil (1988), Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (1996), Declaracdo de Salamanca (1994), a Politica
Paulistana de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2016), o Curriculo
Integrador da Infancia Paulistana (2015) e a Base Nacional Comum Curricular (2017). A
fundamentacédo tedrica foi pautada nas ideias dos seguintes autores: Mantoan (2003, 2010,
2015); Farina (2011); Formosinho e Pascal (2019); Fochi (2018); Altimir (2018).

O trabalho esta organizado em cinco partes, a saber: Nas primeira e segunda partes, uma
breve apresentacdo da autora desta pesquisa, seguindo-se da introducdo. Na terceira parte,
discutimos as categorias excluséo, segregacéo, integracdo e inclusdo nas escolas, tendo o
daltonismo como foco. Em seguida, na quarta parte, voltamos nossa atengdo aos aspectos
provenientes da constituicdo genética da pessoa daltdnica e como se da a visdo das cores em
seres humanos, a0 mesmo tempo em que avangaremos na compreensdo sobre as alteragdes da

visdo das cores, sobre quais sdo os instrumentos de rastreio e reconhecimento do daltonismo
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utilizados por oftalmologistas e por fim, quais sdo os recursos disponiveis para reconhecimento

das cores na atualidade.

Na quinta parte, discutimos o processo de sensibilizacdo dos envolvidos durante a
vivéncias com os jogos, na CEl e na EMEI, nas quais a presente pesquisa foi realizada, a
metodologia utilizada, a caracterizacdo das unidades educativas, a caracterizacdo dos sujeitos e
a intencionalidade dos jogos usados. Seguimos com 0 passo a passo desenvolvido durante os
encontros, a andlise dos dados e as consideracOes finais, que apontam que os docentes
reconhecem a importancia do uso de instrumentos rastreadores como ferramentas de sondagem
de criangas dalténicas, bem como, a necessidade de formacdo para a compreensdao do

daltonismo.
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2. DA EXCLUSAO A INCLUSAO

Trabalhar com a diversidade na escola ndo é um apelo romantico do final do
século XX e inicio do século XXI. Na realidade, a cobranca hoje feita em
relacdo a forma como a escola lida com a diversidade no seu cotidiano, no seu
curriculo, nas suas praticas faz parte de uma histéria mais ampla. (GOMES,
2007, p. 22).

Essa parte tem por objetivo apresentar os conceitos de excluséo, segregacao, integracéo
e inclusdo, tendo como foco o reconhecimento da pessoa daltdnica como sujeito de direito,
conforme as garantias da lei. Nos ultimos anos, a educacdo brasileira tem se preocupado em
reorganizar o ensino, em todas as suas etapas, atendendo os movimentos pela educacédo

inclusiva, fundamentados pela concepc¢éo de direitos humanos.

Neste percurso, que vai da exclusdo a inclusdo, alguns grupos sofreram importante
impacto, como o das pessoas com deficiéncia. Para a compreensdo dos conceitos citados,
partimos de outro conceito fundamental para a discussdo: o conceito de normal. Segundo José
Geraldo Dangelo e Carlos Américo Fattini, autores do livro Anatomia Humana Sistémica e

Segmentar:

Em medicina, normal significa sadio. [...] Em anatomia, utilizam-se critérios
estatisticos para definir o que é normal: normal é aquilo que é mais frequente,
ou seja, a estrutura (incluindo a forma) que se encontra mais frequentemente
na amostragem de individuos.[...] Diferencas morfoldgicas sdo denominadas
variagBes anatdmicas e podem apresentar-se externamente ou em qualquer dos
sistemas do organismo, sem que isto traga prejuizo funcional para o individuo.
As variagdes anatdmicas, portanto, estdo dentro dos limites da normalidade.
(DANGELO e FATTINI, 2007, p.5).

Compreender esse conceito proporcionard maior amplitude de olhar sobre as questfes
legais, a respeito do lugar ocupado hoje pelo individuo daltdnico, em relagdo ao amparo legal

ou a falta dele.

2.1 Conceito de Exclusdo

A histdria da exclusao tem raizes no inicio das civilizag6es. Encontramos na mitologia

grega, um dos primeiros relatos sobre exclusdo de crianca com deficiéncia. Segundo Maria
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Nivalda de Carvalho Freitas e Antonio Luiz Marques (2007), o pensamento baseado em mitos
fazia parte das explicacdes essenciais sobre a realidade, sobre a criagdo do mundo, da natureza,

dos povos e de seus valores.

Conta-se que Hera, envergonhada de ter dado a luz a um filho tdo disforme, conhecido
como Hefestos, o langou no mar para que ficasse eternamente escondido nos abismos. Segundo

os autores, “os valores de beleza, vigor e capacidade fisica eram relevantes, pois dariam ao

povo as condigdes de subsisténcia e sobrevivéncia.” (FREITAS; MARQUES, 2007, p. 63).

Ainda segundo os mesmos autores, “Platio nasceu em Atenas, ou Egina, em 427 a. C.
e, ainda sob a influéncia da mitologia grega, buscava entender a realidade como sendo eterna e
imutavel; contudo, ancorada na razdo e nao mais na cren¢a.” (FREIRAS e MARQUES, 2007,
p. 64). Os autores apontam como referéncia para o seu trabalho, o livro A Republica (2001) de

Platdo, no qual encontramos a descrigéo:

Portanto, estabeleceras na cidade médicos e juizes da espécie que dissemos,
gue hao de tratar, dentre os cidaddos, os que forem bem constituidos de corpo
e de alma, deixardo morrer os que fisicamente nao estiverem nessas condi¢des,
e mandardo matar os que forem mal conformados e incurdveis
espiritualmente? - Parece-me que é o melhor, quer para os proprios pacientes
quer para a cidade. (PLATAO, 2001, p. 147, 410a).

Em pesquisa a este mesmo livro, encontramos outra orientagdo sobre abandono ou

excluséo de criangas, que remonta Roma e a Grécia antiga, em novo trecho:

[...] pegardo entdo os filhos dos homens superiores, e leva-los-do para o
aprisco, para junto de amas que moram a parte num bairro da cidade; os dos
homens inferiores, e qualquer dos outros que seja disforme, escondé-los-do
num lugar interdito e oculto, como convém. (PLATAO, 2001, p.228, 460c).

O conceito de exclusdo toma muitas dire¢Oes e refere-se a situacdo social de um
individuo, na qual a miséria pode estar presente, mas também pode referir-se a outras situacdes,
apontando inclusive para grupos conhecidos como minorias. Um ponto contraditério, é de que
nem sempre 0s que fazem parte da minoria sdo excluidos ou apartados dos demais. Luciano
Oliveira em seu artigo Os excluidos “existem ”? Notas sobre a elaboracéo de um novo conceito
(OLIVEIRA, p.2, 1997), nos leva a reflexdo quando exemplifica quéo diferente é a situacéo de

um milionario paraplégico da de um miserdvel, nas mesmas condicoes.
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O individuo com deficiéncia e alto poder aquisitivo podera ser produtivo e presente
socialmente, e neste caso, ndo é dificil que nos lembremos do entdo Stephen William
Hawking, Fisico Teorico, Doutor em Cosmologia e um dos mais consagrados cientistas do
século XX. Neste mesmo artigo, o autor ainda cita 0 exemplo da Franga que nos anos 1950/1960
encarou um movimento de ‘exclusdo social’ se referindo aos excluidos “como residuos que o
desenvolvimento dos ‘trinta anos gloriosos’ do pds-guerra parecia esquecer.” (OLIVEIRA, p.1,
1997).

O autor continua afirmando que, “o fato ¢ que os excluidos, aparentemente postos a
margem do processo produtivo e do circuito econdmico tradicional, sio no momento
considerados ‘desnecessarios’[...] tem a ver com o fato de que sobre eles se abate um estigma,
cuja consequéncia mais dramatica seria a sua expulsdo da propria ‘orbita da humanidade’, isso
na medida em que os excluidos, levam muitas vezes uma vida considerada subumana em
relacdo aos padrdes normais de sociabilidade.” (OLIVEIRA, p.3, 1997). Numa situacdo de
distanciamento, o excluido é aquele que se coloca a parte, por ser considerado excedente.

Oliveira ainda descreve que,

[...] ttm sido chamados de excluidos os segmentos sociais mais diversos,
caracterizados por uma posicdo de desvantagem e identificados a partir de
uma pertinéncia étnica (negros e indios), comportamental (homossexuais), ou
outra qualquer, como é o caso dos deficientes fisicos, por exemplo.
(OLIVEIRA, p. 2, 1997).

Elimar Pinheiro Nascimento explicita o conceito de exclusdo em relagdo a pessoa
humana, quando diz: “separar o outro, ndo apenas como um desigual, mas como um “ndo
semelhante”, um ser expulso ndo somente dos meios de consumo, dos bens, servigos, etc., mas
do género humano. (NASCIMENTO, 1995, p. 25). Durante muito tempo, as pessoas com
deficiéncias ndo foram aceitas nos meios sociais e as orientagdes religiosas ditavam seu destino,

conforme aponta Marcos José da Silveira Mazzota (1996, p.16):

A prdpria religido, com toda sua forca cultural, ao colocar o homem como
imagem e semelhanga de Deus, ser perfeito, inculcava a ideia da condi¢éo
humana como incluindo perfeigdo fisica e mental. E ndo sendo parecidos com
Deus, os portadores de deficiéncia (ou imperfei¢des) eram postos a margem
da condicao humana.
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Graficamente, podemos representar o conceito de exclusdo como tendo em seu nucleo

os favorecidos e as margens, os ndo desejaveis, apartados dos demais, conforme a figura 01:

Figura 01 — Conceito de Exclusédo

i
® @
*x W *x N
* ® ® *
®* X * O Representacdo grafica do processo de
° ) exclusdo, em que as pessoas com deficiéncias
& o N estdo distantes dos espagcos comuns,
s escondidas ou guardadas em suas casas,
U & - limitadas por vezes, apenas ao convivio
¢ familiar.
eXnm @ * ®
] * |
L

Fonte: Figura elaborada pela autora baseada no artigo Educagéo Especial: da segregacdo a
inclusdo?, de Thiffanne Pereira dos Santos e Marlene Barbosa de Freitas Reis, 2015, p. 114.

2.2 Conceito de Segregacéao

Segundo Joseé Geraldo Silveira Bueno (2016), as fungdes prioritarias das instituicbes
voltadas ao atendimento de criancas com deficiéncias eram, em primeiro lugar, promover
acesso a cultura e o desenvolvimento para uma vida relativamente atil; seguindo-se da
separacao e segregacao daqueles que “atrapalhavam” a ordem social, culminando no
conformismo da existéncia de uma instituicdo apropriada para a vida e o trabalho segregado,
isto €, uma instituicdo nascida para acolher esses individuos reconhecidos como inaptos a vida
social/escolar normal e que de certa forma, podiam conviver com seus iguais, sem serem

molestados.

A separacdo desses individuos por anos de suas vidas, atrds dos muros dos internatos,
ainda segundo Bueno (2016, p. 261), se constituiu como “fato natural”, assim como, a
instituicdo de uma pratica educativa para pessoas deficientes e apartadas. O conceito de
segregacéo pode ser encontrado no artigo de Pedro de Almeida Vasconcelos, quando nos revela
que a palavra “pode ser usada, de forma precisa, no sentido de separacgao e isolamento de grupos
humanos, como por exemplo, no caso das prisdes, dos hospitais de doengas contagiosas, dos
conventos de reclusos etc.,” (VASCONCELOS, 2004, p. 260).

No Brasil, o atendimento as pessoas com deficiéncia teve inicio a partir de duas

instituicdes: o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, criado em 1854, atual Instituto Benjamin
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Constant — IBC, e o Instituto dos Surdos Mudos, em 1857 hoje, Instituto Nacional da Educacéo

dos Surdos — INES, ambos localizados no Rio de Janeiro.

Num movimento desencadeado em paises europeus e nos Estados Unidos, a historia
comecou a se modificar quando, conforme afirma Aline Maria da Silva “alguns brasileiros,
inspirados em experiéncias realizadas por médicos, filosofos e educadores da Europa e dos
Estados Unidos, comegaram a organizar servigos voltados para o atendimento das pessoas com
deficiéncias sensoriais, mentais e fisicas.” (SILVA, 2010, p.23). Neste percurso, ainda podemos
citar o Instituto Pestalozzi (1926), e a Associagédo de Pais e Amigos dos Excepcionais, fundada
em 1954 — APAE.

Representamos de maneira grafica, o conceito de segregacdo, que por ocasido das
instituicOes criadas para receberem pessoas com deficiéncias, as mantinham na mesma
sociedade, porém distantes das demais, separadas em atendimentos diferenciados. Construimos
uma representacdo em que os ‘“normais”’ estdo dentro do circulo maior e as pessoas com

deficiéncia, dentro do circulo menor, conforme a figura 02:

Figura 02 — Conceito de Segregacdo

Representacdo grafica do processo de
segregagdo, em que as pessoas com
deficiéncias sdo colocadas em instituicbes
distintas das que oferecem o ensino regular,
afastadas dos espagos comuns aos normais.

Fonte: Figura elaborada pela autora baseada no artigo Educacdo Especial: da segregacao a
inclusdo?, de Thiffanne Pereira dos Santos e Marlene Barbosa de Freitas Reis, 2015, p. 114.

2.3 Conceito de Integracéo

Bueno (2016, p. 264) revela que os movimentos industriais intensificados da década de
1930, impulsionaram a criacdo das “primeiras classes especiais em escolas regulares”,

ocasionando iniciativas de integracdo escolar, como esclarece Maria Teresa Eglér Mantoan
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(2003, p. 16): “O objetivo da integragdo ¢ inserir um aluno, ou um grupo de alunos, que ja foi

anteriormente excluido...”

Sendo assim, um novo conceito acerca do atendimento as criangas com deficiéncia
comegava a surgir, porém nao so para elas, mas para outros grupos também excluidos. Novos
entendimentos se constituiam resultando em novos saberes sobre aqueles que em outros

momentos foram colocados apartados dos demais no convivio social, cultural e emocional.

A escola brasileira é marcada pelo fracasso e pela evasdo de uma parte
significativa dos seus alunos, que sdo marginalizados pelo insucesso, por
privacOes constantes e pela baixa autoestima resultante da excluséo escolar e
da social — alunos que sdo vitimas de seus pais, de seus professores e,
sobretudo, das condicdes de pobreza em que vivem, em todos 0s seus sentidos.
(MANTOAN, 2003, p.18).

Integrar ganhou significado de posicionar o sujeito no contexto, sendo para tanto
necessario que algumas mudancas locais acontecessem. Estas, na realidade, ndo tinham o
sentido de reorganizacdo para favorecer e garantir o acesso do diferente a tudo o que se
encontrava disponivel na comunidade para os diferentes cidadaos, mas sim o de Ihes garantir
servigos e recursos que pudessem “modifica-los”, para que estes pudessem se aproximar do
“normal”, o méaximo possivel (ARANHA, 2001, p. 16). Neste sentido, Mantoan revela o

conceito de integracdo, configurado num atendimento diferente, especial:

O uso do vocabulo “integragdo” refere-se mais especificamente a insercéo de
alunos com deficiéncia nas escolas comuns, mas seu emprego da-se também
para designar alunos agrupados em escolas especiais para pessoas com
deficiéncia, ou mesmo em classes especiais, grupos de lazer ou residéncias
para deficientes [...]. O processo de integracdo ocorre dentro de uma estrutura
educacional que oferece ao aluno a oportunidade de transitar no sistema
escolar — da classe regular ao ensino especial — em todos 0s seus tipos de
atendimento: escolas especiais, classes especiais em escolas comuns, ensino
itinerante, salas de recursos, classes hospitalares, ensino domiciliar e outros.
Trata-se de uma concepcdo de insercdo parcial, porque o sistema prevé
servicos educacionais segregados. [...]. A integracdo escolar pode ser
entendida como o “especial na educagdo”, ou seja, a justaposi¢cdo do ensino
especial ao regular, ocasionando um inchaco desta modalidade, pelo
deslocamento de profissionais, recursos, métodos e técnicas da educagdo
especial as escolas regulares. (MANTOAN, 2003, p. 15-16).
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Graficamente representado, o conceito de integracdo, que acolhe pessoas com
deficiéncias em uma mesma instituicdo que as “normais”, porém sem oportunizar as relagdes e

0 convivio entre elas, conforme figura 03:

Figura 03 — Conceito de Integracao

Representacdo grafica do processo de integracéo,
em que as criangas com deficiéncias se encontram
na mesma instituicdo escolar que 0s normais,
porém em salas ou espacos separados, comumente
atendidos por profissionais especializados.

Fonte: Figura elaborada pela autora baseada no artigo Educacdo Especial: da segregacdo a
inclusdo?, de Thiffanne Pereira dos Santos e Marlene Barbosa de Freitas Reis, 2015, p. 114.

2.4 Conceito de Inclusao

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (1988) em seu artigo 3°, inciso 1V,
descreve como objetivo fundamental “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem,
raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminag¢do”. No artigo 205, define a
educacdo como um direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, o exercicio
da cidadania e a qualificacao para o trabalho. No artigo 206, inciso I, estabelece a “igualdade
de condicOes de acesso e permanéncia na escola” e, no inciso Il, a “liberdade de aprender,
ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e 0 saber”. Tragando um caminho direto

entre o texto constitucional e a Educacdo, Windyz Brazao Ferreira afirma:

Existe um consenso entre 0s estudiosos de que inclusdo ndo se refere somente
as criancas com deficiéncia e sim a todas as criancas, jovens e adultos que
sofrem qualquer tipo de excluséo educacional, seja dentro das escolas e salas
de aula quando ndo encontram oportunidades para participar de todas as
atividades escolares, quando sdo expulsos e suspensos, por razdes muitas
vezes obscuras, quando ndo tém acesso a escolarizacdo e permanecem fora
das escolas, como é o caso de muitos brasileiros e de muitas criangas africanas.
(FERREIRA, 2005, p.43).

A partir dos direitos previstos na Constituigdo Brasileira, a incluséo tem sido objeto de
muitos estudos e pesquisas, e os resultados das discussGes nos remetem a novas dire¢des em

relacdo a como vemos, COmo pensamos e Como escrevemos a respeito das diferencas. Muitos
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outros documentos foram criados a partir da preocupacdo com uma sociedade inclusiva, que
garanta participacdo efetiva de todos os cidaddos, em equivaléncia de oportunidades. Um
notério documento internacional é a Declaracdo de Salamanca, publicada pela Unesco, que tem

sido considerada um dos principais documentos mundiais que visam a inclusao social:

[...] inclusdo e participagdo sdo essenciais a dignidade humana e ao
desfrutamento e exercicio dos direitos humanos. Dentro do campo da
educacdo, isto se reflete no desenvolvimento de estratégias que procuram
promover a genuina equalizagdo de oportunidades (...). Ao mesmo tempo em
que as escolas inclusivas preveem um ambiente favoravel a aquisicdo da
igualdade de oportunidades e participacdo total, o sucesso delas requer um
esforco claro, ndo somente por parte dos professores e dos profissionais na
escola, mas também por parte dos colegas, pais, familia, voluntéarios. A
reforma das instituicGes sociais ndo constitui somente uma tarefa técnica, ela
depende, acima de tudo, de convicgOes, compromisso e disposi¢do dos
individuos que compdem a sociedade (UNESCO, 1994, p. 5).

Isabel Sanches e Antonio Teodoro (2009), ao se referirem a Declaracdo de Salamanca

(1994, p. 11-12), indicam o alicerce da incluséo escolar:

O principio fundamental da escola inclusiva é o de que todas as criangas
devem aprender juntas, sempre que possivel, independentemente de quaisquer
dificuldades ou diferencas que elas possam ter. Escolas inclusivas devem
reconhecer e responder as necessidades diversas de seus alunos, acomodando
ambos os estilos e ritmos de aprendizagem e assegurando uma educacao de
gualidade a todos através de um curriculo apropriado, arranjos
organizacionais, estratégias de ensino, uso de recurso e parceria com as
comunidades. Na verdade, deveria existir uma continuidade de servigos e
apoio proporcional ao continuo de necessidades especiais encontradas dentro
da escola.

Segundo o documento elaborado pelo grupo de trabalho que discutiu a Politica Nacional
de Educacio Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva®, a Educacio Inclusiva “é uma
acao politica, cultura, social e pedagogica, desencadeada em defesa de todos os alunos de
estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminagdo”. Ter acesso as
leis e compreendé-las, nos permite o acompanhamento e o envolvimento em agles de

implementagéo nas mais variadas esferas e seguimentos. Diante desta compreensdo, Mantoan

4 Disponivel em http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=16690-
politica-nacional-de-educacao-especial-na-perspectiva-da-educacao-inclusiva-05122014&Itemid=30192.
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explicita a necessidade do compromisso em se confrontar as praticas pedagdgicas, visando a
superacdo das contradicdes no processo de implementacdo de uma educagdo realmente

inclusiva:

A indiferenciacdo entre o processo de integracdo e o de inclusdo escolar é
prova dessa tendéncia na educagéo e esta refor¢cando a vigéncia do paradigma
tradicional de servigos educacionais. Muitos, no entanto, continuam
mantendo-o ao defender a inclusdo! (MANTOAN, 2003, p. 14).

Problemas conceituais, desrespeito a preceitos constitucionais, interpretacfes
tendenciosas de nossa legislacdo educacional e preconceitos distorcem o
sentido da inclusdo escolar, reduzindo-a unicamente a insercdo de alunos com
deficiéncia no ensino regular. Essas sdo, do meu ponto de vista, grandes
barreiras a serem enfrentadas pelos que defendem a incluséo escolar, fazendo
retroceder, por sua vez, as iniciativas que visam a adogdo de posicdes
inovadoras para a educacdo de alunos em geral. (MANTOAM, 2003, p.22)

O papel da familia responde por uma importante etapa da garantia dos direitos da crianca
com deficiéncia, pois € no ambiente familiar que surgem os primeiros passos em direcdo de
uma educacao inclusiva. Imediatamente ap6s 0 nascimento, a crianca que esteve por meses
sendo aguardada, € apresentada como diferente das demais, deixando de atender as expectativas
progenitoras, em relacdo ao bebé. Este momento caracteriza um periodo de enfrentamento, em
que serd necessario abandonar o filho idealizado, para lidar com um “novo” filho. Segundo

Larissa Ester Bartz Vendrusculo, € um luto que precisa acontecer:

O luto do filho imaginéario que agora estd morto, é além de triste e doloroso
para 0s pais, extremamente fundamental para garantir a sobrevivéncia do filho
que esta vivo. [...]

A dificuldade em realizar o luto e elaborar o acontecimento se coloca na
medida em que os planos futuros estdo em risco. Isto acontece, porque as
perspectivas de futuro em relacdo ao filho estdo muito presentes nas
expectativas dos pais. Este fato pode vir a limitar/dificultar as possibilidades
dessa crianca. Entdo, pode-se pensar que a rendncia as proje¢des do filho ideal
seria 0 segredo da saude mental de um filho deficiente. (VENDRUSCULDO,
2014, p.30)

Esse processo € o que desencadeia a busca pela equidade, pelo respeito e pelos direitos
da crianca com deficiéncia. Se ndo exatamente as mesmas oportunidades, a possibilidade de
aproximagéo, segundo as possibilidades individuais de cada um. Romeu Kazumi Sassaki (2005,

p.21) afirma que a incluséo “consiste em adequar os sistemas sociais gerais da sociedade de tal
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modo que sejam eliminados os fatores que excluiam certas pessoas do seu meio e mantinham

afastadas aquelas que foram excluidas™.

Graficamente representado, o conceito de incluséo acolhe pessoas com deficiéncias em
uma mesma institui¢cdo que acolhe as “normais”, oportunizando as mesmas oportunidades e as

relacdes e o convivio entre si, conforme figura 04:

Figura 04 — Conceito de Incluséo

Representacdo grafica do processo de incluséo,
em que todas as criangas se encontram no mesmo
ambiente, na mesma instituicdo escolar, na
mesma sala de aulas, no mesmo refeitério, no
mesmo  parque, em  equivaléncia  de
oportunidades e em vivéncias dialéticas com seus
pares sendo que, esses pares, sdo todos os que
estdo nesses espagos.

Fonte: Figura elaborada pela autora baseada no artigo Educacgéo Especial: da segregacdo a
inclusdo?, de Thiffanne Pereira dos Santos e Marlene Barbosa de Freitas Reis, 2015, p. 114.

2.5 O individuo dalténico no contexto juridico

Diante dos conceitos apresentados nos tdpicos anteriores, entendemos que para
compreendermos as questdes que garantem os direitos as pessoas daltdnicas, precisamos
responder as seguintes perguntas: O daltonismo é considerado deficiéncia? Quais sdo as
garantias previstas nas leis, quanto aos direitos, em relacdo a equidade dos individuos
dalténicos? Comecamos pela definicdo do que é normal e do que ndo é normal, para que
possamos chegar ao que reconhecemos hoje como Deficiéncia. Segundo Dangelo e
Fattini,(2007), h4 uma distin¢do entre o0 que a Medicina considera normal e o0 que chama de

anormal ou anomalia:

Na variacdo anatdmica ndo ha prejuizo da funcédo. Entretanto, podem ocorrer
variacbes morfologicas que determinam perturbacdo funcional, como
acontece nas mas formagdes. Por exemplo, o individuo pode nascer com um
dedo a menos na médo direita. Quando o desvio do padrdo anatdmico perturba
a funcgdo, diz-se que se trata de uma anomalia e ndo de uma variacdo. As
anomalias podem ser congénitas ou adquiridas. Neste Gltimo caso sdo
resultantes de uma leséo ou doenca. (DANGELO e FATTINI, 2007, p.6).
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Para compreensdo do conceito de deficiéncia, recorremos ao Decreto n® 3.298/99,
que regulamenta a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, em
seu Art. 3°:

Art. 3° - Para os efeitos deste Decreto, considera-se: | - deficiéncia — toda
perda ou anormalidade de uma estrutura ou fungéo psicologica, fisioldgica ou
anatdmica que gere incapacidade para o desempenho de atividade, dentro do
padrdo considerado normal para o ser humano; Il - deficiéncia permanente —
aquela que ocorreu ou se estabilizou durante um periodo de tempo suficiente
para ndo permitir recuperacdo ou ter probabilidade de que se altere, apesar de
novos tratamentos; e Il - incapacidade — uma reducéo efetiva e acentuada da
capacidade de integracdo social, com necessidade de equipamentos,
adaptacOes, meios ou recursos especiais para que a pessoa portadora de
deficiéncia possa receber ou transmitir informacGes necessarias ao seu bem-
estar pessoal e ao desempenho de funcdo ou atividade a ser exercida.
(BRASIL, 1999)

Ainda, no artigo 1° do Decreto 6.949 - Convencéo Internacional sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, € possivel verificar a ampliacdo do

entendimento da concepcao de Incluséo e Deficiéncia:

Art.1.° - Pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém impedimentos de longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, os quais, em
interacdo com diversas barreiras, podem obstruir sua participacdo plena e
efetiva na sociedade em igualdades de condigbes com as demais pessoas.
(BRASIL, 2009).

A Classificacdo Estatistica Internacional de Doengas e Problemas Relacionados com
a Saude, frequentemente designada pela sigla CID, que fornece cddigos relativos a classificagdo
de doengas, reconhece o daltonismo como uma deficiéncia visual sensorial, enquadrando-a na

secdo de distarbios visuais, no CID H53.5:

H53.5 Deficiéncias da visao cromatica
Acromatopsia

Cegueira para as cores

Deficiéncia adquirida da visdo cromatica
Deuteranomalia

Deuteranopia

Protanomalia

Protanopia

Tritanomalia



Tritanopia
Exclui: cegueira diurna (H53.1)

Em seu artigo Transtorno. Distarbio. Disfungdo. Desarranjo. Desordem.
Perturbacdo., Joffre Marcondes de Rezende, Professor Emérito da Universidade Federal de
Goias, apresenta o conceito de distarbio: “Disturbio tem um significado mais amplo que
Disfuncdo, ja que abrange alteracBes de natureza estrutural e funcional, ao contrario de
Disfungdo, que se refere unicamente aos desvios da fun¢cdo de um o6rgdo ou sistema.”

(REZENDE, 2008, p. 282)

Diante destes conceitos, a justica tem sido palco de luta pelas garantias previstas nas
leis brasileiras. Em pesquisa, encontramos uma decisdo da 5* Turma Civel do Tribunal de
Justica do Distrito Federal e dos Territérios (TIDFT), que deu provimento ao recurso de
candidato a concurso publico, permitindo que concorresse dentro das vagas destinadas a pessoa
com deficiéncia, por ser daltbnico, mesmo diante de decisdo anterior contraria (Anexo A). A

nova decisdo® foi unanime.

Na decisdo de 1° Grau, 0 magistrado denegou a seguranca por entender que
"em verdade, a doenga que acometeu 0 impetrante, ou seja, a 'discromatopsia’,
mais conhecida como 'daltonismo’, acarreta uma disfuncéo na definicdo de
algumas cores, tdo-somente. Tal situacdo ndo confere ao impetrante
dificuldade de integracdo social, a ponto de ser beneficiado por politicas
publicas destinadas a integracdo de pessoas portadores de deficiéncial...].

O magistrado segue registrando que "o ato administrativo tomado pelo
apelado/impetrado é desproporcional e desarrazoado, ja que ha possivel
condicdo incapacitante, nos termos do edital (item 11.10.2 - subitem 11), e
mesmo assim o candidato foi considerado para as vagas de ampla
concorréncia”. Assim, "diante da situacdo em que o candidato se encontra,
deve ser-lhe garantida a possibilidade de concorrer a uma vaga dentre as
reservadas para pessoas com deficiéncia, pois possui condicdo que o distingue
dos demais e foi-lhe permitido permanecer no concurso", conclui.

Em 2011, a decis&o® da 42 Turma Recursal do Tribunal de Justica da Bahia, obrigou

uma empresa de ensino a adaptar o material didatico oferecido em um curso, tornando possivel

> Para saber mais acesse: https://www.tjdft.jus.br/institucional/imprensa/noticias/ 2016/junho/turma-decide-que-
daltonismo-e-condicao-de-deficiencia-em-concurso-publico e fara parte dos Anexos deste trabalho.

50 processo encontra-se no Tribunal de Justica da Bahia, sob o n® 13. 0039076-72.2007.805.0001-1 CV(7-4-2),
disponivel https://diario.tjba.jus.br/diario/internet/inicial.wsp?tmp.diario.nu_edicao=563&tmp.diario.cd_caderno
=2&tmp.diario.cd_secao=138&tmp.diario.dt_inicio=12/09/2011&tmp.diario.dt_fim=22/09/2011&tmp.diario.id_
advogado=&tmp.diario.pal_chave=daltonismo e fara parte dos Anexos deste trabalho.
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a apreensdo das informac@es por parte de um aluno com discromatopsia, usando o termo

Deficiéncia Sensorial em sua sentenga (Anexo B).

RECURSO INOMINADO. CURSO PREPARATORIO PARA
RESIDENCIA MEDICA. ALUNO PORTADOR DE DALTONISMO.
DEFICIENCIA SENSORIAL. TRATANDO-SE DE JULGAMENTO
'ULTRA-PETITA', NAO HA NULIDADE A SER DECRETADA e SIM
AJUSTE DA SENTENCA AO LIMITE DO QUE FOI PROPOSTO (...)
Decidiu, a unanimidade de votos, DAR PARCIAL PROVIMENTO AO
RECURSO, reformando a sentenca apenas para limitar a obrigacdo de fazer
determinada a recorrente, no sentido de fornecer ao recorrido tdo-somente
todos os gabaritos e comentarios das questBes constantes dos mddulos
utilizados no curso contratado, de forma que possam ser compreendidos sem
a utilizacdo de qualquer sistema de cores, ligando diretamente a questdo
proposta & letra referente & sua resposta, bem como ao nimero correspondente
ao comentario respectivo, fixando prazo de 30 (trinta) dias para o
cumprimento da referida obrigac&o, contados a partir do trénsito em julgado
desta decisdo, [...].

Essas decisdes encontram subsidio em laudos de pericia médica e em documentos
oficiais que precisam ser acatados em seus teores mandatérios, como a Constituicdo Federal de
1988, no Art. 227 § 2° e Art. 244, que assegura que o Estado tem o dever de proteger pessoa

com deficiéncia de qualquer discriminacdo, além de adaptar a estrutura de mobilidade publica:

Art. 227. E dever [...] do Estado assegurar a [...] ao jovem, com absoluta
prioridade, o direito a vida]...], a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao
respeito, a liberdade e [...], além de colocéa-los a salvo de toda forma de
negligéncia, discriminacdol...], crueldade e opressao”. “§ 2° A lei dispora
sobre normas de construgdo dos logradouros [...] de uso publico e de [...], a
fim de garantir acesso adequado as pessoas portadoras de deficiéncia”. “Art.
244. A lei dispora sobre a adaptagdo dos logradouros|...] a fim de garantir
acesso adequado as pessoas portadoras de deficiéncia, conforme o disposto no
art. 227, 8 2°. (BRASIL, 1988)

Amanda Maia e Carla Galvédo Spinillo (2013), em estudo realizado na Universidade
Federal do Parand (UFPR), investigaram as percepcdes de usuarios daltbnicos diante da
representacdo grafica do mapa de rotas encontrado nas estacfes-tubo em Curitiba. Foi feito um
levantamento de dados sobre as principais caracteristicas do sistema de transporte da capital

paranaense e as incidéncias e tipos de daltonismos existentes.

No que tange a mobilidade urbana, pessoas com daltonismo podem ser
incapazes de se localizar em determinados espacos e/ou ter dificuldade ao se
movimentar nestes ambientes. Isto particularmente diz respeito a percepcéao
de dalt6nicos quanto as representacdes cromaticas em mapas. Estes sdo meios
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de informagdo que visam auxiliar na locomo¢do em ambientes e na
compreensao de rotas. Além do mais, a falta de preocupacéo com a dificuldade
de distingdo de cores nestas representagdes pode ocasionar a falta de uso
destes impressos e a desorientacdo por parte dos usuarios, principalmente 0s
dalténicos. (MAIA e SPINILLO, 2013, p.16).

Encontramos na redacdo do Decreto n° 3.298, sobre a Politica Nacional para a
Integragdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, de 20 de dezembro de 1.999, que estdo amparas,
de maneira clara e direta, apenas as pessoas sem Vvisdo (cegas) ou as pessoas com baixa acuidade

visual:

Art. 2° Cabe aos orgéos e as entidades do Poder Pdblico assegurar a pessoa
portadora de deficiéncia o pleno exercicio de seus direitos basicos, inclusive
dos direitos a educacéo, a saude, ao trabalho, ao desporto, ao turismo, ao lazer,
a previdéncia social, a assisténcia social, ao transporte, a edificacdo publica, a
habitacdo, a cultura, ao amparo a infancia e a maternidade, e de outros que,
decorrentes da Constituicdo e das leis, propiciem seu bem-estar pessoal, social
e econémico.

Art. 32Para os efeitos deste Decreto, considera-se:

| - deficiéncia — toda perda ou anormalidade de uma estrutura ou fungéo
psicoldgica, fisiolégica ou anatbmica que gere incapacidade para o
desempenho de atividade, dentro do padrdo considerado normal para o ser
humano;

- ..

Il - incapacidade — uma reducdo efetiva e acentuada da capacidade de
integracdo social, com necessidade de equipamentos, adaptagdes, meios ou
recursos especiais para que a pessoa portadora de deficiéncia possa receber ou
transmitir informacGes necessarias ao seu bem-estar pessoal e ao desempenho
de funcdo ou atividade a ser exercida.

Art. 4°E considerada pessoa portadora de deficiéncia a que se enquadra nas
seguintes categorias:

I—..

In—..

Il - deficiéncia visual - cegueira, na qual a acuidade visual é igual ou menor
que 0,05 no melhor olho, com a melhor correcéo dptica; a baixa visdo, que
significa acuidade visual entre 0,3 e 0,05 no melhor olho, com a melhor
corregdo Optica; 0s casos nos quais a somatoria da medida do campo visual
em ambos os olhos for igual ou menor gue 60°, ou a ocorréncia simultanea de
quaisquer das condigdes anteriores.

N&o encontramos nenhuma mencdo a garantia dos direitos, nem tdo pouco, de
implementacdo de acbes que promovam uma sociedade inclusiva, com mengédo direta aos
individuos daltonicos, na recém-publicada Lei Federal n°® 13.146 de 06 de julho de 2015, que
institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia), apesar de descrever no corpo de seu texto, muitas especificidades caracteristicas

do daltonismo:

42



Capitulo |

Art. 22 Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de
longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em
interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e
efetiva na sociedade em igualdade de condi¢des com as demais pessoas. [...]

Art. 32Para fins de aplicacdo desta Lei, consideram-se:

| - acessibilidade: possibilidade e condicdo de alcance para utilizagdo, com
seguranca e autonomia, de espacos, mobiliarios, equipamentos urbanos,
edificagOes, transportes, informag&o e comunicagdo, inclusive seus sistemas e
tecnologias, bem como de outros servicos e instalacBes abertos ao publico, de
uso publico ou privados de uso coletivo, tanto na zona urbana como na rural,
por pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida;

Il - desenho universal: concepgdo de produtos, ambientes, programas e
servicos a serem usados por todas as pessoas, sem necessidade de adaptacdo
ou de projeto especifico, incluindo os recursos de tecnologia assistiva;

Il - tecnologia assistiva ou ajuda técnica: produtos, equipamentos,
dispositivos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servigcos que
objetivem promover a funcionalidade, relacionada a atividade e a participacao
da pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida, visando a sua
autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social;

IV - barreiras: qualquer entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que
limite ou impeca a participacao social da pessoa, bem como 0 gozo, a fruicdo
e 0 exercicio de seus direitos a acessibilidade, a liberdade de movimento e de
expressdao, a comunicagdo, ao acesso a informacdo, a compreensao, a
circulagdo com seguranga, entre outros, classificadas em:

a) barreiras urbanisticas: as existentes nas vias e nos espagos publicos e
privados abertos ao publico ou de uso coletivo;

b) barreiras arquitetdnicas: as existentes nos edificios publicos e privados;
c) barreiras nos transportes: as existentes nos sistemas e meios de transportes;

d) barreiras nas comunicacfes e na informagdo: qualquer entrave, obstaculo,
atitude ou comportamento que dificulte ou impossibilite a expressdo ou o
recebimento de mensagens e de informagdes por intermédio de sistemas de
comunicacao e de tecnologia da informagéo;

Capitulo I1[...]
Capitulo I [...]
Capitulo IV

Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver,
implementar, incentivar, acompanhar e avaliar:

| - sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades, bem como
0 aprendizado ao longo de toda a vida;

Il - aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir condi¢fes
de acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem, por meio da oferta de
servicos e de recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e
promovam a incluséo plena;

Il - projeto pedagdgico que institucionalize o atendimento educacional
especializado, assim como os demais servicos e adaptacdes razoaveis, para
atender as caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir o seu pleno
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acesso ao curriculo em condi¢des de igualdade, promovendo a conquista e 0
exercicio de sua autonomia; [...].

Apesar de notarmos variagdo textual entre leis, decretos e decisdes judiciais, estamos
acompanhando algumas acGes de esfera municipal, estadual e federal, em direcdo as
necessidades da pessoa daltdnica. Neste sentido, destacamos o0 municipio de Cubatéo, situado
no Estado de Séo Paulo, durante a 372 sessdo ordinaria, de 16 de outubro de 2018, parlamentares
aprovaram a obrigatoriedade do teste de cores com Laminas de Ishihara para alunos da rede
municipal, e que em prosseguimento, seguiu para a sansdo e promulgacdo do prefeito, dando
origem a Lei n° 3.953 de 05 de novembro de 20187 (Anexo C):

Art. 1° A Administracdo Municipal assegurara aos alunos da Rede Municipal
de Ensino a realizacdo anual do teste de cores "lIshihara", visando o
diagnostico do daltonismo e a determinacdo do grau em que ele esta afetando
a percepgdo das cores.

Paragrafo unico. Os casos em que for diagnosticado o daltonismo deverao ser
encaminhados para o tratamento adequado.

Art. 2° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagéo.

Também, o Estado de Pernambuco, na forma da Lei n® 16.241, de 14 de dezembro de
2017, cria o Calendario Oficial de Eventos e Datas Comemorativas, definindo, fixando critérios
e consolidando as Leis que instituem Eventos e Datas Comemorativas Estaduais. Dentre estas,
realizada a inclusdo do Dia 06 de Setembro, como Dia Estadual de Conscientizacéo,

Diagnostico e Tratamento do Daltonismo. Conforme a redagéo final® do texto:

Art. 258-A. Dia 6 de setembro: Dia Estadual de Conscientiza¢do, Diagnostico
e Tratamento do Daltonismo. (Acrescido pelo art. 1° da Lei n® 16.303, de 8
de janeiro de 2018.)

8 1° O daltonismo, denominado em termos cientificos por discromatopsia ou
discromopsia, € um tipo de deficiéncia visual que dificulta a percepcdo de uma
ou mais cores, causado por uma alteracdo genética que limita a capacidade da
retina de distinguir as cores, principalmente as variagbes do verde e do
vermelho. (Acrescido pelo art. 1° da Lei n® 16.303, de 8 de janeiro de 2018.)

§ 2° A data do dia estadual constante no caput € em homenagem ao quimico
inglés John Dalton, nascido em 6 de setembro de 1766, que foi o primeiro a

7 http://www.cubatao.sp.gov.br/arquivos/diarioOficial/2018_11 8 17 52 6 54264.pdf. O texto da Lei fara parte
dos Anexos deste trabalho.

8 Disponivel em http://legis.alepe.pe.gov.br/texto.aspx?id=34393&tipo=TEXTOATUALIZADO, fazendo parte
dos Anexos deste trabalho
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estudar as caracteristicas do daltonismo. (Acrescido pelo art. 1° da Lei n°
16.303, de 8 de janeiro de 2018.)

O Supremo Tribunal Federal (STF) assinou o Acordo de Cooperagdo Técnica n°.
10/2018°% celebrado entre o STF e Miguel Neiva e Associados (Processo Eletronico
00454/2017), cujo objeto é estabelecer um protocolo de licenciamento do uso do Caodigo
ColorADD, sob o Fundamento Legal da Lei n°. 8.666/93, com vigéncia: 60 meses, a partir de
16/03/2018. Ainda, de acordo com a publica¢do (Anexo D) veiculada em 27 de abril de 2018,

no site Noticias STF, o acordo visa atendimento a acessibilidade de pessoas daltonicas®®:

Foi publicado no Diario Oficial da Unido (DOU) o Acordo de Cooperacdo
Técnica entre o Supremo Tribunal Federal e a empresa Miguel Neiva e
Associados — Design Gréfico, que possibilita ao Tribunal utilizar o cédigo
ColorAdd. Trata-se de um alfabeto de cores, desenvolvido para representa-las
por meio de simbolos gréficos, de forma a permitir que pessoas daltbnicas
consigam identificar tonalidades.

De acordo com a OMS, o daltonismo atinge 350 milhdes de pessoas no
mundo, sendo 8 milhdes no Brasil, e se caracteriza como distUrbio
oftalmoldgico em que ha a incapacidade de perceber ou diferenciar cores
primarias (vermelho, amarelo e azul), além do verde. No STF, a codificacéo
sera aplicada nas publicacfes institucionais, a comecar pelo catadlogo de
acervo histérico-cultural. [...].

A iniciativa de trazer o codigo para o Tribunal partiu da Secretaria de
Documentacdo do STF e foi pensada para trazer qualidade de vida e inclusdo
social aos daltonicos. “A administracdo publica tem o dever de prestar servigo
a todas as pessoas. As normas de acessibilidade de edificacdes ou de servicos
existem e precisamos cumpri-las”, afirma Ana Valéria Teixeira, secretaria de
Documentacdo do STF.

O Curriculo Integrador da Infancia Paulistana (CIIP) reforca a necessidade de
refletirmos sobre as intengbes/concepcdes contidas no curriculo da escola, a respeito das
diferencas. Os principios do planejamento pedag6gico para a Educacdo Infantil, para o
atendimento educacional de pessoas com deficiéncia ou ndo, daltdnicas ou ndo, encontram-se

neste documento:

A Educagdo Bésica é direito universal e alicerce indispensvel para o
exercicio pleno da cidadania. E o tempo, 0 espaco e o contexto em que bebés,
criangas e jovens aprendem a constituir e a reconstruir sua identidade, em
meio a transformacdes corporais, afetivo emocionais, socioemocionais,
cognitivas e socioculturais. Liberdade e pluralidade tornam-se por isso,

% http://www.in.gov.br/web/guest/materia/-/asset_publisher/Kujrw0TZC2Mb/content/id/7354158/do3-2018-03-
21-extrato-de-acordo-de-cooperacao-tecnica-7354154

10 Disponivel em http://www.stf.jus.br/portal/cms/verNoticiaDetalhe.asp?idConteudo=376837, e no apéndice
deste trabalho.
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exigéncias do projeto educacional e portanto, do Projeto Politico Pedagdgico
de cada Unidade Educacional (UE). (SAO PAULO, 2015, p.24).

[...] meninas e meninos, as popula¢bes negras, indigenas, imigrantes e
brancas, pobres e ricos, paulistanos e migrantes, pessoas com deficiéncia, com
distarbios globais do desenvolvimento e altas habilidades/ superdotacdo a fim
de constituir um ambiente educacional efetivamente igualitario para todas as
pessoas. (SAO PAULO, 2015, p.32).

Diante de todo este contexto, a compreensdo de como se da a percepc¢éo das cores pelo
olho humano, passa a ter papel importante, assim como, a apropriacdo dos principios
fundamentais que estruturam os instrumentos usados para o diagnostico do daltonismo e suas
variagoes.
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3 O UNIVERSO DAS CORES E O INDIVIDUO DALTONICO

Se nos perguntarem: “Que significam as palavras vermelho, azul, preto,
branco?”, podemos, bem entendido, mostrar imediatamente coisas que tém
essas cores. Mas a nossa capacidade de explicar o significado dessas palavras
ndo vai além disso (Ludwing Wittgenstein).

Para a maioria dos individuos no mundo, observar e distinguir as cores é tarefa que passa
despercebida, tamanha naturalidade. Para outros, os desafios sdo imensos. Nessa parte
apresentaremos questdes inerentes a constituicdo da visdo das cores em pessoas normais e nos
gue séo reconhecidos como daltdnicos, bem como alguns dos estudiosos que se interessaram
pela tematica no decorrer da histdria, percorrendo os caminhos para sua identificacéo e alguns

dos recursos disponiveis no momento para identificacdo das cores em suas diversas aplicacdes.

3.1 A visao das cores

Modesto Farina, Clotilde Perez e Dorinho Bastos sdo autores que nos ajudam a
compreender que a percepcdo das cores é o resultado de uma sensagdo visual, causada pela
absorcédo de “um raio de luz banca que atravessa nossos olhos”. (FARINA, PEREZ e BASTOS,
2011, p.1). Os autores ressaltam que os olhos sdo camaras Opticas, compostas por varias lentes
gue tem como objetivo, encaminhar os raios luminosos até a parte interna oposta a sua entrada,
no entanto, a cor depende de muitos outros fatores como a iluminagdo, o contraste ou o brilho.

Dentre as partes que compreendem a estrutura dos olhos, apontam:

e A Esclerdtica ou Sclera, que é a camada que envolve o olho e favorece a conservacao de
sua forma arredondada;

e A Coroide é a camada seguinte a Esclerotica e € composta de muitos vasos sanguineos;

e A Retina possui aproximadamente 130 milhdes de células sensiveis a luz, entre elas, 0s

Cones, os Bastonetes e outras células de ligacao;

e A Camada pigmentada da Retina tem a fungdo de contengéo dos raios luminosos,

impedindo sua difusio por todos os lados da parte interna do olho. E a parte escura do olho;

e A Cdrnea é a continuacdo da Esclerdtica. Cumpre funcédo de lente convexa que filtra os

raios de luz;
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e O Humor Vitreo que € transparente e gelatinoso, responsavel pela estabilidade do globo
ocular;

e A Pélpebra é a pele que, em movimentos de abrir e fechar, mantém a lubrificacdo do olho
além de protegé-lo da luminosidade inesperada;

e O Cristalino é um tecido transparente que tem como papel principal, focalizar os raios

luminosos que penetram na cornea, favorecendo a composicao da imagem na Retina;

e Alris é o diafragma do olho. Regula a quantidade de luz que atinge a Retina, contraindoe
expandindo sua superficie;

e A Fdvea é composta unicamente de Cones e localiza-se na Retina. Mede quase 0,5 mm;

e O Nervo Optico que é composto por fibras neurais que vio da Retina até a area de projecio
do cortex, onde se produz a sensacdo de cor e a visdo propriamente dita.

O sistema que constitui a visdo dos objetos e suas cores € complexo e demanda
funcionamento sincronizado para que alcance eficiéncia. Qualquer variacdo pode constituir
alteracdo no resultado da imagem obtida e esta nos é muito cara, sendo objeto de atencdo em
nossa pesquisa. Para compreendermos a constituicdo do olho humano, usaremos uma
representacéo (figura 05) e voltaremos nossa atencdo ao campo ampliado, na parte posterior do
globo ocular.

Figura 05 — Constitui¢do do olho humano.
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Fonte: drdeciolibanor.com.br/doencas-da-retina/

E nesse ponto da retina que se localiza o mecanismo de reconhecimento das cores. Esta

repleto de cones e bastonetes (imagem 01) sendo que a ineficiéncia do processo desencadeira
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uma serie de enganos de percepcdo. Para Farina (2011, p. 70 e 71), uma determinada cor ou

comprimento de onda é definido através de trés caracteristicas basicas:

e O Tom, que é o comprimento de onda absorvida pelos cones, caracterizando a
cor que estamos vendo;

e A Saturacao que se refere a quantidade de luz branca adicionada a um
determinado comprimento de onda;

¢ A Luminosidade que se evidencia pela quantidade de luz que um objeto reflete,
e € uma propriedade quantitativa da cor.

Imagem 01 — Cones e Bastonetes do olho humano

- 5

Fonte: http://neurovisaofacil.blogspot.com/2015/04/cones-e-bastonetes.html

Segundo Dangelo e Fattini (2007, p.522) os bastonetes estdo relacionados a visdo com
baixa intensidade de luz, ou a visdo noturna, e por sua vez, os cones respondem pela visao de
luz de alta intensidade ou, visdo diurna. Em harmonia, Steve Parker afirma que os bastonetes
sdo responsaveis pela boa captacdo dos tons de cinza, quando ha pouca luz e os cones, pela
captacdo das cores, quando diante da claridade, da luz. (PARKER, 1993, p. 20). Nossas retinas

estdo repletas de cones e bastonetes.

Existem cerca de 7 milhdes de cones em cada olho. Eles sdo menores e mais
espessos do que os bastonetes, reagindo a luz quatro vezes mais rapido. Ha
trés tipos de cone, cada um deles contendo um pigmento visual diferente, que
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responde a luz de um comprimento de onda diferente. Um responde a ondas
longas (cores vermelhas), outro a ondas médias (cores amarelas e verdes) e
um terceiro responde a ondas curtas (cores azuis e violeta). (PARKER, 1993,
p. 21).

O mau funcionamento ou a auséncia dos cones, tem como resultado a percepcao
enganosa sobre o tom, sobre a saturacao e sobre o brilho dos objetos sujeitos a luz branca e sua
reflexdo. Encontramos no site da empresa EnChroma'!, uma explicagdo que complemente a
afirmacéo de Parker (1993, p.21):

Quando a curva do cone sensivel aos verdes muda sua sensibilidade para a
direita, causa uma sobreposicdo excessiva do verde e do vermelho, fazendo
com que o0 cone verde aja mais como um cone vermelho. Como esse cone nao
é mais sensivel aos verdes e outros comprimentos de onda que ajudam a criar
mais cores, isso reduz as cores vistas e causa um tédio na maneira como as
cores do mundo aparecem. Em vez de responder separadamente a vermelhos
e verdes, as respostas dos cones vermelho e verde sdo muito semelhantes. Esse
resultado é uma confusdo de cores entre cores especificas, incluindo azul
versus roxo e verde versus marrom, amarelo, laranja e vermelho. E por isso
gue algumas pessoas com daltonismo podem ter dificuldade em discernir o
vermelho e o verde nos semaforos. Quanto mais a sensibilidade do cone muda,
mais confuséo de cores acontece. (ENCHROMA).

Segundo Israel Pedrosa (2014), desde ha muito tempo o homem se tem fascinado pela
compreensdo da visdo das cores e pela sua composicdo na natureza. Nesta pesquisa, nos
deparamos com inimeros documentos sobre estudos da cor. Nao pretendemos apresentar uma
coletanea historica sobre a questdo, mas para melhor entendimento dos desafios enfrentados,

nos atentaremos a alguns personagens do passado, descrevendo brevemente seus percursos.

Dentre estes, o filosofo Aristoteles, talvez o primeiro a se preocupar com a compreensao
do fenbmeno da cor que se tem noticia e que durante sua trajetoria, afirmava que as cores
principais eram sete e que todas as outras eram resultado da mistura das sete anteriores.
Aristételes entendia que as cores eram uma propriedade dos objetos, tanto quanto o peso, 0

material e a textura.

Os estudos ndo se bastavam e surge entéo a necessidade de registro tanto dos processos

como das conclusdes acerca dos resultados encontrados. Essa é uma caracteristica humana:

1 https://enchroma.com/blogs/beyond-color/what-is-color-blindness
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registrar para as proximas geracdes, todo o conhecimento acumulado e Aristételes constrdi sua
teoria sobre seu entendimento sobre as cores, sobre como exerciam forga umas sobre as outras

e sobre como uma mistura poderia dar origem a outras, totalmente novas (imagem 02).

Imagem 02 — Teoria das Cores de Aristdteles

Fonte: ascoresdahistoria.blogspot.com/2011/01/historia-da-teoria-da-cor.html

Pedrosa (p.46) aponta outro ilustre personagem foi Leonardo da Vinci (século XVI).
Seu trabalho registrado em "O tratado da pintura™ apresenta que a cor branca é composta pela

unido de todas as outras (imagem 03).

Imagem 03 — Documento El Tratado de La Pintura de Leonardo de Vinci
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liente, y llegé 4 imitar con tal perfeccion el efecta de Ja
luz y de la sombra, que sus obras mas parecian verda-
deras que fingidas.

Por vilimo escribié la presente obra que intitulé: ef
tratado de la Pintura, la cual contiene varios preceptos
del arte, y juntamente la manera de dibujar y pintar,
Cuenta el Vasari que pasando 4 Florencia cierto Pintor
Milanes, le hizo ver dicha obra, y le prometié que asi que
Ilegase & Roma la haria imprimir; pero esto nunca lo
cumplib: y una cosa que no se hizo entonces en Roma
se efectué en Paris un siglo despues, en donde cotejan~
do varios manuscritos, aunque viciados, he podido por
fin restituir 4 la luz péblica una obra, que por Ja exce-
lencia de sus preceptos, y por el mérito de su autor, es
digna de la inmortalidad. Para hacer mas facil su inteli-
gencia Ja tradujo al idioma frances Mr. Chambrai, suge-
to sumamente hibil en el dibujo, el cual (como se dijo
de Leon X) por un instinto comunicado & toda su fami-
lia solo se divierte en cosas de habilidad y de talento.
Esta version es lo mismo que un comentario, por la
exactitud y claridad con que esté interpretado el sentido
del autor.

EL TRATADS"
DE LA PINTURA

DE

LEONARDO DE VINCL
————
SECCION PRIMERA.
Lo que primeramente debe aprender un joven.

El joven debe ante todas cosas aprender la Perspeetiva
para la josta medida de las eosas: despace estadiard co-
piando buenos dibujos, para acostambrarse & un contorno
correcto; luego dibnjard cl natural, pora ver la razon de
Jas cosas que aprendio antes; y wltimamente debe ver y
cxaminar las obras de varios Maestros, para adquirir faci-
Tidad en practicar o que ya ba aprendido.

Fonte: ia802700.us.archive.org/21/items/eltratadodelapin00leon/eltratadodelapin00leon.pdf
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O site holandés INDICE GRAFIK, apresenta uma série de imagens a respeito de um
artista conhecido como “A. Boogert” que descreveu muitos tons de cores e criou um livro de
800 paginas sobre pinturas e aquarelas. Segundo o site, escreveu sobre 0 uso das cores na
pintura explicando como a misturar uma, duas ou trés partes de &gua reproduzindo-as em escala.
O trabalho ficou conhecido como Traité des Couleurs servo a la Peinture a [’ eau (1692) e,
ainda segundo 0 mesmo site, a probabilidade de ser o mais completo guia de cores daquele
tempo é altissima. Este material foi encontrado na Franca, na Biblioteca Méjanes em Aix-en-
Provence (imagem 04).

Imagem 04 — Traité des Couleurs servo a la Peinture a 1’ eau
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Fonte: indexgrafik.fr/traite-des-couleurs-a-boogert-1692/
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Ainda segundo Pedrosa (p.60), Isaac Newton demonstrou 0 mecanismo de coloragdo
dos corpos através da absorcéo e reflexdo da luminosidade, além de determinar o conceito de
comprimentos das ondas. Segundo o site Yorokobu'2, Newton preocupava-se em observar o
arco-iris e um dia, enquanto manipulava um prisma, constatou através um raio de luz solar

(figura 06) a luz branca era composta em sete cores.

Figura 06 — Newton e a composi¢do da luz

Fonte: http://www.biografiaisaacnewton.com.br/p/imagens-de-isaac-newton-e-sua-vida.html

Em consulta a tese de doutoramento de Ennio Lamoglia Possebon*(2009), pela
Faculdade de Arquitetura e Urbanismo da Universidade de So Paulo (USP), verificamos a
complexidade do Experimento n° 6 de Isaac Newton, denominado por ele como “o
experimentum crucis**”, sendo posteriormente apresentado no livro Optica: uma tratado sobre
a reflexdo, a refracéo e as cores da luz. Ele descreve seus procedimentos adotados de pesquisa

(imagem 05).

12 Disponivel em https://www.yorokobu.es/goethe-newton-la-busqueda-del-color-la-oscuridad/
13 Disponivel em file:///C:/Users/Katia/Downloads/Ennio_Possebon_Tese.pdf
14 Newton, Isaac. Optica. Sdo Paulo: Edusp, 2002, p. 65
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Imagem 05 — Capa e Trecho do Livro Optica: um tratado sobre a reflexo, a refragio e as cores da luz
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Fonte: brizhell.org/Newton_Speckles/Opticks%20-
%20scan%20from%20original%20manuscript%20-%201.%20Newton.pdf

Newton defendia que a luz branca era o resultado da somatoria de todas as cores, cada
uma delas mais escura que o branco. Segundo o mesmo autor, Johann Wolfgang Von Goethe
(1820) depois de ter-se encantando pela questédo das cores, publicou "Esbog¢o de uma teoria das
cores" onde apresentou sua teoria (imagem 06). Este trabalho que foi a base para Optica

fisiologica, fisica e fisico-quimica, contestava a teoria de Isaac Newton. Goethe apontava
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questdes sobre a fisiologia e a psicologia das cores que Newton desconsiderou. Possebon,

apresenta pontos fundamentais de sua teoria:

[...] sua Teoria das cores abrange trés aspectos: o primeiro, historico, onde ele
faz um inventario das ideias sobre as cores desde a antiguidade; o segundo,
polémico, é uma critica contundente, embora fundamentada e plenamente
justificada, a Newton; e o terceiro, didatico, expde os fundamentos de sua
pesquisa e desenvolve extensamente suas ideias, experimentos e vivéncias
com as cores. (POSSEBON, 2009, p.14).

Imagem 06 — Teoria das Cores de Goethe

Fonte: http://www.dw.com/pt-br/teoria-das-cores-de-goethe-completa-200-anos/a-5942436

Possebon ainda nos ajuda a compreender, de forma muito simples, as percepcdes de
Goethe em sua teoria. Diferentemente de Newton que prezava pelo calculo matematico para
grande parte de suas fundamentagdes, na primeira parte de sua teoria, conhecida com Fisiologia
das cores, Goethe parece aliar-se ao olhar poético e analitico da pessoa humana para embasar
sua pesquisa, pois ha sempre uma relacdo com a interioridade e de pertencimento subjetivo
como: luz e escuriddo, imagem ofuscante e imagem incolor, sombras coloridas, entre outras.
(POSSEBON, 2009, p.20, 22).

Com relacéo as cores Fisicas, Goethe se refere as cores atmosfericas, a cor do arco-iris,
do ceéu e do prisma e suas duracdes. Finaliza aprofundando seus estudos nos aspectos Fisico-
quimicos das cores quando se refere a descoloracédo, fixacdo, mistura real, mistura aparente,

apenas para citar algumas. Ele também relacionou os aspectos Afinidade das cores, de formacéo
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e inter-relacionamento como o surgimento, energia e determinacdo das cores, como mudam,
desaparecem e se fixam. (POSSEBON, 2009, p.23 - 25).

Fez uma relacdo com outras areas do conhecimento como, por exemplo, a Arte, a
Filosofia, a Matematica, perpassando entre varios campos até chegar a area de tingimento de
tecidos. Com um olhar incomum, relacionou o uso das cores também com as fungdes

emocionais que elas provocam ou, seu efeito Sensivel-moral (POSSEBON, 2009, p. 26).

Na atualidade podemos encontrar aspectos na Psicologia das cores que remetem
emocdes inerentes & cor vermelha, azul, branco, dourado envolvendo também as relacdes de
harmonia e efeito estético. Possebon em sua tese, diz que “Infelizmente, a obra cientifica de
Goethe ainda hoje ndo desfruta nem do conhecimento nem da merecida consideracdo pela
apresentacdo de um caminho diferenciado de ciéncia”. Certamente, sua teoria ndo encontrou

precedentes e muito ha a compreender, como sugere o autor. (POSSEBON, 2009, p. 11).

Juliana Harrison Henno, em A cor como fonte luminosa e a insercao do receptor (p.50)
revela que Albert Munsell, desenvolveu um modelo de escala de cores (imagem 07) muito
parecido com o que conhecemos nos dias atuais, chamado de “A Color Notation”. Essa teoria

(figura 07) foi antecessora a escala Pantone.

Imagem 07 — Primeira Escala de Munsell
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Fonte: bostonglobe.com/ideas/2013/03/16/munsell-man-who-colored-
america/KIfxVj450xbaTIHZ8wmNeO/story.html
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Figura 07 — Escala de Cores Munsell

Value Munsell Color System

Chroma l

Yellow-Red
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Green-Yellow

Purple-Blue Blue

Blue-Green

Fonte: en.wikipedia.org/wiki/Munsell_color_system

Em 1963, a Pantone lagou a Color Guide, (imagem 08), um dos guias mais utilizados
no mundo. Segundo a propria empresa, em seu site'®, a Pantone “é a autoridade mundialmente
renomada em cor e fornecedora de sistemas de cores e tecnologia lider para a selegdo e
comunicacdo precisa de cores em varios setores. [...] é conhecida mundialmente como a

linguagem padré&o para comunicagdo em cores, de projetista a fabricante, de varejista a cliente”.

Imagem 08 — Pantone Color Guide

Fonte: pantone.com/
A teoria Tricromatica (figura 08) desenvolvida por Young e Helmholtz, no século XIX,
apoia-se sobre a dptica fisiologica e aponta que o olho humano possui trés tipos diferentes de

receptores visuais: 0s Cones, que sdo extremamente sensiveis a luz vermelha, verde e azul.

15 https://www.pantone.com/about-us
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Figura 08 — Teoria Tricromatica

Teoria Tricromatica
Espaco de Cores XYZ

Funcao de eficiéncia luminosa

Fonte: www.dca.fee.unicamp.br/courses/IA369C/252008/slides/cor.pdf

Oliver Sacks nos informa que, em 1957, Edwin Land, a partir da invencdo da camera
instantanea Land e Polaroid, confirma ideia sobre a percepcédo das cores. Algo impossivel até o
momento foi conquistado pelo inventor: a fotografia em cores. Estavam diante da captacdo da
imagem de “uma moga, cabelos louros, olhos azul-claros, casaco vermelho com gola azul
esverdeado e impressionantes tons naturais de pele”. Sacks continua relatando o ocorrido e

reafirma o conceito de Goethe quando diz:

De onde vinham essas cores, como foram obtidas? Elas ndo pareciam estar
“nas” fotografias ou nas fontes de luz. Essas experiéncias, avassaladoras em
sua simplicidade ¢ impacto, eram “ilusdes” de cor no sentido de Goethe, mas
ilusdes que demonstravam uma verdade neuroldgica — que as cores ndo estdo
“la” no mundo, nem sdo (como sustentava a teoria classica) um correlato
automatico do comprimento de onda, mas sdo constituidas pelo cérebro.
(SACKS, 1995, p. 41).

O autor nos revela que, apesar do sucesso e eficiéncia diante da invencdo da camera
instantanea, Edwin Land ainda ndo compreendia com clareza o conceito inerente ao processo.
Desta forma, continuou seus experimentos, em busca de maior compreensdo pois parecia-lhe
possivel que o conhecimento sobre cores influenciasse o observador quanto a percep¢do das

cores ali contidas.
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Land resolveu fotografar cartazes com formas geomeétricas coloridas, na tentativa de
comprovar se os expectadores realmente poderiam reconhecer as cores contidas nas fotografias,

mesmo que ndo tivessem conhecimento prévio do elemento fotografado.

3.2 A constituicdo genética da pessoa daltdnica

A medicina voltada & Oftalmologia Pediatrica revela que a crian¢a ndo nasce pronta para
distinguir todas as cores. De acordo com Patrice de Laage de Meux, oftalmologista francés, “A
diferenciacdo das cores se inicia por volta dos 02 meses e continua a evoluir até o inicio da
adolescéncia”. (MEUX, 2007, p. 21). Mas, por um erro ligado ao cromossomo X, alguns nao
conseguem fazer essas distingdes. Ligia Fernanda Bruni e Antonio Augusto Velasco e Cruz,
informam que o primeiro estudo sério feito sobre as alteracdes congénitas da visdo de cores, foi
do cientista inglés John Dalton em 1798, baseando-se na sua propria dificuldade, por ser
portador de protanopia (BRUNI e CRUZ, 2006, p. 768). Por ter sido o primeiro a discutir o
assunto, deu nome a essa caracteristica que conhecemos hoje por daltonismo, que pode ser de
origem genética ou congénita (figura 09), mas também pode ser adquirida, como se vera

adiante.

Figura 09 — Constituicdo genética do individuo dalténico

Pai normal /B M3e portadora
J
','”
I
u |‘ on

\|

|

B Normal ',E

[] Dalténico J

UPOW
\\

|
:|V\ i-' .v"
XY XX 1" X |‘v> -“"|
’ ‘ 1" oé “\ :"‘
'S ] ’VI ‘
u am 1 B! BRIRIN:
| LY

Filho Filha Filha Filho
Normal Normal Portadora Dalténico
U.S. National Librany of Medicine

Fonte: grupovidar.com.br/noticia/175
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Inspirados na apresentacao da figura 09, elaboramos outras aplicacdes de combinacfes

genéticas:

Caso 1 — O feto herda de sua méae o cromossomo X normal, e do seu pai 0 cromossomo

Y normal: nascera uma crianca do género masculino normal, com cromossomos XY.

Caso 2 — O feto herda de sua mée 0 cromossomo X recessivo, e de seu pai 0 Cromossomo

Y normal: nascera uma crianca do género masculino daltdénica, com cromossomos xY.

Caso 3 — O feto herda de sua m&o o cromossomo X normal e de seu pai 0 cromossomo

X normal: nascera uma crianga do género feminino normal, como cromossomos XX.

Caso 4 — O feto herda de sua mée 0 cromossomo X recessivo e de seu pai 0 Cromossomo
X normal: nascerda uma crianca do género feminino portadora do gene recessivo xX, porém nao
daltonica.

Caso 5 — O feto herda de sua mée o cromossomo X normal de seu pai 0 cromossomo X
recessivo: nascera uma crianca do género feminino portadora do gene recessivo Xx, semelhante
ao caso 4, ndo daltonica.

Caso 6 — O feto herda de sua mae 0 cromossomo X recessivo, e de seu pai 0 Cromossomo
X recessivo: somente neste caso, nascerd uma crian¢a do género feminino daltnica, como

Cromossomaos XX.

Como o cromossomo comprometido é sempre o X, para que um menino seja dalténico,
€ necessario herdar de sua mée o x recessivo. Se receber o X normal, ndo serd dalténico. Para
que uma menina seja daltdnica, serd necessario receber de seu pai 0 Cromossomo X recessivo
(isso pode acontecer se o pai for dalténico) e coincidentemente, receber também o cromossomo
X recessivo de sua mde. Neste caso, a menina tera dois cromossomos recessivos (XX) e somente
desta forma, podera ter comprometida sua capacidade de distinguir cores. Somente assim sera
daltonica. Por essa dindmica genética € que se explica a desproporcao de casos de daltonismo

muito maior em homens do que em mulheres.

Mas afinal, o que esta envolvido em ser dalténico ou dalténica? O daltonismo, nome
conhecido da discromatopsia, € uma deficiéncia na visdo que dificulta a percepgéo das cores.
Dentre os que sdo conhecidos como daltdnicos, existem particularidades quanto a sua
constituicdo e quanto ao comprometimento na distingdo das cores. Em sua constitui¢do
genética, encontram-se 0S que possuem em sua retina cones defeituosos e outros que nao os

possuem.
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Em consulta a pesquisa de Suzane Salete Gruchouskei (2016, p.7), essas variacdes sao
classificadas por tipos e estdo dispostas entre acromatopsia (comprometimento total na
distingdo das cores) e discromatopsias (comprometimento parcial na percep¢do das cores),
conforme disposto no quadro 01.

Quadro 01 — Tipos de Daltonismo

Dicromacias

(auséncia de um cone)

Discromatopsias
(visdo colorida com compromerimentos)

Tricromacias Andmalas
(alteragdo nos cones)

Fonte: Quadro elaborado pela autora baseada na pesquisa de Gruchouskei (2016, p.7).

Segundo Pedrosa (2014), as disfun¢Ges permanentes relacionadas a percepgédo das cores
estudadas por John Dalton sdo de tipos distintos, tendo comprometimentos distintos,

consequentemente:

Acromatopsia — tipo muito raro de daltonismo onde o individuo enxerga em preto e

branco e suas nuances. E conhecido como acromata ou daltdnico total.

Discromatopsias — esta dividida em dois grupos: Discromacias e Tricromacias.

e Discromacias - individuo que sofre de auséncia de um cone. Ha 3 tipos:
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= Protanopia — auséncia de cones “vermelhos” impossibilitando a
distingéo das cores verde-vermelho-amarelo.

= Deuteranopia — auséncia de cones “verdes” impossibilitando a
distingéo das cores verde-vermelho-amarelo.

= Tritanopia — auséncia de cones “azuis” impossibilitando a
distingéo das cores azul-amarelo.

e Tricromacias andmalas — individuo que tem os cones, porém sofre de mutagéo
ou alteracdo de seu funcionamento normal. Ha 3 tipos:

» Protanomalia — mutacdo resultante dos cones sensiveis a cor
“vermelha” resultando em baixa percepcao e confusao com a cor
“preta”.

= Deuteranomalia — mutacdo resultante dos cones sensiveis a cor
“verde” resultando em baixa percepgdo da cor verde.

= Tritanomalia — mutacdo resultante dos cones sensiveis a cor
“azul” resultando em baixa percepgdo das cores azul-amarelo.

Discromatopsia € o termo cientifico utilizado para qualquer alteragdo na visao de cores,
também conhecido popularmente por daltonismo. Uma pessoa pode ser daltbnica por
hereditariedade ou por doenca adquirida, como j& apontado e conforme nos informa Juliano

Vecchi Caliari:

Os disturbios adquiridos sdo mais raros do que os distlrbios congénitos. Sdo
decorrentes de certas doencas da retina, do nervo dptico e das vias dpticas.
Acometem homens e mulheres igualmente, sendo mais comuns os defeitos
tritan. O individuo costuma apresentar comprometimento de um ou ambos 0s
olhos, com acuidade visual comprometida. Pode haver uma histdria recente
de dificuldade na percepc¢do de cores, sem uma condigdo hereditaria positiva.
O distarbio pode agravar ou evoluir para a cura de acordo com a condicdo que
esta afetando a visdo em cores. Exemplos de distarbios, situacbes ou drogas
gue se enquadram neste perfil sdo a cloroguina ou a hidroxicloroquina, o
diabetes melitus, a exposicdo a solventes quimicos, o glaucoma, entre
inimeras outras causas. (CALIARI, 2007, p.4).

Oliver Sacks, conhecido neurologista e escritor, depois de visitar a llha de Pingelap
relata em seu livro A llha dos Daltonicos e A Ilha das Cicadaceas, uma de suas experiéncias
diante de pessoas daltnicas. Nesta ocasido, depara-se com uma populagdo de dalténicos. Em
seus relatos, esclarece de maneira simples a forma congénita e fornece dados sobre o nimero

de implicacGes na relagdo homem/mulher.
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O daltonismo mais comum, provocado por um defeito nas células da retina, é
guase sempre parcial, e possui algumas formas muito frequentes: a cegueira
para o vermelho e o verde ocorre em certo grau em um a cada vinte homens
(¢ muito rara em mulheres). Mas o daltonismo total e congénito, ou
acromatopsia, € incomparavelmente raro, afetando talvez uma em cada 30 ou
40 mil. (SACKS, 1997, p. 22).

Em outro momento, Sacks apresenta um caso de daltonismo adquirido. Trata-se do
quadro clinico de um paciente que exercia o trabalho de pintor. Em busca de respostas para um

diagndstico preciso, ele descreve sua perplexidade:

O pintor continuava, perguntando se eu ja havia encontrado esse problema
antes, se podia explicar o que estava acontecendo com ele — e se teria como
ajuda-lo.

Aquela carta parecida extraordinaria. Daltonismo, tal como se costuma
entendé-lo, é algo congénito — uma dificuldade para distinguir vermelho e
verde, ou outras cores, ou (0 que é extremamente raro) incapacidade de
enxergar todas as cores, decorrente de defeitos nos cones, as células
fotossensiveis da retina. Mas certamente ndo era este 0 caso do meu missivista,
Jonathan. Ele havia enxergado normalmente a vida toda, nascera com o
sistema completo de cones em suas retinas. Torna-se daltonico depois de ter
vivido 65 anos enxergando as cores normalmente — totalmente daltonico,
“como se estivesse diante da tela de um televisor em preto-e-branco”. O
carater repentino do acontecimento era incompativel com todas as lentas
deterioragdes que podem acometer as células conicas da retina e sugeria, em
vez disso, um acidente de ordem superior, em uma das partes do cérebro
especializada na percepcéo da cor. (SACKS, 1995, 21).

Conforme a descri¢do de Sacks, no decorrer de seu relato sobre o caso do pintor, o
daltonismo total que acometia seu paciente, chama-se acromatopsia cerebral e decorre de
acidente, de lesdo no cérebro. Sacks entra em contato com seu amigo Robert Wasserman, um
notavel oftalmologista, e juntos embarcam em busca de respostas a questdo. Em seguimento, o
texto do neurologista/escritor fala do acidente de carro leve que o paciente havia sofrido e da
posterior amnésia que sofrera. Amnésia que aos poucos desapareceu, mas a dificuldade em
distinguir as cores permaneceu. Bruni e Cruz (2006), confirmam que os defeitos se diferenciam

entre congeénitos e adquiridos, assumindo caracteristicas distintas:

Congénitos: presentes ao nascimento; alta prevaléncia em homens; tipo e
severidade do defeito sdo estaveis; o defeito pode ser classificado
precisamente; ambos os olhos sdo igualmente afetados; acuidade visual é
inalterada (exceto no monocromatismo) e o campo visual é normal;
predominam defeitos protan e deutan.

Adquiridos: inicio ap6s o nascimento; igual prevaléncia em homens e
mulheres; tipo e severidade do defeito podem variar; podem ser dificeis de
classificar e geralmente sdo inespecificos; diferencas de tipo e severidade
entre OD e OE; acuidade visual frequentemente reduzida, podendo ser
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acompanhada de reducgdo do campo visual; predominam defeitos tritan.
(BRUNI, CRUZ, 2006, p. 768)

O daltonismo adquirido pode surgir a partir de causas especificas, que alteram o padréo
existente anteriormente:

Alteracdes nos filtros pré-receptores (cristalino, pigmentos maculares,
pupila), reducéo da densidade 6ptica dos fotopigmentos dos cones (vermelhos,
verdes ou azuis), perda desequilibrada dos tipos de cones e alteragdes nos
niveis de processamento pos-receptores. apresenta padrdes que diferenciam

“os defeitos congénitos e os defeitos adquiridos da sensibilidade cromatica’:
(BRUNI e CRUZ, 2006, p. 768)

As cores estdo em nossa vida diaria e ndo ha como evitar tal influéncia. As pessoas as
utilizam para indicar perigo, para chamar atencédo, para evidenciar qualidade, para identificar
acidez nos alimentos industrializados, em gréficos, sinaliza¢des, indicacbes de percurso, e
muitos outros fins. Até mesmo pequenas questfes da vida diaria acabam por se tornar desafios,
muito bem registrados no documentario “Diarios Daltonicos”*®, que torna explicita a rotina
dessas pessoas e seus desafios, como por exemplo, o de escolher e comprar legumes. A imagem
n° 09 nos aproxima da confusdo perceptiva enfrentada por daltonicos em diferenciar as cores

de alguns alimentos, nos varios acometimentos do daltonismo.

Imagem 09 — Tipos de Daltonismo

Vision Normal

Deuteranopia Tritanopia

Fonte: http://visionsalud.net/la-ceguera-a-los-colores/

160 documentadrio encontra-se disponivel em https://globosatplay.globo.com/canal-brasil/v/4814052/
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Para casos onde existe a suspeita de daltonismo ou discromatopsia, os oftalmologistas

comumente aplicam testes para a confirmagdo ou ndo da suspeita.

Em geral, tanto na Europa quanto nos Estados Unidos, cerca de 1 entre 12
pessoas do sexo masculino tem uma forma de daltonismo. Contudo, somente
uma entre 200 pessoas do sexo feminino é afetada pelo mesmo mal. A razdo
é que o daltonismo esté relacionado aos cromossomos ligados ao sexo. Por ter
base genética, o daltonismo tende a ser comum nos membros de uma mesma
familia. (PARKER, 1993, 38).

As cores desempenham um papel importante na sociedade moderna, fazendo parte da
comunicacgéo visual e resultando em forte impacto na rotina das pessoas, na seguranca, na
compreensdo e apreensdo de informacdes, no consumo de produtos e por consequéncia, em
suas escolhas. Estudos médicos e novas metodologias de rastreio foram desenvolvidas e
aperfeicoadas para detec¢do e melhor compreensdao do daltonismo. Apresentaremos testes de

Vvisdo que categorizam e classificam a amplitude e comprometimento da percepcao das cores.

3.3 O rastreio

Os testes de visdo de cores séo usados para caracterizar a dificuldade em distinguir as
cores, para diferenciar quanto e se a caracteristica é congénita ou adquirida e avaliar a
severidade da mesma, subsidiando o individuo para compreensdo da amplitude e intensidade

do comprometimento.

O diagndstico e a classificacdo da sensibilidade cromatica sdo tarefas que requerem
disponibilidade de tempo, assim como que o profissional domine muito bem todas técnicas de
aplicacdo. Estima-se que existam cerca de duzentas ferramentas ou métodos desenvolvidos ao
longo dos anos, mas nossa pesquisa apresentara apenas alguns dos mais usados atualmente e

disponiveis para avaliagdo da sensibilidade cromética.

Entre os muitos testes de denominacao, as laminas de Ishihara (imagem 10) sdo as mais
utilizadas. E um teste de fécil e rapida realizacdo. Serve para identificar as deficiéncias para as
cores verde e vermelha, e também para identificar a acromatopsia, caso onde o individuo ndo

consegue distinguir nenhuma das cores, apenas preto e branco e suas nuances.
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Imagem 10 - L&minas de Ishihara

Fonte: Banco de imagens da autora

Podemos compreender o uso do Teste de Tonalidade de Farnsworth-Munsell 100
(imagem 11) através do estudo sobre validacdo de teste de cores e sensibilidade realizado pelo
Departamento de Oftalmologia da Universidade Federal de Sdo Paulo (UNIFESP)Y, conforme

seque:

Neste teste, 85 pedras de plastico preto que possuem selos coloridos de
diferentes valores crométicos, com 12 mm de didmetro aderidos no centro de
uma de suas faces, sdo agrupadas em 4 porces, separadas em caixas distintas.
A 12 caixa do rosa ao amarelo (pedras 85 a 22); 22 caixa do amarelo ao verde
(pedras 21 a 43); 32 caixa do verde ao azul (pedras 42 a 64) e a 4° caixa do
azul ao rosa (pedras 63 a 85). Cada caixa contém as pedras final e inicial presas
e 21 pedras soltas. A face das pedras, oposta a do adesivo colorido, é numerada
para que o examinador possa determinar a pontuacdo do paciente.
(COLLELA, n. 63, p.187).

7 http://www.scielo.br/pdf/%0D/abo/v63n3/13582.pdf
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Imagem 11 - Teste de Tonalidades de Farnsworth-Munsell

Fonte: http://nscbd.com/product/farnsworth-munsell-100-hue-test-importer-bangladesh/

O teste é utilizado para classificar a capacidade humana de percepcdo das cores
nos graus de superior, média e baixa habilidades de discriminacdo e para medir as areas

de confuséo no caso de pessoas com anomalias desta percepgao.

O Teste de 1as de Holmgreen (imagem 12) se baseia na avaliacdo da capacidade de
separar determinados fios de 1a em diversas cores. O teste acontece em trés fases: O primeiro
usa os verdes, alternando-os com cinza e marrom. O segundo, alterna rosas e fcsia com alguns

azuis; e o terceiro teste, vermelho com marrom e cor de azeitona.

Imagem 12 — Teste de L&s de Holmgreen

e ,'- .

Fonte: enganxart.blogspot.com/2013/01/la-lana-en-la-ciencia.html
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3.4 Recursos disponiveis para o reconhecimento das cores

Por muito tempo a identificacdo manual dos materiais (imagem 13) foi o Unico recurso
que proporcionava autonomia aos individuos dalténicos. Nao somente a esses, pois houve um
tempo em que era muito comum encontrar etiquetas com o nome das cores dos lapis de cor ou

de canetinhas coloridas nos estojos de criangas.

Imagem 13 — Lapis de cor com identifica¢cdo manual

Fonte: papelelapisdecornamao.blogspot.com/2017/01/

Diante da necessidade da identificacdo das cores por pessoas que ndo conseguem
distingui-las, nasce a Enchroma. Este é o nome da empresa responsavel pelo desenvolvimento
de lentes e oOculos (figura 10) para individuos daltbnicos, que promete aumentar a percepcgao
visual e o contraste de imagens coloridas. Existem relatos'® de clientes da empresa, por todo o
mundo dizendo que com o uso dos dculos, conseguem perceber cores nitidas que nunca haviam

conseguido enxergar. A empresa apresenta®® uma justificativa para seus 6culos:

Cor. Afeta todas as partes de nossas vidas. A cor € emocional, experiencial e
tatica. D4 vida artistica. Nos incita a comer certos alimentos e comprar certas
joias, e as vezes isso literalmente define essas coisas. Também usamos cores

18 https://www.youtube.com/watch?v=HUuUH3itKZ8E; https://www.youtube.com/watch?v=fRvi9j0Tdls;
https://www.youtube.com/watch?v=ru5xHbl40uc
19 Disponivel em https://enchroma.com/blogs/beyond-color/what-is-color-blindness.
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para interpretar informacGes como sinais e luzes. Estd profundamente
arraigada em nossa percepcao basica do mundo. Quando a capacidade de ver
a cor é deficiente, como no caso do daltonismo, hd um entorpecimento do que
¢ visto; ou pode-se dizer que hd um efeito embagado na maneira como
vemos. Os 6culos cegos EnChroma abordam essa deficiéncia para nao apenas
melhorar a capacidade de ver cores, mas também para melhorar a maneira
como as pessoas interagem com tudo o que veem. (ENCHROMA).

Figura 10 — Tecnologia Enchroma

Fonte: enchroma.com/

Existem vérias op¢des quanto ao design das armagdes, assim como dos valores cobrados
pela empresa. As lojas fisicas, em sua maioria, encontram-se nos Estados Unidos, com pouca
representacdo em outros paises, mas € possivel adquirir um par de 6culos atraves do site
www.enchroma.com. O investimento® oscila desde US $ 269,00 para 6culos infantis até US $
429,00 para 6culos para adultos, mais taxas de importacéo.

Numa proposta diferente, outra empresa no segmento que propde o reconhecimento das
cores € a ColorAdd. Esta foi a empresa criada pelo designer portugués José Miguel de Fonseca
Neiva Santos a partir do resultado de sua pesquisa de mestrado. O objetivo da empresa é
divulgar e consolidar o codigo grafico de cores (figura 11) desenvolvido durante sua pesquisa,
tornando-o uma linguagem universal que, segundo Santos (2008), se justifica pelo valor

inclusivo que carrega.

Partindo das cores primarias azul, amarelo e vermelho, Santos (2008) desenvolve o
cddigo de cores em signos simples e monocromaticos. Criou representagdo também para o
branco e para o preto. A mistura dos codigos das cores primarias, assim como suas cores em

forma fisica, resultam em novas cores:

20Valores encontrados em https://fenchroma.com/collections/all. Consulta realizada em 20 nov 2018.
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Figura 11 — Cddigo de Cores ColorAdd
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Fonte: CollorAdd: http:// http://www.coloradd.net/

Desta forma, conforme Santos (2008) pode-se representar além do preto e do branco, as
cores azul, verde, amarelo, laranja, vermelho, violeta e marrom em suas cores claras e escuras,
conforme o fundo que Ihe acompanha (branco ou preto). Além destas, encontrou uma forma de
representacdo da cor amarela em tom dourado e da cor cinza, em tom prateado (figura 12),
acrescentando ao cddigo destas cores, uma imagem que lembra a unido do paréntese com o

colchete:

Figura 12 — Cddigo de Cores ColorAdd completo
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Fonte: http:// http://www.coloradd.net/

Assim, os codigos dispensam o uso da cores em sua apresentacédo (figura 13), sendo

reconhecidos unicamente pelos signos monocromaticos.
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Figura 13 — Codigo de Cores ColorAdd monocromatico

COLORS | SYMBOLS

“« 4/ Y v Y

GREEN YELLOW ORANGE RED PURPLE BROWN

JE008 @0

WHITE LIGHT GRAY DARK GRAY BLACK TGO TSAVER

a) 4 (/) 7 (») (o %

DARK TONES

0060 0QO

Fonte: CollorAdd: http:// http://www.coloradd.net/

Encontramos no site da CollorAdd, dados interessantes? a respeito de individuos
daltonicos. Por exemplo: 10% da populacdo masculina é dalténica, 37% ndo conhece qual o

tipo de daltonismo possui e 42% sente dificuldade com relacdo a aspectos sociais.

A proposta de Santos (2008) foi construida num periodo longo de oito anos, nos quais
desenvolveu a combinacao de cores baseada nas cores do material mais elementar das escolas
da infancia: a tinta guache. A partir das combinages possiveis, Santos (2008) criou uma
codificacdo que pudesse se configurar em uma nova linguagem, isto €, uma linguagem gréfica
para identificacdo de cores para pessoas daltdnicas, conforme descricdo dos objetivos de sua

pesquisa:

O presente trabalho teve como principal objectivo a criagdo de um codigo
grafico monocromatico, sustentado em conceitos universais de interpretacdo
e desdobramento de cores, que permita aos individuos dalténicos identificar
correctamente as cores em qualquer situagdo em que a correcta interpretacéo
da cor seja factor preponderante na decisdo de uso e de compra. No que
respeita ao vestuario em particular, as caracteristicas das tendéncias de cor da
moda implicam que o cddigo a criar contemple, também, tons, brilhos e
misturas. (SANTOS, 2008, p.4).

21 Dados disponiveis em www.coloradd.net/why.asp.
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Santos (2008) apresenta no site da CollorAdd, a aplicacdo dos codigo de cores em
algumas areas da vida cotidiana das pessoas (quadro 02), de maneira inclusiva, pois permitem

que daltonicos e ndo daltonicos identifiqguem as cores contidas nos materiais:

Quadro 02 — Sequéncia de materiais identificados com o uso do cédigo ColorAdd

Uso do cddigo em materias escolares que
facilitam o reconhecimento, por exemplo,
das cores dos lapis de colorir, para que
criangas daltonicas ou ndo, possam usar o
mesmo material.

Uso do cddigo em materias de uso médico,
para reconhecimento e diferenciagdo dos
medicamentos, tanto para os profissionais de
salide, quanto para pacientes, dalténicos ou
ndo.

Uso do codigo em pecas de vestuario para
identificacdo tanto no ato da compra, quanto
nas escolhas de uso diario, por consumidores
daltonicos ou néo.




Uso do codigo em etiquetas em alimentos e
frutas, para identificagdo tanto no ato da
compra, quanto nas escolhas do cardapio
diério, por consumidores dalténicos ou n&o.

Uso do codigo em sistemas de mobilidade
urbana, para identificagéo de linhas e trajetos,
tanto para usuarios daltbnicos, como nao
daltonicos.

Uso do cddigo em produtos diversos, para
autonomia na escolha de cores, tanto para
usuarios daltébnicos, como para 0S nao
daltonicos.

Fonte: http://www.coloradd.net/

Santos (2008) ainda identifica uma caracteristica importante do mundo moderno,
relacionada as mudancas advindas com a chegada do mundo digital. Em uma sociedade
planetaria pautada no uso das novas tecnologias tanto para o trabalho, como para os estudos,
para consumo e para as relag@es sociais, nos deparamos com as dificuldades que os dalténicos

encontram em lidar as cores: “Para um dalténico, navegar na Internet pode ser uma experiéncia


http://www.coloradd.net/

ndo muito agradavel e por vezes extremamente dificil. Alguns textos podem tornar-se ilegiveis,
devido as cores utilizadas”. (SANTOS, 2008, p.21).

Um comparativo (Imagem 15) realizado entre a imagem original de um site de compras
e uma imagem de simulacdo da visdo dalténica (conseguida com o uso de um aplicativo para
Android chamado CVSimulador??), apresenta a possivel visualizagdo de um daltonico a

respeito do mesmo conteudo:

Imagem 14 — Comparativo num site de compras
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Fonte: acervo da autora
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A partir dessas ferramentas disponiveis para a identificacdo de cores, podemos

considerar o trabalho pedagdgico possivel com criangas daltdnicas, seja ele pautado:

e nanomeacdo dos materiais escolares;

e no uso dos oOculos (para aqueles que podem adquiri-lo e considerando-se que
sua eficacia estd condicionada a uma avaliacdo, pois existem casos de
ineficiéncia, dando-se como determinante, as particularidades de cada individuo
com relagdo ao daltonismo)

e 0u ainda, na aplicacéo da codificacdo CollorAdd, uma vez que o autor permite
0 seu uso pro bono?® como linguagem dentro dos espagos escolares.

22Disponivel gratuitamente na Play Store, para aparelho celular Android.

2 Segundo o site ww.significados.com.br/pro-bono/, “as pessoas que executam o pro bono nio sdo
remuneradas financeiramente, mas sim dedicam-se com o Unico intuito de ajudar aqueles que necessitam de
seus servigos ou conhecimentos profissionais de maneira gratuita.”
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O desafio reside na identificacdo destas criancas ainda na Educacdo Infantil, para que
sua iniciacdo na vida académica seja pautada no respeito e que acdes inclusivas sejam

consideradas a partir desta especificidade.

A crianca é um sujeito — autor, ator, agente de vida e de aprendizagem, sujeito
individual e sujeito social, pessoa e cidaddo, utilizador e criador de artefatos
culturais. Esta crianca é um individuo autbnomo, cooperativo e competente,
com direitos e deveres, reflexivo e critico, ativo e participativo, que se
relaciona com 0 mundo e as pessoas, com as coisas e 0 conhecimento. Esta
crianga pensa, sente e questiona, aceita e rejeita, diz sim e ndo; possui uma
identidade relacional que participa do lugal ao qual pertence, na expectativa
de respeitar e ser respeitada. (OLIVEIRA-FORMOSINHO; PASCAL, 2019,
p. 115).

Desta forma, pensamos em propostas ludicas que possam rastrear possiveis casos de
daltonismo, mas para tanto, é necessario que olhar atento dos professores esteja sensivel a
questdo. Mais do que apenas o olhar, a documentacdo pedagdgica pode ser de grande ajuda para
a analise das informacdes. Registros escritos, registros fotograficos, gravacdes em audio e video
e até as producdes individuais das criangas, podem revelar ou confirmar hipoteses para que,
com apropriagdo de justificativa, sem diagnostico, a crianca possa ser encaminhada para o

oftalmologista, para confirmagéo ou abandono da suspeita.

75



4 DALTONISMO NA EDUCACAO INFANTIL: SENSIBILIZANDO
PROFISSIONAIS DA EDUCACAO

Essa parte apresenta uma pesquisa empirica realizada em um Centro de Educacéo
Infantil (CEI) e em uma Escola de Educacao Infantil (EMEI) localizadas na cidade de Sao
Paulo. Nosso objetivo foi compreender se é possivel sensibilizar educadores da Educacgdo
Infantil a respeito da percepcéo visual da crianca daltonica, através da compreensdo do que é
daltonismo e averiguar se 0s educadores reconhecem a importancia do uso de instrumentos

rastreadores como ferramentas para a sondagem de criancas daltonicas.

4.1 A Metodologia

A metodologia utilizada foi de cunho qualitativo, do tipo intervengdo pautada na
pesquisa-acao, e os instrumentos de coleta de dados foram: observacéo da vivéncia durante o
uso dos jogos, depoimento escrito e entrevista com professores, ATES, gestores e agentes

escolares, além da andlise dos documentos oficiais

Segundo Uwe Flick (2004, p. 22), a pesquisa qualitativa diferencia-se da pesquisa
quantitativa por “considerar a comunica¢do do pesquisador como campo e seus membros como
parte explicita da producdo de conhecimento [...]”. I1sso se da pela aproximacéo do pesquisador
aos sujeitos pesquisados, favorecendo a compreensdo de aspectos fundamentais para a coleta
de informacgdes relevantes para a pesquisa. Segundo Maria Cecilia de Souza Minayo (1993, p.
21):

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se ocupa
nas ciéncias sociais com o nivel de realidade que ndo pode ser quantificado.
Ou seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracoes,
crencgas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo

das relagdes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizacdo de variaveis.

Antonio Joaquim Severino (2016, p. 127) aponta que “a pesquisa-a¢cdo é aquela que,
além de compreender, visa intervir na situacdo, com vistas a modifica-la. O conhecimento
visado articula-se a uma finalidade intencional de alteragdo da situagdo pesquisada.” Assim

sendo, a pesquisa-ac¢ao aponta para o estudo do objeto durante o processo de pesquisa, ao
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mesmo tempo que envolve os diversos atores, numa mudanca da pratica até entdo tida como

ideal.

Menga Lidke e Marli André (1986, p. 11) pautando-se em Bogdan e Bikler (1982),
apontam que na pesquisa qualitativa, o ambiente natural é a fonte direta de dados. Ressaltam
ainda que o pesquisador assume papel principal quando observa os elementos da situacao
estudada e elenca as questdes de maneira descritiva, concentrando sua aten¢éo no processo mais
do que no produto, com grande empenho na compreenséo da perspectiva dos participantes. As
autoras afirmam que, a anélise dos dados coletados evidencia o processo indutivo do
pesquisador. Durante os momentos de observacao, o pesquisador tem uma proximidade maior
com o0 objeto da pesquisa, a partir da sua organizacao, contara com meios, com oportunidades,
de presenciar, verificar e registrar os fatos que lhes possibilitara encaminhar sua pesquisa com

maior seguranca, com maior dominio.

As entrevista aparecem como uma técnica de coleta de dados e se revela um dos
principais instrumentos usados nas pesquisas, desempenhando papel importante nos estudos
cientificos. Segundo Liidke e André (1986, p. 34), a grande vantagem dessa técnica em relacéo
as outras “é que ela permite a captacdo imediata e corrente da informacgdo desejada,
praticamente com qualquer tipo de informante e sobre os mais variados topicos”. Ainda para as
autoras, a técnica de entrevista que mais se adapta aos estudos do ambiente educacional € a que
apresenta um esquema mais livre, ja que esse instrumento permite mais flexibilidade no
momento de entrevistar os professores, os alunos, os pais, os diretores, 0os coordenadores, 0s
orientadores. Citando Patton (1980) e Bogdan e Biklen (1982), Lidke e André (1986), apontam

sugestdes sobre o que deve ser incluido nas anota¢Ges de campo, na parte descritiva:

e Descricao dos sujeitos: a aparéncia fisica, maneira de agir, os aspectos individuais;
e Reconstrucdo dos dialogos: as palavras, 0s depoimentos, as observacoes feitas, etc;
e Descricdo de locais: 0 ambiente onde é feita a observacéo;

e Descricdo de eventos especiais: 0 que aconteceu e quem estava envolvido;

e Descricdo de atividades: descrever as atividades gerais, e 0s comportamentos das
pessoas;

e O comportamento do observador: suas atitudes, ag0es e conversas;
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Sobre a acdo reflexiva, Lidke e André (1986), ainda apontam as anotacdes realizadas
durante a pesquisa sobre as impressdes do pesquisador, suas davidas e conflitos, como parte
importante para a composi¢cdo do trabalho. Esses registros podem acontecer atraves de
anotacOes escritas, gravagdes, fotografias, entre outras formas. Decidir sobre qual adotar

depende do perfil do observador.

Ao iniciarmos as discussdes com nossa orientadora, decidimos que a fim de sensibilizar
0s educadores sobre as dificuldades encontradas por daltbnicos em distinguir cores,
precisariamos coloca-los numa situacdo de proximidade com a percepgdo real dessas pessoas.
Escolhemos a sensibilizacdo por entendermos que os educadores podem notar particularidades

que muitas vezes, escapam aos demais adultos que fazem parte do convivio da crianca.

Sabe-se que muitos professores ndo concordam com a realizagdo do teste da
acuidade visual dos alunos, pois acreditam que esta seja funcdo dos
profissionais da area da salde. Por isso, faz-se necesséria a sensibilizacdo
destes profissionais, pois, em sala de aula, eles contam com uma situagéo
impar em relacao a observacédo das dificuldades visuais e queixas dos alunos
nas diferentes atividades escolares. (GASPARETTO, et al, 2004, p.66). Grifo
Nnosso.

Aproximar os educadores da percepcdo de uma crianga daltonica, pode possibilitar
maior amplitude quanto as pistas evidenciadas pela ndo distin¢do das cores. Para Maria Lucia
M. Afonso (2006), essa proposicgéo facilita o processo reflexivo, que por sua vez, perpassa ndo

apenas a racionalidade, mas também os sentimentos, na medida em que

[...] facilita o insight e a elaboragdo sobre questdes subjetivas, interpessoais e
sociais. Também tem uma dimenséo ou potencialidade pedagdgica, na medida
em que deslancha um processo de aprendizagem, a partir da reflexdo sobre a
experiéncia. Possibilita uma elaboragéo do conhecimento desenvolvido sobre
0 mundo e do sujeito no mundo, portanto, sobre si mesmo. (AFONSO, 2006,
p. 34).

Cogitamos a possibilidade de elaboracdo de apresentacdo midiatica num comparativo
entre a visdo normal e a visdo de uma crianca daltonica, para que os pesquisados pudessem
compreender as diferencas entre a percepcdo das cores. Aprofundamos as discussdes e
chegamos a outras possibilidades. Decidimos entrar em contato com a empresa ColorAdd

(situada em Portugal) e tivemos acesso a José Miguel de Fonseca Neiva Santos, criador e
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detentor dos direitos legais da marca que representa o codigo grafico de cores (resultado do
trabalho desenvolvido em seu mestrado (SANTOS, 2008)), verificando a possibilidade de
comprarmos 0s oculos simuladores da visdo daltdnica, que utilizam em suas ac¢des de
divulgacdo do cddigo criado. Diante de nosso pedido e num gesto colaborativo com nossa
pesquisa, os oculos nos foram doados (imagem 15) pela ColorAdd Social, um “brago” da
empresa, tendo inclusive os custos de envio Portugal/Brasil, cobertos. Esses 6culos simulam a

visdo de um daltdnico com restri¢do para distinguir as cores verde/vermelho.

Imagem 15 — Oculos fornecidos por Miguel Neiva através da ColorAdd Social

Fonte: banco de imagens da autora

Nesta proposta, todos os participantes da pesquisa assumiriam as caracteristicas de
percepcdo das cores de uma pessoa daltbnica verde/vermelho, através da privacdo
proporcionada pelo uso dos éculos. Essa proposta foi elaborada para atender nosso objetivo de
proporcionar aos educadores que participariam da pesquisa, uma experiéncia pedagdgica
intencionalmente planejada para a compreensao do que significa, na pratica, “ser uma pessoa

daltonica”.

A orientacdo para 0 momento da vivéncia determinaria que os participantes deveriam
entrar na sala onde estariam dispostos 0s jogos, ja& fazendo uso dos oOculos simuladores de
daltonismo. Com essa orientacdo, pretendiamos que os individuos experimentassem as
percepgdes de uma pessoa daltdnica, ao se depararem com jogos nos quais o requisito principal,
seria 0 uso da cor, atendendo nossa proposicdo de sensibilizacdo. Proporcionar essa vivéncia
aos educadores, significaria oferecer a possibilidade de tornarem-se, mesmo que por alguns

instantes, dalténicos e portanto, desprovidos de recursos para diferenciar uma cor da outra.
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Salientamos que o uso dos o6culos simuladores de daltonismo assumiria papel
fundamental nessa pesquisa, pois comparativamente, cumpririam uma fungdo semelhante a dos
oculos de realidade virtual, permitindo que o observador, durante seu uso, vivenciasse
sensacOes de imersdo num contexto diferente do seu, colaborando para a compreensédo do

universo de uma crianca daltonica.

4.1.1 Os jogos rastreadores

Sobre o material que usariamos para esta proposta de pesquisa, além de contarmos com
o0s 6culos doados pela CollorAdd, nos vimos diante do desafio de constituirmos um acervo de
jogos rastreadores que possibilitassem a sondagem de possiveis casos de daltonismo, e estes
deveriam:

e evidenciar as dificuldades encontradas por aqueles que ndo conseguem
distinguir cores e para tanto, a cor deveria ser aspecto determinante para uso;

e estar pautados na ludicidade, caracteristica propria dos objetos planejados para
a infancia, sendo assim, representariam o universo encontrado nas escolas de

Educacéo Infantil.

Mantivemos nossa atengdo ao carater ladico das proposicdes e em pesquisa de sites de
busca na internet, encontramos jogos que nos apontaram possibilidades e nos trouxeram
inspiracdes. Optamos por desenvolvé-los, em sua maioria, em material de facil aquisicdo, com
grande oferta de cores e de baixo custo: o feltro. Alguns outros materiais também fizeram parte
da construgdo desses jogos: tampinhas plasticas, papelGes, madeira e figuras impressas.

Juntamente com a escolha dos jogos, surgiu a necessidade de definirmos as regras a
serem adotadas para cada um deles. Estas poderiam seguir propostas ja conhecidas pelos que ja
utilizam esses jogos ou poderiamos criar nossas proprias regras, desde que, fundamentalmente,
ndo nos desviassemos de tornar a cor determinante para 0 sucesso do uso. Elaboramos um

descritivo sobre as regras de cada um:

Jogo Corrida de Cores (Imagem 16): Através do sorteio realizado pelo dado, a rolha
de cor correspondente deve avangar uma casa em direcdo ao ponto central do tabuleiro
vencendo a corrida, o jogador que chegar primeiro. Como 0 percurso acontece pela acéo
imprevisivel da queda do dado, existe a possibilidade de um jogador avancar mais vezes que

outro, uma vez que o comando de movimentacdo das pecas obedece a cor sorteada. Assim como
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as rolhas, as trilhas apresentam-se nas cores azul, verde, roxo, marrom, vermelho e preto. Sdo

necessarios seis jogadores para o desafio.

Imagem 16 — Jogo Corrida das Cores

Fonte: banco de imagens da autora

Jogo Memoria (Imagem 17): Encontrar e combinar as pecas em pares, segundo as cores
nelas contidas. As pecas devem estar viradas para baixo e cada jogador deve levantar duas
pecas, com o objetivo de encontrar os pares. Em caso de acerto, resgata para si as pegas iguais.
Em caso de erro, devolve as pecas a mesa. Vence quem conseguir encontrar maior nimero de
combinacgBes. As pegas foram confeccionadas com duas metades de feltro colorido, em
combinagBes variadas, que alternam claro/escuro, como no caso do rosa e marrom;
escuro/escuro, como no caso do vermelho e do azul marinho; e claro/claro, como no caso do

cinza e verde claro. Sdo necessarios quatro jogadores para o desafio.

Imagem 17 — Jogo Meméria
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Fonte: banco de imagens da autora
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Jogo Pescaria (Imagem 18): Cada jogador deve escolher uma das cinco varas de pesca,
sendo que cada uma € composta por um ima na extremidade da linha, tomando posic¢ao ao redor
do tapete que representa o lago. Cada peixinho conta com um clips, preso na parte dianteira, na
proximidade de sua “boca”. A partir de livre escolha, cada pescador deve pescar um peixinho,
através do contato direto do ima com o clips, e adotar um baldinho correspondente para si, no
qual podera conferir ao final da pescaria, se houve mais acertos ou mais equivocos. Nesta
proposta, o peixinho verde claro e verde escuro, deve ser pescado e colocado no baldinho verde
escuro; o peixinho azul claro e azul escuro, deve ser colocado no baldinho azul; o peixinho
amarelo e laranja, deve ser colocado no baldinho amarelo; o peixinho lilas e roxo, deve ser
colocado no baldinho lilas e o peixinho vermelho e rosa, deve ser colocado no baldinho

vermelho. Sdo necessarios cinco pescadores.

Imagem 18 — Jogo Pescaria

Fonte: banco de imagens da autora

Jogo Pizza de Cores (Imagem 19): Um Unico jogador deve apanhar o disco, composto
por nove fatias coloridas de feltro, e fixar o pregador com pompom também nas mesmas cores,
sobre a cor que faz correspondéncia. As cores usadas para a composi¢cdo da pizza e para 0S
pompons sdo: amarelo claro, roxo, rosa, laranja, marrom escuro, azul claro, lilas, vermelho e

verde claro.
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Imagem 19 — Jogo Pizza das Cores
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Fonte: banco de imagens da autora

Jogo Rolhas (Imagem 20): Cada jogador recebe um tabuleiro, enquanto as rolhas com
as cores correspondentes permanecem no saquinho de sorteio. Nao existem cores repetidas. O
sorteador pega a primeira peca e diz qual a sua cor. Os jogadores observam seus tabuleiros e
reclamam a peca sorteada quando reconhecem a cor pertencente ao seu conjunto, posicionando-
a sobre a mesma. Vence quem preencher primeiro seu conjunto de circulos. S&o necessarios um

sorteador e trés jogadores.

Imagem 20 — Jogo Rolhas

Fonte: banco de imagens da autora

Jogo Dominod (Imagem 21): As 28 pecas do domind devem ser divididas entre dois
jogadores. Um deles deve “sair”, colocando sobre a mesa, uma pega com as duas extremidades

da mesma cor. O jogador seguinte, deve “baixar’” a proxima, correspondendo a cor apresentada
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na peca inicial. Combinando as cores dispostas nas extremidades da carreira, devem, em sistema
de alternancia, passar a vez quando ndo puderem identificar nenhuma peca que possa dar
continuidade ao jogo, até que um dos jogadores coloque fim em seu estoque, tornando-se

vencedor da partida.

Imagem 21 — Jogo Dominé

Fonte: banco de imagens da autora

Jogo Domind de Palitos (Imagem 22): As 32 pegas do dominé de palitos devem ser
divididas entre dois jogadores. Um deles deve “sair”, colocando sobre a mesa um dos palitos.
O jogador seguinte, deve “baixar” o proximo, correspondendo a cor apresentada numa das
extremidades do primeiro palito. Combinando as cores dispostas nas extremidades da carreira,
devem, em sistema de alternancia, passar a vez quando ndo puderem identificar nenhuma peca
que possa dar continuidade ao jogo, até que um dos jogadores coloque fim em seu estoque,

tornando-se vencedor da partida.

Imagem 22 — Jogo Domind de Palitos

Fonte: banco de imagens da autora
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Jogo Encaixe de Pinos (Imagem 23): O desafio desta proposta €, de maneira individual,
completar as figuras com as cores correspondentes as lacunas, através de pinos coloridos com
tinta plastica escolar. Foram apresentadas quatro imagens diferentes para o desafio, com um

conjunto de pinos, misturados em sua composicao.

Imagem 23 — Jogo Encaixe de Pinos

Fonte: banco de imagens da autora

Jogo Tubetes (Imagem 24): Em cada um dos dez tubetes plasticos, foram dispostos
pompons coloridos em diferentes sequéncias. O objetivo é que o participante escolha um tubete
e reproduza a sequéncia de cores contida nele, usando lapis de cor, numa folha de sulfite A4,
em que o objeto foi representado, através de desenho impresso. Pode realizar a tarefa por seis

vezes, escolhendo tubetes diferentes em sua disposicao de cores.

Imagem 24 — Jogo Tubetes

Tubetes com pompons coloridos

Fonte: banco de imagens da autora
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Jogo Varal de Roupinhas (Imagem 25): O objetivo € pendurar as roupinhas no varal,
através do uso de pregadores, separando-as pelas cores e suas tonalidades. O conjunto de
roupinhas é composto por meias, bermudas, camisetas, vestidos e macacdes. Neste desafio,
apresentamos pecas nas cores: azul, verde, amarelo, bege, laranja, verde musgo, ocre, rosa,

marrom, telha, lilas e turquesa.

Imagem 25 — Jogo Varal de Roupinhas
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Fonte: banco de imagens da autora

A partir das orientagdes iniciais sobre as regras de cada jogo, os participantes deveriam
ser convidados a escolher o0 jogo que mais causasse interesse, tendo como livre escolha o rodizio
entre as demais opgdes. Conforme afirma Huizinga, “todo jogo tem suas regras. Sdo estas que

determinam aquilo que “vale” dentro do mundo temporario por ele circunscrito”. (2007, p.14).

Procuramos ndo intervir durante o processo de experimentacdo, preservando o carater
Iudico da proposta, nos ocupando na observacao das rea¢es e manifestaces dos individuos,
assim como no registro escrito e fotografico. Para a etapa final da vivéncia, proporiamos um

breve questionario.

4.2 Caracterizacao das escolas e universo da pesquisa.

O universo da pesquisa foi o Centro de Educacio Infantil (CEI), Arco Iris?*, que atende

criancas de zero a trés anos e 11 meses e a Escola Municipal de Educacéo Infantil (EMEI) Toda

24 Nome ficticio criado pela autora da pesquisa para identificacdo do Centro de Educacdo Infantil
pesquisado.
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Cor?®, que atende criangas de quatro a cinco anos e 11 meses, vizinhas e localizadas no
municipio de S&o Paulo. Ambas atendem as mesmas familias que, ap6s terem seus filhos
matriculados no CEI Arco Iris, acabam por transferi-los para a EMEI Toda Cor, em ocasido da
mudanca da etapa escolar, prevista na legislacdo municipal quanto ao atendimento das faixas

etarias.

42.1 Centro de Educacéo Infantil (CEI) Arco iris

O CEI Arco Iris foi inaugurado em setembro de 1.982 e atende criancas de zero a trés
anos e 11 meses, em turno integral, das 7h as 17h, de segunda a sexta-feira. Os agrupamentos
séo definidos pelas idades das criangas, sendo:

e Bercario | - criancas de até 9 meses;
e Bercario Il - criangas de 10 meses até 1 ano e 8 meses;
e Mini-grupo | - criangas de 1 ano e 9 meses até 2 anos e 8 meses;

e Mini-grupo Il - criancas 2 anos e 9 meses até 3 anos e 11 meses.

O prédio situa-se em um terreno de aproximadamente 2.330 m2, dos quais
aproximadamente 715 m2 sdo de area construida (imagem 26).

Imagem 26 — Area construida do CEI Imagem 27 — Solario do CEI
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Fonte: banco de imagens da autora Fonte: banco de imagens da autora

25 Nome ficticio criado pela autora da pesquisa para identificacdo da Escola Municipal de Educacéo
Infantil pesquisada.
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Contém um solario de 60 m?2 revestido em ceramica (imagem 27) e um parque gramado
com brinquedos de 300 m2, com um grande tanque de areia protegido por tela aramada, ambos

em excelente estado de conservagéo, coloridos e limpos (imagens 28 e 29).

Imagem 28 — Parque do CEI

e

Imagem 29 — Parque do CEl
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Fonte: banco de imagns da autora
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Fonte: banco de imagens da autora

Existe um terreno amplo, acidentado e pouco utilizado nos fundos do CEl, talvez pela
demasiada inclinacdo e rachaduras provenientes de deslizamento por tratar-se de terreno

encharcado (Imagem 27).

O CEI é composto por oito salas de aula, todas com banheiro e bebedouro. S&o bem
iluminadas e ventiladas, todas com pé direito alto, mesas e cadeiras infantis em pouca
quantidade, objetivando rodizio no uso e maior disponibilidade de espaco para atividades livres
das criancas (Imagem 30). Todas em bom estado de conservacdo. Possui uma secretaria, um
almoxarifado, uma cozinha com despensa, uma lavanderia, uma sala de Diretor, um banheiro
para funcionarios, uma sala de Coordenador Pedagdgico, area de estacionamento de
funcionarios. O prédio escolar é térreo, com declive entre o refeitério e as salas de aula, onde
existe uma rampa de acesso (imagem 31). Todos 0s outros acessos (secretaria, solario, parque
e cozinha) contam com degraus.

Imagem 30 — Sala de aula do CEI Imagem 31 — Rampa de acesso as salas do CEl

Fonte: banco de imagens da autora Fonte: banco de imagens da autora
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A secretaria € ampla e abriga uma Assistente de Direcdo e dois funcionarios que sao
responsaveis pelos trabalhos administrativos e pelo atendimento aos municipes. Sua
localizacéo fica no entroncamento composto pela sala da Diretora, sala da Coordenadora, sala
de enfermagem e almoxarifado. Todas de tamanho suficiente para acomodacgédo de todos os
funcionarios desses setores. Ha uma sala de multiplas linguagens, ocupadas para atividades
corporais e para momentos de contacdo de historias, de leitura de livros, dentre diversas
atividades, alcancando inclusive atividades artisticas como pinturas e musicas com
instrumentos de bandinha. Na cozinha, a empresa terceirizada responsavel pelas refeicdes

cumpre com conforto e seguranca suas fungoes.

Os banheiros (masculino e feminino) de uso adulto, servem também como vestiarios.
Sdo limpos e bem conservados, com excecdo dos pisos, que se encontram um tanto
desgastados. Os bebedouros se localizam no refeitério, na cozinha e em cada sala de aula.
Todos os filtros ficam posicionados de maneira evidente aos usuarios. O refeitdrio conta com

mesas infantis de uso coletivo para as refei¢des das criancas.

Fazem parte do entorno, dois outros Centros de Educacédo Infantil (CEIs), uma Escola
Municipal de Educacdo Infantil (EMEI) e uma Escola Municipal de Educagédo Fundamental
(EMEF). A populacéo local vive em meio a muitas residéncias e conta com uma Unidade
Basica de Saude, igrejas, mercados, bancos, um centro comercial com padaria, agougue,
mercearia, armarinho, farmécia, biblioteca, clinicas médicas, feira-livre, ponto de 6nibus e
postos de gasolina mas, ainda assim, é uma regido carente de parques, clubes, quadras de

esportes ou espacos de lazer.

Segundo informag6es colhidas com a equipe escolar, a comunidade na qual o CEI esta
inserido apresenta-se como mista com relacéo ao poder socioeconémico e revelam preocupagéo
com o cuidar e educar de seus filhos. As familias, em sua maioria possuem casa propria e
automovel, sendo este ultimo, o recurso principal de locomocédo tanto na entrega como na
retirada das criancas no final do expediente. O CEI atende poucas familias da comunidade local
mais carente pois, dos CEI’s presentes na regido, este ¢ o mais distante das familias menos
abastecidas, que moram em barracos de madeira, sem infraestrutura basica de energia, agua e
esgoto. Em sua grande maioria, 0s pais das criangas exercem alguma atividade remunerada,
sejam elas como funcionarios em empresas, nos estabelecimentos comerciais ou como
autbnomos. A média de escolarizagdo das familias € ensino médio completo, sendo que poucos

pais possuem nivel superior.
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Tanto a Coordenadora quanto a Diretora do CEI tém profundo interesse na rotina e nos
projetos apresentados pelos professores. A proximidade com professores e facilitada pelas
condicBes estruturais do prédio e 0 acompanhamento acontece rotineiramente, com objetivo
de suprir necessidades de ultima hora, como de apoio durante as atividades, visto que o

atendimento as criangas pequenas exige disponibilidade e “muitos bragos”.

O tipo de gestdo praticada no CEI é reconhecido pelos funcionarios como democratica
e participativa. Existe um clima amigével e de disposicéo para tratar de assuntos diversos. O
acesso aos gestores ¢é livre, tanto para funcionarios quanto para criancas e familiares. A diretora
divide seu tempo em afazeres administrativos, contatos com professores, funcionarios, alunos,
familias, prestadores de servicos contratados e diretoria de ensino. A democratiza¢ao ou difuséo

de informag0es apresenta-se um pouco abaixo do esperado.

4.2.2 Escola de Educacéo Infantil (EMEI) Toda Cor

A EMEI Toda Cor foi inaugurada em marco de 1.983 e atende criancas de quatro e cinco
anos de idade, em dois turnos, sendo o primeiro das 7h as 13h e o segundo das 13h as 19h, de
segunda a sexta-feira. Os agrupamentos séo definidos pelas idades das criangas, sendo:

e Infantil I - criancas de 4 anos;
e Infantil Il - criangas de 5 anos de idade.

A escola situa-se em um terreno de aproximadamente 3670 m2 dos quais
aproximadamente 825 m2 sdo de area construida. Possuem cinco salas de aula (imagem 32)
com mesas e cadeiras para criancgas e adultos, um refeitorio (imagem 35), com mesas infantis
de uso coletivo para as refei¢cdes das criancas, todas em 6timo estado de conservacao e limpas

e uma sala de informética.
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Imagem 32 — Sala de aula da EMEI Imagem 33 — Refeitorio da EMEI

o

Fonte: banco de imeiées da autora Fonte: banco de imagens da autora

A EMEI conta também com uma brinquedoteca, destinada as brincadeiras livres,
contacdo de historias, leitura de livros e atividades artisticas (imagem 34), cinco banheiros

infantis masculinos e cinco banheiros infantis femininos

Imagem 34 — Brinquedoteca da EMEI

Imagem 35 — Parque da EMEI

Fonte: banco de iméEens da autora Fonte: banco de imagéhs da autora

Na parte externa, ha um parque infantil (imagens 35), um pétio descoberto (imagem 36),

uma quadra descoberta (imagem 37).

Imagem 37 — Quadra d
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Fazem parte ainda, uma secretaria, dois almoxarifados, uma cozinha com despensa, uma
lavanderia, uma sala de Diretor, um banheiro para funcionarios administrativos, uma sala de
professores, um banheiro para professores, uma sala de Coordenador Pedagdgico, area de
estacionamento de funcionarios e area de estacionamento do transporte escolar. O prédio é
térreo e possui rampas de acessibilidade. Todos os ambientes encontram-se em bom estado de

conservacéo.

Fazem parte do entorno, trés Centros de Educacgdo Infantil (CEIs) e uma Escola
Municipal de Educacdo Fundamental (EMEF). A populacéo local é a mesma atendida pelo CEI
Arco iris e se compde de muitas residéncias, uma Unidade Basica de Saude (UBS), igrejas,
mercados, bancos, um centro comercial com padaria, agougue, mercearia, armarinho, farmécia,
biblioteca, clinicas médicas, feira-livre, ponto de énibus e postos de gasolina mas, ainda assim,

é uma regido carente de parques, clubes, quadras de esportes ou espacos de lazer.

Contam com uma comunidade participativa, que evidencia preocupacao com a educacao
de seus filhos. Segundo a equipe escolar, o curriculo baseia-se nas interacdes entre criancas,
educadoras, familias, valorizando os saberes, a histdria e as caracteristicas de cada individuo,
respeitando suas singularidades e diversidades. Notamos durante a pesquisa, a preocupacao das

educadoras em promoverem aprendizagens significativas para as criangas.

As familias, em sua maioria, s&0 as mesmas atendidas no CEIl Arco iris e ainda usam
automadvel como recurso principal de locomocao tanto na entrega pela manha, por volta das 7h,
como na retirada das criangas, por volta das 19h. No meio do periodo, isto é, na saida do
primeiro turno as 13h e na entrada do segundo turno, as 13h, a retirada e entrega das criancas é

feita por pessoas que normalmente ndo fazem uso de automaveis.

Ha um diferencial quanto ao publico em relacdo ao mesmo CEI, pois atendem
quantidade significativa de familias da comunidade local, reconhecidamente mais carentes, que
moram em barracos de madeira, sem infraestrutura basica de energia, dgua e esgoto. Ainda com
relacdo as familias, apontam que boa parte delas exerce alguma atividade remunerada porém,
muitas encontram como fonte de renda principal, bolsas de ajuda governamental, fazendo

“bicos” como uso complementar de renda.

O trabalho pedag6gico, segundo a Coordenadora, aponta para o exercicio da cidadania,
da dignidade humana, da autonomia, da solidariedade, da gestdo democratica, da inclusdo, do
respeito a diversidade, da sensibilidade, criatividade e ludicidade, do cuidar e educar.

Reconhecem a crianga como sujeito de direitos e socialmente competente, com direito a voz e
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a participacao nas escolhas, por meio da expressao e manifestacdo nas diferentes linguagens e

de diferentes modos de agir.

4.3 Os sujeitos da pesquisa

Fizeram parte da pesquisa: 2 diretoras, 2 coordenadoras pedagdgicas, 22 professoras, 2
agentes escolar e 2 auxiliares técnicos de educagio (ATE), por isso adotamos “educadoras”
como identificagdo das mesmas, uma vez que todas cumprem papel importante no processo
educativo de bebés e criancas no CEIl e de criangas na EMELI. Para que a identidade de cada
educadora fosse preservada, decidimos identificar (quadro 03) cada participante com o0 nome

de uma cor, assim sendo:

Quadro 03 - Sujeitos da pesquisa

Sujeitos da Tempo na ~ ~ Pés-graduacao
Pesquisa Idade Educacio Cargo/Funcgao Graduacéo L ato Sensu
Educadora 48 9 anos Agente Ensino
Salmdo anos Escolar Médio
Educadora 58 25 anos Agente Servigo
Amarela anos Escolar Social
Educadora 33 Ensino
Creme anos | 2 anos ATE Médio
Edgcadora 59 18 anos ATE En/sw_10
Pdrpura anos Médio
Educad_ora 40 21 anos | Coordenadora Pedagogia Psicopedagogia
Laranja anos
Educadora a1 19 anos | Coordenadora | Pedagogia Psmopedago_gla;
Ocre anos Ludoterapia
Educadora 52 . . Psicopedagogia;
Oliva anos 24 anos Diretora Pedagogia Violéncia Doméstica
Educadora o1 26 anos Diretora Peqlagogla; Gestdo Escolar
Rosa anos Biologia
Educadora 51 29 anos Professora Pedagogia Gestdo Escolar
Vermelha anos
Educadora 53 .
Vinho A0S 20 anos Professora Pedagogia
Educadora 52 .
Marrom aNnos 33 anos Professora Pedagogia
Educadora a1 28 anos Professora Pedagogia
Terra anos
Educadora 48 24 anos Professora Pedagqgla;_ Psicopedagogia
Bege anos Artes Visuais

% “Educadoras” justifica-se neste caso, pela composicao do quadro de funcionarios pesquisados do
CEl e da EMEI se constituirem apenas por mulheres.



Educadora 51 15 anos Professora Pedagoaia Educacdo Ambiental;
Verde anos 909 Direitos Humanos
Educadora 54 Pedagogia; .
Bords A0S 12 anos Professora Artes Visuais Ludoterapia
Educadora 55 20 anos Professora Pedagogia
Turquesa anos
Edugaglora 43 16 anos Professora Pedagogia
Sépia anos
Educadora 36 .
Azul aNnos 12 anos Professora Pedagogia
Edup adora 42 19 anos Professora Peo_lagog_la; Artes Visuais
Pérola anos Biologia
Educ_:aplora 58 17 anos Professora Pedagogia Gestdo Escolar
Lilas anos
Educadora 59 21 anos Professora Pedagogia Ludoterapia
Roxa anos
Educadora 52 Psicologia; . .
Champagne A0S 24 anos Professora Pedagogia Psicopedagogia
Educadora 51 Pedagogia; . .
Branca AN0S 21 anos Professora Historia Psicopedagogia
Educadora 62 33 anos Professora Pedagogia Arte Terapia
Magenta anos
Educadora 44 . . .
Grafite A0S 12 anos Professora Pedagogia Psicopedagogia
Educadora 37 16 anos Professora Pedagogia Ludoterapia
Preta anos
Educadora 48 22 anos Professora Pedagogia Historia da Arte
Dourada anos
Educadora 52 Pedagogia; Psicopedagogia;
Prateada anos 30 anos Professora Avrtes Visuais Arte Educacdo
Educao_lora 49 14 anos Professora Pedagogia
Cereja anos
Educadora 52 Pedagogia; . .
Telha A0S 15 anos Professora Psicologia Psicopedagogia

Fonte: Quadro elaborado pela autora da pesquisa

4.4 O passo a passo da pesquisa

A escrita desta etapa da pesquisa é feita na 12 pessoa, por tratar-se de relato da propria
pesquisadora sobre os acontecimentos decorrentes de sua atuacdo em campo e de suas

observagdes.

Ao iniciar o planejamento da pesquisa, me deparei com a necessidade de encontrar uma

Escola de Educagédo Infantil (EMEI) que aceitasse a proposta de pesquisa. Com a ajuda da
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Coordenadora Pedagdgica do CEI onde trabalhava, marquei uma reunido para 01 de maio de
2017, as 10h, com a Diretora da EMEI vizinha ao CEI, que identificaremos neste trabalho como
EMEI Toda Cor.

Durante a reunido, a Diretora da EMEI aceitou que eu realizasse a pesquisa e
disponibilizou um horario para o primeiro encontro, ap0os a reunido pedagogica de 01 de julho
de 2017, iniciando as 11h e terminando por volta das 12h. Esse seria o primeiro dos trés
encontros previstos e teria como proposta central, a apresentacdo da pesquisa aos participantes,
a assinatura das AutorizagGes de Uso de Imagem e do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, além dos aspectos sobre a constituicdo da pessoa daltonica, e como possivelmente
uma crianc¢a daltonica poderia enxergar alguns dos espacos da EMEI. Para essa apresentacéo,
acordamos que faria uma visita a EMEI para fotografar alguns espacos, em 28 de junho, as 10h.

O primeiro encontro, marcado para 01 de julho de 2017, aconteceria num sabado em
que fariam reposicdo de trabalho, decorrente de paralisacdo acontecida no mesmo ano. Os
outros dois encontros seguintes aconteceriam em dias letivos, precisando obedecer a duracdo
de uma hora e considerar a rotina ja estruturada pela EMEI Toda Cor, sem intervencdo que
causasse prejuizo ao atendimento das criangas e para tanto, disponibilizou o horério de

formacéo da equipe docente, das 12h as 13h, em ambas as datas.

O segundo encontro ficou agendado para o dia 24 de agosto, sendo que para este dia
planejava oferecer a vivéncia com os jogos durante o uso dos 6culos simuladores de daltonismo.
O terceiro encontro, agendamos para 14 de setembro, ocasido em que previa entrevista com 0s

envolvidos nas duas etapas anteriores.

Também fui informada que, antecedendo todo o processo, precisaria obter autorizagédo
da Diretoria Regional de Educacdo do Ipiranga (DRE - IP) para tal atividade. Terminada a
reunido, nos despedimos e no final da tarde deste mesmo dia, entrei em contato com o Diretor
da Divisdo Pedagdgica (DIPED) da DRE-IP. Apos seguir as orientacdes e entregar a proposta

de pesquisa, consegui a autorizacdo. Esse processo me custou por volta de dez dias.

Nesta mesma semana em que conversei com a diretora da EMEI Toda Cor, a
coordenadora pedagdgica do CEIl onde trabalhava, interessada pela tematica, pediu como
contribuicdo, que compartilhasse a proposta de pesquisa com nossas colegas. Apresentei a
proposta de pesquisa no CEI, que identificarei neste trabalho como CEI Arco iris, em 04 de
maio de 2017 (imagem 38), durante o horario reservado para estudos do Projeto Especial de

Acdo (PEA), das 12h as 13h. Estavam presentes: a coordenadora pedagogica, a diretora, uma
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agente escolar, uma Auxiliar Técnico de Educacdo (ATE) e 13 professoras, totalizando 17

pessoas.
Voluntariamente, cinco dos 13 professores presentes se manifestaram dizendo que
sabiam muito pouco sobre daltonismo e que desejavam saber mais, disponibilizando-se

inclusive a participar da pesquisa. Os demais, ndo se opuseram ao pedido. A apresentacdo
aconteceu no periodo disponibilizado e encerrei o encontro.

Imagem 38 — Apresentagdo da pesquisa no CEI

; Collor ADD

’
L]
’

El
4
-~
(5]
%
=3

Fonte: banco de imagens da autora

Sensibilizar o professor de Educacéo Infantil a respeito da percepcao visual do individuo
dalténico e da compreensdo do que ¢ daltonismo, requer “a existéncia de um planejamento

cuidadoso do trabalho e uma preparagio rigorosa do observador” (LUDKE E ANDRE, 1986,
p. 25).

Em 28 de junho de 2017, durante visita autorizada a EMEI Toda Cor, fotografei alguns
espacos da escola, sob a companhia da Coordenadora Pedagdgica. Esses espagos foram
escolhidos por serem coloridos e muito utilizados pelas criangas, compondo de maneira

apropriada, imagens para 0 comparativo que desejava apresentar sobre as variag@es de visao de
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individuos dalténicos. Apds a captura das imagens, providenciei todo o material audiovisual e

aguardei a data combinada para o primeiro encontro.

4.4.1 Primeiro encontro da pesquisa na EMEI — 01 de julho de 2017

No dia marcado para a pesquisa na EMEI Toda Cor, cheguei a escola por volta das
10h30 e aguardei na secretaria, o término da reunido da equipe escolar, que acontecia no
refeitorio infantil, por ser espaco amplo e capaz de abrigar toda a equipe de Gestores,

Professores, Agentes Escolares e ATEs.

As 11h, com a equipe ainda reunida, a Diretora me apresentou a todos como Professora
de Educacdo Infantil e pesquisadora de um curso de mestrado, que falaria a respeito de
daltonismo. Apds cumprimentar os presentes, expliquei que minha visita tinha o proposito de
pesquisa e que falaria sobre aspectos inerentes a percep¢do do individuo daltdénico e mais

precisamente, sobre as percepcdes visuais da criancas daltonica, em relagéo as cores.

Neste momento, a diretora solicitou que a apresentacdo fosse estendida a todos, e ndo
s0 as professoras, pois ndo havia sentido dispensar parte do grupo, uma vez que permaneciam
no ambiente. Concordei e perguntei se todos aceitariam participar da pesquisa. Ndo houve
manifestacdo contraria e as Autorizagdes de Uso de Imagem e os Termos de Consentimento
Livre e Esclarecido foram explicados e passados aos presentes para leitura e assinatura (imagem
39). Estavam presentes, nove professoras, a coordenadora, a diretora, uma agente de apoio e
uma ATE, esta ultima conhecida por exercer o trabalho de inspetoria de alunos, totalizando 13

pessoas.

Imagem 39 — Apresentacdo da pesquisa ha EMEI
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Fonte: banco de imagens da autora




Perguntei ao grupo de educadores se conheciam alguma pessoa daltdnica e o que sabiam
sobre o assunto. Uma professora disse que um parente seu era daltdnico, mas era so o0 que sabia.
Outra professora revelou que compreendia que uma pessoa dalténica enxerga todas as coisas
em tons de preto e branco. Duas outras professoras concordaram. Com excec¢éo da primeira,
ninguém mais manifestou conhecer pessoas daltdnicas. Ap0s as perguntas introdutorias e as
manifestacdes que se seguiram, passei a apresentar os slides preparados para a ocasido e que
constam como apéndice neste trabalho. O material foi projetado num teldo, disposto
previamente no refeitério onde estdvamos pela coordenadora da EMEI Toda Cor, conforme

solicitacdo desta pesquisadora.

Por meio dos slides, apresentei uma imagem de John Dalton, conhecido como a pessoa
que descobriu o Daltonismo. Falei sobre como se deu a compreensao, por ele mesmo, de que
ndo era capaz de distinguir algumas cores e de como as pessoas a sua volta reagiram quando se
confundiu em nomear a cor de uma peca de sua propria roupa. Na sequéncia, expliquei a
localizacéo do sistema que decodifica as cores em nosso cérebro, valendo-me da ajuda de um

desenho do olho humano, projetado no tel&o.

Em seguida, apresentei as caracteristicas da constituicdo genética da pessoa dalt6nica e
que o daltonismo, na maioria das vezes, faz parte de heranca genética. Falei também da
possibilidade de uma pessoa tornar-se dalténica no decorrer dos anos, por causa inclusive, de
algumas doencas. Citei 0 caso do pintor que se tornara daltdnico apds um acidente de carro,
apos ter batido a cabeca. Esse caso encontra-se relatado por Oliver Sacks, conforme j& descrito

neste trabalho.

Continuei apresentando os tipos de daltonismo, para a compreensdo de que, nem todos
os daltonicos enxergam o mundo em preto e branco. Existem aqueles que ndo distinguem o
vermelho, outros o verde e ainda outros o azul, influenciando inclusive na percepcao de outras
tonalidades. Apresentei algumas situacdes reais do cotidiano, como por exemplo, a dificuldade
em distinguir cores em semaforos, em fazer uma escolha entre uma maca verde ou uma
vermelha, e também sobre como possivelmente é a visdo de uma pessoa daltdnica sobre estas

coisas.

Passei a falar sobre a forma mais conhecida para a identificagdo de uma pessoa
daltbnica: as Laminas de Ishihara (neste momento, apresentei um exemplar do livro de Laminas

de Ishihara para visualizacdo (imagens 40 e 41).
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Imagem 40 — Professoras da EMEI conhecendo Laminas de Ishihara

Fonte: banco de imagens da autora

Laminas de Ishihara
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Imagem 41 — Professoras da EMEI conhecendo
I |
' |

Fonte: banco de imagens da autora

Avancamos na apresentacao, destacando um recurso comumente utilizado para auxiliar
pessoas que ndao conseguem distinguir cores: a nomeacgao nos proprios objetos, muitas vezes,
através de etiquetas. Chegamos, por fim, as fotografias captadas nos espacos da EMEI, em um
comparativo entre a imagem original e a imagem simuladora da visdo daltdnica, para que
pudessem observar como poderia ser a rotina de uma crianga dalténica nos ambientes daquela

escola (imagens 42).
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Imagem 42 — Apresentacgdo dos slides

.

Fonte: Refeitorio da EMEI - banco de imagené da autora

Estavamos no limite do tempo disponibilizado para o primeiro encontro e alguns
esclarecimentos foram feitos de modo complementar as informagfes contidas nos slides.
Agradeci a participagao dos presentes e finalizei o primeiro encontro com a informagéao de que
a préxima etapa da pesquisa aconteceria no dia 24 de agosto, das 12h as 13h, em conformidade
com o proposto pela diretora da EMEI Toda Cor, que previa ndo causar prejuizo ao atendimento
das criancas, tendo posto que estariamos em dia letivo.

Esse periodo de uma hora, é o periodo entre a saida das crian¢as do turno da manha e
entrada das criangas do turno da tarde, e destina-se ao estudo e planejamento pedagogico de
professores. Revelei que no segundo encontro, participariam de uma vivéncia com jogos
previamente preparados para esta etapa da pesquisa. Aos poucos, levantaram-se agradecendo
pela apresentacao.

Enqguanto recolhia meu pen drive do computador da escola, finalizada a apresentacéo,
duas professoras e a Coordenadora Pedagdgica aproximaram-se para saber porque eu havia
escolhido essa tematica para meu mestrado. Expliquei que sou mae de um jovem daltdnico e

que 0 nosso processo de descoberta do daltonismo percorreu um longo periodo.

Perguntaram sobre como meu filho lida com as cores hoje, e respondi que tem uma
vida normal, precisando de ajuda para identificar uma ou outra cor, quando essas Sao
determinantes para a execucdo de alguma tarefa ou alguma deciséo. Do restante, ele tem uma

vida tranquila, como de qualquer jovem. Ficaram satisfeitas e dada a hora, me despedi de todas.
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4.4.2 Segundo encontro da pesquisa na EMEI — 24 de agosto de 2017

Na semana anterior ao segundo encontro da pesquisa na EMEI Toda Cor, a
Coordenadora do CEl Arco Iris me perguntou sobre como seria o encontro da pesquisa.
Expliquei que seriam disponibilizados na brinquedoteca da EMEI, alguns jogos para
manipulacdo dos participantes, numa proposta de simulacdo da visdo daltonica. Ela perguntou
se as pessoas presentes durante a apresentacdo realizada no CEl em 0lde maio, poderiam
participar deste segundo encontro. Sugeriu que, se fosse possivel, o grupo de educadoras do
CEI poderia se deslocar até a EMEI (visto que sdo unidades vizinhas) para que pudessem
participar da vivéncia juntas, ja que havia uma coincidéncia de horario de formacéo para as
duas unidades. O horario destinado a formacg&o no CEI Arco iris acontece das 12h as 13h, todas
as tercas, quartas e quintas-feiras.

Como desprezar esse interesse? Como nao valorizar esse movimento voluntario se a
pesquisa desejava compreender se é possivel sensibilizar o professor de Educacgéo Infantil a
respeito da percep¢do visual do individuo daltdnico, através da compreensdo do que €
daltonismo e se os docentes reconhecem a importancia do uso de instrumentos rastreadores

como ferramentas para a sondagem de criangas daltdnicas?

Percebi neste momento, a importdncia que a pesquisa havia tomado para a
Coordenadora do CEI Arco iris, e a recordacéo sobre um trecho de uma das aulas da Professora
Dra. Rosemary Roggero foi fundamental para a tomada de decisdo. Na ocasido, numa inferéncia
a pesquisa sobre gestdo escolar que realizavamos, Roggero disse: “Todo dado coletado ¢ um
dado importante na pesquisa e ndo deve ser desprezado!”. Esse pedido me pareceu importante
e mediante imediata consulta a diretora da EMEI Toda Cor, concordei com a proposta.
Passamos as autorizacdes de uso de imagem e livre consentimento também para as educadoras
do CEI. Nosso grupo para a pesquisa havia se modificado entdo, passando a reunir gestores,
professores e funcionarios de apoio de duas unidades educacionais, num Gnico espa¢o, com 0

propdsito de conhecer mais sobre o olhar de uma crianca daltonica.

Cheguei a EMEI Toda Cor por volta das 11h do dia 24 de agosto, para a preparagdo do
espaco onde realizariamos a vivéncia e para a disposicdo dos jogos. As 12h do mesmo dia,
conforme acordado com a diretora da EMEI Toda Cor, os dois grupos encontravam-se reunidos
no refeitério da EMEI. Da equipe do CEIl Arco Iris, estavam presentes a Diretora, a

Coordenadora, uma ATE, uma Agente Escolar e 13 professoras. Da equipe da EMEI Toda Cor,
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estavam presentes a Diretora, a Coordenadora, uma Agente Escolar e uma ATE, além das nove

professoras. Participaram deste segundo encontro da pesquisa, 30 pessoas.

Seguindo o planejamento previsto no roteiro, agradeci a presenca e a disposi¢éo de todos
em colaborarem com a pesquisa e expliquei que na brinquedoteca, lugar para onde seguiriamos,
encontrariam alguns jogos. Revelei que para este segundo encontro, utilizariamos um acessorio
que teria a funcdo de proporcionar uma simulacéo da visdo daltdnica, numa aproximacao de
como uma crianca que néo distingue cores, possivelmente enxergaria aquele espaco e as coisa
contidas nele. Sobre o uso dos jogos, passei as instrugdes, deixando claro que as repetiria nos

espaco de pesquisa, se precisassem relembra-las. Passei a leitura:

Jogo Corrida de Cores: Cada jogador deve adotar para si uma peca e através do sorteio
realizado pelo dado, as pecas devem avangar em direcdo ao centro, vencendo quem chegar

primeiro.

Jogo Memodria: Cada jogador deve desvirar duas pecas, com o objetivo de encontrar 0s
pares. Se acertar, resgata para si as pecas iguais. Se errar, devolve as pecas a mesa. Vence quem

conseguir encontrar maior nimero de combinagdes.

Jogo Pescaria: Cada pescador deve adotar um baldinho para si e pescar 0s peixinhos
correspondentes a sua cor, através do contato direto do imad com o clips. No final da pescaria,

conferir se houve mais acertos ou mais equivocos.

Jogo Pizza de Cores: O jogador deve fixar o pregador com pompom colorido na parte

correspondente da pizza, combinando as cores.

Jogo Rolhas: Através de sorteio da rolha, o jogador a reclama e tomando-a para si e a

coloca sobre o circulo correspondente. Vence quem preencher o tabuleiro primeiro.

Jogo Domind: Um jogador deve “sair”, colocando sobre a mesa, uma peca com as duas
extremidades da mesma cor. O jogador seguinte, deve “baixar” a préxima, combinando com

uma das cores dispostas nas extremidades da carreira. VVence quem terminar as pegas primeiro.

Jogo Domino de Palitos: Um jogador deve “sair”, colocando sobre a mesa um dos
palitos. O jogador seguinte, deve “baixar” o proximo, correspondendo a cor apresentada numa

das extremidades do primeiro palito. Vence quem terminar primeiro seu estoque de palitos.

Jogo Encaixe de Pinos: O jogador deve completar as figuras com as cores

correspondentes as lacunas, através dos pinos coloridos.
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Jogo Tubetes: O jogador deve escolher apenas um tubete e reproduzir numa folha de
sulfite, a sequéncia de cores dos pompons contida nele, usando lapis de cor para pintar o

desenho pronto.

Jogo Varal de Roupinhas: Pendurar as roupinhas no varal, através do uso de

pregadores, separando-as pelas cores e suas tonalidades.

Continuei dizendo que, quando entrassem na sala poderiam escolher um jogo para
experimentar a brincadeira, mas precisariam respeitar uma orientagdo: deveriam colocar 0s
6culos simuladores de daltonismo antes de entrarem no ambiente e ndo poderiam retira-lo. A
partir da escolha do jogo e dos parceiros, deveriam “brincar” sem retirar os oculos. A retirada
do dculos para a observacao do resultado poderia acontecer somente quando o grupo desse por

terminado o jogo. Os participantes concordaram com a orientagéo.

Dirigimo-nos a porta da sala da brinquedoteca e conforme se aproximavam, eu
entregava um oOculos para cada participante, de modo a confirmar que entrassem com eles. Ao
passo que entregava 0s oculos, observava que os participantes que ja haviam entrado na
brinquedoteca, percorriam 0s jogos dispostos sobre as mesas, se posicionando frente a eles, e
chamando seus pares para a brincadeira. Terminada a entrega e com todos dentro da sala, pedi
gue experimentassem 0s jogos e que fizessem rodizio entre eles, para conhecerem todos os ali

dispostos.

Logo apos iniciarmos a vivéncia, ja com os participantes posicionados nas escolhas que
fizeram, bate a porta da sala da brinquedoteca, a Supervisora de Ensino de ambas as escolas
(tanto do CEI como da EMEI), perguntando se poderia acompanhar o encontro. Recepcionada,
continuamos. Todos os jogadores estavam na condi¢cdo semelhante a de uma pessoa daltonica.
N&o havia quem lhes pudesse ajudar ou nomear as cores para a facilitacdo da brincadeira. A
proposta ndo objetivou acompanhar o percurso dos vencedores e nem se houve vencedor. A
observacao esteve focada no processo vivido pelos pesquisados em relacédo ao desafio proposto.
Para o acompanhamento e coleta de dados, a pesquisadora circulou entre as mesas,
permanecendo por trés minutos em cada jogo, observando as reagdes, os didlogos e possiveis

davidas quanto as regras.

A primeira mesa acompanhada foi a do Jogo Dominé (Imagem 43). As educadoras
sentaram-se propondo a partida. Respeitando a solicitacdo da pesquisadora, mantiveram o uso

dos 6culos simuladores de daltonismo.
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Imagem 43 -Jogo Domind

Fonte: Brinquedoteca da EMEI - banco de imagens da autora

Durante as tentativas de encontrar a cor correspondente a sequéncia do jogo,
comparavam as pecas e as aproximavam dos olhos para possibilitar o reconhecimento das cores,
numa atitude muito parecida e comum aqueles que tem dificuldade em enxergar.

Acompanhei 0 processo dessa mesa registrando apenas dois equivocos, na parte final
do jogo (registrei a informagdo mesmo ndo sendo esse 0 objetivo). A escolha das pecas
aconteceu de forma lenta, num processo de comparativos ndo comum aos jogadores
convencionais do jogo de domind de cores, uma vez que a relagdo com as cores (para pessoas
ndo dalténicas) ndo causa dificuldades e sim, possuir ou ndo a peca a ser baixada para a
sequéncia da partida.

A mesa seguinte foi a do Jogo Pinos (Imagem 44). As educadoras estavam envolvidas
neste jogo e procuravam distinguir as imagens dos quatro quadrinhos. Havia um pote com as
pecinhas coloridas que dariam encaixe complementar as lacunas. Vale salientar que as cores
dos pinos ndo eram exatamente as mesmas das contidas nas figuras porque ha uma pequena
diferenca entre tinta da impressao do desenho e a tinta usada na pintura dos pinos de madeira.

As pesquisadas aproximavam os pinos coloridos das cores dos elementos impressos nas
placas e estes pinos, apesar de correspondentes, eram descartados em busca de outras opgoes,
isto &, o pino correspondente nem sempre era reconhecido e encaixado no local. Algumas vezes
esses pinos eram trocados pelos pinos errados. Em certo momento disseram: “Ah, essa serve,
eu acho! Sua parceira concordou com a escolha dizendo: Pode ser, mas ainda ndo me

convence.” Passados os trés minutos de observagdo, passei para aproxima mesa.
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Imagem 44 — Placas de encaixe de pinos
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Fonte: Brinquedoteca da EMEI - banco de imagens da autora

A proposta seguinte a ser observada foi 0 Jogo Tubetes (Imagem 45). As educadoras
escolheram um tubete cada e passaram a pintar a folha com desenho impresso. Fizeram algumas
comparacOes entre o lapis escolhido e o primeiro pompom dentro do tubete. As tentativas se
sucederam até que estivessem certas das escolhas para a pintura. O mesmo desafio apresentado

no Jogo dos Pinos, também se deu neste caso do Jogo dos Tubetes.

Imagem 45 — Tubetes com pompons coloridos

Fonte: Brinquedoteca da EMEI - banco de imagens da autora

O Jogo Pescaria (Imagem 46). As educadoras ndo compreenderam muito bem as regras
e estavam pescando qualquer peixinho e colocando no balde que tomaram para si, como numa
competicéo de “quem pesca mais”. Precisei intervir para que seguissem um modelo de pescaria
em que fosse possivel saber se conseguiram relacionar as cores dos peixes pescados, com 0s

baldinhos correspondentes. Reforcei que cada uma deveria escolher uma baldinho e pescar 0s
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peixes correspondentes a sua cor para que no final, pudessem observar se conseguiram

distinguir as cores dentre as opgdes existentes.

Fonte: banco de imagens da autora

O Jogo Domino de Palitos (Imagem 47). Este foi um jogo pouco procurado. Durante a
observacdo, vi apenas trés pessoas interessadas em manipula-lo. A educadora da imagem
parecia confusa quanto ao modo de combinar os palitos e intervi dizendo que precisaria juntar
as pontas, combinando as cores semelhantes, como num jogo de dominds. Ela respondeu que
estava tentando reconhecer as cores primeiro, mas que achava dificil montar pares. As cores

néo estavam claras para ela.

Imagem 47 — Jogo Domino de Palitos

Fonte: banco de imagens da autora

O Jogo Memoria (Imagem 48) Quando me aproximei das educadoras, elas discutiam

sobre as cores contidas nas pegas. Uma delas disse: “as pecas t€m combinagdes diferentes e
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fica mais facil achar as outras”. Concordaram entre si e iniciaram uma busca baseada em
eliminagdo das pegas pouco provaveis. Durante minha permanéncia de observagéo, ndo
encontraram combinagfes corretas, mesmo tendo elaborado estratégia para distinguir as

partes.

Imagem 48 — Jogo Memdria

Fonte: banco de imagens da autora

O Jogo Pizza das Cores (Imagem 49). A educadora fixou os pregadores de maneira
breve e logo apos, retirou os 6culos para conferir seus acertos e seus erros. Colocava e tirava

0s Oculos tentando compreender suas escolhas, em siléncio.

Imagem 49 — Jogo Pizza de cores

Fonte: banco de imagens da autora

O Jogo Varal de Roupinhas (Imagem 50),. A educadora se dispds a pendurar as
roupinhas no varal, tentando agrupar as cores. Pegava uma peca e juntava as outras ainda

deitadas na base, numa tentativa de enxergar a diferenca entre as cores. Num dado momento,
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disse “que engragado, ndo consigo saber a cor desse vestidinho”. Vez por outra, olhava as
duas educadoras que estavam em pé ao seu lado e que usavam os Oculos. Antes de pendurar
a pega perguntou a elas: “serd que estad certo?” em meio a risadas disparadas pelas trés.

Imagem 50 — Jogo Varal de Roupinhas

<

Fonte: banco de imagens da autora

O Jogo Rolhas (Imagem 51). O desafio era encontrar a rolhas correspondentes aos
circulos das bases. A educadora acabou ficando sozinha para o desafio e resolveu pegar as
pecas de dentro do saquinho e coloca-las sobre o circulo de mesma cor. Observava e mudava
de posicdo. Quando se dava por satisfeita, tirava os 6culos e conferia. Se tivesse acertado,
mantinha a pe¢a no lugar. Se tivesse errado, colocava a peca no lugar certo, colocava os

6culos e observava novamente, quase que tentando compreender o que havia acontecido ali.

Fonte: banco de imagens da autora
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O Jogo Corrida das Cores (Imagem 52) foi desprezado. Durante a observacao, notei

que passavam por ele, olhavam, mexiam nas pecas e as devolviam.

Imagem 52 — Jogo Corrida das Cores

Fonte: banco de imagens da autora

Decorridos 40 minutos de experimentacGes, solicitei a todas que me ouvissem.
Informei que passariamos a parte final da vivéncia, e que essa seria a oportunidade de me
contarem sobre suas percepcOes sobre a experiéncia que tiveram, e sobre 0 que mais as
impactou durante o uso dos éculos.

Distribui, com a ajuda de uma educadora ali presente, 0s impressos que continham

trés questionamentos e pedi que relatassem de maneira escrita e individualmente (Imagem

53):

1- 0 que vocé sabia sobre daltonismo antes da pesquisa?
2- como se sentiu durante a vivéncia com 0s jogos, com o uso dos oculos

simuladores de daltonismo?
3 qual dos jogos se destacou na dificuldade de reconhecimento das cores?
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Imagem 53 - Relatos escritos

Fonte: banco de imagens da autora

Transcricéo dos relatos das educadoras, realizado ap6s o término da vivéncia com 0s
JOgos:

“Sabia so6 que ndo enxergavam algumas cores. Para mim foi um impacto
grande, nunca imaginei que fosse assim. Esse trabalho nos ajuda a
identificar ou tentar identificar um dalténico. Destaco a pescaria e 0
dominé porque as cores ficam muito préximas, mas a pessoa ndo tem
certeza.” Educadora Sépia

“Sabia que o daltonico ndo enxergava cores. Achava que o mundo deles
era apenas preto e branco. Nao imaginava que a deficiéncia teria
diferenciacbes de cores e que eles enxergam também algumas cores.
Adorei. O destaque dica sobre o dominé.” Educadora Azul
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“Penso que sabia quase nada. Achava que o daltonismo era enxergar em
preto e branco. Nao sabia da nuances de cores azuladas. Foi
impressionante porgue sentir-se no lugar do outro (com suas limitacoes) é
incrivel. Ndo imaginava!!! Muito dificil dizer, pois todos 0s jogos causaram
impacto, de formas diferentes.” Educadora Bege

“S6 sabia que desconheciam as cores, porém quais cores eram, ndo sabia.
Material excelente para a detecgdo de anormalidade do individuo. Gostei
dos tubetes, varalzinho e domind.” Educadora Salmao

“Sabia que era uma alterag¢do na visdo, na percep¢do de algumas cores,
que a pessoa daltbnica via as cores de forma alterada, sem maiores
detalhes. Adorei a experiéncia. Ao usar os Oculos e perceber a grande
diferenca que tem, fiquei um pouco agoniada para identificar as cores, agi
por associacdo. Escolho os tubetes, porque tive muita dificuldade para
identificar as cores mais fortes (vermelho, laranja e rosa) enquanto usava
os oculos.” Educadora Champagne

“Sinceramente, ndo sabia nada. Ndo tinha a menor nocdo de como o
daltdnico enxerga o mundo. Foi muito enriquecedor. A principio fiquei
chocada. Se colocar no lugar do outro é realmente uma experiéncia
fantastica. Praticamente todos o0s jogos. Vi as cores que mais gosto, como
o amarelo, o laranja e o vermelho, se transformarem em outra cor.”
Educadora Oliva

Eu ndo sabia nada. Muito interessante. Destaco o domind, pela dificuldade
em identificar o verde e o amarelo. Educadora Roxa

“Praticamente nada. Uma viagem a um mundo até entdo desconhecido.
Destaco a pescaria e os tubetes.” Educadora Rosa

“So sabia que a pessoa ndo conhecia algumas cores. Foi uma vivéncia
triste, pois 0 mundo nédo tem cor. O mais dificil foi o domind de palitos, pois
ndo acertei nada.” Educadora Terra

“Ndo conhecia as dificuldades. Que tinham problemas com as cores,
conhecia. Fiquei espantada com os jogos de combinagdes. Ao tirar os
oculos, ndo tinha acertado a maioria das combinagGes. O destaque:
domind de palitos porque meus erros foram maiores.” Educadora Lilas

“Eu achava que ndo enxergava muito e ndo que interferiria nas cores. Foi
uma experiéncia muito diferente, tudo fica sem brilho. Escolhi o jogo da
memoria porque tem variagdes de cores e muitos diferentes. Amei a
experiéncia.” Educadora Cereja
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“Trabalhei com uma rapaz em uma floricultura que via todas as flores em
preto e branco. Antes dele eu ndo tinha conhecimento algum. Foi possivel
sentir a dificuldade do daltdnico e sentir o que ele passa. Gostei dos tubetes
porque ndo consegui enxergar.”’ Educadora Telha

“Apenas que sdo os homens que mais possuem essa deficiéncia. Achei
incrivel essa pesquisa e o trabalho apresentado. Uma experiéncia muito
bacana e uma sensacéo ruim quando erramos. Os tubetes. O medo de errar
causou ansiedade.” Educadora Prateada

“Era totalmente leiga. Primeiro momento chocada e depois, impactada.
Indico o jogo das rolhas porgue as tonalidades se confundem com as cores
proximas. "Educadora Turquesa

“Quase nada. Ouvi falar somente. Experiéncia maravilhosa. Nos trouxe
informac&o sobre o daltonismo e como detectar possiveis casos. Tubetes
com pompons coloridos porque errei todas as cores ao pintar.” Educadora
Vinho

“Ndo sabia nada praticamente, somente que o dalténico tem dificuldade
em reconhecer as cores. Impressionante. Percebi que o daltbnico néo
enxerga as cores mais vivas. Incrivel como o mundo fica mais triste sem as
cores vivas. Tive muita dificuldade em acertar as cores dos tubetes (ndo
acertei nenhuma).” Educadora Branca

“Pouquissimo. Apenas que o dalténico invertia as cores. Impressionada
com a diferenca das cores reais em relacdo a imagem com o&culos
simuladores. Pescaria.” Educadora Creme

“Nada. Esclarecedora. Nada melhor que vivenciar a realidade das pessoas
daltbnicas para entender a condi¢gdo. Destaque: 0s que possuem maior
variacdo de cores, como o0 de encaixar 0s pinos e os de pintar, de acordo
com o tubete, pois com 0s 6culos, as cores se assemelhavam muito e ficava
dificil.” Educadora Marrom

“Sabia que era uma alteragdo cromossomica que resultava na dificuldade
do individuo em distinguir certas cores. Os dculos trazem a dimensédo do
que realmente as pessoas com daltonismo vivenciam e os desafios que
precisam superar ou aprender a conviver. Os tubetes com pompons, pois
senti muita dificuldade em encontrar os lapis de cor semelhantes para
pintar.” Educadora Pérola

“Pouca coisa eu sabia a respeito. Sé sabia que as cores eram trocadas mas
ndo sabia 0 que se enxerga realmente. Foi incrivel. Escolhi o jogo das
rolhas. O oculos me cansou a visdo, me deixou meio tonta.” Educadora
Dourada

112



“Muito pouco. Apenas que é uma deficiéncia visual. A vivéncia com os
oculos foi incrivel. Ndo imaginava que era assim. A atividade de pintura
com tubete se destaca. A preocupacdo em tentar acertar e ao tirar os
6culos, ver a diferenca. Me impactou imaginar a vida das pessoas com essa
deficiéncia.” Educadora Ocre

“Somente que eles enxergam algumas cores diferente. Impactante. O jogo
dos tubetes com pompons coloridos pela distor¢do das cores.” Educadora
Bordd

“Tinha um conhecimento superficial sobre o daltonismo. Sabia apenas que
é uma deficiéncia visual para distinguir grupos de cores. Surpreendente.
N&o tinha ideia. Gostei muizo de todos os jogos.” Educadora PUrpura

“Muito pouco, ndo conheci casos. Uma sensag¢do ruim ao perder a
referéncia com o uso dos éculos. Todos 0s jogos sdo bons. Eu senti muita
dificuldade.” Educadora Verde

“Muito pouco mas tinha muita curiosidade em relagdo ao assunto. Achei
6tima. Deu para perceber perfeitamente 0 que a pessoas sente sobre as
dificuldades. Nao consigo escolher um s6 jogo.” Educadora Vermelha

“Eu ndo sabia que o daltonismo tinha grau, acreditava que todos os
daltdnicos enxergavam somente preto e branco. Me causo uma certa
aflicdo a perda das cores. Escolhi a pescaria. Com os 6culos ndo acertei
nenhuma cor.” Educadora Grafite

Sabia que a pessoa que tem daltonismo ndo enxerga o vermelho e mais uma
cor que ndo lembro. Foi surpreendente. Pude compreender como um
daltdnico enxerga. O varal de roupinhas e a pescaria sdo 0s mais legais.
Educadora Amarela

Pouco. Sabia da existéncia e da dificuldade em relacdo as cores, porém
ndo sabia que era para determinadas e nem que havia tipos diferentes de
daltonismo. Muito adequado e interessante. Todos 0s jogos, pela logica ia
acertando. Educadora Magenta

Nunca tinha pesquisado. Uma mistura de sentimentos. Pensei ha crianca e
na sensacao dela de estar acertando e alguém (a m&e, o pai ou a
professora) dizendo que esté errado. Gostei dos tubetes. Educadora Laranja

Daltonismo era um assunto muito distante de mim. Fiquei muito
preocupada com a falta de informag&o sobre o tema. A vivéncia foi muito
importante. Gostei muito do jogo de tubetes e do domind. EducadoraPreta
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Apos terminarem seus relatos e portanto, suas contribuicfes a esta pesquisa, e dado o
avancado da hora, nos despedimos com agradecimentos de ambas as partes. As educadoras
da EMEI se deslocaram para seus afazeres e as educadoras do CEI retornaram a unidade para

0 encerramento da jornada daquele dia, juntamente com a Diretora e Coordenadora.

A Supervisora Escolar se despediu, assim como a Diretora da EMEI, dizendo que
haviam gostado muito da vivéncia e que deveriam, a partir daquele momento, tratar de
assuntos ligados a UE. Recolhi o material com ajuda de duas educadoras do CEIl que
permaneceram comigo, e acompanhada pela Coordenadora da EMEI, me retirei pedindo que
lembrasse a todas que retornaria para o terceiro encontro. A Coordenadora me tranquilizou

dizendo que lembraria a todas e que estaria a disposicédo para qualquer outra necessidade.

Imediatamente no dia seguinte ao segundo encontro, na unidade do CEIl, lembrei as
colegas participantes sobre o terceiro encontro, que se realizaria em 14 de setembro, no
mesmo dia em que também aconteceria na EMEI, porém ndo seria possivel unir as UEs. Para
0 terceiro encontro programamaos dois agrupamentos: um grupo no CEIl e um grupo na EMEI,

em horarios diferentes.

4.4.3 Terceiro encontro da pesquisa — 14 de setembro de 2017

O terceiro encontro foi realizado com as escolas separadamente (com o CEI num
primeiro momento e depois com a EMEI), pois ndo foi possivel reunir todos os participantes
da pesquisa num mesmo lugar. A proposta se apoiou na escuta dos dois agrupamentos, a partir
das perguntas formuladas pela pesquisadora, possibilitando o didlogo entre os envolvidos. A
ideia era que pudessem refletir coletivamente. Apos cada pergunta, os presentes discutiram
entre si e, apds consenso, a resposta elaborada pelo grupo foi anunciada e registrada pela
pesquisadora. Algumas respostas precisaram de mais tempo para discussdo, outras foram

resolvidas logo de inicio.

4.4.3.1 Terceiro encontro - CEIl Arco Iris
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O terceiro encontro do CEI foi realizado com o grupo de 17 educadoras que participaram
dos dois encontros anteriores, na sala multiuso do CEI Arco iris, no dia 14 de setembro de 2017,
das 11h20 as 12h. Foram formuladas cinco perguntas, que foram respondidas de forma coletiva,

apos discussdo do grupo:
1 - Qual era expectativa deste grupo sobre a pesquisa sobre daltonismo?

Né&o faziamos ideia do que seria proposto, mas achamos que poderia ser interessante por se
tratar de daltonismo, assunto que ndo é comum nas formagdes.

2 — Qual foi o sentimento diante da impossibilidade em distinguir as cores, durante a Vivéncia
com 0S jogos?

Impoténcia e angustia. Foi muito interessante compreender o que é daltonismo e que néo existe
um tipo apenas. A vontade de retirar os 0culos para ver a cor certa durante o uso dos jogos foi
muito grande.

3 — Qual a importancia de formacéo para compreensdo do daltonismo?

E uma questdo urgente. Para poder reconhecer, precisamos aprender sobre essa deficiéncia..
Nunca ouvimos falar sobre formacéo sobre daltonismo.
4 — )& foi notado algum sinal de daltonismo entre as criangas desta UE?

N&o sabemos se é possivel notar quando sdo muitos novos. Acima dos trés anos fica mais
possivel prestar atencdo. Sera necessario um novo olhar para as criancas, um olhar de
sondagem, investigativo, com foco em como as criangas se relacionam com os brinquedos.

5 — Diante da presenga de uma crianca daltdnica em sala, seria possivel elaborar um
planejamento inclusivo?

N&o. Precisamos de muita orientacdo ainda. Seria um grande desafio por causa da pouca idade
das criancas do CEl.

Respondidas as perguntas, finalizei o encontro agradecendo a todas pela participagdo
em todas as etapas desta pesquisa, ja preparando-me para o terceiro encontro, na EMEI Toda
Cor.

4.4.3.2 Terceiro encontro — EMEI Toda Cor

O terceiro encontro da EMEI foi realizado com o grupo de 13 educadoras que
participaram dos dois encontros anteriores, na sala dos professores da EMEI Toda Cor, no dia
14 de setembro de 2017, das 12h20 as 13h. Foram formuladas cinco perguntas, exatamente
iguais as perguntas realizadas no terceiro encontro com o CEl Arco iris e estas foram

respondidas de forma coletiva, ap6s discussdo do grupo:

115



1 - Qual era expectativa sobre a pesquisa sobre daltonismo?

Achamos que a pesquisa fosse sobre se havia algum daltdnico na escola ou se conheciamos
algum daltbénico em nossas familias.

2 — Qual foi o sentimento diante da impossibilidade em distinguir as cores?

N&o foi bom porque ja temos uma referéncia de cores. Ficamos pensando, depois da vivéncia,
como seria 0 mundo de quem nunca viu as cores da forma como s&o e de quantas criancas
daltbnicas ja passaram por nos.

3 — Qual a importéncia de formacéo para compreensédo do daltonismo?

Muito importante para a conscientizacdo da existéncia de possiveis casos e de que 0s
dalténicos ndo séo iguais. Saber usar o codigo de cores deve fazer parte da formacGes.

4 — Ja foi notado algum sinal de daltonismo entre as criancas desta UE?

N&o que lembremos. Nunca prestamos atencédo por causa da dindmica da Educacao Infantil,
pautada no ladico.

5 — Diante da presenca de uma crianca dalténica em sala, seria possivel elaborar um
planejamento inclusivo?

N&o sabemos. Precisamos pesquisar e conversar mais sobre isso, porque existe a possibilidade
de existirem criancas dalténicas aqui nesta U.E. Talvez seja possivel saber mais sobre o codigo
de cores e aplica-lo, mas a escola toda teria que aprender para poder usar.

Respondidas as perguntas, finalizei o encontro agradecendo a todas pela participagdo
em todas as etapas da pesquisa e me retirei da UE. Todo o processo envolvido nesta pesquisa
demandou planejamento (Quadro 04) que teve inicio em 01 de maio de 2017 e finalizacdo em
14 de setembro do mesmo ano, dando inicio a préxima fase, de compilacdo de todas as

informacdes para a construgdo deste documento.

Quadro 04 — Sequéncia dos encontros da pesquisa

Reunido com Diretora da EMEI 01/05/17 | 10h Diretora/pesquisadora
Apresentacdo da pesquisa no CElI | 04/05/17 | 12h as 13h 17 pessoas presentes

Autorizagdo para a PesqUISa | 11/05/17 | --m-cememmeme | mmmcecmeceee-
concedida em

Fotografias capturadas na EMEI 28/06/17 | 10h Coordenadora/pesquisadora
1° dia da pesquisa (na EMEI) 01/07/17 | 11h as 12h 13 pessoas presentes
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éol\ﬁlizal)da pesquisa (todos juntos na | 24/08/17 | 12h as 13h | 30 pessoas presentes

3° dia da pesquisa (no CEIl) 14/09/17 | 11h20 as 12h | 17 pessoas presentes

3° dia da pesquisa (na EMEI) 14/09/17 | 12h20 as 13h | 13 pessoas presentes

Fonte: quadro elaborado pela autora da pesquisa

45 A analise dos dados

Neste momento, iniciamos a anélise de nossas percepgdes sobre vivéncia ofertada as
educadoras do CEI Arco iris e da EMEI Toda Cor em decorréncia da pesquisa proposta e sobre

as entrevistas do ultimo encontro, em ambas as escolas.

4.5.1 Andlise das Observacdes

A vivéncia aconteceu em um ambiente previamente preparado, onde as participantes
foram submetidas a uma experimentagdo de jogos, utilizando &culos simuladores de
daltonismo, que as colocam na “pele” de uma criancga daltonica, durante a atividades ludicas.
Segundo a questdo, Galluzzi (2009, p. 42) revela que “A escolha do local e a arrumacédo do
mesmo [...] devem estar de acordo com 0s objetivos e os comportamentos esperados pelos

participantes naquele ambiente.”

As educadoras tiveram a oportunidade de perceber o mundo de outra forma e com outro
olhar, literalmente. Estiveram sob as perspectiva da impossibilidade de distinguir informac6es
(neste caso, as cores) para 0 bom andamento da proposta ou da dificuldade para o bom
andamento. Durante o processo de analise, procuramos relacionar a percepc¢ao da pesquisadora
sobre a vivéncia das educadoras, com o universo ludico vivido por uma crianca dalténica na
escola de Educacao Infantil, ao mesmo tempo em que consideramos os desafios contidos na
observacao docente. Na proposta de vivéncia oferecida as educadoras, afirmamos que todas, ao

usarem os 6culos, tinham a percepgdo para as cores prejudicada, em maior ou em menor grau.

As educadoras envolvidas nesta pesquisa aceitaram participar da pesquisa de forma
voluntaria e por consequéncia, aceitaram “calcar o sapato do outro”, isto ¢, enxergar como

possivelmente enxerga uma crianca daltdnica. Tomam para si o lugar da infancia enquanto
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fazem uso dos jogos, ao mesmo tempo que tém a possibilidade de iniciar uma reflexdo sobre o
compromisso dos educadores sobre a escuta de informacdes sutis, fornecidas pelas criancas

durante o processo educativo.

Nossa proposta visa facilitar o processo reflexivo, a partir da sensibilizagcdo das
educadoras sobre o papel do educador que, a0 mesmo tempo que orienta, aprende a perceber o
outro em suas singularidades, considerando as informacdes coletadas sobre a experiéncia da
familia com a crianca, como parte da documentacdo pedagdgica. Esse compromisso ndo pode
se restringir ao professor. Muitos outros personagens atuam diretamente com as criangas e com
as familias, nos espacos de Educacdo Infantil e o processo de tomada de consciéncia da
importancia de suas funcdes precisa acontecer, paralelamente a conscientizacdo docente.

Oliveira-Formosinho e Pascal revelam que nessa perspectiva,

[...] sdo privilegiadas as abordagens pedagogicas construidas em conjunto, nas
quais os aprendentes (profissionais, pais e criangas) conduzem ativamente a
propria aprendizagem e o desenvolvimento e sdo vistos como parceiros ativos
e iguais na construcdo do curriculo e dos ambientes e processos de
aprendizagem adotados. (OLIVEIRA-FORMOSINHO; PASCAL 2019, p.
59).

Analisaremos aos olhos de uma pedagogia participativa, na qual a crianca tem vez e
voz, podendo se manifestar e se descobrir em suas singularidades e para isso, precisa ser ouvida
para que seu desenvolvimento seja avaliado de maneira justa. Segundo Julia Oliveira-
Formosinho e Christine Pascal, € preciso “desconstruir a onipresenca da pedagogia transmissiva
utilizada na educag@o de massas” (2019). Desejamos promover um olhar sensivel, num olhar
de escuta docente, que promova a auto formagéo e a discussdo com seus parceiros, através da

formacdo em servico e portanto, da formacdo durante a pratica.

O registro inicial desta pesquisa realizado durante o segundo encontro, nos informa que
para o acompanhamento e coleta de dados, a pesquisadora circulou entre as mesas,
permanecendo por trés minutos em cada jogo, observando os didlogos [...]. Existem muitas
formas de observacdo e de registro dos fazeres dentro de uma escola de infancia. Julia Oliveira-
Formosinho e Christine Pascal nos ajudam a compreender alguns aspectos sobre o tempo de

observacao docente planejado:

As observacOes planejadas, de modo geral, duram entre 2 e 10 minutos, com
algumas observacdes sendo registradas a medida que a observacdo progride,
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com algumas notas adicionais acrescentadas posteriormente. (OLIVEIRA-
FORMOSINHO e PASCAL, 2019, p. 78).

O acompanhamento das atividades ndo precisa acontecer por muito tempo na mesma
atividade. A frequéncia da observagdo docente pode ser muito mais favoravel do que um grande
periodo de tempo. Prestar atencdo aos pequenos detalhes e registra-los, possibilita a revisitagdo
por inumeras vezes, tanto para observar 0 que o momento ndo permitiu, como para procurar
pistas que ampliem a compreensao sobre o objeto analisado. Segundo a questdo, Paulo Fochi

afirma:

Observar um grupo pequeno, numa sessdo, nos permite olhar mais de perto
cada crianga na sua individualidade e na interagdo com o outro, assim como
enxergar com mais clareza o percurso investigativo de cada menino ou
menina. (FOCHI, 2018, et al., p. 79)

Registrar deve ser parte do processo de documentacdo daquele que observa a acdo do
outro. Durante a vivéncia, as educadoras eram 0 objeto de observagdo, mas nas atividades
diarias, sdo as criancas em seus espacos, momentos e envolvimentos. David Altimir
complementa dizendo que “a documentagao ¢ toda a cole¢ao de imagens, historias, desenhos,
palavras, ideias e producdes das criangas e dos adultos [...].” (MELLO et al, 2018, p. 60). Da

mesma forma, aponta Fochi et al,:

Ao voltarmos a olhar as fotos, videos e escritas, surgem novidades, cenas e
situacdes que ndo haviamos observado ou percebido no momento em que
ocorreram e que colaboram para uma analise mais profunda da acdo tanto da
crianga quanto do adulto. Através desses registros, podemos perceber 0s
processos pelos quais cada bebé constroi suas hipdteses e realiza suas escolhas
[..]. (FOCHI et al., 2018, p. 79)

O registro da informacéo observada, mesmo que ndo pareca importante no momento,
pode significar muito na analise de todo o processo de aprendizagem e de ensino. Oliveira-
Formosinho e Pascal afirmam que “a documentagao ndo revela unicamente a aprendizagem da
crianca; ela revela também a aprendizagem da criangca em um contexto pedagogico especifico,
no ambito de uma pedagogia especifica, o que significa que revela também o ensino.” (2019,
p.116). A partir dessa compreensdo, podemos dizer que os docentes assumem um
posicionamento preciso, através de suas proposicdes em relacdo a acdo educativa, tanto se ele

decidira modifica-la, quanto se a deixara como esta dada.
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Durante as tentativas de encontrar a cor correspondente no Jogo Domind, as educadoras
comparavam as pegas e as aproximavam dos olhos para possibilitar o reconhecimento das
cores, numa atitude muito parecida e comum aqueles que tem dificuldade em enxergar. A
observacao atenta permite notar o esforco das educadoras em aparentemente, distinguir as cores
contidas nas pecas de domind, ja que ndo se tratava ali, da capacidade de enxergar a peca ou
algo escrito nela. Elas ndo solicitaram ajuda a pesquisadora. Esse esforco de identificacdo as
fez aproximar o objeto na tentativa de modificar o que estava dado pela visdo inicial, visto
estarem fazendo uso dos 6culos simuladores de daltonismo. A crianca que ndo enxerga bem,
por vezes, pode ter a mesma atitude, conforme destaca a pesquisa sobre acuidade visual e satde

ocular, realizada em Campinas/SP:

[...] é necessario salientar que, nem sempre o aluno conseguira verbalizar as
dificuldades visuais que ocorrem com ele. Por este motivo, o professor deve
ficar atento as possiveis manifestagdes como a dificuldade para se locomover,
ler, copiar a matéria e desenhar, aproximando exageradamente os materiais
dos olhos. (GASPARETTO, et al, 2004, p. 66).

Mas pode ndo ser a atitude de uma criancga dalténica. Tendo em vista que esta crianca ja
enxerga o0 mundo da mesma forma, desde seus nascimento (considerando o daltonismo como
congénito e ndo do tipo adquirido), ndo haveria razao para a aproximacdo do objeto. A crianca
dalténica, por exemplo, pode enxergar uma arvore de tronco marrom e copa verde, como sendo

uma arvore de tronco marrom e copa bege, e para ela, esta tudo certo. Sempre foi assim.

A aproximacdo do objeto aos olhos é um comportamento é proprio daquele que
reconhece haver algo a ser enxergado, além do que esta evidente ao primeiro olhar. Por esta
razao, o daltonismo ndo se revela com tanta evidéncia no dia a dia. Ele ndo modifica a rotina
da crianga, a menos que a cor seja fator determinante para sua a¢ao e neste caso, ndo consiga

decidir sobre as informagdes.

Ainda que precisasse desenhar e pintar esta mesma arvore da forma como a V&,
facilmente encontraria o lapis de cor marrom e o lapis de cor bege. Observar a escolha em pintar
a copa da arvore de bege e ndo de verde, é promover a escuta, sem que a crianca precise falar.
Observar, registrar e conhecer as razGes desta escolha da crianga, € parte importante da

sondagem do daltonismo na Educacdo Infantil.

A crianca tem o direito de pintar seu desenho da cor que lhe parecer mais adequada.

Compreender as razdes que a leva a pintar desta forma, € promover a escuta ativa. Estava a
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crianca num processo livre e descontraido, explorando possibilidades? Desejava desenhar e
pintar de forma diferente de seu colega? N&o encontrou o lapis verde para pintar a copa da
arvore, porque seu colega estava usando o l&pis? Ou ndo conseguiu distinguir a cor da copa
para sair em busca da cor mais aproximada? Segundo Fochi, “o adulto deve ter este olhar

“apurado”, sensivel e reflexivo [...].” (FOCHI, et al., 2018, p. 78)

Dando seguimento as anotacdes da observacdo, acompanhei 0 processo dessa mesa
registrando apenas dois equivocos na parte final do jogo (registrei a informagdo mesmo néo
sendo esse 0 objetivo da observacéo). A escolha das pegas aconteceu de forma lenta. Nao fazia
parte do objetivo desta pesquisa recolher dados acerca dos acertos e equivocos resultantes dos
jogos. Desejavamos que percebessem os desafios que uma crianca dalténica pode encontrar
quando uma atividade requer a combinagéo ou a correspondéncia de cores. Nesse contexto, a
percepc¢do das educadoras era semelhante & de uma criancga dalténica. Semelhante - essa palavra
precisa ser frisada porque, mesmo com os éculos simuladores de daltonismo, é possivel fazer
alguma diferenciacdo das cores, diferentemente da real capacidade de alguns dalténicos.
Voltamos a dizer que os 6culos promovem uma aproximagédo de como um dalténico enxerga o
mundo e as coisa contidas nele. Por esta raz&o, as educadoras podem ter obtido sucesso numa
parcela significativa da combinacdo das pecas. Até que estivesse esgotado o tempo de

observacao desta pesquisadora sobre este jogo, apenas dois equivocos foram notados.

As educadoras que exploravam 0 Jogo Encaixe dos Pinos foram desafiadas pela
composigdo do proprio jogo: a) compreender a ilustracdo contida nas placas; b) identificar as
cores dos pinos que, segundo o registro de observacdo, ndo eram exatamente as mesmas das
contidas nas figuras, porque ha uma pequena diferenca entre a tinta de impresséo do desenho
e a tinta usada na pintura dos pinos; e estabelecer uma relacdo entre essas partes: cores das

ilustracdes e dos pinos.

Durante o tempo de observagéo deste jogo foram realizados muitos comparativos, e
mesmo assim o pino correspondente nem sempre era reconhecido e encaixado no local. Apesar
da nédo exatiddo das cores, era possivel, aos olhos de uma pessoa ndo daltdnica, saber que as
cores se assemelhavam: o verde da copa da arvore era verde claro e havia pecinha verde clara
para completar a lacuna existente, num verde levemente diferente, mas ainda verde claro. Essa
caracteristica foi apresentada para que pudéssemos observar como se dariam 0s comparativos.
Se no Jogo Domind as comparagdes se mostravam mais “justas” por tratar-se do mesmo
material e por consequéncia da mesma cor, no Jogo Encaixe dos Pinos as comparagfes entre as

cores, possivelmente passariam por maiores dificuldades.
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Mesmo tendo sido feita a escolha da peca (do pino) para o encaixe, a divida permanecia
entre as educadoras, como podemos notar na declaracdo: “Ah, essa serve, eu acho!”, e pelo
refor¢o dado por sua parceira: “pode ser, mas ainda ndo me convence.” O observagédo e o
registro desse dialogo pode suscitar o desejo de investigacdo sobre o motivo de ndo estarem

convencidas da escolha, podendo revelar a dificuldade em distinguir cores.

Se as declaragcbes ndo forem anotadas, filmadas ou fotografadas durante o processo de
observacdo, € pouco provavel que, em meio a tantas demandas, o educador se lembre de todos
os seus detalhes. E sdo os detalhes que nos apresentam as particularidades, as sutilezas da
individualidade. Segundo Mara Davoli, “a documentacdo, independentemente do meio
utilizado, acontece durante e ndo no fim da experiéncia.” (MELLO et al, 2018, p. 27). As

palavras de Davoli encontram complementagéo na afirmagéo de Altimir:

A documentacéo é toda a colecdo de imagens, histdrias, desenhos, palavras,
ideias e producdes de criancas e adultos, surgidos a partir da vida da escola,
gue sdo organizados para poder dar uma mensagem a um leitor. (ALTIMIR,
2018, p. 60).

As educadoras que escolheram o Jogo Tubetes passaram por um processo de
comparacgdo semelhante ao do Jogo Encaixe dos Pinos, s que desta vez, entre as cores dos
pompons que estavam dentro dos tubetes de plastico e as opgdes de l&pis de cor, disponiveis
sobre a mesa. A cores do lapis apresentavam-se ligeiramente diferentes do pompons dispostos

dentro dos tubetes, e como no caso anterior, pela diferente constituicdo dos materiais.

Identificadas as cores dos pompons dos tubetes e encontrados os lapis de cor
correspondentes, havia uma folha impressa sobre a mesa, com a imagem de seis tubetes, pronta
para a reproducdo da sequéncia de cores. Ha uma explicacdo para a existéncia de seis desenhos
de tubetes na folha impressa. Foi prevista a possibilidade de que o participante pudesse ficar
em davida a respeito da cor escolhida, assim como um individuo daltdnico, por isso, poderia

fazer outras tentativas de combinacéo de cores.

A razdo desta folha de pintura era uma so: a reproducdo das cores dos pompons. Uma
crianca, mesmo ndo sendo daltdnica, poderia considerar outras cores as contidas nos tubetes.
Um exemplo dessa situacao é a cor turquesa. Para a composicao dessa cor, sdo misturadas a
cor verde (cor secundaria, pela mistura do amarelo e do azul) com a cor azul (cor priméria),

fazendo dela, uma cor terciéria.
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Algumas pessoas defendem que essa cor deveria ser chamada de verde turquesa, por
notarem uma coloracédo significativa do verde. Outros dizem que nédo, pois ndo enxergam a
predominancia do verde sobre o azul. Defendem entdo, que o nome correto seria apenas

turquesa. Essas pessoas ndo sdo daltonicas, apenas sao diferentes em suas percepcdes.

Da mesma forma que o discutido sobre pintar a copa da arvore de verde ou de bege, ao
perceber as tentativas das criancas em nomear ou em reproduzir as cores de imagens reais, é
necessario sondar se trata-se de uma producdo autoral, com espaco de livre interpretagdo, no
qual todas as possibilidades s&o bem vindas, ou se trata-se de uma reproducao fiel do objeto ou

coisa observada. Segundo Davoli,

Quando finalmente temos compilado todo o material, devemos dedicar tempo
para interliga-los (linguagem oral, as fotografias, as produgdes das criancas,
...). Em seguida, temos que buscar interpreta-los, relacionar a teoria com a
pratica, construir conhecimentos novos, etc. Sobre o que interpretamos,
podemos ir além e tentar um avanco teérico, fazer uma descoberta, [...].
(DAVOLI, 2018, p. 29).

N&o estamos defendendo, em hipotese alguma, que as criangas precisam ser capazes
apenas de reproduzir. Ao contrario, elas precisam ter respeitados o direito a criatividade e a
experimentacao e precisam ser escutadas em suas preferéncias. E escutamos porque precisamos
compreender. Escutamos porque além de compreender, precisamos avaliar o desenvolvimento
das criangas, inclusive para qualificarmos o nosso trabalho e para tornarmos conhecidos os

avancos das criancas e 0S nN0Ssos.

Acreditamos que a escuta ativa é uma das habilidades avaliativas mais
impotantes que um profissional pode ter. A habilidade de escuta de um
profissional tem um profundo impacto na qualidade do seu trabalho e também
nas suas relacbes com o0s outros. Os profissionais escutam para obter
informacbes, para compreender, para aproveitar e para aprender.
(OLIVEIRA-FORMOSINHO e PASCAL, 2019, p. 80).

Da disponibilidade e do empenho docente em realizar essa escuta da crianga € que
podem surgir processos de intervencao significativos, ao ponto de afetar a pratica pedagogica
de maneira concreta, redesenhando o contexto educativo. Sair da ldgica da educacdo
transmissiva, considerando as especificidades da crianca, tornando-a o centro do processo
educativo, requer um posicionamento reflexivo dos educadores, ampliando o conhecimento

sobre si mesmos.
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Ao me aproximar das educadoras que estavam envolvidas no Jogo Pescaria, notei que
as educadoras ndo compreenderam muito bem as regras e estavam pescando qualquer peixinho
e colocando no balde que tomaram para si, como numa competi¢do de “quem pesca mais”.
Antes de qualquer suspeita, € preciso avaliar se as instru¢fes sobre as atividades foram
realmente bem compreendidas. Se a aparente confusao se revelar durante atividades artisticas
(onde o uso de tintas ou de lapis coloridos sdo parte do proposto), é necessario ouvir da crianca

as razoes de suas escolhas.

Precisei intervir para que seguissem um modelo de pescaria em que fosse possivel saber
se conseguiram relacionar as cores dos peixes pescados, com os baldinhos correspondentes.
Intervir sem tentar resolver os desafio pela crianga, e aqui, pelas educadoras. Na atividade
planejada pela pesquisadora, as regras precisariam ser seguidas para que o propésito pudesse
ser atingido, mas numa brincadeira de pescaria, as criangas poderiam perfeitamente alterar as

regras apresentadas pelo professor.

Escutar as criancas ou melhor, encoraja-las a revelar as motivacdes que as levam a
alterar o jogo, faz parte das a¢des que fundamentam a pedagogia participativa. Se as raz0es da
mudanca de regras se balizam sobre preferéncias, vale a pena sondar: preferéncias de quem?
Por que essa pessoa prefere assim? Podem estar preferindo alterar as regras porque querem
competir, para ver quem pesca mais peixes. Ou podem estar preferindo alterar as regras porque
algum integrante estd muito confuso com a definicdo da partilha por cores. Escutar suas
justificativas implica em ter um olhar investigativo durante a atividade ludica, ao mesmo tempo
em que permite o exercicio de escolha, da argumentacdo, da negociacdo e da prética
democratica. Conseguir diferenciar o ndo cumprimento, da ndo compreensdo e da nao

possibilidade é importante no processo educativo.

O Jogo Dominé de Palitos foi um jogo pouco procurado. Durante a observacao, vi
apenas trés pessoas interessadas em manipulé-lo. [...]JA educadora da imagem parecia confusa
guanto ao modo de combinar os palitos e intervi dizendo que precisaria juntar as pontas,
combinando as cores semelhantes, como num jogo de dominds. Observar que a crianga passa
por dificuldades e estender-lhe ajuda faz parte do processo de observacdo/escuta. Recorremos

a afirmac&o de Altimir que instrui,

Observar ndo se limita a acdo de tomar notas ou de fotografar, que € uma acéo
que coloca os adultos em relagdo com aquilo que esta sendo observado. [...] 0
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observador é um personagem que interpreta e que intervém no processo que
estd observando. (ALTIMIR, 2018, p. 60).

A educadora continuou revelando a dificuldade, agora ndo mais pela acdo percebida
pela pesquisadora, mas dirigindo-se a esta, respondeu que estava tentando reconhecer as cores
primeiro, mas que achava dificil montar pares. As cores ndo estavam claras para ela. Como
as cores nao estavam claras? Seria possivel que estivéssemos diante de uma caso de daltonismo?
Podemaos afirmar que pelo uso dos 6culos, a educadora representava uma crianca daltdnica, mas
ndo € tdo simples assim. Algo muito importante a ser considerado é que “a crianga ndo é um
ser silencioso, mas sim uma pessoa que precisa de espaco e tempo para nomear o mundo, que
precisa de espaco e tempo para mostrar competéncia [...]”. (OLIVEIRA-FORMOSINHO e
PASCAL, 2019, p.118).

No capitulo 03 deste trabalho, apresentamos a afirmacédo de Patrice de Laage de Meux,
oftalmologista francés, sobre o inicio do processo de reconhecimento das cores pelas criancas:
“A diferenciagdo das cores se inicia por volta dos 02 meses e continua a evoluir até o inicio da
adolescéncia”. (MEUX, 2007, p. 21). Mesmo que a crianga nao seja daltonica, ainda assim ela
podera ficar confusa ao lidar com as cores e com 0 nome das cores, porque este € um processo
de aprendizagem, que envolve relacionar o que se vé com o nome que lhe foi dado. Nesse

caminho, muitas confusdes podem surgir, como por exemplo, dizer que o gatinho é verde.

Somente a observacdo atenta serd capaz de compreender a afirmacéo dada pela crianca:
0 gato é verde porque a crianga ndo conseguiu ainda, associar a cor verde a cor da casca do

lim&o Taiti ou porque realmente, para ela, 0 gato e o limdo tém as mesmas cores? (Imagem 54).

Imagem 54 - Comparativo gatos

Fonte: banco de imagens da autora
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Um trecho do relato de Oliver Sacks, a respeito do pintor que perdeu a capacidade de
Ver as cores, mostra como nossa percep¢do sobre como o dalténico enxerga € limitada e talvez
essa possa ser o melhor argumento para que justifiguemos o uso dos oculos simuladores de

daltonismo nesta vivéncia:

Quando lhe demos uma grande emaranhado de fios contendo 33 cores e
pedimos que 0s separasse, respondeu que ndo podia separa-los por cor, mas
somente por escala de gradacéo de tons de cinza. Separou os fios, rapidamente
e com facilidade, em quatro estranhas pilhas, cromaticamente misturadas, que
classificou como de 0% a 25%, de 25% a 50%, de 50% a 75% e de 75% a
100% nua escala de tons de cinza (visto que nada Ihe parecia puramente
branco, ¢ mesmo o fio branco lhe parecida ligeiramente “encardido” ou
“sujo”).

N&o tinhamos como confirmar a exatiddo dessa classificacdo, porque nossa
visdo das cores interferia na capacidade de visualizarmos uma escala de cinza,
assim como espectadores com visdo normal foram incapazes de perceber o
sentido do tons em suas pinturas de flores confusamente policromaticas. Mas
uma fotografia e uma cadmera de video, ambas em preto-e-branco,
confirmaram o que o sr. . de fato tinha separado com exatiddo os fios
coloridos, numa escala de cinza que basicamente coincidia com a leitura
mecanica [...]. (SACKS, 1995, p.33).

O Jogo Memoria escolhido pelas educadoras, aparentemente mostrou mais interessante,
mesmo que ndo tivessem clareza das combinagdes. Elas encontraram um metodo para resolver
a questdo: Uma delas disse: “as pegas tém combinagées diferentes e fica mais facil achar as
outras”. Essa pode ser uma opg¢éo para a resolucdo de muitas dificuldades enfrentadas pelo
pessoas daltdnicas. Tomando como exemplo um recorte da imagem do jogo que as educadoras
exploravam, uma crianca daltébnica poderia resolver a combinacdo, porque mesmo nao

conseguindo distinguir o verde representado em todas as pecas, as duplas se diferem.

Imagem 55 - Pecas Jogo Mémoria

e W

Fonte: banco de imagens da autora
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Nesta questdo se encontra o grande desafio — a davida! Se numa ocasiao a crianca faz
confuséo entre as cores e em outro momento, consegue avangar na resolugéo de problemas em
que a cor estd presente como requisito basico, como se pode ter certeza do daltonismo? Néao
consegue distinguir as cores, mas consegue lidar com elas em um outro momento? Num espaco
fechado, reage de uma forma e quando o mesma proposta é oferecida em outros ambientes,
consegue desenvolvé-la? O que ha de verdade “nesse” daltonismo? Sdo perguntas que podem

surgir para educadores que atendem criangas com confirmacao de daltonismo.

Se estivéssemos participando desta vivéncia com as educadoras, numa area externa da
EMEI, os resultados seriam os mesmos, mesmo durante o uso dos Oculos simuladores?

Recorremos a Sacks novamente, sobre seu paciente pintor e dalténico:

Embora vivesse agora integralmente num mundo de luzes e sombras, ficava
muito impressionado com o modo como elas se alteravam sob diferentes
iluminagGes; objetos vermelhos, por exemplo, que normalmente lhe pareciam
pretos, tornavam-se mais claros sob os raios longos do sol no fim da tarde, o
gue lhe permitia deduzir o vermelho. [...] O sr. I. comentou que se sentia num
mundo inconstante, um mundo onde luzes e sombras flutuam conforme o
comprimento de ondas da iluminacdo, em dréstico contraste com a relativa
estabilidade e constancia do mundo em cores que conhecera antes. (SACKS,
1995, p. 39).

As variaveis em questdes de luminancia, podem alterar a forma como a crianga daltonica
reage as cores dos objetos e uma pessoa ndo daltdnica pode ficar confusa sobre a questéo.
Apenas mediante diagnostico feito pelo oftalmologista € que poderd confirmar a suspeita ou
descarta-la. E, em mais este momento, a familia torna-se parceira fundamental para a qualidade

da aprendizagem das criancas, porque ela deve ser orientada a procurar o diagndstico.

Em relacdo ao Jogo Pizza das Cores, me deparei com uma educadora que fixou os
pregadores de maneira breve e logo apos, retirou os 6culos para conferir seus acertos e seus
erros. Colocava e tirava os 6culos tentando compreender suas escolhas, em siléncio. Para ela,
foi possivel tirar os éculos e conferir se havia acertado ou errado. J& para uma crianga daltonica,
isso ndo é possivel, obviamente. Estar em siléncio, tentando compreender o que observava, me
fez parar e tentar capturar o impacto que a vivéncia promovia naquele momento, nesta

educadora.

E claro que ndo somos capazes de sentir o que 0s outros sentem, em exata dimens3o e

significado, mas isso me fez acreditar que estava no caminho certo de sensibilizagcdo daqueles
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pessoas, conforme proposto inicialmente. Considerando que a educadora se encontrava na

“pele” de uma crianga dalténica e em uso de material lGdico,

[...] ouvir as criangas é um processo ativo de receber, interpretar e dar retorno
aquilo que comunicam. “Ouvir” envolve o uso de todos os sentidos e emocdes,
e acessar 0s niveis de comunicacdo das crianca claramente ndo se limita
apenas a compreender sua comunicacéo verbal. (OLIVEIRA-FORMOSINHO
e PASCAL, 2019, p. 82).

A educadora envolvida com o Varal de Roupinhas, pegava uma peca e juntava as outras
ainda deitadas na base, numa tentativa de enxergar a diferenca entre as cores. Disse “que
engracado, ndo consigo saber a cor desse vestidinho”. Vez por outra, olhava as duas
educadoras que estavam em pé ao seu lado e que usavam os dculos. Antes de pendurar a peca
perguntou a elas: “sera que esta certo?” O que esse didlogo nos revela? A educadora afirma
gue ndo consegue distinguir a cor do vestido e depois, lanca uma pergunta, em busca de ajuda
para a tomada de decisdo. O jogo proposto exigia que a educadora agrupasse as roupinhas por
semelhanca de cor. Suas colegas ndo podiam ajudar, pois também usavam os 6culos.

Considerando que uma crianca daltonica estivesse em seu lugar, mais importante que o
sucesso na tarefa, seria a percep¢do do adulto sobre o que relevam seus questionamentos. Como
uma crianga daltonica lida com a incerteza que € somente sua e diferentemente da vivéncia da
educadoras, ndo é a mesma de seus colegas? Como se sente diante da constatacao de que, talvez
somente ela, ndo consiga desempenhar a tarefa de maneira autbnoma? Como séo os olhares
lancados sobre ela quando revela suas ddvidas a respeito das atividades em que a cor é
determinante? Tem consciéncia de que existe algo de diferente consigo? Fala sobre isso? E
convidada a falar? As outras criangas percebem? Como reagem os adultos a sua volta?

Né&o estamos falando sobre algumas das possiveis consequéncias emocionais inerentes
ao quadro, como o desenvolvimento de ansiedade, inseguranga ou baixa autoestima. N&o
tocaremos nesta questdo porque ndo nos compete. Estamos falando do papel da escola, no
quesito acolhimento, em seu papel inclusivo, onde a diferenca ndo pode ser estranhada e ndo
deve causar constrangimento ou impossibilidade de participacao.

E nessa questdo, ndo ha como desconsiderar as palavras de Rubem Alves, pois elas

expdem o sentimento mais dolorido da infancia com deficiéncia,

Existe uma estdria que foi construida em torno da dor da diferenca: a crianca
gue se sente ndo bem igual as outras, por alguma marca no seu corpo, na
maneira de ser... Esta, eu bem sei, € estoria para ser contada também para 0s
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pais. Eles também sentem a dor dentro dos olhos. Alguns dos didlogos foram
tirados da vida real. Ela lida com algo que do6i muito: ndo é a diferenca, em
si mesma, mas o ar de espanto que a crian¢a percebe nos olhos dos outros
(-..). © medo dos olhos dos outros é sentimento universal. Todos gostariamos
de olhos mansos... A diferenca ndo é resolvida de forma triunfante, como na
estoria do Patinho Feio. O que muda nédo é a diferenga. S&o os olhos...
(ALVES, 1999, p. 7, grifos nossos).

No exercicio proposto pela pesquisa, sabemos que os 6culos promovem uma
incapacidade em distinguir as cores, mas numa situagdo real envolvendo uma crianga, faz-se
necessario consulta-la para compreender os fatos. Perguntar a ela: Sobre exatamente o que tem
duvida? Novamente chamamos atencdo a importancia de se certificar se a crianca entendeu as

regras da brincadeira ou se sua pergunta se refere a questdes de organizacao.

Seria interessante considerar a possibilidade de retomar a atividade em outro momento,
para averiguar se a dificuldade se confirma. Por isso, o registro de fatos e falas é importante
para a reflexdo, ndo sO individual, mas com seus pares, numa acdo reflexiva da pratica
pedagdgica, em que outros, com olhares externos a atividade, possam colaborar com sua
hipdteses e inclusive, com sugestbes de solucdo que podem envolver toda a comunidade
escolar, culminando em novas aprendizagens. Davoli nos orienta quando diz que “quanto mais
situacOes sdo criadas para refletir em grupo, mais rico seré esse processo, pois mais pontos de
vista se manifestam.” (DAVOLI, 2018, p. 32).

Diante das dificuldades das criancas, é preciso posicionamento respeitoso para a
questdo, como nos ensina Paulo Freire (FREIRE, 2016, p.138) “Outro testemunho que ndo nos
deve faltar em nossas relagbes com nossos alunos é o de nossa permanente disposicéo em favor
da justica, da liberdade, do direito de ser.” Direito inclusive, de ndo reconhecer o mundo como

todos 0s outros o reconhecem, de ndo enxergar o mundo como outros o enxergam.

No Jogo Rolhas o desafio era encontrar as rolhas correspondentes aos circulos coloridos
das bases, ap6s sorteio realizado por um dos integrantes, em semelhanca ao jogo de bingo.
Quando me aproximei da mesa, havia apenas uma educadora dedicada ao jogo. Observei que
ela pegava as pecas de dentro do saquinho e colocé-las sobre o circulo de mesma cor.
Observava e mudava de posi¢édo. Quando se dava por satisfeita, tirava os éculos e conferia. Se
tivesse acertado, mantinha a peca no lugar. Se tivesse errado, colocava no lugar certo,
colocava os 6culos e observava novamente, quase que tentando compreender o que havia

acontecido ali. A educadora, por motivos desconhecidos, pois ndo lhe foi perguntado, decidiu
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explorar o jogo de rolhas sozinha, assim como uma crianca que desiste de seguir as regras de
uma atividade.

A observacdo desta cena no remete as decisdes que as criangas tomam. Podemos notar
que, de acordo com a descricdo, ela estava envolvida no processo. Segundo Oliveira-
Formosinho e Pascal, “o envolvimento € visto como uma caracteristica da atividade humana
que pode ser identificada ao se observar a concentragdo e a persisténcia da crianga.” (2019, p.
88).

Para uma crianca que ndo consegue diferenciar cores, manipular jogos que tem como
principio o identificacdo delas, é sem davida, um grande desafio. Se ndo compreenderem a
I6gica presente, podem abandonar o processo ou 0 grupo em que estdo inseridas, preferindo
outra atividade, ou até mesmo, nenhuma. Fazendo referéncia a Educacéo, Oliveira-Formosinho
e Pascal apontam o engajamento docente como parte fundamental na persisténcia em “trazer de

volta” a crianga a brincadeira, ou ao jogo abandonado:

Engajamento pode ser entendido como um conjunto de qualidades pessoais
que descreve a natureza da relagdo educativa entre o adulto e a crianga. Essas
qualidades pessoais interferem nas habilidades do adulto para motivar,
ampliar, aprimorar e envolver a crianca no processo de aprendizagem.
(OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2019, p. 89).

Encontrar a rolha correspondente a cor do circulo do tabuleiro apresentava-se um
desafio que ndo precisou de autorizagdo para “burlar” a regra. A educadora, assim como a
crianca dalténica explora, levanta hipdteses, procura compreender a brincadeira, busca sentido
nas brincadeiras e jogos. Ao acompanhar o desenvolvimento das atividades das criangas, 0s
educadores precisam estar certos de que ndo estejam carregados de apontamentos que o0s levem
a uma avaliacdo injusta, considerando que nossos registros ndo estdo apartados de nossa

subjetividade

Talvez pelo desafio de uma outra proposta mais interessante, talvez por ndo encontrar
sentido naquela atividade — sdo muitas as possibilidades que levam um jogo a ser desprezado,
da mesma maneira que uma bola ou uma bicicleta pode ficar dias abandonada num canto do
quintal. A observacao pode revelar dificuldades, mas pode revelar apenas preferéncias, por isso
a discussao e a reflexao baseadas nos registros sdo importantes. Segundo Davoli, a “observagéo,
documentacao e interpretacao constituem trés partes inseparaveis de um mesmo processo.”

(2018, p. 31).
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Foi uma grande surpresa constatar que Jogo Corrida de Cores foi desprezado. [...] notei
que passavam por ele, olhavam, mexiam nas pecas e as devolviam. Imagindvamos que seria
uma atividade disputada, porque o jogo faz um convite & competicdo. As razfes da falta de
interesse sobre este jogo sdo incertas: dificuldade em encontrar parceiros para brincar; a
composi¢ao de cores da base do tabuleiro (que tem um fundo rosado, um pouco “morno” em
comparagao aos outros jogos) ou simplesmente, porque havia naquele espago outros jogos mais
convidativos, ndo em sua aparéncia colorida, obviamente, ja que ndo enxergavam amplamente

as cores reais dos materiais.

Considerando que as educadoras usavam os dsculos simuladores e que, momentos antes
da pesquisa, conservavam de maneira integra sobre as suas capacidades de distin¢do das cores,

podemos levar conta o relato de Sacks sobre a perda desta capacidade, quando lemos,

A sensacdo de perda que se sucedeu a seu acidente era esmagadora para
Jonathan I., como deve ser para qualquer um que perde a cor, um sentido que
se enrelaca em nossa experiéncia visual e é tdo importante para aimaginacao
e a memoria, nosso conhecimento de mundo, nossa cultura e arte. Essa
sensacao de perda, em relagdo ao mundo natural, foi notada em todos 0s casos.
Para 0 médico do século X1X que caiu do cavalo, as flores “perderam a maior
parte de sua beleza”, e ao entrar em seu jardim, abruptamente privado de cor,
0 que sentiu foi um grande choque [...]. (SACKS, 1995, p.49).

Observar a reacao das educadoras sobre esse jogo, exigira aprofundamento em questdes
que envolvem também o design e funcionalidade, sendo possivel uma nova aplicagdo, em
outros grupos, para levantamento de novas impressoes e dados. Assim como essas educadoras,

qualquer crianca, distinguindo ou ndo as cores, deve ter garantido o seu direito a escolha.

A crianga é um sujeito — autor, ator, agente de vida e aprendizagem, sujeito
individual e sujeito social, pessoa e cidaddo, utilizador e criador de artefatos
culturais. [...] Esta crianca pensa, sente, questiona, aceita e rejeita, diz sim e
ndo; possui uma identidade relacional que participa do lugar ao qual pertence,
na expectativa de respeitar e de ser respeitada. (OLIVEIRA-FORMOSINHO
e PASCAL, 2019, p.115).

Mesmo diante das impossibilidades aqui apresentadas, algumas criancas daltonicas
apresentam grande definicdo nos detalhamento do que enxergam. Minha experiéncia pessoal
resultante da convivéncia com um jovem daltdnico, para além desta pesquisa, pode endossar

uma caracteristica também apontada por Sacks — a visdo noturna. Segundo seu relato,
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O que era verdadeiro para Nordby agora também o era para Jonathan I. De
certa forma, comegou a se parecer com uma pessoa com daltonismo
congénito, apesar de ter vivido num mundo colorido durante 65 anos de sua
existéncia. Assim que esqueceu e deu as costas para a cor e para a orientacao,
habitos e estratégias cromaticas de sua vida prévia, o sr. I., no segundo ano
apos a lesdo, percebeu que via melhor sob luz baixa ou no creplsculo e néo
no fulgor total do dia. [...] Quando nédo estava viajando, o sr. I. se levantava
cada vez mais cedo, para trabalhar a noite, saborear a noite. Sentia que no
mundo noturno (como o chamava) era igual, ou superior, as pessoas
“normais”: sinto-me melhor porgue sei entdo que ndo sou uma aberracao... e
desenvolvi uma aguda visdo noturna, € assombroso o que vejo — posso ler
placas de carro, a noite, a uma distancia de quatro quadras. VVocé ndo poderia
Vé-las a uma quadra de distancia.” (SACKS, 1995, p. 54).

Antes e depois da uma possivel confirmacéo de daltonismo, essa crianga é uma crianga.
Se existe um fator limitador que a coloca na condicdo de daltdnica, precisa ser atendida, sem
que esse seja um fator de diferenciacdo dos demais. A Educacdo Inclusiva tem conseguido
transmitir uma premissa importantissima: todos somos diferentes e precisamos ser incluidos
nos processos sociais. O socidlogo portugués Boaventura Santos defende em seu livro A
Construcdo Multicultural da Igualdade e da Diferenca, que temos direito & igualdade, quando

as diferencas nos inferiorizam, e o direito a diferenca, quando a igualdade nos descaracteriza.

Ap0os o termino do segundo encontro, foram recolhidas as folhas em que as educadoras
deixaram seus relatos/respostas sobre trés questdes. Se anteriormente foram transcritas neste

trabalho, agora estdo agrupadas por questionamento.

O primeiro agrupamento (quadro 05) foi organizado para favorecer a discussdo sobre:
O que vocé sabia sobre daltonismo antes da pesquisa? Mesmo que a apresentacéo realizada no
primeiro encontro possa ter ampliado a compreensdo das educadoras, insistimos no
guestionamento por acreditarmos que a autorreflexdo nos conscientiza sobre nossas

fragilidades.

Quadro 05 — O que vocé sabia sobre daltonismo antes da pesquisa?

Educadora Relato
Sépia “Sabia s6 que ndo enxergavam algumas cores.”
Azul Achava que 0 mundo deles era apenas preto e branco.”

Bege Achava que o daltonismo era enxergar em preto e branco.”
Salmdo | “So sabia que desconheciam as cores, porém quais cores eram, ndo sabia.”
“Sabia que era uma alteracdo na visdo, na percepcao de algumas cores, que
a pessoa daltonica via as cores de forma alterada, sem maiores detalhes.”
Oliva “Sinceramente, ndo sabia nada.”

Champagne
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Roxa “Eu ndo sabia nada.”

Rosa “Praticamente nada.”

Terra “S6 sabia que a pessoa ndo conhecia alguma cores.”

Lilds “Nao conhecia as dificuldades. Que tinham problemas com as cores,
conhecia.”

Cereja “Eu achava que ndo enxergava muito e ndo que interferiria nas cores.”
Telha “Trabalhei com uma rapaz em uma floricultura que via todas as flores em
preto e branco. Antes dele eu ndo tinha conhecimento algum.”

Prateada | “Apenas que sdo os homens que mais possuem essa deficiéncia.”
Turquesa | “Era totalmente leiga.”
Vinho “Quase nada. Ouvi falar somente.”
Branca “Nao sabia nada praticamente, somente que o daltdnico tem dificuldade em
reconhecer as cores.”
Creme “Pouquissimo. Apenas que o daltonico invertia as cores.”
Marrom | “Nada.”
pérola ‘_‘Sa_bi'a que era uma al_teragéo cromossOmica que resultava na dificuldade do
individuo em distinguir certas cores.”
Dourada | “Pouca coisa eu sabia a respeito.”
Ocre “Muito pouco. Apenas que ¢ uma deficiéncia visual.”
Bordd “Somente que eles enxergam algumas cores diferente.”
Parpura “Tinha um cor]hegimento supt'erf'icial‘ sobre o daltonismo. Sabia apenas que é
uma deficiéncia visual para distinguir grupos de cores.”
Verde “Muito pouco, nao conheci casos.”
Vermelha | “Muito pouco mas tinha muita curiosidade em relagdo ao assunto.”
Grafite “EuAnéo sabia que o daltonismo tinha grau, acreditava que todos 0s
daltbnicos enxergavam somente preto e branco.”
Amarela “Sabia que a pessoa que tem daltonismo ndo enxerga o vermelho e mais uma
cor que ndo lembro.”
“Pouco. Sabia da existéncia e da dificuldade em relacao as cores, porém néo
Magenta | sabia que era para determinadas e nem que havia tipos diferentes de
daltonismo.”
Laranja | “Nunca tinha pesquisado.”
Preta “Daltonismo era um assunto muito distante de mim.”

Fonte: quadro elaborado pela autora da pesquisa

Pela similaridade das respostas, identificamos quatro categorias (tabela 01) que

nomeamos como: Nada ou Muito pouco; Algum Conhecimento; Somente Preto e Branco e

Conhecimento Equivocado. Segundo Bernadete A. Gatti,

Os dados categoriais sdo aqueles que apenas podemos colocar em
classificacBes (classes) e verificar sua frequéncia nas classes. Exemplo
simples deste tipo de dado € a contagem de pessoas conforme seu sexo nas
categorias masculino e feminino; a leitura preferida escolhida: livros ou
revistas ou jornal ou nenhum; [...] Categoriza¢Bes permitem agrupamento
segundo alguma caracteristica, discriminando um agrupamento do outro.
(GATTI, 2004, p. 14-15)
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Tabela 01 — Categorias sobre daltonismo antes da pesquisa.

Nada ou Muito Algum Somente Preto | Conhecimento
Qte - .

pouco Conhecimento e Branco Equivocado

1 Oliva Pérola Azul Cereja

2 Roxa Bordd Bege | -

3 Rosa Amarela Telha | -

4 Marrom Terra Grafite | = --------

% 5 Vinho Prateada |  --------- | memeeee-
S| 6 Verde Branca | - | e
8| 7 Vermelha Creme | - | e
3| 8 Dourada Sépia | - | e
w9 Ocre S T —
10 Magenta Champagne | - | -
11 Lilas | e | e ] e
12 Turquesa |  -------- | mmmeeeem | e
13 Parpura | === | e ] e
14 Laranja | = ------- | s e
15 Preta | - | s -

Fonte: tabela elaborada pela autora da pesquisa

Observamos que 15 educadoras afirmaram saber nada ou muito pouco; dez educadora
afirmaram ter algum conhecimento; quatro afirmaram que pensavam que a pessoa daltonica
pudesse enxergar somente preto e branco; e apenas uma afirmou ter um conhecimento

equivocado sobre daltonismo, antes da pesquisa.

Segundo esses dados, 50% das educadoras afirmam que antes da pesquisa sabiam nada
ou muito pouco sobre daltonismo; 34% afirmam que tinham algum conhecimento; 13%
afirmam que pensavam que o dalténico tinha capacidade de enxergar somente preto e branco e
3% afirmam que tinham um conhecimento equivocado sobre daltonismo. A transformacao das
informagdes qualitativas em informacgdes quantitativas, revela a representacéo das informacdes
diante do todo, conforme Falcdo e Régnier “a informacdo que ndo pode ser diretamente
visualizada a partir de uma massa de dados podera sé-lo se tais dados sofrerem algum tipo de
transformacdo que permita uma observacdo de um outro ponto de vista.” (FALCAO;
REGNIER, 2000, p. 232).

Esses dados sdo muito preocupantes: nenhuma das 30 educadoras envolvidas na
pesquisa possuia, antes da pesquisa, compreensdo sobre daltonismo que favorecesse a

identificacdo de uma crianca dalténica nas escolas de Educacéo Infantil das quais pertencem.

134



O segundo agrupamento (quadro 06) foi organizado para favorecer a discussdo sobre:

Como se sentiu durante a vivéncia com 0s jogos, com o uso dos oOculos simuladores de

daltonismo?

Quadro 06 — Como se sentiu durante a vivéncia com 0s jogos, com o uso dos éculos simuladores de

daltonismo?
Educadora Relato
Sépia Para mim foi um impacto grande, nunca imaginei que fosse assim. Esse trabalho
nos ajuda a identificar ou tentar identificar um dalténico.
Azul Adorei
Bege Foi impressionante porque sentir-se no lugar do outro (com suas limitagdes) é
incrivel. Nao imaginaval!!!
Salméo Material excelente para a detec¢do de anormalidade do individuo.
Champagne | Ao usar os 6culos e perceber a grande diferenca que tem, fiquei um pouco agoniada
para identificar as cores, agi por associagao.
Oliva Foi muito enriquecedor. A principio fiquei chocada. Se colocar no lugar do outro é
realmente uma experiéncia fantastica.
Roxa Muito interessante.
Rosa Uma viagem a um mundo até entdo desconhecido.
Terra Foi uma vivéncia triste, pois 0 mundo ndo tem cor.
Lilas Fiquei espantada com os jogos de combinaces. Ao tirar os 6culos, ndo tinha
acertado a maioria das combinacdes.
Cereja Foi uma experiéncia muito diferente, tudo fica sem brilho.
Telha Foi possivel sentir a dificuldade do daltdnico e sentir o que ele passa.
Prateada | Achei incrivel essa pesquisa e o trabalho apresentado. Uma experiéncia muito
bacana e uma sensacdo ruim quando erramos. O medo de errar causou ansiedade.”
Turquesa | Primeiro momento chocada e depois, impactada.
Vinho Experiéncia maravilhosa. Nos trouxe informacéo sobre o daltonismo e como
detectar possiveis casos.
Branca Impressionante. Percebi que o daltbnico ndo enxerga as cores mais vivas. Incrivel
como o mundo fica mais triste sem as cores vivas.
Creme Impressionada com a diferenca das cores reais em relacdo a imagem com 6culos
simuladores.
Marrom Esclarecedora. Nada melhor que vivenciar a realidade das pessoas daltnicas para
entender a condicao.
Pérola Os 6culos trazem a dimenséo do que realmente as pessoas com daltonismo
vivenciam e os desafios que precisam superar ou aprender a conviver.
Dourada | S6 sabia que as cores eram trocadas mas néo sabia o que se enxerga realmente. Foi
incrivel.
Ocre A vivéncia com os 6culos foi incrivel. Nao imaginava que era assim. Me impactou
imaginar a vida das pessoas com essa deficiéncia.”
Bordd Impactante.
Purpura | Surpreendente. N&o tinha ideia.
Verde Uma sensac¢do ruim ao perder a referéncia com o uso dos dculos. Eu senti muita
dificuldade.”
Vermelha | Deu para perceber perfeitamente o que a pessoas sente sobre as dificuldades.
Grafite Me causo uma certa aflicdo a perda das cores.
Amarela | Foi surpreendente. Pude compreender como um dalténico enxerga
Magenta | Muito adequado e interessante.
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Laranja Uma mistura de sentimentos. Pensei na crianca e na sensacao dela de estar
acertando e alguém (a mée, o pai ou a professora) dizendo que esta errado.
Preta Fiquei muito preocupada com a falta de informagéo sobre o tema. A vivéncia foi
muito importante.

Fonte: quadro elaborado pela autora da pesquisa

Impactada, impressionada, nunca imaginei que fosse assim, no lugar do outro, sentir o
que ele sente, interessante, falta de informacao, informacéo para detectar, mundo desconhecido,
tudo fica sem brilho, triste, chocada, espantada, agoniada, com medo de errar, ansiedade,
superar desafios, aprender a conviver, sensagéo ruim, aflicdo, compreender, pensei na crianca.
Essas sdo palavras e expressdes resultantes da vivéncia oportunizada as 30 educadoras desta

pesquisa, em relacdo ao que sentiram durante a vivéncia.

Podemos encontrar em sites de pesquisa, inumeras imagens sobre como os daltdnicos
enxergam o0 mundo, mas elas recebem nossa atencdo sem que abandonemos aquilo que esta em
nosso entorno. O uso dos 6culos proporciona uma aproximacédo do olhar, em sua totalidade,

isto é, nada em nosso entorno, permanece como sempre foi.

Todo o ambiente, assim como 0s objetos nele, ganham um filtro que nos causa
estranheza, com significativa perda da referéncia. Um brinquedo, envaziado das cores, tornar-
se algo “ndo bem vindo” aos nossos sentidos. Essa ¢ uma sensac¢do semelhante a relatada por
Oliver Sacks, ao descrever 0s sentimentos do pintor que produziu “pinturas coloridas e
luminosas” por toda a sua carreira e, aos 65 anos de idade, apés um acidente de carro, pedeu a

capacidade de distinguir as cores:

Suas pinturas — antes ricas em associagdes, sentimentos e significados — agora
Ihe pareciam estranhas e sem sentido. Nesse instante, esmagou-0 a magnitude
de sua perda. Ele fora pintor a vida inteira [...] Ele conhecia as cores de tudo
com exatiddo extraordinaria (ele podia dar ndo apenas 0s nomes, mas 0S
nameros das cores listadas na paleta de variagGes da Pantone, que havia usado
durante anos). [...] Conhecia todas as cores de seus quadros prediletos, mas
ndo podia mais vé-las [...] Via a carne dos outros, de sua mulher e a sua
prépria, como se fosse de um cinza repulsivo: cor-de-carne passou a ser cor-
de-rato para ele. [...] Os alimentos pareciam-lhe repulsivos devido a seu
aspecto cinzento, morto, e tinha que fechar os olhos para comer [...]. (SACKS,
1995, p. 24 - 25).

O terceiro agrupamento (quadro 07) foi organizado para favorecer a discussao sobre

Qual dos jogos se destacou na dificuldade de reconhecimento das cores?
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Quadro 07 — Qual dos jogos se destacou na dificuldade de reconhecimento das cores?

Educadora Relato
Sépia pescaria e domind
Azul domino
Bege todos os jogos

Salmao tubetes, varalzinho e dominé
Champagne tubetes,
Oliva todos 0s jogos.
Roxa dominé
Rosa pescaria e tubetes
Terra domind de palitos
Lilas domind de palitos
Cereja memoria
Telha tubetes
Prateada tubetes
Turquesa rolhas
Vinho tubetes
Branca tubetes
Creme pescaria
Marrom pinos e tubete
Pérola tubetes
Dourada rolhas
Ocre tubete
Bord6 tubetes
Purpura todos 0s jogos
Verde todos 0s jogos
Vermelha | Nao consigo escolher um s6 jogo
Grafite pescaria
Amarela varal de roupinhas e pescaria
Magenta todos os jogos
Laranja tubetes
Preta tubetes e domind

Fonte: quadro elaborado pela autora da pesquisa

As educadoras puderam indicar qual dos jogos se destacou em relacdo a dificuldade de
reconhecimento das cores. Algumas desejaram indicar mais que um, outras revelaram “todos’

e houve quem revelasse ndo ser capaz de indicar apenas um. Elaboramos um ranking (tabela

02) com base nas indicages.

Tabela 02 — Indicac6es dos jogos

Jogo Indicacbes
Tubetes 13
Pescaria 05
Domind 05
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Todos os Jogos 05
Rolhas 02
Domind de Palitos 02
Varal de Roupinhas 02
Memoria 01
Encaixe de Pinos 01
Né&o foi possivel escolher apenas um jogo 01
Corrida de Cores nenhuma
Pizza de Cores nenhuma

Fonte: tabela elaborada pela autora da pesquisa

O Jogo Tubetes ganhou destaque quanto a dificuldade em reconhecimento das cores,
seguido pelo Jogo Pescaria e Jogo Dominé. Essa informacéo releva a poténcia desses jogos no
rastreio de dificuldades em distinguir as cores. Mais do que “copiar” um jogo (o que ¢
perfeitamente possivel!), é compreender a combinacdo de cores em sua composicdo e a sua
eficiéncia como ferramenta rastreadora para sondagem do daltonismo na Educacgéo Infantil.

452 Analise das entrevistas do CEIl e da EMEI

Quadro 08 — Entrevistas CEl e EMEI — Terceiro encontro
1 - Qual era expectativa deste grupo sobre a pesquisa sobre daltonismo?

CEl N&o faziamos ideia do que seria proposto, mas achamos que poderia ser
interessante por se tratar de daltonismo, assunto que ndo é comum nas
formagoes.

EMEI | Achamos que a pesquisa fosse sobre se havia algum dalténico na escola ou se
conheciamos algum daltdnico em nossas familias.
Fonte: quadro elaborado pela autora da pesquisa

As educadoras revelaram o ineditismo da tematica, como um fator importante para o

interesse em participar da pesquisa. Indicaram ainda que o assunto ndo € comum nas formacoes.

Quadro 09 — Entrevistas CEl e EMEI — Terceiro encontro

2 — Qual foi o sentimento diante da impossibilidade em distinguir as cores, durante a
vivéncia com 0s jogos?
CEl Impoténcia e angustia. Foi muito interessante compreender o que é
daltonismo e que ndo existe um tipo apenas. A vontade de retirar os 6culos
para ver a cor certa durante o uso dos jogos foi muito grande.
EMEI | Né&o foi bom porque ja temos uma referéncia de cores. Ficamos pensando,
depois da vivéncia, como seria 0 mundo de quem nunca viu as cores da forma
como sao e de quantas criancas daltbnicas ja passaram por nos.

Fonte: quadro elaborado pela autora da pesquisa
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Palavras como impoténcia e angustia, revelam que a pesquisa oportunizou condigdes de

vivenciarem outra realidade, que nao lhes era comum, causando desconforto. As educadoras

informaram que ap6s a vivéncia houve um momento para reflexdo (ainda que individual) e

consideraram a possibilidade de que criangas daltdnicas tenham passado pela unidade.

Quadro 10 — Entrevistas CEl e EMEI — Terceiro encontro

3 — Qual a importancia de formacao para compreensdo do daltonismo?

CEl

E uma questdo urgente. Para poder reconhecer, precisamos aprender sobre
essa deficiéncia.. Nunca ouvimos falar sobre formagéo sobre daltonismo.

EMEI

Muito importante para a conscientizacao da existéncia de possiveis casos e
de que os daltbnicos ndo sdo iguais. Saber usar o cédigo de cores deve fazer
parte da formacdes.

o dalto

Fonte: quadro elaborado pela autora da pesquisa

As educadoras apontam urgéncia de formacao para a ampliacdo do conhecimento sobre

nismo e para a capacitacdo em promover agdes de sondagem. Reconhecem a lacuna

existente sobre a tematica nas formacdes, e a necessidade de instrumentar-se, para atendimento

a criancas dalténicas. A confirmacdo de um aluno com caracteristicas diferentes em sala exige

uma re

organizagdo da agédo educativa de maneira que suas especificidades sejam atendidas.

Nessa perspectiva, concordamos com Giovanni quando afirma:

ressign

Queila

[...] a formagéo profissional ndo pode mais se reduzir aos espagos formais e
escolarizados, organizados com esse fim. Ela precisa ser concebida como algo
gue pode se dar antes, durante e depois do processo formal, como “espagos de
reflexdo sobre o proprio trabalho”. Ou seja, precisa ser concebida como
processo de desenvolvimento que se inicia no momento da escolha da
profissdo, percorre os cursos de formacao inicial e se prolonga por todos os
momentos de exercicio profissional ao longo da carreira, incluindo as
oportunidades de novos cursos, projetos e programas de formacéo continuada.
(GIOVANNI, 1998, p.46)

No artigo intitulado “A Formacdo Continuada em contexto como espaco para
ificar os papeis da Coordenacgdo Pedagogica e da docéncia na Educagdo Infantil”,

Almeida Vasconcelos e Maria Carmen Silveira Barbosa, consideram que,

a formacéo continuada em contexto é um dos fatores que pode viabilizar uma
reflexdo-agdo sobre a docéncia e a coordenacdo pedagdgica, se tornando
instrumento para (re)constituicdo da identidade dos profissionais que atuam
na educacdo infantil. A formacdo em contexto é pensada pela perspectiva de
uma parceria estabelecida entre a coordenacdo escolar e os docentes na
organizacdo de um espaco participativo de formacdo que envolva todos os
sujeitos no processo de construcdo de significados sobre a pratica pedagdgica.
(CASCONCELOS; BARBOSA, 2015, p.557).
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Quadro 11 — Entrevistas CEl e EMEI — Terceiro encontro

4 — Ja foi notado algum sinal de daltonismo entre as criangas desta U.E.?
CEl N&o sabemos se é possivel notar quando sdo muitos novos. Acima dos trés
anos fica mais possivel prestar atencdo. Sera necessario um novo olhar para
as criangas, um olhar de sondagem, investigativo, com foco em como as
criangas se relacionam com o0s brinquedos.
EMEI | N&o que lembremos. Nunca prestamos atencéo por causa da dinamica da
Educacdo Infantil, pautada no ludico.

Fonte: quadro elaborado pela autora da pesquisa

As educadoras admitem a necessidade de um novo olhar para a pratica pedagdgica e
para a infancia. Reconhecem o papel investigativo do adulto sobre as especificidades das
criangas, principalmente quanto ao uso de materiais lidicos. Quanto a formacéo de professores,
os Indicadores de Qualidade na Educagdo Infantil Paulistana®’(2016), apontam que a
qualificacdo dos profissionais que realizam seu trabalho com as criancas € um dos fatores que
mais influem na qualidade da educacdo. O documento aponta que as instituicbes devem possuir
programas de formacdo continuada que permitam aos professores executarem Seus

planejamentos, refletirem sobre suas praticas e avaliarem, aprimorando seus registros.

Ainda que a idade se apresente como um desafio, a observacao atenta e sensivel pode
ser reveladora de equivocos. Propor as criangas desafios compativeis com sua faixa etaria, mais
de uma vez, proporciona ao educador, novos momentos de anélise de suas capacidades e maior

assertividade em suas reflexdes.

Um professor reflexivo permite-se ser surpreendido pelo que o aluno faz. Num
segundo momento, reflete sobre esse fato, ou seja, pensa sobre aquilo que o
aluno disse ou fez e, simultaneamente, procura compreender a razao por que
foi surpreendido. Depois, num terceiro momento, reformula o problema
suscitado pela situacdo; talvez o aluno ndo seja de aprendizagem lenta, mas,
pelo contréario, seja eximio no cumprimento das instrugdes. Num quarto
momento, efetua uma experiéncia para testar a sua nova hipdtese; por
exemplo, coloca uma nova questéo ou estabelece uma nova tarefa para testar
a hipotese que formulou sobre 0 modo de pensar do aluno. Esse processo de
reflexdo-na-acio ndo exige palavras (SCHON, 1997, p. 83).

Isso ndo significa que a responsabilidade em identificar padrdes caracteristicos do
daltonismo, esteja somente dentro da esfera educacional. As parceria com as instituicfes de

salde sdo fundamentais no rastreio e diagndstico.

[...] € imperativo que a escola participe de acGes de promogéo da satde
ocular, de identificacdo e encaminhamento de alunos a especialistas

27 http://portal.sme.prefeitura.sp.gov.br/Portals/1/Files/35117.pdf
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para diagnastico e tratamento dos problemas visuais detectados.
(GASPARETTO, et al, 2004, p. 66).

Quadro 12 — Entrevistas CEl e EMEI — Terceiro encontro

5 — Diante da presenca de uma crianca daltdnica em sala, seria possivel elaborar um
planejamento inclusivo?

CEl N&o. Precisamos de muita orienta¢éo ainda. Seria um grande desafio por
causa da pouca idade das criancas do CEI.
EMEI | Ndo sabemos. Precisamos pesquisar e conversar mais sobre isso, porque

existe a possibilidade de existirem criancas daltdnicas aqui nesta U.E. Talvez
seja possivel saber mais sobre o codigo de cores e aplica-lo, mas a escola
toda teria que aprender para poder usar.

Fonte: quadro elaborado pela autora da pesquisa

Admitir claramente que ndo estamos prontos, pode ser o0 primeiro passo para a mudanca,

pois nos torna conscientes da nossa condi¢cdo. Freire (2015) em sua obra Pedagogia da

autonomia: saberes necessarios a pratica educativa, nos chama a atengdo para a importancia

da reflexdo critica sobre a pratica nos momentos de formacéo. Relata sobre a consciéncia do

inacabamento, a predisposicdo a mudanga, a aceitacdo do diferente. Pois, esta relagdo ¢ a “[...]

aproximacdo cada vez maior entre o que eu digo e o que eu facgo, entre 0 que eu parego ser e 0

que eu realmente estou sendo” (FREIRE, 1997, p. 108). Em relacéo ao atendimento de criancas

daltébnicas nos espacos educativos, as educadoras mostram-se conscientes dos desafios

necessarios para a identificacdo e a promocao de préticas pedagogicas inclusivas. Novamente

as acOes formativas sdo apontadas como parte importante para o papel inclusivo da escola de

Educacao Infantil.

E inquestionavel a importancia do papel da formacdo tedrica para o
pesquisador. E a teoria que vai muni-lo de elementos para interrogar os dados
e procurar entender a trama de fatores que envolvem o problema que ele tenta
enfrentar. (ANDRE, 2012, p. 42).

Apontam ainda, a responsabilidade compartilhada entre todos os envolvidos no

atendimento as criancas, diante da possibilidade de adotarem o codigo de cores. Névoa nos

ajuda a

pensar sobre a demanda individual dos profissionais da educagéo:

Estar em formagdo implica um investimento pessoal, um trabalho livre e
criativo sobre 0s percursos e 0s projetos proprios, com vista a construcéo de
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uma identidade, que é também uma identidade profissional (NOVOA, 1997,
p. 25).

Compreender as produgfes infantis como um transbordamento dos pensamentos ja
construidos e das hipdteses ainda a serem testadas, num movimento intenso entre a realidade e
a fantasia. Compreender que o uso das cores (sejam elas fortes, intensas, suaves ou
monocromaticas) em suas atividades artisticas, pode revelar a dificuldade em distingui-las, mas
também pode revelar preferéncias e momentos vividos pela crianca. Farina revela que “a atitude
de um individuo frente a cor se modifica por influéncia do meio em que vive, sua educacéo,
seu temperamento, sua idade etc.”. (FARINA, 2011, p. 25) e aqui, acrescentamos: de acordo

com sua capacidade de enxergar o mundo e de distinguir suas cores.

Finalizamos a pesquisa considerando-a bem-sucedida por notar que as educadoras
compreenderam a proposta, participando ativamente de todos os encontros, por considerarem a
tematica relevante. Reconheceram que ndo estdo prontas para um planejamento pedagogico
inclusivo, resultado do pouco conhecimento sobre o daltonismo. Mostram-se sensiveis, apos se
colocarem no lugar da crianca dalténica e perceberem os desafios da impossibilidade de
distinguir as cores. Refletiram individual e coletivamente sobre a necessidade de um novo olhar
para a pratica pedagdgica e para a infancia, reconhecendo o papel investigativo do adulto sobre
as especificidades das criangas. Apontaram a necessidade da promocéo de formacg6es sobre o
que é daltonismo, sobre a aplicacdo dos jogos como ferramenta de sondagem, e sobre o uso dos

recursos existentes para o processo de inclusao.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa-intervengdo teve como objeto, sensibilizar profissionais da
Educacao Infantil sobre o daltonismo. Procuramos responder as seguintes perguntas: E possivel
sensibilizar educadores, através da compreensdo do que é daltonismo? Os educadores
reconhecem a importancia do uso de instrumentos rastreadores como ferramentas para a
sondagem de criangas daltdnicas? Diante disso, 0 objetivo geral foi sensibilizar os profissionais
da Educacdo Infantil quanto ao daltonismo. Partimos da hip6tese de que a formacéo inicial de
professores nos cursos de Pedagogia, apesar de oferecerem disciplinas voltadas a inclusdo da

pessoa com deficiéncia, ndo abordam questdes relativas ao daltonismo.

Verificamos por meio de pesquisas apontadas nesta dissertagcéo que, a participacdo das
pessoas com deficiéncia na sociedade passou pelo processo de exclusdo, de segregacdo, de

integracéo, e por fim, de incluséo.

Destacamos a contribuicdo da Ciéncia, em relacdo as descobertas sobre a percepcao das
cores, do ponto de vista da constitui¢ao estrutural do olho humano, e varias pesquisas sobre a
cor, decorrentes do interesse de estudiosos sobre a compreensdo de sua composicéo e de sua
presenca na natureza. Também destacamos estudos sobre a constituicdo genética da pessoa
dalténica, sua percepcao a respeito das cor, sobre os testes desenvolvidos para o diagnostico do

daltonismo e sobre as ferramentas para auxiliar os que ndo distinguem cores.

Posto isso, apresentamos nossa pesquisa, que foi realizada no Centro de Educacéo
Infantil (CEI) Arco iris, e na Escola de Educaco Infantil (EMEI) Toda Cor, com 30 educadoras.
Realizamos trés encontros destinados a pesquisa. Essa escolha metodoldgica fomentou reflexdo
tanto individual como coletiva, em decorréncia da vivéncia em si mesma, dos comentarios, das

perguntas e discussdes durante e ap6s 0 processo.

No primeiro encontro, apresentamos informacdes sobre o que é daltonismo, sobre a
constituicdo genética do individuo daltbnico, e um comparativo entre imagem original e
imagem simuladora da visdo de uma crianca dalténica. No segundo encontro, foi proposta uma
vivéncia as educadoras, através do manuseio de diversos jogos e do uso de éculos simuladores
da visdo daltdnica, com o intuito de facilitar a sensibilizag&o, através de um processo reflexivo.
Através do uso dos dculos simuladores de daltonismo, as educadoras puderam se aproximar das
sensacOes vividas pelos que ndo conseguem distinguir as cores. Reconheceram a necessidade

do olhar atento durante as atividades propostas, sejam elas brincadeiras, alimentacéo ou
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quaisquer outras em que a cor se faca elemento importante. Reconheceram ainda que 0s jogos
apresentados foram eficientes para a sondagem de criancas daltonicas. No terceiro encontro, a
proposi¢do foi de uma entrevista com os componentes dos grupos pertencentes ao CEl e a
EMEI, separadamente. A partir de perguntas previamente elaboradas e depois de oportunizar as

discussdes e 0 consenso dos grupos, a pesquisadora registrou as considera¢des das educadoras.

O resultado da analise da observacao realizada durante a vivéncia com 0s jogos, dos
questionarios individuais e das entrevistas com os grupos, indica que professores de Educacao
Infantil e seus parceiros dentro dos espacos educativos das unidades pesquisadas (gestores e
auxiliares), ndo tinham clareza sobre o que é daltonismo, sobre como se constitui
geneticamente, sobre quais dificuldades uma crianca dalténica enfrenta dentro dos espagos
escolares e nem de como planejar um trabalho pedagdgico inclusivo. Os resultados ainda

apontam os jogos que se destacaram como ferramentas eficazes para a sondagem de daltonismo.

Desta forma, sugerimos que sejam consideradas formacdes que abordem diretamente
questdes inerentes ao daltonismo, em suas caracteristicas e em sua composi¢ao geneética, para
fundamentar o conhecimento. Essas formacdes devem alcangar a todos dentro das instituicoes
pois, atendem as mesmas criangas. Juntamente com essa fundamentacdo, serd necessario
instrumentar os educadores em relacdo a ferramentas eficientes para sondagem, assim como,
sobre a importancia dos registros resultantes das observac6es docentes, destacando o papel da

escuta sensivel, da escuta para além da fala e dos gestdes infantis.

Encontrar criancas daltdnicas na educacdo infantil € possivel, porém o desafio
encontra-se em perceber equivocos e dificuldades, por esta razdo, é importante que se tenha um
olhar sensivel, um olhar de escuta docente, que promova a auto formacéo e a discussao com
seus parceiros, através da formacdo em servico e portanto, da formacdo durante a pratica. Para
o diagnéstico, hd um profissional capacitado, que é o oftalmologista. A partir da constatagdo e
do documento (relatério médico), o professor precisa replanejar o trabalho pedagdgico de

maneira que a crianca dalténica ndo seja incapaz de participar plenamente.

Acolhé-las e inclui-las nos planejamentos, nas atividades, nos contextos de forma
integral é funcdo da escola. Todos somos individuos Unicos, singulares e precisamos nos sentir
acolhidos para o pleno desenvolvimentos de nossas habilidades e na proposicdo de novos
desafios. Sentir-se parte do todo é requisito fundamental para todas as criancas e, especialmente

para a crianca dalténica, em todos espacos educativos das cidades.
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A pessoa daltdnica precisa encontrar amparo nas leis que protegem e garantem todos 0s
direitos legais de todo cidadao e buscar informacdes é parte inerente do processo de qualificacao
do atendimento. Compreendemos que h& muito ainda a se fazer diante do processo de
implementacdo dos direitos da pessoa com deficiéncia, mas reconhecemos que estamos
caminhando na direcdo que Ihes conferird acesso e permanéncia, em todos os espacos publicos
bem como, autonomia e respeito. Neste momento, é preciso tornar claro como o Estado tem
percebido o individuo dalténico e, fundamentados na compreensdo de que todos sdo iguais
perante a lei, avancarmos em direcdo a sensibilizacdo sobre os desafios enfrentados por essa

parcela da populacao.

Ainda ha muito a se dizer sobre questdes ligadas ao daltonismo e a educacdo. Esperamos
que esta dissertacéo sirva de inspiragao para novas pesquisas, que avancem nas discussoes sobre
a organizacéo dos espacos, da sociedade; sobre as dificuldades de acessibilidade quando a cor
é informacdo; sobre a seguranca quando a cor € aviso; sobre a autonomia quando for preciso
fazer escolhas, pois sem esses avancos, a pessoa daltonica continuard precisando de ajuda
constante para a participacao social, para compreensdo de informacdes em espacos publicos ou
privados. Necessitam de um sistema educacional inclusivo, que garanta a participacao plena e
material educacional adaptado as suas necessidades, como a codificacdo de legendas nos

materiais escolares.

145



REFERENCIAS

AFONSO, Maria Lucia M. (Org.) Oficinas em dindmica de grupo: um método de
intervencao psicossocial. Sdo Paulo: Casa do Psicélogo, 2006.

ALTIMIR, David. Escutar para documentar. In: MELO, Suely Amaral; BARBOSA, Maria
Carmen Silveira; FARIA, Ana Lucia Goulart de. (Org.). Documentagdo pedagogica: teoriae
pratica. Sdo Carlos: Pedro e Jodo Editores, 2018.

ALVES, Rubem. Como nasceu a alegria. Colecdo estdrias para pequenos e grandes. Sdo
Paulo: Paulus, 1999.

ANDRE, Marli (Org). O papel da pesquisa na formacdo e na pratica dos professores.
Campinas: Papirus, 2012,

ARANHA, Maria Salete Fabio. Revista do Ministério Publico do Trabalho, 2001, n.21, mar
2001, pp. 160-173. Disponivel em http://www.adiron.com.br/arquivos/paradigmas.pdf. Acesso
em 30 nov 2018.

BRASIL. Base Comum Curricular Nacional. Brasilia, DF: Ministério da Educacéo e Cultura,
2017.

. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, DF: Senado Federal,
1988.

. Decreto n°® 6.949 de 25 de agosto de 2009. Promulga a Convencéo Internacional
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, assinados em Nova
York, em 30 de marcgo de 2007. Brasilia, DF: Senado Federal, Diario Oficial da Unido, 26 ago.
2000.

. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. LDBEN - Lei 9.394/96. Brasilia,
DF: Ministério da Educacéo e Cultura, 1996.

. Lein®13.146 de 06 de julho de 2015, que institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Brasilia, DF: Senado Federal, Diario
Oficial da Unido, 6 de jul. 2015.

. Politica Nacional para a Integracédo da Pessoa Portadora de Deficiéncia. Decreto
n° 3.298. Brasilia, DF: Senado Federal, 1999.

BRUNI, Ligia Fernanda; CRUZ, Antonio Augusto Velasco e. Sentido cromatico: tipos de
defeitos e testes de avaliacdo clinica. Arquivo Brasileiro de Oftalmologia, 2006, p.766-775.
Disponivel em http://www.scielo.br/pdf/abo/v69n5/a28v69n5.pdf. Acesso em 12 dez 2018.

CALIARI, Juliano Vecchi. Rastreamento de discromatopsia em estudantes do ensino
basico de uma escola da rede publica municipal de Floriandpolis. Trabalho de Conclusao
de Curso (Graduacdo em Medicina). Instituicdo de Ensino: Universidade Federal de Santa
Catarina. Biblioteca depositaria: 2017, UFSC.

COLELLA, Ana Lucia Define; JUNIOR, Rubens Belfort; KIAER, Patricia K.; SALOMAO,
Solange Rios. Arquivo brasileiro de oftalmologia n. 63. Validacao clinica de teste psicofisico
computadorizado para avaliacdo de visdo de cores e sensibilidade ao contraste. JUNHO/2000.
Disponivel em http://www.scielo.br/pdf/%0D/abo/v63n3/13582.pdf. Acesso em 31 mai 2018.

CUBATAO. Lei n° 3.953 de 05 de novembro de 2018. Dispde sobre a Realizacdo do Teste de
Cores "Ishihara™, visando o diagnéstico do Daltonismo nos alunos da Rede Municipal de Ensino

146


http://www.adiron.com.br/arquivos/paradigmas.pdf
http://www.scielo.br/pdf/abo/v69n5/a28v69n5.pdf
http://www.scielo.br/pdf/%0D/abo/v63n3/13582.pdf

de Cubatdo e da outras providéncias. Disponivel em
http://www.cubatao.sp.gov.br/arquivos/diarioOficial/2018 11 8 17 52 6 54264.pdf. Acesso
em 12 dez 2018.

DANGELO, José Geraldo: FATTINI, Carlo Américo. Anatomia Humana Sistémica e
Segmentar. Sdo Paulo: Atheneu, 2007.

DAVOLI, Mara. Documentar processos, recolher sinais. In: MELO, Suely Amaral;
BARBOSA, Maria Carmen Silveira; FARIA, Ana Lucia Goulart de. (Org.). Documentagdo
pedagdgica: teoria e pratica. Sdo Carlos: Pedro e Jodo Editores, 2018.

FALCAO, Jorge Tarcisio da Rocha; REGNIER, Jean-Claude. Sobre os métodos quantitativos
na pesquisa em ciéncias humanas: riscos e beneficios para o pesquisador. Revista Brasileira
de Estudos Pedagdgicos, Brasilia, v. 81, n. 198, p. 229-243, maio/ago. 2000.

FARINA, Modesto; PEREZ, Clotilde; BASTOS, Dorinho. Psicodinamica das cores em
comunicacéo. S&o Paulo: Blucher, 2011.

FERREIRA, Windyz Brazao. Educag&o Inclusiva: serd que sou a favor ou contra uma escola
de qualidade para todos??? Revista da Educacdo Especial, out 2005. Disponivel em
http://portal. mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/revistainclusaol.pdf. Acesso em 17 nov 2018.

FLICK, Uwe. Uma introducéo a pesquisa qualitativa. Porto Alegre: Bookman, 2004,

FOCHI, Paulo (Org.). O brincar heuristico na creche: percursos pedagogicos no observatorio
da cultura infantil - OBECI. Porto Alegre: Paulo Fochi Estudos Pedagdgicos, 2018.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 25. ed. Rio
de Janeiro: Paz e Terra, 1997.

. Professora, sim; tia, ndo. Cartas a quem ousa ensinar. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2016.
FREITAS, Marcos Cezar de. A histéria social da infancia no Brasil. Sdo Paulo: Cortez, 2016.

FREITAS, Maria Nivalda de Carvalho; MARQUES, Antbnio Luiz. A diversidade através
da historia: a insercéo no trabalho de pessoas com deficiéncia. 0&s - v.14 - n.41 -
Abril/Junho — 2007. Disponivel em http://www.scielo.br/pdf/osoc/v14n41/03.pdf, Acesso em
16 out. 2018.

GATTI, Bernadete A. Estudos quantitativos em educacdo. Educacgao e Pesquisa, Séo Paulo,
v.30, n.1, p. 11-30, jan./abr. 2004.

GALUZZI, C.S.P. Propostas para reunides de pais. Sdo Paulo: Edicon, 2009.

GASPARETTO, Maria Elisabete R. Freire; TEMPORINI, Edméa Rita; CARVALHO, Keila
Miriam Monteiro de; KARA-JOSE, Newton. Dificuldade visual em escolares:
conhecimentos e acdes de professores do ensino fundamental que atuam com alunos que
apresentam visao subnormal. Arquivo Brasileiro de Oftalmologia, 2004, p.65-71. Disponivel
em http://www.scielo.br/pdf/abo/v67n1/al1v67nl.pdf. Acesso 12 dez 2018.

GIOVANNI, L. M. Do professor informante ao professor parceiro: reflexdes sobre o papel
da universidade para o desenvolvimento profissional de professores e as mudancgas na escola.
Caderno Cedes, Campinas, v.19, n.44, 1998.

GOMES, Nilma Lino. Indagacbes sobre curriculo: diversidade e curriculo. Brasilia:
Minsitério da Educacdo, Secretaria da Educacdo Basica, 2007.

GRUCHOUSKEI, Suzane Salete. O aluno daltonico na Educagéo Infantil: contribuigdes na
formacdo docente. 2016. 28 f. Trabalho de Conclusdo de Curso (Graduacdo em Artes).
Instituicdo de Ensino: Universidade Federal do Parana. Biblioteca Depositaria: UFPR.

147


http://www.cubatao.sp.gov.br/arquivos/diarioOficial/2018_11_8_17_52_6_54264.pdf
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/revistainclusao1.pdf
http://www.scielo.br/pdf/osoc/v14n41/03.pdf
http://www.scielo.br/pdf/abo/v67n1/a11v67n1.pdf.%20Acesso%2012%20dez%202018

LUDKE, Menga e ANDRE, Marli E. D. A. Pesquisa em educacéo: abordagens qualitativas.
Séo Paulo: EPU, 1986.

MAIA, Amanda; SPINILLO, Carla Galvdo. Como os daltdnicos percebem as representacoes
graficas de mapas: um estudo de caso dos codigos de cores utilizados nos diagramas e estacao-
tubo do transporte publico de Curitiba. Design e tecnologia, [S.1.], v. 3, n. 05, p. 15-23, ago.
2013. ISSN 2178-1974. Disponivel em: www.ufrgs.br/det/index.php/det/article/view/135.
Acesso em: 17 nov. 2018. doi: http://dx.doi.org/10.23972/det2013iss05pp15-23.

MANTOAN, Maria Teresa Eglér; SANTOS, Maria Terezinha dos. Atendimento Educacional
Especializado. Sdo Paulo: Moderna, 2010.

. Incluséo Escolar: o que €? Por que? Como fazer? Sao Paulo: Moderna, 2003.
. Inclusdo Escolar: o que €? por que? como fazer? Sdo Paulo: Sammus, 2015.

MAZZOTA, Marcos José da Silveira. Educacdo especial no Brasil: histéria e politicas
publicas. Sdo Paulo: Cortez, 1996.

MENDES, E.G. Inclusédo marco zero: comecando pelas creches. Araraquara, SP:
Junqueira&Marin, 2010.

MENGA, Ludke; ANDRE, Marli E.D.A. Pesquisa em educacéo: abordagens qualitativas. S30
Paulo: EPU, 1986.

MEUX, Patrice de Laage de. Oftalmologia pediatrica. Sdo Paulo: Tecmedd, 2007.

MINAY O, Maria Cecilia de Souza. Pesquisa social: teoria, método e criatividade. Rio de
Janeiro: Vozes, 1993.

NASCIMENTO, Elimar Pinheiro. Modermidade ética: um desafio para vencer a logica
perversa da nova excluséo. Rio de Janeiro: Fase, 1995.

NEWTON, Isaac. Optica. Sdo Paulo: Edusp, 2002.

NOVOA, A. Formacdo de professores e profissdo docente. In: NOVOA, A. (Org.). Os
professores e a sua formacao. Lisboa: Temas de educacdo — 1, Dom Quixote Instituto de
Inovacao Educacional, Nova Enciclopédia 1997. Cap. 1, p. 15-34.

OLIVEIRA-FORMOSINHO, Julia; PASCAL, Christine. Documentagdo pedagbgica e
avaliacdo na educacao infantil: um caminho para a transformacao. Porto Alegre: Penso,
20109.

OLIVEIRA, Luciano. Os excluidos “existem”? Notas sobre a elaboracio de um novo
conceito. Revista Brasileira de Ciéncias Sociais n.33, fev 1997. Disponivel em http://
http://anpocs.org/index.php/publicacoes-sp-2056165036/rbcs/204-rbcs-33.  Acesso em 16
out.2018.

ORRU, Silvia Ester. O re-inventando da inclusdo: os desafios da diferenca no processo de
ensinar e aprender. Rio de Janeiro: Vozes, 2017.

PARKER, Steve. O olho e a visdo. Sdo Paulo: Scipione, 1993.
PEDROSA, lIsrael. Da cor a cor inexistente. Rio de Janeiro: Senac, 2014,

PERNAMBUCO. Lei n° 16.241, de 14 de dezembro de 2017, cria o Calendario Oficial de
Eventos e Datas Comemorativas do Estado de Pernambuco, define, fixa critérios e consolida as
Leis que instituiram Eventos e Datas Comemorativas Estaduais.

148


http://www.ufrgs.br/det/index.php/det/article/view/135
http://dx.doi.org/10.23972/det2013iss05pp15-23
http://anpocs.org/index.php/publicacoes-sp-2056165036/rbcs/204-rbcs-33

POSSEBON, Ennio Lamoglia. A teoria das cores de Goethe hoje. Tese de doutoramento pela
Faculdade de Arquitetura da USP, area Design e Arquitetura. Sdo Paulo, 2009. Disponivel em
file://IC:/Users/Katia/Downloads/Ennio_Possebon_Tese.pdf. Acesso em 01 jun 2018.

PLATAO. A Republica. Tradugio de Maria Helena da Rocha Pereira. Fundagdo Calouste
Gulbenkian: Lisboa, 2001.

REZENDE, Joffre Marcondes de. Transtorno. Distarbio. Disfuncdo. Desarranjo. Desordem.
Perturbacdo. Revista de Patologia Tropical/Journal of Tropical Pathology, [S.l.], v.37, n.3,
nov 2008. ISSN 1980-8178. Disponivel em: https://revistas.ufg.br/iptsp/article/view/5071.
Acesso em 18 nov 2018. https://doi.org/10.5216/rpt.v37i3.5071.

SACKS, Oliver. A ilha dos dalténicos. S&do Paulo: Companhia das Letras, 1997.

. Um antropdlogo em Marte: sete historias paradoxais. Sdo Paulo: Companhia das
Letras, 1995.

SALAMANCA, Declaracdo. Declaracéo de Salamanca: sobre principios, politicas e préaticas
na area das necessidades educativas especiais. Salamanca-Espanha: UNESCO, 1994.

SANCHES, Isabel; TEODORO, Antonio. Da integracdo a inclusdo escolar: cruzando
perspectivas e conceitos. Revista Lus6fona de Educacao, v.8, n.8, jul 2009. ISSN 1646-401X.
Disponivel em http://revistas.ulusofona.pt/index.php/rleducacao/article/view/691. Acesso em
15 nov 2018.

SANTOS, José Miguel de Fonseca Neiva. Sistema de identificagdo da cor para individuos
daltdnicos: aplicacdo aos Produtos de Vestuario. 2008. Mestrado em Marketing. Instituicdo de
Ensino: Universidade do Minho, Portugal.

SANTOS, Thiffanne Pereira dos; REIS, Marlene Barbosa de Freitas. IV Semana de
Integracdo: X111 Semana de Letras, XV Semana de Pedagogia e | Simpoésio de Pesquisa e
Extensdo (SIMPEX) — “Educaciao e Linguagem: (re)significando o conhecimento.
Educacdo  Especial: da segregacdo a inclusdo?, 2015. Disponivel em
http://www.anais.ueg.br/index.php/semintegracao/article/viewFile/5008/2845.  Acesso em
Maio/2018.

SAO PAULO. Curriculo Integrador da Infancia Paulistana. S&o Paulo: SME/DOT, 2015.

. Indicadores de Qualidade da Educacéo Infantil Paulistana. S&do Paulo: SME/DOT,
2016.

. Politica Paulistana de Educacéo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva.
Séo Paulo: SME/DOT, 2016.

SASSAKI, Romeu Kazumi. Inclusdo: o paradigma do século 21. Inclusdo: Revista de
Educacdo Especial. V.1, n.1 (out/2005). Brasilia: Secretaria de Educacdo Especial, 2005.
Disponivel em http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/inclusao.pdf. Acesso em 04 mai
2018.

SEVERINO, Antonio Joaquim. Metodologia do trabalho cientifico. Sdo Paulo: Cortez: 2016.

SILVA, Aline Maira da. Educacédo especial e inclusdo escolar: histéria e fundamentos.
Curitiba: IBPEX, 2010.

SHON, D. A. Formar professores como profissionais reflexivos. In: NOVOA, A. (Org.). Os
professores e a sua formacao: temas de educagdo — 1. Lisboa: Dom Quixote Instituto de
Inovacao Educacional, Nova Enciclopédia 1997. Cap. 4, p. 77-92.

149


http://revistas.ulusofona.pt/index.php/rleducacao/article/view/691
http://www.anais.ueg.br/index.php/semintegracao/article/viewFile/5008/2845
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/inclusao.pdf

UNESCO. Declarac¢édo Mundial sobre Educacao para Todos: plano de acéo para satisfazer
as necessidades basicas de aprendizagem. Jomtiem/Tailandia, 1990.

VASCONCELOS, Pedro de Almeida. A aplicacédo do conceito de segregacao residencial ao
contexto brasileiro na longa duracéo. CIDADES. v. 1, n. 2, 2004, p. 259-274. Disponivel em
http://revista.fct.unesp.br/index.php/revistacidades/article/viewFile/478/508. Acesso em 15
nov. 2018.

VASCONCELOS, Queila Almeida; BARBOSA, Maria Carmen Silveira. A Formacéo
Continuada em contexto como espaco para ressignificar os papeis da Coordenacdo Pedagdgica
e da docéncia na Educacdo Infantil. In: Didatica e préatica de ensino na relagdo com a
Formacao de Professores — livro 2, 2015. Disponivel em https://bit.ly/2CoBKAV. Acesso em
10 jan 2019.

VENDRUSCULO, Larissa Ester Bartz. A descoberta da deficiéncia do filho: o luto e a
elaboracéo dos pais. Universidade Regional Do Noroeste Do Estado Do Rio Grande Do Sul
(UNWJUI). Graduagio em Psicologia. Dez.2014. Disponivel em https://bit.ly/2QQdjl6. Acesso
em 16 out. 2018.

150


http://revista.fct.unesp.br/index.php/revistacidades/article/viewFile/478/508

ANEXO A — Decisdo da 52 Turma Civel do TIDFT

TURMA ASSEGURA ACANDIDATODALTONICOCONDIC AO DE

PESSOA COM DEFICIENCIA

por AB — publicado em 21/06/2016 17:45

A 5% Turma Civel do TIDFT deu provimento a recurso de candidato a concurso publico para
permitir que ele concorra dentro das vagas destinadas a pessoa com deficiéncia, por ser
portador de daltonismo. A deciséo foi unanime.

O autor impetrou mandado de seguranca, afirmando que se inscreveu em concurso publico
para provimento de vagas e formacao de cadastro de reserva no cargo de agente de policia da
PCDF, regido pelo edital 1/2013, tendo sido deferida sua inscricdo na condicao de portador
de deficiéncia fisica. Aprovado nas provas objetivas e discursivas, foi convocado para se
submeter a pericia médica, que concluiu que "a alteracdo de acuidade apresentada nédo
enguadra o candidato como deficiente fisico". Alega que o laudo esta equivocado, tendo em
vista que a disfuncéo da qual padece ¢ a discromatopsia, e que a doenca atestada pela banca
pericial é diversa da do laudo entregue. Afirma que o teste de Ishihara juntado aos autos
comprova o padrdo de cores alterado e, portanto, a doenga que lhe acomete.

Na decisdo de 1° Grau, 0 magistrado denegou a seguranca por entender que "em verdade, a
doenca que acometeu o impetrante, ou seja, a ‘discromatopsia’, mais conhecida como
‘daltonismo’, acarreta uma disfuncdo na definicdo de algumas cores, tdo-somente. Tal
situacdo ndo confere ao impetrante dificuldade de integracdo social, a ponto de ser
beneficiado por politicas pablicas destinadas a integracdo de pessoas portadores de
deficiéncia".

Em sede recursal, o relator afirma que "de fato, o acometimento de discromatopsia
incompleta ndo é considerado caso de deficiéncia visual, ndo estando presente nas hipoteses
previstas no Decreto 3.298/99". Contudo, observa que "ha uma incoeréncia no caso em
analise, pois o candidato ndo se enquadra como deficiente fisico e, por outro lado, ndo possui
exigéncia minima para concorrer nas vagas de ampla concorréncia, por conta da condicdo
incapacitante em que se enquadra”.

O magistrado segue registrando que "o ato administrativo tomado pelo apelado/impetrado é
desproporcional e desarrazoado, ja que ha possivel condicdo incapacitante, nos termos do
edital (item 11.10.2 - subitem 11), e mesmo assim o candidato foi considerado para as vagas

de ampla concorréncia”. Assim, "diante da situacdo em que o candidato se encontra, deve
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ser-lhe garantida a possibilidade de concorrer a uma vaga dentre as reservadas para pessoas
com deficiéncia, pois possui condicdo que o distingue dos demais e foi-lhe permitido
permanecer no concurso™, conclui.

Por fim, o Colegiado acrescentou que "apesar de a situacdo do apelante/impetrante ndo estar
prevista no art. 4°, 111, do Decreto 3.298/99, aplica-se a interpretacdo extensiva da norma,
como ja feito pelo Superior Tribunal de Justica, dando efetividade aos principios da igualdade
e da incluséo social".

Processo: 20140110516564APC
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ANEXO B — Decisao da 42 Turma do Tribunal de Justica da Bahia

PODER JUDICIARIO

DIARIO DA JUSTICA

ESTADO DA BAHIA

Didrio n. 563 de 21 de Setembro de 2011

CADERNO 2 - ENTRANCIA FINAL > CAPITAL > TURMAS RECURSAIS > QUARTA
TURMA

13. 0039076-72.2007.805.0001-1 CV(7-4-2)

Recorrente: Rm Cursos Médicos Ltda.

Advogados(as): Helder Costa Barizon OAB/RJ 153856

Recorrido: André Sampaio Silva

Advogados(as): Thiago Oliveira Castro Vieira OAB/BA 22749

Juiz(a) Relator(a): Eloisa Matta da Silveira Lopes

Ementa; RECURSO INOMINADO. CURSO PREPARATORIO PARA RESIDENCIA
MEDICA. ALUNO PORTADOR DE DALTONISMO. DEFICIENCIA SENSORIAL.
TRATANDO-SE DE JULGAMENTO 'ULTRA-PETITA', NAO HA NULIDADE A SER
DECRETADA e SIM AJUSTE DA SENTENCA AO LIMITE DO QUE FOI PROPOSTO.
GABARITOS e COMENTARIOS DOS MODULOS INTEGRANTES DO MATERIAL
DIDATICO, ORGANIZADOS EM SISTEMAS DE IDENTIFICACAO POR CORES.
INCAPACIDADE DE COMPREENSAO PELO AUTOR. INCIDENCIA DA
CONVENCAO INTERAMERICANA PARA A ELIMINACAO DE TODAS AS FORMAS
DE DISCRIMINACAO CONTRA AS PESSOAS PORTADORAS DE DEFICIENCIA,
PROMULGADA NO BRASIL PELO DECRETO N° 3.956/2001. APLICACAO DO
PRINCIiPIO DA DIGNIDADE DA PESSOA HUMANA, PREVISTO NO ART. 1o, Ill, DA
CONSTITUICAO FEDERAL. MA PRESTACAO DE SERVICO. DANO MORAL
CONFIGURADO.DESNECESSIDADE DE RECONFECCAO DE TODO O MATERIAL
DIDATICO, MAS TAO-SOMENTE DOS GABARITOS DOS MODULOS e
COMENTARIOS AS RESPECTIVAS RESPOSTAS, ADAPTANDO-OS A DEFICIENCIA
DO AUTOR. SENTENCA REFORMADA. RECURSO PARCIALMENTE PROVIDO.

Deciséo: Decidiu, a unanimidade de votos, DAR PARCIAL PROVIMENTO AO
RECURSO, reformando a sentenca apenas para limitar a obrigacéo de fazer determinada a
recorrente, no sentido de fornecer ao recorrido tdo-somente todos os gabaritos e comentarios
das questdes constantes dos modulos utilizados no curso contratado, de forma que possam
ser compreendidos sem a utilizacdo de qualquer sistema de cores, ligando diretamente a
questdo proposta a letra referente a sua resposta, bem como ao nimero correspondente ao
comentario respectivo, fixando prazo de 30 (trinta) dias para o cumprimento da referida
obrigacdo, contados a partir do transito em julgado desta decisdo, sob pena de multa diéria
de R$ 50,00 (cinquenta reais). Mantenho os demais termos da sentenca recorrida, por estes e
por seus proprios fundamentos. Deixo de condenar a recorrente em custas e honorarios
advocaticios, em virtude da sucumbéncia reciproca. P.R.I.
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ANEXO C - Municipio de Cubat&o/SP - Lei n° 3.953 de 05 de novembro de 2018.

SECRETARIA MUNICIPAL DE ASSUNTOS JURIDICOS
Cubatdo/SP PODER EXECUTIVO3
Diario Oficial Eletronico
Quinta-feira, 08 de Novembro de 2018

LEI N° 3.953

DE 05 DE NOVEMBRO DE 2018

DISPOE SOBRE A REALIZACAO DO TESTE DE CORES "ISHIHARA", VISANDO
O DIAGNOSTICO DO DALTISMO NOS ALUNOS DA REDE MUNICIPAL DE
ENSINO DE CUBATAO E DA OUTRAS PROVIDENCIAS.

Autoria: WILSON PI1O DOS REIS

ADEMARIO DA SILVA OLIVEIRA, Prefeito Municipal de Cubatio, faco saber, que a
Camara Municipal aprovou e eu sanciono e promulgo a seguinte Lei:

Art. 1° A Administracdo Municipal assegurara aos alunos da Rede Municipal de Ensino a
realizacdo anual do teste de cores "Ishihara", visando o diagnostico do daltonismo e a
determinacédo do grau em que ele esté afetando a percepcédo das cores.

Paragrafo unico. Os casos em que for diagnosticado o daltonismo deverdo ser encaminhados
para o tratamento adequado.

Art. 2° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacéo.

PREFEITURA MUNICIPAL DE CUBATAO
EM 05 DE NOVEMBRO DE 2018

""485° da Fundacéao do Povoado

69° da Emancipa¢ao”’

ADEMARIO DA SILVA OLIVEIRA
Prefeito Municipal

FABIA MARGARIDO ALENCAR DALESSIO
Secretaria Municipal de Assuntos Juridicos

ANDREA PINEIRO LIMA
Secretaria Municipal de Salude
Processo Administrativo n® 11866/2018
SEJR/2018
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ANEXO D - Publicacao do site Noticias STF.

03/12/2018 Matérias Reconhecidas :: STF - Supremo Tribunal Federal
“‘_ Brasilia, 3 de dezembro de 2018 -19:43
SUPREMO TRIBUNAL FIDERAL

Noticias STF

Sexta-feira, 27 de abril de 2018

STF assina acordo para uso do codigo ColorAdd, de acessibilidade para daltonicos

Foi publicado no Diario Oficial da Unido (DOU) o Acordo de Cooperagdo Técnica entre o Supremo Tribunal Federal
e a empresa Miguel Neiva e Associados — Design Grafico, que possibilita ao Tribunal utilizar o cédigo ColorAdd.
Trata-se de um alfabeto de cores, desenvolvido para representa-las por meio de simbolos gréficos, de forma a
permitir que pessoas daltdnicas consigam identificar tonalidades.

De acordo com a OMS, o daltonismo atinge 350 milhdes de pessoas no mundo, sendo 8 milhdes no Brasil, e se
caracteriza como distlrbio oftalmolégico em que hd a incapacidade de perceber ou diferenciar cores primarias
(vermelho, amarelo e azul), além do verde. No STF, a codificacdo sera aplicada nas publicacOes institucionais, a
comecar pelo catalogo de acervo histdrico-cultural.

O ColorAdd, idealizado pelo designer portugués Miguel Neiva, foi
criado com o intuito de facilitar atividades diarias de pessoas
dalténicas. “A minha ideia foi criar uma solugdo universal e
transversal pois n6s temos a cor no nosso dia a dia em todo o lado”,
conta o desenvolvedor. O cédigo é baseado em trés simbolos: um
para o amarelo, um para o verde e um para o azul, que podem
estar inseridos em um fundo preto ou branco, e indicar cores mais
escuras ou mais claras. Assim, a unido dos simbolos é utilizada para
representar diferentes tonalidades.

ColorAdd

A iniciativa de trazer o cédigo para o Tribunal partiu da Secretaria
de Documentagdo do STF e foi pensada para trazer qualidade de
vida e inclusdo social aos daltonicos. “A administragdo publica tem
o dever de prestar servico a todas as pessoas. As normas de
acessibilidade de edificacGes ou de servigos existem e precisamos
cumpri-las”, afirma Ana Valéria Teixeira, secretaria de
Documentagao do STF.

O desenvolvedor do codigo conta que a ideia do ColorAdd chegou quando estava focado em desenvolver “algo que
transportasse o conceito do design for all”. Ele, que em sua carreira mostra-se preocupado com as questdes de
inclusdo, afirma: “o design deve ser para todos”.

“Ver o ColorAdd presente na mais alta insténcia do Poder Judiciario brasileiro € um motivo de grande satisfacdo para
mim e para toda a equipe da ColorAdd, e, mais que isso, € um enorme reconhecimento para podermos, juntos,
chegar ainda a mais pessoas e promover melhor qualidade em suas vidas", afirma Neiva.

//INCC

<< Voltar

Praga dos Trés Poderes - Brasilia - DF - CEP 70175-900 Telefone: 55.61.3217.3000

http://www.stf.jus.br/portal/geral/verimpressao.asp
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APENDICE A — Termo de consentimento livre e esclarecido

UNINOVE
XX X

Universidade Nove de Julho

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Sou aluna do Programa de Mestrado em Gestdo e Praticas Educacionais (PROGEPE) da
Universidade Nove de Julho (Uninove), sob a orientacdo da Prof.2. Dra. Ligia Carvalho Aboes
Vercelli, e realizo uma pesquisa cuja tematica é: DALTONISMO NA EDUCACAO
INFANTIL: SENSIBILIZANDO PROFISSIONAIS DA EDUCACAO. Os dados coletados
referem-se ao levantamento feito por meio de observacgdes e entrevistas, além de reflexdes e
discuss6es em momentos de Formagéo.

Todos os dados coletados serdo tratados de modo confidencial, sendo utilizados nomes ficticios
para os professores, professoras e para a Unidade Escolar na redacéo do texto (dissertacéo) que
apresentard a sistematizagdo da pesquisa realizada.

Mesmo depois de consentir sua participagdo nesta pesquisa, o0 senhor ou a senhora tem o direito
e a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa, seja antes ou depois
da coleta de dados, independente dos motivos e sem nenhum prejuizo a sua pessoa.

Asseguro ter explicado e fornecido uma cépia deste documento ao participante da pesquisa e 0
acesso posterior ao contetdo das entrevistas, caso haja interesse do pesquisado. Informo que a
pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa — CEP, perante o qual o projeto foi
apresentado.

Comprometo-me a utilizar o material e os dados obtidos nesta pesquisa exclusivamente para as
finalidades previstas neste documento ou conforme o consentimento dado pelo participante.
Coloco-me a sua disposi¢ao por meio do e-mail katiahgs@terra.com.br e pelo telefone (11)
98275.1628, caso necessite de qualquer informacao e/ou esclarecimento.

Atenciosamente,

Katia Maria Thomazetti Csorgo Henriques

Mestranda

Li as informacdes acima, concordo livremente em participar dessa pesquisa e assino o
presente consentimento em 02 (duas) vias de igual teor e forma.

Nome:

RG:

Assinatura:

Data: / /
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APENDICE B — Termo de autorizacéo de uso de imagem

UNINOVE
Y X X

Universidade Nove de Julho

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM

Eu, ,

(nacionalidade), ,(estado civil)

(Profissao) , portador da cédula de identidade RG n°
, inscrito no CPF ,

Residente

n® , complemento na cidade de :

AUTORIZO O USO GRATUITO da minha imagem fotografada ou filmada, para fins de
ilustracdo do trabalho académico, na dissertacgdo DALTONISMO NA EDUCACAO
INFANTIL: SENSIBILIZANDO PROFISSIONAIS DA EDUCA(;AO, pesquisa realizada
por Katia Maria Thomazetti Csorgo Henriques, em e por qualquer meio ou midia, sem limite
de publicacdo, e por tempo indeterminado, para o unico fim de divulgacdo da dissertagéo de
conclusdo de mestrado pela Universidade Nove de Julho, SP, ndo estando a organizadora
obrigada a mencionar, sob qualquer forma, o nome e demais dados pessoais, em tempo algum.
A presente autorizacdo é concedida a titulo gratuito, abrangendo o uso de imagem acima
mencionada em todo o territdrio nacional e no exterior.

Por ser a expressao da minha vontade declaro que autorizo o uso acima descrito sem que nada
haja a ser reclamado a titulo de direitos conexos a imagem ou a qualquer outro e assino a
presente autorizacdo em 02 (duas) vias de igual teor e forma.

Sédo Paulo, de de 2017.

ASSInatura
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APENDICE C - Jogos rastreadores

Pizza de Cores
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APENDICE D
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APENDICE E - Slides apresentacéo da pesquisa

DALTONISMO

Mestranda Katia Maria Thomazetti Csorgo Henriques
Programa de Mestrado em Gestao e Praticas Educacionais
PROGEPE- Uninove

2017

John Dalton(1766 - 1844)
Inglés , fisico, quimico e professor que
também era daltdnico, foi quem deu nome ao Daltonismo.
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O Daltonismo se caracteriza pela incapacidade visual
em distinguir algumas cores.

Células pigmentares
Coroide

ormbete e Célutas nervosas Fotorreceplores
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Imagem Original

Visdo Dalténica
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Como Identificar um daltdnico?

Dr. Shinobu Ishihara (1879-1963), professor da Universidade de
Toquio, foi o criador do teste de Ishihara, em 1917.

Shinobu Ishihara

Laminas de Ishihara
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Recurso de identificagao de cores comumente usado por
pessoas daltonicas.
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