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Resumo

A dissertacdo traz resultados de pesquisa realizada que teve como tema a
importancia da fala no desenvolvimento das criangas. Partiu-se da convic¢ao de a
fala opera o pensamento e de que quando a fala € bem sistematizada, opera um
pensamento também bem sistematizado com repercussdes diversas. A pesquisa
teve como problema central buscar saber que caminhos seguir na educacéo escolar
para que as criancas possam ter voz (a fala) no decorrer das aulas, ja que o
costumeiro é a presenca Unica da fala da professora ou do professor e, na melhor
das hipoteses, o predominio desta fala. Buscou-se responder a esta pergunta: como
libertar a voz das criangas? Decorrentes desta, perguntas outras foram postas a
respeito da importancia da fala na vida humana e sobre o papel da fala no
desenvolvimento do pensar bem e, ainda, sobre o que entender por pensar bem e
sobre o papel do dialogo no seu desenvolvimento. Foi realizada uma experiéncia
com alunos de quintos anos de uma escola publica na qual eles foram motivados a
participarem de atividades nas quais suas falas teriam um papel fundamental.
Alunos que vinham de uma vivéncia de pouca ou nenhuma fala em aulas que
tiveram nos primeiros anos de escolarizagdo. O que foi obtido na pesquisa indica
respostas positivas as perguntas colocadas acima: a fala € fundamental no
desenvolvimento humano e é fator fundamental para o desenvolvimento do pensar
bem. Os resultados possibilitaram apresentar algumas indicacdes de possiveis
acOes a serem realizadas em aulas, especialmente do Ensino Fundamental, que
possam efetivamente liberar a fala dos alunos a ser somada a sempre necessaria
fala das professoras e dos professores.

Palavras Chave: Fala das criancas. Fala e pensar bem. Pensar bem. Diélogo.



Abstract

The dissertation brings results of research carried out that had as its theme the
importance of speech in the development of children. It started from the conviction
that speech operates thought and that when speech is well systematized, a well-
systematized thought with diverse repercussions operates. The research had as
main problem to find out which ways to follow in the school education so that the
children can have voice (the speech) in the course of the classes, since the habitual
one is the unique presence of the speech of the teacher or of the teacher and, in the
best one of the hypotheses, the predominance of this speech. It was tried to answer
this question: how to free the voice of the children? As a result of this, other
guestions have been put on the importance of speech in human life and on the role
of speech in the development of good thinking, and also on what to understand by
thinking well and on the role of dialogue in its development. An experiment was
carried out with fifth graders from a public school in which they were motivated to
participate in activities in which their lines would play a key role. Students who came
from an experience of little or no speech in classes that they had in the first years of
schooling. What was obtained in the research indicates positive answers to the
qguestions posed above: speech is fundamental in human development and is a
fundamental factor for the development of good thinking. The results made it possible
to present some indications of possible actions to be taken in classes, especially in
Elementary School, which can effectively release the students' speech to be added to
the always necessary speech of the teachers and the teachers.

Keywords: Children's speech. Speak and think well. Think well. Dialogue.



Reslimen

La disertacion trae resultados de investigacion realizada que tuvo como tema la
importancia del habla en el desarrollo de los nifios. Se partié de la conviccion de que
el habla opera el pensamiento y de que cuando el habla es bien sistematizada,
opera un pensamiento también bien sistematizado con repercusiones diversas. La
investigacion tuvo como problema central buscar saber qué caminos seguir en la
educacién escolar para que los nifios puedan tener voz (el habla) en el curso de las
clases, ya que lo acostumbrado es la presencia Unica del habla de la profesora o del
profesor y, en la mejor de las , el predominio de este habla. Se buscoé responder a
esta pregunta: ¢como liberar la voz de los nifios? A raiz de esta, otras preguntas se
plantearon acerca de la importancia del habla en la vida humana y sobre el papel del
habla en el desarrollo del pensar bien y, aln, sobre qué entender por pensar bien y
sobre el papel del dialogo en su desarrollo. Se realizé una experiencia con alumnos
de quintos afios de una escuela publica en la que fueron motivados a participar en
actividades en las que sus discursos tendrian un papel fundamental. Alumnos que
venian de una vivencia de poca o0 ninguna habla en clases que tuvieron en los
primeros afios de escolarizacion. Lo que se obtuvo en la investigacion indica
respuestas positivas a las preguntas planteadas arriba: el habla es fundamental en
el desarrollo humano y es factor fundamental para el desarrollo del pensamiento
bien. Los resultados posibilitaron presentar algunas indicaciones de posibles
acciones a ser realizadas en clases, especialmente de la Ensefianza Fundamental,
gue puedan efectivamente liberar el habla de los alumnos a ser sumada a la siempre
necesaria habla de las profesoras y de los profesores.

Palabras Clave: Habla de los nifios. Habla y piensa bien. Pensar bien. Dialogo.
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APRESENTACAO

Um pouco do meu percurso académico e profissional.

Cursei o Magistério em uma escola publica, E.E.P.S.G. “Prof.° Architiclino
Santos” e o curso de Pedagogia em uma instituicdo privada, Claretiano Centro
Universitario. Nesta instituicho buscava compreender as dificuldades de
aprendizagem apresentadas pelos alunos. Devido a isso fiz duas especializacdes
uma em Psicopedagogia Institucional e Clinica na UNINTER — Centro Universitario
Internacional e outra em Psicomotricidade pela Faculdade de ltaquad — FACITA. Além
destes estudos, realizei 0s seguintes cursos: Letra e vida, promovido pela Secretaria
de Educacao do Estado de Sdo Paulo e o Pré letramento, este ultimo realizado pela
Secretaria de Educagéo do Municipio de Itapevi.

Logo que conclui o Magistério, ingressei no estado como professora de
Educacao Basica I. No inicio de minha carreira trabalhei como alfabetizadora por
alguns anos no antigo CBJU (Ciclo Basico Jornada Unica). Em seguida lecionei no
municipio de Osasco e, atualmente, leciono como professora efetiva no municipio de
Itapevi, nos anos finais do Ensino Fundamental I. Um fato que sempre observei no
decorrer de minha carreira € o0 aumento gradativo das dificuldades de aprendizagem
(leitura, escrita e ldégica), principalmente nos alunos de 4° e 5° anos, além da
auséncia da fala dos alunos, uma vez que 0s mesmos sdao sempre levados e
limitados a apenas a escutarem a fala dos professores. Mas foi entre os anos de
2014 a 2016, que senti esses problemas aumentarem significativamente, levando-
me a querer pesquisar sobre isso, principalmente no que diz respeito em como
estimular a fala das criancas, de modo que Ihes proporcione uma melhora em sua
leitura, escrita e logica.

Diante destes aspectos apresentados, resolvi, no final de 2016, concorrer
para uma vaga no Mestrado em Educacao oferecido pela Universidade Nove de
Julho, apresentando, inicialmente um projeto de pesquisa relativo a necessidade de
se incentivar a fala das criangas na educacéao escolar.

O desenvolvimento do projeto resultou nesta dissertacdo que tem como titulo

0 seguinte: Libertando a voz da crianca.
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INTRODUCAO

A pesquisa realizada teve como tema a importancia da fala no
desenvolvimento das criancas. Procura-se mostrar que falar opera o pensar e, se &
uma fala bem sistematizada, opera um pensar também bem sistematizado com
repercussoes diversas no desenvolvimento cognitivo e também na sociabilidade das
pessoas.

O problema central da pesquisa foi o de buscar saber que caminhos seguir na
educacdo escolar para que as criangcas possam ter voz (a fala) no decorrer das
aulas, ja que o0 que se nota é, ou a presenca Unica da fala da professora ou do
professor, ou um predominio desta fala com poucas oportunidades para a fala das
criancas. Pode-se resumir este problema com a seguinte pergunta: como libertar a
voz das criangas?

Como desdobramentos deste problema, perguntas outras podem ser
colocadas. Dentre elas, buscou-se, primeiro, saber mais a respeito da importancia
da fala na vida humana. E, também, sobre o papel da fala no desenvolvimento do
pensar bem. Ligado a este problema, perguntou-se sobre o que seria um pensar
bem e sobre o papel do didlogo no seu desenvolvimento.

A partir do que foi obtido com o estudo de pensadores que tratam dos temas
relativos a fala, a sua importancia, ao seu papel no pensar bem, pensou-se em
alguma experiéncia a ser feita com alunos de quintos anos de uma escola publica na
qual eles seriam motivados a participarem de atividades nas quais suas falas teriam
um papel fundamental. Alunos que vinham de uma vivéncia de pouca ou nenhuma
fala em aulas que tiveram nos quatro primeiros anos de escolarizacdo. Essa
experiéncia foi realizada e o relato da mesma consta do segundo capitulo.

O que foi conseguido na pesquisa indica respostas positivas as perguntas
colocadas acima: a fala é fundamental no desenvolvimento humano e é fator
fundamental para o desenvolvimento do pensar bem. Mesmo que por alguma razao
a crianca nao tenha desenvolvido suficientemente a sua fala, existem formas de se
estabelecer uma comunicagao.

Foram feitas analises da experiéncia realizada com as criangas a partir do
referencial apresentado no capitulo primeiro e algumas indicacdes de possiveis

acOes a serem realizadas em aulas, especialmente do Ensino Fundamental, que
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possam efetivamente liberar a fala dos alunos que deve ser somada sempre a fala

das professoras e dos professores.

Revisao de literatura.

Foram realizadas buscas de outros trabalhos, dissertacdes e teses, com o
intuito de se analisar mais a respeito do tema escolhido, “libertando a voz da
crianga”. Até o presente momento nao foi encontrado nenhum trabalho relacionado a

este assunto. Estes sdo os sites consultados: http://bdtd.ibict.br, neste foi realizada

uma pesquisa avancada selecionando assunto em todos 0os campos, mas néo foi
encontrado nenhum registro correspondente. A revisdo prosseguiu em todos 0s
termos e foram selecionados 153, mas destes nenhum relativo ao tema desta

dissertacdo. Com relacdo a este outro, http://www.teses.usp.br/, ocorreu 0 mesmo.

Foi realizada uma busca avancada em dissertacbes de mestrado, teses de
doutorado e teses de livre docéncia. Na pesquisa avancada foram selecionadas as
seguintes opcodes: titulo e area de conhecimento. Por fim o banco de dissertacfes e

teses da Capes foi consultado o site:  https://sistema.bibliotecas-

bdigital.fgv.br/bases/portal-dominio-publico-teses-e-dissertacoes-capes e, também,

ai, nenhum registro foi localizado. Por Jdltimo foi consultado o site

http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/ResultadoPesquisaPeriodicoForm, nao

tendo sido localizado, também, nenhum registro.

Esta dissertacdo esta assim organizada:
Introducéao.
Capitulo 1. No qual sdo apresentadas ideias a respeito da importdncia da
linguagem, em especial da fala, no desenvolvimento humano e de sua importancia
na educacao escolar.
Capitulo 2. Séo descritas as dinamicas dialégicas pautadas em ideias de Matthew
Lipman e de Edgar Morin, nas quais ocorreram experiéncias de falas e de atividades
compartilhadas de criancas de uma escola publica de um municipio da Grande S&o
Paulo.
Capitulo 3. Contém analises da experiéncia relatada no capitulo 2 acompanhadas
de algumas indica¢cGes para o trabalho em escolas visando a estimulacdo da fala

das criancas.

Considerac0es finais
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CAPITULO 1

A importancia da fala para o desenvolvimento cognitivo

Introducéo

Fabiano também n&o sabia falar. As vezes largava nomes
atravessados, por embromacéo. Via perfeitamente que tudo
era besteira. Ndo podia arrumar o que tinha no interior. Se
pudesse... Ah! Se pudesse, atacaria 0os soldados amarelos
gue espancam as criaturas inofensivas. (RAMOS, 1981, p.
36)

Fabiano € personagem da obra Vidas Secas de Graciliano Ramos. A
passagem citada remete a algo que pode provocar reflexdo importante para a
educacao: ele ndo sabia falar. Nao podia arrumar o que tinha no interior. A fala, ou
seja, a linguagem que se expressa, também nas falas, “arruma o interior”? Como
assim?

Ha estudos diversos que apontam para o fato de que a fala “arruma o interior”
das pessoas, bem como & um fator importante na “arrumacao”, ou seja, na
organizacdo de suas acGes no ambiente no qual vivem. Estudos, como os de
Vigotsky apontam nesta dire¢cdo. Ele diz do papel da fala na organizacdo do
comportamento humano, ja desde a infancia, mas diz que “antes de controlar o
préprio comportamento, a crianca comeca a controlar o ambiente com a ajuda da
fala. Isso produz novas relagdes com o ambiente, além de uma nova organizacao do
préprio comportamento” (VIGOTSKI, 1984, p.12).' Ou seja, a fala é fator de
organizacdo ou de controle de nossa maneira de ser e nossa maneira de ordenar,
para nés, a realidade na qual estamos inseridos.

Oliveira (1993, p. 48), ao comentar as ideias de Vigotsky, aponta para papel da
fala como propiciadora de significados com os quais 0s seres humanos ordenam

suas vivéncias: “... sdo os significados que vao propiciar a mediagédo simbdlica, entre

! As diversas grafias do nome Vigotsky (grafia adotada por mim), obedecem aos textos originais de onde foram
copiadas.
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o individuo e o0 mundo real, constituindo-se no “filtro” através do qual o individuo é
capaz de compreender o mundo e agir sobre ele”.

Além disso, ha o importante papel das interacdes sociolinguisticas, ou seja,
da fala entre as pessoas e em especial entre as criancas, para o desenvolvimento
das fungdes psicoldgicas superiores, tais como “atengéo deliberada, memoria logica,
abstracdo, capacidade para comparar e diferenciar’ (VYGOTSKI, 2008, p.104).

Na esteira das ideias de Vygotsky, Lipman é um desses pensadores que
apostam na importancia da fala para o desenvolvimento de uma boa maneira de
pensar, ou seja, de um “pensar bem”.

Para ele este desenvolvimento, apoia-se no dialogo, ou na fala. Mas, na fala
ou no diadlogo que ele denomina de qualidade superior. Em diversas passagens de
suas obras Lipman chama a atencéo para duas coisas: primeiro para a importancia
da linguagem no desenvolvimento do pensamento; segundo, para a necessidade de
uma boa qualidade da linguagem. N&ao s6: Lipman chama a atencao para diferencas
entre conversa, discussdo e dialogo. O que ele propbe é que haja dialogos com
qualidade superior, no processo educacional, que propiciem a internalizacdo dessa
qualidade superior no processo do pensar. Algumas de suas afirmacdes neste
sentido: “Em relagdo aos objetivos educacionais, a matriz comportamental do
pensamento € a fala, e a matriz do pensamento organizado (isto €, o raciocinio) € a
fala organizada. (Lipman, 1995, p. 54).

Ele aponta concordar com afirmacbes de que a maneira de pensar de
individuos €, em grande parte, “uma internalizacdo daquilo que ocorre no grupo ou
nos grupos dos quais o individuo participa” (idem, p. 80), fazendo uma clara

referéncia as ideias de Vigotsky, como na seguinte passagem:

A exposicdo de Vygotsky sobre as origens sociais do pensamento
requeria claramente uma reconstrucéo da sala de aula, de modo que um
diadlogo vigoroso e razoavel formasse uma matriz que, por sua vez, geraria
0 pensamento das criangcas - pensamento que, de maneira
correspondente, seria vigoroso e razoavel. O pensamento empolado que
caracteriza tantas criangas, depois de terem estado na escola durante
algum tempo, € consequéncia direta do comportamento estupificado e
estupidificador de seus colegas de classe a quem n&o se permitiu que se
comportassem como uma comunidade reflexiva. Com este Unico golpe de
mestre, Vygotsky pds a mostra aquilo que é, provavelmente, a causa mais
comum de uma educacgdo inadequada — a incapacidade de transformar a
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sala de aula numa comunidade de investigacdo discursiva — e indicou a
direcdo em que os educadores devem ir para que a situacdo se corrija.
(LIPMAN, 1997, p.12).

A mencédo a Vygotsky que faz Lipman indica, na sua visdo, os beneficios de
comunidades reflexivas ou de comunidades de investigacdo discursiva para o
desenvolvimento cognitivo de alunos que delas participam. Comunidades de
investigagcdo discursiva significa grupos de alunos em situagdo de conversas
organizadas em torno de um tema e, portanto, grupos nos quais todos os alunos
devem ser convidados e incentivados a falar.

A importancia das interagdes socio-linguisticas, ou do didlogo, na sala de aula
a partir das ideias de Vygotsky, é reforcada por Tereza Cristina Rego:

O paradigma esbocado sugere, assim, um redimensionamento do valor
das interacdes sociais (entre os alunos e o professor e entre as criangas)
no contexto escolar. Essas passam a ser entendidas como condig&do
necessaria para a producdo de conhecimentos por parte dos alunos,
particularmente aquelas que permitem o dialogo, a cooperacao e a troca
de informagfes mutuas, o confronto de pontos de vista divergentes e que
implicam na divisdo de tarefas onde cada um tem uma responsabilidade
gue, somadas, resultardo no alcance de um objetivo comum. Cabe,
portanto, ao professor ndo somente permitir que elas ocorram, como
também, promové-las nas salas de aula. (1995, p. 110)

O papel do professor como incentivador das interagdes sociolinguisticas &
decisivo para que o diadlogo ocorra. E, em ocorrendo, pode favorecer a desejada
producdo de conhecimentos, conforme diz a autora, especialmente quando ha o
cuidado para que ocorram trocas de informacdes, confrontos de pontos de vista e
efetiva participacdo de todos os membros do grupo. Além da contribuicdo que pode
trazer para que estes alunos desenvolvam uma fala cada vez mais bem elaborada.

A experiéncia das pessoas que participam de um dialogo com “qualidade
superior”, no dizer de Lipman, mostra-lhes que varias percepcoes e atitudes séo
agregadas ao seu modo de pensar. Por exemplo: aprende-se que é comum O risco
da parcialidade nas analises que se fazem e que, quando as analises dos outros sdo
ouvidas e acolhidas, atenta-se para aspectos que nao eram percebidos antes;

aprende-se, a partir dai, a se ter mais cautela nessas analises e a se ter disposi¢éo
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para autocorrecdes; aprende-se a ouvir; aprende-se a melhor encadear ideias, a
ponderar, a argumentar, a formular questées, a formular hipéteses, a conceituar e
outras.

Esses bons resultados do falar com os outros, do didlogo, ocorrem nas
criancas quando participam desta experiéncia, orientadas por professores que
sabem como fazé-lo.

A fala é expressao fundamental do ser humano e ndo pode ser impedido ou
negado a ninguém o direito de se expressar falando. Isso ndo pode ocorrer sob pena
de se tolher o caminho necessario para a formacao de pessoas libertas ou liberadas.
Vale aqui, ainda na introducgéo deste capitulo, fazer menc¢éo ao que é dito por Freire
(1975, p. 66) em nota de rodapé de ndamero 28 do livro Educacdo como prética da
liberdade ao comentar um trecho do Sermé&o de Pe. Antonio Vieira feito quando da
chegada ao Brasil, do Marqués de Montalvdo, Vice-Rei, no dia de uma
comemoracao religiosa catdlica denominada de Visitacdo de Nossa Senhora. Freire
afirma nesta pagina 66 que o “Brasil nasceu e cresceu dentro de condigbes
negativas as experiéncias democraticas”. Em seguida acrescenta a nota de rodapé

nestes termos:

O Brasil nasceu e cresceu sem experiéncia de dialogo. De cabeca baixa,
com receio da Coroa. Sem imprensa. Sem relagbes. Sem escolas.
“‘doente”. Sem fala auténtica. Depois de uma citacdo latina que termina
com a palavra infans, diz Vieira, num de seus sermdes: “Comecemos por
esta Ultima palavra, infans, infante, quer dizer o que néo fala. Neste estado
estava 0 menino Batista, quando a senhora o visitou, e neste estado
estava o Brasil muitos anos que foi, a meu ver, a maior ocasido de seus
males. Como doente ndo pode falar, toda outra conjectura dificulta muito a
medicina. (...) ... 0 pior acidente que teve o Brasil em sua enfermidade
foi o tolher-se-lhe a fala: muitas vezes se quis queixar justamente, muitas
vezes quis pedir os remédios de seus males, mas sempre lhe afogou as
palavras na garganta, ou o respeito, ou a violéncia: e se alguma vez
chegou algum gemido aos ouvidos de quem devera remediar, chegaram
também as vozes do poder e venceram os clamores da raz&o. (Negritos
nossos e italicos no original).

Nota-se que a historia da represséo da fala vem de longa data e ocorreu em
muitos ambientes, inclusive dentro das escolas.
A ideia béasica desta dissertacédo esta focada na busca de caminhos para que

as vozes das criancas ndo sejam sufocadas e sim ‘libertadas” de qualquer
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sufocamento, no processo educacional, tendo em vista oferecer a elas caminhos de
realizacdo de si mesmas que nao podem admitir qualquer forma de opresséo.
Um desses caminhos € o da liberagcdo da fala como condicdo necessaria,

também, para a organizacado do pensamento.

1.1. A falacomo caminho para a organizagéo interna do pensamento

Por exemplo, consideramos a relacdo entre pensamento e dialogo. A
pressuposicdo mais comum é a de que a reflexdo gera o dialogo,

7

guando na realidade é o didlogo que gera a reflexdo. Quando as
pessoas se envolvem num dialogo, sao levadas a refletir, a se
concentrar, a levar em conta as alternativas, a ouvir cuidadosamente,
a prestar muita atencdo as definicdes, aos significados, a reconhecer
alternativas nas quais ndo havia pensado anteriormente e, em geral,
a realizar um grande numero de atividades mentais nas quais nao
teria se envolvido se a conversagao nao tivesse ocorrido. (LIPMAN,
1994, p. 44)

Considerando este aspecto pode-se dizer que o dialogo é o que impulsiona o
desenvolvimento da prépria fala, do pensamento e € bom caminho para a producéo
de conhecimentos. A crianga inicia isto no ambito da familia: pessoas proximas a ela
costumam estimular constantemente a sua fala, para que comece a interagir com o
seu entorno, para evoluir e gradativamente ficar autbnoma, no sentido de se
comunicar para conhecer o seu ambiente e continuar aprendendo para viver. A fala
€ uma das experiéncias mais ricas de aprendizado de uma crianga, pois, por meio
dela vai se aperfeicoando através do contato com as ideias dos outros as quais
serdo acrescidas ao seu pensamento, aprimorando-o, bem como aprimorando a
propria fala e, até suas acdes. A fala com outros, ou seja, suas interacbes
linguisticas ensejam que a crianca ajuste a propria maneira de falar, que repense
certos pensamentos, e isso até pode refletir em sua conduta.

Antes de entrar na escola a crianga jA passou por um longo periodo de
aprendizado que se deu de forma interativa, possibilitando-lhe o desenvolvimento
das seguintes habilidades: falar, andar, explorar, se alimentar, entre outras. Todo
este aprendizado forneceu um suporte para que a mesma, no ambiente escolar,

aprimore ainda mais esse aprendizado, amplie seus recursos que lhe permitem
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situar-se no ambiente natural e social no qual esta inserida, ressaltando-se, ai, 0
enriquecimento dos seus conhecimentos a respeito do mundo.

Cheia de disposicdes para continuar aprendendo coisas novas, nesta fase a
crianca fala e pergunta muito; isto acontece porque ela é movida por uma
curiosidade natural que a faz explorar o seu entorno em busca de novas
experiéncias que Ihe proporcionem novos aprendizados e novas descobertas. O
cérebro infantil é eficaz para muitos aprendizados e, dentre eles, o aprendizado da
fala. Dai ser, a infancia, etapa mais do que oportuna para acées educativas voltadas
para o seu bom desenvolvimento. N&o €, por certo, o momento de |he “afogar as

palavras na garganta”, na expressao do Padre Vieira, acima citadas.

N&o sendo o momento de impedir ou de dificultar a fala da crianca e sim, de
incentiva-la, cada vez mais, a falar, por todas as raz6es até aqui mencionadas, cabe,
de fato, “libertar” a voz da crianga onde ela é limitada, impedida e até sufocada por
maneiras de educar calcadas, ainda, na imposicdo dos informes e das ordens,
maneiras essas, tidas como corretas, por conta de certos modelos educacionais ou

de certa tradicdo, assumidas sem gquestionamento.

N&o se defende aqui o puro espontaneismo do falar pelo falar, mas é preciso
partir desse falar espontaneo para um falar cada vez mais bem ordenado. Se o
pensar espontaneo da crianga ndo é bem recebido e incentivado, como pode o
educador intervir para que nado fique apenas no espontaneo (o que o leva ao nao
desejado espontaneismo) e para que possa se encaminhar para um falar com
qualidades como a clareza na expressédo, boa sequéncia légica, coeréncia, rigor e

aprofundamento a serem progressivamente conquistados e outras qualidades.

E mais: essas consideradas boas qualidades no falar caminham juntas com
boas qualidades do pensar bem: falar e pensar sdo atividades do ser humano que
ocorrem ao mesmo tempo, implicadas uma na outra e uma favorecendo o
desenvolvimento da outra. Lipman (1994, p. 45) menciona Lev Vygotsk sobre o
processo de internalizacdo do diélogo, isto €, da fala organizada, como ele diz. A
internalizacao da fala organizada ordena, segundo ele, 0 pensamento e iSSo mostra
que ao trabalhar o diadlogo, por exemplo, na educacdo escolar, desenvolvem-se
simultaneamente, a fala e o pensamento da crianca.

Com relagdo a implicacdo da fala organizada no pensar, também

organizado, diz Lipman: “Em relagdo aos objetivos educacionais, a matriz
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comportamental do pensamento é fala, e a matriz do pensamento organizado (isto €,
0 raciocinio) é a fala organizada”. (1995, p. 54). Lipman refere-se, nesse aspecto,
as ideias de Vigotsky relativas a internalizacdo da fala e ao fato de esta
internalizacdo promover o pensamento organizado, quando a fala, diz ele, € bem

organizada. Neste sentido, ele diz:

Lipman diz da fala bem organizada e a aproxima da ideia de didlogo ao qual
atribui, para ser uma boa fala, as qualidades de ser vigoroso e razoavel, no sentido
de proporcionar para o aluno o exercicio de uma voz ativa no decorrer de uma
discussdo que proporcione um momento de reflexdo, por isso o trabalho
investigativo € continuo, pois aguca a curiosidade da crianca para saber mais sobre
um assunto, podendo inclusive conduzi-la para uma pesquisa, leitura de jornais
como também pode instigar a vontade de perguntar.

Quando Lipman se refere ao diadlogo, este ndo pode ser entendido como
uma conversa qualquer, mas sim um dialogo com qualidade superior - vigoroso e
razoavel - em torno de um tema de interesse dos alunos. Didlogo ou conversa que
tragam assuntos da vivéncia da crianca, para que ela, a partir de seus
conhecimentos prévios possa participar e possa, a partir dai ir adiante no seu
processo de compreensdo. Dessa forma, o didlogo com uma boa mediacdo do
professor, contribui, também, para a producdo de novos conhecimentos e para a
reestruturacéo de seu conhecimento prévio. Nesse caso, tanto o pensamento quanto
a fala serdo aprimorados possibilitando, inclusive, o desenvolvimento da autonomia
para a continuidade do aprendizado. Com relacdo as contribuicdes do dialogo, isto

é, da fala das criancas participantes do mesmo, Lipman (1994, p. 45), diz o seguinte:

Num dialogo, o raciocinio superficial é atacado e criticado; ndo se
permite que passe sem ser questionado. Os participantes da
discusséo desenvolvem atitudes criticas em relacdo ao que as outras
pessoas dizem. Mas essas atitudes criticas voltam a fazer parte da
nossa reflexdo. E ja que aprendemos as técnicas do exame critico
dos processos de pensamento e de modos da expressdo das
pessoas, consideramos cuidadosamente o que as outras pessoas
poderiam dizer sobre a nossa prépria contribuicao.

O saber ouvir 0 outro € outra qualidade do dialogo, ou da boa fala. Porque,

além de se trabalhar a ateng&o ao que os outros dizem e ao como dizem, propicia o
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desenvolvimento do respeito mutuo. Além de todos estes aspectos, a atengdo que é
trabalhada viabiliza a memorizacdo daquilo que foi falado, memoria esta que sera
resgatada no momento em que a crianca desejar fazer algum comentario,
apresentar alguma critica, dar uma opinido ou sugestdo. Ao escutar com atencéo o
gue o outro fala a crianga tem contato com a ideia de seu colega, juntamente com a
maneira como 0 mMesmo Se expressa. Todo este processo coopera com a
organizacao interna da crianca e colabora com o desenvolvimento de sua fala.

Com relacao a ideia de desenvolvimento desse respeito matuo, Lipman cita
Herbert Mead, para quem a crianca € um ser de natureza social que anseia por um

espaco para se expressar. De acordo com Lipman, para Mead:

Se na sala de aula existisse uma verdadeira comunidade de respeito
mutuo, onde estudantes desse tipo tivessem oportunidade de falar e
de serem escutados com respeito, provavelmente sairiam de suas
conchas e se envolveriam voluntariamente no didlogo comunitario.
Com muita frequéncia, a crianga ndo verbal € apenas uma crianca
gue sonha em estar na primeira fila da classe, falando com seus
colegas sobre algum assunto importante. (1994, p. 46)

Lipman ainda defende a pratica do didlogo na sala de aula para facilitar a
compreensao da leitura e da escrita, pois quando a crianca é motivada a falar, ela
exercita a escuta e o seu entendimento sobre o que foi falado. Sao estratégias que
podem ser utilizadas para o aprendizado das mesmas, ja que ha uma intima relacao
entre falar, escutar, ler e escrever. E, quando a criangca compreende o que esta
sendo dialogado, atribuindo inclusive os significados, também, poderad perceber o
sentido do que esta lendo. Escutar com atencao € importante no dialogo para que
haja a participacdo e entendimento. Com isso, o didlogo e ndo a mera conversa,

insiste Lipman, traz enormes beneficios ao desenvolvimento das criancas.

Com relacao, ainda, a diferenca entre conversar e dialogar Lipman (1995,
p.36) faz referéncias a ideias de Martin Buber. Para ele uma conversa pode ser
considerada como se fosse um bate papo ameno entre namorados e, isto ndo é

considerado como um dialogo, pois, segundo Buber, no dizer de Lipman:

O auténtico didlogo ocorre somente quando cada um dos
participantes “realmente tem em mente o outro, ou outros, em sua
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existéncia presente e especifica e volta-se para estes com a intengéo
de estabelecer uma relacdo mutua estimulante entre si e eles.” Em
termos ideais, a relacdo entre professor e alunos possui esta
qualidade de didlogo de comunicacao direta. (1995, p. 36)

Os apontamentos realizados por Lipman mostram que a base de um
aprendizado significativo é o dialogo com qualidade superior, pois € uma forma de
se dar continuidade ao jeito que a crianca aprendeu antes de iniciar a sua jornada
académica, ou seja, conversando. E, realizando este tipo de trabalho torna-se
possivel o aprimoramento e ampliagdo de seus conhecimentos prévios, tornando

possivel, ainda, que a crian¢a pense bem.

As observacBes de Lipman e de Buber a respeito do didlogo trazem uma
contribuicdo significativa para se pensar mais um papel importante do professor,
além do ja& mencionado, que é o de liberar a voz das criancgas: esta contribuicdo esta
no fato de ele procurar ser o guardido da fala de qualidade boa, ou da fala
organizada ou, ainda, o guardido que procurara auxiliar as criancas a nao
produzirem apenas “meras conversas” (que nao estao proibidas, pois tém, também o
seu valor), mas de buscarem ser capazes de conversas com as qualidades ja
referidas. De buscarem a realizagédo efetiva do dialogo. O professor no decorrer de
aulas, assim dialogadas, tem papel fundamental, mediando ou problematizando,
buscando auxiliar o estudante a organizar a sua fala e o seu pensamento. Ambos, a
fala e o pensamento, vao sendo aperfeicoados, simultaneamente, de forma

gradativa, constante e continua.

O aperfeicoamento do pensamento desperta muito interesse entre tedricos e
educadores por diversas razées como 0 jA mencionado impacto na maneira de
pensar. Mas, também, por estar relacionado as a¢des das pessoas. Pensar bem tem
uma relagdo positiva com o agir bem, ainda que o agir ndo se guie apenas pelo
pensar. Nao se pode esquecer o papel das emocdes no agir. Devido a essas razdes,
aponta-se para a necessidade de uma atencao especial nos cuidados com o pensat,
especialmente na educacéo escolar. A escola é considerada por Lipman como um
ambiente ideal para o desenvolvimento do pensar bem que €& o pensar reflexivo,

critico, bem organizado ou metddico, capaz de contextualizar e criativo.
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Lipman (1995, p. 13), define o pensamento bem elaborado, ou o pensar bem,
como: “...pensar de maneira precisa, consistente e coerente; para outros, (diz ele) é
pensar de modo ampliativo, imaginativo e criativo.” Ele faz diversas aproximagoes
para indicar qualidades ou carateristicas do que denomina de pensar bem. Essas

qualidades e caracteristicas serdo apontadas mais adiante.

Frank Smith € um autor que se dedicou, também, a investigar sobre o
pensamento e, no livro Pensar: epigénese e desenvolvimento (1994) apresenta
consideracdes sobre esta atividade fundamental do ser humano que € o pensar,
bem como coloca em discussdo a necessidade de se cuidar do “pensar bem”, e
alerta para problemas que envolvem propostas pedagoégicas inadequadas que
podem comprometer o desempenho desta faculdade mental causando, inclusive, o
seu declinio. Metodologias inadequadas voltadas para o propdsito de desenvolver o
pensar bem podem tornar-se um obstaculo ao invés de promové-lo. Ele propde,
COmo um passo inicial importante, pensar, ou seja, investigar, a respeito do que seja

pensar.

... pensar acerca do que significa pensar. Examinar o modo como as
pessoas pensam e as razdes pelas quais pensam como pensam,
parece-me ser pelo menos tdo interessante e importante como
compreender o funcionamento do sistema digestivo, dos governos
ou dos computadores. (SMITH, 1990, p. 9).

Na verdade, pouco se pensa sobre o pensar no sentido de como aprimorar
esta faculdade mental que esta atrelada a diversas atitudes humanas e envolve
outros fatores, dentre eles Smith (1990, p. 12) menciona 0s emocionais e sociais. O
pensamento é também um fato social e ndo apenas individual, lembra este autor.
Além disso ele ressalta que os estudos relativos a educacédo, por muitas vezes
ficam focados na instrucdo como um caminho a ser seguido para se obter um
aprimoramento do pensamento. O tema do pensar € frequente nas preocupacdes
dos educadores, porém um tema relativo a uma “educagao para pensar bem”, ainda
esta a desejar, diz ele (idem, ibidem).

A falta de compreensédo deste assunto, e de acdes voltadas aos cuidados

com o pensar, infelizmente tem comprometido boa parte da formacdo de nossos
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estudantes como também aponta Lorieri no texto Educacdo e o cuidado com o
pensar (2003).

As ideias de Smith (1994) podem ajudar nessa compreensao. Segundo ele,
pensar € algo que ocorre no cérebro: “A minha concepcédo de pensamento como
‘aquilo que o cérebro faz’ esta proxima das definicdbes de pensar que vém no
dicionario — ‘exercicio da mente’.” (1994, p. 26). Além da afirmacgdo que faz, o autor
lista setenta e seis palavras que indicam acdes, ou atividades cerebrais envolvida

nesse fazer do cérebro que é o pensar:

Adivinhar, afirmar, analisar, antecipar, apreender, argumentar,
assumir, atentar, avaliar, calcular, categorizar, cismar, classificar,
cogitar, compreender, conceber, concentrar-se, conceptualizar,
conhecer, conjeturar, conjurar, considerar, contemplar, crer, criar,
deduzir, deliberar, descobrir, determinar, empatizar, entender,
especular, esperar, esquematizar, estimar, examinar, explicar,
fantasiar, fingir, idear, imaginar, induzir, inferir, introspectar, inventar,
julgar, lembrar, meditar, opinar, organizar, perceber, planear,
ponderar, pbr hipbteses, postular, premeditar, pressentir, presumir,
pressupor, prever, prognosticar, projetar, propor, raciocinar,
racionalizar, recordar, reflectir, rever, reexaminar, ruminar,
sistematizar, sugerir, supor, suspeitar, tencionar, teorizar, tramar.
(SMITH, 1994, p. 15-16).

As palavras utilizadas por Smith mostram que o pensamento envolve uma
grande diversidade de acbGes ou atividades mentais que ocorrem ou Sao
processadas no cérebro ou, abo menos, com 0 Seu necessario concurso. Segundo
ele, ainda, as atividades de pensar ocorrem a todo instante em nossas vidas
voltadas para a compreensdo do mundo e de n6s mesmos. Boa parte destas
atividades mentais pode ser estimulada quando dialogamos com as criancas a
respeito de um assunto de seu interesse, para que elas possam: opinar, refletir,
rever, reexaminar, sugerir, lembrar, imaginar, organizar, entre outras que as
impulsionem a raciocinar, compreender, entender e apreender. Nota-se que estas
atividades mentais cooperam para possiveis esclarecimentos para os fatos da vida
ou produzem novos conhecimentos para 0s mesmos. A0S poucos as criangas vao
compreendendo o contexto. Suas falas e pensamentos, até entdo espontaneos, se
tornardo mais estruturados, impulsionando-as para as descobertas mais complexas
gue proporcionardo um sentido para os acontecimentos, inclusive para aqueles mais
distantes de sua experiéncia costumeira do dia a dia.
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Pensar ¢é atividade corriqueira em todos 0s seres humanos, mas nem por iSso
pode deixar de ser cuidada para que ocorra da melhor maneira possivel. As palavras

seguintes convidam a pensar sobre isso:

Estamos constantemente a pensar sobre 0 que é o mundo e sobre o
gue ele podera ser, e mesmo sobre mundos que nao é provavel que
existam. As nossas expectativas acerca do mundo estdo sempre a
alterar-se em consequéncia da nossa experiéncia, e hesse processo
recolhemos — construimos podera ser uma palavra mais adequada
— “conhecimentos” ou ‘“informacdo”. O presente seria
incompreensivel se ndo pudéssemos relaciona-lo com o passado, e
sem sentido se ndo pudéssemos relaciona-lo com o futuro. Estamos
sempre a pensar. Pensamos com os conteudos do cérebro, ndo
sobre eles. (SMITH, 1990, p. 32).

Nesta fala estdo indicados conteudos basicos produzidos ou, segundo o
autor, construidos pela atividade pensante: o mundo, ou seja, a realidade da qual
participamos e, obviamente, nGs mesmos nessa realidade (ainda que ele nao diga
isso expressamente); possibilidades do acontecer de um mundo diverso deste que
ai esta; a possibilidade da existéncia de outros mundos; nossas expectativas; N0sso
presente, nosso passado e nosso futuro (somos seres historicos); e outros.

O pensamento €, pois, esse processo de recolha de dados, de informacdes
presentes na experiéncia humana e, ao mesmo tempo de organizacdo desta

recolha, como diz Chaui:

O pensamento € a consciéncia ou a inteligéncia saindo de si
(“passeando”) para ir colhendo, reunindo, recolhendo os dados
oferecidos pela percepcdo, pela imaginacao, pela memoria, pela
linguagem, e voltando a si, para considera-los atentamente, coloca-los
diante de si, observa-los intelectualmente, pesa-los, avalia-los,
retirando deles conclusdes, formulando com eles ideias, conceitos e
juizos, raciocinio, valores.” (CHAUI, 2003, p. 153).

Nesse pensar, construimos conhecimentos (que envolvem ideias, conceitos,
juizos, raciocinio) e valores, com os quais produzimos explicacdes, entendimentos e
sentidos a respeito de nés e do mundo e, com base nesses conhecimentos e

valores, orientamos nosso agir. “O pensamento € o modo como o cérebro dispde os
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nossos afazeres diarios, o modo como lidamos com as coisas” (ldem, p. 31). Mas,
ao mesmo tempo, é desse fazer diario, desse “lidar com as coisas” que retiramos os
conteudos do pensar, ou seja, de nossa experiéncia, como Smith diz: “O
conhecimento é produto da experiéncia” (Ildem, p. 32) e, este, por sua vez, é fruto do
pensar. E mais, dira Smith na mesma pagina: “... a experiéncia é aquilo que o
pensamento torna possivel”. Talvez porque, para ele, o cérebro pensante dispde
nossas maneiras de lidar com as coisas, ou nossas maneiras de arranjar 0S
afazeres diarios que constituem, também, nossas experiéncias.

Os entendimentos, as explicacdes, os sentidos, sdo contedudos de nosso
cérebro ou, se for preferivel dizer, de nossa mente ou de nossa consciéncia.
Segundo a citagdo acima, pensamos com esses contetdos do cérebro ou da mente.
Pensar com esses conteludos significa articula-los na producdo de nossos
entendimentos, ou de nossos conhecimentos.

Estas atividades pensantes estdo também, e sempre, marcadas pelos
sentimentos, ou pela afetividade. O que sentimos e os conteudos dai derivados séo
captados pelo cérebro e por ele articulados no pensamento que ocorre
“normalmente” em todas as pessoas. Nao é possivel desvincular dos sentimentos, o

pensar e seus resultados. Pois,

Os sentimentos sdo sempre centrais no fluxo constante do
pensamento comum, enquanto vamos dando sentido ao mundo
em que vivemos, evitamos a desorientacdo, atingimos a satisfagéo,
fugimos a frustracdo, e confrmamos a nossa identidade, 0 nosso
papel como autores e personagens da histéria da nossa vida.
(SMITH, 1990, p. 32)

Razdes, sentimentos, emocgOes, valores e cultura sao constituintes

conjuntamente do pensar de cada um.

E mais: para se conhecer o pensar de cada um, € preciso que seja
verbalizado. Somente através da linguagem, das diversas linguagens, pode-se
captar o pensamento dos outros. Uma dessas linguagens é a linguagem falada
sobre a qual se discorrera mais adiante dada a importancia das trocas verbais,

dentre elas, o didlogo, para o desenvolvimento de um pensar bem.
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No dialogo, os participantes tém voz ativa. Eles ndo ficam “fora da conversa”.
Todos séo ai incluidos e podem expressar seus pontos de vista, assim como devem
dar atencdo aos pontos de vista dos demais. A0 mesmo tempo, devem poder
analisar e emitir julgamentos a respeito do que os demais dizem, concordando, ou
discordando e apresentando raz0es para isso. Devem, por outro lado, estarem
dispostos a ouvir com atencéo as analises e as concordancias e discordancias dos
outros em relacdo ao que dizem e aos argumentos desses outros. Desencadeia-se,
a partir dai uma rica troca de ideias e um processo coletivo de pensar que, espera-
se, seja cada vez melhor.

Assumindo-se esses bons resultados e, em virtude de tudo o que foi
mencionado, € preciso repensar as relacdes nas salas de aula para que os alunos
possam realmente assumir sua voz na participacdo das atividades. Isso podera
trazer inUmeras vantagens, sendo uma delas, contribuicbes significativas no
desenvolvimento do pensar bem.

A sequir, ideias de Matthew Lipman a respeito do pensar bem e a respeito de

maneiras de o promover nas escolas.

1.2. Pensando bem: uma proposta de Matthew Lipman

Tendo em vista a importancia do pensamento para o pleno desenvolvimento
do ser humano, podendo inclusive, considera-lo indissociavel ou até imprescindivel
para as agoes, Lipman buscou compreender o funcionamento das escolas para que
o aprimoramento desta faculdade mental fosse considerado como o principal
objetivo devendo, portanto, ocorrer ja desde a infancia. O desenvolvimento do
pensamento € visto como um direito da crianca, além de ser indispenséavel para a
vida social. Levando-se em consideracdo estes aspectos o0 autor em suas
observacdes constatou que o ambiente escolar, infelizmente n&o corresponde a isto,
pois as criangas vao perdendo o entusiasmo para aprender ao se deparam
gradativamente com uma linguagem, considerada por ele uniforme e diferente
daquela que as criancas tém com suas respectivas familias. Isso gera certa
opressao para a voz infantil que vai aumentando gradativamente até se instalar o
silencio e a plena passividade. Lipman (1995, p. 23) afirma: “As criangas descobrem

aos poucos que um ambiente como este raramente é animador ou desafiador.”
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Além deste aspecto, outros elementos contribuem para isto, como certos
paradigmas, certos padroes de fazer acontecer a vida escolar, dentre os quais ele
destaca os seguintes: o padrdo da pratica normal e o padrdo reflexivo da pratica
critica. A expressdao “padrao normal” nos remete a uma tradicdo na qual o
desenvolvimento do pensamento ndo € uma prioridade, uma vez que o ensino se da
de forma mecéanica e transmissiva, ou seja, ndo respeita a crianga em suas
especificidades nem pessoais e nem culturais. Nessa maneira de acontecer a
escola, o professor € considerado o detentor do saber e compete a ele transmitir
todas as informacdes possiveis para os alunos e, para estes cabe apenas o papel
passivo de absorver tudo sem questionar.

Os contetdos a respeito do mundo apresentam uma realidade que parece
nao ter a ver com a realidade dos alunos, vém distribuidos em disciplinas que,
muitas vezes se transformam em informagbes desconexas que o aluno deve
entender, ou, melhor, memorizar com vistas a uma avaliagdo. O professor € visto
como disciplinador e considerado o dono do saber.

Ja4 para o paradigma reflexivo da pratica critica, a educacdo resulta da
participacdo de todos e € um processo continuo. As salas de aula sdo vistas nao
apenas como espacos de transmisséo de informacdes, mas sobretudo como uma
comunidade de investigacdo, cuja natureza € dindmica interativa, o que facilita a
compreensao e ajuda o estudante a formular julgamentos préprios decorrentes de
um processo coletivo de analises e sinteses que 0S preparam para suas
deliberacdes. Deliberacdes bem pensadas resultam em bons julgamentos, ou bons
juizos. O professor tem, nessa perspectiva, além do papel sim, de transmissor,
também e precipuamente, o de orientador e de mediador. O erro é considerado néao
como algo esdruxulo, ou detestavel, mas sim, como algo que pode naturalmente
ocorrer e que pode ser trabalhado na busca de sua superacédo e de oportunidade
para a pratica da autocritica. O erro, além de ser construtivo, tem também o papel de
sensibilizar e humanizar. Neste paradigma o aluno é desafiado para pensar e nao
apenas para tomar ciéncia de informacdes prontas. Informacdes, como partes
integrantes de um tema, devem ter a funcdo de oferecer elementos a serem objetos
de analises e de problematizacédo. Aulas nessa direcdo podem ser um processo de
ajuda para o desenvolvimento do pensamento reflexivo e critico em criangas e

jovens. Ou seja, de um pensar bem. O obijetivo principal desse tipo de ensino é o
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desenvolvimento do pensamento, o0 que resulta na apropriacdo e producdo de
conhecimentos.

Lipman, ao defender este tipo de ensino mais participativo no qual criancas e
jovens tém voz e, ao apresentar criticas ao modelo tradicional de escolas (que ele
denomina de padrdao normal), menciona ideias de Dewey que mostram alguns

equivocos que uma educacao inadequada pode cometer, dentre eles este:

John Dewey estava convencido de que a educacdo fracassara por
ser culpada de um estupendo erro categoérico: ela confundia os
produtos finais prontos de uma investigagdo com o tema bruto e ndo
polido da investigagdo e tentava fazer com que os alunos
aprendessem as solucdes ao invés de investigarem os problemas e
envolverem-se nos questionamentos por si mesmos. Do mesmo
modo que o0s cientistas empregam o método cientifico para a
exploracdo de situacdes problematicas, assim deveriam fazer os
alunos caso quisessem aprender sozinhos. (1995, p. 30)

Um dos equivocos da escola tradicional foi e tem sido o de oferecer respostas
(os conteddos apenas prontos e acabados) para perguntas ndo vindas dos alunos.
N&o que somente as perguntas espontaneas dos alunos devam ser levadas em
conta. Mas elas podem ser tomadas como pontos de partida para acesso a
respostas ja dadas e para acesso a elaboracdo de outras perguntas que a elas
sejam acrescidas (espontaneas e mesmo induzidas) e que devem provocar a
continuidade das investigacdes, sejam coletivas, sejam individuais.

Ha um erro no diretivismo escolar e ele, tal como apontado por Dewey,
compromete o desenvolvimento da autonomia dos alunos para aprender e se
distancia do propdésito da educacéao voltado ao desenvolvimento do pensamento. Ou
do pensar bem, com o qual Matthew Lipman estava preocupado.

Com vistas ao desenvolvimento desse pensar bem desde a infancia, Lipman
desenvolveu uma proposta de carater filosofico que se tornou conhecida em muitos
paises desde a década de 1970. No Brasil, este programa chegou em 1984, através
de Catherine Young Silva que, com ajuda de varios colaboradores, fundou o Centro
Brasileiro de Filosofia para Criancas.’? Este programa ficou conhecido, no Brasil,
como Programa de Filosofia para Criangcas-Educacéo para o Pensar. Teve grande

2 Um histérico da fundagdo do Centro Brasileiro de Filosofia para Criancas e do desenvolvimento
inicial do trabalho com o Programa de Lipman no Brasil pode ser lido no livro Filosofia para
criangas: a tentativa pioneira de Matthew Lipman (1998) no Capitulo 4, de autoria de Ana Miriam
Wuensch.
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aceitacdo em muitas escolas do pais mantendo influéncias até os dias de hoje, por
conta de bons resultados que podem trazer para o desenvolvimento escolar dos
alunos.

Lipman realizou pesquisas nos Estados Unidos da Ameérica do Norte para

averiguar esses bons resultados e sobre eles diz:

J& foi demonstrado que as criangcas que sdo ensinadas a raciocinar
através da filosofia apresentam uma melhoria no raciocinio de 80%
maior que criancas que nao foram expostas a filosofia. Trés anos de
melhoria em um ritmo semelhante seria mais que o suficiente para
fornecer as criancas uma caixa de ferramenta de raciocinio que
poderia ser utilizada tanto na escola quanto em situacdes fora da
escola. (1995, p. 50)

A maneira de pensar prépria da filosofia, segundo Lipman, € propiciadora de
desenvolvimento do pensar bem e propiciadora da producdo de significados bem
pensados para as experiéncias humanas. Uma das caracteristicas basicas do
pensar filosoficamente, que € fundamental na busca de significacbes, ou de
sentidos, € a da contextualizacao.

Com relacdo a importancia dos sentidos, ou significados para o agir humano
e sobre os prejuizos que a falta de sentido presente, por exemplo nas escolas,

acarreta, diz ele:

As criangas sentadas em suas carteiras, sufocadas por uma enorme
guantidade de informacdes que parecem embaralhadas, sem sentido
e desconectadas de suas vidas, tém a nitida impressao da absoluta
falta de sentido das experiéncias. A falta de sentido é um problema
muito mais fundamental do que simplesmente ndo saber em que
acreditar. (1994, p. 31)

Atividades de estudo contextualizadas nas quais se busca integrar aspectos
particulares da realidade em totalidades mais amplas, podem colaborar no
desenvolvimento do que ele denomina de pensamento abrangente. Pensamento
esse que € o que busca as relacdes que tecem essas totalidades, buscando, assim,
as significacbes, por isto € interessante dialogar com as criancas, para que as
mesmas possam compreender as conexdes existentes de todos os elementos que
foram devidamente analisados. Tal procedimento oportuniza a participacdo das

criangas, que aos poucos formularéo os entendimentos necessarios que possibilitam
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uma compreensao para 0s acontecimentos, ou seja, por meio do dialogo é possivel
estabelecer um sentido para o aprendizado. Pois, pensar assim, para Lipman é

pensar bem.

Pensar é um processo de descobrir ou fazer associagbes e
disjuncdes. O universo é feito de complexos (ndo ha, evidentemente,
realidades simples) como as moléculas, as cadeiras, as pessoas € as
ideias, e estes complexos tém ligacbes com algumas coisas e ndo
com outras. O termo genérico para associacdes e disjuncdes é
relacionamentos. Considerando que o significado de um complexo
encontra-se nos relacionamentos que este tem com outros complexos,
cada relacionamento, quando descoberto ou inventado, é um
significado, e grandes ordens ou sistemas de relacionamentos
constituem grandes corpos de significados. (1995, p. 33).

Aulas desenvolvidas com estas marcas filosoficas, sem que se queira tornar
as criancas prematuramente fildsofas, mas iniciando-as em disposi¢cdes que
favorecam o exercicio do filosofar, podem trazer inimeros beneficios formativos
como o acima mencionado, isto €, o do desenvolvimento da maneira de pensar
contextualizada, visto que as significacbes somente podem ser identificadas ou
produzidas, em contextos, ou nas palavras de Lipman, nos “relacionamentos” que se
podem identificar em tudo o que ocorre ou que se devem produzir quando se

desejam novas ocorréncias.

Paulo Freire partilha da conviccdo de que a captacao das relagcdes — dentro
dos contextos em que se ddo - que produzem os fatos ou acontecimentos é o que

possibilita a tomada de consciéncia critica e significativa desses acontecimentos.

... ha niveis distintos de tomada de consciéncia. Um nivel magico
assim como um nivel em que o fato objetivado ndo chega a ser
apreendido em sua complexidade. Se a tomada de consciéncia,
ultrapassando a mera apreensao da presenca do fato, o coloca, de
forma critica, num sistema de rela¢fes, dentro da totalidade em que se
deu, é que, superando-se a si mesma, aprofundando-se. Se tornou
conscientizagéo. (1975, p. 77)

Freire diz, aqui, de outras carateristicas do pensar bem, como a criticidade

e a profundidade que vai a raiz dos problemas suscitados pelos acontecimentos.
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Além de propor o dialogo como caminho para o desenvolvimento desta maneira de
pensar, visto que, para ele, “a educagdo é comunicacao, é dialogo, na medida em
gue nao é a transferéncia de saber, mas um encontro de sujeitos interlocutores que

buscam a significagao dos significados” (1975, p. 69).

Uma educacdo assim, que se faz de maneira dialogica, portanto dando voz as
criangas, buscando ajuda-las a situarem suas perguntas e suas respostas em
contextos cada vez mais abrangentes, convidando-as a reflexdo, a analise critica e
cada vez mais aprofundada, dentro de suas possibilidades, sera por certo uma
educacado que instiga a curiosidade motivando as criangas para os estudos tornando
a escola algo que fagca sentido para suas vidas. Para muitas pessoas, uma
educacdo marcada por carateristicas filoséficas € um bom caminho nesta direcao,

diz Lipman, lembrando

aqueles que acham que o valor da filosofia esta no fato de
intensificar a dimensado reflexiva do curriculo atual. Estes ultimos
afirmam que é preciso incentivar as criancas a serem mais reflexivas e
mais criticas ao abordarem a histéria, as ciéncias politicas, as
matematicas, a linguagem, e assim por diante. (1994, p. 70)

Um trabalho educativo assim pode leva-las ao gosto por analisar, comentar,
observar, conversar, ouvir, pesquisar, investigar, discutir, opinar, associar, buscar
significados. Esses gostos sdo bons caminhos para o pensar bem.

Uma instituicdo centrada somente na transmissdo de conteddos, sem o
convite a reflexdo critica e coletiva a respeito deles, contraria o objetivo de uma

educacao voltada ao desenvolvimento do bem pensar dos estudantes.

Este tipo de trabalho estimula o aluno a falar e ouvir e vice-versa, ja que
havera pensamentos diferentes sobre um mesmo assunto, o que desperta o
interesse em participar para conhecer e opinar. Desta forma, de acordo com Lipman,
a escola deixara de ser um deserto de boas oportunidades, ou seja, um lugar sem
manifestacédo de ideias. Um deserto no qual a vivacidade das varias falas ndo ocorre

por se ter tornado um ambiente silenciador da voz dos alunos.
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O pensar bem que se espera de todas as pessoas e que é o objetivo a ser
alcancado por uma educacao para o pensar, pode ser identificado quando nele

est&o presentes algumas caracteristicas. E o que sera apresentado a seguir.

1.3. Carateristicas do pensar bem

Lorieri, no livro Filosofia: fundamentos e métodos (2002, p. 97-100)), indica
algumas carateristicas do que se pode considerar um pensar de “boa qualidade”, as
quais sdo apresentadas aqui sucintamente. Um bom pensar precisa se expressar
em um pensamento que seja: reflexivo, critico, rigoroso, radical, abrangente ou
contextualizado, criativo e autbnomo.

Pensar reflexivamente diz respeito a retomar os préprios pensamentos para 0s
“pensar de novo” tendo em vista aprimorar, melhorar, ajustar, o que ja foi pensado a
respeito de algo. Trata-se de pensar o ja pensado, olhando-o de novo. E 0 mesmo que
re-pensar. Diz respeito a producdo de metapensamento, ou seja, ao pensar sobre o
pensar.

Numa realidade como a nossa, onde tudo é convite a rapidez, ao imediatismo, é
oportuno que haja incentivos contrarios a isso e atividades que favorecam o habito da
reflexdo. Afirmacdes nao refletidas correm riscos mais frequentes de enganos do que
as que sao produzidas apés maduras reflexdes.

O pensamento reflexivo esta relacionado ao pensamento critico, pois, via de
regra, € provocado por este ultimo.

O pensamento critico € o0 pensar capaz de colocar em crise afirmacgfes ou
julgamentos, provocando-se, a propria pessoa autora dessas afirmacdes, para que
cologue em duvida a garantia das mesmas. A palavra critica, aqui, € tomada a partir
da ideia de se sentir em crise: numa crise de dlvida com vistas a se assegurar da
veracidade das afirmacdes produzidas. Trata-se de uma atividade mental de dar-se
ao trabalho de “checar melhor”, colocar em crise, problematizar aquilo que

pensamos.
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O ser critico esté intimamente relacionado ao ser reflexivo, pois, é necessario
estar habituado a ‘re-ver’ pensamentos para os colocar sob a mira da analise critica.
SO rever, ndo basta: € preciso rever de maneira critica.

No caso do trabalho em escolas, repensar o proprio pensamento de maneira
critica ajuda os alunos a reverem seus pontos de vista. O incentivo a criticidade
realizado numa sala torna-se mais rico, uma vez que na mesma ha uma diversidade
cultural que contribui para que os alunos tenham contato com varias opinides,
crencas e valores, 0 que pode provocar comparacdes, ampliacdes e até revisdes de
seus pontos de vista.

O pensamento critico tem como seu objeto as afirmacdes, ou seja, 0s juizos
ou julgamentos que constantemente sdo produzidos em relacdo as pessoas, ao
trabalho e até ao nosso jeito de ser. Isso pode nos aperfeicoar quando promove a
autocorrecdo, elemento imprescindivel para qualquer aprimoramento pessoal.

Segundo Lipman (1995), o pensar critico € o pensamento responsavel pela
justeza dos julgamentos e pela selecdo de critérios seja para a sua producdo ou
elaboracdo, seja para elaborar a propria analise critica desses julgamentos. Toda
critica precisa estar bem sustentada em critérios, mas estes precisam ser confiaveis
para valida-la, pois sdo elementos indissociaveis e ao mesmo tempo dao
credibilidade ao julgamento tornando-o mais justo, ou mais préximo da verdade. Diz

Lipman:

Percebemos também uma relagdo entre critérios e julgamentos, pois
um critério é frequentemente definido como “uma norma ou principio
utiizado para fazer julgamentos.” Parece adequado concluir,
portanto, que ha alguma espécie de conexdo logica entre pensar
critico, critérios e julgamentos. (...). O pensar critico é, portanto, o
pensar que emprega tanto critérios quanto é aquele que pode ser
estimado por recorrer aos critérios. (1995, p. 173)

Lipman (1995, p. 170) acrescenta, ainda, a seguinte ideia a respeito do
pensar critico: “é o pensamento racional reflexivo que se concentra no decidir o que
devemos acreditar e fazer.” Se € a maneira de pensar reflexiva e critica que traz
ajuda para que decidamos de forma mais garantida a respeito do que se deve
acreditar e fazer, por certo que € uma maneira de pensar que deve ser promovida no

trabalho educacional.
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E, de acordo com Lipman (1995) o pensamento critico é sensivel em relacao
ao ambiente, porque considera: as circunstancias excepcionais ou irregulares
(andlise de declaracdes independente de quem falou, pois busca pela veracidade
dos fatos); limitacdes, contingéncias ou eventualidades especiais (em que momento
um pensamento aceito pode ser considerado proibido); configuragdes globais (uma
informagao que circula em um contexto pode ser considerada errada, mas quando
bem discutida pode até ter a sua validade); a possibilidade de que a evidéncia seja
atipica (isso diz respeito a supergeneralizacdo, pode-se pensar na preferéncia
eleitoral) e, por fim a possibilidade de que alguns significados ndo possam ser
traduzidos de uma area ou contexto para outros (expressoes idiomaticas). Estes sdo
alguns dos elementos apontados pelo autor que podem ser perfeitamente utilizados
numa comunidade de investigacdo. Tais elementos ampliam o conhecimento do
aluno.

Pensamento rigoroso ou metddico (método) diz respeito a sistematizacdo, a
ordenacédo, a proceder por etapas sucessivas e progressivas na direcdo da obtencéo
de algum resultado. No caso da atividade de pensar, o resultado desejado € o da
producdo de explicacbes e de entendimentos que se expressam nas afirmacodes, ou
juizos. Ha necessidade desse pensar metodico, ao menos para aquilo que é julgado
importante e necessario. A precipitacdo, a pressa, ndo levam, normalmente, a bons
resultados em qualquer atividade. Vale o mesmo para a atividade de pensar. O pensar
bem requer essa caracteristica. E importante que o professor faca com que os alunos
analisem, passo a passo, temas. Normalmente os passos sao: h4 uma questdo ou
problema; ha um “acho que”, ou hipétese; ha apresentacdo de razdes ou de “porqués”
para o “acho que”; ha uma analise mais demorada dessas razdes com a busca de
dados ou de argumentos para elas; e ha uma conclusdo, ao menos para aquele
momento. Estes passos sao “passagens”, sdo caminhos que vao se emendando uns
aos outros para se tentar chegar a alguma concluséo relativa ao problema posto. Os
‘caminhos”, ou passagens, sdao mediagdes necessarias para obter conhecimentos
mais seguros. Percorrer os passos mencionados é trabalhar com rigor, com método.

Ja o pensamento que busca aprofundar na compreensdo dos assuntos ou
temas, alguns autores o denominam de pensamento radical para indicar a maneira de
pensar que nédo fica na superficie dos temas, mas vai a raiz dos mesmos, tanto em

termos dos problemas que os suscitam, quanto em relacdo a busca de tudo o que

35



envolve o tema. Nossas analises € que nos dao, afinal, os nossos pontos de vista:
temos que ter disposicdo a ir, o mais profundamente possivel, na busca da
compreensao de qualquer coisa; temos que ter disposicdo de ir as raizes, aos
fundamentos. Isso € o que significa realizar um pensamento radical. Ele inclui a
proxima caracteristica. Esta maneira de pensar envolve uma analise minuciosa dos
elementos que compdem um determinado assunto. Para desenvolver o0s
procedimentos que visam a um pensamento rigoroso, por exemplo nas escolas, o
professor precisa fazer varias mediagfes e intervencgdes, auxiliando o estudante, para
que este incorpore a préatica de utilizagdo dos mesmos, tornando-a um habito. E muito
importante que o estudante considere todos os detalhes do assunto, pois seus juizos
ou afirmacdes estardo pautados nesta forma de pensar.

Esta outra caracteristica, a do pensamento abrangente é aquela maneira de
pensar que ndo se detém apenas em um ou outro aspecto da temética, ou em partes
dela. Busca ver os temas e os problemas por todos os angulos possiveis, em todas as
dimensdes possiveis, em todos os relacionamentos possiveis. Isto significa buscar ver
tudo de forma contextualizada, ver tudo fazendo parte de totalidades cada vez mais
abrangentes. Tudo faz parte de alguma totalidade maior. N&do se pode ver um fato
isoladamente, pois ha relacbes em todos os elementos que o configuram. E preciso,
no caso da educacéo escolar, oferecer ajuda para ampliar a visédo do aluno, tornando-a
global, para que o0 mesmo possa compreender as associacdes existentes nas coisas e
nos fatos analisados.

Pensamento criativo é a maneira de pensar inventiva, que busca alternativas,
tanto as respostas ja disponiveis que ja se conhece, quanto as respostas produzidas
por n6s mesmos. Chegando-se a alguma conclusdo, mesmo julgando que a mesma
estd bem fundamentada por argumentos sélidos, pode-se pensar em possiveis outras
conclusdes. Pode-se, também, formular os problemas de maneiras diferentes
provocando novas hipéteses. Exercitar esses movimentos de pensamento auxilia no
desenvolvimento do pensamento criativo, aberto a novas possibilidades. A maneira de
viver das pessoas néo teria se modificado se néo tivesse havido pensadores criativos.
Para oferecer ajuda no desenvolvimento da criatividade na maneira de pensar, é
interessante colocar um mesmo problema com uma elaboracdo diferente, ou buscar
ver uma situagdo de outra forma. Este tipo de pensamento criador é necessario para o

mundo em que vivemos, por conta das mudancas constantes e rapidas que nele
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ocorrem. Segundo Smith (1990, p. 134): “Criar € uma urgéncia fundamental e
continua, e é uma restricdo do potencial humano o facto de tdo poucas pessoas o
fazerem.”

Outra maneira de dizer do pensamento criativo € denomina-lo de pensamento

imaginativo. Todas as pessoas tém imaginagéo que, conforme Smith:

... € definida como a formacéo de conceitos mentais daquilo que néo
estq atualmente presente aos sentidos, a consideracdo mental de
acles ou acontecimentos que ainda ndo existem, e a concep¢ao do
ausente como se estivesse presente. Em suma, a imaginacédo é a
criacdo de realidades possiveis, incluindo a realidade em que de fato
habitamos, (1990, p. 81)

Criar realidades possiveis na mente é poder vislumbrar novas possibilidades
também no real. Como dito acima, a maneira de viver das pessoas nao teria se
modificado se néo tivesse havido pensadores criativos que foram capazes de
imaginar novas possibilidades para o real no qual estavam inseridos. Nossa
educacdo escolar ndo tem oferecido estimulos suficientes para o desenvolvimento
do pensamento criativo e isso deve ser melhor pensado.

O pensamento autbnomo € 0 mesmo que pensar por si mesmo, formulando
as suas proprias ideias a respeito dos assuntos ou acontecimentos. Dispde de
pensamento autbnomo quem elabora as proprias opinides, suas conviccoes,
argumentos e juizos com autonomia. Nao que nao se deva ouvir 0s juizos, opinides,
expressdes do pensamento dos outros. N&o € disso que se trata. Trata-se de levar
em conta todo tipo de colaboracdo na elaboracdo da propria maneira de pensar.
Mas, procedendo sempre a uma analise critica (dai a necessidade do pensar
criticamente) do que se ouve ou se |é. As carateristicas ou qualidades anteriormente
indicadas do pensar bem sao condi¢bes importantes para o desenvolvimento do
pensamento autbnomo.

Nas escolas, o desejavel é que os alunos sejam autores de seu préprio
pensamento, 0 que nem sempre ocorre. Cabe as escolas e a educacdo em geral,
incentivar a produgéo autonoma de ideias, bem como incentivar para que os alunos
exponham suas ideias nas salas de aula e aceitem que outros pensem de maneira
diversa da sua. Ndo s0: é saudavel propor aos alunos que participem de rodas de

conversas na forma de diadlogos, nos quais, cada qual apresenta 0 que pensa a
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respeito de algum tema, apresenta seus argumentos, ouve as concordancias e as
discordancias dos demais, bem como seus argumentos e se disponha, se for o caso,
a reconsiderar suas posicoes pela for¢ca dos argumentos que recolhe no processo do
dialogo.

Ideias a respeito de metodologias dialdgicas incentivadoras do pensar bem
serdo expostas mais adiante, nesta dissertacdo. Incentivadoras do pensar bem que
contemple suas varias carateristicas até agora indicadas, sem prejuizo de outras
gue podem ser pensadas.

Mas, este pensar bem, com essas carateristicas ou qualidades, depende,
segundo Matthew Lipman (1995), do desenvolvimento de certas habilidades de

pensamento, como ele as denomina. E o que se vera a seguir.

1.4. Habilidades que favorecem o pensar bem e a necessidade de seu

desenvolvimento

Entende-se aqui, por habilidade, o dominio de algum fazer. Conforme foi
citado anteriormente, para Smith, pensar € algo que o cérebro faz. Mas, o pensar é
um fazer que envolve muitos outros fazeres como: observar, perceber, perguntar,
indagar, analisar, classificar, seriar, catalogar, sintetizar, imaginar, supor, formular
hipéteses, constatar, provar, argumentar, refletir, repensar, adicionar, subtrair,
multiplicar, dividir, relacionar, sequenciar, inferir, pressupor, definir, conceituar,
traduzir, contextualizar, etc.. Saber realiza-los é ter habilidade no seu fazer. Todas
as pessoas pensam e, por conta disso, devem saber fazer bem essas atividades de
pensamento. Mas, nota-se que nem todas as pessoas pensam bem e, isso pode
estar ligado ao fato de que ndo desempenham bem as habilidades de pensamento,
especialmente quando precisam articula-las para produzir um pensamento reflexivo,
critico, rigoroso, profundo, abrangente e autdbnomo. Dai propostas voltadas ao
desenvolvimento das tais habilidades de pensamento como um bom caminho para
uma educagdo para o pensar. A proposta de Matthew Lipman inclui favorecer o
desenvolvimento das habilidades de pensamento. Ele se alinha aqueles que
sustentam que “o fortalecimento do pensar na crianca deveria ser a principal
atividade das escolas e ndo somente uma consequéncia casual” (1995, p. 11) e isso

envolve oferecer atividades voltadas intencionalmente ao cultivo do “pensar bem”.
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Dentre elas as que estimulam o bom desempenho das habilidades de pensamento
gue ele indica reunindo-as em quatro grupos. Para ele, o educador deve identificar
essas habilidades e ser capaz de oferecer mediacdo educacional no sentido de
estimular o seu desenvolvimento.

Sao estes 0s quatro grupos: no primeiro estdo as habilidades de investigacao,
no segundo as habilidades de raciocinio, no terceiro se encontram as habilidades de
formacdo de conceitos e no quarto as habilidades de traducdo. Ele as menciona
explicitamente ao menos nas obras: A filosofia vai a escola (1990, p. 47-53; 80-81;
227-241) e O pensar na educacgdo (1995, p. 65-76). Neste ultimo ele menciona os
quatro grupos de habilidades de pensamento, acima referidos os quais sao

resumidamente apresentados abaixo.

1.4.1. 1°grupo: Habilidades de investigagéao

Para Lipman investigar é indagar ou procurar saber a respeito de algo.
Inclusive é investigar o procurar saber se algo afirmado estd mesmo correto para, se
nao estiver, ser submetido a autocorrecdo. Segundo ele, a autocorrecdo aperfeicoa,
ainda mais o processo investigativo.

Ele exemplifica este processo quando menciona algumas das habilidades que
uma crianca pode utilizar ao procurar uma bola, ocasido na qual ela utiliza
habilidades, como: considerar alternativas (lugares possiveis), construir hipbteses,
testar outras formas de comportamentos. Sao atitudes que ao longo do tempo véo
sendo aperfeicoadas, até tornarem-se acdes inteligentes. E um trabalho que

proporciona, para a crianca, inumeros beneficios. E, segundo Lipman:

Entre a infancia até a terceira idade, as diferencas sdo muito mais de
grau que de espécie. E basicamente através das habilidades de
investigacdo que as criangas aprendem a associar suas atuais
experiéncias com aquilo que ja aconteceu em suas vidas e com
aquilo que esperam que acontecam. Elas aprendem a explicar e a
prever, e a identificar causas e efeitos, meios e fins e meios e
consequéncias, como também a distinguir estas coisas entre si. Elas
aprendem a formular problemas, estimar, medir e desenvolver as
inUmeras capacidades que formam a pratica que se associa ao
processo de investigacao. (1995, p 66)
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Investigar é um aprendizado dindmico, no qual a crianca vai compreendendo
o mundo, como também pode ser a incessante busca de solucdes para 0s
problemas que surgem ao longo da vida.

Para investigar de maneira competente, é preciso desenvolver algumas

habilidades basicas que séo as seguintes:

1.4.2. A habilidade de saber observar bem

Observamos tudo através dos sentidos (visdo, olfato, audi¢éo, tato e paladar),
bem como observamos o que sentimos em nosso intimo. Essas sensacfes, com
todo peso da orientacdo cultural que carregam, oferecem-nos elementos que,
transformados em percepcbes e ideias, formam os conteddos com o0s quais
pensamos. Observar € o primeiro passo do processo de investigacdo. Mas, é
necessario observar bem. E uma habilidade que pode e deve ser estimulada.

Observar, por exemplo, através da visdo, ndo € apenas olhar; € enxergar
atentamente os elementos que fazem parte de uma determinada situacéo, ou de um
fenbmeno, ou de algum objeto. Todas as pessoas possuem esta habilidade, mas é
possivel aperfeicoa-la através de atividades propostas com esta finalidade. O
mesmo se pode dizer do observar sons, pela audi¢cdo, odores, pelo olfato, gostos
pelo paladar, texturas e certas sensacdes corporeas, pelo tato. Ha atividades que
sdo propicias para o desenvolvimento do que se denomina de acuidades visual,
auditiva, olfativa, gustativa ou tatil. Isso ndo é novidade para certas propostas
educacionais, mas infelizmente a preocupacdo com esse desenvolvimento ndo tem
sido a regra.

A habilidade de observagcdo completa-se: como provocadora da investigacao,
com o perguntar.

E a proxima habilidade deste grupo.

1.4.3. Habilidade de saber formular questdes ou perguntas substantivas

Decorrentes da observagcao atenta vém, ou podem vir as perguntas ou 0S
guestionamentos, pois algo podera despertar a curiosidade, momento adequado

para se trabalhar a formulagdo de boas perguntas que contribuam para a expansao
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do pensamento. Acolher as perguntas das criancas e motiva-las para novas e
crescentes indagacdes é fundamental para que se motivem para a busca de
solugdes ou respostas.

Perguntar, todas as pessoas perguntam, mas nem sempre as perguntas sdo
realmente provocadoras de esforgos investigativos. Nesse sentido Lorieri (2003) as

denomina de perguntas substantivas.

Trata-se de desenvolver a capacidade de formular perguntas
substantivas, com tal contetdo de interesse investigativo, a ponto de
nos impulsionar a busca de solugdes, dada a sua importancia nas
situacdes em que estamos envolvidos. (p. 18)

Importante destacar que nada impede que o professor também faca
perguntas substantivas, pois o educador que faz perguntas estd também ensinando
a perguntar. A atitude do educador é sempre um exemplo.

Havendo perguntas, 0 passo seguinte € pensar ou imagina possiveis e
plausiveis respostas. Trata-se de estimular o desenvolvimento da habilidade

seguinte.

1.4.4. A habilidade de saber formular hip6teses

Formular hipGteses é saber pensar possiveis respostas as questdes
formuladas. N&do é algo facil de se fazer, mas é na direcdo de possiveis
comprovacgdes delas que se instaura 0 processo de investigacdo. Esta habilidade
esta vinculada com a capacidade imaginativa, com a suposi¢do, com a criacao de
alternativas. Trata-se de colocar em ac¢do o pensamento criativo. Pois, para formular
boas hipéteses, é necessario que seja capaz de imaginar, de supor, de criar
alternativas, de inventar etc. De ser criativo.

Formulada a hipétese, € necessario ir a busca de comprovacdes. Para isso,

torna-se fundamental o desenvolvimento da préxima habilidade.

1.4.5. A habilidade de saber buscar comprovacdes
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A comprovagao proporciona seguranca para os saberes. Eles se apresentam
com boas provas ou boa argumentacdo. Pois € sempre preciso justificar, explicar o
porqué em relacdo ao que se afirma. Trata-se de habilidade que precisa ser
trabalhada no processo educativo, ja desde criancas. Para afirmacdes relativas a
aspectos importantes da vida n&o se pode aceitar tranquilamente o “porque sim”.

Nesse sentido afirma Lorieri:

Saber buscar comprovacdes para nossas afirmacfes € habilidade
gue pode ser desenvolvida quando se estimula para a verificacao,
para a averiguacdo, para a medicdo, para a argumentacdo, para a
experimentagdo, para a constatacdo, para a exemplificagéo, etc. O
nao aceitar afirmacgdes gratuitas, isto €, sem que paguem o preco de
alguma comprovacao, é atitude que forga o interlocutor para ir em
busca da prova. No ambito educacional o educador deve ser este
“cobrador de argumentos ou de provas”. (2003, p. 19)

Esta € uma mediagdao importante: ndo apenas ao “cobrar” provas, mas,
também, no indicar ou sugerir caminhos e meios através dos quais as provas podem

ser encontradas.

E quando provas ndo sdo encontradas, ou argumentos sdo frageis ou
inexistentes, o convite a rever as hipoteses e mesmo a rever posi¢des ja assumidas,
é algo positivo e educativo. E educativo porque auxilia no desenvolvimento da
disposicdo a autocorrecdo. Além de ser um caminho que proporciona um rico

aprendizado quando se analisa o erro, pois, errar também é aprender.

1.4.6. 2° grupo: Habilidades de raciocinio

“‘Mas a auséncia de habilidades de raciocinio € o bastante para
produzir fracassos.” (LIPMAN, 1995, p. 49)

Raciocinio € o movimento do pensamento no qual, a partir de conhecimentos
prévios, obtidos através da investigacdo e, a partir de certas relacbes entre eles,
podem-se obter novos conhecimentos relacionados e explicitados através desse

movimento. Diz Lipman que “Raciocinio é o processo de ordenar e coordenar aquilo
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que foi descoberto através da investigacao. Implica em descobrir maneiras validas
de ampliar e organizar o que foi descoberto ou inventado enquanto era mantido
como verdade.” (1995, p. 72).

O que foi descoberto através da investigacdo sao informacfes que sao
organizadas em juizos ou afirmacdes. Quando essas afirma¢des sdo organizadas
de certa maneira e sao estabelecidas ou descobertas certas relagbes de
implicacdo entre elas, é possivel produzir algo a mais que amplia o conteudo
dessas afirmacfes. Esse algo a mais sdo as conclusdes. A esse movimento de
produzir conclusbes a partir de conhecimentos prévios, denomina-se de
inferéncia. Diz Lipman, que quando ordenamos e coordenamos 0S NOSSOS juizos,
ou afirmacbes, de tal forma que, a partir deles, né6s ampliamos aquilo que
haviamos descoberto na investigacdo, ndés estamos fazendo um raciocinio. Nas

suas palavras:

O conhecimento origina-se da experiéncia. Uma maneira de
amplid-lo sem, no entanto, recorrer a experiéncias adicionais, €
através do raciocinio. Considerando aquilo que conhecemos, o
raciocinio nos permite descobrir coisas adicionais afins. A partir
de um argumento solidamente formulado, onde iniciamos com
premissas verdadeiras, descobrimos uma concluséo igualmente
verdadeira que é “inferida” em consequéncia destas premissas.
Nosso conhecimento baseia-se na experiéncia do mundo; é por
meio do raciocinio que ampliamos este conhecimento,
preservando-o. (1995, p. 66. Italicos no original.).

O raciocinio é, pois, o processo do pensamento através do qual produzimos
conclusbes a partir de algo ja sabido. A expressao linguistica do raciocinio € o
argumento. Todas as pessoas raciocinam e argumentam, inclusive criancas. Mas,
nem todas argumentam de maneira correta ou valida. Raciocinar de maneira
incorreta ou ndo valida, pode levar a enganos na producéo de conclusdes. Isso o
préprio senso comum observa e adverte quando se ouve a expressao: mas esta €
uma conclusao absurda!

Na busca de auxiliar criangas e jovens a raciocinar bem e, por consequéncia
a bem argumentar, é que se torna necessario desenvolver, no processo educativo,
esta habilidade: a habilidade de fazer inferéncias e de fazer inferéncias validas.
1.4.7. 3° grupo: Habilidade de organizacao de informacdes, ou habilidades de

formacao de conceitos
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Lorieri (2003, p. 20), afirma que “Um conceito € uma organizacédo de
informagdes numa ideia”, buscando produzir a representagcdo mental de algo. Essa
representacdo mental é que nos permite identificar os seres, sejam objetos, animais,
plantas, pessoas e fatos ou fenbmenos. A expresséo linguistica dos conceitos sédo
as palavras. Na verdade, os substantivos e os adjetivos. Esses ultimos expressam
conceitos de qualidades.

Pensar, como foi dito anteriormente, é articular ideias ou conceitos entre si,
produzindo explicacbes, entendimentos e sentidos. Se é isso, para pensar, é
necessario haver ideias ou conceitos. Quanto mais conceitos, maior pode ser a
riqueza do pensar. Dai a importancia do desenvolvimento de habilidades que
proporcionam a formac&o dos conceitos. Dentre essas habilidades, Lorieri, a partir

de leituras de Lipman, destaca as seguintes:

- habilidade de explicar, ou desdobrar o significado de qualquer
palavra;

- a habilidade de analisar, de esmiucar elementos que compdem um
conceito qualquer e de, em seguida, sintetizar, unir de novo, tais
elementos, reconstituindo o conceito;

- a habilidade de buscar significados de palavras em fontes como
dicionérios, enciclopédias, pessoas, e de adequar os significados
encontrados ao contexto em que tais palavras estdo sendo
utilizadas;

- habilidade de observar caracteristicas essenciais para que algo
possa ser identificado como tal;

- habilidade de definir, isto é, de ser capaz de dizer o que algo é e que
o torna inconfundivel. (2003, p. 21)

Nota-se que este conjunto de habilidades fornece um suporte para que o
aluno desenvolva a sua oralidade e o seu pensamento, como também a sua
capacidade de aprender por si mesmo ou junto com O grupo e, prossiga em suas
descobertas a respeito de seu entorno. O repertdrio do aluno vai se ampliando
proporcionando-lhe uma expressdo mais elaborada que o auxiliard no entendimento
das relagbes mais complexas que serdo observadas ou apresentadas ao longo da
sua trajetoria estudantil. O estimulo da fala € o0 mesmo que estimular a evolucéo do

ser humano em seu sentido mais amplo, ou seja, humanizador e consciente da
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realidade social na qual esta inserido. O estimulo da fala é o caminho da liberdade

da voz das criangas e de seu desenvolvimento pleno.

1.4.8. 4° grupo: Habilidades de traducéo

De modo geral, pode-se dizer que, traduzir € dizer a mesma coisa dita por
outrem, mas com outras palavras ou com outra linguagem. A mesma coisa, ou seja,
sem modificar o conteido da mensagem original. Isso ocorre quando alguém traduz
um texto escrito em uma lingua, para outra lingua. Mas, ndo é apenas neste
processo que ocorre a traducdo. Ela ocorre quando alguém diz, com suas palavras,
algo que outra pessoa disse, com as palavras dela. Se este alguém diz fielmente o
conteudo dito por outra pessoa, diz-se que fez uma boa traducéo.

E a capacidade de se dizer fielmente algo, dito por outrem, de diferentes
formas e esta habilidade envolve outras, como interpretar, parafrasear, analisar,
identificar corretamente significados.

As atividades de leitura e interpretacdo de textos sdo boas oportunidades
para o desenvolvimento dessas habilidades.

Articulando-se o que foi dito até aqui, vé-se que ha uma relacao estreita entre
as ideias que indicam a necessidade de uma educacao para o pensar bem, as ideias
relativas a algumas carateristicas consideradas fundamentais em um pensar bem e
as ideias que indicam habilidades que precisam ser desenvolvidas numa educacao
para o pensar bem.

Educar para pensar bem é praticar acbes que buscam desenvolver
habilidades de pensamento, como as mencionadas acima, com vistas a que
criancas e jovens tenham uma maneira de pensar com as carateristicas também ja
apontadas.

Para isso é necessario buscar um caminho, ou seja, uma metodologia capaz
de oferecer ajuda educacional para essas criangas e esses jovens.

Lipman tem uma proposta nesse sentido: trata-se da metodologia da
comunidade de investigacdo que sera, a seguir, apresentada em seus aspectos
mais gerais.

1.5. Uma metodologia voltada ao desenvolvimento do pensar bem, segundo

Matthew Lipman.
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Uma das melhores formas de desenvolvimento do pensar bem (com as
carateristicas mencionadas no item 1.2 deste texto) através do cultivo das
habilidades de pensamento (as habilidades de raciocinio, de investigacdo, de
formacao de conceitos e de traducdo), €, para Lipman, a utilizacdo da metodologia
da comunidade de investigacao cuja alma ou esséncia é o dialogo.

A assertiva de Lipman parte da sua convic¢ao expressa nas seguintes palavras:

Refiro-me aqui a no¢cbes como o pensamento de um individuo ser,
em grande parte, uma internalizacdo daquilo que ocorre no grupo ou
nos grupos dos quais o individuo participa. Este movimento do social
para o individual é exemplificado na aquisi¢cdo, no caso da crianca,
da linguagem dos pais e da apropriagdo que a crianca faz dos
significados da cultura na qual ele ou ela nasceu. Devemos comecar,
portanto, considerando o pensamento como um fato social e nos
perguntando que tipo de fato social é. Isto, por sua vez, deve ajudar-
nos a alcancar uma compreensdo melhor sobre como fortalecer os
tipos de ensino que irdo fortalecer o pensamento dos alunos. (1995,
p. 80)

Ou seja, a maneira de pensar de uma pessoa sofre uma grande influéncia da
maneira de pensar das demais pessoas com as quais ela interage linguisticamente.

E na troca de ideias que as pessoas tém chance de expor aos outros o que
pensam, de escutar 0os outros sobre o0 mesmo tema ou assunto, de comparar as
suas ideias com as dos outros e as dos outros entre si e de, a partir dai, poder
melhorar, completar ou mesmo modificar 0 que pensam ou, entdo, confirmar ainda
mais seus pontos de vista.

Na situacdo de dialogo, as pessoas trocam seus pontos de vista, suas
convicgbes, seus argumentos. E nessa troca de razbes que as convicgdes podem
ficar mais ou menos fortalecidas ou até se mostrarem claramente frageis ou sem
nenhuma sustentacdo. A proposta de se trabalhar assim no processo educacional
escolar é enfatizada nas falas e nos escritos de Lipman e de seus colaboradores.
Diz Lipman que “a discussao, por sua vez, aguga o raciocinio e as habilidades de
investigag&o das criangcas como nenhuma outra coisa pode fazer” (1990, p. 41).

Na verdade, Lipman néo fala apenas de discussdo, mas de dialogo. Dialogo
entendido como uma conversa organizada em torno de um tema, que pode ser um
assunto trazido pelos alunos ou a partir de uma problematica posta pelos

participantes do grupo que buscam juntos, na troca de ideias, solu¢cdées para 0s
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problemas postos, ou, ao menos caminhos para essas solugbes. Um trabalho
desses envolve os alunos mantendo-os atentos ao que é falado e evita a dispersao
ou conversas aleatorias.

Conduzir uma conversa assim, de forma organizada, auxilia na organizacéo
do pensamento e pode conduzir os membros do grupo a internalizarem esta
organizagao.

A comunicacado que ocorre entre as pessoas € um ato social, seja no ambito
familiar, social ou escolar. Nestes nucleos vamos tendo contato com diversos
conceitos, cujos significados estéo atrelados ao contexto que 0s originou. A crianca
ao longo de seu desenvolvimento vai se adaptando ao mundo que a cerca, seja
inicialmente por meio de gestos e depois a fala. A partir do momento em que
comeca a verbalizar, inicialmente pela repeticdo, geralmente é na familia que ela
comecga a construir os primeiros significados e, estes sdo guardados em sua
mem©éria, momento no qual lhes é atribuido ou construido uma imagem para as
palavras aprendidas. E dentro de um contexto que se constréi o sentido dos
conceitos, que formulamos nossas opinides, valores, adquirimos ou construimos a
nossa personalidade. Tudo isto € repassado ou repensado por meio do dialogo, a
atuacdo de um grupo, geralmente pode proporcionar beneficios ou novos
aprendizados para os envolvidos.

Internalizar estas “boas qualidades” do pensamento ja seria o bastante e
justificaria, o suficiente, a utilizacdo do didlogo na sala de aula na comunidade de
investigacdo. Pensemos um pouco mais sobre isso reforcados por mais uma

passagem do livro de Lipman (1995 p. 31):

Podemos, portanto, falar em “converter a sala de aula em uma
comunidade de investigacdo” na qual os alunos dividem opinides
com respeito, desenvolvem questbes a partir das ideias de outros,
desafiam-se entre si para fornecer razdes a opinides até entdo nao
apoiadas, auxiliarem uns aos outros ao fazer inferéncias daquilo que
foi afirmado e buscar identificar as suposi¢cdes de cada um.

Para que ocorra a “comunidade de investigacao” nas salas de aula, Lipman
propde uma metodologia que busca fazer com que os participantes do grupo

trabalhem de uma forma cooperativa onde o dialogo rigoroso e organizado em torno
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dos temas propostos pode gerar bons resultados de produgéo de ideias cada vez
mais claras a respeito dos mesmos, além de auxiliar no desenvolvimento do pensar
bem, promovendo um aumento no repertdério da crianca, auxiliando-a ou

incentivando-a a falar mais. Diz ele:

A comunidade de investigagdo, em certo sentido, é uma
aprendizagem conjunta e, portanto, um exemplo da aprendizagem
partiihada. Mas, em outro sentido, representa a exaltacao da eficiéncia
do processo de aprendizagem, visto que os alunos que acreditaram
gue toda a aprendizagem significava aprender sozinho descobriram
qgue podem também utilizar a experiéncia das outras pessoas e
beneficiar-se delas. (LIPMAN, 1995, p. 348).

Lipman ndo aponta o aprender compartilhado como sendo o Unico caminho de
aprendizagem, mas indica a sua rigueza e as possibilidades multiplicadoras que
encerra. Dai a proposta da metodologia da comunidade de investigacdo que envolve
as atividades e as recomendacbOes a seguir explicitadas. Estas atividades e
recomendacdes tém como base varios escritos dele como o0 que se encontra nas
paginas 349 a 351 de O Pensar na Educacéo (1995).

Trata-se de uma pedagogia dialégica que respeita e estimula a natureza social
da crianca que, mesmo antes de ingressar na instituicdo escolar, j& adquiriu e
construiu conhecimentos os mais diversos nas diversas oportunidades de interacdes
sociais das quais participou. Nessas interacées destaca-se o aprendizado familiar a
partir do qual ela traz para a escola uma série de aprendizados que precisam ser
levados em conta. As conversas no nucleo familiar sdo importantes para a crianca e
a preparam para a escola. Mas, quando a crianca comeca a frequenta-la cheia de
entusiasmo, curiosa e com vontade de aprender algo novo, acaba percebendo que
este ambiente, muitas vezes € frio e a limita numa carteira, sentada em fileiras, por
algumas horas e neste tempo imovel recebe informagdes que lhe sdo apenas
transmitidas, na maioria das vezes, ndo tém sentido para a sua vida. Um ambiente
assim, silencia a crianca, pois ndo ha interagbes como as que ocorrem no dialogo.
Os momentos de dialogo podem ser um meio rico através do qual & possivel
desencadear processos cada vez mais bem sistematizados de pensar.
A partir dessas ideias relativas a necessidade do pensar bem, as

caracteristicas desse pensar bem e & necessidade de desenvolvimento de
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habilidades de pensamento necessarias a esse pensar bem e, ainda, a partir das
ideias relativas a importancia de se criar espagos, na escola, para que as criangas
possam falar (para “libertar sua voz”) e também ouvir seus colegas e com eles
dialogar a respeito de temas de seu interesse, foram desenvolvidas atividades na

escola onde trabalho que passam a ser apresentadas a seguir.
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CAPITULO 2

Relato de experiéncias de falas e de atividades compartilhadas das criancas

Com o intuito de buscar estabelecer alguma relacdo de aproximacao, se nao
comprobatdria, mas, ao menos confirmatéria da necessidade de liberar a voz das
criancas em situacdo de aulas nas quais normalmente ndo lhes é permitido o
exercicio da fala propria, algumas dinamicas dialogicas foram realizadas em quatro
oficinas com o objetivo de libertar a fala das criangas. Tais dindmicas foram
desenvolvidas em duas turmas de 5° ano do Ensino Fundamental de uma escola
publica do Municipio de Itapevi, SP. Essas oficinas ocorreram durante 2017 e 2018.
O trabalho foi realizado no horario destinado para a leitura diaria ou Roda de
conversa, isso ocorre no inicio da aula. Apenas a atividade que tinha como intencao
favorecer formacéo de conceitos foi realizada durante a aula de Lingua Portuguesa.

Os trabalhos com a segunda turma, realizados no segundo semestre de
2018, tiveram como ponto de partida os relatos das conclusdes a que chegaram os
alunos da primeira turma (2017) com o propésito de sugerir solu¢cdes para alguns
dos problemas apresentados pela turma anterior, como: violéncia, fome, miséria,
desmatamento e poluicdo. Inicialmente foi sugerido, para o grupo, um estudo das
consequéncias das acfes locais sobre o conjunto do meio ambiente e para que
pensassem solucdes possiveis para as problematicas apresentadas.

Devido ao pouco tempo, o trabalho com esta segunda turma ficou restrito a
escolha de um dos problemas, dentre os acima mencionados, tendo havido em

relacdo a ele, as dinamicas relatadas mais adiante.

2.1. Atividades desenvolvidas com a primeira turma (2017)

Os trabalhos com a primeira turma de um 5° ano foram realizados no segundo
semestre do ano de 2017, seguindo as seguintes etapas: inicialmente foi realizado
um didlogo sobre a proposta do trabalho e sobre o tema buscando incentivar as
criancas para que todos falassem; em seguida foi realizado pelos alunos, em grupos
de 5 criangas, um desenho comunitario, seguido de novo momento de didlogo; por

altimo, foi produzido um video, a partir da proposicdo de tematica relativa aos
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cuidados com o meio ambiente e relativa as responsabilidades de cada um nesses
cuidados. Para a producdo do video a Dire¢cdo da Escola foi consultada sobre
necessidade de autorizacGes por parte dos pais. Como as criangas foram filmadas
com mascaras para nao revelar sua identidade, ndo foi necessario pedir a referida
autorizagao.

As atividades desenvolvidas tinham também em mente oferecer provocacgdes
e motivacao para as atividades da turma de 5° ano de 2018, pois os resultados a
que a turma de 2017 chegou, seriam analisados e, apdés analise, este segundo
grupo iria propor acbes que poderiam ser colocadas em pratica no tocante a
preservacdao do meio ambiente, ou no tocante a algum outro tema que, porventura,
os alunos dessa turma escolhessem.

Para auxiliar na alimentacdo do dialogo relativo a tematica proposta foram
apresentadas, pela professora, ideias de Edgar Morin presentes em Os sete saberes
necessarios a educacao do futuro (2000), que dizem respeito as relacdes entre o
local e o global chamando a atencéo das criangas para o peso das atitudes locais na
ocorréncia dos problemas globais, no que diz respeito a preservacdo dos recursos
naturais e no que diz respeito a outros aspectos da vida humana.

A sequir, breve descricdo do que foi realizado em cada etapa.

2.1.1. Diélogo inicial

Esta atividade, coordenada por mim, professora da classe, constou de um
dialogo inicial com os alunos sobre o tema e a proposta do trabalho e o incentivo
para gue todos falassem. Foram retomadas ideias relativas as relacdes entre o local
e o0 global exemplificando-as com os impactos da agua e do ar, além do
desmatamento e da crise hidrica.

Em seguida foi explicado que o grupo realizaria um “desenho compartilhado”.
Compartilhado em dois momentos: no primeiro, 0s alunos se reuniriam em grupos de
cinco membros e cada um faria uma parte inicial de um desenho que seria
continuado pelo colega do lado, até que todos tivessem dado sua contribuicdo. Isso
resultaria em cinco desenhos coletivos. No segundo momento, haveria a producao
de um conjunto dos quatro desenhos de toda a turma, formando um “caderno” ou

“livro”.
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Os detalhes constam na descricdo de cada etapa, mais adiante.

2.1.2. Desenho compartilhado

Foi explicado aos alunos que eles produziriam em pequenos grupos
desenhos a partir das ideias relativas as relagdes entre o local e o global, conforme
ja conversado antes, mas, focando os desenhos nos impactos das acdes locais que
geram consequéncias globais, por exemplo, no tocante a poluicdo da agua e do ar,
além do desmatamento e da crise hidrica.

O procedimento deste trabalho foi realizado durante cinco dias no inicio do
periodo das aulas. Esse momento é costumeiramente reservado pela organizacéo
escolar para a realizagcdo da “Roda de Conversa” tendo como objetivo o
desenvolvimento da fala e do pensamento.

Para a realizacdo dos desenhos, 0s alunos se organizaram em quatro grupos,
de cinco alunos cada. A cada grupo foi entregue uma folha grande de papel verde
(color set) para que nela fossem representados em desenhos, 0 seguinte: cada
pessoa (0s personagens, que sédo os alunos e a professora da sala) que fazem parte
da situacdo local menor, na qual todos estédo, ou seja, a sala de aula deles. Eles
foram solicitados a desenharem o préprio rosto (no alto da folha) e o rosto da
professora, na parte de baixo da folha. Pois, cada pessoa € uma parte do todo do
mundo e, o que faz, impacta no todo.

Em seguida, fariam um desenho representando a escola como o local onde
se pode aprender acfes que afetam as familias de cada um, o bairro e 0 mundo. E
desenhariam, também, algo que afeta as familias, o bairro e o planeta terra.

Os desenhos do rosto da professora, da escola, e o que afeta as familias, o
bairro, o pais e o planeta terra, deveriam ser passados para 0 outro grupo para
serem complementados, resultando em 4 desenhos com os rostos dos alunos, da
professora, da escola e dos demais aspectos solicitados.

Apbés as orientacdes e posicionamento dos grupos, foi estipulado um tempo
de vinte minutos para cada desenho, periodo no qual cada grupo iria fazer uma
parte do desenho, para que 0 grupo seguinte desse a continuidade, a partir do que

ja estava realizado.
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Para garantir a participacao de todos foi proposto o revezamento dos grupos
na confecgéo dos desenhos.

No decorrer da atividade, as criancas, em certos momentos, conversavam
com os membros do grupo que ja haviam desenhado e perguntavam como poderiam
continuar, por exemplo, quais as cores poderiam ser usadas e outros detalhes: havia
uma preocupacao de como continuar o desenho do grupo que j& havia iniciado. Em
outros momentos conversavam entre elas, sobre ocorréncias que afetam o meio
ambiente, por exemplo, sobre a fumaca que os carros do bairro soltam,
principalmente daqueles carros que soltam a fumaga bem escura. Lembravam
também dos caminhdes e dos 6nibus velhos e chegaram a questionar a quantidade
de fumaca que vai para o ar todos os dias. Recordaram de algumas aulas nas quais
foi dito algo a respeito da poluicdo do ar e sobre a importancia do banho para tirar a
poluicdo da pele. Também comentaram sobre o fato de a poluicdo contaminar a
adgua da chuva e ao fato de essa dgua ndo poder ser usada para fazer comida, ou
para beber. Na troca dessas ideias, uma ideia completava a outra, ocorrendo uma
rica troca de informacdes entre os alunos sobre esse tema. Por exemplo, houve
falas como a de uma menina que disse “sentir raiva” de uma vizinha que lava a
calcada com agua potavel e de outra menina que comentou que as pessoas estdo
poluindo tudo, até a prépria pele. Isso indica que, enquanto desenhavam e
conversavam, demonstravam preocupacdo com a situacdo do ar e com a poluicéao
da &gua no bairro, passando, em seguida, a se preocuparam com esses problemas
em relacdo a todo o meio ambiente. Elas podem aprender muito, conversando,
dialogando, tendo voz, podendo expressar suas preocupacdes, agora possiveis de
serem manifestadas com a ajuda de atividades mediadoras proporcionadas pela
escola.

Por fim o desenho compartilhado foi encerrado com a sugestédo da professora
para que os alunos organizassem um “livro” que teria uma capa e cujas paginas
seriam as folhas por eles desenhadas. Este “livro”, com suas folhas grampeadas,
era um registro do trabalho realizado. A composicéo do livro ficou assim: uma capa
com o titulo: “A parte esta no todo e o todo esta na parte”. As folhas desenhadas
pelas criancas: primeiro a folha com as pessoas da sala (alunos e professora); em

seguida, as folhas com os desenhos coletivos da escola, do bairro e do planeta
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terra. Um “livro” com 5 paginas e muitos autores. O titulo da capa foi escrito pelas

criangas, cada uma colaborando em uma das letras.

2.1.3. Didlogo a partir da realizagcdo dos desenhos compartilhados

ApGs a realizagdo dos desenhos houve um momento de didlogo, a respeito da
dindmica ou do trabalho realizado. Cada crianca foi convidada a falar expressando-
se ou com uma palavra, ou uma frase, ou dizendo sobre algum sentimento que lhe
ocorria, ou, ainda, apresentado alguma pergunta.

Nesta sala havia criancas que praticamente néo falavam, por diversas razoes.
Mas, sempre observam tudo. Algumas delas, ao serem convidadas a se

z

Todo mundo polui 0 mundo.” “E

manifestarem disseram algo assim: “Achei legal.
dificil continuar o desenho do colega.” “Gostei.” “A gente esta poluindo tudo, até a
pele.” Isso foi um bom avanco. Oferecer para a crianca a chance de falar, uma
palavra que seja, jA € um comeco. Desse comeco pode resultar alguma conversa e,
até a possibilidade de ela falar mais num outro momento.

Uma aluna manifestou-se dizendo: “foi legal fazer este trabalho que mostra
como se polui 0 mundo também.” A maioria da turma manifestou concordancia.
Outra crianca fez o seguinte comentario a partir da dindmica que envolveu a troca e
a complementacgao dos desenhos: “Trocar de lugar € bom, porque a gente participa
de tudo um pouco e é legal continuar o desenho do colega.”

Em todos os momentos de dialogos, a participacdo das criangas ocorreu de

forma espontanea, o que as encoraja a falar o que pensam.

2.2. Realizacdo compartilhada de um video

Por ultimo, com esta turma de quinto ano, no ano de 2017, foi-lhes proposto
produzir compartilhadamente um video. Para isso, foram realizadas atividades
preliminares até que todos pudessem entender as dinamicas que seriam filmadas.

As gravacOes e edicdo foram feitas por pessoa contratada para esta
finalidade e o resultado consta em video, cujas etapas estdo em arquivos anexados
a este relatorio e acompanharéo a verséo final da dissertagdo gravadas em CD.

Esta atividade foi realizada da maneira a seguir descrita.
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Primeiro foram realizados didalogos em que foi feita uma retomada das
atividades anteriores nas quais foi mostrado como, determinadas ag¢fes locais que
vao desde a escola, passando pelo bairro e chegando ao mundo, afetam o todo do
Planeta Terra.

Ideias da obra Educar na era planetaria: o0 pensamento complexo como
método de aprendizagem no erro e nas incertezas humanas (MORIN, Edgar,
CIURANA, Emilio-Roger, MOTTA, Raul Domingo, 2003), devidamente traduzidas
para a melhor compreensdo das criancas, foram utilizadas para subsidiar os
didlogos. Neste livro o0s autores procuram conscientizar a todos sobre os
acontecimentos que marcaram a humanidade, desde as guerras, a bomba atdmica,
a contaminacao dos recursos naturais e o uso impensado dos mesmos. A0 mesmo
tempo, eles lembram que existem movimentos contrarios a isto como os dos
ambientalistas, dos médicos sem fronteiras e dos movimentos pela paz. Essas ideias
foram abordadas durante os dialogos. Alguns alunos lembraram-se, durante os
mesmos, das marchas pela paz realizadas na cidade do Rio de Janeiro.

Além da problematica dos recursos naturais, os alunos falaram a respeito de
outros problemas que prejudicam a todos, que séo: a violéncia, a guerra, a fome, o
desmatamento, a poluicdo, doencas e miséria. A partir de uma indagacdo da
professora sobre se somente no bairro onde as criangas moram, ou se somente no
Brasil esses problemas existem, a maioria respondeu que ndo. Esses alunos foram
orientados, ao longo de todo este trabalho, a assistirem noticiarios na TV juntamente
com seus pais. O objetivo era o de que percebessem a presenca dos problemas no
contexto maior do Planeta e de que pudessem ter uma ideia mais clara a respeito do
gue seria o global, na referéncia ao conjunto desse planeta.

Em dado momento dos dialogos, foi realizada uma conversa em torno do
significado do tema: Educar na era planetaria. Chamou a atencdo a palavra “era”.
Algumas criangas recorreram aos contos de fada, pois associaram o termo “era”,
presente no titulo, com o “era uma vez’, relacionando-o com algo fantasioso. Outras
0 associaram com o verbo “ser”, comparando-0 com algum acontecimento que ja
ocorreu.

Para auxilia-las na construgédo da ideia de “era” com a ideia de “periodo”, foi
perguntado para as mesmas se a palavra “era” ndo lembrava alguma animacao

cinematografica que pudessem ter visto na TV. Uma crian¢a lembrou-se do desenho
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animado, A era do gelo, e também da era ou do periodo dos dinossauros. Isso
contribuiu para que houvesse uma associagcao entre o termo era e a palavra
“periodo”.

Alguns alunos pediram para consultar o significado da palavra “era” no
dicionario e constataram que estava relacionado a espaco de tempo, acontecimento
ou fendbmeno. Estas descobertas ajudaram na compreensao do titulo, “Educar na
era planetaria”. A partir dai procurou-se ajuda-los a pensar como, neste momento
em que estamos, o da “era planetaria”, tudo tem impacto no global. Era importante o
entendimento a respeito da necessidade de se aprender algo para ajudar na
preservacgao dos recursos do planeta.

Foi sugerida uma musica para ser cantada pelo grupo, no desenrolar da
atividade a ser gravada no video. Trata-se da musica de Ivan Lins: Depende de nos.
Musica que pode sensibilizar e conscientizar ao mesmo tempo, em relacdo a
tematica trabalhada.

Tudo isso serviu como aporte para a melhor compreensdo do tema por parte
dos alunos.

Foi-lhes, ainda, explicado que a atividade a ser realizada e gravada consistiria
também, em trocar pequenos papéis que estavam afixados em um Globo Terrestre
(no Planeta) com as seguintes palavras: miséria, fome, doenca, desmatamento,
guerra e poluicdo. Estas palavras seriam substituidas por estas outras: vida, amor,
paz, unido, comida e reflorestamento. Ao mesmo tempo em que realizariam essas
trocas dos papéis, eles cantariam a musica citada.

Para que tudo pudesse ser bem realizado, foram realizados ensaios com o
canto da musica e com a troca dos papéeis.

Foi dito ainda as criancas que, durante e apés a atividade, elas poderiam se
manifestar verbalmente para dizerem o que pensaram ou pensavam a respeito de
tudo isso.

As criangas ndo gostaram da ideia de apenas substituir as palavras fome,
miséria, desmatamento, violéncia e guerra. Disseram que eram “palavras ruins” e
deveriam ser rasgadas, jogando-as no lixo para, desta maneira, serem eliminadas
da Terra. Na fala de uma aluna: “rasgar as palavras, porque rasgando poderia falar

que esta eliminando, eliminar isso para n&o existir mais no planeta”.
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A sugestéo foi aceita pelo grupo que ainda acrescentou a ideia de, ao final da
gravacao das trocas dos papéis, cada crianca e também a Professora, beijassem o
globo terrestre e, em seguida, dando-se as maos, o beijassem de novo em grupos.

Para as gravac0es, as criancas utilizaram mascaras com cores diferentes que
Ihes cobriam os rostos. De um lado para garantir o0 anonimato delas nas gravacoes
e, de outro, para que as cores das mascaras pudessem significar a diversidade
étnica presente no Planeta, bem como o verde para indicar a cor da vida nas plantas
e 0 azul para indicar a cor limpa dos céus.

A realizacéo deste trabalho proporcionou para as criangas uma participacao
ativa, uma vez que desde o comeco de sua elaboragdo, as mesmas eram
consultadas e podiam propor algo. Este tipo de trabalho, o dialégico, promove
esclarecimentos para alguns fatos da vida, como também promove um sentido para
o aprendizado que ocorre no ambiente escolar, pois a crianca busca por
esclarecimentos para os fatos da vida. Tudo isto contribuiu para a elaboracédo da fala
das mesmas e para sua expressao.

Seguem algumas amostras das falas:

“Se cada um fizer a sua parte, todo mundo se ajuda.”

“E como diz a musica: a vida ndo sobrevivera, a gente vai fazer o possivel para
cuidar do mundo, a gente vai tentar ajudar ele da melhor forma possivel.”

“Beijar a Terra, beijar a Terra é um ato de carinho, porque se a gente n&o cuidar da
Terra nada mais vai sobreviver.”

“Se cada um cuidar do planeta, todos vao colaborar.”

“Nao jogar o lixo no chao, nao deixar o esgoto sujo, jogar o lixo em casa.”

“O trabalho foi legal, porque ele demonstra um ato de amor pelo planeta.”

“Esse trabalho foi bom, porque ele passa coisas boas para as pessoas terem mais
nogéo no mundo do que a gente.”

“A colaboracéo de todos ajuda o mundo a se regenerar.”

“Pode ser que este trabalho ajude a melhorar o mundo, tipo parar com a violéncia, o

roubo, a fome no mundo.”, entre outras.
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2.2.1 Finalizag&o das atividades

Apos a realizacdo das atividades o dialogo inicial sobre a proposta do
trabalho e sobre o tema buscando incentivar as criancas para que todos falassem;
desenho compartilhado, o segundo momento de dialogo, a producdo do video, foi
feita uma aula com consideracdes finais e o andncio de que todo o material
produzido seria utilizado com a turma do 5° ano de 2018 para que os alunos daquela
turma também pudessem pensar sobre a tematica trabalhada com os alunos do 5°
ano de 2017.

O material produzido foi efetivamente utilizado como o desencadeador do
trabalho dos colegas do ano seguinte, pois tudo foi apresentado: primeiramente o
Desenho Compartilhado e, em seguida, o video. Isso foi feito em 2018 e é o0 que é

mostrado a seguir.

2.3. Atividades desenvolvidas com a segunda turma (2018)

2.3.1. Uma primeira conversa em torno de palavra e do seu significado

Os trabalhos com a segunda turma de 5° ano foram desenvolvidos no
segundo semestre. Primeiramente foi realizado um didlogo a respeito das atividades
gue seriam desenvolvidas que teriam como foco problemas existentes na regido na
qual os alunos vivem e onde a escola se situa. Problemas que afetam a vida de
todos, a vida da sociedade e do mundo. Tentou-se articular relacdes entre o local e
o global, assim como o fizeram os alunos do 5° ano de 2017.

Em seguida foram mostrados os dois trabalhos finais realizados esta turma
do ano anterior: o desenho compartilhado e o video. Apds a exibicdo do video os
alunos foram convidados a escolher uma palavra, por meio de uma votacao, dentre
estas que constavam no video apresentado: violéncia, fome, miséria, doenga, guerra
e desmatamento. A palavra escolhida pela maioria, por meio de voto, foi violéncia.

Logo depois, por proposta da professora ocorreu um didlogo a respeito da
palavra, durante o qual as criangas puderam falar o que pensavam sobre a violéncia.
Para que esta dindmica transcorresse adequadamente, no sentido de garantir a

participacédo de todos, foi combinado que cada um falaria no maximo trés minutos e
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cada um na sua vez. Este tempo foi estipulado, porque na sala ha alunos que
possuem certa dificuldade para expor o que pensam, sendo as vezes necessario
auxilid-las. Com jeito pode-se falar para a crianca pensar enquanto os outros falam,
isto também é uma forma de ajuda-la.

Outro aspecto combinado foi o de ndo identificar as pessoas envolvidas nos
depoimentos. S&@o acordos, previamente estabelecidos e as criangcas ja estdo
acostumadas com este tipo de processo.

Durante 0 momento da conversa as criancas deram exemplos de situacdes
de violéncia e algumas falaram de sentimentos que nelas sdo despertados por
presenciarem ou viverem experiéncias de violéncia como as que seguem. Os nomes
séo ficticios.

“‘Da um desgosto, porque quando a gente esta em casa, pode acontecer uma
violéncia com uma pessoa que esta na rua e vocé escuta os gritos.” (Génio, 11
anos).

“Um dia ouvi os gritos de uma mulher, ela estava apanhando de quatro homens.
Senti muita tristeza.” (Poliana, 10 anos).

“Vi uma mulher apanhando de corrente.” (Cloe, 10 anos).

“Sinto uma dor no coragédo quando escuto algo sobre violéncia.” (Batman, 10 anos),
“Sinto um pouco de raiva, porque ha pessoas que estdo seguras dentro de casa e
outras nao tém casa para morar.” (Venom, 10 anos).

“Sinto muita tristeza, porque tem muitos pais e maes que estdo em casa e, enquanto
os filhos vao trabalhar as pessoas cometem uma violéncia.” (021, 11 anos).

“Vi dois homens brigando e senti pena, porque um deles estava com uma faca e
podia matar.” (Afrin, 11 anos).

“No dia dos pais, do ano passado, estava com a minha familia brincando na rua,
guando alguns motoqueiros pararam e comecaram a atirar numa pessoa, ela
morreu.” (Super Homem, 11 anos). No decorrer dos depoimentos algumas
criancas se manifestavam indignadas.

Ap6s as falas das criancas, na forma mais de depoimentos, foi-lhes
perguntado sobre o que elas pensam a respeito da violéncia. Um aluno mencionou
gue violéncia causa desgosto, outro chegou a comentar que é tristeza, outro chegou
a dizer que é morte. O didlogo se prolongou par alguns minutos. Inclusive com

consulta por algumas criangas ao dicionario. Em seguida, a professora sugeriu para
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que os alunos construissem coletivamente uma frase com algumas das palavras
mencionadas. Foi produzida a seguinte frase: “Violéncia causa muito desgosto,
tristeza e morte.”

A maioria dessas criangas tem entre dez e onze anos e a violéncia esta muito
presente nas suas vidas, como se viu nos depoimentos. Nesta escola, assim como
em outras, as criangcas sdo constantemente orientadas por professores, equipe
gestora e pais, para se protegerem das armadilhas da vida, dentre elas as
armadilhas de todos os tipos de violéncia.

Os depoimentos foram registrados na lousa, com a prévia autorizacdo dos
alunos, para que fossem analisados por todos, contando também com a participacéo
da professora.

A partir dos registros na lousa foi realizada mais uma sessdo de dialogo,
buscando recuperar ideias e 0s momentos do que foi feito.

As criangas expressaram-se livremente, seja por meio de uma palavra, de uma
frase ou de perguntas. Houve, inicialmente, um momento de siléncio, até que uma
crianga se manifestou: “fiquei com pena do Super Homem.” Ela se referia ao relato
do menino que assim foi identificado acima e que relatou o tiroteio de dois
motoqueiros no qual uma pessoa foi morta. Varias foram as manifestacdes a partir
dai. Em uma delas, uma crianga disse: “é ruim viver assim.” Assim como, a
professora perguntou, ao que a crianga respondeu: “‘com medo”. O relato do Super
Homem comoveu a turma, inclusive a professora.

Apoés este dialogo final a professora comentou a respeito do proximo trabalho
que seria realizado para finalizar tudo o que foi feito. Foi proposto elaborar um
relatorio final do projeto, com o seguinte titulo: “O que eu posso fazer por mim

mesmo e pelo mundo”. As criangas conversaram um pouco e concordaram.

2.4. Producéo individual do relato final a respeito do tema: O que eu posso

fazer por mim mesmo e pelo mundo

Para a realizagdo deste relatério, houve uma conversa inicial na qual ficou
decidido que se devesse pensar nao apenas na Vvioléncia, mas nos demais
problemas apresentados, seja pela turma do ano anterior, seja nas conversas

havidas com a turma de 2018.
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Foi sugerido para que as criancas escrevessem a respeito de solugbes
possiveis ou criativas. Por exemplo, para superar os problemas causados pela
poluicdo. Sugeriu-se, também, que pensassem ac¢des coletivas, mas também o que
cada um pode fazer no seu dia a dia. As conversas caminharam na direcao de que
fossem pensadas solu¢des para diminuir ou mesmo extinguir a polui¢cdo das aguas.

Foi dito as criangas que deveriam relacionar as suas acfes diarias com a
preservacao da agua, como também poderiam escrever sobre acées que contribuam
com a manutencdo do meio ambiente em geral. Foi recordado com os alunos todo o
estudo realizado a respeito deste assunto. Isso os auxilia a resgatar as informacdes
e na organizacdo das mesmas, dando-lhes assim, 0 suporte necessario para que
prossigam de forma autbnoma nas suas ideias e em suas elaboracoes.

As atitudes sugeridas deveriam estar relacionadas ao tema sugerido, pois o
propdsito do trabalho foi o de, além de se trabalhar a oralidade da crianca, também o
de desenvolver nelas consciéncia em relacdo a necessidade de atitudes
responsaveis no tocante ao uso racional da agua. Este assunto foi escolhido, porque
o problema hidrico ainda esta longe de ser resolvido no mundo e o bairro onde as
criangas moram, sofre muito com este problema.

Dentre as palavras apresentadas para as criangas na atividade anterior
(violéncia, fome, miséria, desmatamento, meio ambiente, doencas, etc.), o trabalho
relacionado a preservagdo dos recursos naturais €, no caso a agua, era 0 mais
viavel para uma crianga escrever.

Além disso, este assunto € muito explorado no ambiente escolar, o que
proporciona um bom entendimento que dé suporte para que as criangas possam
produzir um registro, julgamos, mais facilmente.

No tocante a relacdo do local com o global, o tema do cuidado com a agua
facilita esta compreenséo, pois também esta relacionado em preservar da vida como
um todo no planeta.

Ressalve-se que mesmo com a escolha desse tema, nada impedia as
criancas de escreverem a respeito de outro que nao foi abordado, pois o importante
€ gue elas se expressem por meio da oralidade e da escrita.

Todo trabalho com essas criangas foi feito dialogicamente, envolvendo

orientacdo, esclarecimento e escolhas, pois a crianca entende e participa do

61



processo inteiro do trabalho, inclusive para mudar algo que julgassem adequado. Ou
seja: as criangas tinham voz ativa.

Apoés as explicacdes foi entregue para cada crianca uma folha de sulfite
colorida, azul ou verde, uma vez que estas cores também estavam relacionadas
com a dindmica. A cor verde simboliza o reflorestamento e os beneficios desta acgéo,
como por exemplo: ar mais puro. No decorrer das conversas uma crianga lembrou-
se da poluicdo do ar. A cor azul estava vinculada com a agua, seu uso racional e
importancia para a vida.

A producéo do texto individual foi iniciada na sala, apds o dialogo. Mas, 0s
alunos foram orientados a continuar em casa com a ajuda dos pais, pois a ideia era
a de passar adiante os estudos desenvolvidos na sala sobre o uso racional da agua
e a poluicdo do ar. O resultado foi interessante. Alguns pais gostaram desta
atividade, porque viram as consequéncias das préprias acdes diarias, no que diz
respeito ao uso da agua. Uma preocupacdo manifestada pelas criancas e reforcada
no trabalho desenvolvido.

Nem sempre, porém, os pais participaram. Na verdade, foi a minoria. Mutas
criancas comentaram que fizeram sozinhas. Outras concluiram na sala e algumas
pediram ajuda de colegas e da professora.

Em relagéo a participagéo geral da sala, o resultado foi bastante satisfatorio.
A maioria realizou a atividade e mesmo alguns que faltaram as aulas, pediram para
o fazer.

Foram selecionadas algumas das producgdes das criancas das quais seguem
algumas amostras de escritas produzidas. Os nomes sao ficticios criados pelas

criancas.

“‘Eu gostaria que as pessoas cuidassem do mundo para o futuro das criangas e
parem de gastar a 4gua do mundo as represas estdo ficando vazias.” (Coringa, 11

anos).
“Quando eu crescer eu quero fazer uma invengao para limpar o rio Tieté e os outros

ros para que 0s peixes possam viver na agua limpa e saudavel.” (Rosinha, 11

anos).
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“‘Nao podemos gastar muita agua, a agua é a nossa vida. Cuidar um do outro é

pensar no nosso proprio bem.” (Docinho, 10 anos).

“Sempre que acharmos um plastico ou um papel no ch&o temos que pegar e por no
lugar dele no lixo, se fizermos isso estaremos cuidando do planeta Terra o planeta

que nos vivemos.” (Homem Aranha, 11 anos).

“Eu queria fazer uma maquina que ao encontrar um lixo no chao, ela fosse la para

pegar e reciclar.” (Anjinho, 10 anos).

“Recolher o lixo da praia ou em qualquer lugar do mundo e economizar a agua.”

(Venon, 12 anos).

“‘Economizar a agua € a coisa mais importante do planeta, sem agua nés nao
conseguimos viver, sem agua a gente nao vai ter alimentos feitos na agricultura, ja

que eles precisam de agua.” (Génio, 11 anos).

“Eu posso pegar os pacotes de doces que encontrar na rua e jogar no lixo, posso
também, desligar os aparelhos elétricos porque a energia é a base de agua. Posso
também verificar antes de dormir se ndo tem nenhuma torneira pingando. Posso
pedir para 0 meu pai que ao fazer a barba use um copo com agua. Podemos
reutilizar a agua da maquina para lavar o quintal. Isso é o que eu posso fazer por

mim e pelo planeta.” (Venon, 10 anos).

“Eu queria fazer um purificador de agua para colocar no mar.” (Kaneki, 11 anos).

“Existe algumas maneiras de colaborar com o meio ambiente, como por exemplo,
evitar o desperdicio de agua ao tomar banho, ao lavar a louga e néo lavar a calgada.

Podemos guardar a agua da chuva para regar as plantas, lavar o quintal, o
carro ou até mesmo jogar no vaso, também usar a 4gua da maquina. Outra maneira
de ajudar o meio ambiente é reunindo nossos vizinhos e combinar uma reciclagem
assim cada pessoa ficaria responsavel para separar o lixo da sua casa, lixo organico

dos reciclaveis como papel, plastico metal e vidro.” (Marinette, 10 anos).
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“Eu tenho um sonho onde eu posso criar uma organizagao internacional de limpeza

voluntaria para limpar os espacos publicos.” (Kaneki, 11 anos).

“Reutilizar a agua da maquina e nao jogar o lixo no chao, porque do chéao vai para o
esgoto e do esgoto vai para o rio e do rio vai para 0 oceano e no oceano tem

animais que podem morrer.” (Avenver 5816, 10 anos).

“VYamos limpar a praia tire as garrafas e copos do mar.” (Mdénica, 11 anos).

“Se eu pudesse eu criaria uma maquina enorme para que puxasse o ar poluido e,
gue nao danificasse nada e, que fizessem réplicas dessa maquina para o mundo. E
guando terminar todo o processo quem fizer alguma atitude de poluicdo ou coisa
assim, por exemplo, queimar matinhos ou botar fogo no quintal por nada, vai sofrer

uma punicao pela lei.” (Sininho Max, 11 anos).

“Se eu fosse um cientista eu criaria um lugar especial para plantar arvores, mas que
ndo entre poluicdo. Com oxigénio artificial para eu respirar e as plantas também. Eu
posso ajudar o mundo da seguinte forma: recolhendo o lixo da rua, da praia, nao
desmatando e nao jogando lixo em rios.” (Son Goku, 10 ano)

Algumas criancas tiveram dificuldade para organizar as suas ideias, estas
foram auxiliadas por seus colegas e pela professora, pois o importante € incentivar e
garantir a participacao de todos.

Em relacdo ao desfecho deste trabalho, foram apresentadas para as criancas
duas propostas de encerramento: a primeira consistia em cobrir uma esfera de
isopor simbolizando o planeta a qual, depois seria coberta com papéis picados nas
cores: azul e verde.

A segunda sugestdo seria a de envolver a esfera de isopor em um TNT azul,
simbolizando a agua, depois sobre este TNT seria colocada uma faixa de TNT
verde, simbolizando o reflorestamento, em seguida seria colocada uma faixa de TNT
rosa, simbolizando o amor e por ultimo seria colocada uma faixa branca, esta
simbolizando a paz.

Houve um momento de diadlogo a respeito das duas sugestdes. Seguiu-se

uma votacao, tendo ganho a segunda sugestdo. As criancas pediram para que a
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faixa branca (representando a paz) fosse a mais larga, pois se lembraram do
trabalho realizado a respeito da violéncia. Uma das razdes pela escolha foi que na
segunda sugestao “havia sentimentos bons”.

A atividade foi realizada. Alguns pais foram convidados para participar, mas
apenas um pai compareceu.

Neste momento as criancas foram colocadas em circulo e o titulo do
trabalho foi escrito na lousa. Depois foi realizado um dialogo para explicar para o pai,
a respeito do trabalho, assim como o que seria feito no decorrer da dinamica. Apos
esta conversa o pai convidado deu uma sugestao, que foi a seguinte: passar com a
metade do globo (o globo era uma esfera de isopor vazia no seu interior), para as
criancas colocarem 0s papéis com as suas producdes, dentro desta metade,
simbolizando, assim o cultivo das acfes sugeridas por esta turma. Depois a esfera
seria fechada com a outra metade, ficando as produc¢bes la dentro do globo
terrestre. Sugestao aceita, o pai ficou encarregado de recolher as productes dos
alunos. No momento em que 0 pai passava para as criancas colocarem as
mensagens, o0 mesmo fazia a seguinte pergunta: O que vocé pode fazer por si
mesmo e pelo mundo? Foi uma atitude espontanea do pai. Neste momento, em que
0 pai passava segurando a metade do isopor, cada crianga colocava 0 seu registro
dobrado e falava o que estava pensando como resposta a pergunta do pai.

Seguem alguns registros das falas de criancas, cujos nhomes sao ficticios.

“Um sonho da cidade ficar mais limpa.” (Marinete, 10 anos).

“Vocé pode ndo jogar o lixo na rua, contribuindo assim com o mundo. N&o pratique
o desmatamento e nem a violéncia.” (Anjinho, 10 anos).

“Nao praticar a violéncia.” (Rosinha, 10 anos).

“Ajudar os moradores de rua.” (Cebolinha, 10 anos).

“Menos gasto de agua.” (Homem Aranha, 10 anos).
“Conscientizar as pessoas para fazerem coisas boas.” (Génio, 10 anos).

“Nao jogar lixo nas ruas para n&o ter mais enchentes.” (Venon, 10 anos).

“Um mundo sem brigas e sem roubos.” (Princesa, 10 anos).
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“Mais educacgao, paz e respeito.” (Sininho, 10 anos).

“Amar o préximo.” (Marinete, 10 anos).

“Recolher o lixo dos rios para ndao matar os animais marinhos.” (Avenver, 10 anos).

“N&o matar mais as arvores.” (Super Homem, 10 anos).

“Reutilizar a agua da maquina para lavar o quintal.” (Kaneki, 11 anos).

“O mundo precisa ser amado para sempre.” (Branca de Neve, 10 anos).

Depois disso, o0 globo foi envolvido em um tecido de TNT azul, representando
a agua; em seguida, foi colocada uma faixa verde sobre a cor azul, para indicar a
importancia do reflorestamento; foram colocadas, ainda, outras faixas cruzando por
cima do globo: uma faixa rosa para simbolizar o amor pelo planeta e uma branca
para simbolizar a paz. Esta uUltima, para atender a proposta das crian¢cas era mais
larga que as demais, como ja mencionado acima.

Apos a concluséo do procedimento de envolver o globo com o tecido verde e

com as faixas, ocorreu mais um momento de didlogo para encerrar a atividade. O
objetivo era que as criancas pudessem falar sobre o que pensavam em relacédo a
tudo que foi realizado. Elas falaram e, alguns dos registros, a seguir, sdo dessas
falas.
“‘Reutilizar a agua depois que lavarmos a roupa, para quem tem o costume de lavar
a calcada ou quintal reutilizar para lavar estes ambientes porque a 4gua é uma coisa
que esta em falta neste mundo. E, também quando saimos podemos desligar as
luzes porque a luz é a base d’agua.” (Venon, 10 anos)
“E muito importante que cada um faca a sua parte para ter um planeta melhor.”

(Génio, 10 anos).

“Eu espero que todos estes desejos mudem este mundo, porque o0 mundo esta um
lugar bom, mas ndo esta tdo bom assim esta meio puxado para o ruim, entdo espero
que estes desejos melhorem o mundo e que deixem muitas pessoas felizes.”

(Kaneti, 11 anos)
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Depois destas mensagens o pai que participou, pediu para falar a sua

mensagem que foi a seguinte:

“O que eu posso fazer por mim mesmo e pelo mundo, a palavra se resume em tudo
nesta faixa do amor, e com amor consigo economizar a 4gua, consigo conservar as
florestas e a paz. O amor se resume em tudo. Tudo se resume no amor, 0 amor é o
principio de todas as coisas amai 0 préximo, como a ti mesmo e amando o proximo
coOmo a mim mesmo eu jamais vou desejar o mal para o0 meu proximo, jamais vou
jogar um lixo num rio sabendo que pode causar enchentes e com isto prejudicar a
vida dos outros. O amor resume tudo para no final termos uma vida boa e agradavel

para todos nés.”

Com esta mensagem, o trabalho foi dado como encerrado. Mas, uma crianga
que praticamente nao fala, se manifestou, fazendo o seguinte comentario: “ndo pode
jogar lixo na rua causa enchente”. Isso foi algo que chamou a atencdo. Certas
situacdes, especialmente de dialogos em torno de temas proximos da realidade
vivenciada pelas crian¢as, podem ser motivadoras para fazer com que, até os mais
timidos, possam se expressar. Parece haver ai, uma espécie de libertacdo da voz
desta e das demais criancas, pensamos nos.

Este momento encerrou um pequeno experimento que, posso entender
assim, indica possibilidades de envolvimento das criancas com tematicas que sao
proprias dos conteldos escolares, mas de uma maneira mais viva e vibrante na qual
um grande incentivo € a participagdo ativa dos alunos e principalmente a
participacéo deles podendo falar.

A fala das pessoas nao pode ficar sufocada em suas gargantas como ja
denunciava o Padre Vieira conforme mostrado no Capitulo Primeiro.

Nesta experiéncia foi verificado que o trabalho tal como foi realizado, envolve
as criancas ativamente, pois elas participam de todo o processo, seja para falar o
gue pensam, para opinar, para dar uma sugestao ou escolher o que quer fazer. De
certa forma, este processo auxiliou as criangcas em sua organizacao interna, tanto
para falarem de forma mais elaborada, quanto para escreverem o que pensam, apos

um dialogo. Vale lembrar aqui uma frase de Graciliano Ramos que esta na epigrafe
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da Introdugdo do Capitulo 1: “Fabiano também n&o sabia falar. (...) Nao podia
arrumar o que tinha no interior”. Nao se pode querer isso para as nossas criangas.

Todo o trabalho foi pautado apenas no didlogo, em nenhum momento foi
realizada uma leitura de algum texto referente aos assuntos abordados, pois o intuito
era o de fazer com que as ideias circulassem, proporcionando assim bons
momentos de discussao e reflexdo, que desencadearam a producdo de
conhecimentos que esclareciam fatos que ocorrem em suas vidas.

Na nossa percepc¢ao e com base nas ideias do referencial tedrico exposto no
primeiro capitulo, pode-se afirmar que o didlogo auxilia a crianca a estruturar melhor
suas ideias, por exemplo, quando os alunos, juntos, conversam, recordando 0s
caminhos percorridos. Isso proporciona aos alunos certa organizacdo que facilita
nao somente 0 pensar organizado, mas a organizacdo de suas falas e de sua
escrita.

Além disso, as diversas habilidades de pensamento (habilidade de
investigacdo, habilidade de observar bem, habilidade de buscar comprovacfes
habilidade de raciocinio e habilidade de organizar informacdes ou habilidade de
formacao de conceitos) indicadas por Lipman s&o mobilizadas nesse tipo de trabalho
coparticipado, em especial no dialogo.

O estimulo constante da fala, mostrando para as criancas que toda
manifestacéo é valida, ou seja, pronunciar uma palavra ou uma frase foi um caminho
interessante, porque fez com que muitas liberassem a voz e tudo que era falado era
devidamente aproveitado. Esta atitude encoraja as criancas a participarem, pois, as
mesmas percebem que sua participacdo é importante como a de qualquer outra

pessoa.
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CAPITULO 3

Analise das atividades desenvolvidas

No final da Introducdo do Capitulo 1 foi afirmado que a ideia basica desta
dissertacdo estéa focada na busca de caminhos para que as vozes das criancas ndo
sejam sufocadas e sim ‘libertadas” de qualquer sufocamento no processo
educacional. Esta preocupacao deriva da conviccao que é partilhada aqui de que a
fala articulada é caracteristica propriamente humana e que, como tal, € um indicador
fundamental da humanidade das pessoas. Geogers Gusdorf, no livro A fala (1970, p.
5) assim diz: “A palavra designa a realidade humana, tal como ela se manifesta na
expressdo; nao ja funcdo psicolégica, nem realidade social, mas afirmacédo da
pessoa, de ordem moral e metafisica”. E acrescenta: “Existem apenas homens
falantes, quer dizer, capazes de linguagem e situados no horizonte de uma lingua”
(Idem, ibidem).

Este mesmo autor, no decorrer do livro que é uma analise da fala, traz
afirmacdes, baseadas em diversos estudos, nas quais reafirma com insisténcia a
importancia da fala na constituicdo do humano, como essas outras: “a linguagem é a
condigdo necessaria e suficiente para o acesso a patria humana” (idem, p. 7). “O
homem é o animal que fala: esta definicdo, apds tantas outras, € talvez a mais
decisiva”’ (idem, p. 8). “Cada palavra orienta-nos hum mundo que, por outro lado,
ndo é dado tal qual, de uma vez para sempre, mas ele préprio aparece construido
palavra por palavra, trazendo a expressao mais insignificante a sua contribuicdo a
obra de reconstrugdo permanente” (idem, p. 35, italico no original). Dai porgque este
autor afirma que “... tomar a palavra é uma das tarefas capitais do homem (idem, p.
33, italico no original).

Estas ideias reforcam, julgamos, o acerto dessa pesquisa ainda inicial, sobre
a importancia de se liberar a fala das criancas tendo em vista oferecer a elas
caminhos de realizagcdo de si mesmas que ndo podem admitir qualquer forma de
opressao, dentre elas a opressao do silencia-las.

Nas atividades desenvolvidas com as duas turmas de 5° ano, relatadas no
capitulo anterior, cujo intuito foi o de provocar a fala das criangas, foram utilizadas

algumas concepcdes de Matthew Lipman (1995), no que diz respeito a pratica do
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dialogo com qualidade superior que, além de trabalhar a fala da crianca tornando-a
mais elaborada, contribui para o seu desenvolvimento e, em especial, do pensar
bem. Tais concepcdes nortearam a elaboracéo e a realizacdo das quatro dinamicas
realizadas, além de ideias de Lorieri (2002) a respeito do dialogo e do pensar bem,
de ideias de Morin (2000) e de Frank Smith (1990).

Ja para o autor Frank Smith (1990) € por meio das experiéncias que vamos
adquirindo o conhecimento e para Lipman o didlogo, quando trabalhado de forma
organizada, objetivando momentos de reflexdo, € um facilitador da producdo de
conhecimentos que ocorrem por meio das reflexdes obtidas por meio da escuta, da
fala e do repensar de cada um. Todo este processo intercorre em torno de um
assunto de interesse das criancas, 0 que proporciona inclusive um sentido para
aprender, ou seja, ha uma relacao entre o aprendizado e a vivéncia da crianca.

Por meio das dindmicas foi possivel trabalhar, inclusive, com algumas
atividades intelectuais mencionadas por Frank Smith (1990) foram selecionadas
para serem estimuladas no decorrer das quatro oficinas. Sdo estas: afirmar, analisar,
concentrar, conhecer, criar, examinar, explicar, fantasiar, idear, imaginar,
introspectar, inventar, julgar, lembrar, opinar, organizar, perceber, propor, raciocinar,
recordar, refletir e rever. Portanto, procurou-se, de certa forma contribuir com o
aprimoramento da linguagem, em conjunto com o0 pensamento. E, para Lipman
(1995) a linguagem e o pensamento sao desenvolvidos quase que simultaneamente,
pois para este autor ha uma relacdo intrinseca entre ambos. Tais aspectos, na
concepcao do autor podem ser aperfeicoados durante o dialogo com qualidade
superior, partindo de assuntos da vivéncia das criangas. Considerando-se tudo isto
as quatro dinamicas foram desenvolvidas por meio do dialogo.

A sequir, andlises a partir de cada uma das quatro dinamicas.

3.1. Anélise da dindmica do desenho compartilhado

As atividades desta dindmica foram elaboradas também de acordo com as
categorias “local” e “global’, presentes no segundo capitulo Os principios do
conhecimento pertinente, da obra de Edgar Morin (2000), Os sete saberes
necessarios a educacao do futuro. A escolha se deu porque nela consta uma

sequéncia de trabalho pedagégico que auxilia a criangca a compreender como a
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situacdo global do planeta é afetada por situagBes locais devidas a poluicao
ambiental no interior da qual esta a poluicdo das aguas causando, por exemplo, a
crise hidrica que afeta os moradores do entorno da escola e a propria escola.

Essas situacdes particulares fazem parte do cotidiano dos alunos, facilitando
assim o didlogo, uma vez que a experiéncia particular deles pode ser muito bem
aproveitada e pode ajudar na compreensdo de seus resultados globais e da
compreensao de como isso afeta, ao mesmo tempo, cada pessoa.

No capitulo mencionado, Morin trata da relagcdo do contexto particular com o
global, o que facilta a compreensdo do discente, no que diz respeito ao
entendimento da associacao das acdes das pessoas de seu contexto vinculando-as
com a problematica da poluicdo ambiental e da crise hidrica, relacionando tudo isso
com o todo do Planeta.

Todo o trabalho teve como pontos de partida além das observacbes
realizadas pelos alunos dentro do préprio entorno e dos noticidrios assistidos, o
didlogo entre eles.

Como relatado no Capitulo 2, houve uma fala inicial da professora sobre o
trabalho a ser realizado. Apdés esta fala e mesmo tendo sido solicitadas
manifestacbes dos alunos, seguiram-se varios minutos de siléncio, algo quase que
esperado, pois as criangas nunca foram convidadas a participar com sugestdes
(falas) da elaboracédo de um trabalho pedagogico. A professora insistiu, perguntando
aos alunos se desejavam mudar algo ou se tinham alguma sugestao de algum outro
tema. Neste momento ocorreu uma troca de olhares entre os participantes, mas
nenhuma manifestacao de fala.

Aqui ja um dado importante: ndo € habitual, nas escolas, que as criangas
falem e, menos ainda, que sugiram temas e atividades em relacdo a eles. O
“siléncio”, juntamente com a falta de participagdo ativa é praxe nas praticas
escolares e, por conta disso, sdo como que “instalados” naturalmente ao longo da
permanéncia escolar. Dai a passividade que leva ao desinteresse em relacdo aos
denominados contetdos escolares. Se ndo podem falar, questionar, opinar, sugerir,
decidir, como desempenharao estas funcdes ao longo da vida se ndo as exercitaram
durante os anos de permanéncia nos bancos escolares?

No livro A filosofia na sala de aula (1994) no qual Lipman é um dos autores é

afirmado o seguinte:
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Para muitos adultos a experiéncia de se admirar e refletir
nunca exerceu nenhuma influéncia sobre suas vidas.
Assim, estes adultos deixaram de questionar e de buscar os
significados da sua experiéncia e, finalmente, se tornaram
exemplos da aceitacdo passiva que as criancas acatam
como modelos para sua prépria conduta. Desse modo a
proibicdo de se admirar e questionar se transmite de
geracado para geracao.

Em pouco tempo, as criancas que agora estdo na escola
serdo pais. Se pudermos, de algum modo, preservar o seu
senso natural de deslumbramento, sua prontiddo em buscar
o significado e sua vontade de compreender o porqué de as
coisas serem como sdo, havera uma esperanca de que ao
menos essa geracdo nao sirva a seus proprios filhos como
modelo de aceitacdo passiva. (LIPMAN, OSCANYAN,
SHARP, 1994, p. 55).

Nossas escolas, de modo geral, transmitem modelos de passividade a
comecar pela quase proibicdo do falar. Falar é propriedade (poder) dos adultos. Nao
era de se estranhar a dificuldade inicial desses alunos para falarem e, mais ainda,
para sugerirem temas e atividades. A ideia do trabalho inicial desenvolvido foi a de
tentar quebrar esta barreira construida pela maneira de ser desse tipo de educacédo
escolar.

Com o andar da atividade, a comecar pela producdo do desenho
compartilhado, as falas foram surgindo.

Como relatado, havia quatro cartolinas dispostas no chdo, com cinco criancas
em torno de cada uma para fazer uma parte dos desenhos propostos: rostos, escola,
bairro e planeta. Em alguns momentos uma crianga perguntava para outra: “Como
vocé quer que eu continue o seu desenho?” “Que cor vocé quer que use?” “Posso
continuar de outro jeito?”

A fala entre elas & mais facil e deve ser incentivada. E também a fala delas
com os adultos. Isso comecgou a ocorrer, pois, de vez enquanto a professora era
solicitada, com pedidos de mais informacdes sobre como poderiam elaborar os
desenhos. Progressivamente, mais falas vieram inclusive algumas com
guestionamentos a respeito de ocorréncias do seu dia a dia. Como estas:

“Tem gente que joga o papel na rua.”
“‘Na minha rua tem uma mulher que lava a calgada.”
“As pessoas poderiam varrer a calgada ao invés de ficar lavando.”
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“Sera que ndo pensam que a agua vai acabar?”

Esta primeira atividade foi seguida por um revezamento das criangas entre as
cartolinas. Deixavam para outro grupo a continuacdo dos desenhos iniciados e se
punham a dar continuidade ao desenho de outro grupo.

Nesse revezamento, de uma forma ou de outra as criangas ampliaram suas
interacdes e didlogos (falas), seja para perguntar como continuar os desenhos, seja
para comentar fatos ou para oferecer sugestdes aos colegas. Observou-se que
foram momentos oportunos para estimular a crianca a falar, a ouvir e prestar
atencdo, a propor e aceitar sugestdes: atitudes importantes tanto para o dialogo e
para o aprendizado. Foi, sem duvida, um passo adiante com vistas a possibilitar
iniciativas das criancas e, nelas, a sua fala sem nenhum controle de adultos.

Outro passo adiante e ja mostrando um grande avanc¢o na participacdo na
conversacao (nas falas) ocorreu ao término dos desenhos quando do momento de
conversa a respeito do trabalho realizado.

Buscando seguir algumas indicacbes de Lipman, com as necessarias
adaptacdes, iniciou-se a referida conversa estipulando-se, com a participacdo dos
alunos, alguns combinados para organiza-la: levantar a mao para indicar que quer
falar, estipular um tempo para que cada um fale e por fim ouvir o colega com
atencao para depois comentar, se assim o desejar.

Esses combinados contribuem para que o dialogo fique organizado e ao
mesmo tempo garante a participacdo de todos, assim como facilita a compreensao
do que esta sendo falado. Foi deixado a cada crianca a iniciativa de se candidatar a
se manifestar. E uma maneira de estimular o envolvimento da crianga. O tema da
conversa era a poluicdo ambiental e a crise hidrica e suas repercussdes no global
do Planeta e nas condi¢cdes locais de vida das pessoas como o0s desenhos
buscaram mostrar.

Novamente ocorreu um momento de siléncio. Os passos iniciais de falar,
guando com o0s seus pares, ficaram momentaneamente bloqueados diante da
situacdo formal de uma sala de aula. Foi necesséario que a professora tomasse a
iniciativa de provocar a fala das criangas com uma pergunta que abrisse o caminho
do diadlogo entre elas. Foi-lhes dito que poderiam falar o que pensavam como
também que poderiam perguntar ou fazer algum comentéario. Mas, as falas apenas

comecgaram a surgir apos a professora os provocar com a seguinte pergunta: “Como
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as acOes das pessoas que se encontram na escola ou no bairro podem contribuir
com a poluicdo e a falta d’agua no mundo?”

Dentre as falas ja mencionadas no capitulo 2, citam-se as seguintes:

“Todo mundo polui o mundo.”

“A gente esta poluindo tudo, até a nossa pele.”

“Foi legal fazer este trabalho que mostra como se polui o mundo também.”
“‘Nossa professora, imagina quantas pessoas poluem o mundo.”

Pode-se dizer que foi mais um avanco obtido, ndo de dificuldade. Dificuldade
que ainda fica mais clara nos dizeres que vieram a seguir quando lhes foi
perguntado o que acharam da atividade.

As respostas foram laconicas: “Legal”. “Divertido”. “Interessante”.

Mesmo sendo em apenas uma palavra, a apreciacdo de uma crianca ja é um
comego que pode ser aproveitado, pois a crianga que pronunciou “divertido” e
acrescentou depois uma explicacdo para a sua apreciacdo é um comeco de
organizacdo interna que viabiliza uma fala mais elaborada e € um importante
caminho para a autonomia, bem como para o aprendizado continuo.

Além deste aspecto outros, também foram considerados, dentre eles o
pensamento e o0 aperfeicoamento de algumas habilidades. Em relagcdo ao
pensamento buscou-se trabalhar algumas caracteristicas descritas por Lorieri (2002)
contidas na seguinte obra, Filosofia: fundamentos e métodos, dentre elas algumas
foram selecionadas. S&o estas: pensamento reflexivo, juntamente com o
pensamento critico, dado que ambos estdo interligados, pensamento abrangente,
pensamento autbnomo, pensamento criativo e pensamento radical.

Em relacdo ao pensamento abrangente, esta particularidade foi estimulada
por meio da analise e do didlogo acerca do desenho, ambos conduziram as
observacdes das criangcas mostrando-lhes a relacdo existente entre todas as partes
e a totalidade. Desde o0s contextos menores: sala, escola, casa, rua, bairros,
expandindo-os gradativamente a cidade, ao estado, ao pais e, por fim chegando ao
mundo. Conversando com as criangas, logo apés a conclusdo dos desenhos, foi
possivel mostrar a interdependéncia das acdes das pessoas destes locais. O dialogo
permitiu-lhes a recordacdo de conteudos relacionados a poluicdo ambiental, isto &
importante, pois as criangas recordaram e associaram, expandindo assim o

conhecimento.
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A realizacdo do Desenho Compartilhado, dos comentarios feitos pelas
criangas e da pergunta elaborada pela professora contribuiram para as associacdes
realizadas e a expansao gradativa do pensamento dos discentes.

Ja4 o pensamento autbnomo o seu estimulo, também ocorreu por meio do
dialogo e das observacbes. Praticamente no término da atividade, alguns
comentarios demonstravam que a crianca, quando devidamente conduzida, realiza
algumas conclusdes, ou seja, pensou por conta propria € um passo importante
considerando a sua natureza.

O pensamento criativo foi exercitado em quase todo o processo, desde a
organizacdo dos membros do grupo para executar a atividade proposta, até a
realizacdo do desenho. A crianca precisou imaginar tudo isto, principalmente nas
alternativas, que em alguns momentos foram necessarias para a continuidade do
desenho, como também garantir a participacéo de todos.

Em relacdo ao pensamento critico, este foi aprimorado, também por meio do
didlogo no qual a atividade intelectual recordar foi estimulada, pois as criancas
lembraram alguns fatos observados, momento no qual uma crianca fez criticas ao
costume de uma moradora que tem como habito o de lavar a calcada ao invés de
varré-la. Sao as associacdes que os alunos realizam entre os contetudos escolares
(meio ambiente e crise hidrica) e os fatos da vida que vao fornecendo um sentido
para a aprendizagem. A criticidade foi incitada no momento da escolha de uma
alternativa, isto ocorreu quando em determinadas ocasides, algumas criancas deram
sugestbes que poderiam ser aceitas ou ndo, ao decidir a criangca pode pensar em
sua acéo inicial para depois optar sobre o que vai fazer.

A Ultima caracteristica selecionada foi a do pensamento radical e o
desenvolvimento desta foi proporcionado por meio da elaboracdo do Desenho
Compartilhado, ou seja, a inter-relacdo das partes com a totalidade abordadas
durante o dialogo o aluno, fez com que o mesmo compreendesse que as pessoas
sdo as responsaveis pela situacdo de degradacdo do meio ambiente, além da crise
hidrica. A raiz do problema é a atitude de cada um perante 0 uso dos recursos
naturais.

Todas estas caracteristicas analisadas por Lorieri (2002), quando trabalhadas
adequadamente proporcionardo para a crianga uma fala mais elaborada e um

pensar bem em relacdo aos fatos da vida.
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O dialogo com qualidade superior proporciona inimeros beneficios para o
estudante, além da propria oralidade e do pensamento, o desenvolvimento destes
elementos contribuiu para o alindamento de habilidades de pensamento, Matthew
Lipman (1995). Dentre as habilidades por ele analisadas, algumas foram escolhidas:
a habilidade de investigacdo, a habilidade de saber observar bem, a habilidade de
saber formular questbes ou perguntas substantivas, a habilidade de saber formular
hipéteses, a habilidade de buscar comprovacdes, a habilidade de raciocinio e a
habilidade de organizacédo de informacdes ou habilidade de conceitos.

O avanco da habilidade de investigagdo ocorreu no momento em que as
criangas comecaram a associar as partes do desenho aos contetdos estudados,
juntamente com os fatos observados (pessoas que costumam lavar a calcada, o
caminho percorrido pelo corrego e enchentes). Elas aprenderam que o que causa a
degradacédo do meio ambiente e de seus recursos, sao as atitudes das pessoas.

A habilidade de saber observar bem foi utilizada durante toda a elaboragao do
desenho, tal habilidade contribui inclusive com a memoriza¢do de um fato que pode
ser recordado e compartilhado durante um dialogo.

Ja a habilidade de saber formular questdes transcorreu de forma espontanea
€ no momento em que as criangcas continuavam o desenho do colega, eram
indagacfes norteadoras e que demonstravam preocupacdo, quanto as perguntas
substantivas, estas ndo ocorreram.

Com relacdo a esta habilidade de saber formular hipéteses esta surgiu em
determinados comentarios que podem ser entendidos como possiveis hipoteses:

“A gente esta poluindo tudo, até a nossa pele.”
“Todo mundo polui o mundo.”

Em relacdo a habilidade de buscar comprovacgdes, esta decorreu no momento
das andlises das acfes humanas e dos noticiarios que mostram 0s niveis dos
reservatorios.

A habilidade de raciocinio foi estimulada por meio do levantamento dos
conhecimentos prévios ou de algo ja sabido, tais elementos contribuiram para as
conclusdes que as criancas chegaram com relacdo as consequéncias das acbes
humanas.

“A gente esta poluindo tudo, até a nossa pele.”

“Todo mundo polui 0 mundo.”
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Por fim, a habilidade de organizacdo de informacdes ou habilidade de
conceitos esta foi desenvolvida através da elaboracdo do desenho, ou seja, as
informacdes foram organizadas nas partes que compunham o desenho.

Como todas as acdes sdo executadas pelo cérebro é interessante destacar
algumas das atividades intelectuais que podem ser aperfeicoadas. Dentre as
analisadas por Smith (1990), estas foram trabalhadas: afirmar, analisar, concentrar,
conhecer, criar, examinar, explicar, fantasiar, idear, imaginar, introspectar, inventar,
julgar, lembrar, opinar, organizar, perceber, propor, raciocinar, recordar, refletir e
rever.

As reflexbes que decorrem de um didlogo com qualidade superior servem
para o professor conduzir o seu trabalho para melhor atender a libertacdo da fala da

crianca.

3.2. Analise da participacdo dos alunos na realizagdo do video: Educar na era

planetaria

Como ja apontado no capitulo 2, este trabalho foi desenvolvido com a mesma
turma de alunos do 5° ano, os mesmos que participaram da elaboracdo do Desenho
Compartilhado. Assim como na atividade anterior, as dinamicas deste trabalho
estavam voltadas para o mesmo proposito: favorecer a fala das criancas, ou, melhor
ainda, da continuidade a este propésito. Esses alunos, na participacdo da
elaboracdo do desenho, ainda que ndo com muita desenvoltura, mostraram um bom
inicio de participacdo com suas falas. A ideia era a de continuar neste processo.

Ao mesmo tempo buscou-se contemplar algumas ideias de Matthew Lipman
relativas a participacdo das criancas em momentos de dialogo, especialmente no
que diz respeito ao aluno formular perguntas que fazem o grupo refletir, como
também tentar que houvesse busca conjunta de respostas as questdes formuladas
por eles e, se possivel, outros avangos como o de, ao apresentar suas respostas
apresentarem, juntamente com elas, suas razdes ou argumentos e, ainda, a de as
falas serem continuidade das falas dos colegas.

Conforme foi indicado no capitulo 1, o perguntar (e o refinamento das
perguntas buscando torna-las substantivas, ou seja, com contetddos problematicos

significativos), o buscar respostas e o elaborar argumentos na busca de
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comprovacgdo das respostas dadas, sdo habilidades de pensamento necessarias ao
processo de investigagdo. Saber investigar bem demanda um conjunto de
habilidades, como essas e é algo que favorece um pensar bem que é fator
importante na producdo de conhecimentos. Houve uma preocupacdo em criar
condi¢bes, dentro do possivel, visando ao desenvolvimento, ainda inicial, dessas
habilidades que séo estimuladas neste tipo de conversa.

Além disso, houve a preocupacdo em ao menos provocar nas criangas o
desenvolvimento de algumas caracteristicas do pensar bem indicadas também no
Capitulo 1. Dentre elas a busca de um pensar mais reflexivo, mais critico e mais
criativo. Foi possivel, nas atividades de preparacdo, elaboracdo, gravacdo e
apresentacao do video, perceber alguns avancos nestas direcfes. Mas, o que mais
nos chamou a atencéao foi o fato de as criangas se “soltarem” um pouco mais em
suas falas. Somente participando das falas conjuntas, especialmente na forma de
dialogo, € possivel a boa estimulagdo das habilidades de pensamento mencionadas
e a busca de um pensar cada vez mais reflexivo, critico e criativo.

Tomaram-se como norteadoras da atividade, ideias da obra de Edgar Morin
(2003), Educar na era planetaria: o pensamento complexo como método de
aprendizagem no erro e nas incertezas humanas, como ja informado anteriormente.
Tratando de assuntos relativos aos cuidados com o Planeta Terra, essas ideias
fizeram sentido em relacdo a atividade anteriormente desenvolvida principalmente
ao fato de que as acles locais impensadas resultam em problemas ambientais
globais.

Esta relagdo intencionalmente buscada entre temas de uma atividade escolar
com outra ou outras pode favorecer as desejadas ligacdes entre temas e ideias
provocando bons sequenciamentos l6gicos dos conteudos, o que se reflete no
pensar, no falar, no escrever.

Diferentemente da atividade anterior, nesta as criancas participaram mais
com suas falas, seja na forma de perguntas, seja na forma de sugestbes para 0s
encaminhamentos da atividade proposta com comentarios pertinentes que
auxiliaram no aperfeicoamento do trabalho. Nessas contribuicbes foi possivel
perceber que algumas delas, normalmente sempre quietas nas demais aulas (sem
falar), ao falarem, jA& demonstraram algum nivel de reflexdo e de pensamento

criativo. Este ultimo revela-se, por exemplo, nas sugestfes. E tudo o que elas
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sugeriam era analisado pelo grupo e, apds o consentimento de todos, era acrescido
na dindmica. Aproveitar a ideia de uma crianga pode encorajar as demais a falaram,
assim como ocorreu nesta atividade. Bem como as adequadas elaboracbes de
resultados de certo grau de reflexdo, ao serem expostas no grupo, podem servir de
modelos dessa forma de pensar para os demais que, se estiverem inseridos
participam ativamente da conversa e, poderdo ser levados a internalizar essa forma
de pensar. Em citacdo a pagina 36 (Capitulo 1), Lipman, a partir de ideias, segundo
ele tomadas de Vigostsky, diz o seguinte: “Refiro-me aqui a nocdes como o
pensamento de um individuo ser, em grande parte, uma internalizacdo daquilo que
ocorre No grupo ou nos grupos dos quais o individuo participa”.

Se isso € verdade, por que nao incentivar o dialogo investigativo a respeito de
tematicas levantadas nas falas das criangas? Obviamente, e isso diz Lipman, como
também, os exercicios dialdgico-investigativos devem ser orientados por professores
que também os sabem realizar e que saibam bem conduzi-los.

Conforme ja descrito, inicialmente foi realizado um dialogo no qual foram
retomadas ideias da atividade anterior relativas as a¢fes locais que vao desde a
escola, passando pelo bairro e chegando ao Planeta, afetando o conjunto da Terra.

Além da importancia do desenvolvimento de uma compreenséo
contextualizada (pensamento abrangente), o fato de se fazer, intencionalmente,
ligacdes ou relacdes de tematicas de uma unidade de trabalho escolar com outra, ou
de uma atividade com outra, favorece o desenvolvimento nas criancas da
capacidade de interligar ideias ou de buscar sequéncias légicas entre ideias ou entre
tematicas.

A par disso, a proposicdo do didlogo busca favorecer para que todos os
membros do grupo falem. O que deu algum resultado satisfatorio neste aspecto, pois
a maior parte dos alunos conseguiu se pronunciar verbalizando os problemas
apontados na atividade anterior e acrescentaram outros problemas presentes nas
suas vivéncias do dia a dia, tais como: a violéncia, a guerra, a fome, o
desmatamento, a poluicdo, doencas e miséria. Em seguida, a partir de uma
indagacédo da professora sobre se somente no bairro onde as criangas moram, ou se
somente no Brasil esses problemas existem, a maioria respondeu que nio. E

importante provoca-los para esta ampliacdo de visdes. A indicacdo da professora,
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também j& relatada, de que assistissem noticiarios na TV juntamente com seus pais,
caminhou nessa direcao.

O fato de os alunos se interessarem pelo significado da palavra “era” presente
no titulo do livro de Morin “Era planetaria” e de estabelecerem relagdes entre este
termo e a palavra “periodo”, assim como o fato de irem ao dicionario para a busca
de significados, indica algo interessante: o interesse pela busca ndo apenas da
leitura da palavra como signo e sim do significado que o signo carrega. E ai que se
forma na mente o conceito. A formacdo de conceitos € uma das habilidades de
pensamento indicada por Lipman como necessaria para o pensar bem e apontada
no primeiro capitulo. Um dos aspectos mais sofisticados do pensar bem é o
pensamento conceitual que se desenvolve paulatinamente nas pessoas desde
pequenas desde que se oferecam a elas uma ajuda nesta direcédo. Diz Lipman sobre
esta forma de pensamento: “O pensamento conceitual envolve relacionar conceitos
entre si a fim de formar principios, critérios, argumentos, explicagdes, etc.” (LIPMAN,
1995, p. 72). Ora, se ndo ha conceitos formados nas mentes, como elas os
relacionam? E se ha poucos conceitos, as relacdes possiveis entre eles € pobre e,
por conta disso ndo permite a producdo da riqueza necessaria a vida de principios,
critérios, argumentos, explicacoes.

Esta foi uma atividade importante que surgiu dos préprios alunos e esta a
indicar que deva ser buscada com mais énfase em propostas futuras.

Fizeram parte das atividades de preparacdo para a gravacdo do video, o
ensaio de uma musica a ser cantada por todos, de modo igual transcorreu a escolha
de palavras que indicavam problemas presentes no Planeta Terra (indicadas pelos
alunos) para que fossem afixadas em um globo terrestre e a escolha de palavras
indicando acbes de superacdo desses problemas a serem utilizadas para
substituirem as primeiras.

Nestas atividades preparatorias a verbalizacdo entre as criancas ampliou-se,
principalmente quando interagiam entre elas sem a orientacdo ou direcdo da
professora. O que, de novo, representou uma avancgo na liberacéo das vozes delas e
indicou que estratégias como essas podem ser positivas para se alcancar o
propoésito de fazé-las falar.

Chama a atencao outra atitude das criangas diante da proposta de retirarem do

globo terrestre as palavras indicativas de problemas que afetam a saude do Planeta
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e, de todos os seres que nele habitam para substitui-las por outras que indicam
acOes ou atitudes positivas. Criativamente elas indicaram ser muito melhor néao
apenas retirar as palavras, mas rasga-las e lanca-las ao lixo. Algo que
simbolicamente indica 0 ndo querer que estes problemas retornem.

Um momento de pensamento criativo (uma das carateristicas do pensar bem)
deve ser aproveitado ao maximo para que outras vezes ele ocorra. Para educadores
atentos e interessados no pensar bem de seus alunos, estes momentos oferecidos
pelos alunos séo pistas para novas atividades.

Além deste momento ter indicado que a dindmica provocou o acionamento de
atividades mentais como sugerir, afirmar, explicar, raciocinar e analisar, também
instigou habilidades de investigacdo como por exemplo, considerar alternativas
futuras em relacdo a sua experiéncia presente. Nesta habilidade de ser capaz de
pensar em alternativas futuras (que faz parte das habilidades de investigagcao
mencionadas no Capitulo 1), estdo presentes outras habilidades intermediarias

como diz Lipman:

E basicamente através das habilidades de investigacdo que as
criangcas aprendem a associar suas atuais experiéncias com aquilo
gue ja aconteceu em suas vidas e com aquilo que esperam que
acontecam. Elas aprendem a explicar e a prever, e a identificar
causas e efeitos, meios e fins e meios e consequéncias, como
também a distinguir estas coisas entre si. Elas aprendem a formular
problemas, estimar, medir e desenvolver as inUmeras capacidades
gue formam a préatica que se associa ao processo de investigacao.
(1995, p 66)

Essas falas das criancas (ja um importante ganho) culminaram em algumas
acOes em seguida, realizadas por elas: colocar o cesto do lixo ao lado da mesa onde
o globo estava, retirar e rasgar os papéis com palavras indicativas de males
causados ao Planeta, substituicdo deles por outros que indicavam ac¢des positivas.

Este trabalho com as palavras propiciou também algo importante: a formacao
de conceitos mais claros relativos as palavras que estavam nos pedacos de papel
dos dois momentos da atividade. Isso se deu pelo fato de as palavras terem sido
escolhidas pelos alunos e terem sido objeto de dialogos entre eles.

Lipman em suas diversas obras chama a atengdo para importancia da
formacao de conceitos nas pessoas como um requisito fundamental para o pensar
bem, pois, como ele diz “O pensamento conceitual envolve relacionar conceitos
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entre si a fim de formar principios, critérios, argumentos, explicacdes, etc. (LIPMAN,
1995, p. 72). Este pensar conceitual desenvolve-se aos poucos nas pessoas desde
criancas. Espera-se que esse desenvolvimento atinja um grau cada vez mais
elevado para poder propiciar producdo e entendimentos de principios, de
argumentos, de explicacdes, etc. Um inicio deste caminho estd no esforco pelo
entendimento do significado (do conceito) que as palavras carregam ja no comecgo
da educacdo escolar. As criancas, de modo geral, perguntam o que significam
palavras que elas escutam ao serem pronunciadas pelos adultos ou que elas leem
em textos escolares.

Além disso, elas podem imaginar situacdes e acontecimentos que nao estdo
ainda presentes diante delas. Ao fazé-lo, elas podem procurar dar nomes (utilizar
palavras) para denominar estas situacées ou acontecimentos. Smith considera isso

um esfor¢o positivo de formagéo de conceitos.

... € definida como a formacao de conceitos mentais daquilo que ndo
estq atualmente presente aos sentidos, a consideragdo mental de
acOes ou acontecimentos que ainda ndo existem, e a concepgéo do
ausente como se estivesse presente. Em suma, a imaginacdo é a
criacdo de realidades possiveis, incluindo a realidade em que de fato
habitamos, (SMITH, 1990, p. 81)

As atividades desenvolvidas podem ter possibilitado também esta maneira de
formacdo de conceitos o que é rico até por auxiliar no desenvolvimento do
pensamento criativo.

A dindmica possibilitou para as criancas momentos de esperanca, pois se
observou que na acao delas em eliminar os papéis com as palavras, denominadas
pelos discentes como ruins era 0 mesmo que se desejar algo que nao esta presente
no cotidiano delas, no caso a paz. Esse momento vivido por todos fez com que elas,
mesmo que por um instante, se desligassem um pouco da violéncia que vivem ou
assistem nos noticiarios. Todo este processo fez com que os alunos
desenvolvessem certo apego com o globo, transformando-o em algo que transmite
coisas boas e possiveis de serem concretizadas, indicando ser possivel criar esta
realidade imaginada/pensada. Nesta fala de uma crianga, isso pode estar indicado
na esperanca de que o trabalho que realizaram possa ajudar as pessoas a terem
“mais no¢cao no mundo”: “Esse trabalho foi bom porque ele passa coisas boas para

as pessoas terem mais nogao no mundo do que a gente.” (transcrigdo)
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O apego ao globo, aqui mencionado, foi explicitado no momento em que a
professora foi devolver o globo: as criangas rejeitaram a ideia de retirar os papéis
contendo palavras positivas do globo para depois devolvé-lo. Pediram para deixar o
globo na sala. Isso foi solicitado a direcdo da escola, mas o encaminhamento
considerado mais adequado foi o de fazer uma foto de cada aluno segurando o
globo, outra de se fazer uma foto com toda a turma, cabendo a professora segurar o
globo. Tudo isso foi feito, conforme ja relatado, acompanhado por momentos cada
vez mais ricos de fala das criancas. Suas vozes foram despertadas conforme se
pode verificar no conjunto de falas que esta registrado no relato do capitulo 2. Este
trabalho deve continuar, pois, ao falarem organizam melhor a sua maneira de
pensar.

A gravacdo do video se deu em alguns momentos. Um deles foram os
ensaios que eram realizados duas vezes por semana, no horario destinado a roda
de conversa ou leitura. Para cada ensaio realizado havia momentos de conversas:
cada vez com maior participacao.

Houve também momentos de conversas acerca de cada versdo do video
(pois foi produzido em algumas etapas mostradas as criancas). A cada versao
surgiam sugestdes das quais algumas eram incorporadas: esse fato (o de se levar
em conta suas sugestdes) estimulou ainda mais a oralidade delas.

Uma significativa sugestéo vinda das criancgas, aceita pelo grupo, foi a de que,
ao final da gravacdo das trocas dos papéis, cada crianca e também a professora,
beijassem o globo terrestre e, em seguida, dando-se as maos, o beijassem de novo
em grupos. Esta fala de uma crianca revela bem o sentimento positivo despertado
por este gesto: “Beijar a Terra, beijar a Terra € um ato de carinho, porque se a gente
nao cuidar da Terra nada mais vai sobreviver.”

E possivel afirmar que nessas atividades varias habilidades de pensamento
como as indicadas por Lipman e apontadas no Capitulo 1, foram estimuladas.
Especialmente as habilidades de investigagéo, principalmente no que diz respeito a
buscar aprofundar o conhecimento sobre algo, neste caso em especifico as
consequéncias das acdes humanas, tal como analisar novas atitudes que amenizem
as consequéncias consideradas ndo boas; habilidades de raciocinio sdo estimuladas
guando as criangcas ampliam as descobertas iniciais sobre agdes prejudiciais ao

Planeta relacionando-as as suas consequéncias nocivas. O mesmo ocorreu ao
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identificarem agbes positivas e, também seus possiveis bons resultados. Na busca
pelo significado de certas palavras puderam formar novos conceitos e, na busca por
entendimento do texto de Morin, lido pela Professora, puderam se exercitar na
habilidade de interpretacao.

Nos momentos de diadlogo, ainda que de inicio as falas eram poucas, aos
poucos foram se ampliando com o surgimento de perguntas, de questionamentos e
de propostas.

Aos poucos, mas em um crescendo, as falas estavam correlacionadas, ou
seja, houve uma preocupacéo da parte da crianga em ouvir com atencédo o que o
colega dizia para depois expressar 0 seu pensamento conseguindo alguma
articulacéo entre as falas.

Pode-se afirmar que um satisfatério resultado foi o da provocacdo da fala
dessas criangas. Ao falarem, fazem um esforgo por se fazerem entender, por
entender as falas dos colegas, por se manterem no tema em pauta e, aoS poucos,
por argumentarem a respeito de suas afirmacfes e a respeito das afirmacdes dos
outros.

Esses sao resultados preciosos que precisam ser sempre buscados na
educacao em geral e, de modo especial na educacgéo escolar.

Tudo o que uma crianca fala precisa ser devidamente aproveitado. Em geral,
nas escolas elas ndo sédo estimuladas em sua oralidade da forma como os autores
citados nesta dissertacao sugerem.

A voz da crianca sO6 sera libertada quando for escutada, valorizada e
aproveitada.

Depois da concluséo do video foi possivel perceber que determinados alunos
estavam mais comunicativos e outros menos agressivos, ou seja, as atitudes do
grupo influenciaram as individuais. Isso contribui para a convivéncia na sala de aula,

outro resultado benéfico da valorizacdo da fala e da participagéo das criangas.

3.3. Andlise da atividade realizada com a turma de 5° ano de 2018.

Conforme dito no Capitulo anterior, o0 material produzido pela turma de 2017

foi utilizado como o desencadeador da atividade dos alunos do ano seguinte. Dai ter
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sido necessario apresentar os dois produtos finais da turma de 2017: o livro do
Desenho Compartilhado e o Video.

Feita a apresentacdo foi solicitado que os alunos dissessem algo, ou
comentassem, ou fizessem perguntas. Inicialmente houve um siléncio. A fala é
sempre dificil para quem nédo est4 acostumado a ela, ainda que tenha o que dizer.
Mas, ela ocorre e foi 0 que aconteceu.

Alguns alunos interessaram-se pela forma como o video foi gravado e sobre o
porqué de os alunos de 2017 utilizarem mascaras na participacdo no video. Tudo foi
devidamente explicado.

Em seguida foi proposto que os alunos falassem a respeito das palavras que
foram objeto de preocupacdo no ano anterior, momento no qual ocorreram algumas
manifestacdes, sempre com certa dificuldade. Foi, porém, mais um avanco coroado
pela maior participagdo na escolha de uma das palavras para que desenvolvessem
uma conversa (didlogo) a seu respeito. A palavra escolhida foi violéncia e, por
solicitacao da professora, comecaram a dizer algo.

Talvez porque ha frequentes episddios de violéncia no bairro, as falas

comecara a surgir como as seguintes ja mostradas no Capitulo 2:

“‘Da um desgosto, porque quando a gente esta em casa, pode acontecer
uma violéncia com uma pessoa que esta na rua e vocé escuta os gritos.”
(Génio, 11 anos).

“Um dia ouvi os gritos de uma mulher, ela estava apanhando de quatro
homens. Senti muita tristeza.” (Poliana, 10 anos).

“Vi uma mulher apanhando de corrente.” (Cloe, 10 anos).

“Sinto uma dor no coragao quando escuto algo sobre violéncia.” (Batman,
10 anos),

“Sinto um pouco de raiva, porque ha pessoas que estdo seguras dentro
de casa e outras ndo tém casa para morar.” (Venom, 10 anos).

“Sinto muita tristeza, porque tem muitos pais e maes que estdo em casa
e, enquanto os filhos vao trabalhar as pessoas cometem uma violéncia.”
(021, 11 anos).

“Vi dois homens brigando e senti pena, porque um deles estava com uma

faca e podia matar.” (Afrin, 11 anos).
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“‘No dia dos pais, do ano passado, estava com a minha familia brincando
na rua, quando alguns motoqueiros pararam e comecaram a atirar numa

pessoa, ela morreu.” (Super Homem, 11 anos)

Percebeu-se uma grande semelhanca no tocante a dificuldade de se iniciar
uma fala vinda dos préprios alunos em relacdo a turma do ano anterior. Como jé foi
dito, a voz das criangas é pouco ouvida nas escolas e quando se pede que falem,
parece haver algo que as impede. Temos uma escola da fala dos adultos e, nas
salas de aula, a fala da professora ou do professor.

Diante de falas individuais sem intercAmbio com as demais falas, houve a
provocacdo da professora iniciando-se com uma pergunta dirigida ao grupo a
respeito do que pensam sobre violéncia.

Algumas criangas comecgaram a manifestar-se até com falas bem estruturadas.
Houve o incentivo da professora e um acontecimento ndo planejado que pode ter
sido um fator de motivacao especial: a professora anotava, escrevendo, as falas das
criancas na lousa. Para fazé-lo, repetia essas falas. Essas duas atitudes: registrar
por escrito as falas e repeti-las em voz alta, parece ter indicado para as criangas que
suas falas tinham importancia. E isso pode ter sido um desencadeador de novas
falas.

N&o soé: para registrar as falas, a professora perguntava a crianca se ela
estava de acordo com o registro. Mais um gesto revelador da importancia dada as
suas falas.

As falas registradas sao as que constam acima.

Dai para frente, mais trés breves atividades ocorreram. A primeira foi
decorrente de mais uma pergunta da professora a respeito do que as criancas
pensavam sobre a violéncia. Surgiram estas palavras: tristeza e morte. Uma crianca
chegou a verbalizar isto: violéncia causa desgosto.

A segunda foi a producdo de alguma frase a partir da palavra violéncia a ser
registrada na lousa. Com a participacdo de algumas criangas, obteve-se a seguinte:
“Violéncia causa muito desgosto, tristeza e morte.”

Algumas pequenas falas se seguiram relacionadas as experiéncias
vivenciadas pelas criancas. Persistia ainda uma davida quanto ao significado de

violéncia. A sugestéo foi a de se buscar no dicionario.
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As palavras, nessas trés atividades, formam o centro de interesse que
motivou de alguma forma a fala dos alunos. Ha caminhos possiveis, sim, para que
suas falas se liberem de um siléncio ndo imposto claramente, mas levado a ocorrer
pela tradicdo autoritaria de somente haver na escola a fala dos adultos.

No tocante ao desenvolvimento de habilidades de pensamento, pode-se
afirmar que algo comecgou a acontecer como a formacao de alguns conceitos e a
estimulacdo para uma maior e melhor observacdo do que ocorre em suas vivéncias,
além de provocacdes para a elaboracéo de hipéteses.

As atividades desenvolvidas neste grupo de 5° ano objetivou também alguma
organizacdo da escrita. Isso foi mais explicitamente buscado na atividade final
realizada com esta turma que consistiu na producdo coletiva do relato final a

respeito do tema: “O que eu posso fazer por mim mesmo e pelo mundo”.

3.4. Analise das producdes de textos a respeito do tema: O que eu posso fazer

por mim mesmo e pelo mundo

Apo6s a conversa havida partindo das producdes dos alunos de 2017 e em
especial sobre o tema da violéncia, foi proposta uma segunda atividade como ja
relatado: as criancas foram convidadas a escrevem um texto sobre as possiveis
solucbes que elas dariam para os problemas detectados pela turma de 2017.
Poderia ser sobre violéncia ou sobre os demais temas, ou mesmo algum que nao
constava dos indicados pela turma anterior.

Como o objetivo primeiro era o de incentivar a fala das criancas, a elaboracéo
escrita foi precedida de um diadlogo no qual os temas foram retomados e também
para que pudessem se manifestar com outras sugestdes. Da mesma forma como
em outras ocasides, houve um momento de siléncio e nenhuma nova sugestédo. A
tomada da palavra € sempre dificultosa por varias razées. Uma delas é o néo
costume de falar criado no ambiente de posse da palavra apenas por alguns.
Mesmo assim, uma crianga se arriscou perguntando: “Pode inventar algo para
ajudar o mundo?” Ao que a professora respondeu afirmativamente.

O importante € que as falas se apresentem, ainda que timidamente até que
ganhem forga propria pela for¢ca adquirida por quem as pronuncia. E essa forga vem,

também, do apoio dos adultos, como foi 0 caso.
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Chamou a atencéo o fato de, ao receberem uma folha para escreverem suas
ideias, um grande entusiasmo tomou conta da turma. Todos falavam ao mesmo
tempo. Ali, entre os pares, as falas se soltaram. Fica a indagacao: por que sera?

O fato é que o tema e atividade despertaram o interesse das criancas para
“falarem por escrito”. As criancas pensam, tém ideias, as expressam e, quando
estimuladas, fazem isso ndo apenas entre elas, mas em qualquer situacao publica.
E uma questdo de se modificar os ambientes na direcdo de, na pratica, fazer
acontecer a fala de todos. Inclusive das criancas.

Esta atividade mostrou dificuldades maiores por parte das criangas. Algumas
foram ajudadas pela professora, o que € importante, pois um papel fundamental da
educacdo € mesmo ser o de ajuda para o desenvolvimento das novas geracoes.
Outras puderam levar a atividade para ser concluida em casa com a ajuda de
familiares o que € algo interessante como forma de chamar os pais para
participarem do processo de educagdo escolar. Mas, ndo s0, como foi dito, a ideia
era a de passar adiante os estudos desenvolvidos na sala de aula sobre o uso
racional da agua e sobre a poluicéo do ar.

As producgOes escritas das criangas, por parte de alguns em frases curtas
ainda, mostram bons entendimentos da tematica e indicam ser possivel fazer com
que se manifestem falando ou escrevendo. Estes escritos constam do capitulo
anterior.

Eles mostram varias coisas. Primeiro, que é possivel sim estimular criancas a
falarem e a escreverem de uma maneira cada vez mais elaborada. E uma questio
de fazer acontecer nas salas de aula acdes estimuladoras como estas e outras.
Segundo que, quando as tematicas dizem respeito as vivéncias das criancas, o
interesse € maior e, se estimuladas e apoiadas, expressam-se. E mais: uma
maneira especial que favorece o aprendizado da expressdo oral e escrita € 0
exercicio dessas duas formas de expressdo. Melhor ainda quando orientado e
ajudado por profissionais da educacgéo que saibam disso e coloquem esse saber em
pratica.

Indicam ainda, que estas crianc¢as ja tém nelas algumas das habilidades de
pensamento em estado inicial e que podem ser ajudadas a desenvolvé-las.

A frase de Genio, 11 anos, indica certo dominio de raciocinio ao afirmar algo

e, em seguida, ao afirmar consequéncias possiveis desse algo: “Economizar a agua
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€ a coisa mais importante do planeta, sem agua nés ndo conseguimos viver, sem
agua a gente ndo vai ter alimentos feitos na agricultura, j& que eles precisam de
agua.” Ha duas conclusdes logicamente corretas decorrentes da primeira afirmacao.
Sem economizar agua, ela faltara e, se faltar, ndo se consegue viver, pois ndo
teremos alimentos, pois, para haver alimentos a dgua € necessaria. O mesmo se da
na frase de Rosinha, 11 anos: “Quando eu crescer eu quero fazer uma invengao
para limpar o rio Tieté e 0s outros rios para que 0S peixes possam viver na agua
limpa e saudavel.” Ha afirmag¢ao e uma conclusao dai decorrente.

Em algumas nota-se uma boa sequéncia légica das ideias e das frases entre
si, como nesta: “Eu posso pegar os pacotes de doces que encontrar na rua e jogar
no lixo, posso também, desligar os aparelhos elétricos porque a energia é a base de
agua. Posso também verificar antes de dormir se ndo tem nenhuma torneira
pingando. Posso pedir para o meu pai que ao fazer a barba use um copo com &agua.
Podemos reutilizar a agua da maquina para lavar o quintal. Isso € 0 que eu posso
fazer por mim e pelo planeta.” (Venon, 10 anos).

Ou nesta: “Podemos guardar a agua da chuva para regar as plantas, lavar o
quintal, o carro ou até mesmo jogar no vaso, também usar a agua da maquina.
Outra maneira de ajudar o meio ambiente é reunindo nossos vizinhos e combinar
uma reciclagem assim cada pessoa ficaria responsavel para separar o lixo da sua
casa, lixo organico dos reciclaveis como papel, plastico metal e vidro.” (Marinette, 10
anos).

Nestas frase ha um nitido pensamento criativo: “Eu queria fazer uma
maquina que ao encontrar um lixo no chao, ela fosse |la para pegar e reciclar.”
(Anjinho, 10 anos). “Se eu pudesse eu criaria uma maquina enorme para que
puxasse o ar poluido e, que ndo danificasse nada e, que fizessem réplicas dessa
maquina para 0 mundo. E quando terminar todo o processo quem fizer alguma
atitude de poluicdo ou coisa assim, por exemplo, queimar matinhos ou botar fogo no
quintal por nada, vai sofrer uma punigao pela lei.” (Sininho Max, 11 anos). “Eu queria
fazer um purificador de agua para colocar no mar.” (Kaneki, 11 anos).

Além disso, elas demonstram ja um bom dominio da expressao escrita. E
isso aparece nas demais selecionadas para serem mostradas aqui. Foram

selecionadas para mostrarem que essas criangas, assim como muitas outras, sao
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capazes de se expressarem e que, se lhes forem dados o0s espacos a que tém
direito, inclusive nas escolas, elas se desenvolverdo cada vez mais.

Vale aqui retomar duas citacbes de Georges Gusdorf colocadas no inicio
deste capitulo: “Cada palavra orienta-nos num mundo que, por outro lado, ndo é
dado tal qual, de uma vez para sempre, mas ele proprio aparece construido palavra
por palavra, trazendo a expressao mais insignificante a sua contribuicdo a obra de
reconstrugdo permanente” (1970, p. 35, italico no original). E esta outra quando diz
que “... tomar a palavra é uma das tarefas capitais do homem (idem, p. 33, italico no
original).

As criancas (e todas as pessoas) precisam “tomar a palavra”, uma tarefa
capital do ser humano, para que possam construir o seu mundo “palavra por
palavra”. Como diz o autor, mesmo a expressdao mais insignificante traz a sua
contribuicdo a obra de reconstrucdo permanente desse mundo. E, nas expressées
registradas, ndo ha expressao insignificante, pelo contréario.

Mas, ha ainda um problema: varias criancas ou pouco falaram ou, no caso de
um numero maior, nada conseguiram escrever tendo que ser ajudadas pela
professora. Sim, é problema porque estdo privadas, ou quase, desse poder da
expressao falada e/ou escrita que lhes permite, dentre outras coisas, construir o seu
mundo. Mas, se isso é verdadeiro, cabe a escola, de maneira especial, ajuda-las na
aguisicdo desse poder humano. Na experiéncia realizada, isso foi feito. A ajuda foi
dada e alguns resultados afloraram. Isso deve apontar para a necessidade e
obrigacao de as escolas ndo so liberarem a voz das criancas, mas de as ajudarem
cada vez melhor na elaboracao desta expressao.

A experiéncia realizada mostrou ser isso possivel. Mesmo que com demora.
Mas, cabe, ai, a paciéncia pedagdgica fruto de uma também pedagdgica fé. Nao
uma fé ingenuamente otimista, mas calcada em dados objetivos. Os dados das duas
experiéncias realizadas confirmam esta fé. O que pode ser confirmado por mais e
mais experiéncias como estas.

Considerando-se as producgOes selecionadas, pode-se dizer que de certo
modo o dialogo favoreceu a crianca em seu processo de internalizacdo das
informacdes sobre as formas de se preservar os recursos naturais, além de ter

favorecido certo desenvolvimento de habilidades de pensamento.
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O diélogo propicia varios aprendizados que vao desde os obtidos durante a
reflexdo que o grupo realiza, por meio de perguntas, como também exercita a
criatividade no momento em que se deixa as criancas manifestarem e
compartilharem as suas sugestdes. Tudo o que transcorre num grupo, favorece os
aspectos individuais, como estes: uma fala mais estruturada e o pensar bem.
Inclusive é motivador para os alunos que apresentam dificuldades maiores ou
mesmo bloqueios no falar. Eles, aos poucos vao “se soltando”. Comeca timidamente
a falar e, se suas falas sédo colhidas pelo grupo (e ai que entra mais um papel
importante do professor que é o de ele ser o primeiro a valorizar as falas timidas),
elas tendem a falar mais e mais. Com respeito a isso, vale destacar esta observagao

de Lipman:

Se na sala de aula existisse uma verdadeira comunidade de respeito
mutuo, onde estudantes desse tipo tivessem oportunidade de falar e
de serem escutados com respeito, provavelmente sairiam de suas
conchas e se envolveriam voluntariamente no dialogo comunitario.
Com muita frequéncia, a crianga ndo verbal € apenas uma crianca
gue sonha em estar na primeira fila da classe, falando com seus
colegas sobre algum assunto importante. (1994, p. 46)

Nota-se que para o0 autor o exercicio constante desta pratica dial6gica, também
trabalha outros elementos que s&o importantes para o desenvolvimento da
oralidade, dentre eles o respeito mutuo para que a crianca se sinta acolhida e com
vontade de expressar o que pensa a respeito do assunto que esta sendo tratado. As
vezes, 0 siléncio pode estar escondendo o medo de ser ridicularizado pelos colegas
ao expor o que pensa (como ja apontado). Este elemento, o medo, s6 podera ser
superado com um trabalho continuo de exercicios do didlogo tal como foi
apresentado nesta dissertacao.

Apoés estas atividades de escrita, ocorreu uma Uultima etapa a titulo de
encerramento. Ela é resumida aqui, apenas para facilitar a lembranca, pois esta
descrita no Capitulo 2 na integra.

Ocorreu de novo um dialogo e houve a escolha de se ter um globo de isopor
representando o Planeta Terra, o qual seria envolto por faixas de tecidos de TNT
nas cores azul, verde, rosa e branco. Cada cor tinha um simbolismo especifico: azul,
a agua; verde, o reflorestamento; o rosa, o amor pelo Planeta e o branco a paz. O

globo era uma esfera de isopor vazia no seu interior, para as criangas colocarem os
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papéis com as suas produgdes, dentro dele, simbolizando, assim o cultivo das acdes
sugeridas por esta turma. Os alunos solicitaram que a faixa branca fosse a mais
larga por causa dos atos de violéncia presenciados em suas vivéncias e também
assistidos nos noticiarios. Houve, ainda, a participacdo de um pai de aluno na
atividade final de encerramento. Por sua sugestédo, coube-lhe recolher, em uma das
metades ocas do globo, bilhetes com mais sugestbes, da parte das criancas, de
acOes para a preservacao do bom ambiente do mundo.

Nos bilhetes das criancas, agora com frases mais curtas, vé-se uma forma
clara de boa expresséo escrita de suas ideias a qual foi precedida de conversas a
respeito (expressdo oral). A transcricdo das frases dos 14 bilhetes consta no
Capitulo 3. Trata-se da maioria de alunos do grupo que conta com alunos. Mesmo
0S que Nao se expressaram por escrito, participaram nas conversas expressando-se
ja com mais liberdade.

Com os bilhetes dentro do globo, o mesmo foi envolvido nas faixas coloridas,
conforme ja descrito, seguindo-se mais um momento de conversacéao, ou de dialogo,
com as criancas no qual foram convidadas a dizerem o que acharam das atividades
das quais participaram. Raramente se faz isso nas escolas com o intuito de ouvir as
criancas sobre o que acham de atividades das quais participam. Na verdade, pede-
se a elas uma avaliagdo. Avaliar envolve véarias habilidades de pensamento como
lembrar-se, julgar, afirmar, analisar, sintetizar, argumentar e outras. Elas o fizeram
como se pode observar nos depoimentos registrados, dos quais sdo destacados 0s

dois seguintes:

Eu espero que todos estes desejos mudem este mundo,
porque o mundo estd um lugar bom, mas ndo esti tdo bom
assim esta meio puxado para o ruim, entdo espero que estes
desejos melhorem o mundo e que deixem muitas pessoas
felizes. (Kaneti, 11 anos)

Reutilizar a agua depois que lavarmos a roupa, para quem tem
0 costume de lavar a calgcada ou quintal reutilizar para lavar
estes ambientes porque a agua é uma coisa que esta em falta
neste mundo. E, também quando saimos podemos desligar as
luzes porque a luz é a base d’agua. (Venon, 10 anos)
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Sao expressdes escritas ja com uma qualidade que pode ser considerada boa
para a faixa etéria deles, notando-se, mais uma vez, a boa sequéncia l6gica das
ideias, e uma ja boa estrutura argumentativa.

Estas boas expressfes escritas ainda ndo sdo de dominio de todas as
criangas deste grupo. Mas, j& h4 um avanco percebido em todas elas e, em especial
no tocante, primeiro, na desenvoltura para falarem. Isso no inicio dessas poucas
atividades era muito mais dificil. Vé-se que, com decisao de estimular a fala delas, a
mesma ocorre e, NoS parece, repercute na expressao escrita.

Conforme registrado, uma das criancas que raramente fala, no momento final
das atividades, espontaneamente, manifestou-se assim: “ndo pode jogar lixo na rua
causa enchente”. A frase nao esta completa, por faltar um “porque”, mas mostra que
um dos temas das atividades — a preservacdo — tdo proximo da vivéncia desse
problema por parte dos alunos, provocou sem duvida uma elaboracdo mental e
verbal e deu “coragem” para a fala publica do menino que até entdo pouco ou nada
falava.

As pessoas precisam poder falar em alto e bom som de seus problemas,
mas ndo sé: também de seus momentos de felicidade, de amor, de sucesso. Vale
repetir, mais uma vez, o que diz Gusdorf, ja citado no inicio deste capitulo: “Cada
palavra orienta-nos num mundo que, por outro lado, ndo é dado tal qual, de uma vez
para sempre, mas ele préprio aparece construido palavra por palavra, trazendo a
expressdo mais insignificante, a sua contribuicdo a obra de reconstrucdo
permanente” (idem, p. 35, italico no original).

Reforgando: a expressdo mais insignificante traz a sua contribuicdo a obra de
reconstrucdo permanente do mundo humano. A fala deste Ultimo menino ndo é
insignificante, mas ndo é das mais enfaticas e das mais escutadas. Mas, uma vez
tornada publica pelo seu esforco de falar, nem que seja para um grupo restrito, ela
faz diferenca. Aos poucos ele falara mais e mais e para mais pessoas e grupos. Se
todos falarem e falarem bem, talvez o mundo humano possa ser melhor do que
aquele que conta com apenas uma minoria tomando a palavra para si, silenciando a
maioria.

N&o gueremos este silenciamento para as criancas desta escola publica e de

nenhuma das demais escolas. Que as escolas sejam, também, um lugar de fala de
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todos os alunos juntamente com as falas de suas educadoras e de seus

educadores.
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CONSIDERACOES FINAIS.

Esta dissertacdo, decorrente da pesquisa realizada que teve como tema a
importancia da fala no desenvolvimento das criancas, conclui-se com um duplo
sentimento: primeiro o de satisfacao por ter conseguido, ao menos em parte, atingir
o0 que foi planejado, ou seja, sistematizar ideias de alguns autores sobre a
importancia da fala na vida humana e em especial na maneira de pensar das
pessoas e sobre a necessidade de se estimular a fala das criancas nas atividades
escolares, costumeiramente desenvolvidas com um quase monopdlio da fala pelos
educadores, com raras excecoes.

Em segundo lugar o sentimento de que falta muito ainda a se pesquisar a
respeito deste tema e, em especial, a respeito da forte auséncia de estimulos as
falas das criancas nas escolas, bem como, pesquisar com mais profundidade a
respeito da relacéo entre a linguagem oral e o pensar bem.

Com relacdo ao primeiro sentimento, portanto em relacdo ao que foi
conseguido, pode-se dizer que ficou mais claro que a fala opera o pensar e que uma
fala bem sistematizada ou bem organizada ou, ainda, bem articulada, opera um
pensar também bem sistematizado, bem organizado, bem articulado com
repercussoes diversas na vida das pessoas e, como era interesse especifico aqui,
no desenvolvimento cognitivo, além de ser fator importante no desenvolvimento da
sociabilidade.

Foi muito importante e impactante, para a autora desta dissertacao ter tido
contato com falas e andlises de autores indicando o quanto é necessario para a
constituicdo do ser humano a sua fala e o quanto é desumano que a fala seja
sufocada nas gargantas das pessoas, a comecar pela educacdo das criangas,
negando-lhes o ja consagrado direito (ao menos na letra da Lei) da liberdade de
expressdo. Dentre essas descobertas e contatos, quer se salientar aqui o relato
literario de Graciliano Ramos em Vidas Secas, ao dizer do personagem Fabiano que
ele, por ndo conseguir falar, “ndo podia arrumar o que tinha no interior. Se
pudesse... Ah! Se pudesse, atacaria 0os soldados amarelos que espancam as
criaturas inofensivas”. (RAMOS, 1981, p. 36). A fala ndo apenas arruma o que se
tem no interior, mas, ao fazé-lo indica acbes desejadas e até caminhos para a sua

realizagdo como o caso de até se atacar 0s que espancam criaturas inofensivas. Ao
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mesmo tempo e ligada a esta fala, o dizer de Vigotsky a respeito do papel da fala na
organizagdo do comportamento humano, ja na infancia, como apontado no Capitulo
1, onde é citada esta sua afirmacdo de que “antes de controlar o proprio
comportamento, a crianca comeca a controlar o ambiente com a ajuda da fala. Isso
produz novas relacdes com o ambiente, além de uma nova organizacdo do préprio
comportamento” (VIGOTSKI, 1984, p.12). E, ali, nés acrescentamos que a fala é fator
de organizacdo ou de controle de nossa maneira de ser e de nossa maneira de
ordenar, para nés, a realidade na qual estamos inseridos.

Ora, sendo isso verdade, ndo se pode descuidar ndo so de liberar a fala das
criangas, mas principalmente de oferecer a elas ajudas educacionais para que
consigam se expressar cada vez da forma mais bem organizada possivel. Fazendo
coro com Vigotsky, trouxemos a fala de uma sua estudiosa, Oliveira (1993, p. 48),
que, ao comentar suas ideias, aponta para papel da fala como propiciadora de

significados com os quais 0s seres humanos ordenam suas vivéncias: “... sdo 0s
significados que vao propiciar a mediacdo simbdlica, entre o individuo e o mundo
real, constituindo-se no “filtro” através do qual o individuo é capaz de compreender o
mundo e agir sobre ele”.

Foi uma importante descoberta (pois foi iSso mesmo que ocorreu) a citacao
feita por Paulo Freire de um dos Sermbes do Padre Vieira, a pretexto de uma
passagem biblica, sobre a enorme injustica cometida pelos colonizadores
portugueses com o povo do Brasil ndo sé a lhes negar o direito da fala, mas a de
lhes sufocar esta fala em suas gargantas. Este sufocamento € o maximo da
opressao que vem, por certo, acompanhada de outras formas, como a da opressao
econbmica que, na verdade é uma de suas causas, se ndo a mais forte.

As atividades relatadas no capitulo 2 tornaram-se indicadoras de alguns
caminhos possiveis para o processo de auxiliar as criancas a falarem. Mas, ha
muitos outros que serdo buscados ainda. Ha, aqui, uma forte esperanca de que
outras educadoras e outros educadores se sintam motivados a experimentarem
caminhos de liberacdo da fala das criangas e dos jovens em nossas escolas.

Na busca de alguma resposta ao problema central da pesquisa que foi o de
buscar saber que caminhos seguir na educacdo escolar para que as criancas
possam ter voz, ter a sua fala no decorrer das atividades que ali se desenvolvem,

especialmente nas aulas, julgamos ter avancado um pouco. Além de se ter obtido
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maior esclarecimento (ainda néo suficiente) a respeito da importancia deste falar dos
alunos, foi possivel, nas duas experiéncias realizadas, perceber o quanto o0s
esforcos, nada faceis, para que as criancas falem, possibilitaram bons resultados
iniciais, o que indica que esses esfor¢cos devam ser continuados.

Como desdobramentos deste problema, perguntas outras podem ser
colocadas. Dentre elas, buscou-se, primeiro, saber mais a respeito da importancia
da fala na vida humana. E, também, sobre o papel da fala no desenvolvimento do
pensar bem. Ligado a este problema, perguntou-se sobre o que seria um pensar
bem e sobre o papel do didlogo no seu desenvolvimento. Os resultados das buscas
por respostas a estas perguntas constam do primeiro capitulo desta dissertacao.

O que foi conseguido no conjunto desta pesquisa indica respostas positivas
as perguntas colocadas na Introducdo da dissertacdo, destacando-se a principal
delas que é a de que a fala é fundamental no desenvolvimento humano e é fator
fundamental para o desenvolvimento do pensar bem.

De minha parte esta pesquisa tera continuidade. Mas, mais importante, ela
reforcou em mim a convic¢cdo de que é fundamental ndo impedir as criancas de
falarem e que, quando isso ocorre nas escolas, € fundamental acées para que 0s
impedimentos deixem de ocorrer e para que suas vozes sejam libertadas dos

mesmos. E 0 que esperamos.
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ANEXOS.

ANEXO 1. Desenho compartilhado com a turma do quinto ano de 2017.
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Anexo 2. Letra da Musica: “Depende de n6s” — Ivan Lins.

Depende de nés

Quem ja foi ou ainda é criancga

Que acredita ou tem esperanca
Quem faz tudo pra um mundo melhor
Depende de nés

Que o circo esteja armado

Que o palhaco esteja engracado

Que o riso esteja no ar

Sem que a gente precise sonhar

Que os ventos cantem nos galhos
Que as folhas bebam orvalhos

Que o sol descortine mais as manhas
Depende de nés

Se esse mundo ainda tem jeito
Apesar do que o0 homem tem feito

Se a vida sobrevivera

Depende de nos

Quem j& foi ou ainda é criancga

Que acredita ou tem esperanca
Quem faz tudo por um melhor

Fonte: https://m.letras.mus.br/ivan-lins/46434
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ANEXO 3. Videos gravados com a turma do quinto ano de 2017.

Estes videos constam, na ordem a baixo relacionada, em um CD anexo a esta
dissertacao.

Video 1. Gravacao do ensaio.

Video 2. Gravacgao da nova explicacéo.

Video 3. Gravacao dos depoimentos.

Video 4. Gravacéao da explicacao

Video 5. Gravacgdo da musica: Depende de nés

Video 6. Gravacao dos depoimentos

Video 7. Gravacao da ideia para encerrar

Video 8. Gravacéao final da musica.

Video 9. Gravacao dos depoimentos finais.

ANEXO 4. Trabalhos escritos dos alunos do quinto ano de 2018
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