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RESUMO

O presente trabalho aborda a educacéo nas prisdes e tem por objeto de estudo a compreenséo
sobre os limites e possibilidades de desenvolvimento humano do estudante em situagdo de
privacdo de liberdade. Para tanto, seus objetivos foram: analisar limites e possibilidades de
desenvolvimento humano de detentos estudantes, por meio do entendimento da estrutura,
funcionamento, normas, regras, conjuntura e relac6es da prisdo e da escola, bem como, por
meio da voz dos participantes, verificar como ocorre o trabalho pedagdgico e compreender
como a educacao se processa. A hipotese tracada foi que o ambiente de regras e disciplinas
rigidas se destaca na escola da prisdo, o que limita os objetivos da educacao e, em consequéncia,
as possibilidades de desenvolvimento humano. O quadro teérico apoiou-se no pensamento
complexo de Edgar Morin, evidenciando as categorias compreensdo e incompreensdo, em
dialogo com o personalismo de Emmanuel Mounier. A metodologia referenciou-se em fontes
de natureza bibliogréfica e documental. Trata-se de pesquisa com abordagem qualitativa na
analise dos resultados, que teve como procedimento a realizacéo de entrevistas semiabertas com
estudantes e professores da unidade prisional Centro de Detencdo Provisoéria 1l — ASP Paulo
Gilberto de Araujo de Chacara Belém 11, no municipio de Sdo Paulo. Foi também observado o
contexto da unidade que interage com a escola e sua dindmica, como € o caso da relagdo com
profissionais, ambientes e espacos. Os resultados da pesquisa revelaram que a incompreensao
impera nos ambientes e nas relagfes da escola da prisdo e que, apesar da compreensdo dos
detentos estudantes sobre a importancia de se desenvolver e de construir um projeto de vida, as
politicas ndo sdo oferecidas adequadamente e as a¢des de preconceito, poder e violéncia fisica
e moral impossibilitam-nos de se transformarem; em meio a tantas dificuldades, os professores
sd80 0s Unicos que apoiam os detentos em seu desenvolvimento, por meio do afeto e da
compreenséo.

Palavras-chave: Educacéo nas prisdes. Pensamento complexo. Compreensao.



ABSTRACT

The present work discusses the education in the prisons and has as object of study the
comprehension about the limits and possibilities of human development of the student in the
context of deprivation of liberty. For this purpose, it has two objectives: to analyse the limits
and possibilities of the human development in inmate-students, by means of the understanding
of the structure, functioning, norms, rules, scenario and relations of the prison and the school,
as well as to verify how the pedagogical work takes place and to comprehend how the process
of education occurs through the vision of its participants. In this way, the formulated hypothesis
is that the environment of rules and strict disciplines stands out in the school in prison, which
restricts the aims of education and, as a result, the possibilities of human development. The
theoretical framework is based on the complex thinking of Edgar Morin, demonstrating the
categories of comprehension and incomprehension and dialogued with the Personalism of
Emmanuel Mounier. The methodology refers to sources of documental and bibliographic nature
and has, as developed procedure, the holding of semi-structured interviews with students and
teachers of the prison unit Provisional Detention Center Il — ASP Paulo Gilberto de Araujo de
Chacara Belém 11, in the city of Sdo Paulo. It was also possible to observe the context of the
facility that interacts with the school and its dynamics, which is the case of the relation between
professionals, prison milieu and surroundings. The final outcome showed that incomprehension
holds sway over the ambiance and prison education and, despite the perception of the inmates-
students about the importance of building a life project and self-development, the political tools
are not properly offered and discrimination, structure of power and physical and moral violence
render their ability to grow impossible; and the teachers, even in the middle of adversity, are
the only ones who support their progress, by offering them sympathy and understanding.

Keywords: Education in prisons. Complex thinking. Comprehension.



RESUMEN

El presente trabajo aborda la educacion en las prisiones y tiene por objeto de estudio la
comprension sobre los limites y posibilidades de desarrollo humano del estudiante en situacion
de privacion de libertad. Asi, los objetivos fueran: analizar limites y posibilidades de desarrollo
humano de reclusos estudiantes, por medio del entendimiento de la estructura y funcionamiento,
normas, reglas, coyuntura y relaciones de la prision y de la escuela, asi como verificar como
ocurre el trabajo pedagdgico y comprender como la educacién se construye, por medio de la
voz de los participantes. De esta manera, la hipotesis formulada es que el ambiente de reglas y
disciplinas rigidas se destaca en la escuela de la prision, lo que limita los objetivos de la
educacion y, por lo tanto, las posibilidades de desarrollo humano. El marco teorico se apoy6 en
el pensamiento complejo de Edgar Morin, evidenciando las categorias comprension e
incomprension y dialogé con el personalismo de Emmanuel Mounier. La metodologia se
referencié en fuentes de naturaleza bibliografica y documental y tuvo como procedimiento de
pesquisa con estudiantes y profesores, la realizacion de entrevistas semi-abiertas en la unidad
prisionera Centro de Detencion Provisional Il — ASP Paulo Gilberto de Araujo de Chéacara
Beléem 11, en el municipio de Sdo Paulo. Es posible también observar el contexto del centro
penitenciario que interactda con la escuela y su dinamica, como es el caso de la relacion con
los profesionales, ambientes y espacios. El resultado revelé que la incomprensién impera en los
ambientes y en las relaciones de la escuela de la prision y que, a pesar de la comprension de los
detenidos estudiantes sobre la importancia de construir un proyecto de vida y desarrollarse, las
politicas no les son ofrecidas adecuadamente y las acciones de prejuicio, el poder y la violencia
fisica y moral los imposibilitan de transformarse; y los profesores, en medio de tantas
dificultades, son los Gnicos que los apoyan en su desarrollo, por medio de la empatia y la
comprension

Palabras clave: Educacion en las carceles. Pensamiento complejo. La comprension.
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INTRODUCAO

O assunto mais veridicamente humano nao
encontrara ressonancia, se o escritor ndo o tiver
submetido antes de uma longa maturacdo interior; o
detalhe mais exato ndo se tornara verdadeiro se nao
for percebido através da meditacéo. [...] Entretanto,
poderdo objetar, para se escrever uma obra-prima,
ndo € bastante resolver; ainda é preciso possuir 0s
meios.

(COLLING, 1950, p. 10-11)

O presente topico tem o objetivo de esclarecer o caminho que levou a realizacao deste
estudo, bem como identificar os pontos essenciais da pesquisa. A justificativa de analisar o tema
em questdo, os objetivos e 0s rumos seguidos por outros pesquisadores também sdo
mencionados, de modo que se possa compreender o percurso escolhido.

A motivacdo para a realizacdo desta pesquisa partiu de minhas experiéncias
profissionais e do interesse em aprofundar os estudos sobre o tema para buscar reflexdes e
compreensdes sobre a escola do sistema prisional.

Em 2006, assumi funcGes técnicas na Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagogicas
da Secretaria da Educacdo do Estado de Sdo Paulo (Cenp/Seesp), trabalhando no
acompanhamento das acgdes desenvolvidas na area de escolarizagdo dos jovens internos na
Fundacdo Centro de Atendimento Socioeducativo ao Adolescente (Fundagdo Casa,
anteriormente denominada Fundacdo Estadual para o Bem Estar do Menor — Febem) e
realizando o gerenciamento do trabalho pedagdgico das classes em funcionamento nessa
instituicao.

Pude verificar a realidade existente neste tipo de escolarizacao e perceber que 0s cursos
tinham modalidade e enfoque divergentes dos cursos de ensino fundamental e médio das
escolas regulares de ensino, a comecar da propria modalidade: em vez de serem ofertados
cursos regulares para a idade dos jovens, que varia de 12 a 21 anos incompletos, nas unidades
a modalidade oferecida era Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Também constatei que alta
porcentagem de estudantes chegava a unidade com a vida escolar descontinua ou interrompida.

Também participei de acdes voltadas a EJA a partir de discussdes com as equipes
técnicas das secretarias de Educacgédo, Febem, entre outras, em que pude ter a percepcao de que
a EJA em nosso estado estava em fase de degradacéo pelo fato de os cursos e exames desta

modalidade serem pouco assistidos pelos 6rgdos competentes.
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O encontro com tal cenario fez com que eu me interrogasse acerca do sentido de meu
trabalho e, consequentemente, pesquisasse sobre o assunto, levando-me a ingressar em um
programa de mestrado. A pesquisa realizada teve como proposta o estudo da escolarizacdo em
uma unidade de internacdo da Fundacdo Casa. O objeto de estudo foi o curriculo.

Como resultado da pesquisa, foi confirmada a hipétese de que ndo existe trabalho
voltado a valores humanos. Os alunos ndo se sentem vinculados afetivamente aos professores,
de tal forma que consigam juntos construir conhecimentos para que o adolescente, enquanto
cumpre medida socioeducativa na unidade, retome seu projeto de vida para depois de sua
desinternacdo. A inexisténcia de projetos de insercdo do adolescente em atividades de trabalho
e educacdo pode leva-lo a continuar sua vida anterior. A outra hipétese, de que a escolarizacédo
ndo esta inserida na proposta pedagdgica da unidade, também foi confirmada. Existe, por parte
dos professores, um desconhecimento do préprio projeto aplicado. Constatamos que a
escolarizacdo, enquanto politica publica, é oferecida de forma que o Estado possa cumprir 0s
dispostos nas legislacdes, no que se refere ao atendimento obrigatdrio escolar.

A formacdo profissional em programas e projetos para estudantes em situacdo de
privacdo de liberdade e vivéncia no campo da Educacdo estendeu-se ao longo dos anos,
mantendo-me em contato com a implantacdo de projetos voltados a adolescentes em
cumprimento de medida socioeducativa em meio aberto (liberdade assistida, prestagédo de
servico a comunidade, semiliberdade). Tais projetos estavam muitas vezes ligados a outras
secretarias de Estado, ao Ministério Publico, a entidades sociais e outras institui¢des.

A partir de 2010, com a publicacdo da Resolugdo CNE/CEB n° 2, que dispde sobre as
diretrizes nacionais para a oferta de educacgéo para jovens e adultos em situacéo de privacao de
liberdade nos estabelecimentos penais (CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO, 2010),
tive a oportunidade de integrar a equipe de implantagdo do Programa de Educacéo nas Prisdes
do estado paulista, participando das discussdes juntamente com um grupo de profissionais
composto por representantes da Seesp, da Secretaria de Administragao Penitenciaria (SAP), da
Fundacdo Prof. Dr. Manoel Pedro Pimentel (Funap) e de especialistas da area, para discutir as
politicas de educacdo bem como o projeto pedagdgico mais adequado para viabilizar a oferta
de educacéo para jovens e adultos privados de liberdade em estabelecimentos penais, segundo
os principios legais que regiam a educagdo no Estado de Séo Paulo.

Todas as discussOes e reflexdes para a implantagédo das escolas dentro das unidades
prisionais tiveram como ponto de partida a procura de entendimentos sobre a fung¢ao da escola,
que estaria inserida num contexto que levaria a dualidade: de um lado, a prisdo, instituicao que

realiza seu trabalho a partir de regras rigidas; e de outro, a escola, instituicdo que deve
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desenvolver préaticas educativas libertadoras e de transformacdo. De acordo com Onofre (2011,
p. 273):
[...] podemos entender que a escola da prisdo estd inserida em um contexto
peculiar: a prépria prisdo, regida por regras € normas que se constituem em

obstaculos para o estabelecimento de acdes educativas que objetivam preparar
o individuo para a (re)insercdo social quando em liberdade.

Essa vivéncia levou-me a reflexdes sobre o processo de desenvolvimento nos céarceres
do Estado de Sao Paulo e a indagar e querer buscar esclarecimentos e respostas sobre o processo
de escolarizacdo dos jovens e adultos em privacao de liberdade, o qual chegou a rede pablica
estadual de S&o Paulo tardiamente, em meio a polémica sobre educar dentro de espacos de
confinamento.

No caminho de uma escola que possa fazer sentido para o detento estudante, que cumpre
sua pena apos ter cometido um crime e estando em uma situacdo de privacao de liberdade,
buscamos em Assman (2011) uma reflexdo sobre a aprendizagem dos novos tempos. O autor
trata o reencantamento da educagdo como “pivd ou cerne do processo pedagogico e deve ser
localizado nas experiéncias de aprendizagens que sdo vividas como algo que faz sentido e é
humanamente gostoso” (ASSMAN, 2011, p. 18-19).

E por este viés que decidi tratar a escola: por aquilo que seja significativo para o detento
estudante e, como ja foi dito, que traz transformacdes humanas. Se para Assman (2011) as
aprendizagens vividas devem fazer sentido e serem humanamente gostosas, faco a comparagéo
com o passaro, que vive naturalmente utilizando suas asas para al¢ar voo e encontrar seu desejo
e significado de viver. Pois um passaro sem asas fica impedido de viver de modo significativo,
assim como o detento, sem a sua liberdade, afastado do seu ambiente proprio de vida, pode ser
impedido de buscar seus sonhos e talvez nem ao menos se reconheca neles, o que Ihe dificulta
perceber o sentido em si mesmo, no ambiente em que vive e em sua vida. Encontramos um

trecho da mdsica “Passaro proibido”, de Caetano Veloso, que se aproxima desse pensamento:

Péssaro proibido de sonhar

O canto macio, olhos molhados

Sem medo do erro maldito

De ser um passaro proibido

Mas com o poder de voar

Mas com o poder de voar [...]. (VELOSO, 1993)

Passaro proibido de sonhar, com o poder de voar, é assim que percebemos 0 n0SsoO
detento estudante, que tem o poder de construir sua autonomia, reconstruir sua historia,

reconhecendo-se nela, mas se encontra em um espaco de privacdo de liberdade, distante da
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familia, de sua casa e de tudo aquilo que possa apoia-lo para que se reconheca e ajuda-lo em
seu desenvolvimento humano. Nesse sentido, 0s detentos estudantes serdo chamados de
passaros, que requerem apoio e encorajamento para voar.

A vista do que foi colocado, posso afirmar que acredito na escola, no ser humano, e
tenho esperancas de que todo espaco de educacdo seja legitimo de transformacgdo social,
cultural, intelectual e, sobretudo, de transformacao humana.

Nesse vies, podemos encontrar nos dispositivos legais diretrizes que regem a educacao
para alunos em situagéo de privacao de liberdade. As leis encontradas preconizam, por exemplo,
a obrigatoriedade de parcerias entre diferentes secretarias de Estado, curriculo, organizagdo
escolar e outras questfes que envolvem o atendimento das escolas dos estabelecimentos penais.

Com facilidade, verificamos em todos os dispositivos legais que a educacao propaga o
desenvolvimento integral da pessoa humana, levando-se em consideragdo seus aspectos sociais,
culturais e econdmicos, de maneira a proporcionar aos detentos acesso aos niveis de ensino,
para que possam se desenvolver e, assim, contribuir com o crescimento social. Além disso, a
educacdo prisional deve ser parte integrante de um processo de desenvolvimento pessoal que
possa reduzir as reincidéncias e as taxas de criminalidade (COYLE, 2002, p. 111).

Com relagéo ao processo de implantagdo do Programa Educacéo nas Prisfes do Estado
de S&o Paulo, que ocorreu no ano de 2010, o Plano estadual de educac&o nas prisdes traz
preocupacdes em compreender a singularidade do estudante preso, além de discussdes sobre
referenciais que justificam que a funcdo da escola nesses espacos deve ser coerente com
processos de humanizagdo (SAO PAULO, 2015, p. 9).

Percebemos que no viés da legislagdo se espera o bom desenvolvimento humano;
contudo, sabemos que existem muitos entraves que podem atrapalhar processos que permitam
inserir e situar o detento estudante em uma condi¢do humana.

Desse cenario — e a despeito das experiéncias existentes na escola da prisdo — € que
parte nossa reflexdo e preocupacdo sobre a pratica escolar nesse espago. Entende-se que essa
escola deve ir além do desenvolvimento das competéncias e habilidades prescritas no curriculo
comum e na legislacdo existente, haja vista que deve ter a funcdo de desenvolver a sociabilidade
e contribuir para a reconstrucéo do detento.

Nesse sentido, a funcdo da educacdo deve ser muito mais do que transmitir

conhecimento. Indo ao encontro de Morin (2015, p. 47):

O objetivo da educacdo ndo € transmitir os conhecimentos sempre e mais
numerosos ao aluno, mas o “de criar nele um estado interior e profundo, uma
espécie de polaridade de espirito que o oriente em um sentido definido, nédo
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apenas durante a infancia, mas por toda a vida.”. E, justamente, mostrar que
ensinar a viver necessita ndo s6 dos conhecimentos, mas também da
transformacdo, em seu proprio ser mental, do conhecimento adquirido em
sapiéncia, e da incorporacdo dessa sapiéncia para toda a vida.

Para o autor, é preciso que a educacao esteja além de seu conteddo, de seus programas
e de seus métodos, adaptada ao fim que se persegue: permitir ao ser humano chegar a ser sujeito,
construir-se como pessoa. E assim entendemos que o sujeito possa transformar-se e transformar
0 mundo, estabelecer relacdes de reciprocidade, fazer a cultura e a historia.

A educacdo deve possibilitar experiéncias constantes que busquem a qualidade do
desenvolvimento humano. A transformacdo do sujeito ocorre por meio de respostas aos
estimulos e desafios que 0 mundo apresenta. Para Morin (2005, p. 102), compreender o mundo
significa aprender e reaprender incessantemente. Assim, por meio do constante processo
educativo de ser e estar no mundo é que se torna possivel construir uma ética da compreenséo,
que vai além da ética humana.

Nesta direcdo, Severino (1983) trata de uma educacdo que possibilite a transformacéo
do ser humano. Uma educacdo que preze a construcdo de um caminho que transforma por meio
da “consciéncia e liberdade, as duas grandes marcas da transcendentalidade humana. E gracas
a elas que toma forma a personalidade humana, e elas transfigurardo toda a existéncia pessoal”
(SEVERINO, 1983, p. 72).

Levando em consideracdo o que foi mencionado, podemos entender, com Morin
(2011b), que € necessario perceber os contextos, reconhecer 0s sujeitos a partir de sua cultura,
compreendendo ndo somente a complexidade humana ou aquilo que a conduz, mas as condi¢cfes
em que sdo construidas as mentalidades e praticadas as agdes. Embora exista legislacdo vigente
sobre a educacéo nas pris6es, apontando para o desenvolvimento humano e a ressocializacéo,
ndo sabemos ao certo a respeito das praticas e regras que determinam o cotidiano escolar ali
existente.

Em meio a essa reflexdo, trazemos Foucault (2012), para integrar nossa preocupagéo
em relacdo a questdo da escola inserida no espaco da prisdo. O autor percebe a prisdo que
transforma a fantasia, permeando a imaginacdo da maioria das pessoas, levando-as a

entenderem a instituicdo prisdo como local em que 0s sujeitos irdo se regenerar. Para ele:

As disciplinas, organizando as “celas”, os “lugares” e as “fileiras” criam
espacos complexos: ao mesmo tempo arquiteturais, funcionais e hierarquicos.
S8o espacos que realizam a fixacdo e permitem a circulacdo; recortam
segmentos individuais e estabelecem ligagdes operatdrias; marcam lugares e
indicam valores; garantem a obediéncia dos individuos, mas também uma
melhor economia do tempo e dos gestos. S&o espagos mistos: reais, pois que
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regem a disposicdo de edificios, de salas, de moveis, mas ideais, pois se
projetam sobre essa organizacdo caracterizacGes, estimativas, hierarquias.
(FOUCAULT, 2012, p. 142)

N&o basta estar no espaco da prisdo para acontecer a regeneracdo do ser humano. A
instituicao precisa estar empenhada a favor da humanizacédo e ndo o contrario disso. E a prisdo,
na verdade, demonstra ser um local caracteristico de disciplinas severas e organizacdes rigidas,
que se sobressaem a outros aspectos humanos.

E nesse lugar que percebemos estar instalada a educacdo na prisdo: um ambiente
permeado de regras, contradi¢des, que, ao organizar a disciplina, os lugares e as fileiras, cria
espacos complexos, indica valores e garante obediéncia.

A partir das reflexdes realizadas, perguntamo-nos: quais limites e possibilidades a
escola da prisdo proporciona aos detentos estudantes em termos de seu desenvolvimento
humano?

De acordo com Morin (2005, p. 105-106), o desenvolvimento humano envolve “o
desenvolvimento conjunto das autonomias individuais, das participagdes comunitarias e da
consciéncia de pertencer a espécie humana”. Assim, podemos considerar a transformagio da
realidade, de forma que o sujeito se encontra em um ponto paradoxal entre autonomia e
dependéncia, pois da mesma forma precisa se perceber e se desenvolver individual e
coletivamente.

Na realidade a ser estudada, entrelagamos a parte escola e a parte prisao, percebendo as
relacdes entre as duas instituicbes e os sujeitos nelas envolvidos. Para isso, apoiamo-nos em
Morin (2011b) quando aborda esta questdo, buscando entender cada parte por meio de uma
compreensdo complexa, que vai além da racionalidade trivial e desconectada, de modo a
permitir tecer os pensamentos e as incertezas da realidade.

A compreensdo apresenta-se, entdo, como uma dire¢cdo, um caminho que pode nos
orientar no desafio de tracar os estudos a partir de pensamentos compativeis com as institui¢coes
escola e prisdo. Ao tratar da compreensdo, Morin (2005) mostra-nos que esta implica um
processo de entendimento complexo. Podemos entender que exercer a compreensdo complexa
significa compreender que somos seres humanos complexos, tanto no plano pessoal como no
interpessoal e, consequentemente, em atitudes solidarias, de tolerancia e de aceitacdo dos
limites humanos.

Deste modo, na compreensdo complexa ndo cabe a aceitacdo de qualquer tipo de

reducionismo que negue o que diz respeito ao outro, reduzindo-o a um de seus aspectos.
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Morin (2011b, p. 117) afirma que a compreensdo demanda, por exemplo, que ndo se feche,
ndo se reduza o ser humano a seu crime.

Né&o se pode limitar algo ou alguém a sua menor parte; quando tratamos dos sujeitos,
um fragmento de seu passado ndo pode ser considerado como elemento condicionante de seu
futuro. Esta limitagdo ou reducionismo deixa de acontecer quando temos consciéncia do todo
gue existe juntamente com as partes.

Morin (2005) trata da compreensdo para que haja alianca entre racionalidade e
afetividade, para que ndo se aceite a rejeicdo e a exclusdo, sendo necessaria a argumentacdo

que supere o0 6dio e o desprezo:

A compreensdo que afasta a barbérie nutre-se da alianga entre a racionalidade
e a afetividade, ou seja, entre 0 conhecimento objetivo e o conhecimento
subjetivo. A compreensdo necessita de um conhecimento complexo. Para lutar
contra as raizes da incompreensdo € preciso um pensamento complexo. Dai,
mais uma vez, a importancia de “trabalhar pelo pensar bem”. (MORIN, 2005,
p. 123)

O pensar bem, defendido pelo autor, leva-nos a refletir sobre a escola da priséo,
entendendo que ndo basta pensa-la apenas por si mesma; € preciso encarar cada relagéo ali
existente, tendo em conta o contexto, as relagdes humanas, o espaco e suas disposic¢des, regras,
normas, além da maneira de se declarar qual educacéo se quer oferecer aos detentos estudantes.
Também é necessario levar em consideracdo o que os detentos estudantes compreendem sobre
a escola de que estamos tratando, sobre o outro, sobre 0 ambiente e sobre si proprios.

Isto posto, 0 objeto de estudo se configura a partir do questionamento antes apresentado,
além da minha propria experiéncia, conforme ja explicitado. Assim, o objeto da pesquisa € a
compreensdo da escola da prisdo na visdo dos detentos estudantes, e o universo foi a Unidade
Prisional Centro de Detengéo Provisdria Il — ASP* Paulo Gilberto de Aratjo de Chéacara Belém
.

A hipdtese tracada é que o0 ambiente de regras e disciplinas rigidas se destaca na escola
da prisdo, o que limita os objetivos da educacdo e, em consequéncia, as possibilidades de
desenvolvimento humano.

Ao tratar da transformacgé@o humana, podemos refletir sobre uma maneira de educar que
contemple a natureza do ser humano em sua complexidade, que possibilite a autonomia, o
sensibilizar-se diante do outro e do mundo. Morin (2003) fala de uma educacéo que contribua

para a autoformacéo, que encoraje o autodidatismo e que ensine a pessoa a assumir sua condicdo

! Agente de seguranca penitenciaria.
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humana para tornar-se cidadao, aquele que se define, em uma democracia, pela “solidariedade
¢ responsabilidade em relagdo a sua patria” (MORIN, 2010, p. 64) e também as diversidades,
culturas e adversidades que possam cruzar seu percurso de vida.

Com base no problema de pesquisa e na hipdtese levantada, o objetivo desse estudo é
analisar limites e possibilidades de desenvolvimento humano dos detentos estudantes, por meio
da compreensdo, de maneira que se possa entender estrutura e funcionamento, normas, regras
e relacdes da prisdo e da escola da prisdo, verificar como acontece o trabalho pedagogico e
compreender, por meio da voz dos participantes, possiveis aspectos que apontem limites e
possibilidades da escola da prisdo com relagdo ao bom desenvolvimento do estudante.

Para analisarmos se a escola da prisdo proporciona oportunidades de aprendizagem, bem
como quais limites e possibilidades existem naquele espaco educativo, nos apoiaremos na ética
da compreensdo humana, por meio dos pressupostos tedricos de Morin (2011b). Suas
afirmacdes advertem-nos para a necessidade de compreender a compreensédo, e para isso é
preciso conduzir-nos pelo caminho da reflex&o, tentando nos colocar no lugar do outro, para
percebermos a realidade humana, que é fragil em sua esséncia.

A compreensdo humana extrapola o sentido do entendimento de uma explicacdo, de
perceber o significado de algo, de maneira que ndo é suficiente se ater a uma explicagcdo ou uma
situacdo. Ela vai além, pois ela comporta uma parte de empatia e identificacdo. O que nos faz
compreender alguém, por exemplo, perpassa significados complexos, que envolvem
paradigmas que determinam modos de pensar e visdes de mundo (MORIN, 2011a, p. 117).
Compreender o sentimento e as atitudes do outro significa estar junto, sofrer junto, admitindo,
assim, uma comunicacéo legitimamente humana. Podemos aprender as maiores li¢cGes da vida
humana vivenciando a compreensdo do outro e a procura do entendimento da consciéncia
humana.

Morin (2011a) afirma que a visdo compartimentada impede a visdo real do ser humano,
considerando um pensamento linear que da énfase a razdo e entende que tudo pode ser refletido
a partir daquilo que € racional. Em contraponto, o autor nos traz afirmagdes sobre o pensamento
complexo como um caminho para se pensar o ser humano de modo integrador, em todas as suas
partes e dimensdes.

Para isso, 0 autor se refere a compreensdao que vai além da subjetividade humana e
precisa do entendimento da complexidade. Morin (2011b) nos esclarece que a compreenséo
humana abrange trés procedimentos que devem ser pensados em conjunto para conceber tal
compreensdo: a compreensdo objetiva, a compreensdo subjetiva e a compreensdo complexa. A

primeira:
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[...] comporta a explicacdo (ex-plicare, sair do implicito, desdobrar). A
explicacdo obtém, retne e articula dados e informacGes objetivos relativos a
uma pessoa, um comportamento, uma situacdo etc. Fornece as causas e
determinacGes necessarias a uma compreensao objetiva capaz de integrar tudo
isso numa apropriagédo global. (MORIN, 2005, p. 112)

A compreensao objetiva pode ser a base da construgdo de um entendimento humanizado
das situagOes. A explicacédo fornece informacgdes que podem ser integradas para sermos capazes
de perceber as semelhancas e diferencas em n6s mesmos e no outro, reconhecendo as
singularidades de cada sujeito. Reconhecer o outro a partir do reconhecimento de si e com todas
as suas caracteristicas e atributos € um principio inerente a condi¢do humana de convivio entre
as pessoas.

Com relacdo a compreensdo subjetiva:

[...] é o fruto de uma compreenséo de sujeito a sujeito que permite, por mimesis
(projecéo-identificagdo), compreender 0 que vive 0 outro, seus sentimentos,
motivag0es interiores, sofrimentos e desgracas. S&o sobretudo o sofrimento e
a infelicidade do outro que nos levam ao reconhecimento do seu ser subjetivo
e despertam em nos a percepgdo da nossa comunidade humana. (MORIN,
2005, p. 112)

Os sentimentos do outro devem ser considerados, de maneira que haja interacdo de
saberes e conhecimentos a fim de significar e ressignificar as relagGes, construindo assim uma
realidade que facga sentido na vida das pessoas. Morin (2005) busca considerar o sujeito nas
multiplas faces e fases do desenvolvimento humano, admitindo a intencéo de desenvolver todas
as suas potencialidades, respeitando os limites da liberdade do outro.

A respeito do terceiro procedimento, Morin (2005, p. 112-113) afirma:

A compreensdo complexa é multidimensional; ndo reduz o outro a somente
um dos seus tracos, dos seus atos, mas tende a tomar em conjunto as diversas
dimensdes ou diversos aspectos da sua pessoa. Tende a inserir nos seus
contextos e, nesse sentido, simultaneamente, a imaginar as fontes psiquicas e
individuais dos atos e das ideias de um outro, suas fontes culturais e sociais,
suas condicGes histdricas eventualmente perturbadas e perturbadoras. Visa a
captar os aspectos singulares e globais.

A compreensdo complexa permite a racionalidade diante da realidade, possibilitando
pensamentos complexos que se desprendem de reflexGes lineares, triviais e
descontextualizadas. Exige vigilancia, de modo a contemplar as incertezas que emergem da
realidade complexa. Assim, ndo ha receitas prontas nem aplicacéo pratica e muito menos cabem
pré-conceitos sobre tipos de seres humanos ou qualidades e distorg¢des, por terem este ou aquele

comportamento.
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A diminuicgéo do outro, a visdo reducionista e 0 ndo entendimento sobre a complexidade
humana séo obstaculos para se chegar a verdadeira compreensédo. A indiferenca, a auséncia de
olhar e sentir o outro também erguem barreiras. Desta forma, podemos nos aproximar da
literatura e do cinema. No filme O auto da Compadecida (2000), baseado na peca teatral de
Ariano Suassuna, de 1955, que é conduzida em torno da moral, 0s personagens se encontram
para discussdao com Jesus e o Diabo, em uma cena que representa o juizo final. Para ser
absolvido de seus pecados, percebendo que apenas eles estdo sendo levados em consideracao,
Jodo Grilo clama por Nossa Senhora Aparecida, que atende a seu pedido e vem ao seu encontro.
Ela se coloca em defesa dos personagens que estavam sendo julgados, trazendo suas historias
e 0s contextos em que cometeram seus pecados, sugerindo a Jesus Cristo que se colocasse no
lugar deles e, assim, levasse em consideracao a compreensdo do outro. Nesta cena, percebemos
que compreender o outro remete-nos a compreensao de nds mesmos, colocando-nos no lugar
do préximo, entendendo os contextos complexos que envolvem as situacfes e 0s
comportamentos.

A esse respeito, Morin (2005) fala sobre o entendimento da complexidade humana,
primordial para se desenvolver a compreensdo humana complexa, estabelecendo um repensar
sobre o ser humano, um pensar complexo, um novo sentido. Para ele, “O conhecimento
complexo sempre admite um residuo inexplicavel” (MORIN, 2005, p. 124). Quando definimos
“isso ou aquilo”, o “ou” é sempre excludente e limitador. Pensar de forma complexa admite um
“e” de algo a mais, um “e” que exige compreender que ha sempre algo incompreensivel, mas
que busca ndo tudo compreender. E necessario buscar o que levou a determinadas situacdes,
considerar o contexto dos fatos, o diferente que completa. Exercer a compreensdo complexa
significa compreender que somos seres humanos complexos, consequentemente, leva a atitudes
solidarias, de tolerancia e de aceitacdo dos limites humanos.

Consequentemente, ao se tratar da complexidade ndo tratamos do complicado, porque
o complicado pode estar ligado ao reducionismo, ao simples, e aquilo que é considerado
complexo nao pode ser simples. Para Morin, complexus é tecer junto, aquilo que ndo pode se
separar, € ha um tecido interdependente, interativo e inter-retroativo entre o objeto de
conhecimento e seu contexto, as partes e o todo, o todo e as partes, as partes entre si (MORIN,
2004, p. 38).

Ainda a partir das reflexdes apresentadas, procuramos estabelecer um caminho pelo qual
tratamos o problema de pesquisa.

O caminho — isto €, os procedimentos metodologicos utilizados para a realizacdo da

pesquisa — foi tragado a partir de um recorte metodologico para investigar a realidade existente
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na escola da prisdo do centro de detengdo provisoria (CDP), utilizando a pesquisa bibliografica
e de campo. A respeito desta Ultima, Severino (2007, p. 123) afirma que “o objeto ¢é abordado
em seu meio ambiente proprio e a coleta de dados é realizada nas condi¢fes naturais em que 0s
fendmenos ocorrem”. Segundo 0 mesmo autor, nesta situacdo, o intuito € apreender o que 0s
sujeitos pensam, sabem, representam, fazem e argumentam.

Para dar respaldo ao trabalho, dispusemos também de pesquisa documental baseada na
Lei n° 7.210, de 11 de julho de 1984 (BRASIL, 1984, 2011a), que institui a Lei de Execucdo
Penal (LEP), no Plano estadual de educacdo nas prisdes paulista (SAO PAULO, 2015) e
recorremos & Resolugdo conjunta SE-SAP-2, de 30-12-2016 (SAO PAULO, 2016), que dispde
sobre a oferta da educacédo basica a jovens e adultos em situacdo de privacdo de liberdade no
sistema prisional.

Foram realizadas entrevistas com 11 alunos e cinco professores, com o objetivo de dar
VO0z a0s principais envolvidos no processo de escolarizagdo. Assim, entendemos que a pesquisa
trata da triplice relacdo do sujeito consigo mesmo, com o outro e com o0 ambiente em que esta
inserido.

Morin (2010) aborda o sentido de sujeito partindo de duas situacdes: reflexiva e
compreensiva. Na primeira, o sujeito realiza uma reflexo sobre si mesmo por meio de um
conhecimento intersubjetivo; na segunda, o sujeito ndo existe, para dar lugar ao individuo, que
mantém um conhecimento determinista. Assim definido, para o autor, as duas defini¢cGes sao
inerentes a ideia do sujeito que reflete e constrdi a partir da autonomia.

Podemos, entdo, nos aproximar da mdusica “Serra do luar”, de Walter Franco,

interpretada por Leila Pinheiro:

Viver € afinar o instrumento

De dentro pra fora

De fora pra dentro

A toda hora, todo momento

De dentro pra fora

De fora pra dentro

A toda hora, todo momento

De dentro pra fora

De fora pra dentro. (FRANCO, 1991)

Esse trecho registra uma observacdo da nossa intencdo com relagdo ao estudante:
analisar os aspectos internos e externos e suas relacGes. Isto é, a intencdo foi considerar a
percepcao de uma situacdo por dois pontos coexistentes e que se relacionam. Qualquer

organismo vivo estd continuamente “presumindo coisas” acerca do meio ambiente, ou seja, o
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organismo exerce, a todo 0 momento, uma complexa atividade eferente (ASSMANN, 1998, p.
38).

Acerca da escolarizagdo nos presidios do estado de Sdo Paulo, o Plano estadual de
educacdo nas prisdes (SAO PAULO, 2015) assegura a pessoa em situacdo de privacio de
liberdade no sistema prisional o direito a educacdo basica na modalidade de ensino EJA, de
acordo com a legislacdo nacional. E a Resolugdo conjunta SE-SAP-2, de 30-12-2016 (SAO
PAULO, 2016) prevé o atendimento por meio de classes de ensino fundamental e ensino médio,
que funcionam nas unidades prisionais e sdo vinculadas a uma escola estadual proxima a
unidade prisional.

A escolha da unidade também se deu pelo entendimento de que o CDP acolhe detentos
gue aguardam decisdo judicial; assim, pudemos ter contato tanto com pessoas em situacdo de
carcere com expectativa de permanecerem presos quanto com pessoas com grandes
expectativas de liberdade.

A pesquisa de campo estruturou-se por meio das seguintes questoes:

a) Detentos estudantes:

1 Vocé frequentava a escola antes de chegar a unidade prisional? Se sim, em qual
ano/série?

Qual ano ou série vocé esta cursando no momento?

Héa quanto tempo estuda apos sua entrada na prisdo?

O que vocé aprende na escola?

Como sdo as aulas? Como vocé aprende?

Vocé aprende/estuda em que momento do seu dia?

~N o o A oW

Conte-nos um pouco sobre as atividades que vocé desenvolve nas horas de aula e quais

0s assuntos discutidos.

8 Como ¢ avaliado o seu aprendizado?

9 Com relacdo ao trabalho, a escola lhe proporciona possibilidades de ingressar no
mercado de trabalho?

10 Os estudos fazem diferenca na sua vida?

11 Como vocé avalia a educacéo que recebe nesta unidade?

12 Que sugestdes vocé faria para o trabalho educacional nesta unidade?

b) Professores:
1 Qual a sua formagao?

2 Qual a sua area de atuacdo?
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Hé& quanto tempo vocé leciona nas instalagdes da unidade prisional?
Qual o significado/finalidade do seu trabalho?

Como organiza seu trabalho?

3

4

5

6 Como vocé desenvolve seu trabalho na(s) sala(s) de aula em que atua?

7 Qual contribuicédo acredita proporcionar aos estudantes por meio de suas agdes?

8 Vocé tem conhecimento da proposta pedagogica?

9 Com relacédo a sua disciplina/campo de atuacdo, o que os estudantes aprendem?

10 Os estudantes tém interesse em aprender? De que maneira?

11 E a instituicdo (unidade), como vocé a percebe? Como ela € e quais as suas
caracteristicas e especificidades?

12 Que sugestBes voceé faria para a melhoria do trabalho educacional nesta unidade?

Cabe-nos ainda informar que, com a intencdo de conhecer outros caminhos percorridos
em estudos sobre a educacao nas prisoes, foi realizada em 2018 consulta no Catélogo de Teses
e Dissertages da Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes)?, a
partir das palavras-chave “educagdo nas prisdes”, retornando um total de 13 registros entre os
anos de 2003 e 2016, conforme Quadro 1, a seguir.

Chamou-nos a atencdo o levantamento da literatura especifica, entendendo que ha
preocupacgdo com a formacgéo escolar e humana nas escolas das prisoes; entretanto, isto ndo

tem colaborado para as necessarias mudancgas no sistema prisional.

2 Disponivel em: <https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/>.
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Autor Nivel Titulo Ano | Universidade Area
DUARTE, Sandra | Mestrado | A formatizacao da edé’ca‘?éol,?m 2016 | Universidade Educacdo
Marcia prisoes como parte da politica Federal do Parana

educacional brasileira
MELO, Vanusa | Mestrado Aprov_eltando brechias: e.xperlgntala 2014 | Pontificia Educacéo
Maria de (F:zqmdcn}ema} em escolas prisionais do Universidade
10 de Janeiro Cat6lica do Rio
de Janeiro
CARVALHO, Doutorado Entrg a cela eba sala de au!zi: UM 1 2014 | Universidade Educacdo
Odair Franca de estudo ~ sobre EXperiencias Federal de
educacionais de educadores presos no A
. - - Uberlandia
sistema prisional paulista
MENOTTI, Camila | Mestrado | O eXereiclo da docéncla edtre 5 1 5013 | yniversidade Educagéo
Cardoso grades: reflexdes sobre a prética de Federal de Sio
educadores do sistema prisional do Carlos
Estado de S8o Paulo
AGUIAR, Doutorado Equczgao g O:?b Jé)\gans eP adultos | 5415 | Universidade Educacio
Alexandre da Silva privados de liberdade € o rrograma Federal de Minas
Nacional de Inclusdo de Jovens em Gerais
Unidades Penais do Estado do Rio de
Janeiro
OLIVEIRA, Mestrado | Para alem das celas de aula: a| 2012 | Universidade Educagéo
Carolina  Bessa educacdo escolar no contexto Federal de
Ferreira de prisional & luz das representacoes dos Uberlandia
presos da penitenciéria de Uberlandia
- Minas Gerais
VALE, Alessandra | Mestrado Culf[urat escolar em IE’]”SGeS d'Stt'ntaS: 2012 | Universidade S F_’rogessc?
dos Santos con :as es e ,;gme angals en'&e a Federal de Sio ouos ,LtJ_Ca ivos
escola no presidio e a escola na Apac Joio Del-Rei e Préticas
Escolares
GOMES, Martha | Doutorado mgzmg{?; o aCEEz;lstallfag?o Mér?g 2011 | Universidade Educacéo
Joana Tedeschi Faraco” 1982-1997 Federal do Parana
GUALBERTO, Mestrado Ed“tca‘iao desc‘?'ar de gd‘l).'gs"g“;es_ €M | 5011 | Pontificia Educacdo
Juliana das Gragas cotn SX% eprlll{agao de Iberdace. um Universidade
Gongalves estu IoOI e pot| icas e Lécac?nals em Catélica de
escola de centro socioeducativo Minas Gerais
GRACIANO, Doutorado Abeducagao tqa; prlsoe;: um t_es(’;ugo 2010 | Universidade de Educacdo
Mariangela f:(i)vi:e a participacdo da sociedade So Paulo
OLIVEIRA, Maria | Mestrado A mulrer pre_s?, sonhos e frgstragoes: 2010 | Universidade Educacéo
Jalia Silva de a escola no sistema carcerario Nove de Julho
NETO, Rosana de | Mestrado Cc:rr(;aspondebnuas dc}. carcere. udm 2009 | Universidade Educacdo
Mont’alverne estudo  sobre —a finguagem de Federal de Minas
prisioneiros Gerais
SILVEIRA, Maria | Mestrado Educagdo e trabalho no sistema 2003 | Universidade Educacdo

Helena Pupo

prisional: por que e para que educar
0S maus?

Federal do Parana

Fonte: a autora, com base em dados da pesquisa no Catalogo de Teses e Dissertacdes da Capes (2018).
Os trabalhos que constam do Quadro 1 foram analisados na integra, o que favorece

significativamente o entendimento sobre o tema estudado. Na sequéncia, apresentamos uma
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breve descrigdo dos trabalhos nos quais identificamos maiores aproximag@es em relagéo a nossa
pesquisa.

Sandra Duarte observou as politicas publicas para a educacdo em ambientes de privacéo
de liberdade e concluiu que a privacao de liberdade é discutida inicialmente nos ndcleos de
pesquisa que estudam o assunto. O grupo que mais trata do assunto € a Rede Latino-Americana
de Educacdo em Prisdes (Redlece).

Vanusa Melo analisou as experiéncias docentes efetivadas por meio da exibicdo de
filmes nas escolas da prisdo do Rio de Janeiro e debateu sobre essa atividade, seus aspectos
positivos e negativos, e que opinides os alunos tém sobre ela.

Odair Carvalho investigou a participacdo de presos monitores que desenvolvem a
funcdo de educadores na escola da prisdo, em seis unidades prisionais de Sdo Paulo. O autor
identificou que a educacdo nas escolas pesquisadas ndo se limita a transmissao do conhecimento
como nas escolas regulares, mas acontece de maneira singular, construida num espaco
especifico entre educadores presos e educandos presos.

Camila Menotti pesquisou eventos educacionais em uma unidade prisional do interior
de Séo Paulo. Observando a ac¢do docente, concluiu que estes educadores que atuam no sistema
prisional paulista significam sua experiéncia de ensino sob perspectivas especificas do sistema
prisional.

Alexandre Aguiar estudou a educacdo de jovens e adultos em situacdo de privacao de
liberdade tendo como foco as politicas publicas que garantem a efetivacao do direito a educacéo
nas prisoes, ao analisar o Programa Nacional de Inclusdo de Jovens (ProJovem Urbano) em
duas unidades penais do Estado do Rio de Janeiro. O autor apontou as contradi¢des e dualidades
que fundamentam a execuc¢do dessas politicas e fazem com que elas se tornem, em alguns casos,
inexecutaveis.

No trabalho de Carolina Oliveira existe a preocupacdo em delimitar a categoria de
analise, tanto no titulo da pesquisa quanto nos tépicos que tratam de como sdo analisados 0s
pontos problematizadores. O titulo Para além das celas de aula: a educagdo escolar no
contexto prisional a luz das representacdes dos presos da penitenciaria de Uberlandia —Minas
Gerais nos faz perceber, desde o inicio, a finalidade da pesquisa em identificar as
representacdes dos sentenciados, que sdo entendidas pelos “fatos de palavras e de pratica
social”, como uma forma de representagdo que possa explicitar os conflitos e contradi¢es na
construcdo do espaco, articulando as andlises de cunho fenomenoldgico e dialético. A autora

estabelece como foco central da pesquisa o0 estudo da educacdo escolar no sistema prisional a
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partir do confronto entre politicas publicas prescritas e instituidas nesse contexto e as
representacdes dos presos acerca dessa realidade vivida cotidianamente.

As teses e dissertacOes apresentadas permitem que nos aproximemos do tema estudado,
tendo como ponto de partida as analises anteriores sobre 0 espago da escola da prisdo, bem
como das relagdes humanas que ali existem.

Para desenvolver uma reflexdo sobre a problematica proposta, foi delineado o seguinte
caminho: No proximo capitulo tratamos da escola da prisdo no Estado de S&o Paulo,
apresentando dados que mostram a estrutura e o funcionamento da priséo, o perfil dos detentos
e as caracteristicas da escola da prisao pesquisada, além da conjuntura atual existente no sistema
prisional.

No segundo capitulo, sdo apresentados conceitos desenvolvidos por Edgar Morin, sendo
abordados temas como incompreensdo, compreensao e ética da compreensao humana.

O capitulo seguinte se constitui da descricdo do campo e das entrevistas, trazidas na
integra, de maneira que a voz dos detentos estudantes fosse reconhecida. Cada um deles, a partir
de suas experiéncias com a escola, contribui para a compreensao da educagdo que acontece na
prisdo. A voz dos professores também é reconhecida, nos depoimentos sobre seu trabalho e sua
relagdo com os alunos.

Na sequéncia, o capitulo promove uma articulagdo dos depoimentos com a teoria
apresentada por Edgar Morin.

Encerrando o estudo, as consideragdes finais revelam e alinhavam pontos observados

na analise.
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1 UM MUNDO ENCARCERADO: A ESCOLA DA PRISAO NO ESTADO DE SAO
PAULO

A escola é um texto escrito por varias maos e sua leitura pressupfe o entendimento de
suas conexdes com a sociedade e de seu proprio interior (ONOFRE, 2011, p. 111).

A analise do contexto das penitenciarias de Sdo Paulo pode trazer uma melhor leitura
do campo estudado, com vistas ao ambiente em que a escola esta inserida, as impressdes que
temos ao estar em um espago de confinamento, ao numero e perfil dos detentos e as politicas
oferecidas.

E importante lembrarmos que a escola da prisdo estd instalada em um ambiente
submetido a caracteristicas e estatisticas do sistema carcerario, e que as atividades educativas
se dao por meio da troca de experiéncias ali vivenciadas, que determinam o tempo e 0 espago
dos estudantes, de acordo com suas regras e cultura de funcionamento.

Tratamos, entdo, de uma situacdo dualista, que pode ser entendida até mesmo como
contraditoria se partirmos do principio de que a educacdo deve estar na direcdo da
transformacdo humana, da busca de entendimentos e significados de vida, e de convivéncia
social, enquanto a prisdo trabalha com a ldgica da privacdo do direito de ir e vir, da seguranca,
do confinamento.

Para Onofre (2010), a escola da prisdo esta em uma logica paradoxal, sendo necessario
0 entrosamento da ldgica da seguranca e a da educacao, que mantém o aprisionado envolvido
em projetos educativos que possam melhorar sua qualidade de vida. A partir desta distincao, é
importante perceber o espago social em que a escola esta inserida para que se possam considerar

a complexidade e a singularidade da instituicdo. Nesse sentido, a mesma autora afirma que:

A “sociedade dos cativos” se organiza em func¢do de regras e codigos, o que
nos leva a supor que estes produzem nos individuos efeitos em sua
convivéncia diéria, nas concepgdes sobre a realidade e em sua propria situagéo
no ambito da escola. A escola, mesmo inserida na prisao, é considerada uma
instituicdo com responsabilidades especificas, que se distingue de outras
instancias de socializacdo e tem identidade propria e relativa autonomia.
(ONOFRE; JULIAO, 2013, p. 62)

No que se refere especificamente ao contato com o ambiente da prisdo, percebemos um
mundo diferente e, por mais que estejamos habituados, a primeira sensacao que temos € a de

medo.
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A comparagdo das histdrias que vemos em livros, filmes ou programas de televisdo com
a realidade ali presente é inevitavel. Podemos conceber, entdo, como se sentem 0s que estdo
enfrentando aquele ambiente como prisioneiros.

A prisdo traz um sentimento de fragilidade e impoténcia, criando em nds a ddvida sobre
se estamos ali para amparar de alguma forma aqueles que precisam ou se temos medo dessas
mesmas pessoas, bem como a impressdo de dependéncia dos guardas e funcionarios, que, a sua
maneira, detém algum tipo de poder, por estarem ali com as chaves de todos 0s portfes e terem
0 conhecimento sobre os espagos e os detentos. O ruido dos portdes sendo fechados a cada
espaco que é adentrado afeta nossos sentidos, causando uma sensacgao de pequenez, de ser coisa
alguma. Para Foucault (2012, p. 239-240):

Estamos ai ainda muito proximos das descrigdes “pitorescas” do mundo dos
malfeitores — velha tradicdo que remonta longe e revigora na primeira metade
do século XIX, no momento em que a percepcao de outra forma de vida vem se
articular sobre a de outra classe e espécie humana. Uma zoologia das espécies
sociais, uma etnologia das civilizagdes de malfeitores, com seus ritos e lingua,
eshoga-se numa forma de parddia. Mas ai se manifesta, entretanto, o trabalho
de constituicdo de uma nova objetividade onde o criminoso pertence a uma
tipologia a0 mesmo tempo natural e desviante.

A nos, visitantes, a obediéncia aos funcionarios € uma exigéncia em nome da seguranca
e da disciplina. Depois de sermos revistados e identificados, recebemos permisséo para entrar.
Possivelmente seremos escoltados, pois alegam que seria muito perigoso entrarmos sozinhos
naguele outro mundo.

Com o passar do tempo, ao frequentarmos a prisdo descobrimos que, dentro dessa
estrutura organizacional, os proprios detentos possuem certo tipo de poder. De um lado, existem
os regulamentos institucionais, as normas oficiais; de outro, uma cultura propria, a cultura da
prisdo, que devera ser respeitada tanto pelos detentos como pelos funcionarios e por todos

aqueles que por ali transitarem.

A intervencédo penal na vida do detento, através dos mecanismos e métodos
disciplinares, realiza uma constante sujeicdo de suas forcas e a0 mesmo tempo
imp&e uma relacéo de docilidade-utilidade, de modo que os comportamentos
individuais se dobram e se objetivam em funcdo de normas e técnicas —
mindcias, composicOes sutis, arranjos astuciosos, pequenas coerces — e da
prépria dindmica carceraria. (RESENDE, 2011, p. 74)

Essa experiéncia é comum a todos que se atrevem a cruzar os portdes, a frequentar os
espacos internos da unidade. Passamos do espanto a convivéncia e, com o tempo, tornamo-nos
parte dos jogos de poder. Nosso comportamento também é alterado: deixamo-nos submeter a

rotina, passamos a nos comportar de acordo com as regras.
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As regras da prisdo transformam o que ali chega em um individuo ao qual o infrator da
lei ou 0 objeto de uma técnica cientifica se sobrepbe. Desde a perda da propria identidade —
pois o detento € chamado por seu nimero de matricula — até a falta de socializacdo com a
prépria familia, com quem, dependendo da situacdo, o detento pode ficar muito tempo sem
nenhum contato. Um objeto individualizado, localizado e permanentemente a disposicdo dos
mecanismos e rituais disciplinares, para o que a diferenca individual € pertinente (FOUCAULT,
2012, p. 164).

Com muros altos, grades, arame farpado e guardas, a prisdo transforma o individuo,
observando-o com atencéo e organizagdo continuadamente. De acordo com Focault (2012), este
modelo pandptico® leva o preso a um estado consciente e permanente de visibilidade que
assegura o funcionamento automatico do poder.

Com relacdo a rotina das pessoas presas, ao contrario do que supde 0 senso comum, 0
que se verifica é que o preso ndo tem tempo de sobra. As rotinas da prisdo giram em torno da
seguranca e da disciplina da unidade. O corpo funcional da administracdo penitenciaria é
formado majoritariamente por agentes de seguranca penitenciaria (ASPs) e agentes de escolta
e vigilancia penitenciaria (AEVPS).

A rotina de atividades € controlada a partir dos horarios de fechar os detentos nas celas.
Na maioria das unidades prisionais, da-se a soltura diaria por volta das 7h30, horario em que
trabalham ou estudam, sendo liberados para as oficinas ou escolas, respectivamente. Entre 7h30
e 10h30 desenvolvem-se as atividades matutinas, interrompidas para fechar novamente o0s
presos nas celas. As 11h, a maior parte ja se encontra recolhida nos pavilhdes habitacionais,
onde seré servido o almoco. As 13h saem novamente das celas, quando se inicia o periodo de
atividades da tarde, que se estende, quando muito, até as 16 horas. Apos esse horario, retorno
ao pavilhd@o habitacional, contagem dos presos, cela. As luzes sdo apagadas por volta das 22
horas.

H4, portanto, uma rotina rigida para os detentos, uma disciplina que possa dar conta dos

corpos que ali estdo. Para Foucault,

Na disciplina, os elementos sdo intercambiaveis, pois cada um se define pelo
lugar que ocupa [...] a unidade ndo é, portanto, nem o territorio (unidade de
dominagdo), nem o local (unidade de residéncia), mas a posicao na fila: o lugar
que alguém ocupa numa classificacdo, o ponto em que se cruzam uma linha e
uma coluna, o intervalo numa série de intervalos que pode percorrer
sucessivamente. (FOUCAULT, 2012, p. 140)

3 Projeto arquitetonico de Jeremy Bentham que permite um tipo de poder exercido sobre os individuos em forma
de vigilancia continua, de controle (FOUCAULT, 2012, p. 190).
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Desta maneira, a disciplina, os lugares, as rotinas, criam na prisao espagos complexos,
porém funcionais, determinam valores e obtém o controle de tudo e de todos, caracterizando
aqueles que ali vivem, além de regular sua circulacéo, atitudes e comportamento.

E o preso, como se sente diante desse espaco entre grades? Podemos nos utilizar da letra
da musica “Auto-reverse”, interpretada pela banda O Rappa, para demonstrar a0 menos um

pouco desse sentimento diante de tantas regras e subjetividade:

Felizes, de uma maneira geral, geral
Estamos vivos

Aqui agora brilhando como um cristal
Somos luzes que faiscam no caos

E vozes abrindo um grande canal

Nos estamos na linha do tiro

Cacando os dias em horas vazias, vizinhos do cdo
Mas sempre rindo e cantando, nunca em vao
Uma doce familia que tem a mania

De achar alegria, motivo e razéo

Onde dizem que néo

Al que t& a mégica, meu irméo

Ta aqui e agora no ar que rodeia

No som que nos cerca, no olho que vé

E ndo consegue tocar

Al que t4 0 segredo, meu irmao

Que pulsa no peito, que sente e ndo julga
Que tira do sério e acende um na cidade
E ndo d& pra explicar

Al que t4 0 mistério, meu irméo
Descobrir o que liberta o sol

Que faz buraco

Furagdo do escuro, escuro, escura
Esquecer a0 menos uma noite

O medo [...] (QUEIROGA etal., 2013)

Essa cangdo, como outras do género, registra uma observagéo, talvez de senso comum,
da realidade que vivem, trazendo a condic&o de invisibilidade e a denuncia de que estdo postos
em meio ao caos, ao medo e a incertezas. Entretanto, estdo ali, em dias vazios, mas brilhando

como um cristal.

1.1 Conjuntura da prisdo

Considerando a atual conjuntura das prisdes do pais e do Estado de Sao Paulo, podemos
observar seu funcionamento a partir das leis proclamadas e de sua real organizacdo, que
acontece de maneira simplificada, de forma que a condi¢cdo humana do sujeito é reduzida ao

seu crime e, por consequéncia, a prisao. Assim, os direitos humanos dos detentos sdo violados
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no que se refere a superlotacdo, torturas, locais desumanizados, entre outras questdes que

envolvem a sobrevivéncia dessas pessoas. Para Rodrigues (2012, p. 20):

O delito, observado pela 6tica do sistema prisional, e as representacfes
cotidianas nas quais o Estado se consolida e se legitima, na forma das
estruturas publicas que ai estdo, o0 imaginario repressor ou punitivo destinado
como solucgdo as desviantes, revelam uma visdo estatica da realidade e uma
visdo dualistica. [...] ficando seus atos e sua pessoa classificados como
benéficos ou maléficos.

A autora traz reflexdes sobre situacdes do sistema prisional, que é regido pelo Estado, e
0 préprio sistema mantém o entendimento de que o detento € um ser rebelde, insurgente. Mas
aquilo que se refere ao desenvolvimento humano ndo pode ser compreendido ou medido por
bom ou mau, antes “como pulsdes de vida, onde cabem o erro ¢ o acerto, a experiéncia ¢ a
aprendizagem” (RODRIGUES, 2012, p. 20).

O sistema penitenciério, entendido por muitos como uma organizacdo que readapta os
sujeitos, ainda esta distante de ser uma instituicao que consegue ressocializar, uma vez que tem
uma percepcao do ser humano somente como criminoso, deixando de levar em consideracao
sua multidimensionalidade.

No que diz respeito as referéncias sobre prisdes no Brasil, podem-se encontrar
inicialmente as leis existentes no periodo colonial. Nos anos 1800, as terras brasileiras serviram
como prisao.

Em 1824, a Constituicdo Federal previa, em seu art. 179, que nas prisdes haveria
separacdo dos detentos de acordo com seus crimes. Além disso, os ambientes tinham de ser
limpos, seguros e arejados. Contudo, nessa época as prisdes apresentavam-se em condicGes
inadequadas de atendimento (PEDROSO, 1997, p. 123).

Esses breves apontamentos nos mostram que desde o século XIX a institui¢do priséo
manteve-se sem condigOes de atendimento, mostrando-se ineficientes e violando os direitos
humanos.

Verificamos que os modelos internacionais (KAWAGUTI, 2014), como o Complexo
Carandiru, que funcionou na zona norte do municipio de Séo Paulo até 1994, ndo sdo eficientes.
Encontramos, por exemplo, uma reportagem publicada pelo jornal Folha de S. Paulo em 2017,
intitulada “Saiba quais foram algumas das maiores rebelides em presidios do Brasil”, que
menciona cronologicamente alguns massacres ocorridos no Brasil desde a década de 1980,

destacando o nUmero de mortos:
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1987 — Penitenciaria do Estado de Sdo Paulo (SP), 31 mortos;

1989 — 42° Distrito Policial de Sao Paulo (SP), 18 mortos;

1992 — Massacre do Carandiru, S&o Paulo (SP), 111 mortos;

2002 — Presidio Urso Branco, Porto Velho (RO), 27 mortos;

2004 — Casa de Custodia de Benfica (RJ), 31 mortos;

2010 — Complexo Penitenciario de Pedrinhas, Sdo Luis (MA), 18 mortos;
2017 — Massacre em Manaus, Amazonas, 67 mortos;

2017 — Penitenciaria Agricola de Monte Cristo, Boa Vista (RR), 33 mortos;
2017 — Penitenciéria de Alcaguz, Nisia Floresta (RN), 26 mortos.

Diante destes apontamentos, podemos perceber que apenas no primeiro semestre de
2017 trés rebelides aconteceram em diferentes locais; a reportagem néo relata situacdes de

conflitos de menor propor¢éo ocorridos nestas ou noutras cidades.

Fotografia 1 — Corredor alagado de sangue no Pavilh&o 9 no Carandiru, apos intervencao da
PM para conter rebelido

Fonte: SAIBA... (2017). Foto de Niels Andreas.

Podemos constatar que a lei de execucdo penal brasileira (BRASIL, 1984), cuja

disposicao, segundo seu artigo 1°, é “proporcionar condi¢des para a harmonica integragdo social
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do condenado ¢ do internado”, ndo se mostra eficaz, uma vez que as dificuldades do sistema
prisional do pais estdo em completa ebuligéo.

Problemas graves assombram as unidades prisionais, como superlotacdo, saude
precaria, tortura, deficiéncia de saneamento basico, entre outros. Segundo Rodrigues (2012, p.
22), a LEP orienta e regulamenta as condi¢des de cumprimento de penas privativas e restritivas
de liberdade, mas, apesar de continuas recomendacdes quanto a necessidade do seu
cumprimento, ndo consegue atingir seus objetivos.

No que diz respeito a educacdo, Rodrigues (2012, p. 67) aponta:

No objetivo do exercicio da cidadania democratica, a educagdo, como direito
de todos e dever do Estado, requer formagdo dos cidaddos. Deste modo, é
compreendida como um direito em si mesmo e um meio indispensavel para
acesso a outros direitos. A educacdo conquista, portanto, mais importancia
guando direcionada ao pleno desenvolvimento humano e as suas
potencialidades, valorizando os grupos socialmente excluidos.

Desta forma, a educacdo pode ser considerada um dos principais aspectos que
possibilitam o desenvolvimento humano, e sua implantacdo depende da operacionalizagdo da
legislagéo vigente, que envolve o Estado — representado pela administragéo penitenciaria —e o
Judiciério, além da sociedade civil.

No que diz respeito ao direito & educacdo mencionado na LEP, podemos observar os

seguintes artigos:

Art. 17. A assisténcia educacional compreendera o ensino escolar e a
formacdo profissional do detento e do internado.

Art. 18. O ensino de 1° grau serd obrigatorio, constituindo-se no sistema
escolar da Unidade Federativa.

Art. 18-A. O ensino médio, regular ou supletivo, com formacdo geral ou
educacdo profissional de nivel médio, serd implantado nos presidios, em
obediéncia ao preceito constitucional de sua universalizacao.

§ 1° O ensino ministrado aos presos e presas integrar-se-a ao sistema estadual
e municipal de ensino e serd mantido, administrativa e financeiramente, com
0 apoio da Unido, ndo s6 com os recursos destinados & educacdo, mas pelo
sistema estadual de justica ou administracdo penitenciaria. (BRASIL, 1984)

Entretanto, é duvidoso o efetivo cumprimento da LEP (BRASIL, 1984) com relacéo as
politicas educacionais. Primeiramente, podemos assinalar as conclusdes do relatério de
pesquisa Reincidéncia criminal no Brasil, elaborado pelo Instituto de Pesquisa Econémica
Aplicada (Ipea) em convénio com a Secretaria de Assuntos Estratégicos da Presidéncia da
Republica, que aponta falha na estrutura fisica e falta de professores preparados. Ademais, a

deficiéncia na infraestrutura para atender presos condenados e provisorios inviabiliza o acesso
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de todos & educacgdo, priorizando-se entdo os condenados (BRASIL; INSTITUTO DE
PESQUISA ECONOMICA APLICADA, 2015b, p. 112).

Podemos, ainda, ponderar a falta de espacos para a abertura de classes escolares, pois a
estrutura da prisdo néo foi pensada para considerar a existéncia de escolas. Para Julido (2010),
espacos para a educacdo formal ndo séo entendidos como prioridade — sdo verdadeiros “artigos
de perfumaria”. Para esse autor, a operacionalizacdo da legislacao, no que tange a educacao, €
precaria e aplicada de forma isolada.

Desta maneira, conseguimos perceber que o direito a educagdo dentro dos sistemas
prisionais, enquanto promocao da ressocializagdo, necessita de cumprimento efetivo.

Além disso, mediante a complexa situacdo das prisdes no pais, em 2015 foi implantado
o Plano nacional de politica criminal e penitenciaria (BRASIL, 2015a), que deve ser revisto e
reformulado de quatro em quatro anos pelo Conselho Nacional de Politica Criminal e
Penitenciaria. O documento é dividido em dois momentos. No primeiro, indica a necessidade
de adequacdo da politica criminal e penitenciaria aos instrumentos de gestdo de politicas
publicas e, num segundo momento, volta-se para fixar diretrizes para o funcionamento do
sistema prisional, do cumprimento de medida de seguranga, do monitoramento eletronico e das
alternativas penais (BRASIL, 20153, p. 5-6).

Em relacdo as questbes humanitarias nos presidios, voltamos a mencionar a LEP

(BRASIL, 1984), que dispde, no Titulo I, acerca do objeto e da aplicacdo da lei:

Art. 1° A execucdo penal objetiva efetivar as disposi¢des de sentenga ou
deciséo criminal e oferecer condi¢des para a harmonica integragdo social do
condenado e do internado [...].

Art. 3° Ao condenado e ao internado serdo assegurados todos os direitos ndo
atingidos pela sentenca ou pela lei.

Paragrafo Unico. N&o havera qualquer distincdo de natureza social, racial,
religiosa ou politica.

Art. 4° O Estado devera recorrer a cooperacao da comunidade nas atividades
de execucdo da pena e da medida de seguranca. (BRASIL, 1984)

A LEP ainda regulamenta, no Capitulo 1l, a assisténcia que o Estado deve prestar ao

preso. Consta nas disposicdes gerais:

Art. 10. A assisténcia ao preso e ao internado é dever do Estado, e possui como
objetivo prevenir o crime e orientar o retorno a convivéncia em sociedade.
Paragrafo Unico. A assisténcia estende-se ao egresso.

Art. 11. A assisténcia sera:

| - material;

Il - a saude;

I - juridica;

IV - educacional;
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V - social;
VI —religiosa. (BRASIL, 1984)

De acordo com Rodrigues (2012, p. 65), “a estrutura juridica nacional e do Estado de
Sao Paulo é ampla e apresenta uma extensa lista de direitos fundamentais [...], mostrando-se
promissora, porém fragil do ponto de vista de sua implantacéo e execucéo”.

Com relagdo a LEP, verificamos a violacao dos direitos humanos. Diversas legislacfes
e tratados asseguram direitos as pessoas e estabelecem obrigacGes juridicas aos Estados;
entretanto, sua implantacdo e execucdo acontecem por meio de agdes que se contrapdem as
necessidades reais dos detentos.

Ainda que a LEP (BRASIL, 1984) verse sobre garantia dos direitos dos presos, enquanto
pessoas humanas, sua operacionalizacao se faz ineficiente. Os direitos humanos estédo dispostos
na Constituicdo de 1988, no caput do art. 5% “Todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de
qualquer natureza, garantindo-se a brasileiros e estrangeiros residentes no pais a inviolabilidade
do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranga e a propriedade”. Todavia, 0 que vemos
é que, enquanto estdo sob a tutela do Estado as pessoas presas estdo condenadas ao nédo
cumprimento de seus direitos.

Tendo em vista a falta de atendimento humanizado por parte do préprio sistema
prisional, a reincidéncia da criminalidade dos detentos que passam pelo sistema prisional pode
ocorrer com mais facilidade, pois essa falta de direitos pode leva-los a cometer outros crimes.
Em consequéncia, a propria sociedade acaba por ser penalizada.

Assim, as acdes ligadas aos direitos humanos devem ser efetivas, de forma a apoiar 0s
detentos de acordo com as legislagdes vigentes, aproximando o Estado do atendimento eficaz
das politicas pablicas do setor prisional, favorecendo a ressocializacdo em vez do mero

confinamento de pessoas.
1.2 Estrutura da prisdo
Analisando basicamente a estrutura da prisdo, podemos perceber em que lugar a escola

da prisdo esta inserida. De acordo com o Projeto politico-pedagégico para as escolas das
unidades prisionais do Estado de Sao Paulo (versdo preliminar)* da SEE/SAP/Funap, existem

4 Projeto politico-pedagogico para as escolas das unidades prisionais do Estado de S&o Paulo (versdo preliminar)
é um documento de 2010 que visa a operacionalizar o Plano estadual de educac&o nas prisdes (SAO PAULO,
2015). As indicagdes desse projeto sdo pautadas nos dispositivos da LDB e na LEP. O plano foi publicado
internamente e pode ser encontrado em 6rgdos publicos do Estado de S&o Paulo envolvidos no atendimento de
escolarizacdo de pessoas presas, como Seesp, SAP, unidades prisionais e escolas vinculadoras. Por ndo haver
dados de publicagdo, o documento ndo consta de nossa lista de referéncias.
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seis modelos principais de estabelecimentos penitenciarios, havendo, ainda, unidades com
modelos diferenciados, em decorréncia de seus periodos histéricos de construcdo ou dos
regimes de detencdo que abrigam. A diversidade arquitetdnica exerce influéncia direta nas
relagGes entre os detentos e na dinamica das agoes.

A LEP (BRASIL, 1984) dispde sobre as propriedades da arquitetura das unidades tendo
em vista a ressocializacdo do detento por meio do encaminhamento positivo dos afazeres dentro
dos espacos, proporcionando vivéncias que o fagcam refletir sobre seu retorno a sociedade, para
que possa cumprir a pena de maneira digna e com ensinamentos que favorecam um retorno
satisfatorio ao convivio social, quando de sua saida do ambiente prisional. Apesar disso,
podemos perceber a superlotacdo e a precariedade da estrutura das prises, que acarretam no
mau atendimento.

As Diretrizes basicas para arquitetura penal (BRASIL, 2011b), editadas por meio da
Resolucdo n° 9, de 18 de novembro de 2011, indica algumas regras para a construcdo de
unidades prisionais em nosso pais, como, por exemplo, obrigatoriedade de espagos destinados
a trabalho e estudo e visitas com espagos minimos condizentes ao numero de detentos. Esta
orientacdo tem estreita relacdo com o principio da ressocializagéo.

Entretanto, o Conselho Nacional de Politica Criminal e Penitenciaria (CNPCP) criou
outras normas, trazendo como principal preocupacdo a seguranca, sem exigéncia minima de
espacos proporcionais ao numero de detentos.

Para Cordeiro (2018), € importante levar em consideracdo os materiais utilizados na
construcdo, pois eles podem ser utilizados como arma. Por isso, € necessaria a utilizagdo de
materiais bem resistentes, diferentes dos tradicionalmente utilizados em projetos arquiteténicos.

Cordeiro (2018) afirma ainda que extraoficialmente existe a preocupagdo de encaminhar
os detentos de uma fac¢do criminosa a unidades prisionais especificas e que, ao projetar uma
unidade, é necessario saber a qual fac¢do esta destinada, bem como o perfil dos detentos. Como
exemplo, tomamos os detentos do Comando Vermelho, cujo perfil é mais agitado e impaciente,
por isso é maior a possibilidade de deteriorarem a unidade de maneira mais agressiva. Por outro
lado, os detentos pertencentes ao Primeiro Comando da Capital (PCC) possuem perfil mais
estrategista e, geralmente, ttm bom comportamento porque querem sair 0 mais rapido possivel
da prisdo. Desta forma, uma unidade penal destinada a detentos do Comando Vermelho é
construida com materiais mais resistentes do que no caso do PCC.

Além disso, a LEP dispGe sobre a classificacao e individualizacdo executoria da pena,
Os detentos séo separados nos espacos de acordo com o crime cometido, numa organizacao que

possibilite beneficiar convivio, objetivando melhores condigdes no cumprimento da pena. A



42

classificacdo e individualizagdo executdria da pena significa distribuir os encarcerados em
grupos ou classes, conforme determinados critérios (NUCCI, 2011, p. 457). Essa maneira de
separacdo dificulta o contato dos detentos que cometeram crimes mais elevados com aqueles
que cometeram crimes brandos ou sdo primarios em suas sentencas.

A disciplina e contengéo dos detentos parece ser o ponto central de toda a organizagao
de uma unidade prisional. Segundo Foucault (2003), os espacos e sujeitos que ali se encontram
estdo imbuidos de poder. Para ele, prevalece nas sociedades humanas uma organizacédo
indestrutivel de poderes que transita pelos diversos afazeres da vida das pessoas, e que os regula
e sujeita.

Podemos analisar esses pontos relacionados a arquitetura por meio do pensamento de
Foucault (2012), que traz o conceito de “ilegalismo”. De acordo com este pensador, a lei
pretende, no caso de cumprimento de pena, criar mecanismos para distinguir e distribuir os
detentos de maneira a favorecer a administragdo. O autor trata esta questdo como gestdo
diferencial dos ilegalismos, isto ¢, um padrdo de classificagdo. A penalidade nao “reprimiria
pura e simplesmente as ilegalidades; ela as diferenciaria, faria sua economia geral”
(FOUCAULT, 2012, p. 227). Assim, podemos perceber que a arquitetura promove a capacidade
de gestdo e cultura do espaco prisional a partir de um olhar disciplinar, que permite controle e
bom funcionamento.

Para ilustrar as afirmacdes acima, cabe-nos trazer informacdes sobre os modelos de
unidades prisionais existentes no estado de Sao Paulo, descritos pela Funap no Projeto politico-
pedagogico para as escolas das unidades prisionais do Estado de S&o Paulo (versdo
preliminar).

O modelo mais comum encontrado atualmente é o das penitenciarias compactas®.
Trata-se de uma unidade dotada de oito pavilhdes habitacionais, com capacidade para 768°
detentos. Estas unidades séo atravessadas por uma galeria central chamada radial, com acessos
laterais aos raios’ e aos pavilhdes de trabalho, escola e cozinha. As celas distribuem-se num
raio retangular, sendo o espaco central utilizado como quadra de esportes e para atividades

diversas.

5Penitenciaria compacta: ap6s o julgamento, de acordo com a pena, os condenados seguem para uma penitenciaria
de regime fechado, regime semiaberto ou compacta. Esta Gltima é como um centro de detencéo provisoria (CDP),
mas com caracteristica de penitenciaria, com cozinha, oficinas e salas de aula. Disponivel em:
<http://www.sap.sp.gov.br/mod-uni-pri.html>. Acesso em: 20 nov. 2018.

® Os dados referentes ao nimero de vagas estdo disponiveis no sitio da SAP: <http://www.sap.sp.gov.br/mod-uni-
pri.html>. Acesso em: 12 abr. 2018.

" Raio é o equivalente a um pavilhdo em um presidio, sendo o nome utilizado internamente pela comunidade
penitenciaria, tanto profissionais quanto detentos.
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Esquema 1 — Penitenciaria compacta

Kure da unidade

Fonte: a autora, com base no Projeto politico-pedagdgico para as escolas das unidades prisionais do Estado de
S&o Paulo (verséo preliminar).

Este modelo arquitetdnico implica particularidades na organizacéo e distribuicdo dos
detentos pela unidade. E comum que aqueles que vao a escola sejam alocados em um mesmo
raio. Esta estratégia possibilita aos profissionais da unidade maior controle sobre quem sai

dos raios para a escola, permitindo uma rotina menos trabalhosa de abertura, contagem e
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transito dos detentos entre o raio e o pavilhdo escolar. O trabalho dos agentes penitenciarios
seria dificultado caso aqueles que estudam se deslocassem de todos os pavilhdes.

Por outro lado, mesmo em unidades onde ndo existem tais dificuldades o transito interno
de detentos entre o pavilhdo habitacional e os espacos onde ocorrem as demais atividades é
sempre motivo de preocupagdo para os guardas, de modo que as diretorias de seguranca e
disciplina consomem boa parte de seu tempo na criacdo de estratégias para diminuir esse
transito. Como consequéncia, instaura-se uma dindmica de convivéncia que é oposta ao
discurso da reintegracédo social, uma vez que frequentar a escola se impde como uma restrigéo,
pois abre precedentes nas relac@es de convivio social com os demais detentos da priséo.

Modelo semelhante ao das unidades compactas é o chamado “espinha de peixe”®.
Construidas ao longo dos anos 1990, estas unidades caracterizam-se pela amplitude de seus
espacos, de modo que, ao adentrar a galeria central, que também da acessos aos pavilhGes, a
vista ndo alcanca o fundo da unidade (onde ficam as celas de castigo).

Em termos de estrutura fisica, as unidades deste modelo apresentam as melhores
condicdes para oferta das atividades de trabalho e educacgdo. Ha grandes pavilhdes para oficinas
de trabalho, um pavilhdo escolar formado por cinco salas de aula, uma biblioteca e sala dos
professores, parlatério para atendimento juridico e psicossocial e ala hospitalar, como € possivel
visualizar por meio do Esquema 2, a sequir.

No entanto, da localizacdo da escola — que estd no centro longitudinal da radial —
procede um dos mais recorrentes argumentos dos diretores para dificultar seu funcionamento:
a hipotese de uma rebelido que se iniciasse durante o transito dos detentos dos pavilhdes
dianteiro e do fundo para os locais de trabalho e escola. Por isso, a vigilancia sobre as atividades

gue ocorrem no pavilhdo escolar é redobrada.

8 O nome “penitenciaria compacta” ¢ utilizado oficialmente pela SAP. Os demais termos sdo extraidos da vivéncia
no campo e sdo utilizados por diretores, funcionarios e presos para denominar os modelos arquitetnicos.
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Esquema 2 — Penitenciaria modelo “espinha de peixe”

s Bl

Pev. Hebitacional Ama de Seguranga
Radial

Pavihéo de Trabalho Cozinha

Pavihé&o Escolar Pav. Habitacional

Area de Seguranca

Pedio Administrativo

Espaco Exemo

Murt da uridads

Fonte: a autora, com base no Projeto politico-pedagdgico para as escolas das unidades prisionais do Estado de

S&o Paulo (versdo preliminar).

Um terceiro modelo é o que se chama “cruz” (Esquema 3), em razdo de ser dividido em

quatro pavilhdes habitacionais, que formam um X. Nessas unidades, que foram inauguradas no
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final da década de 1990, cada pavilhdo possui um galpdo para oficinas de trabalho e uma ou
duas salas de aula no piso superior. Os raios sdo separados por uma galeria de distribuicao, que
corresponde ao centro do X e onde fica a cozinha. A capacidade é para 792 detentos.

Esquema 3 — Penitenciaria modelo “cruz”

Fonte: a autora, com base no Projeto politico-pedagdgico para as escolas das unidades prisionais do Estado de
Sao Paulo (verséo preliminar).

Se numa penitenciaria compacta a ida dos estudantes a escola exige a abertura das celas
para a liberagéo de detentos de oito raios, e no caso das espinhas de peixe, trés ou seis raios, no

caso das penitenciarias em cruz, como as salas de aula sdo no proprio pavilhdo habitacional,
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dispensando o transito de detentos pela unidade, sua localizagdo exige a presenca de, a0 menos,
um agente de seguranca em cada espaco escolar, gerando outros riscos e preocupacoes.

Outro modelo comum de unidades construidas em diferentes periodos da historia é o
chamado “cadeia publica”. Trata-se de um Unico prédio para habitacdo, com espacos
improvisados e reduzidos para atividades de educacéo e oficinas de trabalho, geralmente dentro
de algum dos pavilhGes. Tais unidades se subdividem internamente em dois pavilhdes, muitas
vezes sem contato entre o lado esquerdo e o lado direito do prédio. Sua capacidade é para 500

detentos.

Esquema 4 — Penitencidria adaptada de antiga cadeia publica

=
|

Adminisiragao

Fonte: a autora, com base no Projeto politico-pedagdgico para as escolas das unidades prisionais do Estado de
Sao Paulo (verséo preliminar).
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Podemos encontrar, ainda, os centros de ressocializacdo (CRs), localizados em cidades
médias do interior para abrigar detentos primarios e de baixa periculosidade, tanto em regime
semiaberto como fechado. Sua arquitetura caracteriza as ambiguidades que marcaram a
primeira metade dos anos 2000. Construidos como unidades de pequeno porte, 0s CRs
destinam-se a abrigar cerca de 210 pessoas, divididas em trés alas contiguas, em forma circular,
formando ao centro uma area de convivio para os dias de visita. Concebidas como proposta
diferenciada para a ressocializacdo dos detentos, tais unidades ndo comportam espacos para
atividades escolares e seus galpdes para oficinas de trabalho s&o reduzidos.

Os CDPs séo formados unicamente por celas habitacionais e projetados para abrigar
aproximadamente 580 pessoas que aguardam julgamento. Ndo ha espacos para oficinas de
trabalho nem atividades de educacdo. Devemos considerar que, com relacdo a arquitetura
prisional, os CDPs sdo unidades concebidas para abrigar detentos sem julgamento durante
curtos periodos.

O Estado de S&o Paulo possui, ainda, um instituto penal agricola (IPA)® e unidades de
regime semiaberto, que sdo construidas como anexos de alguma outra unidade prisional ou
como centros de progressao penitenciaria (CPP).

Por fim, sobretudo na capital paulista ha unidades que possuem arquitetura bastante
diferenciada, especialmente por terem sido construidas nas décadas iniciais do século XX. Cada
uma delas possui arquitetura propria e todas apresentam ao menos uma sala de aula.

Todas estas condigdes influenciam no atendimento educacional, seja restringindo
espacial e fisicamente a capacidade de oferta de vagas, seja implicando uma hierarquizacao das
atividades oferecidas, na qual a escola frequentemente ocupa lugar mais baixo na escala de
prioridades, tanto para gestores dos estabelecimentos penais como para a prépria populacéo
prisional.

Com a publicacdo das diretrizes nacionais para a oferta de educacdo para jovens e
adultos em situacao de privacdo de liberdade nos estabelecimentos penais, ocorrida por meio
da Resolucdo CNE/CEB n° 2, de 19 de maio de 2010 (CONSELHO NACIONAL DE
EDUCACAO, 2010), e todo o movimento decorrente delas no Estado de S3o Paulo, a
formulacdo de um programa de educacdo nas prisdes e a definicdo de seu projeto politico-

pedagogico devem impactar a organizacdo dos espacos escolares e a dindmica das salas de aula,

9 0 IPA de Sdo José do Rio Preto, juntamente com o Instituto Penal “Professor Noé¢ Azevedo”, de Bauru, s@o os
Unicos IPAs do Estado de Séo Paulo. Neles, atualmente se encontram 911 reeducandos cumprindo pena em
regime semiaberto, muito embora a estrutura permita abrigar apenas 610.
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bem como contribuir para gerar outras dindmicas de gestdo das prisdes, que permitam
minimizar as rotinas de contengdo, em favor de um trato mais apurado da oferta de acGes de
educacéo, cultura, trabalho e qualificacdo profissional.

Verificando a arquitetura, a organizacao dos espacos disponiveis, h4 de se considerar o
namero reduzido das salas de aula, de forma que ndo conseguimos perceber espagos que

permitam a singularidade necessaria a espacos de educacéo.

1.3 Perfil da populacéo carceraria

De acordo com o levantamento nacional de informac@es penitenciarias de junho de
2016, a populacéo prisional do Brasil compde-se de 726.712 pessoas, entre homens e mulheres
atendidos, de acordo com a LEP (BRASIL, 1984), nos seguintes regimes: provisorio, cuja
prisdo é decretada para que o acusado aguarde e passe por um processo penal, com direito a
defesa; fechado, em que a execucdo da pena se da em unidades de seguranca maxima ou meédia;
semiaberto, em que o cumprimento da pena pode ser realizado em locais coletivos e a pena esta
atrelada ao trabalho; e hospitais de custddia e tratamento psiquiatrico (HCTP), para pessoas que

cometeram crime, mas que sao inimputaveis. Além disso, existem detentos em carceragens de

delegacias.
Quadro 2 — Situacdo atual de aprisionamento no Brasil
Situacgdes de aprisionamento NUmero (%)
Populacéo prisional 726.712 -
Sistema penitenciario 689.510 —
Secretaria de seguranca/carceragens de delegacia 36.765 -
Sistema penitenciario federal 437 -
Vagas 368.049 —
Déficit de vagas 358.663 -
Taxa de ocupacédo - 197,4
Taxa de aprisionamento - 352,6

Fonte: BRASIL (2017, p. 7).



50

Precisamos levar em consideracdo que a LEP (BRASIL, 1984) estabelece a
desfederalizacdo do direito penal, de forma que os sistemas estdo organizados em nivel
estadual, com autonomia a cada ente federativo sobre normas e regras de seu sistema prisional.
Desta forma, em raz&o da diversidade social, cultural e econdmica dos municipios, os estados
proporcionam ajustes a cada realidade, alterando, assim, a organizacao de regido para regido e
até de unidade para unidade.

Cabe-nos, entdo, realizar uma analise no que diz respeito ao sistema prisional paulista.

Podemos constatar, no grafico abaixo, que S&o Paulo é o estado brasileiro com o maior nimero

de presos.
Gréfico 1 — Populagéo prisional no Brasil por unidade da Federagéo
UF nGmero de presos
SP 240.061
MG 68.354
PR 51.700

RJ meessssssssss 50219
CE s 34.566
PE messsssss 34556
RS messssss 33,868
SC mmmmm 21472
ES mmm 19413
MS mmm 18.688
GO mmmm 16917

BA m=mmm 15204

DF m=m 15,194

PA mmm 14,212

AM == 11390

PB mm 11377

RO mm 10.832

MT == 10.362

MA m=m 8835

RN == 8809

AL == 6957

AC m 5364

SE = 5316

Pl = 4,032

TO = 3.468

AP = 2,680

RR ® 2339

Fonte: BRASIL (2017, p. 10).

A populacdo prisional no estado é de 240.061 detentos, atendidos em 168 unidades
prisionais, as quais sdo compostas da seguinte maneira: 16 CPPs para sentenciados em regime

semiaberto, 39 CDPs para pessoas que aguardam julgamento, 22 CRs para detentos de baixa
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periculosidade em regime fechado e semiaberto, um centro de readaptagdo penitenciaria (CRP),
para sentenciados em regime disciplinar diferenciado (RDD), 86 penitenciarias de regime
fechado e quatro HCTPs. O detalhamento destas informacdes consta no Anexo A, ao final deste
trabalho.

O déficit de atendimento é de aproximadamente 108.902, pois, apesar de abrigarem
240.061 detentos, as unidades prisionais possuem apenas 131.159 vagas. Além disso, ha dados
gue mostram que o0 numero de criangas que acompanham as mées nos presidios € de 184, e o
numero de detentos deficientes é de 840 nos presidios e 68 frequentando a escola.

Ademais, dados divulgados pelo Departamento Penitenciario Nacional (Depen) sobre o
perfil da populacdo carceraria do Estado de Sdo Paulo indicam ser este formado
majoritariamente por pessoas entre 18 e 34 anos de idade. Ainda temos elementos que nos
mostram que mais da metade dos detentos é casada e possui filhos (BRASIL, 2017).

Os dados da tabela a seguir possibilitam melhor anélise. Como nossa pesquisa refere-se

ao universo masculino, optamos por manter apenas os dados desse género.

Tabela 1 — Perfil da populacdo carceraria do Estado de Sdo Paulo

Perfil da populacéo Homens (%) Mulheres (%)
Distribuicéo por género 96 4
Faixa etéria entre 18 e 34 anos 76 -
Casados 56 -
Tém filhos 66 -

Fonte: a autora, com base em: BRASIL (2017).

As informagdes nos mostram que a populacdo dos presidios do Estado de S&o Paulo é
composta por expressivo nimero de jovens do sexo masculino. Podemos supor, a partir disso,
que as unidades sejam projetadas para esse publico, tanto em seus aspectos fisicos como de
organizacéo.

Outra informacdo relevante concerne ao numero de detentos casados e com filhos, que
é bastante significativa por se tratar de um puablico cuja faixa etaria inicia aos 18 anos.
Entendemos que a prisdo causa distancia na relacao desses pais e seus filhos. Alem das perdas
decorrentes do preso afastado da familia, temos a situacdo da crianca afastada de seu pai.

A respeito disso, a legislacdo vigente relacionada a crianga e ao adolescente assegura as

criancgas o direito de convivio com seus pais; contudo, a LEP, que aprova o direito de o preso
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visitar sua familia, condiciona este direito a questdes de seguranga. Dessa forma, € ignorado o
direito desses adultos ao convivio com seus filhos pequenos.

O Levantamento Nacional de Informac6es Penitenciarias (BRASIL, 2017) traz outras
informacgdes. Com relacdo a cor, podemos encontrar as seguintes porcentagens: branca, 44%,
negra 56%, amarela 0%. Os detentos com deficiéncia sédo 2.164, o equivalente a 1%. Foram
identificadas pessoas com deficiéncia intelectual, auditiva, fisica, visual e pessoas com
deficiéncias maltiplas. Podemos verificar também que as unidades possuem ao todo 1.651 (7%)
detentos estrangeiros, sendo 216 da Europa, 84 da Asia, 661 da Africa, 688 da América e 2 da
Oceania.

No tocante ao tempo de pena da populacdo condenada, verificamos que para 1% a pena
é de até 6 meses; 1%, de até um ano; 6%, de até dois anos; 13%, de dois a quatro anos; 36%,
de quatro a oito anos; 22%, de oito a 15 anos; 10%, de 15 a 20 anos; 7%, de 20 a 30 anos; 4%,
de 30 a 50 anos; 1%, de 50 a 100 anos.

Consoante a LEP (BRASIL, 1984), os estabelecimentos penais devem ser aparelhados
para o oferecimento de atencao basica de salde a todos os custodiados e, nos casos de média e
alta complexidade, bem como quando inexistir estrutura adequada para o atendimento, este sera
prestado nos demais equipamentos de salde publica da localidade, mediante autorizacdo
expressa pela direcdo do estabelecimento penal. Nos dados apresentados, podemos verificar
que 100% das unidades prisionais sdo equipadas com mddulos destinados a saude. Além disso,
verificamos que a média semestral de atendimentos diversos em saude é de 31.884 referentes a
consultas médicas realizadas externamente as unidades, 149.107 referentes a consultas médicas
realizadas dentro das unidades, 71.236 de atendimentos psicoldgicos, 70.574 de atendimentos
odontoldgicos, 120.516 referentes a exames, 529 de intervencBes cirdrgicas, 188.070
vacinacOes e 213.175 referentes a outros procedimentos, como sutura e curativos (BRASIL,
2017, p. 49-51).

Ainda encontramos dados de porcentagem sobre a mortalidade entre as pessoas presas:
0s Obitos naturais sdo de 8,7%, Obitos criminais, 0,4%, Gbitos por suicidios, 0,7%, Obitos
acidentais, 0%, 6bitos com causa desconhecida, 0,4%; sendo um total de 10,2% de obitos, tendo
em vista a populacéo carceraria do estado (BRASIL, 2017, p. 52).

Verificamos, ainda, um nitido predominio dos crimes contra o patriménio. Roubo e furto
somados respondem por 79% de todos os delitos praticados, sendo estes mais comuns entre 0s
homens. Ja entre as mulheres é o trafico de drogas o maior responsavel pelo aprisionamento,
atingindo o indice de 44% das mulheres presas (BRASIL, 2017, p. 42-43).
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Outro fator importante que emerge quando se fala na questao penitenciaria € a reincidéncia.
O censo aponta que 42% dos homens sdo reincidentes, contra 35% das mulheres. Este € um dado
significativo, uma vez que as informacGes sobre reincidéncia geram controvérsias e divergem
dependendo da fonte, havendo apontamentos para indices em torno de 85%.

Convém, ainda, ressaltar que o fendbmeno do aprisionamento atinge, sobretudo, os pobres,
que compdem 95% da populacédo carceraria (TEIXEIRA, 2007). Isso ndo quer dizer, entretanto,
que a pobreza ¢ indicio de periculosidade ou de tendéncia a criminalidade ou delito, mas sim que
as condi¢des de exclusdo a que é submetida grande parcela da populagdo imp&em, muitas vezes,
situacOes que podem escapar as possibilidades de escolha e compreensdo das pessoas, levando-
as ao ato delituoso e consequente possibilidade de encarceramento.

Em relacdo a educacdo bésica, o0 nimero de estudantes atendidos é de 16.099, o que
representa apenas 6,7% de toda a populacdo carcerdria do estado. A maior parte dessa
populacdo concentra-se no nivel do ensino fundamental, sendo que a maioria cursa o segundo
segmento da EJA. Neste aspecto, o censo penitenciario informa que as mulheres apresentam
maiores niveis de escolaridade que os homens.

No que diz respeito a outros cursos de formacdo técnica, podemos verificar nos cursos
técnicos e de formacdo profissional inicial e continuada a existéncia de 2.944 detentos que
estudam, 1,23% do numero total de detentos do sistema. Existem, ainda, atividades
complementares oferecidas pelos programas de remicdo de pena por meio de estudos

relacionados a leitura, esporte e outras atividades educacionais.

Quadro 3 — Escolaridade dos detentos

Nivel de escolaridade N° de pessoas | % |Anos de escolaridade
Alfabetizacdo 2.432 13 até 3
5% a 8?2 do ensino fundamental 7.764 41 4a7
Ensino médio 5.903 31 8al0
Ensino superior 49 0 11 ou mais
Curso técnico (acima de 800 horas de aula) 144 1 15a2
Curso de formagdo inicial e continuada (capacitagdo
profissional, acima de 160 horas de aula) 2.800 15 2 a 3 meses

Fonte: AGAO EDUCATIVA; INSTITUTO PAULO MONTENEGRO (2016, p. 8).



54

Conforme artigo 126 da LEP, com a redacdo dada pela Lei n® 12.433/2011 (BRASIL,
2011a), o condenado que cumpre a pena em regime fechado ou semiaberto podera remir, por
trabalho ou por estudo, parte do tempo de execucdo da pena. A contagem do tempo para o fim
deste artigo seré feita a razdo de um dia de pena por trés de trabalho e um dia de pena a cada 12
de atividades de estudos — atividade de ensino fundamental, médio, inclusive profissionalizante,
ou superior, leitura, esporte, ou ainda de requalificacdo profissional — divididas, no minimo, em
trés dias (BRASIL, 2011a).

Podemos constatar que no Estado de S&o Paulo existem 469 detentos matriculados em
programas de remicdo de pena pelo estudo por meio da leitura, 5.237 matriculados em
atividades educacionais complementares (videoteca, atividades de lazer e cultura); ndo ha
pessoas matriculadas em programas de remicao de pena pelo estudo por meio de esportes (SAO
PAULO, 2015).

Com relacdo aos dados sobre sala de leitura, acervo e empréstimos de livros, nas
unidades prisionais do estado, o Plano estadual de educacéo nas prisdes nos traz 0 numero de
16 salas de leitura ao total, 4.116 livros emprestados no més e acervo de 44.304 obras, conforme

quadros abaixo.

Quadro 4 — Quantidade de salas de leitura por unidade prisional

Unidade prisional Numero de salas de leitura
CDP Caraguatatuba 1
CDP Taubaté 1
CPP Mongagua 1
CPP Tremembé 2
CRF S0 José Campos 1
PF*1 e Il Tremembé 5
P*1 e PIl Tremembé 3
Pl e PIl Potim 2
Pl e PIl Séo Vicente 0
TOTAL 16

* PF = penitenciéria feminina
**P = penitenciaria

Fonte: SAO PAULO (2015).
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Unidade prisional Quantidade de livros Quantidade de livros
emprestados por més

1 | CDP Caraguatatuba 3.247 298
2 | CDP Mogi das Cruzes 2.488 0
3 | CDP Praia Grande 0 0
4 | CDP S3o José dos Campos 0 0
5 | CDP Sdo Vicente 0 0
6 | CDP Suzano 0 0
7 CDP Taubaté 1.705 42
8 | CPP Mongagua 5.500 302
9 | CPP Tremembé 1.241 820
10 | CRF S&o José dos Campos 3.082 386
11 | PFI Tremembé 4.724 250
12| PFIl Tremembé 5.248 579
13 | PI Potim 4.038 488
14 | Il Potim 2.312 81
15 | PI S4o Vicente 0 0
16 | PII SAo Vicente 0 0
17 | PI Tremembé 2.224 199
18 | PII Tremembé 8.495 671

TOTAL 44.304 4.116

Fonte: SAO PAULO (2015).

Ante os dados apresentados e a abrangéncia do sistema prisional paulista — seja pelo

numero de detentos e de unidades prisionais, seja no tocante a sua distribuicdo geogréafica, que

atinge todas as regides administrativas do estado —, condicGes especificas de intervencao se

imp&em no que se refere a educacéo e reinsercdo social, num cenario em que a educacao, e

sobretudo a reinsercdo social, ndo aparentam ser prioridade. Foucault (2012, p. 217) analisa

esse tipo de organizacao:
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A forma-prisdo preexiste & sua utilizagdo sistemética nas leis penais. Ela se
constituiu fora do aparelho judiciario, quando se elaboraram, por todo o corpo
social, os processos para repartir os individuos, fixa-los e distribui-los
espacialmente, classifica-los e tirar deles 0 maximo de tempo e 0 maximo de
forcas, treinar seus corpos, codificar seu comportamento continuo, manté-los
numa visibilidade sem lacuna, formar em torno deles um aparelho completo
de observacdo [...].

Para esse autor, a prisdo precede as leis penais e, no caso em que estamos tratando,
imp0Oe-se a leis maiores, como, por exemplo, a Constituicdo federal de 1988, que tem como
fundamento a dignidade da pessoa humana.

Podemos perceber, pelos dados apresentados, que embora o sistema prisional tenha o
dever de garantir as condicdes que assegurem a dignidade da pessoa humana, existem
problemas como superlotacdo, numero de atendimentos, entre outras situacdes. Dessa forma,
esta critica somente podera se reverter onde exista o reconhecimento de sujeitos de direitos,

mesmo em privagéo de liberdade.

1.4 A Unidade Belém 11

Em termos de estrutura e capacidade de atendimento, a unidade prisional pesquisada
tem capacidade para abrigar 954 pessoas; no entanto, verifica-se uma populacdo de 1.991
detentos.

Inaugurada em 10 de fevereiro de 2000, a area construida é de 21.340 m?, dividida em
Ala de Regime Fechado Provisdrio'?, com 1.657 detentos, e Ala de Progressdo Penitenciaria®,
que abriga 334 detentos com idades entre 18 e 76 anos.

Com relacdo a Ala de Progressao Penitenciaria, foco dos nossos estudos, a unidade
possui uma area de administracdo na parte externa, uma sala de controle onde permanece um
agente de seguranca, uma sala de coordenacdo onde permanecem trés funcionarios que
coordenam as atividades de trabalho e educagéo e, no espago interno da habitacdo, conta com
duas salas de aula, uma biblioteca, uma area aberta, que fica no centro da unidade, e a ala

interna, onde se localiza a moradia. Ainda, existe no fundo da unidade uma horta onde os

10 Preso provisorio € aquele cuja prisdo foi decretada com o intuito de garantir que o acusado passe por um processo
penal, com direito a ampla defesa e contraditdrio, para que o juiz — ou conselho de sentenca, no caso do Tribunal
do Juri — possa chegar a uma decisdo e, consequentemente, aplicar uma pena, que pode ser a de prisdo (BRASIL,
1984).

11 A Ala de Progresséo Provisoria abriga presos no regime semiaberto; a pena de priséo é cumprida em coldnias
agricolas ou industriais ou em instituicdes equivalentes. Neste regime, o individuo podera ser alojado em locais
coletivos e sua pena estara atrelada a seu trabalho (BRASIL, 1984).
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detentos trabalham. Os produtos séo utilizados em sua alimentagéo, além de serem distribuidos

as visitas.

1.4.1 Educacdo na Unidade Belém 11

Com relacdo ao atendimento educacional, as duas salas de aula funcionam em trés
turnos: manhd, tarde e noite, comportando 20 carteiras escolares em cada sala.

O numero de estudantes matriculados na educacao basica na modalidade EJA é de 25
no periodo da manha (das 8h as 12h), 20 no periodo da tarde (das 13h as 17h) e 15 no periodo
da noite (das 18h as 22h). De acordo com informac6es dos funcionarios da unidade, existem
170 estudantes aguardando por matricula, pois a escola vinculadora, a quem compete realiza-
las, alega ndo ter professores cadastrados no Programa de Educacdo nas Prisdes, para que
possam contrata-los. Para as aulas que acontecem, a unidade conta com nove professores, que
se dividem nos trés periodos por area do conhecimento: Matematica, Ciéncias da Natureza,
Ciéncias Humanas e Linguagens e Cddigos.

A biblioteca funciona durante os dias da semana, nos periodos manha e tarde, e 0s
estudantes podem realizar empréstimo dos livros pelo prazo de uma semana.

Para a oferta da escolarizagédo, a unidade conta com documento especifico, chamado de
Manual de Rotinas e Procedimentos do Agente de Seguranga Penitenciaria — Procedimento
Operacional Padrédo (POP), composto por um conjunto de normas e orientacdes aos agentes
penitenciarios e demais profissionais que atuam nos estabelecimentos penais.

Os profissionais da unidade realizam a divulgacdo das matriculas e ha regras para que
os individuos possam se matricular. Uma delas é que a escola vinculadora nédo realiza a
matricula sem toda a documentacéo do detento. Isso dificulta o processo de insercédo escolar,
tendo em vista que os detentos muitas vezes ndo possuem a documentagdo necessaria, como,
por exemplo, certiddo de nascimento, comprovante de residéncia fixa ou historico escolar. Para
isso, a Resoluc&o conjunta SE-SAP-2, de 30-12-2016 (SAO PAULO, 2016) estabelece que a
falta de documentacdo pessoal ou escolar referente ao estudante e/ou a sua trajetoria escolar
ndo pode caracterizar fator impeditivo para a efetivacdo da matricula; no caso de auséncia de
documentacdo escolar comprobatdria da escolaridade do estudante, os professores, com o
acompanhamento da escola vinculadora, deverdo aplicar uma avaliacdo referente aos
componentes das areas do conhecimento, para classifica-lo em ano ou série compativel ao nivel

das competéncias e habilidades ja adquiridas.
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Além disso, o trabalho é atrelado a escola. Para que o detento seja contemplado com
uma vaga de trabalho, precisa estar matriculado em um dos niveis da educacdo basica; no caso
de ja ter concluido, deve estar matriculado em um dos cursos profissionalizantes do Via

Réapida'? ou em um dos cursos técnicos oferecidos pelo Pronatect®.

Fotografia 2 — Entrada das unidades Belém | e Belém 11

Fonte: a autora.

20 Via Rapida Emprego é um programa do Governo do Estado de Sdo Paulo, coordenado pela Secretaria
de Desenvolvimento Econémico, Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo (SDECTI), que oferece cursos basicos
de qualificacdo profissional de acordo com as demandas regionais. O objetivo é capacitar gratuitamente a
populacdo que estd em busca de uma oportunidade no mercado de trabalho ou que deseja ter seu préprio
negocio. Disponivel em: <http://www.viarapida.sp.gov.br/ViaRapida.aspx>. Acesso em: 21 nov. 2018.

130 Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (Pronatec) foi criado pelo Governo Federal
em 2011, por meio da Lei n® 12.513, com a finalidade de ampliar a oferta de cursos de educagdo
profissional e tecnoldgica. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/pronatec>. Acesso em: 21 nov. 2018.
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Fotografia 3 — Entrada da ala de progressao Belém 11

' p."..-' .
- "

5 el

Fonte: a autora.

Existem, ainda, 120 detentos que realizaram inscrigfes para participar do Exame
Nacional para Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos (Encceja), que sera oferecido
na prépria unidade prisional.

O atendimento escolar ofertado pela Secretaria da Educagdo, como ja mencionado e
de acordo com a Resolugdo conjunta SE-SAP-2, de 30-12-2016 (SAO PAULO, 2016), é
realizado por meio de seus 6rgaos, as diretorias de ensino e escolas, nas classes escolares
instaladas no sistema prisional do estado. Neste caso, a escola vinculadora Professora
Florinda Cardoso, localizada na Rua Itatna, no bairro da Vila Maria, € a responsavel pelo
desenvolvimento do trabalho pedagogico da unidade prisional Belém II.

Esta escola realiza a matricula, organiza a documentacéo dos estudantes, bem como a
verificagdo dos registros do desenvolvimento das atividades e escrituragdo da vida escolar dos
estudantes em sistemas especificos, constréi calendario escolar de acordo com calendario
especifico da SEE e da unidade prisional e contrata os professores. E responsavel pela
elaboracdo do projeto politico-pedagogico e pela formacéo dos docentes. A escola também se
responsabiliza pelo trabalho pedagdgico desenvolvido em mais uma unidade prisional, nove

centros de atendimento socioeducativos (Fundacéo Casa) da regido e uma unidade experimental
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de satde (UES). Abriga, ainda, 845 estudantes divididos em 30 classes de ensino fundamental
l.

A organizacdo curricular é estruturada em semestres letivos, denominados “termos”,
observados os minimos de carga horéria e semestres exigidos para cada nivel de ensino na
modalidade EJA. Os materiais didaticos e paradidaticos para este fim sdo 0s mesmos
disponiveis na rede estadual de ensino, em consonancia com o Curriculo do Estado de Sao
Paulo.

Por ser uma modalidade de EJA, os cursos estdo dispostos por um semestre letivo de
cem dias de efetivo trabalho escolar, num total de 400 horas, com carga horaria semanal de 25
aulas de 50 minutos cada, distribuidas de segunda-feira a sexta-feira.

As classes dos anos finais do ensino fundamental tém duracdo de quatro
semestres/termos, enquanto as do ensino médio ocorrem em trés semestres, sendo que as classes
dos anos iniciais do ensino fundamental com os minimos de semestres/termos e respectivas
cargas horarias sdo necessarias a finalizacdo do processo de alfabetizacdo e para observancia
dos resultados que vierem a ser alcangados pelos estudantes.

O Plano estadual de educacéo nas prisdes (SAO PAULO, 2015) pontua a necessidade
de que os curriculos do ensino fundamental e médio tenham a base nacional comum e uma parte
voltada ao desenvolvimento da pessoa, considerando os pretéritos de ordem social, econémica
e cultural, bem como as peculiaridades do local, nos termos da LDB n° 9.394/1996. Nesse

sentido,

[...] a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) deve ir além do desenvolvimento
da leitura e da escrita, uma vez que a escola deve possibilitar o
desenvolvimento da sociabilidade e da reconstrucdo da autoimagem do
educando. (SAO PAULO, 2015, p. 9)

Podemos perceber a consonancia da intengdo do Plano estadual de educagéo nas
prisdes com a Proposta curricular para educacgdo de jovens e adultos (BRASIL, 2002), que
entende a EJA ndo como um nivel de ensino, mas como uma modalidade da educacéo bésica e,
por principio, pode oferecer aquilo de que precisam o0s jovens e adultos desescolarizados e/ou

ndo alfabetizados: curriculos mais flexiveis, adequados as experiéncias de vida desse publico,

14 «A Unidade Experimental de Satde (UES) esta localizada na zona norte de Sdo Paulo, € vinculada a Fundagio
Casa (antiga Febem). A UES foi feita com a proposta de criar no Estado de S&o Paulo uma unidade de referéncia
no tratamento de jovens que estdo cumprindo a medida sécio-educativa imposta pelo ECA e que possuem
distarbios psicolégicos.” (SANTOS, 2015)
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aos saberes produzidos no mundo do trabalho e as necessidades da sociedade contemporanea,
dentro de uma dinamica social.

Entretanto, percebemos o curriculo oferecido na unidade prisional pesquisada atrelado
ao curriculo do estado de S&o Paulo dos cursos regulares, além dos espacos destinados a escola
serem muito pequenos, com carteiras enfileiradas, quadros cheios de conteudo e estudantes
sem, a0 menos, um lapis e um caderno na mao.

As classes s3o multisseriadas?®, para conseguir acolher os estudantes de todas as séries
de um nivel de ensino em uma mesma turma.

Ademais, podemos verificar na matriz curricular (Anexo B deste trabalho) que para o
ensino fundamental ou médio o curriculo ¢ dividido por area do conhecimento: Linguagens,
Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas.

Com relacdo a contratacdo de professores, o processo é realizado por meio de processo
seletivo anual: o candidato deve inscrever-se no processo regular anual de atribuicao de classes
e aulas, ser credenciado e aprovado na entrevista realizada com representantes da diretoria de
ensino e da unidade prisional. O perfil do professor devera atender aos seguintes requisitos:
conhecer a especificidade do trabalho pedagogico desenvolvido com pessoas em situacdo de
privacéo de liberdade, na modalidade de ensino EJA, conforme disposto nas diretrizes nacionais
para a oferta de educacdo para jovens e adultos em situagdo de privacdo de liberdade nos
estabelecimentos penais (BRASIL, 2010); saber utilizar metodologias flexiveis, observando as
diretrizes pedagdgicas da rede estadual de ensino e promovendo continuamente a autoestima
dos estudantes, a autonomia, a cidadania, a solidariedade e a cultura educacional, com vistas a
continuidade dos estudos; ser assiduo e pontual, observando os horarios de entrada e saida no
estabelecimento penal para a atividade docente, assim como os procedimentos de seguranca a
serem cumpridos; ter disponibilidade de participar de trabalho em equipe, dos conselhos de
classe/anos e das aulas de trabalho pedagdgico coletivo (ATPC) realizadas pela escola
vinculadora (SAO PAULO, 2016).

Para a permanéncia no ano subsequente, o professor serd submetido a uma avalia¢do
trimestral que, conforme o artigo 7° da Resoluc&o conjunta SE-SAP-2, de 30-12-2016 (SAO
PAULO, 2016), sera realizada pela gestdo da unidade escolar vinculadora, juntamente com o
diretor responsavel pela area educacional no estabelecimento penal, sendo submetida a

comissdo de avaliacio docente instituida pelo dirigente de ensino (SAO PAULO, 2016).

15 «Classe multisseriada: no sistema educacional brasileiro, diz-se das classes cujos alunos estio em niveis distintos
de aprendizagem, mas sdo instruidos  pelo mesmo professor.”  Disponivel  em:
<https://lwww.dicio.com.br/multisseriado/>. Acesso em: 17 nov. 2018.
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Contudo, na unidade pesquisada a referida avaliacdo é realizada somente pela equipe de
profissionais da propria unidade prisional.

Por fim, as diretrizes para realizacdo do trabalho pedagdgico estdo inseridas no Projeto
politico-pedagdgico para as escolas das unidades prisionais do Estado de Sdo Paulo (verséo
preliminar) e também no Plano estadual de educacdo nas prisdes (SAO PAULO, 2015).
Ressaltamos que a orientacdo contida nestes documentos, no que tange aos projetos
pedagdgicos especificos de cada unidade juntamente com sua respectiva escola vinculadora, é
de que cada unidade construa o seu proprio projeto pedagdgico; entretanto, na unidade
pesquisada tal projeto € inexistente.

1.5 A priséo representada pela estética

O sistema prisional em nosso pais é alvo de criticas devido aos métodos repressivos que
alimentam o cotidiano das pessoas privadas de liberdade. Ha acusacGes de auséncia de
condi¢des materiais e humanas e abuso de poder, entre outras questdes que implicam a falta de
dignidade humana.

Como explicitado anteriormente, entre suas funcdes as prisdes tém a responsabilidade
de ressocializacdo. Entretanto, muitas vezes as pessoas tém ideias diversas sobre seu
funcionamento, de como e do que pode ser constituida uma prisdo. Do lado de fora dos muros
altos e das grades, conseguimos perceber uma pequena parcela do que ocorre naquele cotidiano.
Para isso, é necessario que as noticias cheguem a noés de alguma maneira, utilizando-se de
veiculos que expressem o que acontece, e que isso seja Util para a nossa compreensao.

Os veiculos sdo multiplos: noticiarios, filmes, musica, literatura. Tais ferramentas tém
0 poder de alcancar a sociedade e propor itinerarios possiveis para a interpretacao da realidade,
mostrando-se como um caminho para o conhecimento que eterniza, em folhas de papel, em
imagens ou sons, as histérias humanas, ora ficcionais, ora reais. Assim, entendemos que o
conhecimento pode ser construido por meio da estética, e a percepcdo desta é um canal de

compreensdo que opera com base na sensibilidade, uma vez que a estética se define como:

[...] um transe de felicidade, de graca, de emocgdo, de gozo e de felicidade. A
estética é concebida aqui ndo somente como uma caracteristica prépria das
obras de arte, mas a partir do sentido original do termo, aisthétikos, de
aisthanesthai, “sentir”. Trata-se de uma emoc¢&o, uma sensacdo de beleza, de
admiracdo, de verdade e, no paroxismo, de sublime. (MORIN, 2012, p. 132,
grifos do autor)
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A estética pode provocar o encantamento e levar o ser humano ao reconhecimento de si
mesmo, ao se perceber sensibilizado diante de algo que provoque nele tais sensacdes.

Nos dias atuais, as pessoas tém acesso facilitado e atualizado a muita informacao
jornalistica e artistica, musicas que as fazem refletir sobre o assunto, filmes, programas
televisivos, documentarios e literatura acerca do conceito e da vida na priséo.

Em meio a tantas informacdes, encontramos o filme O prisioneiro da grade de ferro (O
PRISIONEIRO..., 2003), documentario que apresenta a ineficacia do sistema prisional
brasileiro, sobretudo sua falha no processo de ressocializagéo.

As filmagens — feitas no decorrer de sete meses pelos proprios detentos na extinta Casa
de Detencédo de Sédo Paulo (Carandiru) —exp&em, sobretudo, as condi¢des sub-humanas vividas
pelos detentos, bem como diversas formas de ocupacdo e distracdes que desenvolviam no
cotidiano. Pela mostra de suas rotinas e depoimentos, nota-se precariedade nos tratamentos de
salde, na estrutura interna dos prédios e habitacdes dos detentos. Além disso, as imagens
revelam a falta de suprimento das necessidades que atendem a dignidade humana e de recursos
mais apropriados para atividades que ajudariam na reducao de pena.

A ineficécia do chamado “processo de ressocializagdo e reeducacao” do preso — termo
mencionado e refutado no filme por Mirandé, habitante do carcere — mostra-se evidente também
nos relatos de outros presos e de diversos profissionais ali atuantes, que demonstram indiferenca
a realidade dos detentos. Como exemplo tomamos o atendimento médico, extremamente
limitado e sem recursos suficientemente disponiveis, contribuindo potencialmente para a
degradacdo humana em muitos sentidos, a saber: a debilitacdo fisica, a revolta e a injustica.

A cela de castigo, superlotada, é apresentada com escassez de dgua e sem espaco para
dormir, tendo os presos de revezar entre si quem permaneceria em pé ou deitado. Além de ndo
possuir condi¢des basicas de saneamento ou provisdo de banho, em determinado momento um
dos detentos ainda descreve a comida como estragada.

O filme revela que ndo havia, de fato, incentivo a uma perspectiva de ressocializagéo do
detento, pois, além das caracteristicas citadas, nem mesmo as doencas que os afetavam eram
devidamente tratadas.

Entre as atividades dos presos, as filmagens captam a fabricacdo de alcool, o uso e
comércio de drogas dentro da prisdo, cultos religiosos, esportes, prostituicdo e a producdo de
facas a partir de materiais retirados da estrutura da cadeia — pedra e ferro —, revelando o anseio
de autoprotecdo e a busca pelo sentimento de liberdade. Na letra de algumas musicas compostas

pelos presos havia expressées como “vida em miséria”, “injustica” e “rebelidao”; nas cartas
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recebidas dos familiares, mensagens de incentivo a persisténcia até ao fim da privacdo de
liberdade.

Apesar dos acontecimentos posteriores a essa producdo cinematografica, isto é, o
massacre do Carandiru — repressdao a uma rebelido na antiga Casa de Detencdo — e a implosao
dos pavilhdes mostrados no documentério, o cenério nele retratado ainda se faz muito presente
nos presidios brasileiros, de forma geral.

O documentario, enquanto midia acessivel, traz uma contribuicdo profunda as pesquisas
relacionadas ao sistema prisional brasileiro, com vistas ao redirecionamento das politicas que
o0 envolvem, e permite ampliar as formas de percepcao do carcere.

Selecionamos também o documentario Pelo direito de recomecar (TOCANTINS,
2013), lancado pela Defensoria Publica do Estado do Tocantins, que abordou a realidade do
sistema carcerario tocantinense com o objetivo de conscientizar a sociedade sobre o tema da
ressocializagdo no cumprimento de pena privativa de liberdade. A obra apresenta propostas
para amenizar os problemas relatados e reinserir os presos na sociedade por meio do trabalho.

O psicologo Railon Maciel relaciona a ociosidade e a falta de atividades intencionais de
trabalho e esporte na prisdo a ansiedade em relacdo a liberdade e, consequentemente, a maior
probabilidade de o preso desenvolver pensamentos que tendem ao crime e a fuga.

Dentre as problematicas discutidas, a defensora publica Franciana Di Fatima assinala a
superlotacdo das unidades, com excedente da capacidade entre 30% e 50%, além da falta de
assisténcia a saude; e, especialmente em relacdo ao encarceramento feminino, nota-se uma
alarmante vulnerabilidade emocional, o que demonstra que o tratamento dispensado a pessoa
presa ndo garante a integridade humana. No entanto, com o levantamento de novas propostas
criadas pela Defensoria Publica do Tocantins para o sistema carcerario no estado, algumas
perspectivas emergiram para os encarcerados. Destacamos aqui a criagdo de leis estaduais e
municipais de incentivo fiscal a empresas integradoras de mao de obra de detentos, instalacéo
de cursos profissionalizantes a distancia, escola na priséo, utilizacdo do servi¢co remunerado do
preso nos segmentos publicos e incentivo ao empreendedorismo e cooperativismo, além dos
imprescindiveis envolvimento e aproximacéao da familia. Todas estas iniciativas dependem de
orgéos publicos, instituicdes tambem publicas e privadas, acbes governamentais, entre outras,
e de pessoas que acreditem na ressocializa¢do do preso e no processo de transformacao de vida
daqueles que, por diferentes razfes, vieram a cair no sistema prisional, bem como na assisténcia
de suas respectivas familias.

E possivel constatar, por meio desse documentéario, que muitas vezes aquilo que é

invisivel para a sociedade tem sido alvo da percepcdo e de tomadas de decisdo por parte de
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pesquisadores e individuos apoiados na sensibilidade humana e ao mesmo tempo
questionadores de leis que violam a dignidade humana, como se verifica na Defensoria Publica
e com funcionarios dos presidios tocantinenses.

Dos livros, encontramos Carandiru, do médico Drauzio Varela, que se inspirou a partir
do trabalho por ele realizado durante dez anos na antiga Casa de Detencdo de S&o Paulo. A
obra, que também virou filme, mostra pessoas que convivem dentro de um espaco de privacdo
de liberdade e traz todas as mazelas e dificuldades encontradas por elas. O autor relata suas
experiéncias e, a partir delas, identifica a problemética encontrada.

Ademais, Drauzio Varella faz com que se ougam as vozes e 0s pensamentos dos seus
pacientes em situacdo de privacdo de liberdade, suas angustias e anseios, buscas pelo prazer
provocado pelas drogas e pela liberdade, suas queixas em relacao a propria satde e sentimentos,
como também a indisponibilidade de material médico e equipe necessarios para os problemas
ali apresentados diariamente.

Acreditamos que as obras apresentadas trazem ao menos um pouco do cotidiano
existente no sistema prisional, pois retratam ora ficgdo, ora realidade, possibilitando, por meio

da sensibilidade, a reflexdo sobre a falta de condi¢cdes humanas que permeia tal sistema.
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2 REFERENCIAL TEORICO: TECENDO FIOS DA COMPREENSAO HUMANA

O sentimento abre as portas da prisdo com que o
pensamento fecha a alma. A lucidez s6 deve chegar
ao limiar da alma. Nas proprias antecamaras do
sentimento é proibido ser explicito.
Sentir é compreender. Pensar é errar. Compreender
0 que outra pessoa pensa é discordar dela.
Compreender o0 que outra pessoa sente é ser ela.
(PESSOA, 1996, p. 216)

Este capitulo tem a intencdo de apresentar as principais ideias de Morin sobre a
compreensdo humana, que € o embasamento tedrico deste estudo. A compreensao tornou-se
uma necessidade para a sociedade dos dias atuais, caracterizada pela diversidade e pluralidade.
Compreender requer atencdo ao outro, perceber os contextos e ter o olhar cuidadoso que recuse
as incompreensdes cotidianas.

Para se chegar a compreensdo humana, é necessario conduzir-se ao exercicio da
reflexdo, colocando-se no lugar do outro, para que tenhamos conhecimento de que a realidade
humana ¢, em esséncia, frégil.

Pautando-nos pelas ideias e ensinamentos de Morin, percebemos certo grau de reflexéo
por parte do autor para entender inicialmente a necessidade de compreensdo nos mais diversos
ramos do saber e da vida humana. Dessa maneira, conseguimos perceber inimeras licdes que
podem ser apreendidas por todos para uma sociedade mais igualitaria, por meio da compreenséo
do outro ser.

A partir do alicerce proporcionado pelas concepgdes colocadas a seguir, estabelecemos as
categorias de analise empregadas neste trabalho, as quais emergiram da observacdo do campo

estudado e das respostas dos estudantes, contemplados no quarto capitulo.

2.1 A incompreensao

Ao tratar da compreensao, Morin tem como ponto de partida a incompreensédo. O autor
explica sua percepcéo sobre as dificuldades de entendimento entre os sujeitos, o que sinaliza
um mal na sociedade. A esse respeito, ele nos diz:

A incompreenséo impera nas relacdes entre os seres humanos, faz estragos
nas familias, no trabalho, na vida profissional, nas relagdes entre os
individuos, povos, religides. Cotidiana, onipresente, planetaria, gera os mal-
entendidos, provoca o desprezo e o 6dio, suscita a violéncia e sempre anda ao
lado das guerras. (MORIN, 2011b, p. 109)



67

As causas dos atos de violéncia podem ser entendidas como incompreensdo. Tudo o que
ndo esta referido a mim ou em conformidade com o que acredito deve ser repelido. Para Morin
(2011b, p. 109), “a incompreensdo acompanha as linguas, os habitos, os ritos, as diferencas e
as crengas”, isto ¢, acompanha todas as relacdes humanas. Quando se acredita em uma verdade
absoluta, enxerga-se 0 outro como um ser profano e incrédulo, que deve ser excluido. Pelo
simples fato de ser diferente, esta apto a ser condenado a humilhacéo, a tortura e até a morte.

A reflexdo para a compreensédo é abandonada, pois exige grande esfor¢o, e perceber o
outro, colocando-se em seu lugar, € considerado um desafio, ndo havendo espago para isso. O
sentimento de compaixdo, piedade ou entendimento a circunstancia do outro parece algo
reservado aos santificados.

A incompreensao produz circulos viciosos em relacdo ao outro. Assim, até mesmo o
amor, considerado um sentimento nobre, pode ter duplo entendimento, primeiramente por sua
falta, o que impede de reconhecer as qualidades do outro, e também pelo excesso, que leva ao
ciime e dificulta a autonomia do outro. Para Morin (2011b, p. 11), “O medo ¢ fonte do 6dio,
que é fonte da incompreensdo, que é fonte do medo, em circulos viciosos que se
autoamplificam”. A incompreensdo estimula a vontade de prejudicar o outro, buscando
maneiras de erradicar a presencga ou ainda a vida do outro.

Além disso, a incompreensdo de si mesmo leva o individuo a ndo compreender o outro.
Nesse sentido, Morin explica a self-deception que ocasiona a ndo compreensdo de si,
caracterizada como um dos fatores que ocasionam a incompreensao. “De fato, a incompreensao
de si é fonte expressiva da incompreensdo do outro. Mascaram-se as proprias caréncias e
fraquezas, o que nos torna implacaveis com as caréncias e fraquezas dos outros” (MORIN,
2005, p. 97).

Logo, a compreensao, comprometida pelas ameacas da desordem causada por si mesmo,

gera a self-deception:

[...] um jogo rotativo complexo de mentira, sinceridade, conviccao,
duplicidade, que nos leva a perceber de modo pejorativo as palavras e ou 0s
atos alheios, a selecionar o que lhes é desfavoravel, eliminar o que lhes é
favorével, selecionar as lembrancas gratificantes, eliminar ou transformar o
desonroso. (MORIN, 2005, p. 96)

A mentira a si mesmo, que significa esquecer suas fraquezas e colocar o0 outro como ser

abominavel e desprezivel, forja e acentua o negativo para perder o foco naquilo que incomoda.
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Morin (2005) nos traz a ideia de que a aproximagdo da compreensdo humana so é
alcancada pelo exercicio da reflexdo, de forma a que possamos nos colocar no lugar do outro,
nos desprendendo de nds mesmos, para assim, entendermos o que 0 outro sente.

Para nos aproximar da compreensdo humana, Morin (2005) encaminha-nos ao exercicio
da reflex@o, colocando-nos no papel de semelhante, a fim de que tenhamos conhecimento de

gue a existéncia humana é falivel. Para o autor:

A préatica mental do auto-exame permanente é necessaria, ja que a
compreensao de nossas fraquezas ou faltas € a via para a compreensao
das do outro. Se descobrirmos que somos todos seres faliveis, frageis,
insuficientes, carentes, entdo podemos descobrir que todos necessitamos
de muatua compreensdo. O auto-exame critico permite que nos
descentremos em relacdo a nés mesmos e, por conseguinte, que
reconhecamos e julguemos nosso egocentrismo. Permite que ndo
assumamos a posicdo de juiz de todas as coisas. (MORIN, 2005, p. 100)

Para alcancarmos a compreensdo, € necessario entender que o ser humano é um ser é
complexo, com caracteristicas antagdnicas que se complementam, sendo ao mesmo tempo
racional e irracional, com capacidade de empreender, de consumir, do mesmo modo que €

detentor de prazer, delirio, afetividade e imaginacao.

2.2 A compreensao

Compreender é um processo de constante entendimento e reconhecimento do outro.

Morin (2011b) traz reflexGes sobre dois aspectos da compreensdo que sdo
complementares: a compreensdo intelectual/objetiva e a humana/intersubjetiva. A primeira
relaciona-se a inteligibilidade e & explicagdo; a segunda vai além da explicacdo, sendo
insuficiente para a compreensao humana que se concebe por meio do conhecimento entre 0s
sujeitos. Esse processo abrange a empatia, a identificagdo com o outro e a projecdo. Devemos
entender o outro como entendemos a nGs Mesmos.

Morin (2011b) afirma que nos fechamos para o que esta afastado de noés, e por isso
podemos entender o que se distancia pelas ideias, crencas, isto €, pelas maneiras de agir no

mundo e pensar sobre ele. Assim, o autor explica:

Estamos abertos para determinadas pessoas proximas privilegiadas, mas
permanecemos, na maioria do tempo, fechados para as demais. O cinema, ao
favorecer o pleno uso de nossa subjetividade pela projecédo e identificacéo,
faz-nos simpatizar e compreender 0s que nos seriam estranhos ou antipaticos
em tempos normais. Aquele que sente repugnancia pelo vagabundo
encontrado na rua simpatiza de todo o coracdo, no cinema, com o vagabundo
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Carlitos. Enquanto na vida cotidiana ficamos quase indiferentes as misérias
fisicas e morais, sentimos compaixao e comiseracao na leitura de um romance
ou na projec¢do de um filme. (MORIN, 2005, p. 101)

Nesse sentido, 0 autor aponta tragos comuns em que as pessoas apenas levam em
consideracdo sua verdade, que € absoluta, enquanto a verdade do outro é insignificante,
secundéria e hostil. Entre esses obstaculos, destacam-se o etnocentrismo, o sociocentrismo, a
indiferenca e 0 egocentrismo. Ao contrério disso, deve-se considerar que “a compreensio rejeita
a rejeicdo, exclui a exclusao” (MORIN, 2005, p. 123), pedindo abertura, simpatia e
generosidade.

A compreensdo é, ao mesmo tempo, meio e fim da comunicagdo humana. De tal modo,
0 planeta necessita, em todos os sentidos, de compreensdes mutuas. Dada a importancia da
educacdo para a compreensdo em todos os niveis educativos e em todas as idades, o
desenvolvimento desta necessita da reforma planetaria das mentalidades, uma das tarefas
centradas naquilo que Morin (2005, p. 104) concebe como uma educacéo do futuro. No entanto,
ela ndo é ensinada. O entendimento mutuo entre os seres humanos, seja proximo ou distante, é
a necessidade vital de levar as relacbes humanas para aléem do estagio barbaro de mal-
entendidos.

Em sua perspectiva historica e em sua complexidade, a era planetarial® mostra que,
diante da crise generalizada em que nos encontramos, caminhamos para a emergéncia de ajustes
na sociedade, o que solicita o reconhecimento do outro como ponto principal. A compreensédo
de que trata Morin vai em direcdo a ética planetaria (ética do universo concreto), ao entender o
reconhecimento da diversidade da unidade humana. Logo, 0 mundo globalizado precisa de uma
ética da comunidade humana que respeite as éticas nacionais, integrando-as (MORIN, 2015, p.
11).

Conforme citamos anteriormente, compreensdo humana extrapola o sentido do
entendimento de uma explicacdo, de perceber o significado de algo, de maneira que ndo é
suficiente se ater a uma explicacdo ou situacdo. A compreensdo humana vai além, pois
comporta uma parte de empatia e identificacdo. Para se chegar a isso, Morin (2011b) assinala
trés tipos de compreensdo: objetiva, subjetiva e complexa, que devem ser enredadas, de tal

modo que o sujeito estabeleca a complementaridade entre elas:

16 Morin (2003) traz a ideia de era planetaria como a sociedade atual, que se apresenta pela diversidade de linguas,
culturas, destinos, fontes de inovacdo e de criacdo. A era planetéria, na realidade atual, dispde de acontecimentos
reais ocorridos ao longo da histéria da humanidade.
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e A compreensdo objetiva comporta a explicagdo, ou seja, fornece as causas e
as determinacdes necessarias a uma compreensao objetiva, capaz de integrar
tudo isso numa apropriacéo global.

e Compreensdo subjetiva ocorre de sujeito a sujeito. H& aqui uma identificagcdo
com o outro. Compreender como vive 0 outro, seus sentimentos, motivagdes
interiores, sofrimentos, desgragas.

o Compreensdo complexa, por sua vez, engloba a explicacdo e a identificacdo,
€, a0 mesmo tempo, objetiva e subjetiva. (MORIN, 2011b, p. 112-113)

As compreensdes apresentam expressiva conexao. Segundo Morin (2011b), o prefixo
“com”, de complexidade e de compreensao, indica uma ligacdo, um lago. Desta maneira, com-
preender é tomar em conjunto, envolver, enlacar. A compreensdo complexa nao permite reduzir
0 outro a um Unico aspecto; ao contrario disso, considera-o em todos 0s seus aspectos.

Morin (2005) destaca que as escolas ndo se tém preocupado com uma educagao para a
compreensdo humana, que exige a reforma das mentalidades. Para ele, ha de se ensinar a
compreensdo, pois cada vez mais a interdependéncia cresce e a comunicacdo domina as vidas

humanas. A respeito disso, o autor afirma:

A situacdo é paradoxal sobre a nossa Terra. As interdependéncias
multiplicaram-se. A consciéncia de ser solidarios com a vida e a morte de
agora em diante une os humanos uns aos outros. A comunicacao triunfa, o
planeta é atravessado por redes, fax, telefones celulares, modems, Internet.
Entretanto, a incompreensdo permanece geral. Sem divida, ha importantes e
multiplos progressos da compreensdo, mas 0 avango da incompreensao parece
ainda maior. (MORIN, 2005, p. 93)

A educacao para a compreensdo humana deve ser tratada como a “como condigdo e
garantia da solidariedade intelectual e moral da humanidade” (MORIN, 2005, p. 93). Dessa
maneira, podemos perceber a preocupagdo do autor em enxergar a reforma das mentalidades
como essencial tarefa da escola do nosso tempo.

Pensar na compreensdo como parte integrante de um processo que constitui a condicdo
humana se traduz no exercicio da busca de elementos comuns e distintos entre os sujeitos, sendo
a empatia e o reconhecimento passos essenciais. Deve-se olhar o outro com cuidado, acolhendo
as diferengas de maneira a possibilitar o didlogo, criar lagcos entre iguais e desiguais,
colaborando para uma vida pacifica e afetuosa. E neste contexto que a ética da compreensao se
apresenta como exigéncia para identificar as incompreensdes, que sao maltiplas e quase sempre
convergentes.

Como ja foi dito, a compreensédo é primordial na sociedade da atualidade, notada pela
pluralidade e diversidade. Por ela se admite criar meios de comunicagéo entre as pessoas.
Compreender € uma atitude que solicita cuidado e percep¢do com relacdo ao outro, de modo

que ndo existam conceitos pre-estabelecidos e julgamentos prematuros.
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E importante atentarmos para o fato de que esta visao de sujeito ético ndo nega conflitos,
tensdes ou mesmo desacordos entre diferentes assuntos. Nao é simplesmente o caso em que 0
desejo cancela ou nega as tensdes de interesses conflitantes, mas desloca os fundamentos em
que as negociagdes ocorrem.

O que esta em risco na ética da compreensdo, no entanto, é a nogdo de contencao do
outro. Enfatiza-se que o raciocinio moral localiza a constituicdo da subjetividade na inter-
relacdo com os outros, que é uma forma de exposi¢édo, disponibilidade e vulnerabilidade. Este
reconhecimento implica a necessidade de conter o outro, o sofrimento e o gozo do outro, na
expressao da intensidade de nossos fluxos afetivos. Uma ideia do confinamento encarnado e de
conexdo como uma categoria moral poderia emergir sobre e de encontro as formas hierarquicas
da contencdo implicitas na ideia universal de moralidade e de ética (MORIN, 2011b).

Esta visdo de ética envolve um reposicionamento radical ou uma transformacdo interna
por parte dos sujeitos que querem tornar-se melhores de forma produtiva e afirmativa. E claro
que esta transformacao requer mudancas que nao séo nem simples, nem autoevidentes (PENA-
VEGA; ALMEIDA; PETRAGLIA, 2001).

Com sua énfase em mover-se através da dor, transformando-a na atividade, a ética da
compreensdo pode parecer autointuitiva em uma cultura em que as pessoas aderem a grandes
problemas a fim de aliviar toda a dor, mas especialmente a dor da incerteza sobre a identidade,
origem, pertenca. Grande angustia decorre de ndo se saber ou ndo se ser capaz de articular a
fonte de um sofrimento, ou de sabé-lo muito bem, o tempo todo. Pessoas que foram
confrontadas com o irreparavel, o insuportavel, o intransponivel e o evento traumatico e
desumano fardo qualquer coisa para encontrar consolo, resolucdo e também compensacgédo. O
anseio por estas medidas — consolo, resolugdo e justica — é compreensivel e digno de respeito.

Ou seja, o tipo de vulnerabilidade que os seres humanos experimentam em face de
eventos na escala de horror elevado é algo para o qual nenhuma compensacdo adequada é
imaginével, muito menos aplicavel. O que é positivo na ética da compreensdo € a crenga de que
os efeitos negativos podem ser transformados. Isso implica uma visdo dindmica de todos 0s
afetos, mesmo aqueles que nos congelam na dor, no horror ou no luto (SANTOS, 2007).

A ética inclui o reconhecimento e a compaixdo pela dor, bem como a atividade de
trabalhar com ela. Qualquer processo de mudanca deve exercer algum tipo de violéncia para
habitos profundamente arraigados e disposi¢cdes que se consolidaram no tempo.

O rompimento da superalimentacdo destes habitos arraigados € necessario; sem isto ndo
ha nenhum despertar ético. A conscientizagio ndo € livre de dor. E assim que a dimens&o ética

aparece através da massa de fragmentos e pedacos de habitos descartados que sdo
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caracteristicos dos nossos tempos. O projeto ético ndo é o mesmo que a implementacdo de
padrdes governantes de moralidade. Em vez disso, diz respeito a valores, as normas e aos
criterios que podem ser aplicados a procura de sustentabilidade, ou seja, aos limites
recentemente negociados.

A comunicac¢ao humana pode ser percebida como um contexto repleto de compreensdes
e incompreensdes. A indiferenca pode ser entendida como uma barreira a compreensao.
Mostrar-se indiferente € ndo perceber o outro em seus sofrimentos, desventuras e infelicidade.
Para Morin (2011b, p. 121), “o medo de compreender faz parte da incompreensdo.
Compreender. Essa palavra provoca sobressaltos naqueles que temem compreender por medo
de desculpar-se”. O medo habita naqueles que abandonam a possibilidade de compreensio e a
justica surge enquanto circunstancia pessoal, ocasionada por insensibilidades que ndo dariam a
oportunidade de qualquer forma de explicagdo. Desta maneira, compreender ndo anula o castigo
ou a punicao por ocorréncia do erro, mas possibilita a defesa em vez do julgamento que culmina
em algo irreversivel.

Ao admitir a compreensdo enquanto atitude ética, o sujeito toma um ponto de vista, uma
alternativa de vida que afronta a dos que optam pela incompreensdo, especialmente dos
fanaticos que adotam a postura de nada compreender do outro.

Para que haja o exercicio da ética da compreensao, Morin (2011b, p. 123) mostra-nos

alguns pontos determinantes:

e A compreensdo rejeita rejeicéo, exclui a rejeicéo, exclui a excluso;

e A compreensdo exige que nos compreendamos a ndés mesmos, para que
possamos reconhecer as insuficiéncias e caréncias que nos acometem,
substituindo a consciéncia autossuficiente pela de nossa insuficiéncia;

e A compreensao exige, no conflito de ideias, argumentar, refutar, em lugar de
excomungar e de langar anatemas;

e A compreensdo exige resistir a lei do talido, a vinganca, & punicdo, tdo
profundamente arraigadas em nossos espiritos;

e A compreensdo exige resistir a barbérie interior e a barbérie exterior,
especialmente durante os periodos de histeria coletiva.

Logo, a compreensdo nos separa da zona de conforto, estabelece proximidade com o
outro e, na maioria das vezes, contesta nossas verdades absolutas. A compreensdo coloca em
exercicio a paciéncia, a tolerancia, o perdao e tantas outros atributos que cada um possa ter.
Para que a compreensdo possa embrenhar-se no espirito humano, é preciso civilizar e educar
profundamente. Morin (2011b) afirma que as tentativas para aperfeicoar as rela¢cbes humanas
falharam. Para ele: “Compreender ¢ compreender as motivagdes interiores, situar no contexto

e no complexo” (MORIN, 2011b, p. 124). Assim, compete a cada sujeito, como
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individuo/espécie/sociedade, buscar meios para oportunizar a compreensao. De outro modo, a

indiferenca e a incompreensdo serdo implacaveis em nossa sociedade.

2.3 A escola da priséo sob o olhar da compreensdo humana

Consoante Onofre (2011), a escola da prisdo estd inserida em um contexto com
caracteristicas antagonicas. A prisdo, regida por regras e normas que Se constituem em
obstaculos para o estabelecimento de a¢des educativas, e a escola, que pode ser entendida como
uma das instituicdes mais poderosas, tendo em vista a transformacgdo do ser humano. A
compreensdo possibilita relacbes em harmonia, seja na escola, seja na vida social, no trabalho
ou em qualquer ambiente humano. Para Morin, a compreensao indica um entendimento que nos
leve a perceber que somos seres humanos complexos, tanto no plano pessoal como no
interpessoal e, consequentemente, a atitudes solidarias, de tolerancia e de aceitacdo dos limites
humanos.

Logo, na compreensdo complexa ndo cabe a aceitacdo de qualquer tipo de reducionismo,
de forma a negarmos o que diz respeito ao outro, reduzindo-o a um unico de seus aspectos.
Morin (2000, p. 98) afirma que a compreensdo demanda, por exemplo, que néo se feche, ndo
se reduza o ser humano a seu crime.

Nesse sentido, ndo podemos deixar de mencionar que, privado de sua liberdade, em um
ambiente de novas dindmicas que cerceia qualquer relagdo no ambiente social, o detento passa
a ter como mecanismos de defesa determinadas atitudes que podem convergir com um sistema
opressor, truculento, vigilante e imoral. Os mecanismos de defesa refletem uma realidade
tortuosa, pois a necessidade de se ajustar a exigéncias sociais e reduzir os conflitos que
ameacem a integridade do ego séo reais e urgentes (AMARAL, 1995). Assim, devemos levar
em consideracdo que o individuo vé e compreende o0 mundo de uma maneira, respeitando sua
capacidade e preparagdo para entendé-lo, exposto a perturbagdes diversas que dizem respeito a
emoc0es, razdo e inteligéncia, pois todas as vezes que desenvolvemos nossa inteligéncia a
emog&do nos acompanha, a todo 0 momento.

A ética da compreensdo pode direcionar os diferentes momentos, mas a sociedade e 0
préprio sistema prisional, em sua incompreensdo, solicitam um sujeito solidario, e suas
experiéncias a partir dai o levam por um caminho que o torna egoista e individualista.

Os encontros e desencontros éticos sdo explicados por Morin (2011b, p. 26):
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[...] Os bons costumes constrangiam o individuo a obedecer as normas
conformistas (condenacdo moral do adultério, do comportamento dissoluto,
da homossexualidade etc.) e a sua decadéncia esta ligada ao reconhecimento
de comportamentos individuais antes condenados como desviantes ou
perversos.

Os bons costumes ndo sdo suficientes para o enfrentamento da diversidade e das
problematicas encontradas nos dias atuais; € preciso pensar na ética e em sua religacao.

Ainda segundo Morin (2011b), ha uma relacdo triddica complexa, distinta e essencial
entre individuo/espécie/sociedade, que é complementar e ao mesmo tempo antagbnica, e para
gue o sujeito se registre socialmente é preciso que se reconheca como individuo e tenha o
sentimento de pertencimento nesta relagéo.

Os termos individuo/espécie/sociedade podem ser ao mesmo tempo meio e fim. N&o se
pode compreender a complexidade destas relagcdes sem ter o entendimento dos elementos que
a constituem individual e coletivamente.

O sistema prisional, espaco destinado a recuperacdo de seres humanos, poderia ser
entendido como um lugar de vivéncias transformadoras. Mas, como se deve viver? Deve-se
visar a felicidade e a transformacdo dos seres humanos? Como transformar em virtude aquilo
que foi condenado pela justica e pela sociedade? E possivel justificar o viver bem enquanto em
outras partes do mundo as pessoas estdo morrendo de fome ou quando se causou o sofrimento
do outro? A ética lida com estas questfes em todos 0s niveis. Sua inquietacdo consiste nas
questBes fundamentais da tomada de decisdes praticas, e suas principais preocupa¢des incluem
os padrdes pelos quais as acdes humanas podem ser julgadas certas ou erradas.

Com relagdo a educagdo, podemos entender que, para muitos, a educagdo formal é uma
questdo de certificacdo na transferéncia de conhecimento. Porém, é muito mais: mudar o
comportamento, assegurar a felicidade, exigem um nivel muito mais elevado de compreensédo
da educacéo e da mudanca (ALMEIDA; CARVALHO, 2013).

O proposito da educacdo é transmitir conhecimento, no entanto, a educacéo é cega para
as realidades do conhecimento humano. O conhecimento ndo pode ser tratado como uma
ferramenta pronta que pode ser usada sem se estudar sua natureza.

Parafraseando Durkheim, Morin (2015, p. 47) explica que o objetivo da educagao “nao
é 0 de transmitir conhecimento sempre e mais numeroso ao aluno [...] é, justamente, mostrar
que ensinar a viver necessita ndo s6 do conhecimento, mas também da transformacdo mental
do conhecimento”. Podemos entender que o conhecimento por si ndo basta, além de perceber o
grande equivoco que ocorre no oferecimento de disciplinas em uma organizacdo que as

despedaga, ignorando o entendimento do todo.
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O predominio da aprendizagem fragmentada, dividida em disciplinas, ndo raro torna os
seres humanos incapazes de comentar partes e totalidades; ela deve ser substituida por um
aprendizado que compreenda 0s sujeitos dentro de seu contexto, em sua complexidade e
totalidade. Devemos ensinar métodos de compreensdo de relacbes muatuas e influéncias
reciprocas entre partes e todo, em um mundo complexo (ASHLEY, 2005).

Entendemos que a escola da prisdo, com suas caracteristicas voltadas a regras e
disciplina, ndo consegue atingir seu objetivo de possibilitar que os estudantes reflitam sobre si
mesmos e sobre o outro. Talvez nem a propria escola tenha entendido seu significado dentro de
uma sociedade de diversidade humana. A educacgéo deve ter a proposta de autoformacéo da
pessoa, que aprende e assume a condi¢do humana, que é aprender a viver. Neste sentido, Morin
(2010) propde reformas educacionais que aspiram a interdisciplinaridade.

Diante dos tipos de demandas apresentados, € importante que a escola da prisao leve em
consideracdo a integracdo das sete licbes complexas (MORIN, 2005) no desenvolvimento de
seu programa de sala de aula e atinja o objetivo de formar homens e mulheres para o bem da
humanidade, o que gira em torno de uma mudanca de atitude.

Questbes como familia, escola, sociedade, acdo politica e evolucdo estédo,
indubitavelmente, conectadas. Qualquer aprendizado que seja bom para a escola também é bom
para a vida: aprender a aprender, aprender a fazer, aprender a se conhecer, aprender a viver em
harmonia com os outros e compreender eticamente o proximo (PETRAGLIA, 2012).

Garantir uma educagao em compreensdo etica e mediacéo e resolucéo de conflitos, tanto
para estudantes quanto para os profissionais, permitiria o desenvolvimento de uma cultura de
dialogo e paz. Que isso ndo seja um desejo, mas o aprendizado cotidiano. A lei que estabelece
o direito dos estudantes a ndo violéncia nunca poderia ser separada do direito de ter uma
educacdo ndo orientada para a violéncia.

A educacéo deve buscar constantes vivéncias que possibilitem o bom desenvolvimento
humano. A transformacéo do sujeito acontece por meio de respostas aos estimulos e desafios
gue o mundo apresenta. Para Morin, compreender o mundo significa aprender e reaprender
incessantemente. Assim, por meio do constante processo educativo de ser e estar no mundo é
que se torna possivel construir uma ética da compreensdo que vai além da ética humana
(MORIN, 2011b, p. 89).

Morin (2005, p. 105-106) esclarece que desenvolvimento humano é “o conjunto das
autonomias individuais, das participacdes comunitarias e da consciéncia de pertencer a espécie

humana”.
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Com base no que foi apresentado, podemos entender, ainda com Morin (2011b), a
necessidade de considerar 0s contextos, reconhecer os sujeitos a partir da sua cultura,
compreendendo, assim, ndo somente a complexidade humana ou aquilo que a conduz, mas as
condic¢Bes em que sdo construidas as mentalidades e praticadas as a¢cGes. Como ja mencionado,
mesmo que a legislacédo vigente sobre a educacdo nas prisdes trate sobre o desenvolvimento
humano e a ressocializacdo, faz-se necessario, junto a essa legislacéo, analisar o contexto em

que ocorrem as praticas e regras que determinam o cotidiano escolar ali existente.

2.4 Educacéo e desenvolvimento humano

Para tratar do desenvolvimento humano, versaremos sobre o pensamento de Mounier
(2004), abordando uma concep¢do de educacdo transformadora, que integra todas as areas da
existéncia do sujeito, visando a transformacéo da pessoa humana. Tal conceito traz o aspecto
comunitario-social e coloca como centro da proposta educacional a pessoa, por entendé-la a
partir de sua existéncia e sua existéncia pessoal.

A ideia de pessoa para Mounier (2004) € compreendida como um universo dinamico
sempre em prova, num movimento continuo de personalizacao de si e do mundo, mas sujeita a
despersonalizagdo pelas ameacas alienantes. No entanto, existir significa eleger-se,
comprometer-se, conquistar incessantemente seu universo, ndo desenvolvendo apenas o plano
da consciéncia, mas toda sua grandeza, numa luta permanente para humanizar a humanidade.

Para Mounier (2004), se a pessoa € movimento para 0 outro, a interiorizacdo, 0
recolhimento, a conversdo intima é o seu complemento. A pessoa é recolhimento e, a0 mesmo
tempo, acolhimento: é uma correlacdo comunicativa interior. Nao se trata de um movimento
fugidio, mas de uma busca pelo siléncio e retiro, uma organizacdo de si mesmo, pois as
distragdes da atual civilizacdo “destroem o sentido do tempo livre, o gosto pelo tempo que corre,
a paciéncia da obra que amadurece e vao dispersando as vozes interiores que, dentro de pouco
tempo, apenas o poeta ¢ o0 homem religioso escutardo” (MOUNIER, 2004, p. 52).

Nesse sentido, elucidamos o conceito de “personalismo”, que se constitui como uma
renovacdo filosofica e nos faz entender a transformacdo da mentalidade num sentido amplo,
percebendo a pessoa dentro da sociedade, por meio dos aspectos sociais, politicos, religiosos,
éticos, morais, educacionais e familiares. Para Severino (1983, p. 46), Mounier entende todos
os elementos que confinam o modo de existéncia da corporeidade: natureza material,

inconsciente psicoldgico, participacfes sociais nao personalizadas.
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O personalismo constitui-se também de sua filosofia da existéncia, um questionamento
ao processo de banalizacao da vida e da existéncia humana. Severino (1983, p. 31) destaca que
“a existéncia do homem, a experiéncia da vida como existéncia pessoal, é a intuicdo de
Mounier”.

Como metafisical’, o personalismo entende a existéncia humana como um ponto
principal, dando prioridade da existéncia sobre a natureza humana, percebida como um dado
ontoldgico. Assim, existir para o ser humano é mais do que desenvolver sua essencialidade: é
submeter-se a facticidade, a temporalidade, a contingéncia, ao confronto com o outro; mas é
também construir-se, assim como ao outro e ao mundo, é personalizar-se continuamente,
superando-se e transcendendo-se (SEVERINO, 1983, p. 14).

Além disto, a indissociacdo das existéncias pessoal e comunitaria é ponto primordial do
personalismo, uma vez que ‘“a civilizacdo que propugnava desde 1932 era chamada de
personalista e comunitaria” (SEVERINO, 1983, p. 82).

Um dos elementos de luta para exercer a existéncia humana é a liberdade. De acordo
com Mounier (2004), “a liberdade ndo é uma coisa”. Para ele, nossa maior angustia é tentar
apanhar a liberdade como algo concreto que se possa afirmar de alguma maneira. A liberdade
absoluta ndo existe. Nesse sentido, Mounier (2004, p. 73) afirma que a liberdade:

[...] é fonte viva do ser, e que um ato s6 sera um ato humano se transfigurar os
dados mais rebeldes na magia desta espontaneidade. Neste sentido, e somente
neste sentido, 0 homem € todo inteiro e sempre interiormente livre, quando
quer. [...] as liberdades concretas ndo sdo indispensaveis ao exercicio da
liberdade espiritual, que manifesta assim, nos momentos de grandeza, a sua
transcendéncia quanto as suas condicdes de fato.

Assim, somente a pessoa pode constituir sua propria liberdade, de acordo com suas
experiéncias e a partir daquilo em que ela acredita. O cotidiano em que vive e as oportunidades
é que irdo possibilitar ao ser humano pensar sobre e agir em sua liberdade.

Considerar o sujeito em seu ambiente educacional é entendé-lo em sua totalidade, isto
é, na sua relacdo consigo mesmo, com o outro e com o0 mundo. E, ademais, sempre nos remeter
a um sentido dialético da educacdo. Em toda a historia da humanidade foi ressaltado um aspecto
caracteristico da educabilidade humana.

Nesse sentido, a educagdo associa-se a valorizagdo, pois no processo educativo a pessoa

se reconhece a partir das interpretac6es valorativas que realiza. O importante é saber como se

17 Para Severino (1997), a metafisica tem por objeto o conhecimento do ser enquanto ser; ndo é objeto da
experiéncia, porém estd fundamentalmente nela como esséncia. “A Metafisica tem por objeto o conhecimento
do ser enquanto tal: o ser que ndo pode ser objeto de experiéncia, mas que esta entranhado no experimentavel,
constituindo-lhe a mais intima esséncia.” (SEVERINO, 1997, p. 47)
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constituem os valores e, assim, saber “quais sdo a estrutura e hierarquia dos valores; qual o
lugar que ocupam no contexto educacional e de que modo influenciam o desenvolvimento
integral da pessoa” (PEDRO, 2000, p. 416).

A capacidade da pessoa para adquirir novos conhecimentos acontece por meio de uma
condigio essencial para a aprendizagem, em geral, e o ensino de valores, em particular. E
precisamente na distingdo que se estabelece entre valores e valoragdo — ou seja, entre o valor
que o objeto possui e o0 conjunto de atribuicdes efetuadas pela pessoa relativamente ao objeto —
que se situa a fonte do problema pedagdgico-educacional, pela natureza de sua intervencao.

Assim, a educagdo ndo pode ser imposta por uma sociedade ou condicionada por um
sistema, pois dessa forma ndo podera contribuir para o desenvolvimento ou a transformacéo
humana.

Além disso, a pessoa tem o objetivo de conquistar 0 seu universo, uma existéncia
corporal, uma consciéncia pessoal. Cultiva, entdo, uma personaliza¢do da natureza, que confere
a vocacéo de resgatar pelo trabalho, resgatando-se a natureza. Com o passar do tempo, o0 ser
humano foi se afastando, pela técnica, da relacdo dialética entre a pessoa e a natureza e, com
isso, foi se despersonalizando. Essa tendéncia de despersonalizacao acaba por encerrar cada um
em seu destino, deixando cada ser humano a sua propria sorte ou ao acaso.

E preciso, entdo, resgatar o humano, pois a produg&o néo tem valor se n3o visar ao seu
mais alto fim: a prosperidade do mundo de pessoas. Dai ser 0 homem responsavel por si e pelo
mundo, personalizando-se em reciprocidade com a natureza, humanizando-a e transformando-
a, dando um movimento & Histéria, numa universalizacdo progressiva dos grupos em
comunidade, uma outra via dual, um pensamento focado na natureza e na coletividade. Para
Mounier (2004), a histéria do universo é também a histéria da humanidade.

Portanto, a educacao deve ser uma pratica humana que tem como ponto de partida um
processo de construcéo coletiva e que, levando em consideracdo a Historia, “traz consigo todos
os resultados e consequéncias da historicidade” (SEVERINO, 1990, p. 23). No entanto, se por
um lado a educacdo é pratica humana, ela ndo é qualquer tipo de pratica. Ndo € uma pratica
mecanica ou um fazer a partir daquilo que ja esta estabelecido. Deve ser organizada e
intencional.

A educagdo transforma o sujeito humano, de modo que o individuo “devém um ser
natural, uma pessoa” (SEVERINO, 2006, p. 621). E uma agdo que emerge de todas as areas da
existéncia humana. Deste modo, ndo se pode confundir educacdo com formacéo escolar.
Formagao escolar que visa a educacao indica “constituir, compor, ordenar, fundar, instruir,

colocar-se ao lado de, desenvolver-se, dar-se a um ser” (SEVERINO, 2006, p. 620). E uma
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pratica reflexiva que o agente s6 pode ser o proprio sujeito, ao mesmo tempo em que sofre o0s
resultados da acdo realizada. Assim, esta pratica ndo pode ser aberta a acbes que levam a
informar, reformar e repudia outros por incompatibilidade, como conformar, deformar”
(SEVERINO, 2006, p. 621). Desta forma, a educacéo ndo € um processo pura e simplesmente
institucional ou instrucional, mas um comprometimento com a formacdo do humano, seja em
seu aspecto pessoal e pedagdgico, ou no coletivo e comunitario, sendo caracterizada por uma
qualidade existencial marcada por um maximo possivel de emancipacao, pela condicdo de
sujeito autdbnomo. Uma situac¢do de plena humanidade” (SEVERINO, 2006, p. 621).

N&o podemos deixar de mencionar que, na sociedade em que vivemos, a busca por
demasiada produtividade e a assimilagdo mecanicista de técnicas levam o sujeito a viver em
regime de opressdo, alienacdo e desumanizacdo. Tais condi¢Bes instauradas pesam como
adversarias a formacéo educacional, dando descrédito a educacdo sistematizada. E o desafio da
formacdo da pessoa humana é enfrentar a degradacdo social, politica, econdmica e espiritual.
“A educagdo ¢ um bem para os homens, porque incrementa as habilidades humanas”
(HACKER, 2010, p. 124).

Nos ultimos tempos, a educacédo constituiu-se enquanto formagéao cultural, “perspectiva
que realiza uma sintese superadora das perspectivas anteriores que a conceberam como
formag&o ética, num primeiro momento, e como formagéo politica, num segundo momento”
(SEVERINO, 2006, p. 622). O autor afirma que é culturalmente formada, isto €, educada, a
pessoa que dispde de conhecimentos que se identificam a partir de uma a¢do emancipatoria.

A educacdo s6 tem sentido como acdo na formacdo de um sujeito ético e na sua
construcdo. Como afirmamos anteriormente, a pessoa humana se constitui no tempo historico,
no espaco social, isto €, alguém que se reconhece como um ser ético e politico, “pessoa-
habitante de um universo coletivo” (SEVERINO, 2006, p. 622).

Para Mounier (2004), personalizar é orientar uma ac¢do para a sua finalidade suprema,
transcender o puro tecnicismo, encontrar as pessoas e distingui-las em seu ser, resgatando-as
em sua dignidade e emergéncia frente aos mecanismos alienantes do utilitarismo
socioecondmico, sendo uma acdo “dialeticamente complementar da ag¢do econdmica”
(SEVERINO, 1983, p. 107), isto é, uma ndo pode agir sem a outra.

De tal modo, vivemos uma transformacéo no significado de educacdo que ndo mais
aceita o desenvolvimento das capacidades cognitivas do sujeito, mas busca um pensamento que
possibilite ao sujeito encarar as barreiras da realidade. A educagédo pode, entdo, ser considerada
como um processo de constituicdo de um ser integral, sendo 0 sujeito um ser em

desenvolvimento personalizante. Assim, o sujeito é compreendido como um eu-totalitario,
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aberto e dinAmico, que busca por si mesmo, pelo outro, numa relagéo constante e dialética com
a sociedade e com a cultura. Sociabilidade ¢ intrinsecamente constitutiva da pessoa, pois “fora
dela, 0 homem se renaturaliza imediatamente” (SEVERINO, 1993, p. 13).

Podemos entender, entdo, que a transformacdo humana se faz por um processo
educativo constante, de forma que o sujeito busca a compreensdo do seu eu, do outro, do
ambiente em que vive e da sociedade. Consiste em um aprendizado por meio das experiéncias
vividas, do ser e do sentir, de maneira que se transcenda e se supere, continuadamente.

O desenvolvimento humano implica um despojamento de seus bens e de si, e
consequentemente se despolariza do egocentrismo. Mounier (2004) salienta que a vida interior
mantém no ser humano certo “segredo”, sua “intimidade”, uma personalidade. Os que se
exibem ndo passam de um livro aberto que logo se esgota. O recolhimento ndo € demissdo do
mundo, nem uma paz vegetativa. Interioridade e exterioridade s&o movimentos essenciais da
existéncia pessoal, do ser humano total: espiritual e carnal. Ser é expandir-se: “E preciso que
ndo desprezemos tanto a vida exterior: sem ela, a vida interior tornar-se-ia incoerente, tal como,

sem vida interior, aquela ndo seria mais que delirio” (MOUNIER, 2004, p. 95-96).
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3 PERCEPCOES SOBRE A EDUCACAO ENTRE GRADES

Quero descobrir 0 que caracteriza 0 voo de cada
passaro, em cada momento. N&o quero palavra, mas
coisa, movimento, voo.

(ROSA, 2001, p. 274)

Neste capitulo compartilhamos a observagao realizada nos dias de visita & unidade e os
depoimentos de alunos e professores durante as entrevistas, que entendemos ser o foco central
do objeto de estudo. Por este motivo, a integra das entrevistas foi trazida para o corpo do
trabalho, a fim de que, de fato, possamos dar voz aos principais envolvidos no processo de
escolariza¢do na unidade prisional pesquisada. Sob o olhar de Morin (2011a), podemos ter o
entendimento de que uma teoria somente alcanga seu objetivo com a plena participagdo do
sujeito. Desta forma, a pesquisa, tecida por varias vozes, traz o sujeito para dentro da analise
que, por sua vez, é analise de sua propria vida escolar.

O pesquisador que se orienta pela trajetéria da complexidade reconhece 0s sujeitos
da pesquisa enquanto colaboradores e representantes da narrativa académica, entendendo,

assim, que:

Uma teoria ndo é o conhecimento; ela permite o conhecimento. Uma teoria
ndo € uma chegada; € a possibilidade de uma partida. Uma teoria néo é
uma solugdo; é a possibilidade de tratar um problema. Em outras palavras,
uma teoria sO realiza seu papel cognitivo, s6 ganha vida com o pleno
emprego da atividade mental do sujeito. E essa intervencio do sujeito que
da ao termo METODO seu papel indispensavel. (MORIN, 2010, p. 215)

Neste espirito, seguiremos com a descricdo do campo, a apresentacao dos alunos e
professores participantes e a analise das contradi¢Ges existentes na escola da prisao.

Por meio da escuta, foi possivel identificar alguns aspectos comuns concernentes a
vida escolar, tanto anterior quanto na unidade prisional. Tais aspectos foram analisados a
partir de trés dimensdes, que constituem o processo de escolarizacdo dos participantes: vida
escolar anterior (passado), sentimento de pertencimento e significado da escola (presente),
expectativas sobre o que os estudos podem trazer para a vida (futuro).

Os participantes da pesquisa sdo compreendidos a partir do conceito de homo complexus

proposto por Morin (2004, p. 59):

O ser humano é um ser racional e irracional, capaz de medida e desmedida;
sujeito de afetividade intensa e instavel. Sorri, ri, chora, mas sabe também
conhecer com objetividade; é sério e calculista, mas também ansioso,
angustiado, gozador, ébrio, extatico; € um ser de violéncia e de ternura, de
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amor e de 6dio; é um ser invadido pelo imaginario e pode reconhecer o real,
que é consciente de morte, mas que ndo pode crer nela; que secreta 0 mito e a
magia, mas também a ciéncia e a filosofia; que é possuido pelos deuses e pelas
ideias; nutre-se dos conhecimentos comprovados, mas também de ilusdes e
guimeras.

Podemos entender o ser humano como um ser repleto de contradi¢es, de forma que sua
racionalidade se confunde com seu delirio e seu bom senso mistura-se com atitudes passionais.
Assim, o homo complexus é constituido por um conjunto de caracteristicas antagonicas e
bipolares, ¢ ao mesmo tempo sapiens e demens, trabalhador e ludico, prosaico e poético,
empirico e imaginario, interagindo com todas as partes, consigo mesmo, com 0 outro e com 0
mundo. Para Morin (1997, p. 44), complexus significa “o que esta tecido junto”.

Na complexidade, a parte esta no todo assim como o todo esta na parte. Compreendendo
ordem e desordem, o sujeito amplia a consciéncia de si e do universo num movimento de acéo,
reflexdo e acdo, um ir e vir constante e ininterrupto.

Encontramos, em um trecho da musica “Anjos (pra quem tem fé)”, interpretada pela

banda O Rappa, uma reflexdo sobre a complexidade do sujeito:

Te mostro um trecho, uma passagem de um livro antigo
Pra te provar e mostrar que a vida é linda

Dura, sofrida, carente em qualquer continente

Mas boa de se viver em qualquer lugar

E... (FALCAO; SABOIA, 2013)

Conseguimos perceber violéncia e ternura no trecho “A vida € linda [mesmo] dura,
sofrida”, seguido do trecho “boa de se viver em qualquer lugar”. Sera boa mesmo na prisao?
Para agir de acordo com sua moralidade, segundo o que é certo e errado, é necessario que o
sujeito possa agir de acordo com suas experiéncias; dessa forma, o racional, o irracional e o
imaginario sdo tecidos juntos, construindo e reconstruindo o mesmo ser. A relacdo entre o
individuo humano, a espécie e a sociedade é igualmente dialégica: possuimos genes que nos
possuem; possuimos ideias e mitos que nos possuem; somos gerados pela sociedade que
geramos (MORIN, 1997, p. 62).

Para manter o anonimato dos estudantes detentos, escolhemos nomes de passaros,
relacionados a algumas de suas caracteristicas, entendendo que estas sdo constituidas pelo
conjunto de saberes, fazeres, aparéncia, regras, normas, proibicoes, estratégias, crencas, ideias,
valores, mitos, o que se transmite de geracdo em geracao, se reproduz em cada individuo, o que
controla a existéncia da sociedade e mantém a complexidade psicoldgica e social (MORIN,
2005, p. 56).
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Cabe destacar que os estudantes convidados a realizar a pesquisa foram selecionados a
partir de critérios como idade, tempo de aprisionamento, nivel escolar, participacdo em cursos
profissionalizantes, situacdo processual sobre o delito cometido, serem trabalhadores e nédo
trabalhadores. Além disto, selecionamos um estudante com deficiéncia intelectual e outro do
grupo LGBTQ.® para, desta maneira, ter contato com varios aspectos e poder melhor
vislumbrar o todo. Ainda € importante ressaltar que todos foram encaminhados como sendo
estudantes, mas no decorrer da pesquisa identificamos que a maioria estava aguardando
matricula, o que mostra que o nimero de detentos que estudam é, de fato, muito pequeno em
relacdo & populacdo atendida na unidade e aos que tém o desejo de frequentar a escola.

Com relacdo aos professores, foram caracterizados pela profissdo, também para garantir
0 anonimato. Ndo foi realizada selecdo e foi priorizado um dia da semana para a realizacdo da
entrevista em que a maioria estivesse presente na unidade prisional.

A busca dessa organizacao de sujeitos participantes resulta do entendimento apontado
por Morin (2015), ao perceber a complexidade como uma forma de entender o mundo e a
humanidade e, por um principio hologramatico, evidenciar ndo apenas o todo ou as partes,
percebendo que ndo apenas a parte esta no todo, como o todo esta inscrito nas partes.

Segundo Morin, o holograma extrapola o reducionismo, que enxerga somente as partes,
e 0 holismo, que percebe apenas o todo. Nas palavras do autor (2000, p. 142), trata-se
rigorosamente do problema da autoproducdo e da auto-organizacdo. Desta forma, pudemos
analisar a escola por meio das interagcdes dos estudantes detentos, de maneira a produzir um
todo organizado.

O Diagrama 1 traz uma rede de ideias ilustradas, procurando apresentar as contradigdes
evidenciadas nas entrevistas dos detentos estudantes. A intencdo foi representar tais
contradicGes de acordo com as leituras realizadas e nao favorecer determinados pontos.

Procuramos mostrar as interacdes dos pontos, tendo em vista que 0 pensamento
complexo influencia mutuamente as partes. Dessa maneira podemos entender a representacao
em rede como melhor organizagdo do pensamento. A complexidade propde tecer em conjunto,
ao estabelecer “constituintes heterogéneas inseparavelmente associadas: ela coloca o paradoxo

do uno e do multiplo” (MORIN, 2015, p. 13).

18 Sobre a sigla, Gold (2018) explica que ha dez anos “havia quatro letras para designar diversas minorias sexuais
e de género: L, G, B e T. Atitudes mudaram, e a linguagem para orientagdo sexual e identidade de género
também. A abreviag@o ganhou um ‘Q’, (‘questionando’, para uns; ‘queer’, termo genérico, antes pejorativo, para
outros) e continua a crescer. [...] O sinal ‘+’ denota tudo no espectro do género e sexualidade que as letras ndo
descrevem”.
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Diagrama 1 — Representacéo rede

Compreenséo/

\

incompreensédo

Voz/siléncio Liberdade/prisdo

Vencedor/ Detento- Afetividade/

estudante hostilidade

Regras/direitos

vencido

Tempo de trabalho/
tempo de écio

Fonte: a autora.

Podemos perceber, por meio das redes, que a educacdo nas prisdes envolve aspectos
importantes que ressoam na vida do estudante detento. Esses aspectos estdo presentes na
compreensdo e incompreensdo e nas contradi¢des, como voz e siléncio, liberdade e priséo,
ser/estar vencedor e ser/estar vencido, afetividade e hostilidade, regras e direitos e tempo de
trabalho e tempo de 6cio.

Esta relacdo hologramatica auxilia-nos a perceber todas as partes de um conjunto a partir
de informac0es verificadas na pesquisa, debrugcando-nos sobre esse universo por meio da rede,
entendendo a ordem e a desordem para compreender 0 NoOVvo.

Nesse sentido, afirma Morin (2000, p. 201): “a informagdo torna-se, pois, aquilo que
controla a energia ¢ aquilo que da autonomia”. Desta forma, temos a possibilidade de
compreender, de maneiras diferentes, os fendmenos que interpretamos como lineares e

deterministas.
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3.1 Aproximagao com o campo: tecendo as faces

E importante desenredar a estrada percorrida para a aproximagdo com 0 campo
estudado. Caminho &rido e ao mesmo tempo estimulador, pelo fato de que, quanto mais
obstaculos surgiam, mais se pretendia chegar ao objetivo almejado.

A autorizacdo de pesquisa no sistema prisional do pais envolve extenso processo, que
abrange autorizacdo da Secretaria de Administracdo Penitenciaria, submissdo do projeto na
Plataforma Brasil, onde é analisado pelos comités de ética tanto da administracdo penitenciaria
quanto da universidade, além das autoriza¢Bes posteriores da coordenacgdo regional e dire¢do
da unidade e, por fim, a autorizacdo judicial. Entre a solicitacdo de anuéncia do secretario da
Secretaria de Administracdo Penitenciaria e a autorizacdo do Tribunal de Justica do Estado de
Sdo Paulo, decorreu um ano e meio.

Em seguida, fiz contato com a unidade para agendarmos reunido, momento em que
seriam definidas as datas para a realizacdo da pesquisa.

As acdes ocorreram na seguinte ordem: em abril de 2017 foi solicitada a anuéncia para
a Secretaria de Administracdo Penitenciaria, obtida no mesmo més. De abril a julho do mesmo
ano, correram os tramites pela Plataforma Brasil, foram entregues projeto e documentos. O
relatério de autorizagdo da pesquisa e a autorizacao judicial foram dadas em abril de 2018.

A autorizacdo do secretario e diretor da unidade foi recebida em 24 de julho de 2018.
Somente nesse momento pude entrar em contato com a unidade, que prop6s uma reunido para
tratar de como ocorreriam as visitas. No encontro, recebi a concessao para adentrar a unidade e
iniciar a pesquisa, a partir da segunda quinzena de agosto. Cabe ressaltar que o contato com a
direcdo da unidade foi bastante amistoso e as datas foram prontamente agendadas.

As visitas no campo para observacéo e realizagdo de entrevistas ocorreram entre os dias
15 e 23 de agosto de 2018. As entrevistas foram gravadas e posteriormente transcritas.

Para a entrada na unidade, foram necessarios alguns procedimentos de seguranca. Na
portaria inicial, fui identificada e anunciada a unidade, para ter permissdo de entrada. Depois,
passei por uma portaria, realizei um cadastro, fui revistada e s6 entdo pude entrar pelo portéo
da unidade. Depois existe outro portdo que da acesso ao convivio dos detentos. O barulho dos
portbes se abrindo e depois trancando foi bastante acentuado; a sensacdo me remeteu ao

confinamento.
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Fotografia 4 — Fachada da entrada da habitacéo dos detentos

Fonte: a autora.

Fotografia 5 — Fundo da unidade, utilizado como campo de futebol

Fonte: a autora.
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Passei, entdo, para o reconhecimento da unidade, de forma que permaneci um periodo
realizando os estudos juntamente com a equipe que coordena as atividades de educacdo e
trabalho. Nestes momentos, pude ter contato com os dados, compreender a rotina, tanto do
trabalho da equipe quanto da dos proprios estudantes.

Na sala da equipe, havia grande movimentacgéo de professores que entravam para obter
ou dar informacOes, e de detentos que realizavam a limpeza, serviam café, solicitavam
informacdes ou eram convocados para algum procedimento burocratico relacionado as
atividades da unidade. Percebi certa austeridade no tratamento dispensado tanto aos professores
quanto aos detentos; porém, em momento algum houve falta de respeito.

As aulas aconteciam concomitantemente ao periodo em que permaneci na unidade;
contudo, devido a rotina, a entrada para observacdo ndo foi permitida. Nestes momentos,
conseguia observar a movimentagdo de professores adentrando o patio onde permanecem 0s
detentos, mas ndo conseguia ver se a aula de fato estava acontecendo.

Despertou-me curiosidade uma chamada para contagem dos detentos, por volta das 15h.
Pelo portdo existente entre a sala em que estava e o patio em que permaneciam os detentos, foi
possivel perceber que todos eles formaram fila e cada um deles foi chamado pelo respectivo
namero.

Duas questfes surgiram neste momento: a primeira refere-se ao horario de aula a ser
cumprido: pela manhd, das 8h as 12h, e a tarde, das 13h as 17h. Este evento faz parecer que o
periodo de aula néo e respeitado por conta das regras e disciplina atribuidas pela unidade. Sobre
essa reflexdo, Onofre e Julido (2013, p. 56) observam que, funcionando pelo avesso, as
instituicOes de privacdo de liberdade, que se pretendem como espagos de (re)educagédo e
(re)socializacdo, acabam comprometendo tais processos ao construir uma experiéncia ancorada
no exercicio autoritario do poder.

A segunda questdo tem a ver com a propria disciplina atribuida aos detentos, uma vez
que a organizagao propde o bom funcionamento da unidade. Foucault (2012, p. 143) analisa o
arranjo da disciplina, assinalando que a primeira de suas grandes operagdes é a constitui¢ao de
“quadros vivos” que transformam as multidoes confusas, inlteis ou perigosas em
multiplicidades organizadas.

Nos dias destinados as entrevistas com o0s estudantes, aguardei permissao para adentrar
0s espagos de convivio, apesar de possuir todas as autorizacfes necessarias. Ao chegar pela
manha, ainda aguardei por volta de trés horas na sala da equipe de coordenagdo, antes que

pudesse iniciar as entrevistas.
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Durante todo o tempo fui acompanhada pelo profissional da equipe de coordenagéo e por
um agente de seguranca. Nos dias em que estive com os estudantes, pude circular pelas salas e
assistir a um pouco das aulas, sempre na companhia de algum funcionario. Foi-nos destinado um
espaco — antessala da biblioteca — para que pudéessemos conversar. Durante todo o tempo das
entrevistas os funcionarios permaneceram préximos a porta, do lado de fora da sala.

O momento de entrada na habitacdo dos detentos foi desconfortavel, pois, mesmo com
extensa experiéncia nesta e em outras unidades, 0 momento da pesquisa foi diferenciado dos
outros, semelhante a uma ocasido de intrusdo, uma entrada clandestina. Todos olhavam, com
os semblantes de quem ndo sabia o0 que esperar daquela visita. Somente a partir daquele
momento pude ter um olhar para o todo, saindo do campo de analise de dados e partindo para
a observacéo da realidade.

A seguir o Esquema 5, com o desenho da unidade.

Esquema 5 — CDP Belém I

Espaga Extesno

de Aulggibli

Habilacio

Campao

Sala de Coondanags Ponta de Vigilancia Sala de Seguranga

Fonte: a autora, com base no Projeto politico-pedagdgico para as escolas das unidades prisionais do Estado de
Sao Paulo (verséo preliminar).
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Desde a sala da coordenacdo, o0 espago possui um cheiro caracteristico, que vai
aumentando conforme a chegada ao convivio. Mesmo no espago aberto existe um odor
diferente, dificil de classificar; assemelha-se a mofo, umidade, misturados com suor, talvez
com medo e apreensdo. Parece-nos um cheiro de abandono e confinamento. O suor de
estresse!® é uma reacédo imediata do corpo a estimulos emocionais como ansiedade, alegria
ou antecipacdo do medo; quem sabe isso explique a sensacdo que nao consegui descrever.

Por se tratar de um espaco aberto, o centro da unidade é o Unico lugar arejado. As salas
de aula possuem aproximadamente 2,5 m de largura por 2,5 m de profundidade; os tetos sdo
baixos e apenas uma das salas possui janela; por isso, ndo ha circulacdo de ar.

Nesse espaco, aléem do confinamento, encontramos vidas que se submetem e se
conformam com um decrescido modo de sobreviver, ndo compreendido pelos profissionais que
ali trabalham. Talvez estejamos nos referindo a um consentimento de que o Estado tem o direito
subjetivo de punir, aplicando a execucgdo da pena, esquecendo-se de que, para além da privagdo
de liberdade, direitos fundamentais do ser humano devem ser protegidos. Ha que existir
compreensdo; entretanto, os obstaculos para se chegar a ela sdo muitos, partem da indiferenca
e da insignificancia, da hostilidade e de tudo o que é estranho ou distante (MORIN, 2005, p.
96).

A ética da compreensdo humana nos alerta para a necessidade de argumentagdo em vez

de condenacdo determinante. Para Morin (2005, p. 100):

A compreensdo ndo desculpa nem acusa: pede que se evite a condenagdo
peremptoria, irremediavel, como se nds mesmos nunca tivéssemos
conhecido a fraqueza nem cometido erros. Se soubermos compreender antes
de condenar, estaremos no caminho da humanizacdo das rela¢cdes humanas.

Pensar e construir os espacos da escola dentro das prisdes exige o reconhecimento de
que o ambiente favorece a transformacdo do sujeito. Promover (re)insercdo social requer
entendimento do ser humano, a partir de suas necessidades reais e ideais. Se ndo houver
compreensdo, a educacao servird apenas para disfarcar uma sociedade que se proclama humana

e democratica.

19 Disponivel em: <https://pt.wikipedia.org/wiki/Suor_de_estresse#cite_note-Chalmers, T.M_1952-1>. Acesso
em: 25 nov. 2018.
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No momento de observacéo, visitei a biblioteca, um espaco pequeno, mas que contém
livros em prateleiras organizadas e disponiveis para os estudantes. No momento em que estive
14, um detento que trabalha no local organizava as prateleiras e os empréstimos/devolucGes de

livros pelos detentos estudantes.

Fotografia 6 — Biblioteca da unidade

Fonte: a autora.

Observei aulas de Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza e Linguagens. Ao indagar
os professores sobre 0 assunto tratado na aula, em unanimidade responderam que se tratava
desta ou daquela disciplina. Ainda que a matriz curricular seja organizada por area do
conhecimento — que entendemos ser um avango em relacéo a educagdo oferecida atualmente —,
0 exercicio diario das aulas acontece por meio das disciplinas. Isso nos faz pensar que ndo ha
um pensamento integral do saber, e sim a fragmentacédo de saberes, dificultando a compreenséo
do ser humano.

Para que o sujeito apresente desenvolvimento e compreensdo sobre aquilo que é

proposto em seu aprendizado, € preciso romper com esta fragmentacdo dos saberes em
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campos determinados, ir além, compreender o contexto, encontrando conexfes com a sua
propria existéncia. A escola acolhe pessoas diferentes, com distintas formas de aprender;
desta maneira, ndo pode jamais ser um ambiente que propde aprendizagens sem sentido e
significados. Talvez ndo haja nenhum ambiente mais propicio do que a escola para por em
pratica situacbes significativas, que possibilitem a compreensdao humana. Entendemos que
a Base Nacional Comum Curricular esta organizada por disciplinas fragmentadas, mas a
escola deve cumprir sua principal funcéo: formar para o exercicio da cidadania, que somente
é possivel se existe formacdo para a condicdo humana.

Observei, ainda, que as lousas estavam repletas de contelddo escrito, enquanto 0s
estudantes permaneciam sentados em cadeiras e carteiras enfileiradas e quase sempre de
cabeca baixa; e, talvez por haver pessoas estranhas no mesmo ambiente, também
permaneciam sem conversar. Nestes momentos, a interacdo com os estudantes foi minima.

Em um dos dias de observacao, percebi, ao passar pelas salas de aula, que ndo havia
com os estudantes nenhum tipo de material, como caderno, lapis, livros, e em nenhum
momento foi notado algum tipo de material didatico sendo utilizado pelos estudantes ou
professores. Apenas um aluno encontrava-se com uma folha de papel e um lapis na mao.

E certo que Morin afirma que a comunicagio ndo garante a compreensao; entretanto, se
houver boa comunicacéo, isto podera proporcionar a inteligibilidade, que é condigdo primeira
para a compreensdo humana (MORIN, 2005, p. 94).

Nesse sentido, fica evidente que, nesse espaco que entendemos possuir regras mais
rigidas que o ambiente escolar comum, as mazelas de uma educacdo tradicional sdo acentuadas,
0 contexto do estudante ndo é considerado, e a escola acaba por se constituir em um lugar que
se aproxima cada vez mais do préprio sistema prisional, comprometendo o alcance dos seus
objetivos.

No que se refere aos professores, 0S encontros aconteceram na semana seguinte ao
término das entrevistas com o0s estudantes. Para que pudéssemos conversar, foi
disponibilizada a sala da coordenacdo. Desta forma, ndo permanecemos a sés, e este
acontecimento pode ter causado algum incémodo e constituido empecilho para os
professores falarem sobre aquilo que realmente importava para eles. Além disso, tratava-se
de um espaco com bastante movimentacdo, que ocasionou varias interrupcdes em nossas
conversas. De maneira bastante sutil, entendemos a interferéncia de quem dita as regras

sobre aquilo que poderia ser denunciado por meio dos depoimentos dos professores.

Fotografia 7 — Aula de Ciéncias Humanas
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Fonte: a autora.

E importante assinalar que, no ultimo dia da pesquisa, ao sair das dependéncias da
unidade, fui abordada por uma professora que chamou a atencdo sobre suas respostas
durante a entrevista. Mencionou ndo poder demonstrar o afeto e a proximidade que mantém
com os estudantes, alegando que naquele ambiente ndo é permitido estabelecer relacdes
mais proximas, de confianca, como as necessarias entre professor e estudante; e que, para
desenvolver o seu trabalho tenta, quando possivel, aproximar-se dos estudantes, mas sempre
com certa cautela, para que a avaliacdo do seu trabalho na unidade n&o seja prejudicada.

Parece-nos que na relacdo professor/estudante existe um ruido, talvez causado pelo
ambiente em que a escola esta inserida, que se opde a proximidade, ao afeto, em decorréncia
das relagbes de poder, por meio de regras e comportamentos austeros. Ora, se as relagdes

humanas resultam da condi¢cdo humana, a relagdo entre professor e estudante carece da
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condicdo humana. As pessoas devem reconhecer-se em sua humanidade comum e, a0 mesmo
tempo, reconhecer a diversidade cultural inerente a tudo aquilo que é humano (MORIN, 2005,
p. 47).

3.2 A voz dos sujeitos

Na sequéncia, serdo apresentados os depoimentos dos participantes deste estudo,
procurando mostrar as ideias que estdo diretamente relacionadas com as questdes a eles
propostas no momento da entrevista. Como anunciado anteriormente, para garantir o
anonimato dos participantes os nomes dos detentos estudantes foram substituidos por nomes
de passaros e os professores foram identificados pela sua profissdo e por um namero.

No inicio de cada subitem relativo aos detentos estudantes constara a imagem de um
desenho elaborado por eles, no intuito de observamos suas producdes. No dia da entrevista,
solicitamos que cada um fizesse um desenho que retratasse assuntos importantes para si, de
forma a expressar questdes de sua vida. Os desenhos foram elaborados em horario de aula e

retirados na unidade na semana seguinte.
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Desenho 1 — Arara Azul

Fonte: acervo da autora.
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3.2.1 Arara-Azul: “entdo, a escola pra mim é importante porque, além de aprender

novamente, futuramente é importante”

Arara-Azul: assim o identificamos pela semelhanga. Um homem de 47 anos, moreno,
com tragos tipicamente brasileiros. No Brasil, existem mais de 80 espécies da arara, que estdo
entre as aves mais conhecidas e admiradas. Além disso, a arara-azul®® é uma espécie que se
mantém em familia por toda a vida; também o estudante demonstra isso: “o velho mundo ja nao
faz parte mais da minha vida. Se eu t6 em pé hoje é pela misericordia de Deus, entdo eu quero
aproveitar essa oportunidade que ele td me dando e voltar pra a sociedade, ser um pai, ser um
vO, entendeu?

Segundo o detento, ¢ importante voltar a escola, pois “as matérias”, como se refere,
ficaram esquecidas, e agora possui a oportunidade de retoma-las. Além disso, ressalta a
relevancia da escola, pela oportunidade de sair um pouco da rotina e da mente da criminalidade.
Refere-se ao futuro em diversos momentos, admitindo a possibilidade de uma nova perspectiva
de vida por meio da escola.

Cumpre pena ha dez anos e estudou em outra unidade por trés. Hodiernamente,
encontra-se no 5° ano do ensino fundamental, aguardando matricula para iniciar os estudos na
unidade em que se encontra ha dois meses.

Quando tratamos sobre o que aprendeu na escola e sobre o que € significativo para ele,
Arara-Azul refere-se a ser culto, falar portugués mais adequadamente e ter postura. Além disso,
considera as aulas variadas, apontando as disciplinas estudadas e ndo mencionando sobre 0s
assuntos mais significativos para si.

Demonstra carinho pelos professores e pela forma como ensinam, com paciéncia e
profissionalismo; ressalta que as aulas sdo ministradas por meio de conversas, giz e lousa, e que
os professores tiram as duvidas quando os estudantes demonstram ndo compreender a
explicacdo. “E bom porque eles tém paciéncia; eles ensina de uma maneira, assim, que vocé
entra no que eles estao te explicando... Se vocé tem ddvida: ‘Professor, ndo té entendendo ...
Eles tém a maior paciéncia: ‘N&o, vamos do comeco ... E uma troca de ajuda. Tanto aprendia
com eles e eles com a gente. ”

Quando indagado sobre sugestdes para melhoria da educacdo na unidade, evidencia o
desejo de que a escola tivesse mais espago, em virtude de as salas serem muito pequenas,

considerando a quantidade de estudantes.

20 Arara-azul-grande (Anodorhynnchus hyacintthunus) (BUZZETTI, 2008, p. 71).
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A entrevista

Pesquisadora: Pronto! Estou gravando, ta? Vamos deixar assim, pertinho, pra gente poder
gravar. Entéo, eu quero agradecer a sua disponibilidade em participar desta entrevista.
Arara-Azul: Sim...

Pesquisadora: Eu estou realizando um trabalho de estudo sobre escolas. E, como eu trabalho
na area da educagdo dentro dos presidios, gostaria de conversar com VOCES e que VOCES
pudessem me ajudar a entender como acontece a educacgao aqui.

Arara-Azul: Sim...

Pesquisadora: Vou dizer que estive aqui, no Belém 1I, mas ndo vai ser identificado, ta? E é
somente sobre a escola. Tem algumas perguntas que eu gostaria de fazer. Vamos comecar!
Vocé ja frequentou a escola?

Arara-Azul: Sim!

Pesquisadora: Antes de chegar aqui?

Arara-Azul: Bom, eu estudava la na Parada Neto, né?

Pesquisadora: Uhum...

Arara-Azul: E pra mim foi importante porque o tempo que a gente ficou parado, ficou um
longo tempo preso, entdo, é... Matéria, Geografia, Historia, Matematica, ficou tudo esquecido.
E agora que a gente t4 voltando. Porque a sua mente fica bitolada, o qué? Na cadeia, o foco é
na cadeia. Ai entdo quando tem a escola, ai vocé sai um pouco fora da rotina e volta tudo de
novo, né? Sua infancia... Entdo a escola pra mim é importante porque, além de vocé aprender
novamente, futuramente € importante... Entdo, é importante escola.

Pesquisadora: VVocé estudou antes de chegar no presidio, antes de chegar no Parada Neto? Na
escola la de fora?

Arara-Azul: Hoje eu t6 com 47 anos, mas na minha infancia estudei. Depois fiquei quase 30
anos... Entdo esqueceu tudo, né?

Pesquisadora: Esqueceu tudo... L4 no Parada Neto vocé estudou?

Arara-Azul: Sim, estudei!

Pesquisadora: E hoje vocé estd em que série?

Arara-Azul: Hoje eu to na 5%

Pesquisadora: Desde que vocé foi para o Parada Neto, ha quanto tempo vocé esta estudando?
Até agora?

Arara-Azul: Ah, la eu estudei por trés anos, né? Ai eu vim pra c4, t6 ha dois meses. Agora que

eu me matriculei novamente e t6 esperando ser chamado pra voltar a estudar, né?
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Pesquisadora: Entendi, entendi... E 14 — porque aqui vocé ndo teve experiéncia ainda —, 0 que
vocé aprendeu? O que que foi bom pra vocé, nessa escola?

Arara-Azul: Ah, o basico, né? Que futuramente... O mundo do crime, ele tomou da gente, né?
Ser culto, procurar falar um portugués correto, postura. A escola, ela d& uma... Ensina pra gente,
né? A gente sair da mente da criminalidade, entendeu? Hoje eu sou pai, sou v, entdo eu
preciso...

Pesquisadora: Ja é v6?

Arara-Azul: E, ja sou vo...

Pesquisadora: Que legal!

Arara-Azul: Entendeu? Entdo nem tudo ta perdido, porque quando vocé erra vocé tem
oportunidade. Vocé ta4 no buraco, ou vocé sai dele ou se afunda mais. E a escola é muito
importante pra muitos presos, entendeu? Tem casos la que a gente viu... Preso comegou 4, fez
faculdade, hoje virou advogado, entendeu? Entdo, ela da uma perspectiva de vida para o preso...
Que quer realmente, né? Errou, ndo fica no mesmo erro. VVocé ta tendo uma oportunidade...
Vocé Ve, eu fiquei dez anos num fechado. Hoje eu nédo sai na saidinha. T4 ai, 6! O mundao ta
ali fora, é so pular isso ai, mas eu ndo quero. Porque eu sei que se eu pular dali, amanhd, depois,
ficar fugido, foragido... N&o posso frequentar uma escola, ndo posso frequentar nada... Entéo
hoje n&o, hoje t6 ai, dez anos. Gragas a Deus vim para c4, ja t6 trabalhando, trabalhando na
copinha, e t6 esperando voltar a estudar, né? E cansativo? E! Mas futuramente vai me ajudar
muito.

Pesquisadora: E 14, quando vocé aprendia, como que eram as aulas?

Arara-Azul: As aulas era variada, né? Um dia era Matematica, Portugués, Geografia...
Histdria, Inglés, entendeu? Era variado. Tinha uma turma de professor, entendeu?
Pesquisadora: E a forma que os professores ensinavam. Como que era?

Arara-Azul: Meu, é assim... Por ser professor que eles da aula na rua, eles falava pra gente:
“Meu, vocés tio de parabéns. Por qué? Vocés dio atengdo.” E uma ateng¢io que o povo na rua
jando da, entendeu? Entdo eles gostava. A gente aprendia com eles e eles aprendia com a gente,
entendeu? Isso que é importante, né? E uma troca de ajuda. Tanto eles precisa da gente como a
gente precisa mais deles, né? SO que o respeito que a gente dava, a aten¢ao que a gente dava...
Olha, aqui 0 que eu vejo é... A gente ta ali, a gente vé, né? Os professores superatenciosos, eles
se dedica, né? Entdo, isso é importante também pra que possa incentivar o aluno. Entdo, de
antemao a gente agradece o trabalho da senhora, entendeu?

Pesquisadora: Eu que agradeco a participacdo, vocés virem com boa vontade. Falta s6 mais

um pouquinho, pra acabarmos a nossa conversa.
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Arara-Azul: Estamos ai a disposicao.

Pesquisadora: VVocé me disse que o estudo é bom, que vocé esta esperando a matricula... Vocé
acredita que o estudo te traz possibilidades? O que que ele te traz com relacdo ao trabalho? Seja
dentro ou fora da unidade... O que o estudo pode te proporcionar?

Arara-Azul: Ao trabalho?

Pesquisadora: E!

Arara-Azul: Futuramente ou agora? Eu penso...

Pesquisadora: Na vida como um todo, futuramente e agora...

Arara-Azul: Sim. Futuramente, eu... Porque até pra lixeiro vocé tem que ter, entendeu?
Pesquisadora: Ensino médio...

Arara-Azul: Ensino médio, entdo... Igual eu falei com a senhora: o velho eu, o velho mundo,
ja ndo faz parte mais da minha vida. Se eu t6 em pé hoje é pela misericordia de Deus, entdo
eu quero aproveitar essa oportunidade que ele t& me dando e voltar pra sociedade, ser um pai,
ser um v, entendeu? E, 14 com meu diploma 6, entendeu? A cadeia pra mim néo foi perdida,
ta aqui 6... Entendeu? Nao foram anos perdidos. Terminei o0 meu estudo, hoje eu t6 fazendo
uma faculdade... E isso que eu penso, né? To respondendo por mim, entendeu? Isso que eu
quero.

Pesquisadora: Vocé disse que quando era crianga estudou, estudou na Parada Neto... Se vocé
pudesse avaliar essa escola que vocé frequentou depois que veio pra unidade, o que vocé falaria
da escola?

Arara-Azul: Como ela é importante pro preso, entendeu? Ela da uma perspectiva de vida... Pra
gue o preso venha a parar, analisar, a ndo cometer mais erros, porque tem pessoas que ainda
acredita, ainda confia. Nao é qualquer pessoa que vai vim dar aula, entendeu? Até os professores
que vém, vocé vé que eles gostam da profisséo, eles gostam do que tdo fazendo, eles néo faz...
Entdo a escola é importante pro presidio em geral.

Pesquisadora: E o jeito que a escola ensina, vocé acha que é bom?

Arara-Azul: E bom porque eles tém paciéncia, eles ensina de uma maneira, assim, que vocé
entra no que eles estdo te explicando... Se vocé tem duvida: “Professor, ndo t6 entendendo”,
eles tém a maior paciéncia: “Nédo, vamos do comego...”

Pesquisadora: Eles ensinavam com o qué? Com que material? Com que jeito de conversar?
Arara-Azul: Com os livro, com a lousa, em gesto, em conversa...

Pesquisadora: Ah, entendi!

Arara-Azul: Entendeu?
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Pesquisadora: Entdo tinha uma metodologia ai, um jeito de ensinar. Vocé acha que é diferente
do que tem na escola la fora?

Arara-Azul: Nao. A mesma forma que aprendi 14, aqui eles fazem...

Pesquisadora: E quais sugestdes vocé daria pra melhorar a escola daqui?

Arara-Azul: Daqui? Ter mais salas, né? Tem muitos alunos, sala pequena, sala apertada. E
ruim ao mesmo tempo pros préoprios professores, né?

Pesquisadora: Uhum... Ah, entdo é isso! Eram essas perguntas que eu queria fazer. Eu
agradeco a sua paciéncia de vir aqui conversar comigo.

Arara-Azul: Imagina, dona Andréa!

Pesquisadora: Estou muito feliz de estar aqui hoje.

Arara-Azul: Sim!

Pesquisadora: Muito obrigada, viu?

Arara-Azul: De nada, dona Andréa! Bom trabalho para a senhora, ta?
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Desenho 2 — Beija-Flor

..Anl
I

Fonte: acervo da autora.
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3.2.2 Beija-Flor: “Ja t6 com um bucado de ano ja escondido numa cadeia, ja”

O beija-flor? ¢ capaz de parar no ar, com suas asas batendo muito rapidamente, sendo
a Unica ave que voa para tras. Similar é o detento a que agora nos referimos. Trata-se de um
senhor de 62 anos, diferente dos demais: diagnosticado com deficiéncia intelectual, conta-nos
que tem dificuldade em compreender as coisas, em memorizar e interagir com 0s demais
detentos. “O, eu ndo vou dizer que recordo muito ndo, porque se eu ler essa palavra aqui...
Hoje eu fui chamado pra entrevista... Né? E amanha& me perguntar se eu passei na entrevista,
eu ja ndo me lembro essa frase, né? Que eu té falando agora aqui; agora eu td falando...
‘Entrevista’, amanha eu nao me lembro... A minha memoria ndao grava bem.”

Além das caracteristicas citadas, esse passaro constroi seus ninhos bem elaborados; sdo
compostos por raizes trancadas e muitas folhas secas, e todo o material € envolto por teias de
aranhas e ornamentado muitas vezes. E dificil encontrar esses ninhos, pois, além de serem bem
pequenos, em geral ficam escondidos entre galhos e folhas secas. De maneira analoga, o oficio
deste detento € construir moveis, 0 que nos mostra com toda presteza. No entanto, se entristece
ao dizer que esta, ha alguns anos, escondido na prisdo. “Que eu trabalhava com moveis, € eu
nao me esqueci as montagem dessas cadeira, de guarda-roupa. Se a senhora me tirar daqui...
Me dé uma bengéo ai como... Me dé uma chance pra mim sair daqui. Eu ja t6 com um bucado
de ano jad escondido numa cadeia ja...”

Em diversos momentos, Beija-Flor pede ajuda para sair da prisdo, refere-se a estar
escondido... Talvez isso evidencie seu sentimento com relacdo a prisdo: estar escondido. Em
outras palavras, & margem do mundo. E diz que o ambiente da escola é melhor do que o
ambiente de convivéncia com outros detentos.

Além disso, retrata o sentimento de exclusdo, de falta e de perda, por estar ali. “So eu
que estou como mendigo aqui, mendigo de tudo... E uma vida perdida que a gente tem, muito
grande. E uma vida muito longa que vocé tem perdida e ndo sabe que perdeu”.

No 4° ano do ensino fundamental, Beija-Flor aguarda por matricula na escola. Ele nos
conta que gostava muito da professora anterior, mas ndo ha professor para atender as classes do
ensino fundamental dos anos iniciais.

Com relagéo ao que aprende na escola, afirma néo se lembrar muito, mas conseguiu ler
algumas palavras que solicitamos. Quando perguntamos sobre leituras ou outros estudos fora

do periodo de aula, ele nos contou que as vezes I€ a Biblia, mesmo com dificuldade, e que nunca

21 Beija-flor-grande-do-mato (Ramphodon naevius) (BUZZETTI, 2008, p. 97).
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leu outro livro. O acesso a biblioteca é livre; entretanto, existe alguma dificuldade para fazer
empréstimo de livros.

Ele demonstra ter a percepcdo de que a escola tem o significado de ajuda ao trabalho,
pois auxilia a saber melhor as medidas dos moveis que ele constroi. “Ai eu vou saber mais as
medidas dos mdveis, porque 0s mdveis tém que ter o gabarito certo pra vocé... Por exemplo,
uma cadeira dessa, né? Se vocé fazer ela fora de medida.... [...]. E, ajudou, ajudou... Pelo
menos a conta com numero, pelo menos a conta da Matematica eu aprendi bastante, né? O
nUmero daqui que ta... Passar por cima desse aqui que ta aqui... Trés nimeros vem pra ca. Na
conta de mais, né?

Sobre as sugestBes para melhorar a educacdo na unidade, Beija-Flor apenas diz que

deseja retornar a escola.

A entrevista

Pesquisadora: Vamos la, vamos comecar. Primeiro, eu quero agradecer de vocé ter se
disponibilizado de vir aqui conversar comigo. E um dia que eu estou aprendendo bastante, com
VOCEsS.

Beija-Flor: Certo... Eu tava estudando, né? E ai a professora Carina pegou e parou de vim ai
na escola. Parou faz maior tempo que parou e me chamou de novo, pde meu nome de novo pra
mim retornar de novo na escola. Ela ndo retornou mais, a professora Carina. Esse foi 0... No
mais ndao vim mais na escola néo, fiquei so ai dentro s6, td s6 esperando... A hora que me chamar
eu venho para a escola.

Pesquisadora: Vocé estd matriculado aguardando para iniciar?

Beija-Flor: Sim

Pesquisadora: Ah! Porque parece que falta vir a professora, ndo é mesmo?

Beija-Flor: E! T4 faltando a professora. Eu tava estudando até de dia, ai passei pra noite, ai
tava na 32 série pra 42 série... Ndo tem esses grande estudo ndo, né? Mas também ndo tenho
muito conhecimento, né? Mas tava s6 aguardando a professora.

Pesquisadora: VVocé chegou a estudar fora daqui?

Beija-Flor: Antes, quando eu ndo coisava, num... Estudava, antes de eu vim para a cadeia eu
estudava, né? Mas ndo agora no meu tempo de escola, né? Estudei s6 quando eu entrei aqui
dentro da cadeia de novo.

Pesquisadora: S6 quando era crianga e depois agora?

Beija-Flor: E...
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Pesquisadora: E vocé gosta da escola aqui, quando vocé vem?

Beija-Flor: E melhor, né? Melhor do que la dentro do ambiente 14, porque aquela escola 14 do
ambiente... Como € que se fala, né? E... Um exemplo da vida, né? Ali s6 presta pra sofrer mais.
Pesquisadora: Em qual? Dentro da ala?

Beija-Flor: E, dentro da ala. S6 presta pra sofrer mais. Entdo a escola é muito melhor, porque
ta ainda ensinando, maior delicadeza, explica as coisa com maior paciéncia, maior explicacao.
E ja Ia dentro da coisa da ala ndo tem essas explicacdo. Qualquer coisa vocé vai é la pra dentro
do banheiro e ja toma uma surra. Eu ja t6 com meu brago aqui descolocado, t6 até pedindo pra
mim passar na medicina, pra passar numa pericia, eu tenho problema de cabeca também, né?
De ataque epilético, e tal e tal e tal... Que mais? Ai eu t6 querendo passar ai pra me ver se eu
ganho a pericia, porque até minha aposentadoria ja cortaram, ja. Faz muito tempo que cortaram
minha aposentadoria ja... Entdo queria ver se eu recuperava pra... Que eu também pago aluguel,
tava pagando aluguel quando eu vim para a cadeia eu tava pagando 600 e poucos reais de
aluguel.

Pesquisadora: La na rua?

Beija-Flor: Na rua. Agora minha mulher t&4 pagando sozinha com o dinheiro do beneficio dela,
que ela recebe, porque era uma vilva, ai recebe uma indenizacdo do marido dela, a
aposentadoria... Ai pega e paga o aluguel e meus enteados colabora com a alimentacéo. E ai,
como é que nds vamos viver assim? S0 toda vida dependendo dos enteado, dos filho...
Pesquisadora: E...

Beija-Flor: E dois velhos... Eu aprendo, pelo menos eu tenho mais paciéncia, eu fico mais
animado, da mais uma, né? Porque a pessoa sem... L& dentro a pessoa s6 tem desespero, s6 tem
tristeza dentro da ala.

Pesquisadora: Vim pra c4, vim pra a escola ja € bom para vocé, pelo que eu percebi.
Beija-Flor: Pra mim é melhor.

Pesquisadora: E ai 0 que que vocé aprende, vocé lembra, as coisas que a professora ensinava?
Beija-Flor: O, eu nio vou dizer que recordo muito ndo, porque se eu ler essa palavra aqui...
Hoje eu fui chamado pra entrevista... Né? E amanha me perguntar se eu passei na entrevista, eu
ja ndo me lembro essa frase, né? Que eu t6 falando agora aqui, agora eu to6 falando...
“Entrevista”, amanha eu ndo me lembro... A minha memoria ndo grava bem.

Pesquisadora: Se eu colocar esse papel aqui, vocé consegue ler alguma coisa?

Beija-Flor: Consigo.

Pesquisadora: Essa letra aqui grande...

Beija-Flor: Consigo... “Em nexo e entrevista aluno”.
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Pesquisadora: Muito bem! Ah, entdo vocé Ié bem, ndo é mesmo?

Beija-Flor: Leio um pouco assim, mas € que a letra assim grande também, que eu to com um
defeito na vista tambem...

Pesquisadora: Que ano vocé ta?

Beija-Flor: Tava na 22 pra 3%, da 32 pra a 42, ai a professora ja foi embora, a professora Carina...
Me deixou, assim, atrapalhado.

Pesquisadora: Puxa vida! Mas vai ter outro professor. O Janior ta indo atras, vai ter outro
professor. Quando vocé esté estudando, que horas vocé estuda? S6 na escola? VVocé consegue
estudar 14 dentro da ala, levar um livro?

Beija-Flor: Nao, eu... Dentro da escola, dentro... Meu Deus me perdoe por caridade, que eu
acho que eu t6 sendo até castigado, porque eu so fico lendo a Palavra de Deus, né? A Biblia,
né? Eu s6 fico olhando as palavra que explica como é que é as coisas, né? As historias...
Pesquisadora: Mas vocé 1é? Lé a Biblia?

Beija-Flor: Leio, mas € com muita dificuldade. Mas eu ndo me recordo amanha o que que é
que eu li. Amanha ndo, daqui a pouco a senhora me perguntar o que que é que eu li, ai eu ndo
sei. Essa palavra daqui para ca eu ndo me lembro, assim...

Pesquisadora: Entendi...

Beija-Flor: S6 me lembro a entrevista, né?

Pesquisadora: Mas assim, um livro de poesia, um livro... Vocé nunca leu?

Beija-Flor: Nao, nunca li, ndo.

Pesquisadora: Algo que traga coisas boas pra vocé?

Beija-Flor: N&o, nunca li...

Pesquisadora: Mas tem acesso a biblioteca? VVocé tem acesso, se vocé quiser pegar um livro?
Beija-Flor: Tem. Tem ai, tem. Mas eu ndo pego ndo, eu também nem... Tem coisa que é... As coisa
é tudo maior dificuldade ai, como todos sabem, né? A gente pega uma coisinha e amanha nado
devolver... Hoje ndo devolver mesmo ai ja fica aquela coisa de... umas palavras, eu ndo sei se €, eu
ndo sei como é que €... Ou é ladrdo, ndo sei como € ndo. Sei que fica como perdido ai.
Pesquisadora: Uhum... Mas se vocé quiser, por exemplo, pegar um livro aqui na biblioteca...
Beija-Flor: Hum...

Pesquisadora: E levar la pra a ala, pra poder ler la dentro da ala, fora do horario da escola,
pode? Ou ndo?

Beija-Flor: Néo...

Pesquisadora: Nao sabe?

Beija-Flor: Ndo sei néo...
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Pesquisadora: Ah ta...

Beija-Flor: Pra Ihe falar a verdade, eu néo sei.

Pesquisadora: E... E vocé acha que essa escola daqui vai te ajudar no trabalho? Pra vocé
conseguir trabalhar?

Beija-Flor: Eu acho que ajuda. Que eu trabalhava com moveis e eu ndo me esqueci as
montagem dessas cadeira, de guarda-roupa. Se a senhora me tirar daqui... Me dé uma bencao
ai como... Vocé ta sendo até falada a palavra ai como a senhora falou... Me dé uma chance pra
mim sair daqui. Eu j& t6 com um bucado de ano ja escondido numa cadeia ja...

Pesquisadora: Quantos anos?

Beija-Flor: Eu fiz um erro muito grande... Eu td com cinco, seis anos na cadeia... Fiz um erro
muito grande na minha vida porque um cara tava me roubando demais, perdi toda minha riqueza
que eu tinha, t6 s6 hoje em dia s6é com a roupa da cadeia. Nao tenho nada, eu e minha mulher.
Agora... Que eu tava fazendo uma casa escondido da mulher, da minha ex-mulher. Escondido
porque eu ja tinha visto varias acdes das mulher fazendo com os homem, né? Pegando as
propriedade dos homens. Passava dois anos com um homem e ai ja tomava tudo quanto é
dinheiro. Eu tinha um irm&o que era milionario! Saraiva! Nao sei se vocé ja ouviu falar nessas
frase... Saraiva, um dono de papelaria, ¢ dono de tudo no mundo ai em S&o Paulo. Da Vila
Maria Alta, Vila Maria Baixa... Tinha tudo quanto era recurso na vida, minha filha. Tinha mais
de 14 casas. A mulher dele tomou de conta de tudo. Pegou e se ajuntou com outro marido. Um
dia ele chegou em casa meio-dia, ela tava com outro homem dentro de casa ai ele pegou e saiu
de casa. O juiz pegou e falou: ““Vocé ndo devia ter saido de casa, entdo vocé perdeu. Tudo que
vocé tinha ¢ dela e dos trés meninos que vocé tem”.

Pesquisadora: Uhum...

Beija-Flor: “E dela”. Tomou de conta de tudo. E o outro também... Francisco das Chagas que
é um que ainda... Gracas a Deus ainda me comparece aqui a cada trés més, a cada dois més, me
comparece aqui. Ai pegou e quando acabar me vem ai, né? E eu perdi minha propriedade que
eu tinha. Eu tinha uma propriedade muito grande. Eu tinha uma propriedade dessa largura aqui
assim, mais ou menos assim. E tinha uma casa la no fundo. Tava com todo material ja pronto,
todo material aqui na frente, tava com as paredes tudo levantada, parede olhe, mais grossa de
que essas aqui. Pra mim fazer um saldo pra mim trabalhar com maoveis. Eu tinha a maior vontade
de fazer mesas de centro, rack, né?

Pesquisadora: Uhum...

Beija-Flor: Pra televiséo, aparelho de som, tudo, e no fim... Ai esse cara comegou me roubando,

um cara |4, igual essa coisa aqui que eu nem gosto de comparar essas coisas aqui com minha
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casa, como era... La na Parada, la na [inaudivel] em Guarulhos. Minha casa era do lado de cé e
a casa desse individuo ficava s6 fumando maconha la na frente 14 e eu chamava pra ele assentar
um bloco la na parede 14, e o cara ndo tinha coragem. So ficava na porta da casa dele ou entéo
na porta da casa do bar do primo dele I4. Fumando, tomando uma cachaca. Porque dinheiro pra
comprar maconha mesmo ele ndo tinha, ndo sei. Sei que ele metia o pé de casa la. O meu proprio
vizinho como diz como existe a inveja, né senhora? Existe a inveja dessa maneira. Eu tinha dois
vizinhos meu assim. Tinha um aqui e o outro ali. E eu tava aqui no meio. S6 a minha casa que
tava sem acabar. Eu tinha a maior vontade de fazer um salaoz&o, aquele sobraddo, coisa mais
linda, né?

Pesquisadora: Uhum...

Beija-Flor: Chegar um final de semana, tomar um café mais sua mulher. Que coisa linda, né meu?
Pesquisadora: E...

Beija-Flor: Tomar um cafezdo 14 em cima, assistir um pouquinho de televisdo, vou dormir,
tal... E bem! Oito horas eu t6 dormindo, da noite. Oito horas eu vou dormir. Ai eu pegava e
tinha o maior sonho. Ai dois vizinhos meu pegou e falou: “O..., é esse cara ai que ta te roubando
tua casa”. E sempre quando eu chegava em casa, quando ia montar meus maveis, ia montar
guarda-roupa, ia montar estante, ou moéveis que fosse eu montava. Qualquer moveis.
Reformava... Se a senhora me chamar pra mim reformar esses moveis ai eu deixo ele novinho
de novo. Faco ele novinho de novo.

Pesquisadora: E vocé acha que a escola te ajuda, assim, a pensar nessa sua profisséo de...
Beija-Flor: Ajuda! Porque é o seguinte... Ai eu vou saber mais as medidas dos moveis, porque
0s moveis tém que ter o gabarito certo pra vocé... Por exemplo, uma cadeira dessa, né? Se vocé
fazer ela fora de medida.

Pesquisadora: E o0 que vocé aprendeu te ajudou pensar mais sobre essas coisas?

Beija-Flor: E, ajudou, ajudou... Pelo menos a conta com nimero, pelo menos a conta da
matematica eu aprendi bastante, né? O nimero daqui que ta... Passar por cima desse aqui que
ta aqui... Trés nimeros vem pra ca. Na conta de mais, né?

Pesquisadora: E! Vocé aprendeu?

Beija-Flor: Aprendi isso ai! Mas era s6 isso que eu também néo sabia. E o resto... Meu nome
eu sabia, sim. Ai 0, escrever uma cartinha pra namorada daqui pro Pernambuco eu escrevia com
as letras para la... O S e o C, né? Confunde muito a memdria da gente. Eu ndo sei.
Pesquisadora: E vocé escreve carta?

Beija-Flor: N&o, ndo escrevo carta ndo. Minha mae ja faleceu comigo aqui dentro da cadeia.

Minha mée pediu pra me vim visitar aqui, veio aqui em S&o Paulo com uma irm& minha e eu
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ndo admiti que ela viesse aqui dentro. Ela ja tava muito velha, e tal e tal e tal... Minha familia
se acabou toda, né? No caso. Eu td s6 com dois irmao aqui, e nessa situacdo. SO eu que td como
mendigo aqui, mendigo de tudo. Mas se a senhora me chamar, me tirar daqui da cadeia com
uma... N&o t6... Como € que se diz? A senhora ndo sabe, mas to querendo fazer um beneficio e
a senhora me fazer um beneficio. Me tire daqui de dentro dessa cadeia, me dé uma ordem ai pra
me retirarem daqui porque eu ja estou com seis anos...

Pesquisadora: Mas isso depende do juiz, né?

Beija-Flor: E, depende do juiz, depende do promotor...

Pesquisadora: Isso!

Beija-Flor: Do advogado, de tudo, enfim... Mas com uma ordem de uma doutora assim que
nem a senhora e que nem o meédico ai... Entdo... Ai eles pode autorizar, né? Porque eu ja t6 com
todo esse tempo aqui perdido. E uma vida perdida que a gente tem muito grande, muito grande.
E uma vida muito longa que vocé tem perdida e ndo sabe que perdeu. Eu passei cinco anos
escondido, me escondendo na rua, no caso... E ai um dia fui achado, a policia pegou e falou “ta
preso”. E ai ja comeca com aqueles palavreado todo, e ndo sei 0 qué...

Pesquisadora: E, ndo é facil, ndo é mesmo? So pra a gente finalizar... Se vocé fosse fazer uma
sugestéo pro trabalho da escola daqui, qual vocé faria?

Beija-Flor: Ah, eu aceitaria a escola, né? Pra mim fazer a minha matricula, né? Ja ta feita, né?
E... Meu nome ja t& tudo I& com a dona... Doutora Carina... Professora Carina. Entdo, minha
sugestdo era so retornar pra a escolae...

Pesquisadora: Entdo ta bom, eu agradeco por tudo que vocé falou, porque eu estou aqui para
aprender com voces.

Beija-Flor: Hum...

Pesquisadora: Pra poder entender como funciona essa escola e como essa escola ajuda na vida
de vocés.

Beija-Flor: Ajuda sim, porque tira muitas pessoas de dentro de 14, do coisa la, do quarto Ia...
Dos quartos... Pra vim, pra ndo ficar escutando tanta sebozera la dentro, né? Como se fala no
portugués claro. O pessoal so6 fica falando o que nédo deve...

Pesquisadora: E verdade! T4 bom entfo, muito obrigada, viu? Pela participacao...

Beija-Flor: Obrigado a senhora.



108

Desenho 3 — Cigana

Fonte: acervo da autora.
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3.2.3 Cigana: “Que um dia eu vou ter a oportunidade de ta me formando... E se eu nao tiver
concluido o meu estudo eu nunca, jamais, eu vou conseguir realizar um sonho meu. E 0 meu

sonho é me formar”

Assim a chamamos por ser uma pessoa alegre, descontraida e bastante vaidosa. Chegou
para a entrevista usando um anel bastante brilhante, maquiagem e cabelo arrumado. O nome do
passaro cigana?? vem de sua plumagem chamativa, ele vive em bandos da sua espécie. Cigana
é uma travesti de 22 anos que diz relacionar-se com o seu grupo e ndo se familiarizar com outros
grupos de detentos da unidade. Sua pena é de um ano e, deste, j& cumpriu seis meses. “Bem,
minha senhora, 14 na ala eu s6 pego minhas coisas e vou pra a minha cama. E, eu. O meu caso
é esse. Porque eu ndo sou ‘adaptada’ com bandidos. Nem o meu pessoal. A gente ndo somos
adaptadas com bandidos.”

Conta-nos que prefere ser chamada pelo seu nome social, por entender seu género
feminino, mas que os profissionais da unidade insistem em identifica-la pelo nome civil, entdo
prefere ndo argumentar.

Refere-se a escola como um sonho de se formar, como um simbolo. O certificado parece
ser importante para a vida de Cigana. N&o consegue expressar 0 que aprende no presente, mas
assegura a importancia de terminar os estudos, para o seu futuro.

Estuda na escola da unidade ha quatro meses, cursando o 1° ano do ensino médio. Antes
do inicio da pena, concluiu a 82 série e estava ha mais ou menos 12 anos sem frequentar a escola.
Quando perguntamos sobre o que aprende na escola e o que significa, relata ndo saber responder
e diz acreditar que aprende contetdos, ao menos um pouco do que se aprende na escola da rua.

Lembrou que em sua 62 série fez uma atividade de desenho de bichos que envolviam as
letras do alfabeto e, para realizar essa atividade, a professora deu um prémio. E, ao final,
também presenteou a professora com a propria atividade. Disse sentir-se feliz com este
momento.

Afirma que ndo consegue aprender muitas coisas, pois as interferéncias dos outros
estudantes a confundem nos momentos de explicagdo. “A classe em si ndo quer ter a
autoajuda... O professor ta explicando, ele esta [inaudivel] com o coleguinha. Ele ndo quer
saber o que que o professor ta explicando. Entdo ali acaba atrapalhando um pouco a minha
cabeca.” Entretanto, diz estar adaptada com os professores e que estes explicam muito bem.

Além disso, afirma que na escola da unidade realiza diferentes atividades, como o projeto sobre

22 Cigana (Opisthocomus hoazin) (BUZZETT]I, 2008, p. 51).
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o folclore. Entende que tais contetdos podem despertar o interesse de outros detentos que s6
permanecem dentro da ala de convivéncia.

No momento em que perguntamos sobre os materiais suficientes para o bom
desenvolvimento das atividades escolares, Cigana respondeu que ndo ha material e que isso
dificulta o trabalho dos professores.

Quanto a prética de leitura e estudos além do periodo das aulas, diz ser possivel realizar
empréstimos na biblioteca, mas que ndo possui essa pratica, nem a de levar outros livros e
cadernos para a habitacdo. Explica que isso se deve as rotinas de blitz? na unidade, que podem
causar o extravio dos pertences e, posteriormente, 0 castigo por ndo mais possuir o material
para a devolucéo.

Reafirma, ainda, a importancia dos estudos e do certificado, e que ira realizar a prova
do Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos (Encceja),
oferecido em data especifica para a populagéo carceréria.

Cigana diz que os professores a ajudam, fortalecem-na e a apoiam para sair do abismo.

E diz ter o desejo de se formar e ser professora.

A entrevista

Cigana: Um gravadorzinho, né?

Pesquisadora: Um gravadorzinho, porque eu acho que quando a gente grava, a gente guarda
melhor.

Cigana: Sim...

Pesquisadora: Depois eu vou escrever. Vou te explicar porque eu estou aqui. E um estudo, um
trabalho sobre escolas. Eu trabalho com varios tipos de escola, ai eu vim aqui também, nessa
escola, pra saber se ela é igual a outra, 0 que que acontece aqui, 0 que que a gente aprende aqui,
se ela faz diferenca na vida da gente. Ent&o, a intencéo é falar da escola.

Cigana: Ta...

Pesquisadora: VVocé ta aqui na escola ou escola de outra unidade que vocé frequentou... ha
quanto tempo?

Cigana: Eu estou estudando, deixa eu ver... NOs estamos no més... oito, né?

23 Blitz € uma expressio estrangeira ja incorporada a nossa lingua, no sentido figurado, para fazer referéncia a uma
batida policial repentina, que tem como objetivo combater qualquer tipo de ilegalidade. A palavra blitz € uma
abreviacdo criada pelos ingleses, derivada da palavra alema blitzkrieg, que em portugués significa “relampago”.
A blitz foi um ataque-relampago, repentino, realizado pela aviacdo alema contra o Reino Unido durante a
Segunda Guerra Mundial. Disponivel em: <https://www:.significados.com.br/blitz/>. Acesso em: 27 nov. 2018.
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Pesquisadora: Uhum...

Cigana: Tem quatro meses que eu estudo.

Pesquisadora: N&o estudou em outro lugar?

Cigana: Em outra unidade, ndo. Em outro sistema prisional, ndo.

Pesquisadora: Mas, e antes de entrar?

Cigana: Antes de eu entrar eu fiquei sem estudo, sem nada.

Pesquisadora: Mas nem quando era crianga?

Cigana: Néo! Ja estudei, ja... Eu ndo me formei, eu s me formei até o ensino medio. Ai entéo,
agora eu dei a continuidade. Apareceu a oportunidade, ai eu... Pra ser benéfico pra mim mesmo,
eu aceitei. Ai entdo, agora eu td concluindo o 1° ano no ensino médio.

Pesquisadora: Do ensino médio, entendi... Quatro meses vocé esta, né?

Cigana: Isto...

Pesquisadora: E la fora vocé estudou até que série?

Cigana: Até o 8° ano. Conclui o ensino fundamental...

Pesquisadora: O ensino fundamental... E depois ja estava um tempo sem estudar, ou ndo?
Cigana: Sim, sim! J& ha mais de 12 anos.

Pesquisadora: E na escola aqui, 0 que que vocé aprende? Vocé ndo ta com frio nao? [risos]
Cigana: Eu tava com casaco, s6 que o [nome do coordenador] falou que eu ndo poderia vim na
entrevista com ele, ai eu fui na ala...

Pesquisadora: Por qué?

Cigana: Néo sei 0 motivo do porqué, mas ele falou que ndo poderia, eu fui 14 e tirei. Mas ndo
t4 tdo frio assim, ndo!

Pesquisadora: Entdo vamos fazer rapido, para vocé ir | pegar o casaco...

Cigana: Néo, nao! N&do tem problema!

Pesquisadora: E... O que vocé aprende na escola?

Cigana: O que que eu aprendo?

Pesquisadora: E!

Cigana: Ai, eu ndo... E uma pergunta que eu nio sei te responder. O que que eu vou... O que
eu consigo aprender na escola... Eu acredito que € o conteldo, o contexto... Até mesmo daqueles
que estdo l& na rua. Né? Ndo 100% aquilo, que aqueles que estdo l& na rua tém mais chances de
ta aprendendo, entendeu? Mas é um pouco... Daquilo que eles estdo aprendendo.
Pesquisadora: Mas, assim... Pra eu saber o que que é bom para vocé?

Cigana: Hum...
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Pesquisadora: O que ficou na memdria que vocé falou assim “Nossa! Isso vai ser bom para a
minha vida!”?

Cigana: Bem, de um dia eu conseguir me formar. E s6 isso. Pra mim o simbolo... A palavra
especifica “escola” pra mim significa isto. Que um dia eu vou ter a oportunidade de ta me
formando... E se eu ndo tiver concluido o meu estudo eu nunca, jamais, eu vou conseguir
realizar um sonho meu. E o meu sonho é me formar.

Pesquisadora: VVocé falou em conteudo, ndo € mesmo?

Cigana: Hum...

Pesquisadora: Que vocés aprendem os contetidos. Desses contetdos... O que vocé... O que que
ficou pra vocé, assim... Alguma coisa que vocé tenha aprendido com algum professor, aqui na
escola. O que que ficou que vocé falou assim: “Ah, isso que eu aprendi hoje é bom pra mim.
Eu estou vendo alguma diferenga em mim” ou “eu vou usar isso pra tal coisa”?

Cigana: O que que eu aprendi?

Pesquisadora: E...

Cigana: O... Eu néo sei se 0 que eu vou falar vai ser [inaudivel]

Pesquisadora: N&o tem certo ou errado!

Cigana: Mas, eu, na minha 62 série... Eu vi a professora nossa de Ciéncias. Ela deu pra gente...
Ela passou pra classe em si... um “bichonéario”.

Pesquisadora: Um o qué?

Cigana: Um “bichionario”.

Pesquisadora: Hum...

Cigana: De A a Z. Que a gente pegava o papel sulfite, desenhava o bichinho 14. Vamos supor,
é a letra A. Fazia um bichinho da letra A e especificava tudo sobre a vida daquele bichinho.
Aquilo pra mim foi muito interessante. Eu gostei demais, eu participei. Esse evento, além de
ter valido nota, teve brindes... E... A gente tinha que fazer dedicatdria, indice. Foi um livro
aquilo ali, praticamente...

Pesquisadora: Uhum...

Cigana: E aquilo ali eu queria ter guardado pra mim, mas ao mesmo tempo eu queria presentear
ele pra uma outra pessoa. Eu ndo queria ficar... Ndo queria carregar aquilo comigo. E eu fiz,
gostei, foi muito interessante e eu passei pra professora mesmo.

Pesquisadora: VVocé deu de presente a sua...

Cigana: Sim, presenteei. Ela me presenteou ndo s6 com a nota, mas com brindes que teve. Os

melhores “bichonarios” na classe ganhavam brindes. Os meus estava num dos melhores. Além
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de eu ter ganhado minha nota, fui... Tive meu presente e presenteei 0 meu proximo. Pra mim
foi muito interessante! E um negocio, assim, da escola que eu tenho comigo até hoje.
Pesquisadora: Mas isso vocé lembra |4 da 62 série; e da escola daqui?

Cigana: Uhum... A da escola daqui, olha, eu vou ser bem sincero em te dizer. N&o, ndo... Eu ja
me adaptei com nossos professores... Né? Mas, assim, em termos de matéria, do que eu td
aprendendo, assim, ta ainda uma bagunca total.

Pesquisadora: Na sua cabeca...

Cigana: Por que? N&o € todos os que tdo na classe que tdo ali por necessidade... Tem muitos
que tdo ali que se sentem obrigados. Porque trabalha, chega cansado, o trampo é pesado, que
ndo sei o que... Ai, passa tudo isso na cabeca deles. Na minha cabeca ja ndo passa. Eu também
trabalho, eu ndo to6 indo trabalhar ndo sei qual € o motivo.

Pesquisadora: Hoje vocé néo foi?

Cigana: Eu ja... Desde de segunda-feira que eu ndo té indo.

Pesquisadora: Hum...

Cigana: Entdo, eu ndo sei qual € o motivo. Ai entdo eles precisa ver, entendeu, e tudo mais tudo
bonitinho e tal. Ai [inaudivel], ent&o eu t6 vindo, eu t6 frequentando a escola... Isso se eles me
cortarem do servi¢o, amanhd ou depois, pelo menos a minha [inaudivel] na escola eu terei. Mas
acontece 0 qué? Eu ndo sei 0 que que a escola daqui ta me dando de bom. Por qué? A classe
em si... A classe em si ndo se quer ter a autoajuda... O professor ta explicando, ele esta
[inaudivel] com o coleguinha. Ele ndo quer saber o que que o professor ta explicando. Entéo
ali, acaba atrapalhando um pouco a minha cabeca.

Pesquisadora: Aham... E como o professor ensina?

Cigana: Ah, ensina muito bem! Ao meu ponto de vista, eu ndo t6 aqui dizendo que 0s
professores ndo explicam, eles explicam em 6tima qualidade, entendeu?

Pesquisadora: Mas tem atividade diferente, como vocé falou do “bichonario”?

Cigana: Temos, a gente, a gente aqui [inaudivel] negocinho do folclore. Entdo, ali j& € um
negocinho ja mais infantil. E um pouquinho mais infantil porque eu td no 1° ano, ja ndo poderia
mais ta vendo aquilo. Mas a gente ja ta vendo que ta vendo aquilo porque talvez ndo seje ndo
s6 pra refletir a minha cabeca, a cabeca do meu colega que senta do meu lado, no. E pra refletir
um pouco de quem té 14 dentro da ala. Quem sabe amanha ou depois ele também nédo tem uma
capacidade de um interesse de querer vim para a escola?

Pesquisadora: Entendi...

Cigana: Entdo, assim, a gente ndo ta la s6 com o caderno, fazendo continha na matematica...

Pesquisadora: N&o € s0 isso...
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Cigana: Nao, ndo é sé isso. A gente também faz coisinhas diferente. O nosso projeto do evento
passado foi a Copa do Mundo. Fizemos o estadio, fizemos cartazes. Entdo foi superlegal, né?
Agora vamo fazer a semana que vem, comecamos a entrar com folclore, eu ndo sei o que que a
gente vai fazer, mas iremos fazer. Pode ser uma maquete, pode ser um cartaz, alguma coisa a
gente vai ta fazendo...

Pesquisadora: E vocé acha que essas atividades...

Cigana: Sim...

Pesquisadora: Séo...

Cigana: Séo boas.

Pesquisadora: Aham...

Cigana: Néo sdo péssimas, ndo! Sdo 6timas.

Pesquisadora: Elas ajudam mais, ou menos do que quando estuda com o caderno?

Cigana: Olha, eu vou ser sincero, pra mim tanto quanto no caderno quanto de me descontrair
com qualquer outro trabalho, pra mim da no mesmo, ta?

Pesquisadora: VVocé prefere que eu te chame de...?

Cigana: N3o... E porque é raridade, que nem o agente mesmo, prisional, j& me chamou de
[nome civil], mas o meu nome sociavel é [nome social]. E eu tenho esse direito.
Pesquisadora: Ah, desculpa! Tem, tem! Por isso que eu estou te perguntando.

Cigana: Mas assim, que nem... Eu vou discutir com agente prisional? Eu ndo. Ele pode me
mandar...

Pesquisadora: Como ele chamou [nome civil], eu te chamei também.

Cigana: Tal!

Pesquisadora: E por isso que eu estou te perguntando.

Cigana: Uhum...

Pesquisadora: Pra respeitar o seu nome. A gente gosta que chamem a gente do nome da gente,
ndo e mesmo?

Cigana: Isto!

Pesquisadora: VVocé acha que essa escola daqui de dentro... Esse trabalho que vocé faz dentro
da escola...Vai te ajudar com relacdo ao trabalho, vai te dar alguma coisa a mais, ou ndo? Ou
s6 o diploma mesmo, como vocé falou?

Cigana: O, eu ndo quero somente a escola pra mim me formar. Vai... T4 me ajudando sim...
Tanto, agora que no sistema prisional a escola, ela td me ajudando a manter a minha remicéo,
entendeu? Ta sendo, ta sendo util pra mim na minha remicdo. Até mesmo para 0 meu trabalho

porque aqui, se eu ndo trabalhar, eu ndo estudo, e se eu ndo estudar, eu ndo trabalho.
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Pesquisadora: Entendi...

Cigana: Entdo, ndo € sé pelo... Eu ndo t6 correndo atras s6 de me formar, ndo. Eu té correndo
atras tambeém de que eu mantenha a minha posi¢do em trabalho, né? Até mesmo manter a minha
posi¢do na escola pra que eu possa ta trabalhando.

Pesquisadora: E 14 fora vocé acha que depois vai te ajudar, isso?

Cigana: Vai! Me ajudar o qué? A tentar entrar num pré-vestibular, né? Porque se eu ndo tiver
um diploma do meu 3° ano eu ndo consigo um vestibular. Eu s6 consigo um vestibular se eu
tiver um certificado. Que me dé a certeza que eu conclui 0 meu 3° ano, né?

Pesquisadora: Entendi... Nossa, estou vendo brilhar! E alianca ou anel?

Cigana: E um anel!

Pesquisadora: Ah! [risos]

Pesquisadora: Néo é comprometida?

Cigana: Eu sou!

Pesquisadora: Aqui na unidade?

Cigana: Sou... Aqui, €é!

Pesquisadora: Ah, que legal! E... E 0 que mais? Como que vocé avalia o estudo aqui dentro da
unidade? O que que vocé diria?

Cigana: Al, o0 que que eu diria?

Pesquisadora: Nao tem problema, fale aquilo que vocé pensa...

Cigana: E, deixa eu... Deixa eu estudar aqui o que eu diria desse estudo. E... O que que eu
diria? Olha, para nos ajudar era preciso que tivesse nosso material, né?

Pesquisadora: Nao tem material suficiente?

Cigana: Ndo, a gente ndo estamos... A gente ndo tem o material. Acabou o0 semestre e 0 material
ndo chegou... Os professores, ta ai, entdo... Eles ja estdo atrasando o conteudo deles. Tem que
ta dando folhinha de sulfite, tem que depois ta recolhendo e tem que ta guardando pra depois
devolver pra gente quando vier uma prova ou um estudo mais avangado, pra gente t& estudando
pra conseguir concluir aquilo que eles tao exigindo. Entéo, se... O professor, ele pode exigir do
aluno se o aluno tem o seu material. Ent&o, ta dificil para os professores, né? Porque nao tem o
material adequado na escola para os alunos.

Pesquisadora: Entendi... E quanto a biblioteca, eu vi que tem a biblioteca...

Cigana: Uhum...

Pesquisadora: Aqui atras... Vocés tém acesso?
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Cigana: A gente vem, escolhe Ia um livro, que seje & de autoajuda, de ecologia, de acdo, de
fabulas. Bem, seje a4 do que for e a gente pega, deixa nosso home, nossa matricula e tem um
prazinho de uma semana la para ta lendo aquele livro em pouco tempo...

Pesquisadora: Aham... E pode levar pra ala?

Cigana: Pode entrar 14 para a ala...

Pesquisadora: E 1&4 vocé costuma estudar, fazer alguma coisa?

Cigana: Bem, minha senhora, 14 na ala eu s6 pego minhas coisas. E vou pra a minha cama. E,
eu. O meu caso € esse.

Pesquisadora: Por qué?

Cigana: Porque eu ndo sou “adaptada” com bandidos.

Pesquisadora: Entendi...

Cigana: Nem o meu pessoal. A gente ndo somos adaptadas com bandidos.

Pesquisadora: Uhum...

Cigana: Eu t6é preso mesmo numa tentativa de furto, que quem praticou foi um amigo meu...
Pesquisadora: Uhum...

Cigana: E acabei me prejudicando, né? Isso em 2011. E agora que saiu essa condenacgdozinha
de um ano. Entdo é assim, entdo é um pouco... Pra mim, conviver com os bandidos é um
pouguinho estreito...

Pesquisadora: Mas a leitura ndo te ajudaria se vocé levasse pra sua cama?

Cigana: Vai, vamos se dizer que pode até me ajudar, como pode também n&o ajudar. Por qué?
A partir do momento em que eu pego um livro ali, eu tenho que relevar que é uma
responsabilidade. Tem muitas das vezes que entra a blitz, se a blitz pega e some com esse livro.
Como que eu vou provar pro agente prisional que a blitz pegou e levou o livro?
Pesquisadora: Entendi, entendi...

Cigana: Ai eu vou saber que castigo que ele pode me dar? Né&o sei. Entdo prefiro nem pegar e
nem ler.

Pesquisadora: E nem caderno vocés levam pra |a? Nada?

Cigana: Nao, o caderno nosso de escola ja fica na escola. Eu té com meu caderno do semestre
passado la dentro da ala que eu peguei ontem e antes de ontem, ja por causa disso. A semana
que vem ndo, mas até eu acho que no comecinho do més de setembro... Tem o tal do Encceja.
Pesquisadora: Sim, o exame.

Cigana: Entdo os professores, eles tdo querendo nos ensinar ja através... Por qué? Ta sabendo
que ta pra chegar ja esse Encceja, mas 0s abencoado nao quer saber de mandar nosso material.

Ai entdo eu td pegando... Eu t6 estudando meu caderno ja do semestre passado que eu vou fazer,
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né? Pra ver se eu concluo... Pra ver se eu mato, se eu pulo logo esses trés aninhos que ta me
restando. Eu quero ver se eu pulo eles, elimino eles e fico de boa. Mas, é... E t6 la! Com o
caderninho do semestre passado rematando as matérias dos professores do semestre passado.
Porque alguma coisa dali pode haver 14 no dia do meu exame, né? E... Enquanto isso, s isto.
Pesquisadora: Ah, entdo t4 bom! Que sugestdo vocé faria pra melhoria da educacéo, da escola
na unidade.

Cigana: Hum... Que sugestdo que eu faria...? Para que melhorasse? Primeiramente, que
trocasse todo esse quadro. O quadro branco, eu sou contra esse quadro branco.

Pesquisadora: Por qué?

Cigana: Porgue ele faz uma sujeira desgramada, o governo ndo manda pros professores o
canetdo... Entendeu? Sai do bolso do professor... Entdo, a minha sugestdo na escola seria que
arrancasse esses quadro branco e botassem o de giz.

Pesquisadora: Pra lembrar da escola quando a gente estudava?

Cigana: Sim, era! Eu sou contra somente ao quadro branco.

Pesquisadora: Agora, os professores, 0s livros...

Cigana: Os professores sdo excelentes, ndo temos livros...

Pesquisadora: O jeito de ensinar. Ndo tem?

Cigana: Néo, nds ndo temos. Sé esses da biblioteca mesmo. Mas livros 1a mesmo, pra gente ta
estudando na sala de aula, a gente ndo tem. Nés ndo temos, como se diz? O material didatico de
aluno correto aqui, entendeu? E um caderno que o governo manda, de 80 folha, com um lapis,
uma borracha e uma caneta. S isto. E de preferéncia ainda, uma canetinha azul, ndo vem
vermelha e nem preta. Entdo... Eu s6 sou contra... A minha sugestao aqui seria que tirassem esses
quadro branco e instalassem aqueles preto mesmo, que a gente risca com giz.

Pesquisadora: A lousa normal... Uhum, ta!

Cigana: Que nédo ia melhorar... la melhorar tanto pro aluno... Quanto pro professor. E mais
ainda pro professor. Porque néo ia sair nada do bolso dele, ia sair tudo do bolso do governo,
entendeu?

Pesquisadora: Aham...

Cigana: Que, ja que o governo ta exigindo muita coisa e fazendo minimas coisas, entéo ele
comece a fazer essas mudancas. Que eu acho que vai ser bem melhor.

Pesquisadora: E algo, assim, que iria fazer diferenca pra vocé, pra sua vida? O que que vocé
daria de sugestéo?

Cigana: O que que seria de melhor pra minha vida?

Pesquisadora: E, na escola.
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Cigana: Al, doutora!

Pesquisadora: N&o, nao sou doutora, eu sou Andrea.

Cigana: Ai doutora Andrea.

Pesquisadora: N&o, ndo sou doutora! Eu sou estudante. [risos]

Cigana: O que que... Como que é a pergunta?

Pesquisadora: Sugestdo de melhoria de algo que fosse fazer diferenca pra vocg, assim, na sua
vida. Que vocé tivesse aqui na escola, que recebesse aqui na escola...

Cigana: Uhum...

Pesquisadora: E que realmente fosse fazer diferenca na sua vida.

Cigana: Ai, o que seria?

Pesquisadora: Pensa na sua vida e pensa nas possibilidades que a escola pode te trazer.
Cigana: Ai, mas eu acho que eu ja falei, que seria 0 meu certificado. O que a escola pode estar
trazendo pra mim de bom, né? Pra que eu mostre ao meu proximo que eu fui capaz e ele também
pode ser capacitado, entendeu? Seria o0 meu certificado. Tudo bem, eu t& num ambiente aonde
eu acho que ndo é adequado, entendeu?

Pesquisadora: O que néo é adequado?

Cigana: Mas no momento ta sendo Util, ta sendo adequado.

Pesquisadora: O que ta sendo adequado?

Cigana: Vamos se dizer isto, entendeu? Porque eu jamais pensei que... Eu na rua, eu jamais
pensei que dentro de um sistema prisional haveria escola.

Pesquisadora: Ah, entendi!

Cigana: Entdo, pra mim é uma novidade. Entdo, isso eu ja acatei. Por qué? Como eu tava na
rua e ndo acabei, entdo ja peguei aquilo, ja colhi, porque aquilo ta me fazendo bem. Entdo, se
ndo tivesse fazendo bem, eu nem taria estudando. Entdo t4& me fazendo bem. Ent&o, eu sei que
eu vou alcancar o meu objetivo. Entdo, pra mim, a Unica coisa que a escola tem pra me ofertar
neste momento ta sendo o meu certificado. A ajuda da professora também ta me fortalecendo,
ta... Ndo ta deixando, como se diz? Eu ir 1a pro abismo. T4 me tirando do abismo.
Pesquisadora: Que tipo de ajuda ela te da?

Cigana: Ah, s6 dela vim e dar a matéria dela la ela t& me ajudando. Por que que ta me ajudando?
Se eu for fazer um cursinho, prestar um vestibular, aquilo que ela me explicou pode ta correndo
Ia no dia e eu acertar.

Pesquisadora: E. Ai que bom! Fico feliz!

Cigana: Uhum...
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Pesquisadora: Obrigada pela sua ajuda, sua participacdo, porque esse € um trabalho nosso.
Porque a gente tem que fazer o trabalho em conjunto. Eu ndo posso vir aqui, olhar e falar
“acontece dessa maneira”. Eu tenho que ouvir vocés. Vocés estdo me ajudando hoje e estdo me
ensinando como funciona.

Cigana: Porque eu ndo posso deixar abandonar as coisas pra daqui a pouco e nem pra depois.
Eu tenho que fazer com que as coisas se movimente.

Pesquisadora: Uhum... Sim.

Cigana: Né? Eu ndo posso deixar as coisas pararem no tempo.

Pesquisadora: Téa certo, o tempo que vocé ta aqui tem que ser bem aproveitado.

Cigana: Exato!

Pesquisadora: VVocé tem toda razdo! O tempo... Vocé falou um ano?

Cigana: Um ano, eu ja td ha seis meses.

Pesquisadora: Entdo daqui a pouco vocé vai embora.

Cigana: E...

Pesquisadora: E pretende continuar estudando 14 fora?

Cigana: Pretendo. Eu pretendo até mesmo me formar em professor.

Pesquisadora: Que legal! Entdo ta bom. Eu agradeco muito a sua participacao, viu?

Cigana: Ta bom, dona Andréa.
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Desenho 4 — Canarinho

e e RS i

Fonte: acervo da autora.
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3.2.4 Canarinho: “S6 que agora eu n&o t6 estudando porque ndo me matricularam. E... Quer
dizer, entdo eu fiquei prejudicado, né? N&o sei o porqué, porque eu ndo tenho falta, ndo

tenho nada, né?”

E assim identificado por ser um homem loiro e se mostrar alegre, semelhante ao canario-
belga?, um péssaro amarelo, ativo e conhecido como um passaro cantor, o que o faz ser
aprisionado como ave de estimacao.

Com 37 anos, ha dez anos preso, Canarinho estudou até a 42 série antes de entrar na
unidade e, no momento, esta no 8° ano do ensino fundamental, aguardando a matricula na
escola. Faz criticas por ndo estar matriculado neste semestre e ndo entende o porqué de
permanecer fora da escola, dizendo que ndo falta as aulas e mesmo assim foi prejudicado por
ainda ndo estar estudando, pois quer terminar os estudos e cursar uma faculdade quando sair
da prisdo. “E... Eu estudo desde quando eu cheguei aqui na unidade, né? Desde... em 2017
eu cheguei. E estudei o primeiro semestre. E esse semestre passado também eu estudei. SO
que agora eu ndo t6 estudando porque ndo me matricularam. E... Quer dizer, ent3o eu fiquei
prejudicado, né? Nao sei o porqué, porque eu ndo tenho falta, ndo tenho nada, né? ”

Canarinho tem expectativas quanto ao futuro: diz querer se formar e fazer uma
faculdade, ir adiante. “Gragas a Deus eu tenho interesse de aprender mesmo. Eu quero
aprender, né? Entéo, eu s6 ndo queria ser prejudicado. Eu tenho 14 meus estudos, eu quero
progredir... Conseguir ir adiante...”

Diz gostar muito da escola, que aprende Matematica, “ciéncia do corpo humano” e
Geografia e entende ser muito importante esse aprendizado. Quando questionado sobre as aulas,
diz que séo boas e que os professores séo excelentes e esforcados, mas que faltam recursos, e
acredita que deveria haver salas adequadas, computadores e que a lousa ndo é de qualidade,
uma vez que dificulta o trabalho dos professores.

Quanto aos materiais, conta que na biblioteca possui alguns livros e que recebem
materiais como um caderno de 80 folhas, uma caneta e um lapis. Entretanto, ndo recebem livros
didaticos proprios. Os cadernos que recebem sdo apenas para serem utilizados na escola.
Canarinho acredita que o motivo disso seja a possibilidade de perder o caderno nas ocasides de
blitz: “N&o, ndo podemos levar o caderno. Fica aqui na sala de aula trancada. Porque la

mesmo as vezes tem blitz, né? Blitz, tem... Entdo bagunca, as vezes perde, molha...” Além

24 Canério-belga (Serinus canaria) (BUZZETTI, 2008, p. 51).
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disso, diz que é possivel realizar empréstimos de livros na biblioteca, mas ndo o faz por
trabalhar o dia todo e néo ter tempo de ler.

Canarinho considera importantes os estudos, principalmente a matematica, pois utiliza
calculos em seu trabalho. Elogia os professores, dizendo que sdo esforcados, e que 0s
profissionais da coordenacdo também sdo, mas ainda faltam materiais.

Ao final, Canarinho reforca a vontade de estudar e seu sentimento de prejuizo por ndo

estar matriculado na escola. E diz querer aprender e progredir.

A entrevista

Pesquisadora: Meu nome é Andrea...

Canarinho: Sim...

Pesquisadora: Bom dia de novo.

Canarinho: Bom dia!

Pesquisadora: Eu estou aqui pra fazer um estudo pra entender como funciona a escola. E s6
sobre a escola que a gente vai falar. Porque, sem a participacdo de vocés, eu ndo consigo saber
como que a escola acontece. E a gente vai pra um bate-papo.

Canarinho: Sim...

Pesquisadora: VVocé estuda aqui?

Canarinho: Estudo. E... Eu estudo desde quando eu cheguei aqui na unidade, né? Desde... em
2017 eu cheguei. E estudei o primeiro semestre. E esse semestre passado também eu estudei.
S6 que agora eu ndo td estudando porque ndo me matricularam. E... Quer dizer, entdo eu fiquei
prejudicado, né? N&o sei o porqué, porque eu nao tenho falta, ndo tenho nada, né?
Pesquisadora: Uhum... E, acho que a unidade ta enfrentando alguns problemas de matricula,
mas vocé indicou sua matricula, né?

Canarinho: E, eu conversei com o responsavel ai, o [nome do coordenador], pela... Referente
a matricula, né? E, o que acontece? Ele falou que ia... Ta vendo isso dai! Que foi um erro da
escola, né? Mas até entdo estamos sendo prejudicados, né? Porque, querendo ou ndo, prejudica.
Eu queria terminar meus estudo, né? Quero terminar, quero sair daqui, quero fazer a minha
faculdade. Quero...

Pesquisadora: Aham. VVocé esta em que série?

Canarinho: Eu t6 fazendo a 72 série, eu fiz a 72 série. Agora acho que eu vou pra 82.

Pesquisadora: E vocé gosta da escola?
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Canarinho: Gosto, com certeza. Muito.

Pesquisadora: O que vocé aprende na escola?

Canarinho: Ah, t6 aprendendo bastante! Aprendendo Matematica... A ciéncia do corpo
humano, né? Uhum... Tudo isso é importante. Geografia, coisas que é necessario, ne?
Pesquisadora: E como que aprende? Como que sdo as aulas?

Canarinho: Nao, as aulas sdo boas! Sao... Os professores sdo uns excelentes professores, né?
Ta certo que ndo tém os recursos. Nado sao muitos, né? O local que a gente tem, o ambiente, né?
E... S&0 poucos 0s recursos. Mas eles so esforcados, bastante. Os professores que vém ai de
Ciéncias, todos... Matematica...

Pesquisadora: Quais recursos vocé acha que melhoraria o estudo?

Canarinho: Ah, eu acredito que umas salas de aulas mais adequada, né? Até mesmo um sistema
de computador, alguma coisa... Melhora, bastante melhora a vida, né? Com certeza, né? Que
aqui a lousa mesmo € uma negacgdo, né? Infelizmente. A lousa, tem dia que a professora aqui
ela fica se matando com a caneta pra tentar escrever alguma coisa ai, as vezes nem consegue...
As vezes nem caneta tem pra escrever. Tem que comprar do bolso dela, muita das vezes, né?
Que é o que elas falam. E eu acredito que realmente acontece isso.

Pesquisadora: E quando elas tdo ensinando, os professores tdo ensinando, como que elas
ensinam?

Canarinho: Ah, eles ensinam... Eles chegam, d&o boa noite, né?

Pesquisadora: VVocé estuda a noite?

Canarinho: E, eu estudava a noite, tava a noite... Ai eles comecam a falar matéria que nos
vamos estudar, né? E eles passam... T4 certo que tem pessoas que tem dificuldade. E... eu, por
exemplo, eu estudei, né? A 42 série... Isso ha mais de 20 anos atrds. Dai eu comecei a estudar
no carcere agora, em... A partir de 2014, aonde eu estava, né? E aqui eu continuei, dei
continuidade no estudo. Mas eu tenho dificuldade, porque nédo é... Né? Entdo, ndo s6 eu, como
tem alguns alunos também que estao aqui, mas tém algumas dificuldades, né? Té recapitulando,
t4 tentando, né? Trazer a memoria.

Pesquisadora: E tem livros?

Canarinho: Tem! Livros, tem esses livros ai na biblioteca. Basico, né?

Pesquisadora: Ah! Mas, assim, livro de Portugués, Matematica...?

Canarinho: Nao! Pra cada aluno? Cada? Ndo, néo, ndo tem ndo.

Pesquisadora: A professora utiliza os livros da biblioteca?

Canarinho: E, s vezes o que precisa pra alguma aula ajuda, né? Tem alguns livros ai que da,

por exemplo, Geografia, Matematica...
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Pesquisadora: Mas livros de vocés nao tem, assim?

Canarinho: N&o tem, ndo. Livro nosso, néo.

Pesquisadora: E material, assim? Caderno, por exemplo.

Canarinho: E, eles ddo caderno... O caderno, com acho que 80 folhas. Ai uma caneta, um Iapis,
uma borracha, um apontador...

Pesquisadora: E o caderno, vocé pode levar pra estudar na ala?

Canarinho: Néo, ndo podemos levar o caderno. Fica aqui na sala de aula trancada. Porque la
mesmo, as vezes tem blitz, né? Blitz, tem... Entdo bagunca, as vezes perde, molha...
Canarinho: Entéo é...

Pesquisadora: Complicado...

Canarinho: E complicado...

Pesquisadora: Entdo vocé pega livro da biblioteca e levar pra la pra ler?

Canarinho: Pra 14, ndo. N&o pode levar, ndo. Assim, quem quer pegar algum livro pra ler na
biblioteca ja é individual, né? Mas como eu trabalho o dia inteiro...

Pesquisadora: VVocé trabalha onde?

Canarinho: Eu trabalho na coordenadoria. Em Santana... E. Ent&o, assim, o tempo ja é pouco,
né? Trabalhar, estudar. Eu estudo a Biblia também, né? Gosto de meditar bastante na Biblia.
Entdo pra ler algum livro, assim, ja se torna mais dificil. O tempo é pouco... Mas sempre quando
eu tenho um tempo, eu gosto de ta estudando, revendo as matérias, isso € muito bom.
Pesquisadora: E o que vocé aprende... Aprendeu até agora, que vocé fala: “Nossa, isso fez
diferenga pra mim!”?

Canarinho: Ah, eu aprendi, por exemplo, na &rea da Matematica mesmo... Né? Tem me
ajudado bastante. E que eu sou meio ruim de Matematica. Portugués também, mas Portugués
ja da pra desenvolver mais um pouco, né? Mas os professores sdo bom, também. Mas, assim,
na area da Matematica eu tenho aprendido bastante.

Pesquisadora: E vocé usa o que vocé aprende aqui pra fazer alguma coisa la no seu trabalho,
na coordenadoria?

Canarinho: Uso, com certeza! Calculos, né? Tem que ter calculos. Hoje em dia, tudo que vocé
vai fazer tem que ter Matematica no meio, se nao tiver ndo tem... Né?

Pesquisadora: E...

Canarinho: Ndo tem como vocé desenvolver o... Fazer o trabalho certinho... Entdo €

necessario. Matematica, né?
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Pesquisadora: E como que... Se vocé fosse falar assim: “Ah, eu vou avaliar, falar como que &,
0 que € bom, o que ndo €, da escola daqui”, o que vocé falaria? Como que vocé avaliaria a
educacéo aqui?

Canarinho: Aqui da escola é... Assim, é... Eu, o que eu acho, assim, de muita, de extrema
importancia aqui na sala de aula é ter os esforgo dos professores, é claro que sdo. Tem que ser
visto, né? E reconhecido com certeza. Né? Até mesmo o pessoal aqui do monitoramento, da
educaco... S&0 um pessoal que estdo ai pra nos ajudar, né? Assim, na medida do possivel. E
claro que tivesse os recursos melhores, né? Que vocé falou, né? Melhores salas de aulas, um
computador, um algo ali que facilitasse mesmo. Porque, por exemplo, é... O professor as vezes
vem... As vezes os professor ndo chegam, né? E as vezes ndo tem nem a matéria que eles vio
dar, ensinar... E muita das vezes ndo tem ali livros para todo mundo. O que acontece? Precisa
tirar xerox... Né? Pra distribuir pros demais alunos. E muitas das vezes ela tem que ir 14 em
cima na administracdo. La e usar a maquina de xerox... Quer dizer, tudo isso é tempo. Perde
muito tempo, né? Tem que sair daqui, se locomover pra ir pra outro lugar, pra tirar uma xerox
de uma matéria que ela ta passando, ndo €? Entdo tudo isso dai dificulta.

Pesquisadora: Entdo vocé entende que isso ajudaria a melhorar?

Canarinho: Com certeza ajudaria, né? ... Ndo, ndo vou falar um computador pra cada, ndo! Um
computador ai pra, até mesmo pros professores ta, né? Ali, colhendo ali o que for necessario...
Pra ta passando pras pessoas...

Pesquisadora: Entendi... Acho que é isso. Vocé tem mais alguma coisa que vocé queira colocar
sobre a escola?

Canarinho: Néo, assim... O que eu tenho pra falar da escola, assim, referente... Pra melhoria, né?
E claro que seria, primeiro, principalmente, a minha matricula. Ele disse que t& revendo isso dai
porque eu td sendo prejudicado. E ndo sé eu, como tem muitos também. Porque ndo tem logica,
né? Eu ndo tenho uma falta. Pode ver na minha pasta, eu ndo tenho uma falta. Gragas a Deus eu
tenho interesse de aprender mesmo. Eu quero aprender, né? Entdo, eu sO ndao queria ser
prejudicado. Eu tenho & meus estudos, eu quero progredir... Conseguir ir adiante...
Pesquisadora: Ta certo...

Canarinho: Né?

Pesquisadora: Uhum...

Canarinho: Pra mim néo ta sendo prejudicado. Ja perdi muito tempo ja, na minha vida, né?
Muitas besteiras que a gente...

Pesquisadora: Quantos anos vocé tem?

Canarinho: Td com 37 anos.
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Pesquisadora: Trinta e sete... E, ainda é novo.

Canarinho: Perdendo dez anos nesse lugar ja, né? Entdo, quer dizer... Mas perde de uma...
Algum lado a gente perde, mas por outro a gente tem a ganhar também, porque a gente passa a
refletir na vida, né?

Pesquisadora: E aproveitar o tempo que ta aqui pra crescer?

Canarinho: E, com certeza... Assim, s6 queria... Gostaria que Vocés pudessem rever esse
negocio da matricula minha...

Pesquisadora: Pode deixar...

Canarinho: De volta na aula, né? Pra mim tornar a estudar novamente ai... Ta terminando 0s
estudos, né?

Pesquisadora: Que bom que vocé quer voltar!

Canarinho: Com certeza! Fé em Deus!

Pesquisadora: Entdo t4& bom! Obrigada!

Canarinho: Nada...

Pesquisadora: Eu agradeco sua participacdo. Sem a sua participacao, eu ndo conseguiria fazer
essa pesquisa.

Canarinho: Amém, ndo...



127

Desenho 5 — Quero-Quero

Fonte: acervo da autora.
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3.2.5 Quero-Quero: “Na verdade, 0, eu vim preso, eu aprendi muito. Vai fazer cinco anos em

outubro. Eu aprendi muito nesse tempo que eu td aqui”

O estudante de 48 anos é de Santa Catarina. Como 0 quero-quero®, é um passaro
tradicional simbolo do Rio Grande do Sul. Preso ha cinco anos, cursou até o 3° ano do
ensino fundamental na escola da prisdo, sendo que, quando chegou a unidade, havia cursado
apenas o 1° ano. “Olha, eu comecei agora no comeco do ano, né? Estou no 3° ano. Dei meu
nome, tudo ali. Ai o [nome do coordenador] conseguiu me matricular. Mas eu ja tava, desde
dois mil e... Dois mil e um, por ai, que eu tinha parado. Que eu ndo sou aqui do estado, sou
do Sul.”

Era pescador onde morava e abandonou os estudos, onde cursava supletivo. Desde 2001
sem frequentar a escola, diz ter voltado a estudar por entender que precisa aprender mais e ter
mais conhecimentos. Trabalha durante o dia e estuda a noite. Conta que outro motivo que o fez
voltar a estudar é ter a possibilidade de diminuicdo da pena.

Entende que o presente seja importante, que a escola o possibilita seguir regras e
acredita ser necessario ter limites; que, para voltar a sua vida de antes, precisa aprender.

Quando perguntamos sobre o que mais gostou na escola, ele nos diz que foi da
matematica, e menciona a professora, que da muitas dicas e conselhos. Diz que aprendeu muito.
Lembra da familia e dos filhos que estdo longe, fala sobre os filhos e que precisa voltar a casa,
para cuidar deles.

Além disso, menciona ter aprendido sobre regras, que aprendeu o que se deve e 0 que
nado se deve fazer e que precisa ter limites. Também fala de respeito, que quer sair da unidade
em liberdade e de cabeca erguida.

Sobre sugestdes para melhorar o trabalho desenvolvido na escola, nos diz faltar espaco

e que a unidade carece de mais salas de aula, para atender todos que querem estudar.

A entrevista

Pesquisadora: Eu estou aqui pra fazer um estudo, um trabalho...

Quero-Quero: Uhum...

%5 Quero-quero (Vanellus chilensis) (BUZZETTI, 2008, p. 61).
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Pesquisadora: Sobre a escola. Estou fazendo pesquisa sobre a escola e quis vir aqui pra poder
entender como funciona a escola de vocés. E vocés, hoje, estio me ajudando a fazer essa
pesquisa, pra que eu possa entender, ver como funciona, como que essa escola é pra vocés.
Quero-Quero: O que traz de beneficio?

Pesquisadora: Isso! O que traz de beneficio...

Quero-Quero: Sim...

Pesquisadora: Ou as vezes ndo? Entdo, pra entender um pouquinho.

Quero-Quero: Uhum...

Pesquisadora: Vocé estuda h& quanto tempo?

Quero-Quero: Olha, eu comecei agora no come¢o do ano, né? Estou no 3° ano. Dei meu nome,
tudo ali. Ai o [nome do coordenador] conseguiu me matricular. Mas eu ja tava, desde dois mil
e... Dois mil e um, por ai, que eu tinha parado. Que eu ndo sou aqui do estado, sou do Sul.
Pesquisadora: Ah ta!

Quero-Quero: Cé entendeu? Eu tava em Santa Catarina.

Pesquisadora: Entendi...

Quero-Quero: Eu era pescador, eu comecei a fazer o supletivo 14, dai eu tinha parado porque
ficava muito corrido pra mim, puxado. Porque eu levantava 3 horas, 3 e meia da manhé e o
supletivo a gente largava 11 horas da noite, entdo... Eu comecei, fiquei uns dois meses
estudando, parei. Entdo... Ai eu fiquei esse intervalo, desde 2001, se eu ndo me engano, até
agora. Ai resolvi estudar porgue... Aprender mais um pouco, ter mais conhecimento, ne?
Pesquisadora: Sim!

Quero-Quero: T6 trabalhando, e...

Pesquisadora: Aqui vocé trabalha também? Estuda...”?

Quero-Quero: Trabalho também, ai ele me pediu pra ficar hoje por causa da entrevista.
Entendeu?

Pesquisadora: Uhum...

Quero-Quero: Eu estudo a noite e trabalho de dia. Ai ele falou assim, 6... Na verdade eu quis
também, agora estudar pra qué? Pra ter mais conhecimento e ganhar também pra diminuir
minha pena. Entendeu?

Pesquisadora: Sim! VVocé esta em que série?

Quero-Quero: Eu parei no 1° ano. Como a coordenadora, tudo, eles ndo conseguiram fazer
minha matricula no comeco do ano, ai eu tive que fazer uma outra... Uma prova de reavaliacéo.
Ai eu fiz a prova porque dai, p6, quase 20 anos sem estudar, entdo comecei a fazer... Quatro

dias me aplicaram uma prova, me pegou de surpresa! Ai, vamos supor, tive umas nota ruim...



130

Ai eu mesmo assim fui continuando, fui continuando, peguei o ninho da meada tudo ali, nas
licdo. Ai depois até a professora falou: “N&o, vocé ta melhor do que todo mundo na sala de
aula”. Ai eu fiz essa prova de reavaliacdo, a [nome da coordenadora] falou que eu tava apto a
t4 no 3° ano. Entendeu? Ai falei... “Eu parei no 1°, se eu passei eu tenho que ir pro 2°”, mas ai
ele falou: “Nao, a [nome da coordenadora] falou que vocé ta apto”. Agora eu nao sei ainda. A
professora de Matematica, Patricia, comentou com os aluno ali... Parece que eu td no 3° ano.
Que comecou estudar e ndo me chamou...

Pesquisadora: Mas ela néo te informou ainda?

Quero-Quero: Néo, porque... Vamos supor, ndo tive aula. Hoje eu vou ter aula com ela. Porque
teve a saidinha, tudo, eu sai. E a turma comecou a estudar e meu nome néo tava na lista...
Pesquisadora: Essa saidinha agora foi de...

Quero-Quero: Foi Dia dos Pais.

Pesquisadora: Ah é! Dia dos Pais, ta certo!

Quero-Quero: Isso, e foi minha primeira saidinha, que fez 11 meses dia 14 que eu td aqui ja,
na unidade. Como eu ndo sou do estado, entdo pra mim dificultou muito o endereco. Mandou...
Veio uns enderego pra mim, tudo. Ai a advogada, ndo sei 0 que que deu, ndo sei se ela extraviou
ou ndo, entdo meu nome subia e ndo constava em endere¢co nenhum... Entdo isso me segurou...
E agora eu consegui com um familiar ai, um conhecido que eu fiz amizade com ele... E eu fui
pra casa deles. Entendeu?

Pesquisadora: Entendi! Que bom!

Quero-Quero: Ai, referente a escola, hoje eu vou ter aula de Matematica. Com a professora
Patricia. Entdo ela vai... Ela falou pra mim que eu t6 matriculado agora... E, se eu ndo me
engano, os aluno comentou, falou que ela disse eu t6 no 3° ano. Entdo, dai eu vou tirar essa
duvida minha, né?

Pesquisadora: Uhum...

Quero-Quero: Porque na verdade, eu sei... Era pra mim ta no 2°, mas a [nome da coordenadora]
falou que eu tava apto pro 3°...

Pesquisadora: Mas tem essa avaliagdo mesmo.

Quero-Quero: E?

Pesquisadora: Chama classificacao, que te classifica...

Quero-Quero: Isso...

Pesquisadora: A partir do conhecimento que vocé ja tem.

Quero-Quero: Entendeu... Ai nesse caso, que nem eu falei “O, [nome do coordenador]”, até

ele falou assim: <O, [nome civil], eu ndo consegui”, isso foi na sexta-feira, antes da saidinha,
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da semana da saidinha. Se ndo me engano, foi o qué? Dia 5 ou 6, alguma coisa assim, né? Néo,
3. Dia 3. Cheguei do trabalho, ele me chamou I dentro e falou: “O, [nome civil], ndo consegui
fazer tua matricula porque eles ndo consegue achar teu histérico ainda, mas eu vou tentar”. Ai
ele falou: “Vocé tem advogado?”, eu falei: “O, eu ndo tenho”, ele falou assim: “O, eu vou pedir
pra advogada da Casa, né?”... “Te representar, ir na escola te representar, que tem mais uma
forca”. Falei: “Tudo bem, agradeco”, né? Ai chega na segunda-feira, voltei do trabalho, ele me
chamou e falou: “[nome civil], vocé ja ta matriculado”.

Pesquisadora: Que bom!

Quero-Quero: Ai nem meu nome ta na lista ainda. Mas eu ja to desde o dia, acho que o dia 6
eu ja td indo pra escola... Porque muitos aqui, né? Na verdade ndo querem estudar, mas vém
porque, né? E uma obrigac&o. Eu falei “N&o, eu quero porque eu gosto”.

Pesquisadora: E, e € bom vocé aproveitar o tempo que ta aqui, ndo é mesmo?

Quero-Quero: Atualmente, ndo estando & dentro, I4... Porque eu trabalho e estudo, eu saio
cedo e volto so de noite, 11 hora da noite. Entéo, todo mundo t&4 dormindo, ndo tem muita coisa,
assim. VVocé ja pega e vai descansar e ja sai pra trabalhar...

Pesquisadora: No outro dia...

Quero-Quero: Tua rotina, né?

Pesquisadora: Ta certo! E vocé falou, assim, que é bom o estudo pra vocé, mas o que vocé
aprende?

Quero-Quero: Olha, na verdade é conhecimento, né? Porque, vamos supor, eu parei um
pouco... Entdo vocé adquire conhecimento... O convivio com as pessoas, vocé tem o dialogo.
Nao é verdade? Na época... Nao tinha Psicologia quando eu estudava, hoje tem... Sociologia,
entdo a gente vai tendo bastante conhecimento sobre isso, entendeu?

Pesquisadora: Entendi...

Quero-Quero: Eu néo tinha.

Pesquisadora: E vocé lembra, de alguma coisa que vocé ja aprendeu na escola e que faz
diferenca pra vocé? Que vocé fala “Nossa, eu gostei de aprender isso e isso eu vou poder usar
em tal coisa...”?

Quero-Quero: Olha, na verdade eu sempre gostei de Matematica. Eu amo Matematica,
entendeu? Eu, ndo sei por que... As outras matérias eu até gosto... Mas eu sou apaixonado por
Matematica. Até a professora Patricia, ela me incentiva, tudo... Ela fala assim: “Sai daqui, faz
uma faculdade”, né? Porque é o que... Vamos supor, é 0 que eu gosto de fazer, € Matematica.

Entendeu?
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Pesquisadora: E vocé acha que a escola, aquilo que vocé aprende, faz alguma diferenca na sua
vida no trabalho? Ajuda, ndo ajuda?

Quero-Quero: Na verdade, 0, eu vim preso, eu aprendi muito. Vai fazer cinco anos em outubro.
Eu aprendi muito nesse tempo que eu t6 aqui. T6 longe da minha familia, né? Ai, meus filhos
também sofre... Fez 10 aninhos dia 11. Eu ndo pude t& perto dele. Minha filha fez 20 anos dia
14, ta fazendo faculdade na Federal em Curitiba...

Pesquisadora: Parabéns!

Quero-Quero: A outra ta, a outra... Ela ta sozinha em Curitiba [inaudivel] Santa Catarina. Mas
ela foi, ela fez dois anos de Administracdo em Joinville, ai ela foi pra Curitiba, e foi fazer a
prova, e passou nas duas provas da Federal. S0 que do estado a Federal ndo aceita, né? Ela
comecou do zero de novo, fazer o 1° ano de Administracdo, na Federal. E a outra tem 18 anos.
Ela ndo passou, mas mesmo assim ela t em Joinville, fazendo Psicologia.

Pesquisadora: Que legal!

Quero-Quero: E ela quer fazer é Medicina, mas s6 que Medicina é muito caro. Mas ela ndo
deixa ainda de querer, o sonho dela de querer fazer Medicina. Entendeu? Mas ela t& fazendo
Psicologia. E eu falei pra minha filha de, essa de 20 que ta em Curitiba. Falei assim: “O, filha,
0 pai ta feliz de vocé ja ter passado pra prova ai, o que vocé decidir pra mim eu vou aceitar”.
“De coragdo”, dai ela pegou e decidiu...

Pesquisadora: E foi...

Quero-Quero: E foi!

Pesquisadora: Ah, parabéns! Parabéns!

Quero-Quero: E 0 que eu mais quero é sair daqui e ta perto deles, entendeu? Da um apoio pra
eles, principalmente... Eu tenho um de... Eu tenho cinco filhos, tenho esse de 10 anos que ta
sofrendo mais, ta sentindo minha falta. E eu aprendi... O qué? Que a gente nao precisa de muito
pra sobreviver. Entendeu? Com pouca coisa a gente sobrevive.

Pesquisadora: Mas que bom que vocé gosta da escola! E... S pra finalizar, como que vocé vé a
educacgdo aqui? Como que vocé avaliaria a educacdo aqui? E que sugestbes vocé daria?
Quero-Quero: Olha, como... Que nem eu te falei, aqui eu aprendi muito. E outra, a gente é... E
regras, né? Que a nossa vida € feita de regras. Nao é verdade? E... Quando, na verdade, num...
Entendeu? Vocé sabe o que deve e 0 que ndo deve fazer, né? Entdo, isso me ajudou muito
também. Nossos deveres, né? Os nossos deveres. Tudo € regra, nossos deveres, tudo na vida...
A gente tem que ter um limite, né?

Pesquisadora: E...
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Quero-Quero: Entdo isso me ajudou muito na escola. Que eu chego do trabalho, eu sei que
tenho horario, eu tenho que ta aqui. Entdo isso € bom. Pra mim foi bom, ter o conhecimento
mais do que... Que nem eu falei, ja fazia quase 18 ou 20 anos que eu tinha parado, isso foi bom
pra mim, ter mais... Evoluir, né?

Pesquisadora: E se vocé fosse dar uma sugestdo pra melhoria, pra melhorar mais ainda essa
escola, o que que vocé daria de sugestdo?

Quero-Quero: Olha, na verdade, que nem... Mais espaco aqui, mais sala de aula pra atender
mais, suportar mais alunos...

Pesquisadora: S&o quantas salas aqui mesmo?

Quero-Quero: Sdo, sdo... Ta tendo duas salas, s6. Entdo, vamos supor, na nossa sala de
aula la tem... Uns vado embora de liberdade, dai acho que, se ndo me engano, nds estamos
em nove ou dez. Aqui eu ja ndo sei, o fundamental... Mas tem bastante gente ai também, ai,
que querem estudar. Entdo, o [nome do coordenador]... Até o material ta ali, né? ... Ja vao
encaminhar tudo ja, pra fazer mais sala de aula pra escola. Isso vai ser bom pra todo mundo.
Que tira o0 pensamento ruim das pessoas... Entendeu? E foca naquilo ali. Eu, gracas a Deus,
eu, eu... Meu foco é esse, entendeu? Eu quero sair, eu quero... I1sso vai me ajudar na minha
remicdo. Pra mim poder diminuir minha pena, pra mim voltar, porque a minha pena vence
no més 6 do ano que vem, sé que eu ja tenho quase seis meses de remido, sé falta julgar...
Pesquisadora: Olha! Que bom!

Quero-Quero: Entdo vai diminuir pra dezembro.

Pesquisadora: Entdo, até o final do ano vai pra casa, se Deus quiser!

Quero-Quero: Se Deus quiser eu termino, ja termino a escola também e ja vou embora. Que
vai ser bom, né? Dai eu posso prestar... Fazer até uma faculdade! Né? Eu, até eu falei: “Eu vou
pedir em outubro minha remicdo”. Que até outubro leva o qué? Quarenta e cinco dias, 60 dias
no maximo... Pra ser julgado.

Pesquisadora: Mas ai vocé vai ter terminado o fundamental 1...

Quero-Quero: Ja termino o0 médio...

Pesquisadora: Ah, vocé ta no primeiro do medio!

Quero-Quero: Eu td no médio, eu td no médio! Entendeu?

Pesquisadora: Ah, entendi!

Quero-Quero: Por isso que eu falei, eu comecei 0 1° ano em Santa Catarina, parei. Ai comecei
a estudar aqui, so que eles ndo conseguiram fazer minha matricula. Eu ndo tava matriculado.
Ai eu fiz essa prova de classificacdo, né? Ai a professora... A coordenadora, na verdade, que

ela que veio e deu a prova, ela falou pro [nome do coordenador] que eu td apto a ta no 3°. Entéo,
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hoje eu vou confirmar com a professora Patricia, de Matematica, pra ver se realmente eu té no
3° ano.

Pesquisadora: Otimo!

Quero-Quero: Se eu tiver no 3° eu concluo agora.

Pesquisadora: Vai concluir! Ah, que bom! Parabéns!

Quero-Quero: Ai eu ja saio daqui de liberdade e concluido.

Pesquisadora: Vai levar pelo menos algo de bom, ndo € mesmo?

Quero-Quero: E, e 0s meus filho, né? T&o feliz.

Pesquisadora: Ah, que bom! Entdo é isso! Obrigada, viu?

Quero-Quero: Nada!

Pesquisadora: Pelo apoio, por me explicar como funciona, como vocé se sente na escola...
Quero-Quero: Até a minha boa conduta aqui. Até a professora de Sociologia, a Sheila, ela fala:
“Uma coisa eu posso te dizer: eles gostam muito de vocé ai, da unidade!”. Pelo meu proceder,
eu trato todo mundo com respeito.

Pesquisadora: Ta certo...

Quero-Quero: E ndo so eles, como qualquer um aqui... Da populacéo... E na verdade, a gente
tem que dar o respeito pra ser respeitado.

Pesquisadora: Pra ser respeitado...

Quero-Quero: Nao é?

Pesquisadora: Té certo, € isso mesmo!

Quero-Quero: Meu objetivo é esse... E sair daqui, de liberdade, de cabeca erguida. Pagar o que
eu devo... Que como o erro, felizmente eu to pagando...

Pesquisadora: Sim, e vai viver a vida daqui pra frente...

Quero-Quero: Gragas a Deus...

Pesquisadora: E formado no ensino médio! [risos]. Obrigada, viu?

Quero-quero: De nada!
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Desenho 6 — Pardal
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3.2.6 Pardal: “Mas eu ndo passei porque eu fui trabalhar. Achei... Dei mais prioridade no
trabalho por causa da familia. E ai, porque ndo tinha como trabalhar e estudar ao mesmo

tempo la na unidade”

O estudante de 28 anos, preso hé trés, trabalha na administragdo da unidade, realizando
a limpeza do local. Conta-nos sobre ter a esperanca de poder cumprir sua pena, podendo sair as
ruas, ter um trabalho comum em outro lugar, e assim poder ter contato com a sociedade. Assim,
o identificamos com o pardal®, um passaro livre, que é geralmente encontrado naturalmente
em habitats abertos, trazido para o Brasil por volta de 1906, para eliminar mosquitos e outros
insetos transmissores de doenca. Entretanto, por vezes sdo domesticados. “Eu té trabalhando
agora na administracdo. Até poder ir pro meio da rua, mas acho que daqui um tempo também,
como eu fico um tempo ali, eles sempre remaneja pra trabalhar do meio da rua também. Fica
um tempo ali... E uma passagem pra poder ir pra rua... Trabalho na rua. ”

N&o estudava em outra unidade por ndo conseguir conciliar o trabalho e o estudo. Ainda
nos conta que nesta unidade tem a oportunidade de trabalhar durante o dia e estudar a noite.
Esta no 5° ano do ensino fundamental, mas ainda aguardando matricula para esse semestre.
“[...] eu posso trabalhar durante o dia e estudar durante a noite. Pra mim j& é um beneficio
melhor. Acho que néo s6 pra mim, como pra todos 0s presos que quer uma mudanga de vida,
né? Eu, como optei por uma mudanca de vida pra mim, eu quero trabalhar durante o dia e
estudar durante a noite. ” Acredita que o estudo é importante, mas da prioridade ao trabalho.
Percebe-se a preocupagdo com o presente, em trabalhar, para enviar dinheiro a familia.

Quando questionado sobre o que aprende na escola, Pardal nos diz que aprende como
tratar melhor as pessoas, a falar melhor, a se comunicar com professores e amigos e também
coisas que ainda ndo sabe. Entende que a escola pode-lhe proporcionar uma mudanca de vida,
para melhor.

Afirma, ainda, que os professores sdo bons, por se disponibilizarem a ir unidade adentro
para dar aulas para os detentos, pois as pessoas no mundo nao tém amor ao proximo. Reflete
sobre o tratamento dos professores, que percebem quando ele se encontra triste por ter
acontecido algo, e relata que o interesse pelas relagdes na escola ndo é so dele, mas também dos
professores. E, de maneira analoga, na escola ndo percebe somente o materialismo, mas, sim, a

humanidade. Entendemos que Pardal quis falar sobre o individualismo e a compreensdo do

% pardal (Passer domesticus) (BUZZETTI, 2008, p. 239).
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outro, engquanto pessoa humana. Também compreende que a escola pode prepara-lo para sair
da unidade, com o diploma, e acredita, dessa forma, ser mais facil encontrar um emprego.

Com relacdo aos estudos fora do horario das aulas, Pardal nos diz ndo levar para a
habitacdo nenhum material, nem caderno, nem livros, pois os cadernos ndo podem ser levados
e, quanto aos livros, existe a possibilidade de serem extraviados e ndo se possuir explicacdo
para dar aos profissionais da unidade.

Sobre as sugestdes do que deveria acontecer para a melhoria da escola na unidade,
aponta ser necessario construir mais salas de aulas, em virtude de existirem muitos colegas que

querem estudar, mas ndo haver espaco para todos.

A entrevista

Pesquisadora: Estou gravando a nossa entrevista, t4? Nao vou divulgar nome. Estou gravando
pra que eu possa ndo perder nada da conversa de cada um, porque sdo muitos. Depois eu vou
escrever, so pra ndo perder nada. Estou aqui pra fazer um estudo sobre a escola. Se ela € boa,
se ndo, e 0 que VOCés pensam sobre a escola, se vocés estdo aproveitando. Tudo bem? Eu queria
saber quanto tempo esta estudando? Se vocé estudava antes de chegar na unidade?

Pardal: N&o, eu ndo estudava antes de entrar na unidade. Eu parei na 42 série... Faz bastante
tempo. Ai eu voltei a estudar aqui, em 2017, voltei no dia 13 de setembro pra estudar aqui. Ai
eu fiz... Passei pra 52

Pesquisadora: Ta na 52 série?

Pardal: A 52 série... E voltei a estudar & noite também, esse ano aqui. O primeiro bimestre
que passou eu estudei aproximadamente dois meses aqui, mas eu nao sei se eu fui matriculado
ou ndo. Né? E pra mim é bom, eu gosto de estudar desde quando eu vim pra preso. Eu ja
estudei na penitenciaria também, fiz a mesma série... Mas eu ndo passei porque eu fui
trabalhar. Achei... Dei mais prioridade no trabalho por causa da familia. E ai, porque ndo tinha
como trabalhar e estudar ao mesmo tempo la na unidade. Aqui ja tem, eu posso trabalhar
durante o dia e estudar durante a noite. Pra mim ja é um beneficio melhor. Acho que ndo so6
pra mim, como pra todos 0s presos que quer uma mudanca de vida, né? Eu, como optei por
uma mudanca de vida pra mim, eu quero trabalhar durante o dia e estudar durante a noite.
Pesquisadora: E vocé trabalha em qué?

Pardal: Eu t6 trabalhando agora na administragéo.

Pesquisadora: Ah, que legal!
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Pardal: Até poder ir pro meio da rua, mas acho que daqui um tempo também, como eu fico um
tempo ali, eles sempre remaneja pra trabalhar do meio da rua também. Fica um tempo ali...
Pesquisadora: Ah! Aqui, e depois vai trabalhar...

Pardal: E, ¢ uma passagem pra poder ir pra rua... Trabalho na rua.

Pesquisadora: E o que vocé aprende na escola quando vocé esta na escola?

Pardal: Bom, eu aprendo, é... Como tratar mais as pessoas também, melhor. Como, pra mim
também eu aprendi que € um objetivo que eu vou ter, como eu tenho um objetivo de uma
mudanca melhor da vida. Eu tenho que ter um estudo... Tenho que aprender certo tipo de
coisa que eu ndo sabia. E, dentro da escola aqui, eu consigo me comunicar mais, aprender a
me comunicar mais com as pessoas, com a professora, com 0s amigos também. E uma coisa
que tem que ter no meio da rua, uma boa comunicacdo com as pessoas. Coisa que eu ndo
tinha. E dentro desse pouco periodo que eu estou preso e estudei dentro da escola, que eu tive
contato com professores, com professoras... Eu soube manejar bem mais as minhas palavras.
Pesquisadora: VVocé fala bem...

Pardal: Eu consegui aprender isso dai.

Pesquisadora: Parabéns!

Pardal: Eu ndo tinha isso da escola.

Pesquisadora: Que bom, e como é que vocé se sente, na escola?

Pardal: Me sinto melhor, me sinto melhor. Mais feliz também, quando eu t6 tendo aula... Que
pelo menos tem os professores la fora que tém coragem de vir dentro do presidio dar aula, né?
Que sdo poucas pessoas que se interessam pelos presos, né?

Pesquisadora: As vezes sim, as vezes ndo. Existem muitas pessoas que hoje querem ajudar, né?
Pardal: E, tamo chegando 14, né? Tamo chegando 14, porque ela é bem...

Pesquisadora: Nossa sociedade t4 mudando...

Pardal: E, como diz, né? Diz muito aqui [inaudivel]. E 0 nosso mundo esta assim, né? Sao
poucas pessoas que tém amor ao préximo. Poucas pessoas tém amor ao proximo...
Pesquisadora: E vocé acha que a escola ajuda?

Pardal: Ajuda...

Pesquisadora: Ter mais amor ao proximo?

Pardal: Ajuda, porque vocé vai aprendendo, né? O convivio, tanto do lado do professor como
do lado dos aluno, que dependendo da licdo que a pessoa ta dando ali, ou até mesmo a professora
Ve l4... Muitas das vezes, eu cheguei duas vezes na escola aqui mesmo com o rosto entristecido...
Por algo que tinha acontecido comigo, e por esse motivo ela percebeu. Ela falou assim: “Pardal,

vocé ndo esta normal. O que t& acontecendo? Vocé ndo € assim dentro da sala de aula”. E ela
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percebeu que eu estava meio triste por algo que aconteceu comigo. E € muito bom isso. Falei:
“Caramba, ela percebeu isso”.

Pesquisadora: VVocé percebe isso?

Pardal: Percebo...

Pesquisadora: Percebe esse carinho?

Pardal: Que tem um interesse, né?

Pesquisadora: Essa atencéo, interesse...

Pardal: Que tem esse interesse, ndo sé da minha parte como da deles também, dos professores
também...

Pesquisadora: E vocé ta falando disso, assim... Amor ao proximo, respeito, 0 que que isso
significa pra vocé?

Pardal: Significa porque, né? Tem que ter um limite, né?

Pesquisadora: Aham...

Pardal: Do... Porque o mundo, ele ta se tornando mais cruel. Ele ja era cruel, ao longo, passar
dos tempos, parece que ta se tornando mais cruel ainda. Parece que existe certo tipo de pessoas
que tém troca de valores. Ama mais o cachorrinho do que o ser humano. Entdo, ta triste a
troca de valores. E eu td vendo dentro da escola, a gente... Dependendo da aula que nés temos,
do convivio que n6s temos com a pessoa, a gente vé que ndo é s6 o materialismo, mas é a
humanidade. Eu tenho que amar vocé pelo que vocé €, ndo pelo que vocé tem ou pelo que
vocé pode me dar. Mas pela pessoa que vocé é, vocé é ser humano... E tem certo tipo de
pessoa que ndo vé esse lado. Vocé de pé ou tombado, pra ele tanto fez como tanto faz. Nds
ndo podemos ver a vida dessa forma. Temos que ver que nds temos que... Aquilo que eu ndo
quero pra mim, eu ndo POSSO querer pra VOCé nem pro meu proximo, nem pra ninguém!
Pesquisadora: Téa certo! E vocé acha que a escola ajuda?

Pardal: Ajuda! Eu creio que ajuda porque, pelo menos pra mim, eu presto atencdo no que a
professora fala, presto atencéo que as vezes tem alguma dica [inaudivel] sala de aula, tanto no
que diz a professora, tanto no que diz o aluno... Entdo, eu sou um cara que presto atengdo em
tudo. Nas palavra que ta saindo, tanto de 14 como de ca. E eu vejo que ta... Como o aluno néo
sabe, a professora transmite pra ele como tem que ser e ele acata. Falei: “Ah, entdo pensei errado
e a senhora ta certa”. Ai comeca a entrar pelo caminho certo...

Pesquisadora: Pelo caminho do respeito...

Pardal: Do respeito...

Pesquisadora: E essa escola, vocé acha que te ajuda no trabalho? Para o trabalho?

Pardal: Eu acho que...
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Pesquisadora: De alguma forma...

Pardal: Eu acho que essa escola aqui, ela pode ser um preparamento pra mim. Pra fora daqui
desse lugar também. E... Um preparamento pra mim poder sair daqui e... Ndo tenho um... L&
fora ndo tinha um curriculo de escola bom, e se realmente aqui eu continuar estudando, eu
sair daqui com meu diploma, la fora eu vou poder me entregar mais rapido a sociedade, ao
trabalho com meu diploma... Com meu diploma. Coisa que eu ndo tinha la fora. E € o que eu
quero. Quero sair daqui, eu tenho mais trés anos pra tirar de presidio, mas esse trés anos que
eu tenho, ou quatro ou cinco, que seje, eu quero ser bem-intencionado. Bem-intencionado.
Pesquisadora: E essa escola aqui, que vocé ja disse que esta gostando. Sempre tem algo que a
gente acha que pode melhorar?

Pardal: Uhum...

Pesquisadora: Vocé estuda fora do horério das aulas? Leva o caderno para a ala? Ou faz
emprestimo de livros na biblioteca?

Pardal: N&o, ndo levo nada pra ala. Os caderno ndo pode, e os livros ndo é legal levar, ndo.
Porque pode perder. Ai como vou dar explicacédo pro pessoal ai?

Pesquisadora: Como na nossa vida, a gente sempre acha que tem algo que pode melhorar. Qual
a sugestao vocé daria se vocé pudesse dar uma sugestédo para melhorar a escola daqui?
Pardal: Para o ambiente ou em geral?

Pesquisadora: Em geral. Naquilo que mais vocé percebe...

Pardal: Eu acho que deveria ter mais sala de aula, né? Pra melhorar mais. Né? Porque as vezes
tem pessoas que querem estudar la e ndo ta tendo espaco.

Pesquisadora: Aham...

Pardal: Se abrir mais sala de aula, acho que melhora ai, um pouquinho mais. E como ai também
tem aluno que ta estudando e ndo querem estudar.

Pesquisadora: Entendi... Mas vocé acha que nesse espago tem como abrir mais salas?
Pardal: Tem, 6 o espaco ai!

Pesquisadora: S6 construir, né? [risos]

Pardal: O o espaco! Espaco tem...

Pesquisadora: Tem...

Pardal: Se eles quiserem...

Pesquisadora: E...

Pardal: T4 ai.
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Pesquisadora: Entdo é isso! Agradeco de vocé ter vindo aqui, deixado 14 seu trabalho na
administracdo para vir aqui. Hoje esta sendo um dia muito bom pra mim, porque estou
aprendendo muito... Com vocés, porque vocés estdo me ajudando fazer o meu estudo.

Pardal: E...

Pesquisadora: Ta bom?

Pardal: T4 bom.

Pesquisadora: Obrigada, Pardal.

Pardal: Ta bom, obrigado.
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Desenho 7 — Macuco

Fonte: acervo da autora.
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3.2.7 Macuco: “Joguei tanto tempo, né, meu? L& fora néo dei valor a escola”

Macuco é um homem de 43 anos, que demonstra gostar mais das aulas de teatro do que
da escola, gosta da arte e entende ser importante participar de atividades, uma vez que
proporcionam maior socializacdo. Em momentos procura a escola, em outros o curso de teatro,
em busca de aprendizado e oportunidades de se recolocar no mercado de trabalho. O macuco?’
é um dos péassaros apresentado por Guimardes Rosa em Grande sertdo: veredas (ROSA, 2001,
p. 306): “E o macuco vinha andando, sarandando, macucando: aquilo ele ciscava no chdo, feito
galinha de casa”. “Entéo, eu fiz os teatros, tudo... Fiz o teatro 2015, fiz o teatro 2016, e esse
Gltimo agora, 2017 pra 2018. Até porque eu tava trabalhando la fora e a dona Ana pegou e
falou assim: “A unica coisa que eu posso fazer pra vocé, pra te arrumar uma vaga de servico
de novo, é vocé voltar pra escola... E, pro Enem ndo tem como mais, porque ja subiu as
documentacdo, tudo que precisava... Mas eu conto com vocé na sala de aula, até porque vocé
sempre deu a maior participacdo no teatro, vocé gosta, tal, entdo eu espero que vocé dé essa
ajuda pra nos ai!”. Ai, foi o que eu to dizendo, até o final da virada do ano de 2017 pra 2018
eu participei da sala de aula... Tudo... Juntamente com a atividade do teatro, entendeu? Adoro
a aula de teatro! E melhor que a escola.”

Macuco trabalha com servicos de limpeza na sala da coordenacdo e ndo sabe nos
informar qual série conseguiu concluir na escola da prisdo. Conta que iniciou 0s estudos no
ensino fundamental, cursou alguns semestres, algumas vezes como ouvinte.

Demonstra perceber que a possibilidade de estudar pode reparar uma oportunidade
perdida h algum tempo, por ndo ter dado valor. E que, futuramente, os estudos podem ajudar
a encontrar uma melhor colocagdo de trabalho. “A7 eu falei assim: ‘Ah, vou aproveitar aqui
esses tempos que eu tiver que ta aqui pra... " Pelo menos quando eu sair la fora, eu sei que nessa
area, com a profissdo que eu ja tenho atividade exercida tem como eu conseguir uma vaga se
tratando de area de supermercado, entendeu?”

Relata também que, quando estudou, gostava muito de Matematica, Geografia, Ciéncias
e Fisica, e que essas disciplinas o ajudavam na memorizacao.

Quando questionado sobre como aprendia durante as aulas, responde que geralmente o
professor passava matéria na lousa e lhe entregava uma folha para classificar e nomear e depois
corrigir, e que ndo existia livros. Além disso, que os materiais devem ser guardados dentro do

armario, ndo podendo permanecer com o aluno para possiveis estudos fora do horario das aulas.

27 Macuco (Tinamus solitarius) (BUZZETTI, 2008, p. 11).
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Sobre empréstimos de livros na biblioteca, diz ser possivel realizar, e que uma vez ja
pegou o livro e o devolveu, apds ler somente aquilo que o interessou. Além disso, relata que a
professora distribuia livros com assuntos diversos nas aulas, para que os alunos lessem.

Sem estar matriculado na escola, aguarda uma vaga para voltar a realizar seu trabalho
fora da unidade. Diz ja ter trabalhado em uma empresa fora da unidade, mas por se adoentar e
fugir as regras, perdeu a vaga de emprego.

Sobre sugestdes para melhorar a escola da unidade, entende ser importante melhorar as
vagas de emprego para os estudantes e acredita que, dessa forma, 0s presos irdo se interessar
pelo estudo e pelo trabalho, e conquistar seu trabalho por meio dos estudos.

A entrevista

Pesquisadora: Tudo bem? Estou aqui para fazer um estudo sobre a escola. E gostaria de
conversar um pouco com Voceé.

Macuco: Certo...

Pesquisadora: Saber quem realmente participa da escola, como se sentem...

Macuco: Certo...

Pesquisadora: VVocé ta estudando?

Macuco: Nao! No momento néo.

Pesquisadora: VVocé ja estudou aqui?

Macuco: Estudei.

Pesquisadora: Que ano?

Macuco: Eu estudei desde 2014. Praticamente eu parei o ano passado, né? Porque... Ja tava
convicto de que eu ia embora, entdo por um motivo ou outro que foi adiado, né?
Pesquisadora: Uhum...

Macuco: Ai teve que agendar a condicional minha. Ai tem que esperar até outubro agora.
Pesquisadora: E ai vocé se matriculou de novo?

Macuco: Entdo, eu fiz os teatros, tudo... Fiz o teatro 2015, fiz o teatro 2016, e esse ultimo agora,
2017 pra 2018. Até porque eu tava trabalhando la fora e a dona Ana pegou e falou assim: “A
Unica coisa que eu posso fazer pra vocé, pra te arrumar uma vaga de servico de novo, é vocé
voltar pra escola... E, pro Enem ndo tem como mais, porque ja subiu as documentacdo, tudo
que precisava... Mas eu conto com vocé na sala de aula, até porque vocé sempre deu a maior
participacao no teatro, vocé gosta, tal, entdo eu espero que vocé dé essa ajuda pra nds ail”. Al,

foi 0 que eu td dizendo, até o final da virada do ano de 2017 pra 2018 eu participei da sala de
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aula... Tudo... Juntamente com a atividade do teatro, entendeu? Adoro a aula de teatro! E melhor
que a escola.

Pesquisadora: Entendi... E que série vocé parou?

Macuco: Eu tava como ouvinte, a Ultima vez. Eu sempre procurei saber, que eu nunca tive esse
conhecimento, se de fato eu cumpri o fundamental ou néo, entendeu? Devido a regra que tinha
que seguir, porque eu comecei cumprindo o fundamental... Terminando o fundamental, de 2014
pra 2015. Ai depois seguiu-se 0 1°, 0 2° 0 3°... Ai eu queria essa prova, se de fato existe esse
relato que eu... tal, cumpri o fundamental, entendeu?

Pesquisadora: Mas sabe o0 que vocé pode fazer? Solicitar aqui pro [nome do coordenador]...
Macuco: Certo...

Pesquisadora: VVou até anotar aqui, e a gente passa isso pro [nome do coordenador].

Macuco: Certo...

Pesquisadora: E... Vocé pode fazer uma prova...

Macuco: Certo...

Pesquisadora: De classificacao.

Macuco: Aham...

Pesquisadora: E ai, dependendo da nota que vocé conseguir atingir naquela prova... Ele
consegue mandar pra escola e a escola d& a documentacdo. Vocé pode até terminar... Se vocé
vai ter que ficar aqui mais um tempo...

Macuco: Certo... Tanto € que teve, 0 ano passado teve uma palestra que ia ter, que eu fui
nomeado pra participar da palestra, e s6 podia participar dessa palestra quem tinha o ensino
médio completo. Ai ela falou assim: “Eu vou te incluir”, a dona Soraia falou assim. Eu falei:
“Dona Soraia, entre me incluir ou ndo... Eu preciso saber se de fato eu cumpri o ensino médio
ou ndo”. Ela falou: “eu vou levantar isso pra vocé”. Ai ela acabou me incluindo...
Pesquisadora: Ah, entdo! Verifica isso... Porque tem... Se vocé ja concluiu... Vocé vai ter
direito a documentacdo.

Macuco: Certo...

Pesquisadora: E o tempo que vocé passou na escola? Como que era pra vocé?

Macuco: Pra mim foi bom porque, quando eu vi, né? Preso, tudo, que eu fiquei sabendo que
tinha aula, eu falei: “Caramba, né, meu? Joguei tanto tempo, né, meu? La fora ndo dei valor a
escola.” Preciso de fato terminar porque as profissdo que eu tinha exercido la atras, atualmente
0s campos de trabalho em que tava precisando tavam exigindo o ensino médio completo. E €
aonde que eu ndo tinha. Ai eu falei: “P6, mas pra quem foi balconista de frios e laticinios,

operador de supermercado, trabalhou, fez tudo quanto é func¢ao dentro do mercado e ir procurar



146

um servi¢o do campo do mercado sendo que ja tem a prética, ja tem o registro na carteira e ndo
conseguir a vaga porque a lei exigia que tem que ter o ensino médio completo”, né? Ai a moca
falou: “Ndo adianta, se vocé ndo tiver, vocé... Dificilmente vocé vai conseguir uma vaga de
emprego na area do trabalho, do supermercado”. Ai eu falei assim: “Ah, vou aproveitar aqui
esses tempos que eu tiver que ta aqui pra...” Pelo menos, quando eu sair la fora, eu sei que nessa
area, com a profissdo que eu ja tenho atividade exercida, tem como eu conseguir uma vaga se
tratando de area de supermercado, entendeu? Eu cheguei ser até encarregado de frios e
laticinios, eu tinha o qué? Vinte anos de idade eu ja era encarregado de frios e laticinios.
Pesquisadora: Quantos anos vocé tem agora?

Macuco: Agora eu td com 43. Mas eu era... Eu cuidava daquela loja ali da Brigadeiro Luiz
Antonio. N&o, Brigadeiro Luiz Antdnio ndo. Voluntarios da Patria, 1a em Santana... Que tinha
entrada dos dois lados, que € do... Do Extra.

Pesquisadora: Sei...

Macuco: Que antigamente era Jubeleta e ai se tornou, né? Essas rede. S6 mudou a placa na
verdade, né? Bom, e pra mim foi bom! Eu aproveitei, eu participei de aula aqui... Eu lembro
até hoje, com o Alexandre, entendeu?

Pesquisadora: E o que que vocé aprendeu aqui? Que que vocé lembra que foi bom pra vocé?
Macuco: Ah, num contexto geral assim de matérias, eu acho que cada... Da Matematica eu
gostei bastante, entendeu? Exercicio de Matematica, tudo. Ah, Geografia ajudou bastante até
com... Em questédo de perguntar os paises, quem € o... Né? O pais tal... Entendeu? Onde que ele
ta localizado? Entdo, varias perguntas, assim, que ajuda. Que era memorizacao, né?
Pesquisadora: Uhum...

Macuco: Que ele chamava pra ajudar a memorizar, né? Bastante coisa deu pra aproveitar nesses
tempo aqui, entendeu?

Pesquisadora: Entendi...

Macuco: Tanto na area da Ciéncia, também... Como essa parte ai do... Da Fisica, né? Da Fisica
também.

Pesquisadora: E como que vocé aprendia? Como que era?

Macuco: Olha, geralmente o professor, ele passava a matéria na lousa, né? E dava uma folha
pra nds ta classificando, nomeando direitinho. N&o tinha nada de ta acompanhando por livro.
Simplesmente ele ensinava, instruia, ai depois corrigia. Ai ele pegava cada uma e ia dando a
correcao correta cabivel de cada uma, entendeu?

Pesquisadora: Sim! E vocé consegue, estudar fora da escola? E... Levar material pra ala?

Macuco: Aqui no caso?
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Pesquisadora: E, aqui na unidade.

Macuco: Ndo! Quando eu cheguei aqui podia levar material pra dentro da ala ali, né? Ai depois
ndo permitiram mais. Acharam melhor guardar os material dentro do armario, entendeu?
Pesquisadora: Uhum... E livro, vocé ja chegou a pegar algum livro?

Macuco: Ja, peguei! Até esses dias atras ai eu tava olhando um ali que falava sobre 14 o Titanic
e tudo... Ai eu comecei a me aprofundar 14 como que se deu... Entendeu? O Titanic... Ai tinha
uma data certa pra devolver. Falou: “Olha, tdo pedindo o livro. Vocé vai dar continuidade na
leitura ou ndo?”. Falei: “N&o, ndo... O que me interessou ali na hora eu peguei por cima mais
ou menos”... Entendeu?

Pesquisadora: Ja havia lido...

Macuco: E, entfo... Mas ja li ja.

Macuco: E tinha até ali... A professora até pedia também, as vezes, ela pegava um livro pra
cada um, ela falava: “Olha, eu quero que voceés leia e cada um vai ler um assunto diferente”, e
tenta, né? Fazer...

Pesquisadora: Mas 1& na ala é tranquilo pra ler, pra estudar?

Macuco: N&o, normal! Isso ai € normal! Normal... Vocé leva o livro 1a, acende a luz, tem um
horério, né? Que respeita, né? Permite até 10 horas mais ou menos pra pessoa fazer uma leitura,
tudo. Ai 10 horas, tem alguém lendo ali, escrevendo? Tal, tal, porque é descanso dos que vao
trabalhar, entendeu?

Pesquisadora: Uhum...

Macuco: Isso ai é natural...

Pesquisadora: E... E hoje vocé nio esta trabalhando?

Macuco: Nao, ndo... To trabalhando ali!

Pesquisadora: Ah, é!

Macuco: E!

Pesquisadora: E, vocé falou. Desculpal!

Macuco: Trabalhando ali no monitoramento, é! Na limpeza.

Pesquisadora: E muita... E muita informacéo!

Macuco: Ela prometeu eu ficar aqui em janeiro. Eu ia ficar mais do que 15, 20 dias... Mas, das
vagas também, né? Talvez ela ndo... Ndo cumpriu, mas quando foi agora na volta da saidinha
eles ja queriam tirar as pulseira de quem nao ta trabalhando na rua, né? Ai ele falou: “Vou
comegar pelo [nome civil] aqui”, ai ele pegou e falou assim... Ai ela falou, ela falou assim:

“Nao, ndo vai tirar a pulseira dele ndo”, “N&o, mas como ndo? Deixa pra tirar dos demais mais
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tarde?”, ela falou “Ai € com vocé mesmo, a hora que vocé achar melhor de tirar pode comecar
a tirar, mas...”

Pesquisadora: A pulseirinha, so pra eu entender... A pulseirinha é quem trabalha aqui dentro?
Macuco: Quem trabalha na rua, né?

Pesquisadora: Ah!

Macuco: E pra saidinha.

Pesquisadora: Ah, entendi!

Macuco: Ai foi quando ela falou: “N&o tira a pulseira dele ndo que ele vai pra rua”. Eu falei:
“Ah, dona Soraia! Ufal”

Pesquisadora: Que beleza... [risos]

Macuco: Eu falei: “Onde a senhora arrumou uma vaguinha pra mim?”, ela falou: “E surpresa...”
Pesquisadora: Ainda ndo sabe a vaga?

Macuco: Néo, porque eu tinha sugerido pra ela que se caso a... Que eu trabalhei na... Existe um
tipo de servico que vocé tava la fora, que quando vocé é cortado dificilmente vocé volta pra
aquele mesmo lugar. Entendeu? No caso da [Controladoria Geral de Disciplina dos Orgéos de
Seguranca Publica] CGD, eu fiquei nove meses la, a pedra no rins atacou, ai eles alegaram a
falta de producéo, né?

Pesquisadora: Entendi...

Macuco: Porque, pra vocé ser cortado, vocé é cortado com uma semana, com 15 dias... E...
Como se vocé tivesse uma experiéncia. Nove meses VOCE passou na experiéncia, voceé ja ta
quase um ano, ja é quase férias ja, né? Ai nisso ai, o pedreiro falou: “Rapaz, por que vocé nao
procura sua melhora, né? Nesses negocios assim, pedra no rins ai... 1sso ndo é muito bom nao,
tal, tal... Tem que fazer um tratamento, tal, tal...” Ai eu fui pedir pros engenheiros l& um
comprimido, eles alegaram que ndo medica ninguém. Eu poderia ser ignorante, falar “P§,
senhor! Mas pra uma empresa como essa daqui, um porte desse aqui, pelo menos um primeiro
socorros, né? Um esparadrapo, um mercdrio, 0 basico, né?” Eu ndo aleguei pra que dor que era,
poderia ser uma dor de dente, né? Uma dor muscular, ai eles falou: “N&o, nés ndo medica
ninguém”. Eu poderia ter atravessado a avenida e ido la no posto de saude, que fica do lado do
férum, mas ia acabar me atrasando... Porque eu poderia ser... Independente de eu tava com
pulseira nessa época, mas poderiam tirar uma foto minha, um agente la fora e falar: “Olha, eu
disse que ndo era pra atravessar a avenida e vocé atravessou”...

Pesquisadora: Uhum...

Macuco: “Vocé fugiu do regulamento”, e ser cortado automaticamente e ta sujeito até regressao

de pena e tudo mais, entendeu? Mas, o demais... Ai eu comentei pra ela, falei assim o... Ela
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perguntou: “Qual lugar que vocé ndo trabalhou? Porque... E 0s que vocé ja trabalhou pra eu
marcar que € pra eu nao tentar incluir vocé”. Eu falei assim 0: “No caso da CDG, eu fui
removido da gestdo pra CDG, porque a gestdo ndo tinha... Uma secretaria... E... Do Estado
também, do governo”. Planejamento 1& de compras, que eles tém o controle de tudo, ne? A
gestdo. Ai, conforme eles ndo renovaram o contrato, o diretor falou assim: “Olha, ndo foi uma
pegadinha ndo! Vocé pediu uma chance de novo™... “Pra unidade... Nds tamos te dando uma
chance pra vocé de novo sé que é o seguinte, ndo foi uma pegadinha. Ja que ndo renovaram o
contrato, nos vai te remover pra CDG...”

Pesquisadora: Ah...

Macuco: E depois a gestdo renovou o contrato, elas queriam aquelas mesmas pessoas que
comecaram, que ja tinham se acostumado, se habituado com nés... Alguns conseguiu retornar.
Eu ndo fui pra cima de sair, ndo lutei por esse... Porque, a nivel de vocé comer no restaurante,
escolher o que vocé quer comer, era bem mais melhor. N6s comia no restaurante...
Pesquisadora: Que legal!

Macuco: Que a comida ali era a vontade. O refrigerante em cima da mesa... Ai ela falou assim:
“Vocé ndo quer voltar?”, falei: “Ah, ndo! Ficar pulando de galho em galho nédo. Ja t6 na CDG,
deixa do jeito que t& mesmo”, entendeu? Do jeito que ta. Ai ela... Eu comentei, ja que tava pra
renovar o contrato, ela pegou e falou assim: “Ah, entdo quem sabe a gestdo renovando a gente
consiga te mandar pra la de novo”. Ai eu perguntei se a Funap, se a coordenadoria, ndo tinha
um motivo de ela falar “E uma surpresa”, entendeu? Porque ela deu a ordem ali que n3o é pra
tirar a pulseira que...

Pesquisadora: Que bom! Entdo logo vocé vai pra uma surpresa... [risos]

Macuco: Isso! E, ento!

Pesquisadora: Entdo... Que sugestdes voceé daria, pra melhorar o trabalho aqui na unidade? So6
pra gente finalizar...

Macuco: Eu acho que pra melhorar o campo de trabalho aqui é o pessoal do monitoramento,
sei l4... Ter uma indicacdo de um deles pra eles se deslocarem e ir atras de emprego pra, né?
Pra que o preso fique mais ocupado do que ai, sem fazer nada.

Pesquisadora: E a escola? O que melhoraria pra vocé?

Macuco: Eu acho que pra melhorar a escola aqui foi o... Foi uma visdo que eu tive nesse Gltimo
teatro que teve, que o diretor geral tava presente, e tinha um lado que era quem tava estudando
e um outro lado da plateia 14, que ia participar, eram pessoas que nao tavam estudando. E pelo
nimero de pessoas que estudavam, apesar que foi comentado aqui: uma minoria tava

trabalhando na rua que ndo pode participar desse teatro. Ai ele comentou: “Nao, isso vai mudar.
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Isso vai ter que mudar™... Parece que agora eles estdo comegando o qué? Quem t& cadastrado
na escola vai trabalhar...

Pesquisadora: Excelente...

Macuco: Que € pra demonstrar que quer alguma coisa.

Pesquisadora: E, que bom!

Macuco: Da vida. T4 interessado. N&o ta interessado s6 no trabalho, ele tem que se interessar
no estudo... Entendeu? Pra dar oportunidade pra ele conquistar o trabalho, entendeu?
Pesquisadora: Sim!

Macuco: Eu acho que isso vai ajudar bastante, assim, se eles pegar, levar nessa regra... Nao
soltar ninguém pra rua pra trabalhar desde que ndo tenha... Desde que tenha um compromisso
com a escola, sim, vai pra rua trabalhar. Caso contrario... Tem uns ai... [risos] Mas esses ai
seriam o melhor... A melhor receita seria essa dai, entendeu?

Pesquisadora: Que bom! Entdo t& bom. Obrigada, viu?

Macuco: De nada!

Pesquisadora: E... Depois eu vou falar com o [nome do coordenador] dessa quest3o...
Macuco: Aham...

Pesquisadora: Quem sabe ele ja te d& noticia de que esta matriculado, né?

Macuco: Ah, ta bom! Tudo bem!

Pesquisadora: Obrigada, viu? Pela sua atengéo!

Macuco: Obrigado eu!

Pesquisadora: Obrigada por tudo!

Macuco: Ta bom!
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Desenho 8 — Rouxinol

Fonte: acervo da autora.
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3.2.8 Rouxinol: “N&o sé pra entrar na empresa pra trabalhar como eu me apresentar também
na empresa com o caminho, meus estudos ja fez falta. J& fez falta... Entdo é bom. E bom.

Pra mim principalmente, né?”

Com 44 anos, preso ha cinco meses, ja ndo estudava ha mais de 30 anos, e agora cursa
0 6° ano na escola da prisdo. O rouxinol?® é um péssaro que precisa viver livre, gosta da sua
liberdade, por isso ndo pode ser engaiolado. Seu habitat sdo areas de florestas. Khalil Gibran,
em um de seus textos, dizia que o rouxinol se recusa a fazer seu ninho em uma gaiola, para que
a escraviddo nédo seja o destino dos filhos. Por isso 0 chamamos assim: Rouxinol. “Sempre
trabalhei. Eu sou carreteiro, entdo... E bom! Na verdade é bom porque, na verdade, na unidade
tem bastante gente que precisa estudar, né? Isso é fundamental pra quem ta4 num lugar desse
aqui, né? Pra ocupar mais a mente, né? Ocupar a cabeca, né? Meu caso mesmo, eu tava
esperando vaga e surgiu a vaga pra mim, t6 estudando. E bom que a pessoa distrai muito a
mente, né? Pra gente ser livre, pelo menos achar, né? E bom ser livre.”

Para esse estudante, que a escola é importante para se distrair; diz perceber sua
importancia no que diz respeito a encontrar um bom emprego, pois, por vezes, ndo sabia nem
ao menos preencher fichas nas empresas onde procurou trabalho.

Do mesmo modo, entende que o0s estudos ja fizeram falta no passado; entdo, pensando
no futuro, em uma colocacéo profissional, deseja estudar e se aperfeicoar.

Além disso, conta que os professores da escola que frequenta hoje ensinam de maneira
diferente da escola de antigamente, porque o chamam, conversam e explicam.

Quanto as sugestdes para a melhoria do trabalho escolar na unidade, Rouxinol somente
se refere ao quadro em que os professores escrevem, que, por ser branco, é dificil de apagar.

No concernente a leitura e empréstimo de livros na biblioteca, diz ser permitido, e que
ja solicitou emprestado um livro de Ciéncias, mas permaneceu com ele por apenas dois dias,
em virtude de se preocupar com o extravio do material em dia de blitz e, como consequéncia,
ir para o castigo. Sobre outras leituras e estudos fora do horario de aula, relata gostar muito de
ler jornais e revistas, mas que nao é permitido levar tais materiais para a ala. Por outro lado, as
vezes consegue ler o jornal da igreja aos domingos, porque nesse momento € permitido.

Rouxinol diz ter bastante dificuldade em Matematica, entdo se interessa por livros de
Ciéncias, de Historia e de romance.

A entrevista

2 Rouxinol (Luscinia megarhynchos) (BUZZETT], 2008, p. 99).
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Pesquisadora: VVou gravar nossa conversa so pra nao perder nenhuma informacéo.

Rouxinol: Ta!

Pesquisadora: Eu estou fazendo um estudo sobre escolas e vim até aqui pra ver como funciona,
0 que vocés pensam sobre a escola, 0 que vocés sentem sobre a escola. T4 bom?

Rouxinol: Bom...

Pesquisadora: Seu home é?

Rouxinol: Rouxinol.

Pesquisadora: Rouxinol, vocé estuda ha quanto tempo?

Rouxinol: Olha, na verdade eu comecei a estudar agora na unidade, né? Té pouco tempo aqui
preso, né? Tem cinco més sd. Entdo eu comecei a estudar agora aqui, mas o0 meu estudo eu parei
tem mais de 30 anos.

Pesquisadora: Vocé tinha parado em que série?

Rouxinol: Parei na 62 série.

Pesquisadora: E aqui vocé td em que série?

Rouxinol: Na 62 série. T ainda tentando entrar no ritmo, né?

Pesquisadora: No ritmo da escola?

Rouxinol: No ritmo, é!

Pesquisadora: E como que € a escola pra vocé? Como vocé aprende na escola?

Rouxinol: Ah, por enquanto ndo tenho do que reclamar ndo, né? Como eu falei pra senhora,
faz tempo que eu ndo estudo, né?

Pesquisadora: Uhum...

Rouxinol: Sempre trabalhei. Eu sou carreteiro, entdo... E bom! Na verdade é bom porque, na
verdade, na unidade tem bastante gente que precisa estudar, né? Isso é fundamental pra quem
td num lugar desse aqui, né? Pra ocupar mais a mente, né? Ocupar a cabeca, né? Meu caso
mesmo, eu tava esperando vaga e surgiu a vaga pra mim, té estudando. E bom que a pessoa
distrai muito a mente, né? Pra gente ser livre, pelo menos achar, né? .... E bom ser livre.
Pesquisadora: Distrai...

Rouxinol: N&o fica com a mente vazia.

Pesquisadora: Aham... E tem alguma coisa, assim, que vocé aprendeu e que vocé fala “Nossa,
isso foi bom pra mim, isso vai fazer alguma diferenga na minha vida?

Rouxinol: Ah, eu acho que sim! Vai fazer um pouco de diferenca pra mim principalmente na
parte da leitura, né?

Pesquisadora: Ah, leitura...
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Rouxinol: Parte da leitura, eu t6 me... Como é que eu falo? Me aperfeicoando mais, né? Me
afundando mais nisso ai e é bom, principalmente por causa da minha profissdo la fora, né? Eu
trabalho de carreteiro |4 fora e eu ja tive dificuldade pra poder entrar em empresa, pra poder
preencher as fichas em empresa. Que exige muito isso ai, exige muito estudo, entendeu? Entéo...
Pesquisadora: Entdo vocé percebe que isso vai te ajudar?

Rouxinol: E. N3o s6 pra entrar na empresa pra trabalhar como eu me apresentar também na
empresa com o caminh&o, meus estudos ja fez falta. Ja fez falta... Entdo é bom. E bom. Pra mim
principalmente, né? Como eu falei, né? Por causa do pouco estudo. Que eu tenho a 6° série, mas
ndo é a 62 série que nem de agora, né? Sexta série pra quem estudou ha 30 anos atrés... E
diferente...

Pesquisadora: E vocé acha que, assim, € diferente como os professores ensinavam antes e eles
ensinam agora?

Rouxinol: Ah, um pouquinho, né?

Pesquisadora: Como que eles ensinam?

Rouxinol: Um pouquinho porque, na verdade, como € que eu devo dizer pra senhora? Ha 30
anos atras a gente aprendia mais, como €? Era mais na raga, né? Na raca, nos empurrdo. E hoje
é diferente, né? Hoje ja chama, ja conversa, ja explica melhor, né?

Pesquisadora: E como que € a aula, assim?

Rouxinol: Como inclusive a aula de ontem mesmo que eu tive aqui, o professor teve bastante
paciéncia, pra poder explicar, explicou pra nds. Nos tamos tendo aula de Matematica, Ciéncia,
né? Eu acredito que mais pra frente, como eles ja falaram, vai ter outras aulas a mais também,
né? E, pra mim é interessante.

Pesquisadora: E como que € a aula, assim? Como que ela acontece?

Rouxinol: E... O horério nosso daqui, que eu t6 na parte da tarde, da 1h até as 5h20, 5h15, né?
Cinco e vinte, se eu nio me engano. E bom, é bom! D4 pra... E melhor que, como eu falei antes,
ocupa mais a mente, né? Nao fica la dentro, 14... E vem pra cé pra sala de aula. Aqui, inclusive,
é essa sala que eu estudo, né?

Pesquisadora: E... E como vocé avalia a escola aqui dentro da unidade?

Rouxinol: Ah, de 1 a 10?

Pesquisadora: E!

Rouxinol: Dez, né?

Pesquisadora: VVocé acha 10?

Rouxinol: Acho 10!

Pesquisadora: VVocé acha que néo falta nada? VVocé tem alguma sugestdo pra dar?
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Rouxinol: Olha, s6... Que que eu devo falar pra senhora? A Unica sugestdo da minha parte, que
eu devo dar € referente ao quadro. Quadro... N&o a professora s, como eu acho que todos eles
ja reclamaram do quadro, porque o quadro é ruim pra poder ficar... Escrevendo e depois apagar,
caso dessa lousa dai, que essa lousa é branca. Entendeu? Pra n6s ndo, pra n6s o que escrever la
nos tem que ler e escrever. Mas as professora tdo tendo dificuldade nisso ai. Entendeu?
Pesquisadora: Sim! VVocé estuda em outros horarios ou sé aqui na escola? VVocé chega a estudar
alguma coisa la na ala, por conta prépria?

Rouxinol: Nao, estudo s aqui na... Aqui... SO aqui na unidade e nessa sala. L& eu costumo ler
muito. Costumo ler muito. Isso ai eu j& tenho essa, essa... Esse habito eu ja tinha ja, antes.
Mesmo com um pouco de dificuldade, sempre tive esse habito de pegar jornal pra ler, e leio
muito. De vez em quando eu leio aqui muito a Biblia, aqui dentro, né? Jornal ndo pode entrar e
nem revista ndo pode entrar. De vez em quando entra, que é da igreja, né? A Igreja Universal
vem ai, traz o jornal. Ai todos eles, todo domingo que chega jornal da igreja, eu pego ele pra
ler todinho, de ponta a ponta. Entendeu?

Pesquisadora: E livro, aqui na biblioteca, vocé pega?

Rouxinol: Livro tem bastante. Eu pego também. Pego!

Pesquisadora: Que livro? Vocé lembra o Gltimo que vocé leu?

Rouxinol: Olha, o Gltimo que eu peguei pra ler ai, que ficou na minha méo sé dois dia, foi de
Ciéncia. Eu peguei pra dar uma lida nele, dei uma folheada, dei uma lida, mas eu devolvi por
medo. Porque se a gente pegar um livro na... Aqui na biblioteca e de repente avalia ele, ou ele
sumir na nossa mao la, nds é obrigatdrio a pagar o livro ou ir pro castigo, no caso pagar nao,
né? Mas vai pro castigo. Entdo, ndo € isso que eu quero pra mim. Ir pro castigo por causa do
livro. Claro que, ndo que eu ndo tivesse cuidado. Cuidado nos tem. A partir do momento que ta
na minha responsabilidade, se eu levo o livro pra dentro...

Pesquisadora: Uhum...

Rouxinol: A responsabilidade ¢ minha, eu tenho que cuidar. Ah, mas se a blitz entrar e ver o
livro 14 dentro, ndo sabe de quem que € e destrdi ou leva... Ai o prejuizo é meu. Entendeu?
Pesquisadora: Entendi...

Rouxinol: Que vira mexe tem a blitz, que é norma da casa. Entendeu? Entdo, o meu medo era
esse ai.

Pesquisadora: Entendi...

Rouxinol: E pegar o livro e acabar avaliando ou perdendo 4 dentro, 14 na minha mao. E eu ndo
vou querer ficar no castigo por causa do livro, mas é bom. Nao s6 ele ndo, como tem outros

livros ai que interessam também, pra ler.
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Pesquisadora: VVocé se interessa por qual assunto?

Rouxinol: Olha, eu ndo vou mentir pra senhora. Eu tenho um pouco de dificuldade aqui, nos
meus estudos, seria na Matematica.

Pesquisadora: Na Matemaética?

Rouxinol: E, Matematica. Mas eu me interesso mais na Ciéncia.

Pesquisadora: Em Ciéncias...

Rouxinol: E...

Pesquisadora: Livro, assim, de Historia...

Rouxinol: E, entio...

Pesquisadora: De acdo...

Rouxinol: O que de vez em quando, de vez em quando eu pego pra poder ler € de romance.
Pesquisadora: De romance?

Rouxinol: E! De romance também. Inclusive eu tinha um na minha mao 14, mas nio era meu,
era emprestado... Ai o companheiro foi de bonde pra Sorocaba, eu devolvi pra ele, que era dele.
Mas foi muito interessante.

Pesquisadora: VVocé lembra o nome do livro?

Rouxinol: Ah, ndo lembro! Faz um tempinho ja, ja tem dois meses que ele foi de bonde... Tem
dois meses ja! Nao lembro...

Pesquisadora: Tem mais alguma coisa que vocé gueira colocar? Queira falar?

Rouxinol: N&do, no momento néo...

Pesquisadora: Entdo ta bom, eu agradeco muito... A participacdo de vocés! De poder vim aqui
me ensinar, me explicar como funciona a escola, como vocés se sentem aqui.

Rouxinol: Ah, eu, pra falar a verdade... Como eu falei, é timo ta estudando, né? E bom porque
a pessoa ja ocupa mais a mente, né? Pra mim é esse. Apesar daonde nos ta aqui, na unidade
aqui, tem muitos que ndo quer, né? Eles acham que nédo precisa, mas se eles la ndo precisa, eu
preciso.

Pesquisadora: Com certeza...

Rouxinol: Como eu falei, principalmente por causa da minha profissdo. Né? Que faz falta. Ndo
sO0 na minha... Ndo so, é... Na minha presenca... Na minha entrada da empresa, pra poder entrar,
preencher ficha, essas coisas ai, como também eu ja tive dificuldade la fora pra poder arrumar
um emprego, e eu s6 ndo arrumei um emprego por causa do meu estudo. Que eles exige um
estudo melhor. Mas gracas a Deus eu... Independente de eu t& aqui dentro da unidade, a empresa
t4 me esperando... E... N&o pretendo sair dela t3o cedo, a ndo ser que ela me mande embora,

né? Pretendo me aposentar la...
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Pesquisadora: Falta pouco tempo pra vocé sair daqui?

Rouxinol: Olha, é... Eu fui condenado oito meses... Eu td tirando uns cinco meses ja, que eu
fui condenado no bafémetro.

Pesquisadora: Ah, entdo ta acabando...

Rouxinol: E...

Pesquisadora: Quantos anos vocé tem?

Rouxinol: Eu t6 com 44. Eu fui pego na Lei Seca, né? Na lei do bafémetro. Tem outro... Outro
B.O. que eu respondo que é o0 121.... Mas ele eu respondo na carteirinha. Assinava, né? Na
carteirinha, em trés em trés més. E foi isso ai que acho que me atrasou mais um pouquinho, né?
Que eu tava respondendo ele na carteirinha. Ai me atrasou mais um pouquinho que depois eu
fui pego no bafémetro, que eu tombei uma carga minha de sardinha, na Anchieta, e fui
condenado a oito més. Ai eu td no aguardo, ne?

Pesquisadora: Entendi! Entdo ta bom!

Rouxinol: T4 bom?

Pesquisadora: Muito obrigada, viu?

Rouxinol: Nada! Obrigado eu.

Pesquisadora: VVocé colaborou bastante com o nosso estudo aqui. O, o gatinho passando... [risos]
Rouxinol: Aqui sdo quatro... Quatro ou cinco aqui dentro. Obrigado!

Pesquisadora: Quatro ou cinco gatinhos que vivem aqui com VOCés?

Rouxinol: Sim!

Pesquisadora: Obrigada vocé, viu? Pela participagéo!
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Desenho 9 — Aguia-Real

Fonte: acervo da autora.
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3.2.9 Aguia-Real: “Eu acho que através da escola eles vai me dar uma oportunidade pra

trabalhar na rua”

Aguia foi identificado desta forma por ser um homem forte, sério, sisudo, de poucas
palavras, como a aguia-real®, que é considerada uma ave de pouca socializagéo e normalmente
vive sozinha junto as matas.

O estudante tem 28 anos, cursa 0 segundo ano do ensino médio e foi matriculado na
escola da unidade ha mais ou menos um més. Somente respondeu o que foi questionado, ndo
quis conversar sobre outros assuntos, mas, ao mesmo tempo, foi bastante cordial.

Aguia nunca trabalhou; diz perceber que a escola poderéa Ihe ajudar a conseguir um
trabalho e que é pelo trabalho que esta estudando, que pode conseguir um trabalho na rua
enquanto esta preso e, posteriormente, ter um comprovante para dar-lhe condi¢des de procurar
um emprego. Percebemos sua preocupagao com o presente, com o trabalho que pode conseguir
estando matriculado na escola.

Quando indagado sobre o que aprende na escola, respondeu que esta relembrando o que
aprendeu anteriormente: Portugués, Matematica, Biologia e Fisica. Do que aprendeu, ndo soube
identificar algo que foi significativo para a sua vida e, quando perguntado sobre se lembra de
algo diferente, nos diz apenas a palavra “normal”.

Sobre os professores, o estudante diz que ensinam bem, passam conteudo, explicam e
solicitam que os estudantes facam exercicios. Conta que existe respeito entre professores e
alunos e que conversam sobre isso. N&o soube responder quais sugestdes daria para a melhoria
da escola na unidade, por entender que a escola é boa e que aprende da mesma maneira que se

estivesse em uma escola fora da unidade.

A entrevista

Pesquisadora: Eu vou gravar nossa entrevista, ta?

Aguia: Sim...

Pesquisadora: Tudo bem?

Aguia: Tudo bom...

Pesquisadora: Eu estou gravando pra poder aproveitar todas as conversas porque € muita gente

gue eu estou entrevistando. Mas o0 nome ndo vai ser divulgado. Eu estou aqui pra fazer um

29 Aguia-real (Harpia harpyja) (ARCOLINI, 2015, p. 23).
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estudo com vocés. Eu estou estudando as escolas, como funcionam, e vim nessa aqui também,
pra entender o que vocés me contarem. E ai eu pedi pra que vocés pudessem me ajudar a fazer
esse estudo contando como que é a escola pra vocés. Ta bom?

Aguia: Sim...

Pesquisadora: VVocé frequenta a escola ha quanto tempo, mais ou menos?

Aguia: Eu tinha parado, ai voltei.

Pesquisadora: Voltou ha quanto tempo?

Aguia: Tem poucos dias, foi més passado eu voltei a estudar.

Pesquisadora: Entendi. Vocé esta em que série?

Aguia: Parei no 2° ano.

Pesquisadora: Do médio? Ou do...

Aguia: Do... Ndo, do...

Pesquisadora: Do fundamental?

Aguia: Passei a 82 série, a...

Pesquisadora: Ah, entdo do ensino médio? L& fora vocé estudou?

Aguia: Estudei.

Pesquisadora: VVocé estou 14 até que série?

Aguia: Até o0 2°.

Pesquisadora: Até o 2° e agora vocé ta aqui ha pouco tempo?

Aguia: E, isso.

Pesquisadora: Entendi. E essa escola pra vocé aqui, assim... Como que ela é pra vocé? O que
gue voceé aprende?

Aguia: Ah, eu to aprendendo, é... Lembrando, né? Do que eu tinha aprendido ja um pouco. E é
iSS0.

Pesquisadora: E 0 que que vocé aprende nessa escola?

Aguia: Ahn? Portugués, Matematica, Biologia... Fisica...

Pesquisadora: E tem algum assunto, assim, que vocé aprendeu, alguma aula que vocé acha que
foi importante pra vocé?

Aguia: N3o...

Pesquisadora: Mais importante?

Aguia: Njo...

Pesquisadora: Nada?

Aguia: Normal...

Pesquisadora: Nada assim de diferente?
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Aguia: N3o.

Pesquisadora: E o que mais? Como... Como sdo as aulas? Como o professor ensina?
Aguia: Ensina bem...

Pesquisadora: Aham... E como que é? Como que acontece a aula?

Aguia: Ah, ele passa a... O contetido. Depois ele explica, passa uns exercicio e nos faz.
Pesquisadora: E ndo tem nenhuma atividade diferente?

Aguia: N3o.

Pesquisadora: Nenhum bate-papo com o professor?

Aguia: N&o... Tem, assim, as perguntas, né? Que ela faz. Que ai ela fala pras pessoas da sala.
As mesma opinido. Isso...

Pesquisadora: Entendi... Vocé trabalha?

Aguia: Nio.

Pesquisadora: E vocé acha que a escola vai te ajudar no trabalho?

Aguia: Eu acho que sim, por isso que eu td estudando.

Pesquisadora: Como vocé acha que vai te ajudar?

Aguia: Eu acho que através da escola eles vai me dar uma oportunidade pra trabalhar na rua.
Pesquisadora: Entendi... E, porque tem que estudar pra poder trabalhar? E quando vocé sair
daqui vocé acha que vai ajudar?

Aguia: Eu acho que sim também.

Pesquisadora: Em que sentido, vocé acha que pode te ajudar?

Aguia: Com... Com o papel, né? Comprovando que eu td... Que eu estudei. Parei em tal ano,
em tal lugar.

Pesquisadora: E como que €, assim, as aulas com relacao a respeito, a compromisso?
Aguia: Sdo... S30 bom, 6, dona. S&o bom.

Pesquisadora: Os professores?

Aguia: Aham...

Pesquisadora: Tém respeito?

Aguia: Tém.

Pesquisadora: Os alunos tém respeito?

Aguia: Tém, tém.

Pesquisadora: Conversam sobre isso?

Aguia: Tém, muito respeito.

Pesquisadora: E conversam? Sobre isso nas aulas?

Aguia: Também.
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Pesquisadora: Entendi. E... Se vocé fosse avaliar o ensino aqui na unidade, o que que vocé
falaria do ensino da unidade?

Aguia: Da unidade? Bom.

Pesquisadora: E bom?

Aguia: Pelo menos minha opini&o, bom.

Pesquisadora: VVocé se sente...

Aguia: Bom.

Pesquisadora: Como na escola?

Aguia: Como se fosse na escola. Pra mim é o mesmo aprendizado.

Pesquisadora: Uhum... E, se fosse dar alguma sugestdo pra melhoria da escola aqui, qual
sugestdo vocé daria?

Aguia: Ah, ai eu ndo daria nenhuma ndo, porque pra mim ta bom... [risos] Pra mim ta bom,
professora.

Pesquisadora: Entdo td bom! [risos] Quantos anos vocé tem?

Aguia: Vinte e oito.

Pesquisadora: Vinte e oito, entendi... VVocé trabalhava, chegou a trabalhar?

Aguia: Ndo, ndo cheguei a trabalhar nenhuma vez.

Pesquisadora: Agora que vai... Que vocé esta aguardando o trabalho?

Aguia: 1sso.

Pesquisadora: Entao € isso...

Aguia: T4 bom?

Pesquisadora: Agradeco a sua participacao.

Aguia: Obrigado eu.

Pesquisadora: Muito obrigada, ajudou bastante aqui...

Aguia: Ta bom! Tchau.
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Desenho 10 — Papagaio-do-Para
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3.2.10 Papagaio-do-Para: “Inclusive eu sei ler e escrever por... Por ter estudado dentro da

cadeia, que na rua mesmo eu ja vim quase... Semianalfabeto pro presidio”

Papagaio. Assim identificado, € um homem de 45 anos, alegre e simpatico. Fala com a
voz bastante alta e, diferente dos outros estudantes, nos questionou por varias vezes durante a
entrevista, sobre o que tratavamos; parecia que havia alguma preocupacdo em dar a entrevista.
De maneira analoga, o papagaio-do-para® é um passaro considerado bastante falante, emite
barulhos altos todo o tempo e seu canto é bastante ruidoso.

Ele relata estudar na escola da priséo desde 1993, e diz que anteriormente havia estudado
até a 22 série. Atualmente, cursa o sétimo ano do ensino fundamental. Afirma, ainda, que a
escola é importante por ensinar a ler e escrever, a ter postura, identificar placas, preencher
formulérios e que, além disso, ela possibilita ficar afastado da multiddo que fica “falando
besteira”. Por isso, entendemos que, ao frequentar a instituicdo escolar, tem-se a oportunidade
de sair momentaneamente do ambiente de convivio com os demais detentos. “Bom, a gente
aprende primeiro, né? Ler e escrever. Ter uma... Uma postura diante da sociedade também
como um cidad&o, né? Como vocé poder ler uma placa, preencher um formulario... E... Poder
falar, €... Pousadamente muitas vezes... A gente erra, a gente, né? N&o é... Mas... Eu vejo,
assim, um reflgio pra mim dentro da escola, né? Que a gente fica meio... Aqui dentro, aqui
vocé fica afastado daquela multiddo ali, que s6 fica falando besteira. Entdo vocé vem pra ca e
se concentra.”

Informa que os professores passam licbes e também atividades que despertam a
curiosidade nos estudantes, relembram situacdes e que também incentivam a leitura. Além
disso, quando perguntamos sobre como sdo as aulas, fala do carinho que os professores tém
com os estudantes. “Eu acho bom. Eles chegam, eles sdo educados, cumprimenta a gente,
chama a gente de meninos... [risos] .

Afirma, ainda, estudar fora do periodo das aulas. Estuda Matematica, por ter
dificuldades nesta area, e também procura anotar frases, escrever, uma vez que produz um livro.
Diz que este reflete o assunto sobre como entender o ser humano, e que a escola Ihe abriu portas
e 0 capacitou para a escrita. “E, entdo isso também me abriu portas, né? E me deu essa, essa
capacidade de escrita.”

Sobre a aprendizagem na escola da prisdo, Papagaio avalia ser fundamental, por ter

contato com os professores, e que eles 0 ajudam e o escutam, entendem o ser humano e,

%0 papagaio-do-para (Graydidascalus brachyurus) (ARCOLINI, 2015, p. 50).
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portanto, ha a possibilidade de abrir o coracio sobre seus proprios assuntos. “E fundamental
pra gente. Eu acho fundamental, sim, que muitas vezes até um professor, querendo sim,
querendo ndo, ele escuta um pouco a gente, do nosso ser, do ser humano da gente. E é bom!
Que muitas vezes vocé ndo encontra ali, vocé encontra uma pessoa que vem l& de fora...
Da uma aula pra vocé aqui e muitas vezes vocé abre um corag¢do um pouco, ali. Negécio
de familia, te da um al6, te d4 uma dica. Te abre um caminho. Pessoas inteligentes, né? ”

Com relacdo a sua avaliagdo do trabalho escolar na unidade, comenta que faltam
condigdes de trabalho para o professor, sobre existirem cobrancas, opressao, e que trabalham
em situacdo precaria, principalmente no que diz respeito aos materiais, embora para 0s
estudantes o0 ambiente se encontre bom, limpo, e apenas faltem, mesmo, umas horas a mais de
estudos.

Ao ser perguntado sobre cadernos e livros da biblioteca, relata que néo leva o caderno
para estudar na ala e que os cadernos utilizados sdo aproveitados de outros estudantes que ndo
estudam mais. Ademais, diz que ainda ndo fez nenhum empréstimo de livros, por ter analisado

0 acervo e ndo se interessar por nenhum.

A entrevista

Pesquisadora: Tudo bem? VVou gravar nossa conversa, t& bom? Pode sentar...

Papagaio: E negdcio de justica, ndo?

Pesquisadora: N&o! N&o é justica. E educacio. Vou te explicar...

Papagaio: Ah, bom. Se fosse a justica eu j& ia embora... [risos]

Pesquisadora: N&o, aqui vocé ndo ta devendo nada pra ninguém. [risos] Eu trabalho na area
da Educacdo, estou fazendo um estudo sobre as escolas. Como as escolas ensinam, como 0S
alunos aprendem. E eu vim aqui pra vocés me ajudarem a entender como funciona esta escola.
Papagaio: Uhum...

Pesquisadora: Entdo vou perguntar como vocé acha, o que vocé sente aqui na escola. VVocé
estuda aqui ha muito tempo? Quanto tempo?

Papagaio: N&o, tem uma semana e pouco, né, que eu t6 estudando aqui. Mas eu ja venho
passando nos presidios desde 1993... E de 93 pra c4, até os anos de hoje, eu sempre estudei
dentro dos presidios. E inclusive eu sei ler e escrever por... Por ter estudado dentro da cadeia,
gue na rua mesmo eu ja vim quase... Semianalfabeto pro presidio.

Pesquisadora: VVocé nunca estudou fora da unidade?

Papagaio: Do presidio?
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Pesquisadora: Isso, na rua?

Papagaio: Ja estudei na rua, s6 que acho que até a 22 série, e o resto eu conclui aqui. Hoje eu
t6 na 72. Mas porque estudei aqui dentro do presidio.

Pesquisadora: Aqui dentro... Em cada lugar que vocé passou, vocé estudou?

Papagaio: Todos os lugar que eu passei, eu sempre coloquei meu nome pra estudar, porque é
bom aprender.

Pesquisadora: Entdo 14 fora estudou até a 22 série e aqui vocé ja chegou na...

Papagaio: Na 72 série... Sempre estudando nos presidio.

Pesquisadora: E essa escola do presidio, como € pra vocé? O que vocé aprende? Vocé sabe me
contar, o que vocé aprende?

Papagaio: Bom, a gente aprende primeiro, ne, ler e escrever. Ter uma... Uma postura diante da
sociedade também como um cidaddo, né? Como vocé poder ler uma placa, preencher um
formulario... E... Poder falar, é... Pousadamente muitas vezes... A gente erra, a gente, né? Nao
é... Mas... Eu vejo assim um refugio pra mim dentro da escola, né? Que a gente fica meio...
Aqui dentro, aqui vocé fica afastado daquela multiddo ali que so fica falando besteira. Entéo,
VOCE vem pra ca e se concentra.

Pesquisadora: VVocé acha que aqui é mais...

Papagaio: Eu acho como se fosse uma igreja. [risos] Eu ndo frequento a igreja, mas eu sei como
se fosse uma igreja que aqui eu me sinto paz, né?

Pesquisadora: Aham...

Papagaio: Agora, que eu acho que uma hora se tiver escola vai chamar eu t6 aqui.
Pesquisadora: E que assuntos se discutem aqui na escola?

Papagaio: Todos, né? Os professores as vezes ndo s6 passa as licdes, né? As vezes também
passam pra gente algumas coisas que a gente tem curiosidade em aprender, umas coisas que a
gente esqueceu, sobre familia, se a familia ta bem, onde vocé nasceu... Que estado que vocé é...
Esse tipo de situagdes, né? Eles desenvolve a gente pra leitura, incentiva a ler, que ler € bom.
Pesquisadora: Aham... E como sdo essas aulas?

Papagaio: Eu acho bom. Eles chegam, eles sdo educados, cumprimenta a gente, chama a gente
de “meninos”... [risos]

Pesquisadora: Quantos anos vocé tem?

Papagaio: Quarenta e cinco.

Pesquisadora: Quarenta e cinco, € um menino ainda! [risos]

Papagaio: Da terceira idade, né? [risos]

Pesquisadora: Ainda néo. [risos]
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Papagaio: E... T4 chegando I4. E eu acho bom a educag&o dentro do presidio... Eu tenho outro
irmao que ta preso também, ele segue 0 mesmo caminho. Ele ta tirando 18 anos, eu té tirando
20 e pouco. E a gente sempre aprendeu dentro da cadeia, né? Pelos estudo.

Pesquisadora: Ele também estuda? Seu irmao também estuda?

Papagaio: Estuda. A gente que ndo deu valor a... O que eu fiz aqui na escola ja me abriu vaga
de emprego la na rua, por saber escrever... Por saber... Ter uma 72 série. Que eu sai, cometi a
besteira de fazer o que eu fiz, de novo vim pra ca. Mas t6 indo embora de novo e pretendo
seguir minha vida...

Pesquisadora: Ja esté pra sair?

Papagaio: T... Mais uns seis meszinhos t6 em casa.

Pesquisadora: T4 em casa... Entdo é bom pra aproveitar pra estudar.

Papagaio: E! E ja me abriu portas de emprego.

Pesquisadora: Aham... Aqui vocé t& trabalhando?

Papagaio: Ainda ndo. E... La na rua, né? Me abriu portas de emprego. Ta abrindo o metro,
como limpeza. Ndo no metroviario, né? Mas fazendo servico terceirizado. De limpeza em
condominio...

Pesquisadora: Ah, que bom!

Papagaio: E no metr6, no trem... Entdo, me abriu portas ja.

Pesquisadora: Ja te ajudou bastante nisso, ndo € mesmo?

Papagaio: N&o posso negar, néo.

Pesquisadora: Voltando a questdo de como aprende, como sdo as aulas?

Papagaio: Os professores procura que a gente tenha... A gente que ja é um pouco mais de idade,
né? Aquelas pessoas... Entdo ja tem um pouco a mente... Ndo é igual a mente de um jovem
mais, que aprender... Que a gente teve problema com alcool, teve... Um pouco demorado, mas
os professores procura... Passar o melhor deles pra gente aqui. Que eu aprendi, se eu falar que
eu ndo aprendi, ndo aprendi. T6 aprendendo...

Pesquisadora: Entendi... Vocé chega a estudar fora daqui? Quando vocé vai pra ala?
Papagaio: O que eu mais procuro fazer, assim, que eu sou fraco, é Matematica. As outras
matérias ai eu sempre tirei notas boas, 7,5, 8,5... Agora, Matematica € 2,5, € 3,5. Eu sou ruim,
mas eu procuro, é... Escrever também, muito! Fico pensando em anotar frase porque eu td
escrevendo um livro...

Pesquisadora: Escrevendo um livro sobre o qué?

Papagaio: T, entdo pra mim € bom. Sobre como entender o ser humano.

Pesquisadora: Nossa!
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Papagaio: E profundo.

Pesquisadora: Imagino!

Papagaio: E entéo, isso também me abriu portas, né? E me deu essa, essa capacidade de escrita.
Pesquisadora: E vocé pesquisa pra ler esse livro ou tira as ideias da sua cabeca?

Papagaio: Eu pesquiso. Nao! Eu pesquiso o dia a dia das pessoa, com guem eu converso, quem
eu falo. Do vizinho aqui, na rua.

Pesquisadora: VVocé Ié algum livro pra poder fazer essa pesquisa?

Papagaio: As vezes, sim. As vezes eu leio, sim. Mas eu tiro mais, assim, da minha autovisao.
Do dia a dia, do que eu escuto, do que eu vejo, o0 tratamento de uma pessoa pra outra pessoa...
Entdo, ai eu vejo...

Pesquisadora: Vai tirar muita coisa daqui.

Papagaio: Tem! Muita coisa daqui, da rua e em geral, né?

Pesquisadora: Teria muita vontade de ler seu livro.

Papagaio: Ah, a senhora € s6 gravar meu nome. Quando a senhora ver o autor Papagaio...
Pesquisadora: Ah, vou anotar aqui!

Papagaio: Ai a senhora vai ler ele.

Pesquisadora: E eu vou comprar seu livro [risos]. Entdo vocé acha que a aprendizagem aqui
na unidade te ajuda?

Papagaio: E fundamental pra gente. Eu acho fundamental, sim, que muitas vezes até um
professor, querendo sim, querendo ndo, ele escuta um pouco a gente, do nosso ser, do ser
humano da gente. E € bom! Que muitas vezes vocé ndo encontra ali, vocé encontra uma pessoa
que vem la de fora...

Pesquisadora: E...

Papagaio: Da uma aula pra vocé aqui e muitas vezes vocé abre o coragdo um pouco, ali. Negocio
de familia, te d& um ald, te d& uma dica. Te abre um caminho. Pessoas inteligentes, né?
Pesquisadora: Entendi! Do trabalho a gente ja falou... E como vocé avaliaria a escola daqui?
O que vocé acha gque tem de bom, o que vocé acha que tem de ruim? O que vocé acha que te da
possibilidades boas? Ou ndo?

Papagaio: Sinceramente, o que eu vejo os professor muito reclamar aqui, que a gente também
vé aqui, é que falta condigdes pra eles tdo vindo trabalhar aqui também. Né? Eles cobram muito
dos professor ai, mas também ndo da ajuda.

Pesquisadora: Uhum...
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Papagaio: Falta giz, ndo tem um quadro verde. Se esse quadro ai riscar com uma caneta que
ndo apaga, ja ouviu falar nos professor que o professor vai ter que pagar o quadro. Entéo,
também eles vive também uma opressdo também aqui.

Pesquisadora: VVocé esta falando na parte do professor. E pra vocé? O que vocé acha que falta?
Que faria, ou ndo... Como vocé avaliaria?

Papagaio: Uma diferenca dentro da sala de aula?

Pesquisadora: E...

Papagaio: Ah, o ambiente t& normal, né? Ta limpinho, ta... As condi¢bes ndo ta tdo ruim,
precaria... O que falta mesmo, acho que umas horas mais de escola. [risos]

Pesquisadora: E? E vocé chega a estudar alguma coisa 14 na ala, nd0? VVocé leva caderno?
Papagaio: N&o, é... Por enquanto, do tempo que eu comecei a participar aqui do ensino até
hoje, eles ndo deram pra gente nem caderno nem nada. Entdo a gente ta participando com os
caderno de pessoas que ja sairam, que ndo estdo mais aqui. Entdo, fazendo um rascunho no que
eles ja escreveram, por cima. Usando o caderno deles.

Pesquisadora: E vocé chega a pegar livro na biblioteca? Ja pegou livro?

Papagaio: Aqui ainda ndo... Aqui ainda ndo cheguei pegar ainda, ndo. Porque eu dei uma
olhada ali, analisei, e ndo achei nenhum que... Me chamasse atencéo.

Pesquisadora: Que tipo de livro te interessa?

Papagaio: Eu gosto muito de cientifico, né? Romance também, um pouco. Da natureza
humana, que fala sobre a humanidade.

Pesquisadora: VVocé lembra algum livro que vocé leu? Que vocé gostou bastante?

Papagaio: Eu li 0 “Cabana”. Eu li ele, muito bom aquele livro I&. E li também o... Esqueci o
nome. “Herdis da fé”! Esses dois livros eu consegui ler. Os outros € Chico Xavier, esses livro
ai. A gente folheia, mas nao dei importancia néo.

Pesquisadora: Entendi... Muito bom! Ah, é isso! Vocé me ajudou bastante!

Papagaio: Obrigado!

Pesquisadora: Ajudou muito pro nosso estudo!

Papagaio: Tem mais um... E a gente tava com um fantasma na mente, que que seria isso, né?
Pesquisadora: Nao é nada de unidade, € da escola mesmo. Eu s6 quero saber como funciona.
Al eu virei um outro dia pra conversar com os professores, eles também vao contar.

Papagaio: D& uma forca pros professor ai, pra eles ter umas condicdo melhor aqui que eles
merece. SO iss0 S0.

Pesquisadora: Entdo t4 bom! Obrigada viu?

Papagaio: Nada!
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Desenho 11 — Curi6

Fonte: acervo da autora.
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3.2.11 Curié: “Eu tinha sonhos, objetivo, né? Ser alguém na vida. E ai tinha acabado esse

sonho, tinha acabado. Mas agora voltou de novo, né?”

O curi6®! é um passaro comum de ser encontrado em cativeiro e vive solitario. Por este
motivo, denominamos este estudante assim. Ele relatou que, antigamente, ndo gostava da
escola, pois ndo gosta de se socializar e prefere ndo conversar com os demais. “De inicio mesmo
eu ndo queria estudar de jeito nenhum, né? Nao gostava de estudar. Até falei pra professora e
tudo que eu ndo gosto de t& com outras pessoas, gosto de viver no meu mundo, né? Ja chega
Ia na ala que a gente tem que aguentar todo mundo. Prefiro ndo ter conversa. Mas, é... Chegou
um dia que eu ja falei: ‘ndo, hoje eu t6 gostando de estudar’. Mas no come¢o mesmo eu nao
queria estudar, ndo. De jeito nenhum, ndo queria.”

Com 37 anos, o estudante esta preso ha 19 anos e cursa 0 4° ano do ensino fundamental.
Diz ter estudado fora da unidade nesta mesma serie e agora voltou por, no momento, entender
que os estudos sdo importantes para conseguir um emprego la fora. “De saber que eu vou
aprender algo, que chegar 14 fora eu vou poder arrumar um emprego melhor do que as vezes
eu espero, né? Entdo € isso que eu tenho na minha cabeca, na minha mente.”

Conta também que, em algum momento de sua vida, seus sonhos haviam acabado, mas
gue atualmente retornaram. Demonstra acreditar que a escola pode trazer-lhe a possibilidade de
melhorar de vida, arrumar um emprego, fazendo uma relagdo com o passado e o futuro.

Quando perguntado sobre o que gosta de aprender, Curiéd diz ter facilidade em
Matematica e que esta se dedicando a outras disciplinas em que ainda tem dificuldade; no
entanto, segue aprendendo a gostar delas.

Quanto aos estudos fora do periodo das aulas, relata ser proibido levar cadernos e
outros materiais para a area da habitacdo; sobre os empréstimos de livros na biblioteca,
conta ser permitido, mas que ainda ndo se interessou. No momento ndo esta trabalhando,
apenas estudando e por isso acredita que podera se dedicar mais as leituras. E diz que, se
tivesse de ler algum livro, seria sobre assuntos relacionados a Histdria, Estudos Sociais,
Geografia.

Curio percebe que a escola é importante para o trabalho, por ser uma regra na unidade
estar estudando para conseguir um emprego.

Sobre a avaliagdo do ensino dentro da unidade, afirma que hoje esta melhor que antes,

haja vista que, antigamente, eram os proprios detentos que davam aula e hoje sdo os professores

81 Curi6 (Oryzoborus angolensis) (BUZZETT], 2008, p. 26).
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darua. Além disso, assinala que os estudos possibilitam a remicao da pena e que possui material

para estudar.

A entrevista

Pesquisadora: Eu vou gravar a nossa conversa, tudo bem?

Curio: Aham...

Pesquisadora: Eu vim aqui hoje pra fazer um estudo. Pra um trabalho que eu estou fazendo,
sobre escola, sobre educagéo. E vim pedir pra que vocés me ajudem a entender um pouquinho
a escola daqui, como funciona. Tudo bem?

Curio: Ta bom, tudo bem!

Pesquisadora: Entéo, eu queria saber sobre a escola, sobre como vocé se sente. Faz tempo que
vocé t4 estudando?

Curid: Nao, faz pouco tempo que eu t6 estudando. Eu... No comeco eu ndo queria estudar, né?
Ai foi pedido pra estudar, que a prioridade € de quem ta na escola pra poder arrumar servico.
Quem tava no servico, quer acabar o servico e ser transferido outro servico, era prioridade. Pra
quem tava na escola. Mas eu mesmo, no inicio, eu ndo queria estudar. De inicio mesmo, eu ndo
queria estudar de jeito nenhum, né? N&o gostava de estudar. Até falei pra professora e tudo que
eu ndo gosto de t4 com outras pessoas, gosto de viver no meu mundo, né? Ja chega la na ala
que a gente tem que aguentar todo mundo. Prefiro ndo ter conversa. Mas, é... Chegou um dia
que eu ja falei “Nao, hoje eu td gostando de estudar”. Mas no comego mesmo eu nao queria
estudar, ndo. De jeito nenhum, ndo queria.

Pesquisadora: L& fora vocé estudava?

Curid: Estudava... Estudei até a 42 série. Passei da 4? pra 52 série, ai parei. Ai fui preso em 99,
né? Eu tb até hoje preso, eu td6 com 37 anos. Ja tem 19 anos preso. E eu estudei pouco tempo
no carcere... E, 14 fora também. Tanto la fora como aqui dentro.

Pesquisadora: L& vocé estudou até que série?

Curio: Até a 42 série.

Pesquisadora: Ateé a 42, vocé falou!

Curio: E, a partir da 42 pra 52, isso! A professora chegou até chorar o dia que eu falei pra ela
gue eu ndo queria estudar, ndo gostava de estudar, né? Ai depois fiquei com maior dé. Ai depois
fiquei sabendo que o estudo é bom pra gente. Ajuda muito, mas no comego eu ndo queria. Nao
tinha interesse, ndo. Ai agora ndo, agora eu faco questdo de ta estudando.

Pesquisadora: No comego vocé achava que a escola era o que pra vocé?
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Curi6: Que era ruim...

Pesquisadora: O que vocé sentia?

Curid: Que era ruim, pra mim nao ia, tipo assim, ndo ia ter futuro pra mim.

Pesquisadora: Ah! Entendi.

Curid: Eu ndo tive o entendimento que eu td tendo agora. Que eu posso ter um futuro melhor,
eu posso ta estudando, eu posso ta aprendendo coisas que vdo me ajudar em alguns tipo de
servico, setores, né? De... Mas quando eu dei meu nome agora, dessa vez, porque passaram
uma nova lista, quem queria e quem ndo queria. Eu ja dei que queria. Entdo, na primeira lista
eu ndo tinha interesse nenhum, né? Eu ndo tinha interesse, entdo ndo coloquei. Agora nessa, eu
ja vim com interesse. De saber que eu vou aprender algo, que chegar 1a fora eu vou poder
arrumar um emprego melhor do que as vezes eu espero, né? Entéo é isso que eu tenho na minha
cabeca, na minha mente.

Pesquisadora: E...

Curid: Eu vou arrumar um emprego melhor.

Pesquisadora: E fora o emprego, assim, claro que o trabalho é muito importante, a escola é
muito importante pro trabalho?

Curio6: Uhum...

Pesquisadora: Mas fora 0 emprego, 0 que que vocé acha que a escola faz de diferente na sua
vida, ou ndo faz nada, enfim?

Curi6: Nio, € o que eu falei pra senhora. E a mesma coisa. Acho que ela vai me ajudar me
educar, né? Cada vez mais, um pouco mais. E arrumar um bom emprego, as vezes até uma
faculdade, se formar. Ontem eu me informei com a professora, falei se havia possibilidade da
gente, ex-presidiario, poder se formar. Ela falou: “L6gico que tem”.

Pesquisadora: Logico que sim. VVocé é uma pessoa comum, como qualquer outra.

Curio: Isso, isso! Ai eu peguei e falei: “Ta bom, professora”. Entdo, isso ai também ajuda
muito, né? Me alegrou bastante, né? Meu coracdo, por esse motivo ai também de que eu posso
me formar, né?

Pesquisadora: Uhum...

Curid: Tem uma irmd minha que tem 40 anos de idade, ela t4 no 3° colegial agora. Entdo ela
ndo desistiu. Ndo tem idade também. A professora falou: “Nao tem idade”. Eu t6 com 37, t6
preso, mas nao tem idade, né? Pra parar, né? Pra desistir...

Pesquisadora: Logico que ndo. Eu ndo estou estudando até agora?

Curio: Também?

Pesquisadora: Com 41.
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Curié: E mesmo, é? Igual a minha irma também.

Pesquisadora: Estou estudando até agora. Aqui com voceés, aprendendo. Hoje € vocés que estdo
me ensinando.

Curid: Caramba! Que bom, né?

Pesquisadora: E 0 que que vocé aprende, que te chama a atencéo, que vocé lembra que vocé
aprende/aprendeu esse tempo de escola aqui?

Curid: Porque faz pouco tempo agora, né? Que eu voltei, né? Do comeco era isso que eu falei
pra senhora. Eu tinha sonhos, objetivo, né? Ser alguém na vida. E ai tinha acabado esse sonho,
tinha acabado. Mas agora voltou de novo, né?

Pesquisadora: Mas vocé foi na aula agora, esse semestre ja?

Curio: T6 vindo, t6.

Pesquisadora: Me conta sobre uma aula que vocé gostou.

Curid: Que foi boa?

Pesquisadora: E... Se foi boa ou se ndo, a experiéncia.

Curid: Nao, todas as aulas € boa. Eu gosto mais da aula de Matematica. As outras aulas, eu td
comecando a aprender a gostar agora. T6 me empenhando mais nas outras aulas porque
Matemaética eu tenho bastante facilidade pra Matematica. N&o sei se € dom, ndo sei 0 que €. Sei
quando a professora da a aula na lousa eu vejo, rapidinho com facilidade eu pego a Matematica.
As outras matérias ja é mais dificil. Entdo, agora eu vou procurar me focar mais nas outras
matérias. Que eu tenho mais dificuldade, né? E isso...

Pesquisadora: Entendi... E 0 que mais? VVocé leva algum caderno, estuda alguma coisa la na ala?
Curio: Nao, ndo, ndo! A gente estuda aqui mesmo. No tempo que a gente tem...
Pesquisadora: Nao pode?

Curid: Néo pode levar, né?

Pesquisadora: Entendi...

Curid: Parece que é proibido.

Pesquisadora: E o livro aqui da biblioteca?

Curid: Livros pode pegar...

Pesquisadora: VVocé ja pegou?

Curid: Néo, ainda ndo peguei ainda. Por esse motivo mesmo, porque tinha falta de interesse.
Agora, como Vveio o0 interesse, ta vindo o interesse mesmo, de coragdo mesmo, eu t6 falando.
Ai sim eu vou comegar a pegar livros também, pra ler, né? Passar o tempo, porque eu tava no

servico, faz um ano que eu fui cortado. Eu trabalhei um ano e 15 dias no servico, entdo eu fui
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mandado embora do servi¢o. Agora eu td s6 na escola, entdo vai da tempo pra mim poder ler
livros, ne?

Pesquisadora: Uhum... Entendi... E a escola, também ajuda o trabalho?

Curié: Ajuda, ajuda! E... Eles falou que a prioridade inclusive é mais pra quem ta estudando,
né? Pra emprego e tal, porque a pessoa que quer trabalhar, ela tem que estudar, tem que... Nao
que ¢ forcado, mas a pessoa tem que estudar, né?

Pesquisadora: E se voce tivesse que ler algum livro, que assunto que vocé gostaria de ler? Que
VOCeé ia gostar de ler?

Curio: Se eu ia gostar?

Pesquisadora: E!

Curio: Ah, livro de Histéria. E... Dentro da escola, né? Romance também, né?

Pesquisadora: E, porque aqui é uma biblioteca, tem tudo quanto é tipo... Romance...

Curid: Mas, mas eu ia... Histdria, Estudos Sociais, Geografia.

Pesquisadora: Mas e outros tipos de livros?

Curio: Pra vida mais um romance mesmo, ne?

Pesquisadora: Entendi... Pelo tempo que vocé ta aqui na escola e pelas escolas que vocé passou
nos outros presidios, como que vocé avaliaria o ensino na unidade? O que que falta, o que esta
bom?

Curid: Eu acho... Eu acho que melhorou hoje um pouco mais, porque antes era... Acho que, se
eu nao me engano, ndo tinha remicéo, se ndo me falho a memoaria. E era os presos mesmo que
dava aula. O préprio preso mesmo dava aula. Mas tinha preso que era preso, mas era inteligente,
né? Tinha estudo, né? Pra dar aula. E hoje séo os professores da rua. Parece que ganha remicao
também de pena. Entdo ajudou muito nisso ai. Material ta tendo, né? Material pra estudar ta
tendo. E, acho que pra mim nao tem muito o que falar mais néo, isso ai, sobre isso.
Pesquisadora: Que bom! Fico feliz, agradego a sua ajuda! A ajuda de todos vocés que me
ajudaram hoje, me ajudaram muito.

Curio: Aham... Ta bom!

Pesquisadora: T4 bom?

Curid: Obrigado, ta bom?

Pesquisadora: Obrigada!

Curid: Pra que servem essas entrevistas?

Pesquisadora: Ahn?

Curio: Essas entrevistas?

Pesquisadora: Elas vao pra minha pesquisa...
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3.2.12 Professora 1: “A diferenca... Eu ndo sei a diferenca. Eu sei que eu gosto daqui porque

eu me sinto util. Eu vejo resultado rapido”

A Professora 1 pouco conhece outras escolas. Formada ha dez anos, na maior parte desse
periodo trabalhou em escolas do sistema prisional. Sua formacdo é em Letras e ministra aulas
na area de Linguagens e Codigos, portanto, nas disciplinas de Portugués, Inglés e Artes.

Diz sentir-se (til trabalhando na escola da priséo e que consegue perceber rapidamente
os resultados do trabalho com os estudantes. E entende a diferenga que os projetos fazem no
envolvimento dos estudantes com a escola.

Quando indagada sobre a metodologia, discursa sobre suas aulas serem planejadas, e
diz tomar como orientacdo o plano curricular. No entanto, as vezes ndo o segue a risca, devido
a acontecimentos na aula e/ou a falta de interesse dos estudantes por determinados assuntos.

Com relacdo as salas multisseriadas, afirma que, para conseguir desenvolver um bom
trabalho, verifica o que os estudantes ja sabem e parte desse ponto. Alega que durante o periodo
letivo de seis meses os estudantes conseguem aprender e alcancar o mesmo nivel de
conhecimento ao final. Por conseguinte, os estudantes conseguem expressar-se e ndo saem da
aula com davidas.

Em nenhum momento de nossa conversa a Professora 1 expressou algum conhecimento
sobre a proposta pedagogica da unidade ou as diretrizes pautadas pela Secretaria Estadual da
Educacéo.

Quando perguntamos sobre quais sdo as aprendizagens dos estudantes na area de
Linguagens e Caodigos, a professora relatou que o que esta dando certo sdo os debates a partir
de atividades de leitura. E, nesse caso, apresentam bastante interesse.

Além disso, a entrevistada relata, por sua experiéncia, que os estudantes de fora da
unidade tém menos interesse e menor conhecimento do que aqueles que frequentam a escola da
priséo. “Pelo menos eu tenho retorno. Eu vejo o resultado do meu trabalho. Se vocé realmente
ta a fim de trabalhar aqui, vocé tem o retorno. La fora vocé ndo tem”.

Sobre a instituicdo, a Professora 1 ndo alegou nenhuma dificuldade de trabalho, ndo
mencionou as regras da unidade, as relagdes com os profissionais e com os estudantes. Quando
indagada sobre as sugestfes que faria para a melhoria do trabalho escolar, disse ndo haver
nenhuma sugestdo, mas aos poucos admitiu que existe dificuldade na organizacao dos horarios
dos professores e que trabalha nos periodos da manhd, tarde e noite e isso a atrapalha, pois

dedica todo o seu dia a unidade e tem muitos intervalos entre as aulas.
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A entrevista

Pesquisadora: Boa tarde, tudo bem? A nossa pesquisa é pra saber como funciona a escola e se
os alunos aprendem, e qual é o significado da escola pra eles. Ja entrevistei 0s estudantes a
semana passada e agora eu vou entrevistar cinco professores.

Professora 1: Sim...

Pesquisadora: Pra iniciarmos, qual que é a sua formacéo? Eu acho que eu lembro, mas...
Professora 1: E Letras, Portugués e Inglés.

Pesquisadora: Aham... Ha quanto tempo vocé é formada?

Professora 1: Desde 2008.

Pesquisadora: Ha quanto tempo vocé leciona?

Professora 1: Eu acabei de me formar e j& fui convidada pra trabalhar. Entdo foi assim, em
2008, o finalzinho, eu acabei. Quando comecgaram as aulas, eu estava trabalhando. Entédo ndo
tive problemas, assim, ndo. E estou até hoje.

Pesquisadora: Gosta de trabalhar aqui?

Professora 1: Entéo, eu entrei em carater emergencial e acabei gostando. Experimentei o virus,
gostei...

Pesquisadora: O virus... [risos].

Professora 1: E t6 até hoje, e gosto e t0 ai.

Pesquisadora: Pra vocé, o que significa trabalhar aqui ou em outro lugar?

Professora 1: A diferenca... Eu ndo sei exatamente a diferenca. Eu sei que eu gosto daqui
porque eu me sinto Gtil. Eu vejo resultado rapido.

Pesquisadora: Esse que € o significado, pra vocé?

Professora 1: E... A gente percebe, né? Varios projetos. E é um outro plblico, ndo é? Um
adulto. Entdo eles... Ndo tem aquela bagunca de 14 de fora. Do médio e do fundamental. E com
0s projetos eles absorvem bem e eles se envolvem nas aulas e tudo, é bem gostoso trabalhar
aqui.

Pesquisadora: E eles se interessam?

Professora 1: Sim! Quer dizer, a gente tem que puxar eles. Se vocé... Dependendo da aula que
vocé da, né? Mas a gente atrai eles. E eles acabam se envolvendo e sai projetos interessantes.
Eles participam, sabe? Eu gosto!

Pesquisadora: E vocé leciona pra area toda de Linguagens e Codigos, € isso?
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Professora 1: Sim. No meu caso é Portugués, Inglés e Artes. E que eu faco aquela
interdisciplinaridade e as vezes eu envolvo ou uma disciplina que eu estou trabalhando, ja entra
outra, uma coisa puxa a outra... Porque as vezes, vocé sabe como que é. A gente entra pra dar
uma aula planejadinha, ai de repente vira e vocé arranca a cartinha da manga e vai
transformando e acaba ficando bom.

Pesquisadora: Entdo é assim que vocé atua nas suas aulas?

Professora 1: Sim!

Pesquisadora: Como que € a metodologia das suas aulas?

Professora 1: Eu planejo...Eu estudo bastante o que é importante. Tem o plano curricular, tudo
bonitinho. A gente segue ele. Mas eu vou ser honesta com vocé, eu ndo sigo a risca. Porque eu
entro na sala pra dar determinado assunto, eu vejo que nao ta interessando muito, eu trato de
entrar com outro. E vou inserindo aos pouquinhos. Quando V&, ja aprendeu até a primeira
intencdo. E meio complicadinho. Eu n&o tenho dificuldade porque eu ja estou tio acostumada
a fazer isso...

Pesquisadora: E as salas sdo multisseriadas?

Professora 1: S&o. Entdo tem esse detalhe. VVocé tem que dar de acordo... Vocé vé o que eles
ja sabem, né? E ai vocé vai acrescentando. O importante... Eu ndo sei como é que o pessoal
faz, eu ja deixo claro pra eles que no final do ano, do ciclo, do semestre, que seja... Porque é
EJA, né? Entdo a gente tem seis meses ai pra recuperar. Tem que chegar todo mundo igual, e
chega. Chega, consegue...

Pesquisadora: Eu conversei bastante com eles na semana passada. Mas, todos que eu
conversei, acho que até por dificuldade de se expressar... Eles ndo conseguiam ter clareza do
que aprendem e o que € significativo pra eles. Nas aulas eles falam isso? Porque talvez na aula,
gue € uma coisa cotidiana, eles consigam se expressar melhor.

Professora 1: Se expressam, eles falam... Eu falo pra eles que nédo é pra sair da minha aula com
duvida. Que é pra falar na hora, ai se eu ndo souber eu falo “ndo sei, vou pesquisar e trago a
resposta”. Eles tém certeza que eu trago porque eles ja sabem.

Pesquisadora: Mas com relagdo a eles falarem “olha, isso esta sendo significativo pra mim,
isso esta sendo importante pra mim em tal coisa”. Eles falaram bastante da questdo do trabalho.
Que tém que estudar pra trabalhar, mas, independente disso... Desenvolvimento dele enquanto
pessoa, que ele percebe que estd sendo diferente... Eles chegam a se expressar com relagéo a
iSs0?

Professora 1: Olha, aqui, que eu dou aula aqui € no Belém 1 e aqui no 2 aconteceu uma coisa

muito interessante. Duas coisas na semana passada. E o tal negocio, né? Eu sempre trago uma
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pastinha com os textos dentro. Pra emergéncia, sabe? E ai eu puxei o Dalton Trevisan. O Dalton
Trevisan, ele tem uma peculiaridade, assim. Ele deixa no ar, € pra vocé pensar, né? Entao, é...
“0 apelo™®2. E eles adoraram. Cada um tem uma opinido. Eles se soltaram. E pra... Porque tem
as provas, Encceja, tudo. A gente tem que pensar. Trabalhar e j& pensando la na frente. Falei:
“vou jogar esse...”, e € um texto complicado. Porque... Uma coisa que vocé vé e ndo tem fim.
Eles sdo acostumados a ver: “... e acabaram felizes para sempre”. Tem que botar essa turma pra
pensar. N&o é assim, a vida ndo é assim, e foi muito interessante, sabe? Eles participaram, cada
um de um jeito. “Ai ndo, mas ndo pode ser ela, pode ser a outra, ndo sei...”. Virou uma coisa a
sala, um debate, sabe? Foi uma aula bem dindmica que eu dei aqui. A tarde e a noite. E eu gostei
tanto, eu sai tdo feliz que a noite eu tinha aula aqui, que a minha maior carga é aqui. Eu ja repeti
e foi um sucesso. Eu falei: “maravilha, eu acho que estou no caminho”. Ai eu tenho... Como
Codigos e Linguagens, eu fiz uma outra coisa superesquisita, sabe? E, legal! Vocé vai
inventando, assim, eles gostam, eles gostam. A turma é bem dindmica mesmo. E eles se soltam.:
Eles falam. Se vocé perguntar: ““eu quero saber a sua ddvida. Vocé tem algum problema, alguma
davida?” Tem que saber falar também. E... “O que... Que dificuldade vocé ta tendo? Se abre, é
tua chance”. VVocé vai conversando, conversando, eles acabam falando. E ai o resto é com vocé.
Pesquisadora: Acho que vocé ja falou um pouco disso, mas como vocé percebe a diferencga do
trabalho aqui e do trabalho nas outras escolas que ndo sdo do sistema prisional?

Professora 1: E que faz muito tempo que eu ndo trabalho fora, hein. Mas, semestre passado eu
peguei poucas aulas... Problemas de horario de escola, essas coisas... E eu, na quinta-feira eu
tinha vaga, eu comecei a eventuar®® numa comunidade. Eles tém muita dificuldade pra aprender.
Eu ndo sei se é porque estou acostumada com o sistema prisional... Eu achei que 14 fora eles
tém muito mais dificuldade. E é assim, se vocé da uma aula mais puxada um pouco, pouca
coisa... Tem pais que reclamam. Eu achei isso, assim... Né? Porque, que que faz além de
estudar? Comer, beber e dormir? Nao. Tem que ter um pouquinho de responsabilidade.
Pesquisadora: E aqui vocé acha que consegue fazer um trabalho mais interdisciplinar do que
1&? Um trabalho mais reflexivo?

Professora 1: Eu acho que sim. Pelo menos eu tenho retorno. Eu vejo o resultado do meu
trabalho. Se vocé realmente ta afim de trabalhar, aqui vocé tem o retorno... La fora vocé ndo

tem.

32 Disponivel em: <http://releituras.com/daltontrevisan_apelo.asp>. Acesso em: 21 fev. 2019.
33 “Eventuar” é o termo utilizado por esses professores para o trabalho como professor substituto na rede estadual
de ensino.
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Pesquisadora: E pra gente fechar, se vocé tivesse que dar sugestdes sobre qualquer coisa.
Esquece que a [nome da coordenadora pedagdgica]®* esté ai! Risos.

Professora 1: N&o, ndo tenho néo.

Pesquisadora: Esquece que a [nome da coordenadora pedagdgica] esta ai!

Professora 1: Tranquilo, tranquilo...

Pesquisadora: Sobre qualquer coisa... Que sugestdes vocé daria pra que melhorasse o trabalho?
Quais sugestdes vocé daria para que houvesse mudancas positivas?

Professora 1: Olha, nés temos um problema, sim. Qual é? Abre sala, fecha sala. Entdo, néo é
no CDP, porque ndo é o CDP que ta fechando e abrindo sala. O problema esta... A gente sabe
que o problema esté dentro da escola. Eu ndo té falando isso porque a [nome da coordenadora
pedagdgica] ta aqui, ndo. Porque em qualquer unidade abre e fecha sala. Entdo ndo fala com
ninguém... Vocé chega pra dar aula, € uma confusdo, € altamente estressante isso. Pra todos 0s
professores. Entdo, como € que vocé chega, fecha uma sala, ndo avisa ninguém? Ai vocé faz
uma atribuicdo absolutamente contraria do que vocé pretendia. Dois dias depois, vai, abre essa
sala de novo. Ai vocé vé que vocé perdeu as salas porque vocé... De certa maneira, vocé foi
forcado a pegar porque era o que tinha na hora. E ai? Ai vocé vé que as salas voltaram, que
vocé podia ta trabalhando onde vocé quer, no horario que vocé quer, que 6... Eu acho que é o
correto. Vocé trabalhando feliz, vocé rende muito mais. O teu trabalho, ele é otimizado quando
vocé ta feliz no lugar que vocé quer...Com o horario bacana... Né? N&o tem duvida disso.
Pesquisadora: E se tem esse impacto pra vocés... E pros estudantes, como vocé o impacto dessa
coisa de abre sala, fecha sala?

Professora 1: E que aqui no prisional é muito rotativo. Ent3o, acho que eles nem sentem isso.
Por causa da rotatividade, talvez eles ndo sintam isso... Entdo, eu acho que quem sente mais sao
os professores. E eu, por exemplo, estou trabalhando... Hoje eu teria trés aulas de manha aqui.
Né? Ai, agora... Ai eu fico de janela.

Pesquisadora: Fica aqui esperando? Aqui dentro?

Professora 1: Aqui dentro esperando. Ai eu dou a terceira aula agora... Da tarde. Ai eu fico
esperando de novo pra dar a segunda aula da noite e ai eu vou embora. Eu ndo vou te falar de
amanhd porgue sendo vocé vai falar: “néo, isso ndo é possivel!”

Pesquisadora: Fala, é bom falar...

Professora 1: Porque eu tenho mais de cinco horas vagas esperando aqui...

Pesquisadora: VVocé fica cinco aulas aguardando?

34 Uma das profissionais que atua na coordenagio pedagdgica da unidade prisional permaneceu na sala durante
toda a entrevista.
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Professora 1: Vocé ndo consegue ler e estudar cinco horas seguidas depois de tantas janelas e
ficar... Ndo tem como. Que eu sou rato de biblioteca, eu leio demais, eu adoro. Mas eu confesso,
eu ndo consigo ficar cinco horas esperando lendo nada.

Pesquisadora: E nessas aulas que vocé pega, quantas sdo ao total? VVocé trabalha no Belém 1
e no Belém 2.

Professora 1: E... Eu estou com 32.

Pesquisadora: E entre essas 32 tem um periodo grande que vocé fica aguardando, é isso?
Professora 1: Todos os dias eu tenho janela.

Pesquisadora: E vocé trabalha quais periodos?

Professora 1: Manhd, tarde e noite. Porque eu ndo tive opc¢do. Porque s6 tem médio... Tem um
médio de manha... Tem um médio a tarde e dois a noite. A minha ideia inicial era eu pegar...
Tanto faz aqui no 2 ou no Belém 1. Eu ndo estou olhando que Belém é. Eu preciso trabalhar!
Entdo a minha ideia era pegar 28 aulas, porque ai eu pego trés salas de dia e t& de bom tamanho
pra mim. Mas néo tinha como, ndo tinha... Eu sentei, eu raciocinei, eu pensei. N&o tinha como
encaixar. Eu falei: “entdo vou pegar essas 32 mesmo, fazer o qué?” Acabei de pegar, poucos
dias depois abriu a sala. E eu ndo posso voltar. Claro! Ja atribui. E esse o problema. E eu estou
falando por mim, mas... Eu ndo sei se 0s outros professores chegaram a comentar isso com
vocé, mas isso esta acontecendo com todo mundo. Esse horario ficou perdido pra todo mundo.
Esta todo mundo com esse problema.

Pesquisadora: Entéo é isso. Agradeco sua participagéo!

3.2.13 Professora 2: “Eles gostam muito de participar. E vai fluindo. A aula flui aqui! A aula

nao fica travada.”

A Professora 2 tem formacdo em Historia e Pedagogia e ministra suas aulas na area de
Ciéncias Humanas, que inclui as disciplinas de Histéria, Geografia, Filosofia e Sociologia.

Sua experiéncia nas classes do sistema prisional é de um ano, mas ja trabalha com
estudantes que cumprem medidas socioeducativas na Fundacdo Casa ha quatro anos, tendo
experiéncias como professora eventual® na rede estadual de ensino.

Quanto ao significado do trabalho, a professora diz que aprende muito, pois ministra

outras disciplinas que ndo sdo de sua especificidade de formacdo, e os proprios estudantes

3 Modelo em que os substitutos permanecem na escola durante todo o periodo de aula e sio convidados a atuar
como assistentes dos titulares. Disponivel em: <https://gestaoescolar.org.br/conteudo/594/4-acoes-para-
subsidiar-o-professor-eventual>. Acesso em: 29 jan. 2019.
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colaboram na construcéo da aprendizagem de todos. Entretanto, existe a dificuldade de como
envolver todas as disciplinas. “Todo ano a gente fala, a gente tem aquela dificuldade, aquela
deficiéncia em relacdo a como abracar. Essas salas multisseriadas. Como fazer? Como
acontecer? Como a gente elabora planos, projetos, em cima de alunos que estdo do 6° ao 9°
ano, tudo junto? E ai a gente ndo tem aquele respaldo, a gente tem muitas teorias, mas a pratica
mesmo, a gente acaba fazendo do nosso jeito.”

Para além disso, ela declara que pela legislacao existe uma formacéo que acontece nas
ATPC, que sdo duas horas semanais e, assim como os professores, o coordenador responsavel
por ministrar essa formacao ndo possui experiéncia suficiente para forma-los.

Quando indagada sobre como organiza suas aulas, a professora alega grande
dificuldade. Logo, prefere atribuir as aulas do ensino fundamental abrangentes na area de
Ciéncias Humanas, apenas Geografia e Histria. As aulas sdo preparadas em sua casa,
normalmente nos finais de semana. Em nenhum momento demonstra conhecimento da proposta
pedagdgica, somente comenta sobre a legislacdo que da diretriz ao programa.

Descreve também a dificuldade de permanéncia na unidade, como a Professora 1, pois
os intervalos entre as aulas séo constantes. Conta-nos que em um dos dias da semana permanece
na unidade por um periodo de 12 horas e que, diferentemente de outras escolas, ndo ha lugares
préprios para que possa permanecer nesses intervalos, acabando por ficar em seu carro.

Sobre o interesse dos estudantes nas aulas, esta professora expde que, apesar de haver
alguns detentos que estudam apenas para reduzir a pena, em sua maioria contribuem com as
aulas, participando e conversando. Dessa forma, a aula flui. Além disso, conta que alguns
estudantes percebem o significado da escola em suas vidas. Entretanto, a professora ndo nos
relatou de qual forma, apesar de ser questionada sobre isso.

Acerca das sugestdes para a melhoria do desenvolvimento escolar na unidade, a
professora descreve seu descontentamento com a formacéo que recebe. Diz ser preciso ler e se
aprofundar, e faz criticas as questdes que sdo levantadas, mas que ndo se refletem na pratica

atual.
A entrevista
Pesquisadora: Para a pesquisa eu vou fazer o levantamento dos dados, vocés ndo serdo

identificados. E eu trouxe aqui um roteiro de perguntas. Entdo, para comecar... Qual é a sua

formacéo?
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Professora 2: A minha formagdo é Histdria. Sou licenciada em Histéria. E ai eu fiz uma
complementacdo, também licenciada, mas uma licenciatura curta em Pedagogia. Sdo as duas
areas do conhecimento.

Pesquisadora: Faz tempo que vocé é formada?

Professora 2: Minha formacdo em Histdria foi em 2013, e ai a Pedagogia eu me formei em
2015.

Pesquisadora: Aham... E h4 quanto tempo vocé leciona?

Professora 2: Eu dou aula desde maio... Abril de 2013.

Pesquisadora: E ja deu aula em outra escola ou s6 aqui na prisdo?

Professora 2: Sim, a minha formacé&o... Comecei como eventual. Eu acho que a maior parte de
nos ingressamos eventuando. Ai, logo em seguida uma professora se afastou e ai eu abri meu
primeiro contrato. Depois a gente passou por aquele processo de afastamento. Na época tinha
quarentena® nos primeiros dois anos, depois a duzentena®’. Ai eu peguei o afastamento de
quarentena. Resolvi expandir. Fazer cadastro nas diretorias. Estavam abertas as inscricdes na
Diretoria Leste 5, me inscrevi, ai surgiu. Vagas pra Fundacdo. E ai eu falei: “ah, vou tentar”. E
ja estdo fazendo quatro anos que eu estou trabalhando com esse projeto pasta®®. Quatro anos de
Fundacdo e quase um ano no projeto prisional.

Pesquisadora: Uhum... E como que é esse trabalho pra vocé? O que ele significa?

Professora 2: Entdo, eu acho que esses quatro anos, somando 0 que eu estou trabalhando no
projeto pasta, ele tem sido, assim, um ano que a gente aprendeu muito. Primeiro porque a gente
jacomeca a trabalhar com disciplinas as quais ndo sdo nossas. Por exemplo, eu sou de Humanas,
eu sou de Histdria. Tenho que dar aula de Geografia, de Filosofia, de Sociologia... Apesar de
estar relacionado com as Ciéncias Humanas, com o humano, com a historia, ela contribui. Sdo
ciéncias que contribuem. Elas tém suas especificacGes. E nisso é algo que a gente acaba
aprendendo muito. Por exemplo, um aluno faz uma pergunta sobre Geografia, porque eles
questionam. Eles também déo a contribuicdo deles. Que é um pouco... Isso é o que difere um

pouquinho da rede. A gente acaba sempre aprendendo um pouguinho mais. Porém, por outro

36 Quarentena é o termo utilizado para o tempo de interrupgdo de contrato obrigatério de professores temporarios
da Seesp. Lei complementar n°® 1314, de 28 de dezembro de 2017. Disponivel em:
<https://www.al.sp.gov.br/repositorio/legislacao/lei.complementar/2017/lei.complementar-1314-
28.12.2017.html>. Acesso em: 28 fev. 2019.

37 Duzentena refere-se ao tempo de interrupgdo de contrato obrigatério de professores temporarios da Seesp. Lei
complementar n° 1.093, de 16 de julho de 2009. Disponivel em:
<https://lwww.al.sp.gov.br/repositorio/legislacao/lei.complementar/2017/lei.complementar-1314-
28.12.2017.html>. Acesso em: 28 fev. 2019.

38 “Projeto pasta” é o termo utilizado pelos professores para designar projetos da Seesp. Oficialmente sdo chamados
de “projetos especiais da pasta”, que sdo agdes, projetos ou programas que atendem as necessidades diferenciadas
dos cursos regulares de ensino.


https://www.al.sp.gov.br/repositorio/legislacao/lei.complementar/2017/lei.complementar-1314-28.12.2017.html
https://www.al.sp.gov.br/repositorio/legislacao/lei.complementar/2017/lei.complementar-1314-28.12.2017.html
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lado, entra toda aquela questdo... Todo ano a gente fala, a gente tem aquela dificuldade, aquela
deficiéncia em relacdo em como abracar, né, essas salas multisseriadas. Como fazer? Como
acontecer? Como que a gente elabora planos, projetos, em cima de alunos que estdo do 6° ao 9°
ano, tudo junto? E ai a gente ndo tem aquele respaldo, a gente tem muitas teorias, mas a préatica
mesmo a gente acaba fazendo do nosso jeito.

Pesquisadora: Para trabalhar isso, como acontece? Existe uma formacdo, pela legislacdo nos
temos a ATPC, ndo € mesmo?

Professora 2: Horas aulas, atividade...

Pesquisadora: Como que funciona?

Professora 2: H4 um tempo atréas... Esse ano nés ja tivemos muitos coordenadores. E uma das
sugestdes... Pessoal até falou: “6, se alguém tiver uma sugestdo... Eu acho que teria uma
professora até que ela poderia nos ajudar, porque ela tem bastante conhecimento nessa area,
inclusive na area de projetos”. Porém, ndo sei por qual motivo ela acabou ndo entrando e ai a
gente teve diferentes coordenadores. Acaba sendo, assim, a professora coordenadora, as vezes
também ndo tem uma formacdo tdo especifica, tdo qualificada, para nos qualificar. Entdo a
gente cobra... Do mesmo jeito que nos somos cobrados, as vezes a gente cobra o0s
coordenadores. Mas do mesmo jeito que a gente ndo tem aquela especializacdo pra trabalhar
com projetos, com salas multisseriadas, com essa variedade muito grande, né? Eu costumo nao
cobrar muito, ndo exigir muito dos nossos coordenadores porque eu também sei que...
Pesquisadora: Que eles também ndo tém essa formagéo...

Professora 2: Essa formacéo, né?

Pesquisadora: E como vocé, diante dessa dificuldade que esta colocando, organiza o seu
trabalho pra dar conta das salas multisseriadas? E além de ser multisseriadas sdo turmas
organizadas por area, ndo € mesmo?

Professora 2: E, com diferentes idades, com diferentes contextos sociais. Mas isso também
acontece na rede. Olha, Ciéncias Humanas, se eu pego o ensino médio eu tenho que trabalhar
quatro areas do conhecimento. Filosofia, Geografia, Historia e Sociologia. Se eu pego o
fundamental 2, eu trabalho com Geografia e Histdria. Entdo, ultimamente eu estou tentando
fazer de tudo so6 para pegar o fundamental. Por que? Eu consigo trabalhar... Ter menos trabalho
do que eu tinha nos anos anteriores. E muito dificil! Porque ai vocé chega na sua casa... A gente
sabe que tem todos aqueles problemas, que todo mundo tem problema. Tem problema com a
familia, tem a parte do lazer... Mas é bem complicado pra vocé sentar um final de semana, ai
vocé preparar aulas pro ensino medio, aulas pro ensino fundamental...

Pesquisadora: VVocé prepara aula todo final de semana?
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Professora 2: Todo final de semana! Geralmente eu fago... Se eu vou viajar, eu fago na sexta.
Se eu ndo vou viajar, eu faco no domingo. Ai eu separo 14, duas, trés, quatro... E as vezes sim,
claro, no decorrer da semana...Vai acontecendo alguma coisa... Um fato novo, uma pergunta,
as vezes acaba a gente colocando algo a mais. Ou surgindo algo que ndo estava previsto.
Pesquisadora: E vocé trabalha aqui quais periodos?

Professora 2: Nas unidades prisionais eu trabalho no periodo da tarde e na Fundacdo Casa eu
trabalho no periodo da manha.

Pesquisadora: E quantas aulas vocé tem?

Professora 2: Ao total eu tenho 30 aulas.

Pesquisadora: VVocé fica, geralmente, quantas horas aqui?

Professora 2: Hoje, nas quintas-feiras, eu fico quase 12 horas. Eu entro as 7 e saio 15 pras 7.
Sé que no decorrer eu tenho janela. Eu parei 10h50 da manha pra entrar as 13 horas aqui.

Al eu sai da Fundagdo meio-dia e 15, vim aqui, almocei. Porque aqui a gente tem... A gente
pode, né? Participar do almogo. Ai agora eu tive duas aulas a tarde e vou entrar as 5 horas da
tarde na Fundacao pra sair 6h45. Entdo da 12 horas quase, né? Eu entro 7 e saio 15 pras 7.
Pesquisadora: E ai, na sua janela vocé fica onde?

Professora 2: Entdo, as quintas-feiras eu venho de carro. Tem dia que eu ndo venho, né? Porque
eu divido o carro com 0 meu esposo. Meu esposo é grafico, ele trabalha a noite. E os dias que
eu tenho menos aula, que eu saio mais cedo, ai eu deixo o carro com ele.

Pesquisadora: VVocé fica no carro?

Professora 2: E, eu faco essa opcdo de ficar no carro. Abro... Fico Ia. Tenho minha garrafa.
Meu carro € uma casa. Tem chinelo, tem garrafinha de café, tem papel higiénico, tem... Tem
tudo... Que a gente precisa, assim. S6 ndo tem aquele conforto. As vezes, quando ta muito calor,
ai fica muito quente.

Pesquisadora: N&o tem um espaco aqui que os professores possam ficar?

Professora 2: Entdo, aqui, na unidade prisional, a pessoa responsavel por nos ja prometeu, né?
Ja prometeu que nds teremos um cantinho pra gente ficar nagquelas aulas vagas. Até mesmo
porque aqui sdo varias... Varios problemas que ocorrem aqui. Até mesmo a professora aqui até
acaba um pouco atrapalhando. As vezes a pessoa precisa resolver uma coisa e tal... Mas nesse
momento a gente fica aqui. Ou fica ali naquele quadradinho que tem ali fora.

Pesquisadora: Falando um pouquinho dos estudantes... Vocé sente que eles tém interesse em
aprender?

Professora 2: Os daqui? Sim! Eu ndo tenho tanta experiéncia no prisional. Estou voltando

agora, eu fiquei seis meses, agora eu estou retornando. E é muito gratificante. Até a gente
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trabalhar com jovens e adultos... Claro que tem um ou outro que estuda para reduzir a pena ou
por outros motivos. Mas a grande maioria, eles contribuem. Por exemplo, no decorrer das aulas
eles conversam muito. Eles s&o muito participativos. E eles conversam coisas, realmente... Que
vem fazer uma contribuicdo. N&o sdo conversas paralelas. E até tinha um senhor ali, que ele
falou que vivenciou o periodo da ditadura militar. E ai o outro colega falou: “mas vocé ta
falando que é bom?” Meio que intimando, né? Ai eu, como professora, intervi. Falei: “mas as
Ciéncias, a Historia, ela ndo serve pra julgar. Pra dizer: vocé ta certo, vocé ta errado. A gente
precisa entender o contexto. Por que pro senhor foi bom?”. Ai ele falou: “Porque era mais
organizado, ndo era tdo baguncado assim”. E ai um ou outro veio... Fazer um debate. Eu
respeito muito isso. Eles tém uma histdria, eles sdo uma historia, né? De vida diferente... Eu,
particularmente, eu gosto de dar aula pra eles.

Pesquisadora: E como sdo as aulas? De que maneira eles gostam de aprender? Como vocé
propde as aulas pra eles?

Professora 2: Eles gostam muito de participar. E vai fluindo. A aula flui aqui! A aula néo fica
travada.

Pesquisadora: Eu percebi, nas entrevistas que eu fiz, que eles ndo conseguiram me dizer o que
a escola significa pra eles. O que eles aprendem de significativo, o que a escola faz de diferenca
na vida deles... E nas aulas, eles falam isso?

Professora 2: Na verdade, foi até hoje mesmo. Um deles até falou sobre a progressao
continuada. Ele, na verdade ele me interrogou, né? Falou assim: “o que a senhora tem a dizer
do conselho?”, conselho de classe.

Pesquisadora: Sobre o significado da educagéo na vida deles. Eles discutem? Se expressam?
Professora 2: A educacdo... Acho que foi até uma frase de Paulo Freire, eu ndo sei. Eu falei
hoje, inclusive. A educacéo liberta.

Pesquisadora: E eles conseguem perceber isso? Que a educacéo liberta? Eles externam isso
pra vocé?

Professora 2: Olha, aqui, como eu te disse. Faz pouco tempo que eu retornei. Alguns sim,
alguns... Eles conseguem entender a importancia disso. Mas eu acho que hoje, do jeito que as
coisas estdo voltadas, até nos as vezes perdemos um pouquinho da expectativa. Tipo... Parece
que a gente t4 numa situacdo que a gente ndo consegue ver muito o significado das coisas. Mas
eu ainda continuo falando... Talvez é o nico momento que a gente tenha a oportunidade de
realmente conseguir aquilo que a gente ndo teve. Mas, sim, eu acho que alguns conseguem ter

essa percepcao.
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Pesquisadora: Entendi. Pra finalizar, que sugestdes vocé faria pra melhorar o trabalho escolar
na unidade? Pra que os estudantes aprendam melhor?

Professora 2: Olha, eu acho que nos professores que trabalhamos com o projeto pasta, a gente
precisaria ter no minimo uma formagcdao basica. Minima. Ninguem t4 falando de uma formagéo
de trés, quatro anos. Mas a gente precisaria, e que essa formacao de preferéncia fosse presencial.
N&o questiono. Tem até a... Pode falar nome de candidatos?

Pesquisadora: Pode, pode...

Professora 2: A professora Lisete, do Psol, ela até fez um debate recentemente, muito
importante. O pessoal questionando essa reforma da [Base Nacional Comum Curricular]
BNCC. E ai, uma das falas dela — e é o0 que eu concordo —, a gente ndo é contra 0 ensino a
distancia, mas ndo deve ser a primeira formacao. Vocé nao pode ter essa primeira formacao.
Principalmente essa formagéo. Ensino a distancia. Entéo, eu acredito que as teorias, elas séo
boas. A gente precisa ler, a gente precisa se aprofundar. Mas a pratica ajuda bastante. Ent&o,
eu sinto falta da pratica. Do como fazer isso. E igual todos ATPCs, as vezes vem: “ah, mas a
escola é do século X1V, o professor é do seculo XX e o aluno é do século XI”. T4, mas e ai?
Quais séo os caminhos? Como que a gente vai fazer? Como? Me diga como a gente faz em um
ambiente onde vocé ndo tem a tecnologia. Porque eles mesmo falam: “o aluno é do século XXI
porque o aluno, hoje em dia, ele faz tudo com a tecnologia”. Mas a tecnologia nao ta dentro da
escola. E, principalmente, acho que a formacdo. Acho que, pra gente trabalhar aqui, a gente ndo
pode vim tdo cru, como as vezes a gente vem. A gente vai aprendendo na raga... A verdade é
essa, 0 professor ama. Amo minhas professoras da universidade, mas a gente ndo aprende isso
na universidade. A gente ndo aprende. A gente € as teorias, a gente 1€ os contetidos, tem a ideia
da problematizacdo, tem as diferencas. Mas a ideia de como, a gente vai aprendendo. Vai
aprendendo... E até hoje as vezes a gente fala: “nossa, como que eu dei uma aula daquele jeito?
Meu Deus do céu!” A gente erra o0 tempo todo. A ideia de construcdo ndo é so deles, € nossa
também. Entdo, eu acho que se eu pudesse mudar alguma coisa, primeiramente eu acho que
essa formacdo... Que eu ndo critico so os coordenadores. Eu acho que a escola precisa também
olhar a gente com olhares diferenciados. Por que? N&o diferenciando o professor da rede, mas
uma das falas que eu ndo gosto de ouvir, isso € um dos motivos que as vezes eu penso varias
vezes: “ndo vou ficar”, ndo falo tanto daqui. Nao fico, porque a gente ouve muito aquela frase:
“reclama, mas ndo sai”. Ninguém... N&do entende. O professor, ele ta na rede, ele tem a sala de
informética pra preparar suas aulas nas janelas... Ele tem um supermercado do lado, ele tem
uma sala de televisdo que tem... As vezes, ndo é que a gente ta reclamando, mas a gente gostaria

de melhorias. Apoios.
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Pesquisadora: Entdo vamos finalizando aqui, agradeco a participagdo. Deixa desligar aqui...

3.2.14 Professor 3: “Eles ja passaram la fora, ja foram excluidos la fora. Agora estao aqui.

E ai, o que fazer para contribuir com isso? Cada vez mais eu acho que falta muito ainda”

Na conversa com o Professor 3, mesmo sendo experiente ele alega falta de formacéo,
da mesma maneira relatada pela Professora 2. Trabalha ha quatro anos como professor nos
presidios e ha 13 anos na Fundagdo Casa. Sua formacdo € em Ciéncias Biologicas e atua na
unidade como professor na area de Ciéncias da Natureza. Alega ser um docente privilegiado
por sua formacao, pois consegue desenvolver um trabalho pautado principalmente em saude,
assunto bastante relevante na vida dos estudantes.

Quando indagado sobre o significado pessoal do trabalho que realiza na unidade, o
professor menciona a palavra “inclusdo”, e conta um pouco sobre sua experiéncia anterior a ser
professor, a qual o ajudou a entender a educacé@o de maneira diferente.

Ele frisa haver diferenca somente no ambiente, por ser um espago de privacao de
liberdade; e que os estudantes, por seus histéricos de vida, abandono escolar e por muitos
trabalharem durante todo o dia, participam bastante das aulas e se esforcam. “Eles estdo ld, eles
estdo se segurando para ndo dormir, participam e tentam... Tentam da melhor maneira possivel
se apropriar.”

O professor dedica trés periodos de seu dia para ministrar aulas e diz que o que “‘fazem
com o professor em relacdo ao horario é falta de respeito, é falta de humanidade™. Diz ja ter
sido mais dificil a organizacéo dos seus horérios, mas ainda encontra dificuldades.

No que se refere a sugestdes para a melhoria do trabalho escolar na unidade, o Professor
3 diz que acredita na necessidade de haver maior parceria entre as instituicoes; que a escola
vinculadora — citada pela primeira vez pelos professores — deveria ser mais aberta com relagéo
a essas atividades. Diz acreditar que o trabalho teria mais qualidade se houvesse melhores
condigOes para desenvolver projetos e propostas que trouxessem mais propriedades de
aprendizagem para 0s estudantes.

Tambeém fala sobre a caréncia de formacao, e afirma que, nas poucas ocasifes em que
esta acontece, sdo momentos de informacdes e assuntos que podem ndo ser pertinentes ao
trabalho desenvolvido nas prisdes. Ressalta, ainda, sentir-se desrespeitado, e que faltam muitas
condigdes para desenvolver um trabalho que realmente contribua para a formacéo do detento

estudante, o qual ja foi excluido em algum momento de sua vida.
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A entrevista

Pesquisadora: A intencdo é fazer esta pesquisa pra tentar entender o que € significativo pro
aluno. O que ele percebe da escola aqui. Se ele leva isso pra vida dele, se ndo leva. Conversei
com 11 alunos a semana passada e agora estou conversando com os professores.

Professor 3: E 0 que que vocé sentiu da parte deles?

Pesquisadora: Eu percebi... Ate eu tenho falado agora na entrevista com voceés, pra ver se VOCEs
podem ajudar, porque eu percebi que eles ndo conseguiram se expressar dizendo assim: “olha,
a escola € significativa pra mim nesse sentido”. Eu cheguei até a perguntar assim: “fala de uma
aula ou de uma matéria”, falei na linguagem deles, assim... “Uma matéria que foi bom, que
vocé aprendeu alguma coisa que vocé falou: ah, isso eu vou usar”, e eles ndo conseguiam...
Professor 3: Associar...

Pesquisadora: 1sso. O que eles falavam muito € a questdo do respeito dos professores, isso ta
nitido. Que eles se sentem diferenciados com o respeito dos professores, o apoio. Olha... Ai eles
falavam: “eles ensinam assim, assim, tém toda paciéncia comigo”. Isso ficou claro. Falaram
bastante da falta de material, €... Inclusive pros professores ndo terem que gastar dinheiro do
bolso... [risos]. Eles falavam! Falaram isso! Mas essa questdo que eu vim buscar mesmo...
Professor 3: Da apropriagcdo mesmo, da escola.

Pesquisadora: E, essa apropriacdo. Que que eles aprendem? Ele saber dizer o que eles
aprendem e o que é significativo pra vida deles. Para mim, o que eles falaram bastante foi a
questdo do trabalho, que sabem fazer... Hoje sabem trabalhar com mais qualidade, sabem ler,
gue vao conseguir, ou ja tém promessa de trabalho la fora.

Professor 3: Escola...

Pesquisadora: E a escola. E a remisséo de pena, mas essa coisa mais profunda que eu queria
ndo consegui. Entdo, pra comecar, qual que é a sua formacao? A sua area de atuacdo? Ha quanto
tempo vocé se formou?

Professor 3: E... Eu sou formado em Ciéncias Bioldgicas desde 2000.

Pesquisadora: Uhum...

Professor 3: Entrei no estado em 2001.

Pesquisadora: Uhum...

Professor 3: Entdo, estou h4 17 anos, professor. Na Fundacdo Casa, eu trabalho na Fundacgao
Casa tambem.

Pesquisadora: Uhum...

Professor 3: E meu 13° ano l4. Trabalho em presidio, aqui no CDP 2, desde 2014...
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Pesquisadora: O que que esse trabalho significa pra vocé?

Professor 3: Inclusdo, principalmente. Posso falar um pouquinho do meu histérico como
professor?

Pesquisadora: Pode!

Professor 3: E... Quando eu estava na faculdade, eu tive uma amiga que me apresentou pra
trabalhar num projeto numa [organizacdo ndo governamental] ONG. E inclusive, eu dava aula
nessa época e me afastei um pouco do estado. Sai do estado pra assumir efetivamente esse
projeto. E ai eu tive uma proximidade maior com populacdo em situagdo de exclusao. Ai eu fui
coordenador de um projeto que chamava Reducdo de Danos, pra usuario de crack, na
Cracolandia, e pra profissionais do sexo. Fazendo o trabalho mesmo de prevencdo com essa
populacdo. E a época, eu... Isso foi por volta de 2002, 2003. Eu tambeém fui assistente de
coordenacao de um projeto, de um outro projeto, por essa ONG. E a gente fazia um trabalho de
reducdo de danos também... Mas voltado pra prevencdo de [doengas sexualmente
transmissiveis] DST, [virus da imunodeficiéncia humana] HIV, [Sindrome da imunodeficiéncia
adquirida] Aids e uso de drogas aqui no Belém 1.

Pesquisadora: Hum, que legal!

Professor 3: Dentro do fechado. A gente fazia esse trabalho.

Pesquisadora: Pela ONG?

Professor 3: Pela ONG, em parceria com o Ministério da Saude. E... Ai o Ministério da Saude
ndo financiou mais os projetos... Ai eu voltei a lecionar e um amigo, que dava aula na Fundacéo
Casa, me falou se eu ndo queria trabalhar uma vez porque eu ja estava ha quase trés anos
trabalhando com essa populagdo. Eu procuro trabalhar mesmo a questdo da inclusdo. Esse
trabalho, pra mim, é o que me traz maior prazer. Porque, muitas vezes, dentro de sala de aula
VOCE vem com uma proposta e aquele momento ndo ta pra aquela proposta. Entdo, muitas vezes,
assim, muitas discussdes, muitos debates, muita coisa muito positiva que eu percebo de retorno
deles em relacéo a isso.

Pesquisadora: VVocé leciona na area de Ciéncias?

Professor 3: E, da natureza.

Pesquisadora: Nas salas multisseriadas tem um programa pra seguir?

Professor 3: Sim...

Pesquisadora: E ai vocé coloca esses assuntos dentro...

Professor 3: Dentro do cronograma. Principalmente na minha érea, facilita muito a minha area.

Né? Principalmente a questdo da saude, questdo de drogas, sexualidade, esse monte de coisa.
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Entdo da pra fazer... Um trabalho, um gancho muito bacana. Eu sou privilegiado de trabalhar
com essa populacdo e poder fazer esse gancho com...

Pesquisadora: E... Que mais aqui? Ah, e a gente estava falando dos alunos no comego... Que
eles tiveram essa dificuldade de se expressar mesmo. Na sua aula eles se expressam?
Professor 3: Se expressam...

Pesquisadora: Essa questdo de dizer qual que € o significado da escola pra eles? Porque a gente
sabe que tem toda essa questdo de remissao...

Professor 3: Sim...

Pesquisadora: Mas algo que eles aprendem e eles falam: “olha, professor™...

Professor 3: Sim...

Pesquisadora: E faz relacdo com a vida?

Professor 3: Sim, hoje mesmo... Ontem mesmo eu trabalhei célula, né? Porque a Biologia, a
base é a célula, né?

Pesquisadora: Uhum...

Professor 3: Entdo estava dando célula pra eles. Trabalhando as células, as suas organelas,
como que é o funcionamento, mitose, meiose, toda essa coisa. E, assim, a grande maioria néo
lembrava...

Pesquisadora: Uhum...

Professor 3: Né? Dessa aula. E nem lembrava se tinha... Nem lembrava ou sabia que existia
organela dentro de célula. Que cada uma tinha uma fungéo.

Pesquisadora: Uhum...

Professor 3: E hoje eu comecei trabalhar gémeos com eles e ai eles ja estavam associando a...
Pesquisadora: A essa questéo...

Professor 3: A aula de ontem...

Pesquisadora: Aham! Isso € bacana! Entdo... E eles falam isso?

Professor 3: Falam! Participam...

Pesquisadora: Uhum...

Professor 3: Tem um retorno. Hoje mesmo eu ouvi... Nao sei ainda... Nao gravei todos os
nomes ainda dessa populagédo que chegou agora essa semana. Mas, assim, “nossa, muito legal!”
Ai eu ouvi um falar: “ah, a aula de ontem... Eu nem imaginava que a célula funciona assim”
[risos].

Pesquisadora: Entdo vocé percebeu que ficou.

Professor 3: Sim, ficou! Ficou...
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Pesquisadora: Vocé falou essa questdo da inclusdo... Como vocé vé as especificidades de estar
num trabalho dentro da unidade prisional, na escola da unidade prisional, ou 1a fora? Para vocé,
quais especificidades tém aqui?

Professor 3: Ah, eu acho que ndo tem muita diferenca, de verdade, assim. N&o ha essa
diferenca, né? A ndo ser o espaco. Que eles sdo privados de liberdade. Porém, a questdo do
respeito da parte deles para conosco. E a vontade de aprender. Assim, porque é diferente. Na
escola é tudo muito superficial, jogado, ndo tem um interesse mesmo de se apropriar de algumas
coisas. E o que eu vejo, o grande diferencial é que, uma vez que eles tdo na escola aqui, né? Até
por conta de todo o histdrico de vida. Muitos anos fora da escola, ndo tiveram oportunidade, ou
perderam a oportunidade a época, né? Eles participam muito. Eles tém um carinho muito grande
pelas aulas. Assim, vocé vé que muitas vezes num noturno, principalmente, que eles ja
trabalharam o dia inteiro, tdo cansados... Tem dia que ta ali, vocé vé que eles ndo tdo dando
conta... Né? E ai é justamente nessa hora que as vezes a gente precisa, em alguns dias, até ndo
ir pro planejado. Né? Tentar trazer um outro tipo de discussdo. Vocé vé que, mesmo com todo
esse cansaco, essa dificuldade toda, eles téo la.

Pesquisadora: Participam...

Professor 3: Eles téo 14, eles tdo se segurando pra ndo dormir, participam e tentam... Tentam
da melhor maneira possivel se apropriar.

Pesquisadora: Entendi...

Professor 3: Percebo bastante isso!

Pesquisadora: E vocé falou da noite. VVocé trabalha quais periodos?

Professor 3: Trés, por causa da escola. Eu poderia estar s6 dois [risos]. Tive que me propor a
trés periodos.

Pesquisadora: E quantas aulas vocé tem ao todo?

Professor 3: Hoje estou com 51 aulas semanais.

Pesquisadora: E vocé tem muita janela?

Professor 3:Tenho. O ano passado estava pior. O ano passado foi bem pior, bem pior...
Pesquisadora: Talvez vocé esteja numa situacdao mais confortavel que as meninas...
Professor 3: Porque eu tenho dois cargos...

Pesquisadora: Vocé tem mais tempo...

Professor 3: E um nimero de aulas maior.

Pesquisadora: E vocé tem mais tempo também.

Professor 3: Sim...

Pesquisadora: Ai a pontuacdo € maior.
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Professor 3: Sim...

Pesquisadora: E...

Professor 3: Mas é... Assim, é um absurdo o que eles fazem com o professor em relacdo a
horario. E falta de respeito, ¢ falta de humanidade...

Pesquisadora: Eu sei...

Professor 3: Com os professores.

Pesquisadora: E, eu sei como funciona [risos]. E que sugestdes vocé daria pra melhoria da
educacdo? Com relacédo ao ensino formal dentro da unidade?

Professor 3: Eu acho que uma parceria maior com a escola.

Pesquisadora: Uhum...

Professor 3: Né? Porque ndo € a instituicdo aqui que é fechada pra isso. Que a gente percebe
que a escola é um pouco fechada pra essa parceria.

Pesquisadora: Uhum...

Professor 3: Entendeu? E... Falta um pouco mais de boa vontade de estabelecer isso. Eu acho
que entre... Até entre as duas secretarias, eu acho. Porque eles reclamaram. E verdade, assim...
A gente ndo trabalha com o ideal de material. Daria pra fazer bastante trabalho diferenciado. A
gente sabe que o estado vem cortando recursos, um monte de coisas. Mas infelizmente tem
coisas que nao da pra gente fazer. Quando da a gente ainda faz, a gente ainda se conversa, tenta
trazer o que tem em casa, tenta da melhor maneira possivel fazer uma vaquinha pra fazer
atividades diferenciadas, porque s6 o contetdo... Nao adianta, fica muito taxativo, cansativo...
Pesquisadora: E...

Professor 3: O 2 tem uma proposta muito bacana, é... Que assim, eles sempre cobram projetos
da gente.

Pesquisadora: Uhum...

Professor 3: Projetos de determinadas datas. Exemplo, vai, vamos colocar ai. A gente fez um
trabalho ai da Copa, a gente fez trabalho de dia das mées...

Pesquisadora: Eu vi...

Professor 3: A gente fez trabalho de conscientizacdo. E isso da um gas pra eles, porque € algo
diferente.

Pesquisadora: Uhum...

Professor 3: Né? Do que ficar ali, naquilo...

Pesquisadora: Entendi...

Professor 3: E as vezes um projeto traz muito mais propriedade pra eles...

Pesquisadora: Do que...
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Professor 3: Que eles tdo construindo a aula, do que lousa, lousa, lousa, lousa... Infelizmente a
gente ndo tem.

Pesquisadora: Vocé tem uma vasta experiéncia nessa area, inclusive tem como proposta essa
questdo da inclusdo, ndo é mesmo? Como vocé vé a sua formacdo pra isso? Formagao que eu
falo continuada, em servigo, a que a gente recebe aqui.

Professor 3: Uhum... Vocé fala por parte da secretaria? Nao?

Pesquisadora: N&o, como que ela acontece? E por parte da secretaria de 14, daqui? Como é?
Professor 3: Eu acho que falta formacéo.

Pesquisadora: Uhum...

Professor 3: Falta. Teve até agora um curso de “A escola dentro do presidio”, pelo... Como é
que €? Esqueci... A escola de formacdo. Que eu ndo consegui. Eles fizeram uma selecdo la e eu
ndo consegui. Mas foi o primeiro que eu tinha visto, relacionado a presidio e escola. Mas eu
acho que falta mais. Assim, porque o que eu tenho é de experiéncia, é de bagagem, né? E a
experiéncia de universidade. Ai 0 que eu trago pra ca, principalmente essa questdo que vocé
perguntou de inclusdo, é uma bagagem minha.

Pesquisadora: Como é a formacéo que vocés tém?

Professor 3: N&o tem formacéo. Esse curso que abriu...Que alguns professores participaram,
n&do sei porgque eu ndao consegui, entdo ndo sei como... Qual foi a base dele, qual era a proposta,
porgue eu ndo estava participando, né? Que era via online. E... Mas... O primeiro. Antes...
Pesquisadora: Mas nas ATPCs vocés discutem o que?

Professor 3: Texto. Textinho pra vocé discutir um texto. N&o é efetivamente formag&o. Entéo...
Assim, esses ltimos anos ai de “Jodo Vieira”... Entre 0 “Jodo Vieira”*® e “Florinda Cardoso™*,
acho que um ou dois coordenadores vieram com uma proposta de discutir mesmo. Sabe?
Formacdo. O que a gente também percebe € que a... N&o sei se exclui, eu ndo sei se eles ndo
tém experiéncia, se a escola... Mas, por exemplo, é... Todos os professores, tanto do presidio
quanto daqui do CDP quanto da Fundacao participa do mesmo ATPC. Parece que 0 ATPC € s
pra Fundacédo Casa.

Pesquisadora: Talvez porgue nds estejamos na minoria, né?

Professor 3: E, pode ser...

Pesquisadora: Sao menos professores.

39 A escola “Jodo Vieira” é a antiga vinculadora que atendeu as classes da unidade até final do ano de 2016.
40 A escola “Florinda Cardoso” é a atual escola vinculadora que atende os estudantes que estdo na unidade
pesquisada.
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Professor 3: Isso! Entdo ndo se discute, assim, sabe? Como que &, 0 que acontece, 0 que VOCcés
precisam. Nao tem muito essa troca. Pois €, mas no geral, assim, é muito ruim...Os ATPCs
quando se... Pro que de fato e efetivo ele serve. Né? Que é pra uma formacéo, que daria. Né?
Uma formacao continuada, trazer propostas... Mas fica naquela coisa desgastante, chata. [risos].
Vocé sabe como que é! [risos]

Pesquisadora: Sei! Vocé tem mais alguma coisa que vocé queira colocar?

Professor 3: N&o. Eu acho que ainda falta um pouco de... Nao sei se é imaturidade da escola,
imaturidade da gestdo... E... Mas, um pouco assim... Bom relacionamento com os professores,
tanto de uma instituicdo quanto da outra. Né? A gente ndo se sente respeitado la dentro. E isso
ndo é so da instituicdo ndo, viu? Assim... Isso até por parte da supervisdo da diretoria de ensino.
Vocé ouvir uma supervisora em ATPC, ou em replanejamento, planejamento, falar que o
professor atua na Fundagdo Casa ou no presidio porque ele ndo quer trabalhar... Porque é mais
facil ele dar aula aqui dentro... Entdo: “ndo sei por que vocés insistem em Fundacdo, vai dar
aula na rede pra vocés ver o que é bom”, sabe assim? Entdo, muita falta de respeito! Assim,
entdo, acho que falta um pouco de gestdo. Diretoria de ensino ter um outro olhar para com 0s
professores. Nao que os professores la fora trabalhnam menos ou mais. Ta? Tenham mais ou
menos, assim, mas... E... E outra coisa. A problematica diferente, o contexto é diferente.
Pesquisadora: E aquilo que vocé falou, as aulas sio as mesmas, mas é um espaco diferente, a
vida... A historia...

Professor 3: De vida é diferente. Tudo diferente! Eles ja passaram & fora, ja foram excluidos
14 fora. Agora tdo aqui. E ai, o que fazer pra contribuir com isso? Cada vez mais. Eu acho que
falta muito ainda. Pra nds que trabalhamos com populacéo carceraria...

Pesquisadora: Uhum... Em conflito? Que entra a Fundacéo?

Professor 3: Em conflito, a Fundacéo...

Pesquisadora: E... Entfo é isso. Agradeco a sua participacdo. Vou desligar aqui.

3.2.15 Professora 4: “Ele tem o respeito porque ele vé a gente como visita”

A Professora 4 possui graduacdo em Filosofia e mestrado em Ciéncias Sociais. Formada
ha quatro anos no campo da Educacdo, desde entdo trabalha na éarea, sendo que na unidade
prisional esta h& dois anos. Possui experiéncia com a escolarizagdo da Fundacdo Casa, onde
desenvolve suas atividades concomitantemente com a unidade prisional, nos periodos tarde e
noite. Pela manha, trabalha na rede particular de ensino. Por esses motivos, faz criticas a carga

de trabalho desempenhada e diz ndo poder ser melhor profissional por ndo haver tempo para
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estudos e preparacdo das aulas. Afirma ter um grande desgaste emocional, apesar de viver do
que ama.

Ela relata também que a escola vinculadora ndo tem um olhar positivo para 0s
professores. Isso mostra a dificuldade de desenvolver um bom trabalho.

Quando questionada sobre o que o trabalho significa para sua vida, a professora diz ser
um privilégio fazer o que ama e sentir-se realizada.

Com relacdo a organizagdo das aulas, alega que planejar e replanejar esse trabalho é
bastante dificil por se tratar de salas multisseriadas, e que ndo ha uma organizacao correta do
que sera trabalhado, por isso acaba alternando os assuntos entre 0s que sdo indicados pela escola
e aqueles que acredita serem importantes para 0s estudantes.

Considera indispensavel haver reunides de planejamento e formacdes tratadas com mais
cuidado. Faz criticas a coordenacgdo que acompanha esse trabalho pedagdégico e aponta para a
necessidade desse profissional ter mais conhecimento que os proprios professores.

No que se refere ao interesse dos estudantes em aprender, a professora diz que apenas
alguns demonstram o desejo de aprender, e que a maioria estuda para obter remisséo de pena.
“Fu sinto muitos, assim, distante da escola e apenas com o desejo da manuten¢do enquanto
funcional, preso funcional do cdrcere.” A0 ser indagada sobre o que seria “preso funcional”,
afirma: “ele trabalha. Ele tem o trabalho dele e ele tem a escola. Ele tem a escola como um
dever... E ndo como um ser. Como um principio pra que ele possa vir a se tornar um homem
melhor na sociedade”. Mesmo assim, afirma que alguns expressam o valor da escola.

Um apontamento importante: a professora entende que os estudantes do ensino
fundamental tém menor interesse do que os estudantes do ensino médio.

Outra questdo a se observar no depoimento da Professora 4 é que, ao mesmo tempo, ela
diz que os estudantes respeitam os professores e funcionarios; diz ser obrigatorio e que acredita
ndo ter conquistado o respeito, e sim, que ja € uma pratica exercida por eles com pessoas que
néo fazem parte do cotidiano da unidade. Ela faz uma relagéo da professora com a visita.

Sobre sugestdes para a melhoria do trabalho escolar na unidade, a Professora 4 discorreu
sobre a necessidade de se fomentarem atividades com materiais que possibilitem reflexdo; por
exemplo, filmes que possam auxiliar nas discussdes dos assuntos tratados com maior interesse
dos estudantes. Quando perguntada sobre outros assuntos que quisesse abordar, disse que sdo
muitas coisas e preferiu finalizar a entrevista, pois 0s estudantes a aguardavam para dar

continuidade a aula.

A entrevista
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Pesquisadora: Ligou... Entdo, voltando a questdo que eu estava explicando, a pesquisa é pro
doutorado e a intencédo € vir aqui saber como funciona a escola, como eles aprendem e se a
escola é significativa pra eles.

Professora 4: O grupo...

Pesquisadora: E. Ao menos cinco professores. Entdo, qual que é a sua formac&o? Quanto
tempo vocé esta formada?

Professora 4: A minha formacgao é em Filosofia mesmo. E a minha segunda graduacéo. E na
sequéncia eu fiz um mestrado em Ciéncias Sociais, porque eu abordei o tema da medida
socioeducativa mesmo que seja a liberdade.

Pesquisadora: Entendi, bacana. E quanto tempo faz que vocé esta formada?

Professora 4: Desde de 2012.

Pesquisadora: Vocé ja trabalhou em escolas, sem ser no sistema prisional?

Professora 4: J4, trabalho até hoje.

Pesquisadora: E aqui no sistema prisional, vocé esta ha quanto tempo?

Professora 4: Dois anos dentro do sistema da secretaria da Educacéo, ha oito anos atuando
dentro de uma comunidade, né? No Helidpolis. Dando seguimento a condi¢ao da educacéo para
0s que ndo buscam o diploma em si. Mas sim por um conhecimento melhor, aprendizado
alfabético, e tudo mais...

Pesquisadora: L& vocé trabalha em ONGs?

Professora 4: Sim, é uma ONG. Ha oito anos.

Pesquisadora: La vocé trabalha que horéario?

Professora 4: Eu trabalho dois domingos ao més.

Pesquisadora: E aqui vocé trabalha em quais periodos?

Professora 4: Agora, nessa Ultima atribuicdo, consegui vir pro periodo da tarde, mas no
primeiro semestre, no noturno.

Pesquisadora: Entdo vocé fica s6 a tarde?

Professora 4: A tarde e a noite. No primeiro semestre eu fiquei no noturno. Agora eu consegui
mais uma sala a tarde.

Pesquisadora: Quantas aulas vocé tem atribuidas?

Professora 4: Eu tenho 30 aulas no total. Oito aulas na Fundacdo Casa.

Pesquisadora: VVocé tem muita janela?
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Professora 4: Muita, Andréa! [risos]. Hoje, a dificuldade de eu conseguir me planejar e
melhorar como professora por conta do meu tempo... Hoje, com 30 aulas, eu saio todos os dias
10 pras 5 da manha. E volto todos os dias por volta de 11h40, meia-noite...

Pesquisadora: E ai vocé ndo consegue ter tempo de...

Professora 4: Ndo, na segunda-feira eu saio da minha casa as 8, eu tenho seis aulas, e volto a
meia-noite.

Pesquisadora: E nessas janelas, o que que vocé faz?

Professora 4. Normalmente eu fico produzindo alguma coisa pra eles. Nao sou uma puritana
da vida, eu fumo um cigarrinho, dou uma lida em alguma coisa, corrijo prova... Como é muito
mais puxado dentro da Metodista e eu agora, por conta do estado e de todas essas janelas, eu
fiquei com muito receio. Porque, durante todo esse primeiro semestre, a gente ficou no aguardo
dessas salas da tarde. E eu ja estou na Metodista tem seis anos.

Pesquisadora: Vocé trabalha na Metodista também?

Professora 4: Trabalho.

Pesquisadora: Pela manha?

Professora 4: Pela manha.

Pesquisadora: Que nivel de ensino vocé trabalha?

Professora 4: Do 6°ao 9°ano. Na Filosofia. E com os 3% anos. Do 6° ao 9° € cultura e cidadania.
E nos 3%, Filosofia. E eu tinha... As minhas aulas sempre foram de quartas-feiras porque eu
utilizava a minha sexta pra dar continuidade aos meus estudos. Eu sou bolsista do curso de
libras. E ai comecou esse problema: abre sala, fecha sala, abre sala... A gente tinha, assim, uma
dificuldade muito grande num dialogo pra conseguir um direcionamento dentro do préprio
horério. E... Ai eu pedi pra uma colega mudar o horario comigo. Conversando com o supervisor
aqui mesmo do CDP. Ele falou: “0, a qualquer hora vai abrir a sala e vocé ndo vai ter a
disponibilidade”. Ai eu fui e pedi pra uma colega mudar. A minha quarta-feira se dividiu em
cinco dias [risos].

Pesquisadora: Entdo isso te dificulta...

Professora 4: Muito! Agora, em vez de eu ter que preparar aula no periodo da manha que eu
tinha, eu tenho um desgaste muito grande, emocional e psicologico, pra conseguir,
efetivamente, me... Porque eu sou uma pessoa privilegiada dentro de tantas, que consegue viver
do que ama. Entdo, pra que eu consiga, realmente, me realizar, eu preciso fazer um trabalho

que eu goste. E pra fazer algo que eu goste ndo tem como néo ser com uma dedicacdo. A mais,
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né? Eu sei que a gente tem o [horario de trabalho pedagdgico livre] HTPL*, mas ultrapassa,
né? Todo o esfor¢o de um professor. Entéo ficou bem dificultoso. Eu néo sei se ano que vem
eu poderei dar continuidade num trabalho que eu gosto. Eu vou ter que escolher entre lecionar
no particular e no estado. Porque, se efetivamente a situacdo hoje da vinculadora, se ela néo
olhar a gente como professores de um projeto pasta e puder modificar a nossa situagéo, vai ficar
desumano. Eu dar continuidade em algo que eu gosto, eu gosto mesmo...

Pesquisadora: Entendi... E... Vocé ja falou que gosta, que ama esse trabalho... E o0 que ele
significa pra vocé?

Professora 4: Uma vez eu escutei o Herbert Vianna falando que € um privilégio quem ama. E
ser professora num pais onde a educacdo ndo € valorizada... E vocé ser... Vocé conseguir ter
um posicionamento financeiro que vocé paga as suas contas, € um individuo de bem dentro de
sociedade, eu acho que é um privilégio muito grande, entdo eu sou realizada fazendo o que eu,
desde pequena, sempre quis fazer. Os meus pais eram professores também. De segmentos
distintos, mas a minha familia... Somos em quatro filhos e quatro professores.

Pesquisadora: E ai vocé foi pra esse caminho da privagédo de liberdade... O seu mestrado, e
agora trabalhando aqui na Fundacéo Casa. Por que? O que isso significa pra vocé?

Professora 4: Minha mae, ela era... Ela dava aula de culinéria. E ai uma amiga dela morava na
comunidade do Helidpolis e pediu, um dia, pra ela ensinar a fazer alguma coisa... Pra ela ajudar
na renda e tal. E ela mostrou a comunidade pra minha mée. E a gente... E a minha mae, sabe?
Comegou a se dedicar muito, de ver a caréncia deles. E ai a minha mée comegou a dedicar todo
domingo... Ir 1& ensinar as mulheres a fazer quitutes, doces, bolos, essas coisas, pra que elas
pudessem auxiliar na renda. E ai minha mae acabou se envolvendo muito dentro desse trabalho,
a ONG cresceu muito, eu fiz... A minha primeira graduacéo foi Logistica, que eu ganhei a bolsa
do Senai. Senac, me perdoa. E ai eu fui ajudar minha méae dando aula... Um suporte, assim...
De alfabetizacdo, mostrando o que era logistica, que eles podiam ter outro caminho... E ai
comecei a me envolver dentro da comunidade. Ai, quando eu estava no 2° ano, ai eles abriram
a escola pra gente. Ai eles abriram a escola e todos os professores que ja eram voluntarios, além
do trabalho culinario que eles fazem pra dar seguimento a ONG, eles comecaram a praticar o
estudo da alfabetizacdo pros jovens, ndo pra adolescente. Até entdo era so pra os jovens adultos,
assim... Na grande maioria, quando comegou esse trabalho, era efetivamente um EJA. Porque

era um publico idoso. Ai logo comegou a vir, assim... Uma pessoa que ja tinha participado de

41 Resolugdo SE n° 08/2012. Disponivel em: <http://siau.edunet.sp.gov.br/ItemLise/arquivos/08_12.HTM>.
Acesso em: 28 fev. 2019.
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alguma alfabetizacdo dentro do cércere e queria dar continuacgao aos estudos. E assim foi indo,
foi indo, e ai eu comecei ter contato com os adolescentes que comegaram a participar.
Pesquisadora: Uhum... E ai foi ficando.

Professora 4: Fui! Sou bem grata...

Pesquisadora: Uhum... E como que vocé organiza suas aulas? Como sdo suas aulas?
Professora 4: Olha, dentro do Heliopolis a gente trabalha muito com projeto. Eu percebo na
Fundacdo que a gente precisa sempre fazer um resgate, assim, do que ¢é sentimento e do que
eles conhecem enquanto pessoa em sociedade. Né? Entdo eu pauto sempre dentro do
planejamento e replanejamento, que é muito dificil, por ser uma sala muito seriada e por, no
periodo do replanejamento e também no planejamento, ser um periodo que eu acredito que ele
é invalidado. S&o seis horas que vocé passa com 0s seus amigos morrendo de pressa pra sair, 0
conteido é um contedo que ndo tem nenhum pé, nenhuma cabega. Sempre tem um professor
que ganha pelo berro. Eu ndo t6 dizendo que néo seja eu. Eu t6 falando que dentro do grupo,
como no planejamento desse ano, que eu, como professora de Filosofia, ndo consegui ganhar
efetivamente... Trabalhar periodo socratico, periodo antigo, moderno e contemporaneo. A
salada de fruta td completa e eu t6 tendo que trabalhar, porque foi a posi¢do da escola: quando
eu pegar o diario, eu quero ver o que ta no planejamento. Entdo, assim, dentro disso eu abordo
0 que eu acredito ser correto, com uma abordagem dentro da capacitagéo, e eu sempre vejo algo
no més que, efetivamente, pra ele vai fazer alguma diferenca. E acabo misturando e trago parte
do que ele me ensina pra parte do que eu vou preparar.

Pesquisadora: Entendi...

Professora 4: Mas eu acredito que o planejamento e o replanejamento tinham que ser datas
realizadas, assim, com um pouco mais de pauta legislativa, com um pouco mais de cuidado,
com um pouco mais de pessoas que tratam o assunto com conhecimento e ndo com vontade,
efetivamente, de sair. Ir ali, voltar, vai demorar... Entdo, assim, tem que ser no planejamento
um trabalho sério pra dar continuidade no ano todo. Nédo adianta eu ficar chorando o ano todo
que eu trabalho com multisseriado, porque eu sei que eu trabalho com multisseriado. E isso ndo
faz diferenca. Pra... No meu conhecimento. Porque, muitas vezes, 0 menino que ta no 9°, ele
conhece tdo pouco quanto o que ta no 6°. Entdo, o que importa é o contetdo trabalhado em si.
E néo a distingdo de ser ou nao ser...

Pesquisadora: Multisseriado?

Professora 4: Sim!

Pesquisadora: Vocé esta falando dessa questdo do planejamento, que tem que ser sério... E a

formacgéo? A legislacdo, ela aponta o ATPC e a [aula de trabalho pedagdgico livre] ATPL.
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Professora 4: Sim...

Pesquisadora: Como vocé vé isso? Como voceé sente isso?

Professora 4: Segunda-feira eu falei exatamente isso pra vice-diretora. A nossa coordenadora
do semestre, ela saiu e voltou pra sala de aula. E a vice-diretora falou que queria uma
coordenadora que fosse coordenadora. No momento do ATPC as pessoas tém, assim, a
oportunidade de falar. Mas pelo acontecimento do assédio moral na educacdo, que vocé sabe
que ele é existente, e a represalia, né? Implicitamente, quando o pessoal prevalece do
profissional. Vocé entende nessa questdo. E... Quando vocé olha pra mim como pessoa e nao
como professora. E... Elas se receiam muito de dar a opini&o. Eu falei assim: “eu ja estou com
tanto problema na escola que uma coisa que eu fale a mais ou a menos nao vai fazer diferenca”.
Falei: “Que esse proximo coordenador, ele venha pautado em leis sobre a sede. Porque o que
eu conheco hoje é pelo [Sindicato dos Professores de Sdo Paulo] Sinpro, que é o meu sindicato
de professor particular. Entdo os meus direitos e deveres, eu sei como professora do privado.
Mas como publico, eu conhego o que eu pesquiso. Eu conhe¢o o que eu vou atras. Eu conhego
0 que ta na internet que eu ndo sei se € o correto”. E ai eu dei a justificativa da coordenadora do
ano passado, que ela falou que a cada ATPC ela trabalharia uma lei e um dever nosso. Como
professores de projeto pasta, seriamos obrigados a colocar em prética e ndo s6 na teoria. E eu
falei pra ela assim: “esse livro eu nunca vi, eu vi na mao da coordenadora da escola vinculadora
e eu gostaria de ter o conhecimento dele. Porque ele ndo ta na sede, ele ndo ta na Diretoria Leste
5, eu ja solicitei ele na escola”. Ai eu falei, porque muitas vezes a gente cai num lugar assim...
Eu néo sei 0 meu direito, eu ndo sei 0 meu dever. Porque cada um...

Pesquisadora: E, isso... Na verdade, no ATPC sera que é o local de conversar isso? E a parte
pedagdgica? Como é a formacéo da parte pedagdgica?

Professora 4: A coordenadora da vinculadora diz que seria dividido. Que teria uma divisao.
Sobre a lei... Do carcere... Do, do privado como um todo e a outra parte que nos
desempenhariamos um semanario, pra que pudéssemos tentar colocar em pratica no grupo, no
coletivo. Entdo sentariamos e teriamos mais ou menos uma conversa, um didlogo com 0s
professores das unidades pra que o trabalho ficasse, efetivamente, melhor. E muito delicado
esse horario do ATPC porque eu néo sinto o pedagdgico. Eu ndo vejo o pedagdgico, eu ndo
pego nele como pedagdgico. Eu tenho meu caderno de ATPC, eu te mostro. Ndo tem
absolutamente nada! Tem o dia que eu virei e falei pra diretora da escola: “‘eu quero um ATPC”;
“mas vocé tem que ter paciéncia, professora”. Eu falei: “eu tenho paciéncia, mas enquanto

professora eu sou cobrada”. E... Entdo, assim, quando vocé tem alguém que vai te representar,
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vocé precisa de alguem que conhega um pouco mais do que vocé conhece. Porque é como se
eu for dar aulas pros meninos...

Pesquisadora: Como é essa questdo do interesse deles em aprender? De que maneira eles
gostam mais de aprender?

Professora 4: E s6 do adulto?

Pesquisadora: Isso, desse aluno aqui da prisdo. Aqui desta unidade.

Professora 4: Vai completar um ano que eu estou aqui. No ano passado eu tinha um olhar
pedagodgico na questdo do desejo, porque tinha muito ouvinte. Da colaboracdo, do estar. Do
sentir uma realidade préxima a liberdade porque ele estaria, durante um periodo, numa escola.
Mesmo que seja num regime semiaberto. Hoje, depois de um tempo trabalhando bastante,
assim, todos os dias, acompanhando... E... Efetivamente, eu sinto muitos com o desejo da
remissdo de pena. Eu sinto muitos, assim, distantes da escola e apenas com desejo da
manutencao enquanto funcional, preso funcional do cércere, né? E...

Pesquisadora: Esse “preso funcional” vocé quer dizer que...

Professora 4: Ele trabalha. Ele tem o trabalho dele e ele tem a escola. Ele tem a escola como
um dever... E ndo como um ser. Como um principio pra que ele possa vir a se tornar um homem
melhor na sociedade. Eu sinto isso mais ou menos uns 30% da populacdo da sala de aula. No
comeco do ano, a sala tinha um pouco mais de aluno, quando voltou as aulas tinha menos, agora
a gente ta com bastante, s6 que eles iniciaram segunda. Entdo ainda ndo consegui fazer muito
a pesquisa.

Pesquisadora: Mas tem alguns que mostram isso?

Professora 4: Tem!

Pesquisadora: Verbalizam isso?

Professora 4: Sim! Eu tenho um aluno que ele sempre auxilia os que chegam. Ja comentei até
com os coordenadores da unidade diversas vezes. Ele se chama [nome do aluno]. Ele tem um
tempo relativo de carcere. O principio basico como professora em sala de aula, eu ndo quero
jamais saber o artigo deles. Que eu acho que isso faz 0 nosso relacionamento ser um pouco
professor e aluno.

Pesquisadora: Deixa de ser.

Professora 4: E. E ele é um aluno que, por diversas vezes, ele fala pro colega que ta do lado:
“al, eu tenho que vim pra escola, que droga, nao sei o que...”, ele fala assim: “eu ja vim obrigado,
hoje é muito melhor. Eu tenho, assim, eu tenho aprendido falar melhor”... “Eu tenho uma visao
que quando eu sair daqui eu posso ter um trabalho tdo digno” quanto hoje ele trabalha. Eu

acredito que ele tem um trabalho de ajudante... Ajudante geral, So? Ele é ajudante geral e ele
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tem a perspectiva de quando sair ter dignidade através dos estudos, e do tempo que ele ficou
dar continuidade nesse trabalho. Porque ele sabe que, pra ele ser ajudante geral 1a fora, ele vai
precisar do ensino médio. Tanto que ele sempre fala: “poxa, eu ndo vejo a hora de terminar, eu
ja to aqui nessa escola tem trés anos, eu preciso terminar o colégio antes de sair”, pra ele dar
continuidade ao trabalho. Entdo eu vejo nele um aluno que demonstra muito, assim, que gosta
de ta em sala. No semestre passado, 0 que concluiu, também nunca faltou. Tinha o desejo de
terminar porque ele fala que, quando ganhar a liberdade dele, ele quer uma vida diferente. Mas
essa porcentagem, a que expressa, a que fala, ela € um pouco menor. Aquela que incentiva 0s
outros. Tem um outro aluno do médio, ele também é bem, assim, encorajador aos outros.
Questionador... Copia a licdo, quando ndo entende pergunta duas, trés vezes. Entao eu sinto...
Ele gosta bastante de Sociologia. Entdo ele € um, assim, sdo alunos que eu sinto o desejo do
estudo. E mais do que sentir, eu acredito que ele hoje valoriza a oportunidade. Mas, como eu te
disse, eu acredito que é uns 15% da populacéo.

Pesquisadora: Quinze por cento que tem esse sentimento?

Professora 4: No ensino fundamental € muito menor.

Pesquisadora: Menor?

Professora 4: Muito menor! Essa semana mesmo eu falei pra eles, eu falei assim... Comecou
uma leva bem grande, e ao longo da aula... Vocé, enquanto professora, que o aluno ta assim
“que horas sd0?”, ai na terceira vez que perguntou eu falei: “a hora é de continuar na escola,
voceé sabe que vocé vai chegar no momento de ir embora quando aquela luz apagar e vocé sabe
por que vocé ta aqui. Entdo, quando vocé vier pra ca e eu estiver aqui, eu ndo quero que vocé
fique assim”. Ele: “ai professora, desculpa”, eu falei “ndo”. Porque assim, 6, o preso adulto, ele
é mais contido do que o da Fundacéo, que é mais atrevido. O adulto, além de ser contido pela
idade, é pelo proprio sistema deles. Entdo vocé tem que cortar ele na primeira vez. Nao pode
ter a segunda. E muito dificil.

Pesquisadora: Por que?

Professora 4: Eu sou muito humana.

Pesquisadora: Sim, sim... Mas tem que ter um certo limite, eu entendi.

Professora 4: Na Fundacdo a gente nao pode porque ele € muito carente, pelo contexto familiar,
a idade, a condicdo psicoldgica...Os beneficios, as leis que o protegem... Entdo vocé tem esse
sentimento que tem que ser mais ponderado. VVocé tem que ter um pouco... Entdo aqui ndo, vocé
ja pode “ndo”, “sim”, “que horas sd0?”, ja perguntou duas vezes “ndo”... Andréa, o respeito
existe mesmo sem nenhum vinculo. Ele é extremamente natural.

Pesquisadora: Respeito por parte deles?
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Professora 4: Deles. E uma coisa que Vocé ndo precisa exigir. Eu me dei muito bem com os
alunos por isso, vocé nédo precisa... O vinculo... Muitas vezes um ou outro ta discordando ou
falando alguma coisa do trabalho, ele fala: “a gente ta em sala de aula, resolve 1a na ala”. Eu
estou ali de costas, escrevendo e tal, e ai eu escuto, eu... Entdo eu sinto que o respeito, ele é
gratuito. Ah, um vinculo! Um... Mais do que um respeito. Eu observo, mas assim... Eu observo,
mas n&o sinto, porque o respeito deles é involuntério. N&o é... N&o é nada, assim... E respeito é
respeito, entendeu? N&o é uma coisa assim... Pode ser que posterior ele venha a me respeitar
como pessoa, mas antemao ele ja é obrigado. Ele sabe, né? Das consequéncias. “Ah, mas isso
nao é respeito?” Nao, ele tem o respeito porque ele vé a gente como uma visita.
Pesquisadora: Ah, entendi...

Professora 4: Como uma pessoa que vem, que se dispde. Tive um aluno, desde 0 ano passado,
acho que ele tinha uns 60 anos. Ele era bem senhorzinho. Ele me chamava de professorinha
[risos]. Um senhorzinho me chamando de professorinha e tal. Ele falava assim... Ele falava
assim, que todos os dias que tinha aula ele sentia que era um dia de visita. Ele colocava a roupa
que ele tem melhor e tal. Porque os que, né? Nao tém visita, eles veem a gente como pessoa
que vem de fora e que se propde a trabalhar com eles. Mas...

Pesquisadora: Isso deu pra sentir também na fala deles...

Professora 4: Ano passado eu achei uma coisa, assim, magica! A gente estava fazendo teatro
e tal, estava fazendo contagem. Ai o rapaz daqui da frente gritou: “a dona [nome da
coordenadora]!” Abriu um caminho, ndo foi, [nome da coordenadora]? A gente passou. Eles
sairam todos de |4, a gente passou, foi até a igrejinha e, assim, sem nenhum receio. Nao é uma
coisa que a gente conquista, é obrigatorio. A gente nao pede, é isso que estou falando. A gente
adquire o respeito dele? Eu ndo acho que eu nunca adquiri.

Pesquisadora: Entendi...

Professora 4: Né? Eu sinto de alguns, como esses que participam mais, que eles tém a maior
vontade... As vezes vocé vé que ele quer falar alguma coisinha assim, sabe? E, tipo... Aquele
ali que eu estou falando. Ele é um... Enquanto... Ele é do fundamental. Entéo, ele tem 20 anos.
Como na sala tem homens de 60, ele copia muito mais rapido. Enquanto ele termina de copiar,
ainda tem uns na segunda linha. Ele continua lendo... Por algum motivo ele parou o estudo no
fundamental, mas ele entende a necessidade de continuar. Eu sinto que eles... Alguns me
admiram como professora. Porque eles falam assim: “olha, professora, é tdo importante vocé
vir aqui dar aula e tal”. A gente ndo tem gratuita, a gente conquista. Porque, assim... E... Eu

vejo que tem... Por exemplo, estou na Belém, e eu vejo amigas minhas chorando: “eu nédo
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aguento mais a Belém, meu Deus do céu”, e eu amo essa casa. De verdade, assim. Eu tenho
tanto carinho por eles, que eu falo: “ndo é a mesma casa”.

Pesquisadora: Pra finalizar, o que vocé daria de sugestdo pra melhoria do seu trabalho, pra ter
como consequéncia a melhoria da aprendizagem do aluno?

Professora 4: Entdo, pra melhorar o trabalho aqui eu acredito que a gente poderia ter algum...
Algum veiculo que viesse da secretaria, que pudesse...

Pesquisadora: Secretaria de educacao?

Professora 4: E, sim, colaborar. Por exemplo, vocé ja assistiu Um sonho de liberdade, é claro!
Eu estou escrevendo semanalmente pra ver se a gente aumenta essa biblioteca. Porque a
biblioteca é muito pequena... E... Entdo é muito... O recurso é muito pequeno. Entdo, pra que
pudesse, assim, melhorar o desejo deles virem, seria ter um pouco mais de recurso por parte da
prépria secretaria. Entendeu?

Pesquisadora: Entendi. Vocé tem mais alguma coisa que acha importante colocar...
Professora 4: Ah, tem tantas coisas! [risos]. N&do da, e eles tdo 1a... Acho que eles ja devem ter
fumado uns 50 Arapiraca, que eu falei que era rapidinho...

Pesquisadora: Ah é! Eles tdo sem aula... Eles estdo sem professores?

Professora 4: Sim!

Pesquisadora: Muito obrigada pela sua participagéo!
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3.2.16 Professora 5: “Eu acho que é respeito, ao meu ver. Nao é nem disciplina, é respeito”

A Professora 5 € formada em Administracdo de Empresas e, pela falta de profissionais
na &rea de Matematica, pdde atribuir aulas no programa de educacdo nas prisdes. Também é
pedagoga e trabalhou durante um ano em escola da rede particular. Na unidade prisional,
trabalha hé seis anos na area de Matematica, que, tanto no ensino fundamental quanto no médio,
é separada das outras disciplinas.

Quando indagada sobre o sentido do seu trabalho, diz ser importante, pois pensa ser
possivel fazer alguma diferenca na vida dos detentos estudantes. “Ah, é muito importante! O
publico é diferente. E... Eu vejo € algo que a gente possa trazer para eles de diferente. Desse
mundo aqui que eles vivem.”

A Professora 5 diz que a maioria dos estudantes esta ha muito tempo sem estudos, por
iSso inicia seu trabalho de acordo com o conhecimento deles, partindo quase sempre das quatro
operacdes matematicas. Procura seguir as orientacdes do curriculo oficial do Estado de Séo
Paulo; entretanto, devido ao pouco tempo letivo — seis meses para cursos de EJA —, nédo
consegue alcancar todo o conteddo. Nesse sentido, também afirma que as avaliacGes existem,
mas somente para que os alunos tenham um documento que comprove sua escolaridade, caso
seja necessario, e que realiza avaliacdo continua nas aulas.

Ao ser questionada sobre como registra tais avaliacGes, a professora diz possuir um
caderno e um campo no diario escolar no qual, havendo necessidade, realiza os devidos
registros.

Sobre a organizacgdo das aulas, ela diz que dentro do presidio h& dificuldades pelo fato
de ndo poder utilizar alguns materiais que seriam necessarios para o desenvolvimento das aulas.
“A gente procura estar na area de seguranca, a gente ndo pode trazer muitas coisas. Entao
fica um pouco complicado.”

A professora critica o fato de ndo conseguir entrar em tempo para as aulas quando existe
algum problema na unidade, pois entende que isso atrapalha o desenvolvimento dos estudantes,
além de ser necessario retomar o contedo ao longo do periodo letivo porque as matriculas
acontecem a todo tempo.

Também afirma que, com relacdo a Matematica, apenas 2% dos estudantes demonstram
interesse e que precisa explicar aos alunos que o componente lecionado é importante por varios
motivos e pode ser utilizado no cotidiano, pois em geral ndo conseguem realizar a transposi¢ao

de conteldos para a utilizagéo préatica em suas vidas.
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No que se refere ao respeito, a professora afirma que este existe e que, diferentemente
de classes de outros lugares, consegue falar, conversar. Os estudantes realizam o que é proposto,
mesmo com dificuldade.

Outra questdo notada no depoimento da Professora 5 ¢ a dificuldade na relagcdo com a
escola vinculadora. Ela afirma ser dificil trabalhar, pois a organiza¢ao dos horarios € ruim, ndo
ha material suficiente e isso afeta o trabalho; diz que os professores nao estdo felizes, mas tristes
e decepcionados.

Reforca a dificuldade da relacdo com a escola vinculadora, comentando que, além de
toda a problematica ja colocada, alguns detentos demonstram interesse em estudar e a matricula

ndo é realizada. Além disso, existem muitas limitagcdes para o desenvolvimento do trabalho.

A entrevista

Pesquisadora: Bom, eu vou comecar. A primeira questdo é: qual é a sua formacéo e ha quanto
tempo vocé € formada?

Professora 5: Ta4. A minha formacé&o, eu sou bacharel e meu bacharel é em Administracéo de
Empresas. Eu sou qualificada pra ministrar Matemética. Devido as 160 horas. Mas eu tenho
formacdo em Pedagogia. E ai, este ano eu estou cursando a complementac&o referente ao curso
de Administracdo pra que eu possa ser habilitada agora. Pra que eu possa prestar concurso,
porque tem aquelas classificagdes... E ai eu vou... Vou la pra baixo. Mas meu curso mesmo,
que eu na verdade estou aqui, € Administracdo de... Que eu curso, que eu estou lecionando é
devido & Administragdo de Empresas... Pela falta de professor, ai a gente consegue lecionar...
Tem que ter 160 horas, se eu ndo me engano, pra poder lecionar.

Pesquisadora: VVocé ja lecionou fora daqui?

Professora 5: Fora, ja!

Pesquisadora: Do sistema prisional? Quanto tempo?

Professora 5: Foi um ano, mas ndo foi na disciplina de Matematica. Foi com o diploma de
Pedagogia, para as criancas autistas. Foi um ano! Dois mil e quinze. Ai uma pena, a escola
fechoue...

Pesquisadora: E aqui na unidade vocé esta ha quanto tempo?

Professora 5: Dois mil e quinze... Vai fazer... Dezesseis, dezessete, dezoito... Trés anos.
Pesquisadora: Esse trabalho desenvolvido aqui, o que que significa pra vocé?

Professora 5: Ah, € muito importante porque além, né? O publico € diferente. E... Eu vejo

assim, como eu estava agora na sala e estava la dentro, conversando com eles... E eu vejo assim,
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é algo que a gente possa trazer pra eles de diferente. Desse mundo aqui que eles vivem. Que é
um mundo muito fechado. A educacdo, ela ainda... Ela ainda é tudo na vida de uma pessoa.
Entdo, eu vejo que muitas coisas do que a gente fala pode ser que eles nao se recordem, mas
muitas coisas do que a gente fala, eles... Eles lembram. Eles ndo vao conseguir falar depois,
reproduzir, mas naquele momento eles concordam... Entdo, eu acho ainda que a gente pode
tentar mudar esse pensamento que eles tém aqui. A educacdo, a minha disciplina, tanto a minha
pessoa, o didlogo que a gente tem diariamente, né? Pode ser mudado. Eu acredito nisso.
Pesquisadora: E vocé falou que trabalha em Matematica. A area da Matematica é separada?
Professora 5: E separada, € a Unica que é separada.

Pesquisadora: E o que que vocé trabalha com eles?

Professora 5: Entdo, ai depende. Porque vocé tem uma sala multisseriada, onde pessoas que ja
tém 30 anos que ndo estuda, 30, 20, dez anos... S&o poucos que tém, assim, trés, quatro anos,
né? E o que eu ensino pra eles? Eu comeco com o bésico, porque eu ndo tenho como seguir
todo o curriculo. Nossas salas ndo sdo separadas, 1° ano, 2°, 3°, 6°, 7°, 8°, 9° ano. Como € tudo
junto, entdo eu fago assim: eu vejo que tem uma 62, vejo que tem uma 72, uma 8%, um 9° e jogo
no conteldo. E tento trabalhar de acordo com o curriculo do Estado de Séo Paulo, pra que nao
fique tdo diferente. Mas mesmo assim tem muita dificuldade, devido ao tempo que eles estdo
fora da escola. Mas comega com as quatro operacdes. As vezes vocé consegue chegar num
conteldo mais avancado, como uma funcdo de 1° grau, uma funcgéo de 2° grau. Mas as vezes
VOCEé ndo consegue nem sair.

Pesquisadora: Como sdo as avalia¢cBes? De acordo com o curriculo do Estado de Sdo Paulo?
Ou de acordo com o que vocé trabalhou?

Professora 5: Como a sala, ela tem pouco aluno, ndo é aquela coisa. Aquela coisa, né? De 30,
40 alunos. Esse ano que ta mais cheinha. S6 de vocé, no dia a dia... A avaliacéo, ela é parte,
porque tem que ter. Até pra gente ter um documento... Pra eles se respaldarem. Mas tem...
Tem... O que eu posso dizer é que eu ndo posso considerar a avaliagdo. Se eu der uma avaliagao
hoje do que eu dei ha trés dias atras, pode ser que eu ndo tenha um resultado. E eu sei que aquele
aluno, ele tem capacidade. Mas as vezes ele ndo consegue escrever, ele ndo consegue, ele ta
nervoso. E entdo é o dia a dia. E diariamente uma avaliagdo com eles. E anotando, eu percebo
que um tem duvida, que... As vezes o aluno, ele nio consegue fazer uma multiplicagdo, uma
divisdo, uma soma, entdo ai vocé vé que realmente ele td numa série que ndo é adequavel para
ele. S6 que a gente tem toda essa problematica ai do estado, e vai empurrando, e vai
empurrando... Mas eu nao posso levar muito, a avaliacdo em si, que eu tenho que dar... Eu ndo

posso considerar ela o unico método de avaliagdo. Nunca!
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Pesquisadora: VVocé percebe o crescimento do aluno e o que ele aprendeu?

Professora 5: Sim!

Pesquisadora: E isso vocé anota onde?

Professora 5: Eu tenho um caderno. Eu tenho um caderno e eu vou colocando as informagoes.
O que eu percebo. Ou, assim, quando o aluno tem muita dificuldade, n6s temos o diario 1a no
campo 11, eu comeco fazer as minhas anotacdes no campo 11. E, quando vocé realmente vé
que ndo tem como, né? Que ndo tem como e eu vou precisar... Eu vou ter que fazer que a gente,
sei l4, reprove esse aluno. E eu vou ter que me respaldar. Entéo, eu tenho que ter ali documentos,
né? Vou ter que ter avaliacdo, eu vou ter que ter o meu registro, eu vou ter que ter atividade de
caderno, entdo eu tenho que me respaldar. Eu geralmente anoto. Fago as anotacdes, né? Mas
com o passar do tempo, vocé vai conhecendo ele diariamente, vocé vai percebendo que,
realmente, esse aluno, ele ndo vai conseguir atingir aquele objetivo que vocé colocou 4 atras.
Que vocé falou: “ndo, eu vou tentar alcancar”. N&o quer dizer que vocé vé alcancar.
Pesquisadora: Uhum... E como vocé organiza suas aulas? Que tipo de metodologia vocé
utiliza? Como vocé trabalha?

Professora 5: Entdo, como nds estamos dentro de um presidio, dentro de uma penitenciaria, eu
ndo consigo, assim... A gente procura estar dentro de uma area de seguranca, a gente nao pode
trazer muitas coisas. Entdo fica um pouco complicado. Geralmente, as minhas aulas, elas sdo
planejadas. Eu fago um planejamento semanal. Mas as vezes, ndo. O conteldo, as vezes eu nao
consigo alcangar porque tem algo inesperado que acontece na unidade. E eu ndo consigo entrar.
N&o é que eu ndo consigo entrar, é que ta aquela bagunca e a gente ndo... Quando véo liberar a
gente, ja ta quase faltando pra terminar a aula 20 minutos. Entdo, vocé tem que replanejar. E de
acordo com como... E... 0 EJA... Vocé vai matriculando, a escola vai matriculando, entdo tem
aluno todos os dias. Entdo, muitas vezes eu tenho que retomar todo o contetdo, como hoje. Eu
tinha até terga-feira seis, sete alunos na sala. Eu ja estava dando o andamento. Dei um bésico,
né? Pra retomar o contelido ja do 6° ano, porque eu deixei claro que eu ndo ia voltar nas
operacOes basicas, e que, com o contelido que eu estou... Que eu estou dando agora, que eu
comecei regras de sinais, eles iam conseguir colocar as operacGes basicas ali. Entdo ndo ha
necessidade de eu retomar aquela... Aquele basicio de 1° ao 5° ano. Entéo... E... Mas... Hoje eu
tive a surpresa de ter mais de 20 alunos na sala de aula. E ai ja comeca a me questionar:
“professora, a senhora ja ta dando aula desde o inicio de agosto, que que a gente vai fazer
agora?” Ai eu expliquei a mesma coisa: falei que ndo ia retomar, mas que a gente ia tentar. Que
que eu fiz hoje? L& vai a professora, revisei tudo de regras de sinais de novo. Entdo, assim, é

chegando aluno e saindo aluno. Chegando e saindo, e vocé tem que saber lidar com isso.
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Pesquisadora: Entendi...

Professora 5: Se vocé ndo souber lidar... As vezes aquele que td num andamento... VVocé sabe
que vai ter aquele... Aquele final ali, que ele vai alcancar o objetivo, ele vai embora no meio do
caminho.

Pesquisadora: E vocé sente que eles tém interesse em aprender?

Professora 5: Matematica ndo. S6 alguns. Eu posso te dizer, de uma sala acho que 98% néo
tem interesse. SO 2%.

Pesquisadora: Eles ndo se expressam, dizendo o que acham da Matematica e se é importante
pra eles? E que esta fazendo diferenca na vida deles?

Professora 5: Ndo, eu que tenho que dizer, como eu disse, eu falei assim: “nos temos que
agradecer muito aos estudiosos, as pessoas que estudam, estudam muito. Porque toda essa
tecnologia. Toda essa tecnologia” — falei isso semana passada — “toda essa tecnologia que a
gente vive aqui, o computador, 0 nosso carro. E... O nosso carro, onde nos vamos, tudo depende
de uma pessoa que estudou e essa pessoa estudou muito. Entdo, assim, o que eu falo... Se vocés
ndo gostam da Matematica, tudo bem, eu ndo vou fazer... Forcar vocé aprender a Matematica.
Mas pelo menos vamos ter respeito as pessoas que gostam. N&o vamos desrespeitar. Por que
aquela porquinha que vai l4. Ou quando a gente vai calibrar o carro, ai a gente tira 1& aquela
pecinha que eu me esqueci 0 nome, mas tem uma pecinha que a gente coloca pra calibrar, aquilo
la é tudo medido. A roda” — né? — “Tem angulos ali, entdo...” Principalmente a parte da
Geometria, que é o que mais... Eu acho que € o que mais... Eles sabem muito porque eles vivem
no dia a dia... E eu acho que a pratica... Mas na teoria se complica... Eles ndo conseguem, sabe?
Pesquisadora: Fazer a transposi¢ao?

Professora 5: Fazer a transposic¢ao, ndo conseguem. Enté&o eu tento mostrar pra eles que aquilo
é muito importante. Mesmo assim eu falo: “olha, se ndo é importante pra vocé, pense no seu
filho, em alguém, assim, que vocé goste. Que um dia vai chegar com um caderno e vai chegar...
E vai pedir uma orientacdo, vai pedir isso, vai pedir aquilo”. Ai eles dizem: “€, professora, a
senhora tem razdo”. Hoje, acho que deve ter no fundamental 2... Estava com 20... Eu ndo contei,
mas deveria ter uns 20 e poucos alunos. Eu acho que so6 dois disseram: “ai professora, eu gosto
de Matematica”.

Pesquisadora: Bom, vocé vé diferenca no trabalho, aqui na unidade?

Professora 5: Vocé fala em que sentido?

Pesquisadora: Qualquer...

Professora 5: Ah ndo, assim... Aqui dentro eu consigo dar aula. Eu consigo. Tem um respeito,

totalmente... L& fora eu ndo vejo respeito. E... Até aproveitando, como eu estou fazendo a
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complementacdo... Pra pegar a habilitacdo, a certificagdo pra ser habilitada. Eu estou fazendo
estagio... Fiz o estagio, 75 horas semestre passado no ensino fundamental. E eu percebi que nao
ha interesse nenhum. Que o que eu estou lecionando, ensinando, toda essa didatica que a gente
faz, os conteddos, a professora 14 fora, ela ndo consegue as vezes nem chegar no nosso nivel.
Fiquei dois meses la. Agora eu vou iniciar 0 ensino médio, ndo sei como esta. Mas eu percebo
isso. Eu nunca lecionei fora do prisional... Entdo, assim... Mas, assim, eu tive essa experiéncia
que eu pude perceber... Mas... O adolescente vai, ai as meninas vo pintar as unhas... E o que
eu percebi. Vai escutar o fone... Fica no Whatsapp, a professora pedindo toda hora pra prestar
atencdo, entdo eu vi que tem muita dificuldade. Eu, assim, entre... Se vocé falar, o que vocé
escolhe? Eu vou escolher ficar aqui, continuar aqui. Porque aqui eu ndo preciso gritar [risos].
Eu ndo preciso, eu consigo falar.

Pesquisadora: Mas vocé acha que isso é respeito que eles tém? Ou é disciplina?

Professora 5: Entdo, eu acho que é respeito, ao meu ver. N&o é nem disciplina, é respeito,
porque... Ndo € nem misturando, porque na Fundacdo, eu dou aula na Fundacao e eu também
vejo isso. Que eu ndo preciso ficar gritando. As vezes, em alguns casos |4, nés temos que
contornar la a situagdo. Tem mais uma negatividade, mas aqui ndo tem tanta. Mas eu ndo preciso
me alterar em nenhum momento. Eu consigo conversar, falar, tudo que é proposto eles fazem,
claro que com as suas dificuldades. Mas eu consigo.

Pesquisadora: E que sugestdes vocé daria pra melhorar o trabalho educacional da unidade?
Professora 5: Vocé fala daqui?

Pesquisadora: E, do seu trabalho aqui. Da sua experiéncia. Tanto pro professor, quanto...
Consequentemente pro aluno, para o aprendizado do estudante.

Professora 5: N&o, assim... E... As aulas, elas sio mais lousa, né? Matematica é mais. Entao,
na verdade, eu tenho que trazer as situacdes contextualizadas. Mas, como € um lugar onde tem
uma seguranca, entdo tem algumas coisas...: Que ndo podem. Que realmente a gente é barrado.
A gente ndo pode fazer igual alguns trabalhos. Alguns, alguns... E dificil falar porque... Mas,
assim, eu ndo vejo. A nossa problematica de professor, eu acho que toda ai é a vinculadora. Ta
dificil. Ta dificil pra trabalhar, € o horario, o horario ruim. Entdo isso acaba... A gente acaba
trazendo tudo pra gente, sabe? Entéo, claro que isso vai afetar no nosso trabalho, porque a gente
ndo fica feliz... Nés ndo estamos felizes. Estamos tristes, decepcionados. Mas em relacdo a
unidade aqui, eu ndo tenho... Eu acho que eles propdem o que tem que por. Se a gente pode, a
gente pede uma autorizagdo, traz um projeto, vamos trabalhar. Se ndo pode devido a &rea de
seguranca, n6s ndo podemos trabalhar. Entdo, na unidade ndo tenho, né? Néo tenho... Eu so

falei pra eles colocarem uma lousa verde pra mim.
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Pesquisadora: Os estudantes falaram bastante dessa questdo da lousa.

Professora 5: E, porque o estado, ele ndo dé4 a verba pro caneto. E aqui eles ndo d&o a verba
pro canetdo. L& ndo se da e a gente acaba tirando do nosso bolso. E vocé escreve muito, as
vezes uma semana e meia nao da. Ai a gente propds pra eles colocarem um quadro verde, porque
giz é barato e até melhor pra sua didatica, porque vocé faz uma letrinha... Eu que faco... Ensino
Matematica, eu faco uma letrinha la... Vou ensinar uma poténcia, X ao quadrado, eu coloco la
a base la que eu vou ensinar, eu coloco de verde. A poténcia, 0 niUmero expoente, eu ponho de
rosa, de azul. Entdo isso, eu acho que até pra visualizacdo, até pro aprendizado, € melhor do
que o canetdo. E a Gnica coisa, que eu vivo falando que eles tém que, né? Mas, assim, eu néo
tenho nada... Daqui eu gosto muito. Eu gosto muito de trabalhar aqui. Nao tenho nada que...
Fazer, eles fazem. O que tem no meio ai € uma vinculadora que realmente ndo respeita... Ndo
escuta, e ai fica dificil, né? E que esse ano td melhor. O ano passado a gente teve mais problema;
esse ano, no inicio do ano, a gente quer fazer matricula de aluno e ndo consegue fazer, a
vinculadora ndo matricula. E quem que sofre? Sao os alunos. Porque as vezes eles querem
estudar e ndo tinha matricula, ndo tem como fazer a matricula. Entdo eu fico muito chateada
por isso. N&o é aqui... Sabemos que estamos num espaco onde algumas coisas... Igual, talvez
um compasso, eu até possa trabalhar, mas eu tenho que tomar cuidado.

Pesquisadora: Tem essas limitagdes?

Professora 5: Isso! LimitacGes! Igual, a gente foi o ano passado trabalhar... A gente ndo pode
trabalhar com gesso, ndo podemos trabalhar com argila, porque eles tdo aqui, mas assim... A
gente ndo sabe o que pode acontecer.

Pesquisadora: Entendo. Entdo vamos finalizar, eu agradeco. Vou desligar aqui...
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4 TECENDO AS PARTES

Este topico traz a analise das entrevistas apresentadas no capitulo anterior, a fim de
compreender a escola da prisdo e sua contribuicéo para o desenvolvimento do detento estudante.

Foram elencados pontos-chave de cada entrevista, de modo a auxiliar na compreenséo
dos problemas de pesquisa levantados. Os pontos foram escolhidos a partir dos
guestionamentos das entrevistas, j& mencionados na Introducéo deste trabalho, os quais foram
pensados de acordo com 0s assuntos. Procurei entender como a compreensao é anunciada pelos
entrevistados, sem perguntar de maneira explicita. Sendo assim, o0s pontos colocados
expressaram as ideias e sentimentos dos 11 detentos e cinco professores entrevistados. Cada
um deles colocou sua realidade a partir das proprias experiéncias, dando o sentido da andlise
sobre 0 que a escola da priséo proporciona aos detentos em termos de desenvolvimento humano.

Os pontos analisados foram:

e percurso escolar

e significado da escola

e aprendizagem

e outras possibilidades de estudo

e Trabalho

e Autonomia

e Sentimento de pertenca

e Afetividade

e Exclusdo

e Politicas publicas de Educacao

A seguir, por meio do Diagrama 2, procuramos delinear as ideias elencadas para
representar os pontos explorados nas entrevistas sem favorecer um trago ou outro e, a partir das
leituras realizadas, sintetizar as percepcoes.

Ao apresentar a rede, procuramos demonstrar as atuagdes em conjunto de seus
elementos, a exemplo do pensamento complexo, cujas articulacdes envolvem a representacdo
em redes para melhor organizacdo do pensamento. A complexidade propde a ideia de tecer em
conjunto, ao estabelecer “constituintes heterogéneas inseparavelmente associadas: ela coloca o
paradoxo do uno e do multiplo” (MORIN, 2011a, p. 13).

Diagrama 2 — Rede tracada com base nas observacgdes e entrevistas
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Fonte: a autora, com base em dados da pesquisa.

Por meio da rede, a compreensao das interacdes e relacbes ganha visibilidade, ao se

constituir como um entrelagamento de aspectos que compdem a educacao da unidade prisional,
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sintetizando a ideia segundo a qual essa educacéo, mesmo regulada em direitos adquiridos por
legislacdo, tem tolhidas as questfes necessarias para o desenvolvimento da pessoa humana, por
conta de aspectos que o impedem em vez de apoia-lo.

Além disso, as analises sdo pautadas na rede apresentada no capitulo anterior (Diagrama
1), que explicita as contradigdes encontradas.

Ainda, cabe esclarecer que os pontos analisados sao representados em seus titulos por
meio de questionamentos, entendendo que os sujeitos entrevistados estdo em busca de respostas
que constituam o caminho para a construcdo de seus projetos de vida rumo ao desenvolvimento
humano.

Os detentos entrevistados também trazem relatos sobre si proprios, sua condi¢do, seus
anseios e perspectivas de vida, retratando como se veem baseados no ambiente em que estdo
inseridos. Os relatos dos professores mostram concordancia com as falas dos estudantes em
diversos aspectos.

Em sua maioria, no momento da entrevista os estudantes entraram na sala de cabeca
baixa, falando baixo e um pouco desconfiados acerca do que iria acontecer ali. Durante todo o
tempo, referiram-se a mim como “dona”, “senhora” e “doutora”, e de maneira analoga aos
funcionérios citados durante seus relatos. Inicialmente, pode parecer uma maneira respeitosa
de tratamento, mas, pela maneira como me olhavam, mostravam uma forma de submisséao e
subalternidade. Durante as entrevistas procurei mostrar minha intencdo, que foi somente de
pesquisa e estudo, bem como nossa situacdo de igualdade, pois eles estavam me ajudando na
investigacao.

Diante disso, consegui analisar a incompreensdo que permeia o detento estudante, e
diversas situac@es ocorridas dentro da unidade prisional. Quanto a incompreensao, entendemos
que ela pode causar equivocos que levam a consequéncias que nao condizem com a conjuntura

real. Nesse sentido, Morin (2011b, p. 110) pondera:

O reino da incompreensdo suscita 0os mal-entendidos, as falsas percep¢des do
que é o outro, os erros em relagdo ao outro, sendo como consequéncias a
hostilidade, o desprezo, o 6dio. Quase por toda parte da vida cotidiana ha, na
esteira das incompreensdes, milhares de assassinatos psiquicos, torrentes de
baixeza, vilanias, calunias.

A falta de entendimento sobre o objetivo da pesquisa trouxe certa distancia entre
entrevistado e entrevistadora, mas percebi que, a medida que se colocavam questionamentos

sobre a escola, os estudantes iam se manifestando.
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4.1 Entre um galho e outro, posso voar?

O ponto de partida da analise é a escola da prisdo em seu contexto, de maneira que seu
funcionamento, suas regras e relagcdes possam nos dar a compreensdo do assunto estudado, além
do entendimento sobre como os detentos e professores se percebem, tendo em vista a
compreensdo possibilitar o desenvolvimento humano.

Por esse caminho, no que se refere a trajetoria escolar anterior, 0s detentos entrevistados
eram homens entre 22 e 62 anos e todos eles ja tinham frequentado a escola em algum momento
de suas vidas, ndo demonstrando experiéncias significativas nesse periodo; no momento da
entrada a unidade prisional, estavam ha muito tempo sem estudos.

Com relacdo ao sentido dos estudos, Cigana profere: “E, 0 meu sonho é me formar”.
Para ela, a escola esté relacionada ao sonho. J& Arara-Azul diz o que aprendeu na escola e sobre
0 que é significativo para ele. Refere-se a ser culto, falar melhor o portugués e ter postura. Diz
também ser importante voltar a escola, pois “as matérias” ficaram esquecidas, e agora possui a
oportunidade de retoma-las. Além disso, ressalta a relevancia da escola, pela oportunidade de
sair um pouco da rotina e da mente da criminalidade. Faz alusdes ao futuro em diversos
momentos, admitindo a possibilidade de uma nova perspectiva de vida por meio da escola.
Arara-Azul demonstra, assim, que os estudos para ele significam a possibilidade de ir além do
que ja é, o que podemos entender como a transcendéncia de seu proprio significado,
humanizando-se, admitindo a desumanizacéo pela qual foi submetido.

Beija-Flor nos conta que o ambiente da escola é melhor do que o ambiente de
convivéncia com outros detentos. Ele demonstra o sentimento de acolhimento que 0 momento
de estudos oferece, em comparagao com o espago da habitagio. “E melhor, né? Melhor do que
la dentro do ambiente 14, porque aquela escola 14 do ambiente... Como é que se fala, né? E...
Um exemplo da vida, né? Ali sé presta pra sofrer mais. [...] Qualquer coisa vocé vai é la pra
dentro do banheiro e ja toma uma surra. Eu ja t&6 com meu brago aqui descolocado, t6 até
pedindo pra mim passar na medicina, pra passar numa pericia, eu tenho problema de cabeca
também, né? De ataque epilético, ¢ tal e tal e tal...”

Dos 11 entrevistados, apenas seis estdo efetivamente matriculados, sendo que o restante
aguarda a chamada. Percebemos, entdo, que, mesmo com todo o histérico de abandono escolar,
existe hoje o entendimento da importancia dos estudos para se desenvolver; entretanto, ha certa
resisténcia do proprio sistema prisional e de educacgéo, ao dificultar ou mesmo negar o direito

de educacéo aos detentos.
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Ressaltamos, também, a questdo da oportunidade de estudos e reflexdes fora do horario
das aulas. Além de muitos detentos ndo conseguirem se matricular, existe também a falta de
condigdes e apoio para que possam, fora da escola, continuar a aprender. A respeito disso,
Pardal diz que n&o é possivel permanecer com livros e cadernos na habitacdo. Quanto aos livros,
sdo permitidos, mas ele expressa a preocupagdo com a possibilidade de serem extraviados e ndo
possuir explicacdo para dar aos profissionais da unidade — o que é confirmado nos depoimentos
de Macuco, o qual relata ndo poder permanecer com nenhum tipo de objeto escolar dentro da
habitacdo, pois os materiais devem ficar guardados dentro do armario, na sala de aula.

Rouxinol afirma ser permitida a leitura e o empréstimo de livros na biblioteca e ja ter
solicitado o empréstimo de um livro de Ciéncias, com o qual permaneceu por apenas dois dias,
em virtude de se preocupar com o extravio do material em dia de blitz e, como consequéncia,
ir para o castigo.

A respeito da aprendizagem, a maioria dos detentos estudantes ndo sabem o0 que
aprendem. Cigana diz ser uma pergunta que ndo consegue responder. Quero-Quero conta que
gosta da Matematica, mas ndo especifica aquilo que aprende, gosta ou é importante. Papagaio
afirma ndo ter aprendido e ainda estar em processo de aprendizagem, além de entender sua
dificuldade em relacdo aos colegas mais jovens. Macuco demonstra compreender que a
possibilidade de estudar pode reparar uma oportunidade perdida ha algum tempo, por néo ter
dado a ela o devido valor.

Sobre a percepcdo de que a escola auxilia no trabalho, nota-se o entendimento dos
detentos de que o estudo faz parte da evolugédo pessoal e profissional. Constata-se iSso nos
depoimentos: Beija-Flor, por exemplo, demonstra ter o pensamento de que a escola auxilia a
saber melhor as medidas dos moéveis que ele constrdi; e Quero-Quero diz ser bom possuir rotina
de trabalho e estudos e que o conhecimento o faz evoluir. A evolugdo humana também acontece
por meio do trabalho, possibilitando o sujeito a descobrir sua funcdo e utilidade no mundo.

Ainda no quesito trabalho, Macuco infere a possibilidade de que futuramente os estudos
possam ajudé-lo a encontrar melhor colocacdo profissional, enquanto Rouxinol percebe a
importancia da escola para se distrair, dizendo que, por meio da escola, pode encontrar um bom
emprego, pois em diversos momentos ndo sabia nem ao menos preencher fichas nas empresas
onde procurou trabalho. Curié acredita que a escola o auxiliard na conquista de um novo
emprego ou até mesmo a cursar uma faculdade. Aguia nunca trabalhou, mas diz perceber que
a escola podera lhe ajudar a conseguir um trabalho e que é por ele que estuda, pois pode
conseguir um trabalho na rua enquanto esta preso e, posteriormente, ter um comprovante para

Ihe dar condi¢Ges de procurar um oficio.
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Outro ponto observado relaciona-se a afetividade. Percebemos que os professores foram
bastante citados nas respostas dos detentos entrevistados. Pelos relatos, os estudantes possuem
grande vinculo com esses profissionais, a ponto de explicitarem esse carinho e tambem falar
em defesa do trabalho desenvolvido. No entanto, em alguns momentos percebemos a falta de
vinculo dos detentos com os demais funcionarios da unidade e outros presos, quando expressam
0 medo e o sentimento de estarem sendo desrespeitados.

O reconhecimento da dedicacdo dos professores fica claro no depoimento de Arara-
Azul, ao referir-se a eles desta forma: “os professores superatenciosos, eles se dedica, né?
Entdo, isso € importante também pra que possa incentivar o aluno”. De maneira semelhante,
Pardal menciona que os professores sdo bons por se disponibilizarem a ir unidade adentro para
dar aulas para os detentos, pois as pessoas no mundo ndo tém amor ao proximo. Reflete sobre
0 tratamento dos professores, 0s quais percebem quando ele se encontra triste por ter acontecido
algo, e considera que o interesse pelas relagdes na escola ndo é s6 dele, mas também dos
professores.

Curio relata a experiéncia ocorrida com uma professora, cuja atitude o fez repensar seu
retorno aos estudos: “A professora chegou até chorar o dia que eu falei pra ela que eu ndo queria
estudar, ndo gostava de estudar, né? Ai depois fiquei com maior dé. Ai depois fiquei sabendo
que o estudo ¢ bom pra gente”. Também comenta que ndo gosta de conversar com os colegas
dentro da habitacdo, contudo ndo explica o porqué. Por um lado, demonstra o vinculo
estabelecido com a professora; por outro, a falta de interesse em se relacionar com 0s outros
detentos, com quem parece ndo ter afinidade.

Canarinho diz que as aulas s@o boas e os professores, excelentes, a quem se deve
reconhecimento pelo esforco que realizam. Aguardando a matricula na escola, faz criticas por
ndo estar inscrito e ndo poder frequentar o curso naquele semestre; nao entende o porqué de
permanecer fora da escola, dizendo que néo falta as aulas e, mesmo assim, foi prejudicado por
ainda ndo estar estudando, pois quer terminar os estudos. O depoimento deste detento traz a
percepcao de que existe a preocupagdo com os professores que se dedicam na escola da priséo
e, a0 mesmo tempo, o sentimento de prejuizo e exclusdo por nao estar matriculado.

Aguia menciona sobre os professores passarem licdes e atividades que despertam a
curiosidade nos estudantes. Ademais, quando perguntamos sobre como s&o as aulas, fala do
carinho que os professores t€ém com os estudantes. “Eu acho bom. Eles chegam, eles sdo

educados, cumprimenta a gente, chama a gente de meninos... [risos]”.
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Outros depoimentos, como os de Rouxinol, também trazem testemunho do vinculo e do
afeto estabelecidos entre professor e aluno, ao falar sobre respeito e possibilidade de conversa
com os professores.

Cigana diz que os professores a ajudam, fortalecem-na e a apoiam para sair do abismo.
Na area da habitacdo, acaba ndo se relacionando com os colegas, pois diz ndo ser adaptada.
“Bem, minha senhora, 14 na ala eu s6 pego minhas coisas e vou pra a minha cama. E, eu. O meu
caso ¢ esse. Porque eu nao sou ‘adaptada’ com bandidos. Nem o meu pessoal. A gente nao
somos adaptadas com bandidos.” Prefere ser chamada pelo seu nome social, por entender seu
género feminino; entretanto, os profissionais da unidade insistem em identifica-la pelo nome
civil. Dessa forma, prefere ndo argumentar. Em seus relatos, a detenta demonstra afeto pelos
professores e reconhece que se sente apoiada, mas deixa explicito o ndo envolvimento com 0s
demais presos, além do sentimento de desrespeito por parte dos profissionais da unidade e
também medo de argumentar ao ser chamada pelos funcionarios pelo nome civil, por ndo saber
0 gque pode acontecer se solicitar que a chamem pelo nome social.

Além de todos os pontos ja assinalados, percebemos nas falas dos entrevistados certas
situacdes que, no primeiro momento, pareciam simples respostas, mas pela constancia foram
entendidas como sinais de algo que ndo poderia ser expresso abertamente. A observacédo e a
interpretacdo da maneira de olhar e se colocar de cada detento foram essenciais para a percepcéo
dos sinais no periodo da entrevista. A compreensdo do contexto, ouvidos atentos, bem como o
saber ouvir, também fizeram parte, de maneira positiva, da ocasido dedicada a entrevista.

Nas falas dos detentos apareceram em diversos momentos palavras como “né?” e
“entendeu?”. As repeticdes dessas expressoes foram interpretadas em certos momentos como
vicio de linguagem ou sinal de solicitacdo de aprovacao das afirmacgdes ou opinides. Contudo,
a pausa na fala e o olhar de cada um em alguns momentos possibilitaram compreender o que
tinham a dizer. Podemos notar determinadas afirmac6es seguidas de questionamentos, como se
estivessem evidenciando questdes para além das que foram ditas:

e Arara-Azul: “Entdo, ela [a escola] d& uma perspectiva de vida para o preso... Que quer
realmente, né?”. Parece que nesse caso o detento tem a compreensdo de que alguns
presos ndo querem estudar.

e (Canarinho: “Quer dizer, entdo eu fiquei prejudicado, né? Nao sei o porqué, porque eu
néo tenho falta, ndo tenho nada, né? [...] Ndo, ndo podemos levar o caderno. Fica aqui
na sala de aula trancada. Porque 14 mesmo as vezes tem blitz, né? Blitz”. Verifica-se
aqui a denuncia de que ocorre a exclusdo escolar por alguns detentos ndo conseguirem

realizar a matricula na escola. Além disso, o detento parece ter a intencdo de confirmar
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que nos momentos de blitz acontecem situacdes de caos, desrespeito humano e
violéncia, entre outras coisas. Também aponta que isso € entendido pelos profissionais
da unidade como algo com importancia maior do que o cuidado dos presos com seus
pertences e consigo mesmos.

e Quero-Quero: “E outra, a gente é... E regras, né? Que a nossa vida ¢ feita de regras. N&o
é verdade? E... Quando, na verdade, num... Entendeu? VVocé sabe o que deve e o que
ndo deve fazer, né? Entdo, isso me ajudou muito também. Nossos deveres, né? Os nossos
deveres. Tudo € regra, nossos deveres, tudo na vida... A gente tem que ter um limite,
né?”. As regras e limites, mesmo sendo colocadas como algo bom para o estudante,
parecem ser algo marcante na rotina que esta vivendo. E isso faz com ele ressalte sua

fala, como quem quer dizer: vocé sabe o que sdo regras e disciplina aqui?

Os pontos observados nas entrevistas com o0s detentos estudantes trazem aspectos
importantes que revelam seus sentimentos sobre a escola e 0 que esta significa para suas vidas,
tanto na atualidade quanto no futuro.

Quanto aos professores, pudemos verificar que tém formacao em licenciaturas diversas,
por desenvolverem seu trabalho em diferentes areas do conhecimento. A Professora 1, desde a
sua formacdo em Letras, que foi ha dez anos, atua dentro do sistema prisional, na area de
Linguagens e Codigos. A Professora 2, com formag&o em Historia e Pedagogia, ministra suas
aulas na area de Ciéncias Humanas, que inclui as disciplinas de Historia, Geografia, Filosofia
e Sociologia; ha mais ou menos um ano atua na unidade prisional e ha quatro anos trabalha
também na Fundacdo Casa. O Professor 3, formado em Ciéncias Bioldgicas ha 18 anos, trabalha
em espacos de privagdo de liberdade ha 17 anos, sendo, de todos os entrevistados, 0 que mais
tem experiéncia na area desta pesquisa. A Professora 4 possui graduacdo em Filosofia e
mestrado em Ciéncias Sociais. Formada ha quatro anos, desde entdo trabalha na area da
Educacao, sendo que na unidade prisional esta ha dois anos. E a Professora 5 é formada em
Administracdo de Empresas e, pela falta de profissionais na area de Matematica, pode atribuir
aulas no programa de educacao nas prisdes. Trabalha ha seis anos na unidade prisional, na area
de Matematica.

Sobre o significado do trabalho, os professores sdo unanimes em destacar aspectos
positivos como aprendizado, inclusdo, diferenca e privilégio. Nas falas desses profissionais
aparecem aspectos importantes como: sentir-se bem em poder fazer alguma diferencga na vida
dos alunos, aprender muito, ter o privilégio de realizar o trabalho que ama, gostar de trabalhar

na priséo pelo fato de os estudantes participarem e serem esforcados.
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Observamos, nos depoimentos dos professores, alguns pontos positivos com relagéo a
organizacdo das aulas. A Professora 1 realiza um diagnostico para verificar o que os estudantes
ja sabem. Ademais, diz que o trabalho desenvolvido por meio de debates e reflexfes tem dado
certo. J& o Professor 3, que atua na area de Ciéncias Biologicas, diz sentir-se privilegiado por
trabalhar em uma disciplina em que pode desenvolver assuntos relacionados a temas
transversais, como salde, drogas e sexualidade.

Também observamos pontos negativos, como quando a Professora 4 diz que planejar e
replanejar esse trabalho é bastante dificil, por se tratar de salas multisseriadas, e que ndo h4 uma
organizacao correta do que seré trabalhado. Entdo, acaba alternando os assuntos, entre os que
sdo indicados pela escola e aqueles que acredita serem importantes para os estudantes. Expde,
ainda, a indispensabilidade de haver reunides de planejamento e formacao tratadas com mais
cuidado. Faz criticas a coordenacdo que acompanha esse trabalho pedagdgico e aponta a
necessidade desse profissional ter mais conhecimentos do que os proprios professores.

Apesar de nenhum deles ter mencionado a palavra “metodologia” ou fazer alusdo ao
projeto pedagogico, percebe-se que encontram ai um motivo para nao planejarem as aulas e que
se desviam das respostas, ndo respondendo o que foi questionado. Entende-se, neste quesito,
que ndo tém os conhecimentos necessarios.

Os pontos negativos continuam com a Professora 5, ao dizer que a maioria dos
estudantes estd ha muito tempo sem estudos, por isso inicia seu trabalho de acordo com o
conhecimento deles e parte, quase sempre, das quatro opera¢des matematicas. Procura seguir
as orientacdes do curriculo oficial do Estado de Sao Paulo; entretanto, devido ao pouco tempo
letivo — seis meses para cursos de EJA —, ndo consegue alcancar todo o contetdo.

Ainda pudemos observar, nos depoimentos dos professores, questdes referentes a falta
de formacdo, tempo excessivo de permanéncia na unidade, falta de conhecimento de uma
proposta pedagdgica, regras da unidade e a falta de materiais disponiveis para que consigam
desenvolver um trabalho consoante com o plano de educagéo nas prisoes.

A Professora 1 destaca a dificuldade na organizagdo dos horérios; trabalha nos trés
periodos e isso a atrapalha, pois dedica todo o seu dia a unidade e tem muitos intervalos entre
as aulas. A Professora 2 apresenta a mesma problematica, dizendo que os intervalos entre as
aulas sdo longos, obrigando-a a passar muito tempo a disposi¢do da unidade e, por ndo haver
espacos onde os professores possam permanecer nesses intervalos, ela aguarda esses periodos
dentro do carro.

Sobre essa mesma questdo, o Professor 3 diz dedicar trés periodos do seu dia para

4

ministrar aulas e afirma que esta situacdo dos horarios dos professores é “falta de respeito e
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humanidade”. A Professora 5 concorda com as afirmagdes dos demais, ao considerar ruim a
organizacdo dos horarios, tornando dificil trabalhar.

A falta de formac&o para esses professores parece ser entendimento comum entre 0s
entrevistados. A Professora 2 alega ser preciso ler e se aprofundar, e faz criticas as questdes que
sdo levantadas, mas que nao sao refletidas para a pratica atual. Também descreve a caréncia de
formacdo, e observa que, nas poucas ocasifes em que acontece, sdo abordados assuntos que
podem ndo ser pertinentes ao trabalho desenvolvido nas prisdes. Ressalta 0 sentimento de ser
desrespeitada, e que faltam muitas questdes para desenvolver um trabalho que realmente
contribua para a formacdo do detento estudante, o qual ja foi excluido em algum momento de
sua vida.

Sobre a proposta pedagogica, entende-se que ela inexiste, pois 0s professores e a
coordenacgdo ndo a mencionaram em nenhum momento, demonstrando falta de conhecimento
sobre esse instrumento.

Os materiais para o desenvolvimento das aulas sdo mencionados pela Professora 5, que
ressalta haver muitas limitagdes dentro do presidio quanto a utilizacdo de materiais que seriam

necessarios para o desenvolvimento das aulas.

4.2 Entrelagando os voos

Os relatos dos entrevistados aproximam-se das ideias de Morin, que prop0e a ética da
compreensdao humana. Para o autor, a ética da compreensdo ¢ também saber “compreender por
gque e como se odeia ou se despreza” (MORIN, 2011b, p. 121). E que, para que haja
compreensdo, é necessario levar em consideracdo a incompreensdo existente.

A compreensdo aos olhos de Morin (2011b) vai ao encontro do que buscamos nesta
analise: perceber quais limites e possibilidades a escola da prisdo proporciona aos detentos
estudantes com relagéo ao seu desenvolvimento. Nesse sentido, o conceito de personalismo de
Mounier (2004) ndo define pessoa, mas afirma aquele ou aquela que confere tanto ao corpo
quanto a alma a dignidade na totalidade do ser humano.

Ja o conceito de desenvolvimento humano apoia-se no aspecto comunitario-social e no
reconhecimento do ser humano como pessoa. De acordo com Mounier (2004), no mundo, a
pessoa sofre as a¢Bes do outro e opera transformando o0 que esta a sua volta e, por consequéncia,
transforma a si mesma.

Assim, segundo Mounier (2004) a pessoa em si possui caracteristicas proprias, Unicas,

mas também comunitarias. E um ser capaz de criar vinculos afetivos, dialogar e viver em



223

comunidade. E em comunhdo e na convivéncia que se constroem relacbes dignas da

humanidade. A esse respeito, Morin trata da religacao:

Nas sociedades humanas, observamos a luta dial6gica, organizadora entre o
principio da rivalidade e o principio comunitério, a discérdia e a concordia. O
cosmo fez-nos a sua imagem e trazemos em nds o desencadeamento das forcas
de desintegracdo, de morte, de &dio, mas desenvolvemos também a
fraternidade e o amor, forcas de religacdo, o que nos coloca na dianteira da
luta patética contra a separagéo, a dispersao e a morte. Por isso, nossas forcas
éticas sdo forcas de religacdo. Todo ato ético é um ato que religa, ao préximo,
aos seus, & comunidade, em ultima instancia, ao cosmo. (MORIN, 2013, p.
31)

Deste modo, viver em comunidade e compreender 0 outro em sua
multidimensionalidade requerem um ato ético que religa o sujeito a tudo o que esta ao seu redor.
Somos essencialmente humanos. N&o existird comunidade humana sem que a dignidade da
pessoa seja 0 ponto central. Para Mounier (2004, p. 16), o0 homem é um conjunto de relacBes
complexas; ao ser visto em um U(nico aspecto, ha o risco de reduzi-lo a individuo,
comprometendo, assim, a compreensdo do conceito de pessoa. De acordo com Morin (2011b),
0 ser humano é um ser e existe uma relacdo triddica complexa, distinta e essencial entre
individuo/espécie/sociedade, que € complementar e a0 mesmo tempo antagénica; e, para que 0
sujeito se registre socialmente, é preciso que se reconheca como individuo e tenha o sentimento
de pertencimento nesta relacéo.

Entendemos, assim, que a escola da prisdo ndo tenha alcangado seu significado dentro
de uma sociedade de diversidade humana. A educacéo deve ter a proposta de autoformacao da
pessoa, que aprende e assume a condigdo humana, aprender a viver.

Ademais, Hessel e Morin (2012) discorrem sobre o desenvolvimento individual, sob as
relacBes comunitarias, tratando do bem-viver. Nesse sentido, compreender a condicdo humana
para poder desenvolver-se requer também entender que nossa sociedade esta reduzida aquilo
que se refere a ter e ndo a ser, “o que implica conforto ¢ posse de objetos ¢ bens, sem a
preocupacao com 0 que serve para a expansdo pessoal; relacGes de amor e amizade e sentido
da comunidade” (HESSEL; MORIN, 2012, p. 27). Para os autores, o viver bem passa pela
qualidade de vida, constituindo-se antes de tudo de bem-estar psiquico, afetivo e moral.

4.2.1 As vivéncias sdo reconhecidas?

Percebe-se, pelas experiéncias escolares prévias a prisédo dos detentos entrevistados ou

pela auséncia destas, que havia por parte deles pouca ou nenhuma reflex&o sobre a importancia
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da escola em suas vidas. A respeito das experiéncias escolares na prisdo, mesmo 0s estudantes
que estdo aguardando a matricula para iniciar as aulas neste semestre ja frequentaram as aulas
em algum momento.

Esta caracterizacdo deve ser compreendida como uma parte dentro do todo e faz
perceber que a falta de compreenséo, acarretada pelas experiéncias anteriores, fez com gque nao
pudessem usufruir a educacdo formal de maneira consciente, apesar do entendimento de que
nédo se pode limitar o outro a uma parte de sua historia e que um elemento de seu passado nao
deve ser considerado como condicionante de seu futuro.

Para Morin (2005), a compreensao possibilita a harmonia nas relacGes, seja na escola,
na vida social, no trabalho ou em qualquer ambiente humano, de modo que nos leve a perceber
a complexidade de nossa natureza humana, tanto no plano pessoal como no interpessoal.

Os detentos dizem ndo ter sido possivel estudar e que ndo possuiam o entendimento
sobre a educacdo que tém atualmente. Por essa percepcdo, os estudantes apontam o
reconhecimento do fracasso escolar, admitindo que podem escolher um novo caminho com
relacdo aos estudos. Isso pode ser analisado por meio do conceito de “introspec¢do” de Morin,

que define:

A prética mental do autoexame permanente é necessaria, ja que a compreensao
de nossas fraquezas ou faltas é a via para a compreensdo das do outro. Se
descobrirmos que somos todos seres faliveis, frageis, insuficientes, carentes,
entdo podemos descobrir que todos necessitamos de uma compreensao.
(MORIN, 2005, p. 100)

O autor nos mostra que € possivel compreender nossas fraquezas por meio do
autoexame, reconhecendo nosso egocentrismo e passando a realizar uma analise do todo, que
envolve as situacBes que estdo a nossa volta. Para esse autor, 0 autoexame critico permite que
nos descentralizemos de ndés mesmos e, deste modo, alcancemos nosso proprio julgamento,
responsabilizando-nos por nossas acOes. Desta forma, percebe-se a ponderacdo dos
entrevistados no que se refere aos estudos (MORIN, 2011b).

Embora exista histérico de abandono e exclusdo escolar anterior, é evidente, da parte
dos alunos, o reconhecimento da importancia dos estudos para se desenvolver. Todavia,
percebe-se resisténcia do sistema prisional e educacional ao dificultar ou mesmo negar a
matricula e, consequentemente, o direito a educacéo.

Observa-se, nesta contradicdo entre a compreensao sobre a importancia da escola e a
negacao do direito a educacao, um limite ténue entre compreensao e incompreensao. Ao passo

gue os detentos reconhecem e almejam estar na escola, o sistema nega essa possibilidade, ao
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recusar os direitos adquiridos por toda pessoa humana independentemente de ter cometido
infracdo ou crime.

A respeito da contradicédo, ela marca nossa sociedade, pois existem os que escolhem
viver o individualismo e o egocentrismo sem ao menos langar um olhar sobre o outro. Para
Morin (2011b), ndo se pode obrigar o outro a entender o préximo; no entanto, ndo se deve
tolerar aquilo que prejudica o bem comum. No momento em que o cuidado com o outro é
inobservavel, afastam-se as possibilidades de harmonia e boas relagbes. O autor afirma que,
para evitar o egocentrismo, é necessario seguir a religacdo, que, por sua vez, indica o pensar
bem, que para ele “¢ o modo de pensar que permite apreender em conjunto o texto e o contexto,
0 ser e seu ambiente, o local e o global, o multidimensional, em suma, o complexo, isto &, as
condi¢des do comportamento humano” (MORIN, 2011b, p. 100).

Como ja foi mencionado, a incompreensao traz extremismo, absolutismo, intransigéncia
e contradi¢do. Para Morin (2011b), a incompreenséo leva o ser humano a querer prejudicar e,
sendo assim, no caso da educacdo nas prisfes, o direito a educacdo se anula pela falta de

compreensdo dos sistemas responsaveis em oferecer o que é direito dos detentos.

4.2.2 Posso ter um projeto de vida?

Mesmo considerando as diversas dificuldades encaradas ao longo da trajetdria escolar
dos detentos entrevistados, entendemos que, atualmente, eles percebem a importancia dos
estudos para o desenvolvimento de suas vidas, pois declaram positivamente que vislumbram
transformacGes por meio dos estudos. Nessa perspectiva, Severino (1983, p. 14) observa que 0
ser humano se desenvolve ao se submeter a facticidade, a temporalidade, a contingéncia e ao
confronto com o outro, construindo-se, assim como ao outro e ao mundo, de maneira a superar-
se e transcender-se. Assim, o detento se enxerga além do que é, a partir de um projeto de vida
que vai construindo, do modo que se compreende e compreende o mundo.

Morin (2011b) afirma que a educacédo deve possibilitar constantes vivéncias que apoiem
0 bom desenvolvimento humano. A transformacéo ocorre por meio de respostas aos estimulos
e desafios que 0 mundo apresenta. Para o autor, compreender o mundo significa aprender e
reaprender incessantemente. Desta maneira, por intermédio do constante processo educativo de
ser e estar no mundo é que se torna possivel construir uma ética da compreensdao (MORIN,
2011b, p. 89). A respeito da compreensdo e da transcendéncia, aparecem nos depoimentos

expressdes como: “é o meu sonho me formar”, “ser culto, falar melhor o portugués e ter
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29 ¢

postura”, “sair um pouco da rotina e da mente da criminalidade” e “melhor do que 14 dentro do

ambiente”.

4.2.3 A leitura que se faz é a leitura que se tem?

Ainda tratando da incompreensdo por parte do sistema, a falta de entendimento sobre
importancia da leitura e do contato com livros levam-nos a perceber que as possibilidades de
desenvolvimento séo tolhidas. A esse respeito, a maioria dos detentos afirma ndo poder
permanecer com livros fora dos espacos e horarios escolares.

Morin (2011b) nos traz a ideia de que a experiéncia pode marcar profundamente uma
existéncia, tendo ele mesmo sido marcado pela literatura, da musica e do cinema. Quando o
autor se refere as leituras, diz que elas nos causam “um duplo encantamento, 0 da descoberta
de nossa propria verdade exterior a nds, e o da descoberta de nGs mesmos em personagens
diferentes de n6s” (MORIN, 2011b, p. 19). E as autonomias individuais e coletivas possibilitam
a consciéncia e o sentimento de pertencimento a espécie humana. De acordo com Morin (2005,
p. 105-106), a transformacgdo humana envolve “o desenvolvimento conjunto das autonomias
individuais, das participagdes comunitarias e da consciéncia de pertencer a espécie humana”.
Assim, podemos considerar a transformacdo da realidade, de forma que o sujeito se encontra
em um ponto paradoxal entre autonomia e dependéncia, pois da mesma forma precisa se
perceber e se desenvolver individual e coletivamente.

Mounier (2004) explica que o tecnicismo precisa ser deixado de lado a fim de que sejam
oferecidas oportunidades para que o sujeito possa refletir por si mesmo, uma vez que o
tecnicismo leva somente a reproducdo daquilo que é apresentado como verdadeiro e absoluto.
A escola ndo pode mais se empenhar em desenvolver somente capacidades cognitivas, mas
deve possibilitar formas para que o estudante que ali estd consiga enfrentar barreiras. O
desenvolvimento deve ser pessoal, considerando o sujeito em sua integralidade, um ser que se
relaciona com a sociedade e com a cultura.

Desta maneira, entendemos que a educacgdo deve ter como funcéo central possibilitar
reflexdes que apoiem o sujeito a se reconhecer a partir de si mesmo, na sociedade e na cultura,
ambientando-se e encarando a realidade. Pode-se entender que o trabalho se situa neste campo,
de maneira que o sujeito tenha a consciéncia de seu desenvolvimento enquanto pessoa e sua

contribui¢do no mundo.
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4.2.4 O que aprendo, vivo?

A maioria dos detentos estudantes ndo sabe dizer o que aprende. Expressdes como “nao
sei responder”, “dificuldade”, aparecem nos relatos. No entanto, sdo usadas também as palavras
“oportunidade” e “estou aprendendo”. Verifica-se novamente a contradi¢cdo, quando os
entrevistados colocam os estudos como algo distante de seus projetos de vida e a0 mesmo tempo
percebem que pode trazer transformacéo. A respeito disso, Mounier (1963, p. 55) explica que,
para entender a pessoa, deve-se antes realizar um ato de autoconhecimento e de conhecimento
junto a outros. A pessoa ndo é um mero espectador do mundo; ao contrario, € um ser atuante e
sujeito a um tempo e espaco que circunstancialmente podem ser modificados. Entender e
perceber o que se aprende é um passo essencial para a transformacéo, e isso a escola pode
possibilitar. A compreensdo sobre si mesmo e sobre tudo o que esta a sua volta pede uma
educacdo do futuro, pois o problema da compreensdo tornou-se crucial para 0os humanos
(MORIN, 2005, p. 95).

Morin explica que, para compreender de fato, é preciso ir além da explicacdo; é
necessario existir a empatia, o reconhecimento, a identificagdo com o outro e com as situagdes

existentes.

A compreensdo vai além da explicagdo. A explicacdo é bastante para a
compreensdo intelectual ou objetiva das coisas andnimas ou materiais. E
insuficiente para a compreensao humana. [...] O outro ndo apenas é percebido
objetivamente, é percebido como outro sujeito com o qual nos identificamos
e gque identificamos conosco, 0 ego alter que se torna alter ego. Compreender
inclui, necessariamente, um processo de empatia, de identificacdo e projecéo.
Sempre intersubjetiva, a compreensdo pede abertura, simpatia e generosidade.
(MORIN, 2005, p. 95)

A vista do que os dois autores tratam, é possivel afirmar que aos detentos estudantes —
embora tenham a percepcdo de que a escola pode auxilia-los em seus projetos de vida — falta
empatia e identificacdo, e sobretudo a propria projecdo. Na inexisténcia de abertura reciproca
para a educacdo, nao é possivel construir uma compreensao que transforme o sujeito, fazendo
com que este possa ir adiante em suas conquistas.

Os detentos sublinham a importancia do trabalho em suas vidas, mostrando sua
percepcdo sobre contribuirem para a propria transformacdo. Fica nitido em suas falas o
reconhecimento dos estudos para que 0 ingresso ou a continuidade profissionais acontecam.
Desse modo, a compreenséo colabora fundamentalmente no modo de se perceber no mundo e
agir nele. Todavia, ainda ha o sentimento de exclusdo, quando dizem: “Eu também trabalho, eu

nédo to indo trabalhar, ndo sei qual é o motivo” ou “falei se havia possibilidade da gente, ex-
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presidiario, poder se formar”. Percebe-se ai a necessidade de superar a incompreenséo. O sujeito
gue nao € compreendido e é excluido, ndo tendo a possibilidade de entender as causas, ndo sera
passivel de compreender o mundo e tudo que o cerca. Morin (2011b) reflete a compreenséo
partindo do que ela ndo é: a incompreensdo, que faz com que o sujeito ndo enxergue o outro a
partir de suas necessidades, vivéncias e condigfes. Para o autor, a incompreensao domina o
mundo nas relagbes humanas e cria estragos em todas as areas.

Esta incompreensédo que impera na vida dos detentos faz com que os julgamentos sejam
invisiveis. E mais facil condenar e castigar do que entender o que acontece na realidade. Como
pode o detento construir seu projeto de vida partindo da exclusdo e da incompreensao
vivenciadas? O reconhecimento da importancia dos estudos para isso ndo é o suficiente. Para
Morin (2011b, p.111), compreender € compreender as motivacdes interiores no contexto e no
complexo. Compreender ndo é apenas explicar, mas movimentar-se em dire¢do ao outro. E
possibilitar a proximidade e deseja-la, para construir uma relacdo sélida e trazer em si o valor
do perdao.

A respeito do perdao, Morin (2011b, 126-127) afirma que perdoar é um ato de limite,
por ser algo que nos parece ser competéncia apenas da divindade. Perdoar ndo € estar
enfraquecido, mas é reconhecer que o ser humano € fragil e limitado, e necessita de reconstrugédo
diéria. Perdoar é apostar nas relagdes humanas e que a felicidade € possivel e 0 amor pode, sim,
vencer o odio.

Em meio as situagdes de incompreensdo e auténtica necessidade de se considerar o
perddo para que haja a compreensdo na escola da priséo, observa-se a afetividade dos detentos
pelos professores e vice-versa. Tais profissionais foram ressaltados nas entrevistas. O vinculo
afetivo é nitido tanto nas falas quanto nas expressfes que o0s estudantes emitem ao abordarem
0 assunto. Para Mounier (2004, p. 48-49), “o ato de amor ¢ a mais forte certeza do homem, o
‘cogito’ existencial irrefutavel: amo, logo o ser ¢, e a vida vale (a pena ser vivida)”.

A afetividade pode, entdo, sustentar acOes e intencOes positivas no sentido de
importar-se com o outro, sem deixar de impor limites e responsabilidades necessarias;
mesmo que esse outro nao faca efetivamente parte da nossa vida, isso € pensar
comunitariamente. A conexdo das existéncias pessoal e comunitaria foi chamada por
Mounier de “personalista e comunitaria” (SEVERINO, 1983, p. 82). E, em toda acao
pensada comunitariamente, devem-se considerar os lagos afetivos entre os membros
comunitérios, de modo que possam coproduzir solugdes e/ou saberes partilhados. Estes vao,
de algum modo, transformar-se em um circulo produtivo ininterrupto, porque “os produtos

sdo necessarios a produgao daquilo que os produz” (MORIN, 2003, p. 182). Assim, as a¢des
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educativas devem ser comunitéarias e férteis, na medida em que foram produzidas pela
comunidade, levando em consideracdo o componente da afetividade aliado ao da cognicao.
Deste modo, estas a¢des, ao retornarem para a comunidade, realimentam-na em sua prépria
dindmica produtiva.

Como ja foi dito neste trabalho, o homem é um ser integral e de relagdes, e para que
aconteca qualquer tipo de transformacéo todas as partes devem ser percebidas e conectadas.
Sobre isso, entende-se na complexidade proposta por Morin (2003) o valor de ligar todos 0s
saberes disjuntos. Em virtude de nossas vivéncias serem mdltiplas e variadas, temos o
compromisso de abolir as hierarquias, os preconceitos, as discriminagdes e religa-los sem,
todavia, sermos simplistas e reducionistas.

Assim, o cumprimento da funcéo social da escola, segundo Arroyo (2000), leva-nos a
propor uma formacdo pedagdgica que ultrapasse a mera formacdo técnica, incluindo o
compromisso com a afetividade, que é essencial na constituicdo do individuo. Para tanto, ha de
se pensar 0 conjunto de conhecimentos fundamentais que ddo sentido a formacdo do ser
humano, para que ndo se permita um contexto de relacBes de trabalho que aliene e afaste a
pessoa do produto de seu préprio trabalho. Estas relacfes de trabalho devem ser permeadas pela
afetividade, incluindo nela a “cidadania planetaria” proposta por Morin (2005), e ndo apenas
aquela a que o individuo tem direito por forca da lei.

Neste sentido, a escola da prisdo pode e deve participar do processo de humanizacéo da
sociedade, buscando o resgate da compreensdo do ser humano como ser que pensa, mas também
sente e anseia. A multidimensionalidade do ser humano deve ser considerada dentro do contexto
complexo em que vive. Sem isso, compreenderemos somente uma parte, sem o entendimento

do que é real e até mesmo essencial.

4.2.5 O que devo amar?

Retomando o conceito de afetividade, ela tem estreita ligagdo com o desenvolvimento,
podendo destruir a faculdade do raciocinio por conta do déficit emocional (MORIN, 2005).
Nesse sentido, o sentimento dos detentos colabora para a incompreensao do todo. O sistema
prisional erra por privilegiar as técnicas, as regras e a disciplina, esquecendo de outros pontos
importantes que completam o ser humano, como “sentimento, paixao, temor, medo, desejo”
(MORIN, 2005, p. 14). O fator emocional e o fator irracional estéo ligados ao todo complexo
gue constitui o sujeito. A realidade € multidimensional; assim, deve-se levar em consideracdo

0 contexto, o todo, interligados com todas as partes. O afeto, a admiracao e o0 maravilhamento
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devem pertencer ao processo de desenvolvimento humano, pois viver é também viver
poeticamente, isto €, por meio de tudo aquilo que é sentido humanamente. Para Hessel e Morin
(2012, p, 29), “a prosa da vida nos permite sobreviver. Mas viver ¢ fazé-lo poeticamente”.

Ademais, percebem-se dentro da prisdo posturas dominantes que reprimem o sujeito,
afastando-o de qualquer tipo de relacdo humana e positiva; para Morin (2005, p. 27), a for¢a
coercitiva suscita o medo inibidor nos outros, desta maneira, o detento esta submisso as relacées
de poder a ele impostas.

Esse sentimento, consequéncia das a¢fes do sistema prisional, demarca a situagdo de
homem sem direitos, o que interdita seu desenvolvimento pessoal. Os detentos estudantes
percebem-se como sujeitos de direitos, mesmo enfrentando tantas crueldades por estarem na
condicdo de privacéo de liberdade (o que ndo implica perda de direitos).

Neste viés, a incompreensdo pode ser gerada pela falta de entrosamento com o outro
e de empatia com as pessoas presas, 0 que gera o anseio de prejudicar de alguma forma,

entendendo que sdo pessoas que ndo merecem valor e dignidade.

A incompreensdo produz a vontade de prejudicar, que gera a incompreensao.
Em periodos de guerra civil, guerra religiosa, guerra entre nagfes, as
incompreensdes tornam-se devastadoras. O medo é fonte de ddio, que é fonte
de incompreensdo, que é fonte de medo, em circulos viciosos que se
autoamplificam. (MORIN, 2011b, p. 111)

Entendemos que os detentos estdo submetidos a um ambiente de incompreensé@o por
parte dos profissionais que ditam as regras e, dessa forma, acabam por entram no circulo vicioso
de que trata Morin, dificultando relacdes e lacos que possam existir no espaco em que vivem.

4.2.6 O que posso permitir?

Nos depoimentos dos entrevistados surgiram certas falas que, pelas repetidas ocorréncias,
bem como pela maneira de se posicionarem, levaram ao entendimento daquilo que nao poderia
ser dito. A constatacdo das denuncias que fizeram nas entrelinhas permitiram identificar excluséo
social e escolar enfrentadas, regras rigidas e disciplina impostas, violéncia fisica e psicoldgica
vivenciadas, o que demonstra a relagéo de poder exercida sobre os detentos.

A esse respeito, podemos entender que “a excegdo se torna regra, o espacgo da vida nua,
situado ordinariamente a margem do ordenamento, vem progressivamente a coincidir com
espaco de exclusdo-inclusdo e entram em uma zona de irredutivel indistingdo” (AGAMBEN,
2004, p. 16). Com suas caracteristicas rigidas de controle e posicionamentos sutis que se

inclinam a barbarie e com o poder por meio da violéncia e da exclusdo, a prisdo controla o
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sujeito em seu espaco e tempo. Para Foucault (2012, p. 155), o principio da ordem estabelece
cada sujeito em seu lugar, hierarquicamente vigiado. Assim, as estratégias que regulam as
relacdes ndo o reconhecem como ser humano, sujeito de direitos.

Foucault (2004, p. 135) afirma que os sujeitos ndo sdo passivos em relacdo aquilo a que
sdo submetidos: “Jamais somos aprisionados pelo poder: podemos sempre modificar sua
dominagdo em condigdes determinadas e segundo uma estratégia precisa”. Deste modo, as
atitudes dos detentos em nos revelar mesmo que de maneira implicita, seus enfrentamentos,
angustias e medos é entdo, um modo de ndo serem passivos ao encarceramento, ndo de seu
corpo, mas de sua alma.

E nitida a constatac&o de que a incompreensdo permite a relagio de poder exercida sobre
os detentos. Para Morin (2011b, p. 117), “o principio da redugdo é desumano e exige daquele
gue cometeu um crime que ele seja permanentemente um criminoso, por esséncia, monstruoso
em tudo”. O detento é percebido de modo reducionista, por meio de seu crime. Aquele que
compreende ndo julga, ndo reduz e principalmente ndo comete violéncias ou permite a omissao.

Nessa perspectiva, a compreensdo comporta até mesmo uma realidade obscura,

impossibilitando o tolhimento da autonomia do sujeito:

A compreensdo complexa comporta uma dificuldade terrivel. Com efeito, o
pensamento complexo evita diluir a responsabilidade num determinismo que
dissolve toda autonomia do sujeito e evita condenar pura e simplesmente o
sujeito considerado responsavel e consciente de todos 0s seus atos. Evita,
portanto, o reducionismo socioldgico, assim como o moralismo implacével.
(MORIN, 2011b, p. 114)

A compreensdo evita o reducionismo e, assim, acfes e comportamentos fundamentados

em julgamentos e condenacgdes aquele que se responsabiliza por seus atos. Nesse sentido, as
situacbes que impedem a dignidade humana poderiam ser evitadas se houvesse maior

compreensdo do sujeito.

4.2.7 De que valem nossas experiéncias?

Conforme exposto anteriormente, a formacé&o inicial dos professores € especifica, de
acordo com a area em que atuam nas classes da prisdo. Esse profissional que desenvolve seu
trabalho em uma area do conhecimento tem a formacdo de apenas parte dela, pois, apesar de
verificarmos em muitos documentos oficiais, incluindo a LDB (BRASIL, 1996), a defini¢do de
um perfil profissional que independe do tipo de docéncia — multidisciplinar ou especializada,

por area de conhecimento ou disciplina —, a formacéo ainda acontece compartimentalizada.
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Cabe destacar que ser professor ndo é apenas obter diplomas, mas é importante que

tenha conhecimento amplo e formacéo reflexiva. De acordo com Ndvoa (1995, p. 25):

[...] a formag&o ndo se constrdi por acumulacdo (de cursos, de conhecimentos
ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre
as praticas e de (re)construcdo permanente de uma identidade pessoal. Por isso
é tdo importante investir na pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia.

Contudo, indo ao encontro da afirmacéo de Morin (2011b) segundo a qual as pequenas
partes afetam o todo, se a formacdo docente tiver um viés para a complexidade, mudancas
significativas ocorrerdo em todo o processo, pois, alcancando a formacdo de excelentes
professores, outros processos serdo afetados diretamente. Assim, é preciso que no processo
educacional os formadores incluam ndo apenas exercicios referentes aos contetdos, mas
integrem em suas aulas momentos que levem o individuo a refletir sobre si e sobre o outro, a
trabalhar com sua emocédo, seus sentimentos, a considerar a intuicdo e ndo apenas a
racionalidade. Ao tratar da condi¢cdo humana, Morin (2005) afirma que o ser humano é objeto
essencial como ponto de partida de todos os saberes.

O ensino da condigdo humana, para Morin (2010), valoriza a diversidade, ndo
consistindo apenas nos tracos psicologicos, culturais e sociais, mas envolvendo também o
aspecto bioldgico. Para tanto, “compreender o humano é compreender sua unidade na
diversidade, sua diversidade na unidade” (MORIN, 2011b, p. 50). Essa atitude tem como
consequéncia o sentimento de reconhecimento das dimensdes que simultaneamente constituem
o ser humano: césmica, fisica, bioldgica e cultural. Decorre dai a necessidade de um processo
educativo que se desenvolva a partir da compreensdo da relacdo hologramaética e recursiva que
nos constitui: individuo-espécie-sociedade.

Percebe-se, pelos relatos dos professores, que a condicdo humana néo € reconhecida em
sua formacdo inicial. Sentem até mesmo a necessidade de maior conhecimento técnico e
humano, para dar conta da missdo que se submeteram a cumprir quando escolheram
desenvolver seus trabalhos em classes do sistema prisional. Entretanto, a falta de formacéo
inicial voltada a condi¢do humana néo os impede de entenderem o significado do trabalho como
algo positivo, sendo que os aspectos relatados abordam aprendizagem, incluséo, diferenca e
privilégio.

A educacdo do futuro deverd ser o ensino primeiro e universal na condigdo
humana. Estamos na era planetéria; uma aventura comum conduz os seres
humanos, onde quer que se encontrem. Estes devem reconhecer-se em sua

humanidade comum e, a0 mesmo tempo, reconhecer a diversidade cultural
inerente a tudo que é humano. (MORIN, 2005, p. 43)
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De alguma maneira, mesmo sem preparo anterior ao ingresso na prisao, os professores
compreendem a educacéo prisional como algo relevante na vida dos detentos; esta compreenséo
pode fazer com que os professores saiam da zona de conforto e busquem proximidade com o
detento estudante. Para Morin (2011b, p. 124), “Compreender ¢ compreender as motiva¢des
interiores, situar no contexto € no complexo”. Assim, compete a cada sujeito, como
individuo/espécie/sociedade, buscar meios para oportunizar a compreensao.

Ressalta-se que o reconhecimento do outro deve prevalecer, levando-se em
consideracdo o contexto e sua dignidade humana. Percebe-se que os professores reconhecem
0s estudantes no contexto em que se encontram, quando falam de inclusdo ou exclusdo ou
relatam querer fazer a diferenga na vida desses destes. Assim, podemos verificar o
reconhecimento e a compaixao pela dor e a atividade de trabalhar com ela, trazidos por Morin
(2011b) ao falar sobre a ética da compreensao. Na visao de uma ética que compreende, ndo ha
lugar para moralidades absolutas. Nesse viés, Santos (2007) afirma que na perspectiva da ética
da compreensdo os efeitos negativos podem ser transformados. Isso implica uma viséo

dindmica de todos os afetos, mesmo daqueles que nos congelam na dor, no horror ou no luto.

4.2.8 Por que viver experiéncias significativas?

Um ponto relevante que esta intimamente ligado as experiéncias dos estudantes é a
maneira como 0s professores pensam e organizam suas aulas. Encontramos nos depoimentos
tanto aspectos positivos quanto negativos. No que tange aos positivos, aparece na fala da
Professora 1 a realizacao de diagnostico inicial para verificacdo do que os alunos ja sabem. Esta
acéo valoriza o entendimento sobre o que se deve aprender e 0 que se deve ensinar. E uma
maneira de conduzir o trabalho de maneira consciente, a partir da analise da realidade, para
entdo planejar o trabalho e realizar agbGes concretas e que realmente influenciem no
desenvolvimento do estudante.

Nesse sentido, a educacdo deve buscar experiéncias que possibilitem o desenvolvimento
humano. A transformac&o do sujeito acontece por meio de respostas aos estimulos e desafios
gue o mundo apresenta. Como citamos anteriormente, Morin afirma que compreender o mundo
significa aprender e reaprender incessantemente. Assim, por meio do constante processo
educativo de ser e estar no mundo € que se torna possivel construir uma ética da compreensao
que vai além da ética humana (MORIN, 2011b).
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Outro aspecto importante que vale ser observado é o relato do Professor 3, quando
afirma que em sua area, Ciéncias da Natureza, consegue desenvolver trabalhos com assuntos
relevantes para os alunos, como saude, sexualidade e drogas. 1sso nos faz perceber que nas aulas
deste professor, sdo discutidos assuntos que permeiam 0s conteudos pré-estabelecidos pelo
curriculo e que devem pertencer ao caminho a ser percorrido na formagéo do ser humano, tendo
em vista seu entendimento de seu corpo e a importancia de questdes bioldgicas no cerne da vida
em sociedade. Morin (2015, p. 11) afirma que a misséo do ensino ndo é transmitir o mero saber,
mas uma cultura que permita compreender nossa condicdo e nos ajude a viver, e que favoreca,
ao mesmo tempo, um modo de pensar aberto e livre.

Percebe-se que os professores buscam realizar um trabalho que valorize a natureza e a
sociedade e, mesmo que inconscientemente, unem ambas ao desenvolver acdes que
descompartimentalizam os saberes.

Ainda na organizagéo das aulas, a Professora 4 e a Professora 5 buscam ter nogéo dos
conhecimentos prévios dos estudantes, mas ndo conseguem trabalhar todo o conteddo no
decorrer do periodo letivo, por considerarem que 0s estudantes, ao ingressar na escola da priséo,
estdo afastados dos estudos e o0 tempo para se desenvolverem ali é curto. Depreende-se, entéo,
que o diagndstico existe, mas o contexto que envolve o conhecimento prévio dos alunos e a
politica de educacao oferecida ndo d&o conta de um bom atendimento escolar, que possibilite 0
estudante a se desenvolver.

A respeito das politicas publicas de educacgéo oferecidas, Hessel e Morin (2012, p. 29)
afirmam que “ndo devemos negligenciar a reforma dos setores publicos [...] Nesse dominio, é
preciso desburocratizar, desesclerosar, descompartimentalizar”. Ou seja, € necessario repensar
as politicas de atendimento a educacdo, de maneira integral, possibilitando resultados positivos
em favor do desenvolvimento humano e ndo o contrario: uma educacao que favorece as técnicas
e regras.

A compreensdo sobre as necessidades dos estudantes, em meio a um contexto
burocréatico e de incompreensdo das necessidades humanas, revela a busca desses professores
em participar significativamente da transformacdo de seres humanos submetidos a exclusdo
social e violéncia moral, tolhidos de seus direitos. Isso nos mostra o que ja foi afirmado
anteriormente: que a compreensdo experienciada por tais profissionais esta em acordo com a
compreensdo assegurada por Morin (2011b) quando afirma que, ao compreender o outro, ndo
cabe aceitar qualquer modo de reducionismo desse outro, resumindo-0 a um de Seus aspectos,

por exemplo, o detento a um criminoso apenas. Um fragmento de seu passado nao pode ser
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considerado como elemento condicionante de seu futuro. Esta limitagdo ou reducionismo

deixam de acontecer quando temos consciéncia do todo que existe juntamente com as partes.
Quando trata da compreensdo, Morin (2005) afirma que, para que haja alianca entre

racionalidade e afetividade, para que ndo se aceite a rejeicdo e a exclusdo, € necessaria uma

argumentagao que supere o 6dio e o desprezo.

A compreensdo que afasta a barbarie nutre-se da alianca entre a racionalidade
e a afetividade, ou seja, entre 0 conhecimento objetivo e o conhecimento
subjetivo. A compreensdo necessita de um conhecimento complexo. Para lutar
contra as raizes da incompreensdo € preciso um pensamento complexo. Dai,
mais uma vez, a importancia de “trabalhar pelo pensar bem”. (MORIN, 2005,
p. 123)

Deste modo, o reducionismo leva a incompreensdao e permite a diminuicdo do ser
humano apenas ao crime cometido.

Outros aspectos que se referem ao atendimento escolar vdo ao encontro deste mesmo
pensamento, por exemplo: a contratacdo dos docentes e a organizacdo de seus horéarios, as
estratégias de repensar o que esta posto, planejamento e formacao continuada e a inexisténcia

de profissionais qualificados, do que trataremos a seguir.

4.2.9 Quais sdo nossas necessidades?

Como citado anteriormente, os professores sdo contratados pela Seesp que, por meio da
organizacao realizada pela escola vinculadora, estabelece os horarios das aulas e 0 arranjo que
determina as classes e a quantidade de aulas que cada professor atribui na escola da prisao. Os
professores expdem a dificuldade encontrada na organizagdo dos horarios. A Professora 1 diz
trabalhar nos periodos da manhg, tarde e noite; e isso a atrapalha, pois dedica todo o seu dia a
unidade e tem muitos intervalos entre as aulas. A Professora 2 apresenta a mesma problematica
da Professora 1, dizendo que os intervalos entre as aulas sdo extensos, obrigando-a a passar
muito tempo & disposi¢do da unidade; também diz ndo haver espacos onde os professores
possam permanecer durante tais intervalos, por isso aguarda dentro do carro. O Professor 3 diz
dedicar trés periodos do seu dia para ministrar aulas e afirma que esta situacdo dos horarios dos
professores ¢ “falta de respeito e humanidade”. A Professora 5 concorda com as afirmagdes dos
demais ao afirmar ser dificil trabalhar, pelo fato de a organizacéo dos horarios ser ruim.

Sobre isso podemos ressaltar a incompreensdo na aplicacdo das politicas publicas de
educacdo. O profissional ndo é valorizado quando as leis ndo possibilitam boa condicdo de
trabalho. Apesar de a Resolucdo conjunta SE-SAP-2, de 30-12-2016 (SAO PAULO, 2016)
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dispor, em seu artigo 6°, sobre diretrizes para contratagdo e permanéncia dos docentes, ndo ha
nenhuma condicdo que estabeleca a constituicdo da carga hordria de maneira que nao
prejudique a condicéo de trabalho no que se refere ao tempo de permanéncia dentro da unidade,
tampouco menciona a possibilidade de dedicacdo exclusiva, o que seria uma saida para a
solucdo desta problemética.

A Resolucdo CNE/CEB n° 2, de 19 de maio 2010 (CONSELHO NACIONAL DE
EDUCACAO, 2010) apresenta proposi¢cdes que sugerem avangos no que se refere a autonomia
institucional, quando dispbe que a efetivacdo da escolaridade nos presidios é financiada pelo
Fundeb, por meio dos recursos regulares complementares, como aqueles que tém origem em
convénios ou para compra de material escolar. Dessa maneira, 0s sistemas estaduais, como o
paulista, poderiam dar melhores condicGes de trabalho para os docentes que ali estéo.

Ainda nesse sentido, Carreira e Carneiro (2010) constata que a educagdo para pessoas
encarceradas ainda é vista como um privilégio pelo sistema prisional. Muitos professores
afirmam sentir a unidade prisional como um ambiente hostil ao trabalho educacional e ha um
conflito cotidiano entre a garantia do direito a educacdo e 0 modelo vigente de prisao, marcado
pela superlotacdo, por violagdes multiplas e cotidianas de direitos e pelo superdimensionamento
da seguranca e de medidas disciplinares. (CARREIRA; CARNEIRO, 2010, p. 3).

Assim, no ndo cumprimento das politicas publicas proclamadas ou na inexisténcia delas,
verifica-se a incompreensao do direito a educacdo. Morin (2011b) afirma que a cegueira pode

impedir a compreensao.

Muitas sdo as fontes de cegueira: em relacdo a si e ao outro, fendbmeno
geral cotidiano; cegueira pela marca da cultura nos espiritos; cegueira
resultante de uma conviccdo fanatica politica ou religiosa, de uma
possessdo por deuses, mitos, ideias, cegueira proveniente da reducdo ou
disjuncdo; cegueira por indiferenca, 6dio ou desprezo; cegueira criada por
turbilhdes histéricos que arrastam 0s espiritos; cegueira antropoldgica
vinda da deméncia humana; cegueira oriunda de um excesso de
racionalizacdo ou de abstracéo, as quais ignoram a compreensao subjetiva.
Cegueira por desconhecimento da complexidade. (MORIN, 2011b, p. 120)

A cegueira impede a compreensdo e, no caso da Educacdo nas prisbes, impede o
entendimento das necessidades e direitos dos sujeitos, impedindo a efetivagdo de um
programa que os atenda positivamente. Assim, a situacdo de trabalho dos professores acaba
por ser desvalorizada, ocorrendo reles ajustes, apenas para dizer que essa educagdo acontece.

N&o podemos deixar de considerar que a educacao deve ser uma pratica humana que
acontece por meio de um processo de construgdo coletiva, a partir da historia, que “traz consigo

todos os resultados e consequéncias da historicidade” (SEVERINO, 1990, p. 23). E uma pratica
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humana, mas ndo qualquer tipo de pratica. Ndo é uma pratica mecanica ou um fazer a partir
daquilo que ja esta estabelecido. Deve ser organizada e intencional. Entende-se, entdo, que a
formacéo dos professores que trabalham nas classes do sistema prisional deve ser construida
num processo que possibilite vivéncias coletivas, entendendo a histéria de todos os envolvidos.

A esse respeito, 0s docentes entrevistados fizeram diversas criticas: que momentos de
formacgdo “sdo inexistentes”, sdo “momentos informativos e ndo formativos”, “se sentem
desconsiderados”, “nao conhecem a proposta pedagogica”. O depoimento desses profissionais
mostra a caréncia de formacéo e a desconsideracdo da importancia de momentos de reflexdes
coletivas. A “comunicagdo apenas nao promove compreensao” (MORIN, 2011b, p. 111); sem
apoio profissional e reflexfes coletivas a partir do reconhecimento, tanto do sistema prisional
guanto do ambiente da prisdo e dos préoprios detentos, os professores acabam por desenvolver
um trabalho mais intuitivo do que profissional, mais técnico do que humano, e
consequentemente ndo se aproximam de forma mais assertiva de seus alunos, de maneira a
reconhecer a historia e o contexto, para assim partir para o planejamento de um caminho

condizente a transformacao humana dos estudantes.
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CONSIDERACOES FINAIS: COMO CANTAM OS PASSAROS

Neste trabalho, buscamos refletir sobre a escola da prisdo e os limites e possibilidades
que esta proporciona para o desenvolvimento humano do detento estudante, percebido como
um passaro que, por sua natureza, voa rumo aquilo que lhe faz bem e canta para demonstrar sua
felicidade. Somos parecidos com os passaros. Ndo ha nada mais desonroso e triste do que as
tentativas de nos silenciar, de nos sufocar, negar o0 nosso canto.

Partimos de aspectos que se complementam: um primeiro relacionado a conjuntura
politica, & estrutura da prisdo e a exemplos de obras cinematograficas e literarias sobre o
assunto; um segundo relacionado a teoria; e um terceiro direcionado a reflexdo sobre como os
detentos se percebem em relacdo a si mesmos, a0 ambiente em que estdo inseridos e a seus
projetos de vida. O entrelagcamento das relagcdes entre a escola, a prisdo e os sujeitos nelas
envolvidos foi primordial para a realizagdo da anélise, na busca de entender cada parte por meio
de uma compreensdo complexa, que vai além da racionalidade trivial e desconectada, de modo
a permitir tecer os pensamentos e as incertezas da realidade (MORIN, 2011b).

Na organizacdo metodoldgica, destaca-se que a pesquisa de campo nos deu
possibilidade de coletar dados para o que se havia proposto. Houve demora em obter as devidas
autorizagdes e isso acarretou grandes entraves, desde a solicitagcdo da autorizagdo na Secretaria
de Administracdo Penitenciaria até a entrada na unidade, o que gerou um tempo de espera de
um ano e meio.

Focando especialmente no publico-alvo e no cenario desta pesquisa, podemos afirmar
que os dados de estudantes matriculados que aparecem nos censos do Depen (2016) ndo
correspondem ao que se apresenta de fato no campo observado. Cinco dos 11 detentos
entrevistados estdo aguardando matricula, portanto ndo frequentavam a escola a época da
pesquisa, embora estivessem contabilizados pela unidade prisional como estudantes por terem
participado de atividades de educagéo formal ou ndo formal em algum momento de seu percurso
dentro da prisdo. Além disso, ndo encontramos nenhuma fonte que nos fornecesse dados sobre
a continuidade de estudos dos detentos ap0s a sua saida da priséo.

Foi realizada também uma breve analise da atual conjuntura das prisdes do Brasil e do
Estado de Sdo Paulo, de maneira que se verificou o funcionamento a partir da legislacéo
existente e da real organizacgéo do sistema prisional. Pela maneira como as leis sdo proclamadas
e operacionalizadas no sistema prisional, constatou-se que os direitos humanos dos detentos sdo

violados: superlotacéo, torturas, locais desumanizados fazem parte daquele cotidiano desde



239

sempre. Desta forma, o sistema prisional ainda esta distante de ser uma institui¢cdo que consiga
ressocializar, uma vez que tem a percepcao desse ser humano somente como criminoso.

O processo apresentado no sistema prisional, com seus multiplos fatores condicionantes
e correlacionados, foi examinado a partir do universo da cultura e da arte, buscando suas
expressdes por meio das lentes do cinema e de obras literarias. Essa questdo tem sido pauta de
discussdo, ultrapassando muitas vezes as fronteiras das Ciéncias Politicas e Sociais. A
abordagem por meio da manifestacdo artistica, inclusive dos proprios detentos, permite a
apreensao de dimensdes da realidade que vao além da dimensdo objetiva do prdprio processo
de privacdo de liberdade. Em outras palavras, por meio das manifestacdes artisticas podem-se
perceber as relacbes dos sujeitos presos entre si, com a sociedade e com as politicas expressas
nos servigos existentes, e ainda, com seus proprios sentimentos e expectativas com relacédo a
vida. Para Morin (2002, p. 19), “ndo podemos esquecer as interagdes entre individuos, eles
préprios portadores/transmissores de cultura, que regeneram a sociedade a qual regenera a
cultura”. De acordo com esse autor, “um individuo alimenta-se de memdria bioldgica e de
memoria cultural” (MORIN, 2002, p. 21).

Nas obras examinadas, observamos a sensibilidade dos artistas e dos detentos, que
conseguiram trazer a tona e realcar as atribulagdes, muitas vezes ocultadas, da vida das pessoas
presas. A arte e a cultura projetam luzes de formas alternativas de divulgacéo e de
conscientizacdo da sociedade. Sem um entendimento coletivo ndo conseguiremos realizar as
reflexdes e discussdes politicas necessarias para o enfrentamento dessa problematica.

Na observacao do campo estudado — os locais coletivos e salas de aula —, observamos a
relagdo com professores e outros funciondrios, encontramos estudantes sem material adequado
para a realizacdo das atividades, além de periodos de aula sem atividades escolares, por ordem
dos profissionais da unidade. Verificamos que a escolarizacéo fica prejudicada pela inexisténcia
de materiais e pela interrupcéo das atividades, por motivos relacionados a regras e disciplina.

Procuramos trazer um referencial tedrico que considerasse a condi¢cdo do sujeito
enguanto pessoa humana e também seu desenvolvimento por meio de uma compreensao que
favorecesse sua insercdo e relacdo individual e social no mundo. Nessa se¢do de estudos
contextualizamos o significado de pessoa, de desenvolvimento humano, compreensdo e
incompreens&o.

O conceito de pessoa auxiliou no reconhecimento do sujeito inserido no mundo a partir
da consideracdo do seu proprio eu e suas relagdes com todos e tudo que o cerca. Nesse sentido,
vem ao encontro o conceito de personalismo, que aponta para “a existéncia do homem, a

experiéncia da vida como existéncia pessoal” (SEVERINO, 1983, p. 31). O sujeito necessita
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viver a indissociacdo das existéncias pessoal e comunitaria. Dessa forma, considerar o sujeito
em seu ambiente educacional é entendé-lo em sua totalidade, isto é, na sua relacdo consigo
mesmo, com o0 outro e com o0 mundo.

Entendemos a educacdo associada a valorizagdo do processo educativo, e a capacidade
da pessoa de adquirir novos conhecimentos acontece por meio de uma condigéo essencial para
a aprendizagem. Assim, a educacao nas prisdes nao pode ser imposta por leis, pessoas ou outras
coisas que determinem sua funcéo e, sim, ser construida num processo continuo que leve em
consideracao passado, presente e futuro do sujeito. A escolariza¢ao na prisao torna-se impessoal
num processo descontinuo, uma vez que € determinada por aspectos que envolvem a conjuntura
atual do sistema, que acolhe o criminoso e ndo o sujeito com suas caracteristicas e historia,
conforme apontam as pesquisas e levantamentos apresentados no primeiro e segundo capitulos
desta tese. Pode ocorrer reincidéncia; a falta de atendimento humanizado por parte do sistema
prisional, que configura omissdo de direitos, deixa os detentos vulneraveis a cometerem outros
crimes dentro e fora do sistema; a incompreensao de si mesmo, do outro e de tudo aquilo que o
cerca impossibilita sua socializacdo e essa situacao acarreta, inclusive, penalizacdo para a
propria sociedade e para o sistema que 0 condena e o rotula como criminoso e ndo percebe que,
além do crime cometido, existe ali uma pessoa, uma historia.

Os dispositivos da lei determinam que o tutor dos encarcerados deva zelar pela
integridade fisica, moral e mental daqueles que estdo sob sua tutela. Enquanto tutor do preso, o
Estado falha em garantir o minimo, em assegurar os direitos previstos na LEP.

Além disso, a compreensdo que se traz define aspectos imprescindiveis para o
desenvolvimento do sujeito, o que nos faz desvendar caminhos de possibilidades e caminhos
limitantes ao sujeito que cumpre pena e deveria, neste tempo e espaco de privacao de liberdade,
ressocializar-se. Entende-se que “ressocializacdo” nao € o melhor termo a ser utilizado, pois, se
0 sujeito é um ser histérico e de relacdes, deve-se considera-lo em todos os aspectos. As
compreensdes que envolvem a escolarizagcdo dos sujeitos que estdo cumprindo pena devem
existir em prol de uma socializagéo que solicita cuidado e percepgdo com relagdo ao outro, de
modo gque ndo existam conceitos pré-estabelecidos e julgamentos prematuros.

Os desenhos apresentados antes das entrevistas de cada detento foram elaborados por
eles, no intuito de mostrarem suas expectativas de vida e aquilo que tem importancia em suas
vidas. As imagens mostraram a familia, o horizonte, o sofrimento de quem ama, a natureza, sua

prépria imagem, suas casas, entre outros.
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As pesquisas realizadas e os depoimentos dos detentos comprovam que, ao serem
negados os direitos humanos, como boa condicdo de saude, alimentacéo, bem-estar e matricula
escolar, os direitos da pessoa séo violados.

A falta de entendimento dos estudantes sobre o que significa a aprendizagem para eles,
a deficiéncia de oportunidades de estudos e reflexdes fora do horario das aulas e a dificuldade
para conseguir matricula configuram o panorama de uma educacgéo que nao possibilita reflexdes
acerca dos projetos de vida dessas pessoas. Estas sdo algumas manifestacdes do descaso
institucional verificado por meio das entrevistas com o0s detentos. O descaso social pode ser
entendido como incompreensao, que para Morin “impera nas relagdes entre os seres humanos,
[...] gera os mal-entendidos, provoca o desprezo e o édio, suscita a violéncia e sempre anda ao
lado das guerras” (MORIN, 2011b, p. 109).

Como ja apontado na andlise desta pesquisa, fica nitida a contradicdo existente com
relacdo aos direitos da pessoa presa, pois, a0 mesmo tempo em que 0 detento reconhece 0s
beneficios que a escola pode lhe trazer com relagcdo ao presente e também ao futuro, e desse
modo anseia por completar seus estudos, as politicas publicas, mesmo valorizando a educacao
por meio dos dispositivos legais, em suas acdes negam esse direito, por nao ter a compreensado
de fato do que realmente importa para o desenvolvimento de todo e qualquer ser humano, sendo
Ou N&o criminoso.

No momento da entrevista, os detentos estudantes posicionaram-se de modo que
chamou a atencdo, desde a postura até a maneira de falar, quando, por repetidas vezes, pareciam
querer mostrar algo que ndo podia ser dito abertamente, uma vez que fomos acompanhados
durante todo o tempo de nossas conversas por um ou mais funcionarios da unidade prisional.

Para além do vicio de linguagem, as palavras “né?” e “entendeu?” apareceram
insistentemente nas falas dos detentos, o que pareceu sinal de solicitacdo de aprovacéo e sinais
de que naquelas falas havia outras questdes que claramente completavam o que estava sendo
dito.

Estas constatagdes mostraram um estudante silenciado por um poder existente sobre
eles, que causa exclusdo social e escolar em um ambiente de violéncia, de regras e disciplinas
impostas por aqueles que deveriam ser o0s responsaveis pelo desenvolvimento do ser humano e
nédo pelo preconceito e tolhimento.

Percebe-se uma situagdo contraditéria, de forma que os detentos se mostram
desesperadamente dispostos a crescer enquanto pessoa humana, dando a impresséo de que estao
tentando sair de uma caverna para enfrentar o mundo, enquanto incompreensdes a sua volta

impedem-nos de sair, barrando os caminhos e as pequenas brechas de luz que restam. Deste
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modo, as pessoas encarceradas sdo reduzidas a seu crime e, mesmo que tentem seguir suas vidas
de forma digna, partindo dos estudos, de reflexdes sobre si e 0 outro, de um trabalho que possa
contribuir com o mundo e a0 mesmo tempo subsidiar suas vidas, existe sobre elas uma gama
de acOes e poder, violentas, excludentes e preconceituosas que as impede de progredir. Para
Morin (2011b, p. 117), esta situagdo desumana que ¢ aplicada ao ser humano “exige daquele
gue cometeu um crime que ele seja permanentemente um criminoso, por esséncia, monstruoso
em tudo”, e isso impede a compreensdo e a compaixdo daqueles de cujo apoio real e legal o
encarcerado depende para sair da caverna, isto é, para seguir seu caminho rumo a uma vida
plena e digna.

A afetividade se destaca entre as diversas situacdes de negacdo aos detentos, fazendo
valer a0 menos um pouco as questdes positivas em meio a incompreensao vivenciada no
cotidiano da prisdo. Para Morin (2003, p. 121), “a afetividade intervém no desenvolvimento e
nas manifestagcdes de inteligéncia”. A relagdo entre detentos estudantes e¢ professores €
destacada quando aparecem nos depoimentos demonstracGes de afeto, atencdo e até mesmo de
liberdade nos momentos em que estdo na escola. 1sso sugere que talvez esta relacdo com o0s
professores seja a Unica em que os estudantes se sentem livres para pensar e refletir sobre tudo
que os cerca, pois “a afetividade permite a comunicagéo cordial nas relagGes interpessoais; a
simpatia e a projecéo/identificacdo com o outro permitem a compreensao” (MORIN, 2003, p.
122).

Contrariando as afirmac0es e expectativas otimistas dos dados coletados, das diretrizes
nacionais para a oferta de educacao para jovens e adultos em situacdo de privacédo de liberdade
nos estabelecimentos penais (CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO, 2010) e da
Resolucédo conjunta SE-SAP-2, de 30-12-2016, que dispde sobre a oferta da educacdo basica a
jovens e adultos que se encontram em situacdo de privacdo de liberdade no Sistema Prisional
do Estado de S&o Paulo (SAO PAULO, 2016), os professores ndo séo valorizados para que
desempenhem bem sua func¢do na docéncia dentro da prisdo. N&o sdo oferecidas boas condicdes
de trabalho: a organizacao dos horarios das aulas requer dos professores maior gasto de energia
e menor quantidade de tempo para se preparar e planejar, e a falta de oportunidades de formacéo
acarreta no distanciamento da realidade dos estudantes, pois, ao organizarem suas aulas com
assuntos que nao fazem parte do cotidiano dos estudantes, impedem um trabalho de qualidade
que possa efetivamente auxiliar o detento a refletir sobre seu projeto de vida.

Os professores relatam outros problemas, como dificuldades de relacionamento com a
escola vinculadora, que ndo os apoia e ndo disponibiliza 0s materiais necessarios ao

desenvolvimento do trabalho com os estudantes. Além disso, quando os professores se



243

esquivaram dos questionamentos, verificamos que a falta de conhecimento sobre o cotidiano
da escola dificulta a realizacdo de acGes planejadas e de um efetivo trabalho. Essa falta de
conhecimento pode ser gerada pela inexisténcia de um projeto pedagdgico que dé
direcionamento ao trabalho.

Todas as questdes que envolvem a escola da priséo devem ser tratadas de maneira mais
cuidadosa e abrangente. Pois, ao se nivelar o estudante a apenas um aspecto de sua vida — seu
ato criminoso —, tiramos deste ser humano seus direitos subjetivos. E, para que isso ndo
aconteca, é preciso considerar a realidade individual e social do sujeito, 0 que nos obriga a
percebé-lo em seus multiplos aspectos: fisico, bioldgico, psicoldgico, cultural, afetivo, além de
considerar tambeém a sua historia.

O que dizer desses sujeitos? Podemos dizer que estdo sendo atendidos adequadamente
pelo Estado, com dignidade e respeito? Somente o contexto anterior ao crime € levado em
consideracdo? Podemos dizer que, a0 cometer um crime e estar cumprindo pena, 0s sujeitos
perdem todos os seus direitos pablicos subjetivos? Serdo esses presos condenados a serem
criminosos pelo resto de suas vidas?

Essas sdo algumas questdes levantadas que nos fazem refletir e admitir que, se todos os
aspectos do sujeito ndo forem levados em consideracdo, pode haver precariedade de
atendimento e que a conducdo e execucdo das acOes efetivadas pelo Estado ndo d& conta de
compreender as varias expressdes de desigualdade.

Constatamos, como ja foi bastante discutido, que as leis que regem o sistema
penitenciario ndo sao totalmente atendidas, visto que as politicas efetivamente oferecidas ndo
acolhem as necessidades minimas do ser humano. E nessa perspectiva que as leis, 0 ambiente
e as relagcdes deveriam influenciar a possibilidade de desenvolvimento humano das pessoas
encarceradas, de modo que a compressdo pudesse destacar-se no que se refere ao entendimento
do detento enquanto pessoa humana, e suas necessidades fossem supridas.

No que se refere a escola da prisdo, ela € um instrumento necessario de apoio ao
desenvolvimento humano da pessoa encarcerada, e tem a fungédo de possibilitar reflexdes sobre
sociedade, cultura e sobre si mesmo. Assim, € importante que essa escola leve em consideracao
a integracéo das sete licbes complexas, como aponta Morin (2005), e atinja o objetivo de formar
homens e mulheres para o0 bem da humanidade.

Lembramos que, pela historia apresentada, a precariedade do atendimento das pessoas
presas prevalece, no sentido de que os responsaveis envolvidos — Estado, sociedade e

profissionais que ali estdo — ndo cumprem sua funcéo de acolher o que esta na lei e também o
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que € eticamente correto para o ser humano que busca uma sociedade de igualdade e
compreenséo.

No campo das contradi¢cdes verificamos, como explicitado no Diagrama 1, que 0s
detentos demonstram entender a importancia de construir e realizar um projeto para suas vidas
e que sentem imenso desejo de consumar tal projeto, cada um a seu modo.

Entretanto, ndo é apenas com o desejo que se constroi um projeto de transformacao
humana. O desejo pode ser o ponto de partida, mas de nada adiantard se ndo houver
possibilidades para viver, conviver, experienciar, refletir e assim agir, pois “uma sociedade justa
respeita a liberdade de cada individuo para escolher a prépria concepcdo do que seja uma vida
boa” (SANDEL, 2012, p. 17).

Deste modo, a partir das indagac¢6es iniciais, descortinamos muitas respostas que nos
levam a outras questfes, as quais exigem novas investigacdes, pelo mesmo ou por outro
caminho.

Como foi posto no inicio, “ha escolas que sdo gaiolas. Ha escolas que s3o asas”
(ALVES, 2002, p. 29). Se a escola ndo fornecer asas aqueles que por ela tentam voar, infringira
0s preceitos do ser humano, causando dor, incompreensdo e limites aos voos rumo a

transformacdo humana, silenciando, assim, o canto dos passaros.
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ANEXO A - MATRIZ CURRICULAR PARA O ENSINO FUNDAMENTAL:

ANOS FINAIS
< Componentes Termos

Areas )
curriculares 0] 20 | 30 | 40
Linguagens Lingua Portuguesa 6 6 6 | 6
Arte 2 2 2 2
Base Educacio Fisica* 2 | 21212
nacional comum  patematica Matematica 6 | 6 | 6|6
Ciéncias da | Ciéncias Fisicas e 2 2 2 2

Natureza Bioldgicas

w
w
w
w

Ciéncias Humanas | Histéria

Geografia 3 3 3 3

Parte diversificada Lingua Estrangeira 1 1 1 1
Moderna

Total de aulas 25 |1 25 | 25 ] 25

* Na inexisténcia de turma/classe de Educacdo Fisica, acrescer uma aula a carga horéria de Ciéncias
Fisicas e Bioldgicas e outra ao componente curricular de Lingua Estrangeira Moderna.
Fonte: SAO PAULO (2016, Anexo I).
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* Na inexisténcia de turma/classe de Educacdo Fisica, acrescer uma aula a carga horéria de
Lingua Estrangeira Moderna e uma aula ao componente curricular de Fisica.
Fonte: SAO PAULO (2016, Anexo I1).
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ANEXO C — ANUENCIA DO SECRETARIO DA ADMINISTRACAO

PENITENCIARIA

COMITE DE ETICA EM PESQUISA _—%‘G‘ﬁgci;iﬁts

Secretaria Executiva Secretaria da Administragdo
Penitenciaria

FORMULARIO DE OBTENGAO DE ANUENCIA PARA REALIZAGAO DE PESQUISA

NAS UNIDADES PRISIONAIS DE SAO PAULO

01 NOME DO(s) PESQUISADOR (es) Pesquisador: Andréa dos Santos Oliveira
RESPONSAVEL(is)
deaoliveira@hotmail.com
Orientador da Pesquisa: Paolo Nosella
nosellap@terra.com.br
02 | TITULO DO PROJETO DE PESQUISA A EDUCAGAO NAS PRISOES E A
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS:
Trajetdrias escolares e projetos de vida
03 | OBJETIVO GERAL O objetivo da pesquisa, visa a verificagdo
do curso de Ensino Médio, ministrado aos
Jovens e Adultos em privacao de liberdade,
buscando compreender se a formagéo
desse curso leva a reflexdo sobre assuntos
que possibilitem a reflexdo sobre o projeto
de vida futuro, abarcando nesse projeto, a
preparagao para o trabalho.
04 | OBJETIVO ACADEMICO (TCC, Mestrado, Doutorado
Doutorado, Iniciagao Cientifica)
05 | POPULACAO ALVO Professores e estudantes
06 | NUMERO DE PARTICIPANTES (sujeitos de 15
pesquisa)
07 | TEMPO DE DURAGCAO DA PESQUISA Um dia para entrevista estruturada
08 | UNIDADE(S) PRISIONAL(IS) ONDE SE Centro de Detengéo Provisdria Il - ASP
FARA(AO) A PESQUISA Paulo Gilberto de Arauljo de Chéacara —

Rua Libero Badaré, 600 52 andar/Centro
CEP- 01008-000/S30 Paulo
Tel(11) 3775-8108
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COMITE DE ETICA EM PESQUISA ﬁ' Ao PAULO

Secretaria Executiva Secretaria da Administragdo
Penitenciaria

Belém Il
09 | DESCRICAO DOS EQUIPAMENTOS A QUAL(IS)? Formulario de entrevista e
SEREM UTILIZADOS maquina fotografica para fotos da Escola
da Unidade, se assim for permitido.
10 NECESSITARA DE ALGUM TIPO DE ( X )SIM, QUAL(1S)?
RECURSO MATERIAL OU HUMANO DA
UNIDADE PARA REAL'ZACAO DA Somente o acompanhamento para
PESQUISA realizag@o da entrevista e fotos da

Unidade, se assim for permitido

( NAO

11 | APESQUISA INCLUI O USO DE ( )SIM
EQUIPAMENTOS DE GRAVAGAO DE
ENTREVISTAS (especifique)

NOTA:Somente sera permitida a gravagao
de voz com aparelhos especialmente
destinados a este fim. Ndo é permitido o
uso de celulares para fins de gravagao.

(X INAO
Em relagado as filmagens, somente serao
permitidas as que em circunstancias
previamente analisadas pelo CEP/SAP e o
Titular da Pasta.

Eu, Andréa dos Santos Oliveira, RG n°® 28.727.314-3 responsavel pela pesquisa intitulada A
EDUCAGAO NAS PRISOES E A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: Trajetérias escolares e
projetos de vida, assumo total responsabilidade pelas informagbes constantes deste formulario e
afirmo estar ciente de que as afirmacdes e solicitacdes nele expressas NAO poderdo ser alteradas
em nenhum momento da execugao do projeto, caso aprovado. Tenho ainda conhecimento de que as
unidades prisionais ndo estdo obrigadas a dispor de recursos materiais ou humanos para a
realizagdo do presente projeto de pesquisa, portanto se a unidade eleita ndo puder disponibilizar o
que for necessario deverei obté-los por meus proprios meios; eleger outra unidade prisional ou ainda

desistir de sua execugao.

Séo Paulo, 10 de abril de 2017.

Rua Libero Badard, 600 52 andar/Centro
CEP- 01008-000/S30 Paulo
Tel(11) 3775-8108
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N\ GOVERNO DO ESTADO
COMITE DE ETICA EM PESQUISA %‘%\AO PAULO :

Secretaria Executiva Secretaria da Administragdo
Penitenciaria

Assinatura do Pesquisador Responséavel

Para atendimento as exigéncias da Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa - CONEP, concedo
anuéncia a realizagdo da proposta a qual somente podera ser desenvolvida apés apreciagdo e
aprovagéo pelo Comité de Etica em Pesquisa desta Pasta e a autorizagdo deste Secretario.

Gabinete do Secretario, 90 de f( PJP\ILV de 2017.

i ‘i*-—»—-A 4 \./ /_'/_

Dr. Lourival Gomes
Secretario de Estado

Secretaria da Administragao Penitenciaria do Estado de Sao Paulo



ANEXO D — AUTORIZAGCAO DA SECRETARIA DA ADMINISTRACAO
PENITENCIARIA

SECRETARIA DA ADMINISTRAGAO PENITENCIARIA

Comité de Etica em Pesquisa
Gabinete e Assessorias

S&o Paulo, 24 de Julho de 2018.

Oficio CEP/SAP n° 061/2018.
Ref. Inicio de pesquisa aprovada pelo CEP/SAP 008/2018 e autorizada pelo Secretdrio da
Pasta.

Senhor Coordenador,

Encaminhamos para apreciacdo e autorizagdo de V.S.a documentos referentes a
pesquisa “A EDUCACAO NAS PRISOES E A EDUCACAO: Trajetérias escolares e projetos
de vida”, de autoria da pesquisadora Andréa dos Santos Oliveira.

Em atendimento ao disposto nos arts. 11, VIII, e 31, §2°, do Regimento Interno
do Comité de FEtica em Pesquisa da Secretaria da Administragdo Penitencidria —CEP/SAP,
constituido pela Resolugdo SAP n°® 324/2012, a pesquisa foi aprovada por este Comité de
acordo requesitos éticos e cientificos e devidamente autorizada pelo Secretario da Pasta.

A pesquisa sera realizada no Centro de Deteng&o Proviséria II ASP Paulo Gilberto
de Araujo de Chacara Belém II, apés manifestagdo de V.S.a o pesquisador entraréd em contato
com o gestor da unidade supracitada a fim de agendar reunido para tratar do inicio da
pesquisa.

Aproveitamos 0 ensejo para expressar Nnosso aprego.

Secretari ecutiva do CEP/SAP

Ao
Dr. Antonio José de Almeida

Coordenador das unidades prisionais da Regidao Metropolitana de Sao Paulo.

Rua Libero Badaré, 600 5° andar Cep — 01008-000/SP
Tel(11) 3775-8108 email: comitedeetica@sap.sp.gov.br
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ANEXO E — AUTORIZACAO JUDICIAL

fls. 12

TRIBUNAL DE JUSTICA DO ESTADO DE SAO PAULO
COMARCA DE SAO PAULO
SAO PAULO/DEECRIM UR1
UNIDADE REGIONAL DE DEPARTAMENTO ESTADUAL DE
0K FEVERLIRG BF B4 EXECUCAO CRIMINAL DEECRIM 1* RAJ
CORREGEDORIA DOS PRESIDIOS DO DEECRIM — 1* RAJ
Avenida Doutor Abrahdo Ribeiro, 313, 2° andar, sala 2-527
Séo Paulo - SP - CEP 01133-020
Fone: (11) 2127-9548/9550
e-mail: deecrimlraj.correg@tjsp.jus.br

Horario de Atendimento ao Piblico: das 12h30min 2s19h00min

TRIBUNAL DE JUSTICA

DESPACHO ]
Processo Digital n>: ~ 0004070-10.2018.8.26.0041
Classe — Assunto: Pedido de Providéncias - Pedido de entrevista
Requerente: Comité de Etica em Pesquisa Of. 021/2018
Requerido: Chéacara Belém 11

Juiz(a) de Direito: Dr(a). Carla Kaari

Autorizo a entrada na unidade para realizagao da pesquisa solicitada.

A realizagdo de entrevista com os presos fica condicionada a concordincia
expressa deles e de seus defensores, desde que autorizada também pela SAP e diregio da unidade
prisional.

Em sendo realizadas filmagens, estas deverdo ter a supervisdo do Senhor Diretor, a
quem incumbira adotar todas as cautelas necessdrias contra fuga e observadas a seguranga e a
ordem interna do estabelecimento.

Expega-se o necessario.

Ciéncia ao Ministério Publico.

Ap0s, arquive-se.

Sao Paulo, 03 de abril de 2018.

DOCUMENTO ASSINADO DIGITALMENTE NOS TERMOS DA LEI 11.419/2006,
CONFORME IMPRESSAO A MARGEM DIREITA

Este documento é cépia do original assinado digitalmente por CARLA KAARI. Para acessar os autos processuais, acesse o site https://esaj.tjsp.jus.br/esaj, informe o processo 0004070-10.2018.8.26.0041 e

0 codigo 18A9453.
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ANEXO F — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Comité de Etica em Pesquisa da Secretaria da Administragao Penitenciaria- CEPSAP

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE

Nome do Voluntério:

Endereco:

Telefone para contato: Cidade: CEP:

E-mail:

As informacGes contidas neste prontuario foram fornecidas por Andréa dos Santos Oliveira,
filiada a Universidade Nove de Julho, Professora Orientadora Dr?2 Cleide Rita Silvério de
Almeida, objetivando firmar acordo escrito mediante o qual, o voluntério da pesquisa autoriza
sua participacdo com pleno conhecimento da natureza dos procedimentos e riscos a que se

submeterd, com a capacidade de livre arbitrio e sem qualquer coacao.

1. Titulo do Trabalho:

PASSAROS SEM ASAS: uma compreensio sobre a educagio em prisdes

2. Desconforto ou Riscos Esperados:

Acoes da pesquisa ndo apontam riscos para o participante. Mesmo ndo havendo riscos, caso
ocorra imprevistos, no que tange ao afloramento de problemas emocionais e psicoldgicos,
durante ou ap6s a aplicacdo da pesquisa, compromete-se salvaguarda-los, encaminhando-os
para o acompanhamento de profissional da area da saude.

InformagGes:

O participante desta pesquisa recebera respostas a qualquer pergunta ou esclarecimento de
qualquer duvida quanto aos procedimentos, riscos beneficios e outros assuntos relacionados
com pesquisa. Também assumo o compromisso de proporcionar informacéo atualizada obtida

durante o estudo, ainda que esta possa afetar a vontade do individuo em continuar participando.
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3. Meétodos Alternativos (se existirem):

Inexistente.

4. Retirada do Consentimento:

O participante tem direito de se retirar da pesquisa a qualquer tempo.

5. Aspecto Legal:
Elaborados de acordo com as diretrizes e normas regulamentadas de pesquisa envolvendo seres
humanos atendendo a Resolucdo n.° 466, de 12 de dezembro de 2012, do Conselho Nacional

de Saude do Ministério de Saude — Brasilia — DF.

6. Garantia do Sigilo:

Sera feito o registro explicito de que o participante terd a sua identidade preservada.

7. Formas de Ressarcimento das Despesas decorrentes da Participacdo na Pesquisa:
N&o havera despesas para realizacdo da pesquisa.

8. Local da Pesquisa:
Unidade Prisional - Centro de Detencdo Provisoria Il - ASP Paulo Gilberto de Aradjo de
Chéacara — Belém Il

9. Nome Completo dos Pesquisadores (Orientador e Alunos) e telefones para
Contato:
Pesquisador: Ms. Andréa dos Santos Oliveira
Orientador: Dr2 Cleide Rita Silvério de Almeida
(11) 99909 9501 (11) 4323 3147

10. Endereco do Comité de Etica SAP:
Endereco do Comité de Etica do CEPSAP: Rua Libero Badar6, 600 5° andar Centro — Cep
01008-000/S&o Paulo.
Tel (11) 3775-8108 e-mail: comitedeetica@sap.sp.gov.br
Comité de Etica: Universidade Nove de Julho
Rua. Vergueiro n°® 235/249 — Liberdade — SP
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CEP. 01504-001 -3° subsolo
Telefones: (11) 3385-9197 e-mail: pesquisa@uninove.br

11. Consentimento Pds-Informacéo:

Eu, , apos leitura e compreensdo

deste termo de informacéo e consentimento, entendo que minha participacédo é voluntaria, e que
posso sair a qualquer momento do estudo, sem prejuizo algum. Confirmo que recebi copia deste
termo de consentimento, e autorizo a execucdo do trabalho de pesquisa e a divulgagéo dos dados
obtidos neste estudo no meio cientifico.

* Nao assine este termo se ainda tiver alguma divida a respeito.

Sdo Paulo, de de 201_.

Nome pesquisador (por extenso):

Assinatura;

Nome voluntario (por extenso):

Assinatura:

12 via: Instituicao

22 via: Voluntario



