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RESUMO

s

O objeto dessa dissertacdo é identificar a concepcdo de educacéao integral
contida na Reforma do Ensino Médio e na BNCC, analisar suas relacdes com as
proposicdes dos escola novistas e as contribuicdes da perspectiva historico-critica,
localizando-a em relacdo as experiéncias dos primeiros dez anos da Revolugédo de
1917 e as formulagBes acerca da politecnia dadas por educadores soviéticos desse
periodo, tais como Moisey Pistrak, Nadezhda Konstantinovna Krupskaya, Viktor
Nikholaevich Shulgin, Anatoli Vassilievitch Lunatcharski. O nosso itinerario de
compreensao esta pautado na analise documental contidas no arcabouco bibliografico
e legal disponiveis. O problema que orienta nossa investigagéo €: qual é a concepc¢ao
de educacdo integral, contida na Reforma do Ensino Médio e na BNCC do Governo
Temer? O que implica analisar as contribuicées para a implementacdo da Educacéo
Integral no Brasil, passando pela influéncia dos escola novistas, sob a referéncia de
Anisio Teixeira, pelas formulacbes da pedagogia historico-critica e da Pedagogia
Socialista. Nosso caminho metodologico estd centrado na analise documental, na
revisao de literatura acerca da politecnia e da Educacéao Integral. Pautando-nos pela
perspectiva do materialismo historico dialético, a andlise de dados sera realizada a
partir das formulacdes de Demerval Saviani acerca da pedagogia historico-critica, em
didlogo com as proposi¢cdes de Marx para a educacao, passando pelas contribuicbes
de Newton Duarte sobre as pedagogias hegemodnicas, como as do "aprender a
aprender”, subsidiando-nos nas formulacdes de Michael W. Apple para andlise das
politicas curriculares. Consideramos a hipétese de que a presenca da proposta de
Educacdo Integral na BNCC, trata-se de uma pratica de apropriacdo, pelos
representantes dos interesses da burguesia, de conceitos e reivindica¢cdes histéricas
de educadores progressistas e do conjunto da classe trabalhadora, com o objetivo de

deturpar as propostas originarias e adequa-las aos interesses do mercado.

Palavras-Chave: Politicas Publicas em Educacdo. Politecnia. Educacdo Integral.
BNCC. Reforma do Ensino Médio.



ABSTRACT

The aim of this dissertation is to identify the concept of integral education contained in
the High School Reform and the BNCC, to analyze its relations with the propositions
of the novice schools and the contributions of the historical-critical perspective, locating
it in relation to the experiences of the first ten years. of the Revolution of 1917 and the
formulations of polytechnics given by Soviet educators of that period, such as Moisey
Pistrak, Nadezhda Konstantinovna Krupskaya, Viktor Nikholaevich Shulgin, Anatoli
Vassilievitch Lunatcharski. Our comprehension itinerary is based on the documentary
analysis contained in the available bibliographic and legal framework. The problem that
guides our research is: what is the conception of integral education contained in the
Temer High School Reform and BNCC? This implies analyzing the contributions to the
implementation of Integral Education in Brazil, passing by the influence of novice
schools, under the reference of Anisio Teixeira, the formulations of historical-critical
pedagogy and Socialist Pedagogy. Our methodological path is centered on document
analysis, literature review about polytechnics and Integral Education. Guided by the
perspective of dialectical historical materialism, data analysis will be performed from
Demerval Saviani's formulations about historical-critical pedagogy, in dialogue with
Marx's propositions for education, passing by Newton Duarte's contributions on
pedagogies. hegemonic, such as "learning to learn,"” supporting us in Michael W.
Apple's formulations for curriculum policy analysis. We consider the hypothesis that
the presence of the proposal of Integral Education in the BNCC, is a practice of
appropriation, by the representatives of the interests of the bourgeoisie, of concepts
and historical claims of progressive educators and of the working class as a whole.

misrepresenting original proposals and adjust them to market interests.

Keywords: Public Policies in Education. Politecnia. Integral education. BNCC. High

School Reform.



RESUMEN

El objetivo de esta disertacion es identificar el concepto de educacion integral
contenido en la Reforma de la Escuela Secundaria y el BNCC, analizar sus relaciones
con las proposiciones de las escuelas novatas y las contribuciones de la perspectiva
histérico-critica, ubicandola en relacién con las experiencias de los primeros diez
afos. de la Revolucién de 1917 y las formulaciones de politécnicos dados por
educadores soviéticos de ese periodo, como Moisey Pistrak, Nadezhda
Konstantinovna Krupskaya, Viktor Nikholaevich Shulgin, Anatoli Vassilievitch
Lunatcharski. Nuestro itinerario de comprensién se basa en el andlisis documental
contenido en el marco legal y bibliografico disponible. El problema que guia nuestra
investigacion es: ¢ cual es el concepto de educacion integral contenido en la Reforma
de Escuelas Secundarias del Gobierno de Temer y BNCC? Esto implica analizar las
contribuciones a la implementacion de la Educacion Integral en Brasil, pasando por la
influencia de las escuelas novatas, bajo la referencia de Anisio Teixeira, las
formulaciones de la pedagogia histérico-critica y la pedagogia socialista. Nuestra ruta
metodoldgica se centra en el andlisis de documentos, la revision de la literatura sobre
politécnicos y la educacion integral. Guiado por la perspectiva del materialismo
historico dialéctico, el analisis de datos se realizard a partir de las formulaciones de
Demerval Saviani sobre la pedagogia historico-critica, en didlogo con las propuestas
de Marx para la educacion, pasando por las contribuciones de Newton Duarte sobre
las pedagogias. hegemonico, como "aprender a aprender”, nos apoya en las
formulaciones de Michael W. Apple para el andlisis de politicas curriculares.
Consideramos la hipotesis de que la presencia de la propuesta de Educacién Integral
en el BNCC, es una practica de apropiacion, por parte de los representantes de los
intereses de la burguesia, de conceptos y reclamos histéricos de educadores
progresistas y de la clase trabajadora en su conjunto. tergiversar las propuestas

originales y ajustarlas a los intereses del mercado.

Palabras clave: Politicas publicas en educacién. Politecnia Educacién integral.

BNCC. Reforma de la escuela secundaria.
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ELOGIO DO APRENDIZADO?

Aprenda o mais simples!

Para aqueles

Cuja hora chegou

Nunca é tarde demais!

Aprenda o ABC; néo basta, mas
Aprenda! Nao desanime!

Comece! E preciso saber tudo!
Vocé tem que assumir o comando!

Aprenda, homem no asilo!

Aprenda, homem na priséo!

Aprenda, mulher na cozinha!

Aprenda, anciao!

Vocé tem que assumir o comando!

Frequente a escola, vocé que n&o tem casa!
Adquira conhecimento, vocé que sente frio!
Vocé que tem fome, agarre o livro: € uma arma.
Vocé tem que assumir o comando.

N&o se envergonhe de perguntar, camarada!
N&o se deixe convencer

Veja com seus olhos!

O que nao sabe por conta prépria

N&o sabe.

Verifique a conta

E vocé que vai pagar.

Ponha o dedo sobre cada item

Pergunte: O que € isso?

Vocé tem que assumir o comando.

1 Bertolt Brecht, Elogio do Aprendizado, in Poemas 1913 — 1956, Sdo Paulo, Brasiliense, 1986, p. 121.



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

AIT — Associacao Internacional dos Trabalhadores
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UNESCO - Organizacao das Nac¢des Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura
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1. INTRODUGAO

Tendo sido estudante entre os anos 1990 e 2001, passando pelo estudo da
tecnologia em construcao civil na FATEC-SP e alcancando a Licenciatura em Artes
Cénicas pelo Instituto de Artes da UNESP, ingressei na carreira docente na rede
Municipal de S&o Paulo como professor de Arte em 2002. Em pouco mais de duas
décadas, seja como discente ou como docente, estive envolvido com a defesa da
escola publica e o pleno direito ao aprendizado. Nesse periodo, tendo participado
ativamente do Movimento Estudantil, ao integrar a dire¢do do Centro Académico XXIlI
de Abril, na FATEC S&o Paulo (1991 a 1993), a coordenacdo do Diretdrio Académico
Manuel Bandeira, no Instituto de Artes da UNESP (1999 a 2000), a Direcdo do
Diretério Central dos Estudantes da UNESP (2000) e, desde 2002, ao integrar a base
do SINPEEM (como Representante de Escola e Conselheiro Regional), além de
compor a Diretoria da CNTE (Diretor Adjunto - mandato de 2018 a 2022), chamam-
me atencdo as discussdes acerca da educacdo publica, em geral e da educagéo
integral, em particular, o que me colocou diante da implementacdo das politicas
publicas elaboradas por diferentes governos, seja como estudante, professor, também
como sindicalista na base da Central Unica dos Trabalhadores e militante filiado ao
Partido dos Trabalhadores. Os acontecimentos recentes da luta de classes, os
desdobramentos desde o Golpe de 2016 e o programa implementado em nome dos
interesses do sistema financeiro, em detrimento dos direitos dos trabalhadores e da
soberania da nagdo, culminando numa eleicdo fraudulenta, sendo o principal
candidato preso sem crime comprovado, sob a anuéncia das instituicbes que
deveriam defender os processos democraticos, mas que ao invés disso, cinde-os,
reforcou a necessidade de investigar parte dos desdobramentos dessa politica
encomendada pelo setor financeiro nacional e internacional na educacao publica.
Para tanto, concentrei-me no debate sobre a politecnia e a educacgao integral no
contexto da reforma do Ensino Médio e da BNCC.

Considerando que os debates e as pesquisas acerca da educacao publica sdo
contribuicdes coletivas, passo a adotar a partir desse ponto a redagcdo em primeira
pessoa do plural, de modo a inserir essa dissertagcdo no arcabougo comum iniciado

por inUmeros pesquisadores.
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Desde os anos de 1990 enfrentamos processos de dilapidacdo do patriménio
da nacao brasileira, o discurso da ordem capitalista ecoa, ndo sem resisténcia das
organizacbes da classe trabalhadora, repetindo a cantilena de que o Estado &
ineficiente e sofre de um gigantismo inapropriado para o desenvolvimento almejado.
Dessa forma, enfrentamos, primeiro o sucateamento de diversas empresas e bancos
estatais, depois a venda ou a abertura de capital para os setores privados nacionais
e internacionais. Setores estratégicos para a soberania e o desenvolvimento da nacéo
foram desmontados com a privatizagdo, como na extracdo de minérios e na siderurgia,
passando pelas telecomunica¢gfes e a geracdo e transmissao de energia elétrica.
Entre as justificativas dos governos de entdo, com Fernando Henrique Cardoso (FHC)
como Presidente da Republica, eleito a partir do PSDB, havia o discurso retérico de
gue as privatizacdes favoreceriam maiores investimentos na saude e na educacao
publicas. Ocorre que, passados quase 30 anos, na conjuntura atual, nos deparamos
com processos similares de sucateamento, seguido de diversos artificios privatistas
sendo implementados nos servicos publicos em geral, mas na saude e educacao
publicas em especial. Cabe-nos, portanto, retomar, ainda que de modo esquematico,
0 contexto que nos traz a politica curricular atual.

A reforma do estado, realizada durante os anos 1990, nos dois mandatos do
ex-presidente Fernando Henrique Cardoso (PSDB), promoveu mudancas nas
politicas educacionais, sobretudo nos curriculos e avalia¢des. Tais transformacodes se
deram sob o discurso de modernizacdo, tendo em vista as demandas do mercado e
novas prerrogativas para os processos de producdo. Passadas quase trés décadas,
permanecem em voga a defesa da subordinacdo das politicas educacionais ao
discurso do combate a inflacdo, equilibrio or¢camentario, ajuste fiscal e
desenvolvimento econémico, balizado por documentos de instituicbes multilaterais
como a UNESCO e o BIRD?.

Nesse periodo, desenvolveram-se discussdes acerca do multiculturalismo,
pedagogias do aprender a aprender, a incorporacdo do construtivismo nos

Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental (BRASIL, 1997) e

2 0 BIRD foi fundado em 1944, juntamente com o FMI, na Conferéncia de Bretton Woods. Sua fungdo
primaria se da para a reconstru¢cdo das nac¢fes destruidas pela 22 Guerra Mundial. A composi¢éo da
diretoria executiva se déa por 25 diretores que representam 189 paises que compdem o Banco Mundial.
A representacdo brasileira se da por meio da Junta Governativa do Banco Mundial, integrada pelo
Ministro da Fazenda e pelo Presidente do Banco Central.
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hegemonizaram-se conceitos ~ como competéncias, empreendedorismo,
empregabilidade, criatividade, eficiéncia, eficacia, empoderamento das minorias.
Ainda que mormente a origem das vozes defensoras de tais conceitos esteja entre os
defensores das prerrogativas do mercado, ndo € incomum encontrarmos entre vozes
progressistas, ecos desse discurso, cuja critica converge contra as concepc¢des
tradicionais de curriculo.

Deste modo, as propostas curriculares centradas na ciéncia, na razdo, na
apreensdo da totalidade, na objetividade, a expressdo do pensamento critico em
educacédo, de orientagdo marxiana®, aos poucos sdo solapadas pelo subjetivismo
cultural, heterogeneidade e diferenca, deslocando a centralidade dos conflitos sociais
de uma sociedade dividida em classes, que disputam entre si, para os individuos e

grupos sociais.

Ainda que nesse periodo o Brasil tenha ficado quatorze anos sob o comando
de governos democraticos e populares, governos de coalizdo, tendo o Partido dos
Trabalhadores a frente, a educacao brasileira permaneceu guiada pelos pressupostos
descritos acima, com raras excecdes, como podemos observar no processo de
elaboracdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio e para a
educacdo profissional de 2012, nas versodes iniciais da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), em que o direito de aprendizagem foi o elemento a direcionar o
debate.

A Reforma do Ensino Médio foi aprovada sem o devido tempo para debate na
sociedade, apresentada em setembro de 2016, foi aprovada em fevereiro de 2017.
Em seu bojo, a Reforma do Ensino Médio enseja a proposta da BNCC, que também
€ alvo de ampla critica de pesquisadores da educacéo publica®.

A BNCC é exigéncia do Plano Nacional da Educacao, a ser implementado entre
2014 e 2024. As propostas iniciais apresentadas pelo MEC incorporavam parte da
diversidade que caracteriza o debate educacional no Brasil. No contexto do Golpe de

2016 e de seu programa pautado pela politica de ajuste fiscal e subordinacdo aos

3 Adotamos esse termo de modo a identificar os tedricos que, apesar de dialogarem com as teorias e
método de Karl Marx, por néo serem considerados ortodoxos, ndo se enquadram como marxistas, mas
se encontram no campo progressista.

4 Segundo a Confederagdo Nacional dos Trabalhadores em Educacédo, a Reforma do Ensino Médio
tem a intencdo de "reduzir a aprendizagem dos estudantes aos ditames do mercado e fomentar a
privatizacdo das escolas e a terceirizagdo de seus profissionais".
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interesses do capital especulativo, houve um descolamento proposital entre as
aspiracdes populares e as instituicbes que dao suporte ao estado de excecao
implantado, em que o legislativo e o judiciario sao pilares das medidas antipopulares
e antidemocréticas. Um exemplo, é a ruptura de diversas organizacdes populares e
sindicais com o Férum Nacional de Educacgdo, reagindo as mudancas em sua
composicado, impostas pelo Governo Temer. Nesse contexto politico a Reforma do
Ensino Médio € aprovada e modificacdes nos principios e fundamentos pedagodgicos
da BNCC ocorreram, especificamente com a centralidade conferida as competéncias.

N&o nos cabe aqui remontar o processo que urdiu o Golpe de 2016, no entanto,
apoiamo-nos nas caracterizacfes dessa passagem histérica das disputas politicas
recentes, contidas no Curso de Ciéncias Politica da Universidade de Brasilia, na
Disciplina O golpe de 2016 e o futuro da democracia no Brasil, sob a coordenagé&o do
Professor Luis Felipe Miguels.

A terceira versdo da BNCC recolocou no centro da politica curricular a
pedagogia das competéncias e das habilidades, defendendo em seu texto a
equiparacao desses pressupostos ao direito a aprendizagem e adotando tematicas
multiculturalistas para balizar a proposta de educacao integral. ABNCC em sua
terceira versdo, cuja consulta & populagédo se deu por uma agédo conduzida e debate
cerceado, segue com a marca da flexibilizacdo, tendo 94 competéncias e 254
habilidades determinadas para serem aplicadas nos curriculos das escolas do pais.
Em verdade, hd uma retomada da politica curricular em voga durante os dois
mandatos do ex-Presidente Fernando Henrique Cardoso (PSDB), entre 1995 e 2002.
A passagem de Maria Helena Guimarédes de Castro na Secretaria Executiva do
Ministério da Educacéo, no periodo 2016-2018, foi fundamental no processo que levou
as mudancas presentes na terceira versdo da BNCC. Quadro do governo FHC e
notdria personagem no INEP nos anos 1990, agiu para que o documento final

incorporasse principios que sempre defendeu.

5> A disciplina tem trés objetivos complementares: (1) entender os elementos de fragilidade do sistema
politico brasileiro que permitiram a ruptura democratica de maio e agosto de 2016, com a deposi¢éo da
presidenta Dilma Rousseff. (2) analisar o governo presidido por Michel Temer e investigar o que sua
agenda de retrocesso nos direitos e restricao as liberdades diz sobre a rela¢édo entre as desigualdades
sociais e o sistema politico no Brasil. (3) perscrutar os desdobramentos da crise em curso e as
possibilidades de refor¢co da resisténcia popular e de restabelecimento do Estado de direito e da
democracia politca no Brasil. Fonte consultada em 24/04/2018. Disponivel em:
https://m.box.com/shared_item/https%3A%2F%2Fapp.box.com%2Fs%2Fbm0d52sjav3e975hmzO0sifjkt
rsz4too
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Embora a apresentacdo da BNCC defenda acBes preconizadas como
inovadoras e garantidoras do acesso ao aprendizado, algumas das medidas do
Governo Temer colocam em xeque a educacédo publica, limitando-a materialmente,
ainda que haja grandes somas de recursos para a implementagdo da Reforma do
Ensino Médio. O Ministério da Educacao (MEC) estima em U$ 1,5 bi o custo para a
implementacdo da Reforma do Ensino Médio, desta cifra, U$ 250 milhdes foram
emprestados do Banco Interamericano de Desenvolvimento (Bird)¢, sendo que U$ 221
milhdes serao utilizados para a implementacdo dos novos curriculos do Ensino Médio
e 0 Programa de Educacédo Integral. No entanto, entre as medidas adotadas apés o
Golpe de 2016, estdo a aprovacdo da Ementa Constitucional 95 - que congela os
investimentos publicos nas areas sociais por 20 anos; a venda da exploragéo do pré-
sal para multinacionais estrangeiras - que coloca em risco aplicacdo da Lei
12858/2013, que previa destinar os royalties do petrdleo para investimentos publicos

(75% na éarea de educacéao e 25% na area de saude publicas).

Vale destacar também o interesse de fundacdes privadas ligadas aos bancos
e as empresas no processo de construcdo da BNCC, chegando a se constituir um
movimento, o Todos pela Base. Congregando representantes da Fundacao Itad, da
Fundacao Lemann, do Instituto Natura, do Instituto Ayrton Senna, do Banco Mundial,
do Instituto Unibanco, entre outros, que tém se constituido em notérios defensores
dos interesses dos setores privados na educacao, certamente tiveram participacao
decisiva na redacao da terceira versao da BNCC apresentada pelo Governo Temer e

encaminhada ao Conselho Nacional de Educacéo.

1.1 OBJETO DE ESTUDO

Considerando a proposta de BNCC apresentada pelo Governo Temer e

adotando a Reforma do Ensino Médio como acao propulsora da politica educacional

6 Fonte consultada em 24/04/2018. Disponivel em:
https://iwww12.senado.leg.br/noticias/materias/2018/04/17/aprovada-contratacao-de-emprestimo-
junto-ao-bird-para-implantacao-do-novo-ensino-medio.
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p6s-Golpe de 2016, nosso objeto de estudo € a proposta de educacédo integral
expressa na terceira versdo da BNCC.

A Reforma do Ensino Médio foi pautada em setembro de 2016 e aprovada em
fevereiro de 2017, tornando-se a Lei 13415/2017. Por meio de atos administrativos, o
Governo Federal estruturou as acdes que se desdobram da Reforma do Ensino Médio.
A Portaria 1144/2016 instituiu o Programa Novo Mais Educacdo e a Portaria
1145/2016 instituiu o Programa de Fomento a Implementacédo de Escolas em Tempo
Integral. A Base Nacional Curricular Comum do Ensino Fundamental foi homologada
em dezembro de 2017, ja a do Ensino Médio, foi apresentada em abril de 2018, ambas
se articulam pela Portaria 1570 de dezembro de 2017. Para auxiliar estados e
municipios na elaboracédo dos novos curriculos, fixando diretrizes e parametros para
a implementagédo da BNCC, o MEC instituiu o Pro BNCC por meio da Portaria 331 de
abril de 2018.

As mudancas inscritas na Reforma do Ensino Médio, assim como todas as
acOes decorrentes do Governo Federal para a sua implementacéo, reivindicam as
determinacdes legais, partindo da Constituicdo Federal e nas determinacdes da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacéo (Lei 9394/1996) e do Plano Nacional da Educacao
(Lei n° 13.005/2014).

Mesmo ap0s o embate de diversas organizacdes, a Reforma do Ensino Médio
e sua reorganizacao curricular dada pela BNCC definiu apenas as disciplinas de
Lingua Portuguesa e Matematica como obrigatérias, condenando as demais
disciplinas a flexibilizagdo dos Itinerarios Formativos, os quais, em tese, serdo de
opcao dos estudantes.

A partir da Reforma do Ensino Médio e da proposta da BNCC, apresenta-se
um modelo de educacéo integral, majorando o tempo dos estudantes de oitocentas
horas para mil horas. A Reforma sera aplicada nos proximos cinco anos, com a
pretensao de se ampliar o tempo do Ensino Médio para mil e quatrocentas horas (sem
prazo determinado); dessa forma, retoma-se a dicotomia entre educacdo geral
humanistica e a profissional (legado aprofundado na era FHC com o Decreto 2.208/97)
e divide a Base Comum Nacional nas areas de énfases do conhecimento: linguagens,

matematica, ciéncias humanas e naturais e ensino técnico profissional.
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Para efeito comparativo, reproduzimos abaixo as mudancas realizadas

durante o Governo de Fernando Henrique Cardoso com o Decreto 2.208/97 para o

Ensino Médio, destacando o ensino técnico:

define:

Art 5 © A educacéo profissional de nivel técnico tera organizacao curricular
propria e independente do ensino médio, podendo ser oferecida de forma
concomitante ou sequencial a este. Paragrafo Unico. As disciplinas de carater
profissionalizante, cursadas na parte diversificada do ensino médio, até o
limite de 25% do total da carga horaria minima deste nivel de ensino, poderao
ser aproveitadas no curriculo de habilitacdo profissional, que eventualmente
venha a ser cursada, independente de exames especificos.

Art 6 © A formulagédo dos curriculos plenos dos cursos do ensino técnico
obedecera ao seguinte:

| - 0 Ministério da Educacgdo e do Desporto, ouvido o Conselho Nacional de
Educacgéo, estabelecerd diretrizes curriculares nacionais, constantes de
carga horaria minima do curso, conteddos minimos, habilidades e
competéncias béasicas, por area profissional;

Il - os érgdos normativos do respectivo sistema de ensino complementarédo
as diretrizes definidas no &mbito nacional e estabelecerdo seus curriculos
basicos, onde constardo as disciplinas e cargas horarias minimas
obrigatérias, contetdos basicos, habilidades e competéncias, por éarea
profissional;

Il - o curriculo basico, referido no inciso anterior, ndo podera ultrapassar
setenta por cento da carga horaria minima obrigat6ria, ficando reservado um
percentual minimo de trinta por cento para que os estabelecimentos de
ensino, independente de autorizacdo prévia, elejam disciplinas, contetudos,
habilidades e competéncias especificas da sua organizacgédo curricular;

Jaaredacao da Lei 13415/2017, que institui a Reforma do Ensino Médio,

Art. 4° O art. 36 da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar
com as seguintes alteracdes:

"Art. 36. O curriculo do ensino médio ser4 composto pela Base Nacional
Comum Curricular e por itinerarios formativos, que deveréo ser organizados
por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia
para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino, a saber:

| - linguagens e suas tecnologias;

Il - matemética e suas tecnologias;

[l - ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas;

V - formacéao técnica e profissional.

§ 3° A critério dos sistemas de ensino, podera ser composto itinerario
formativo integrado, que se traduz na composicdo de componentes
curriculares da Base Nacional Comum Curricular - BNCC e dos itinerarios
formativos, considerando os incisos | a V do caput.
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Como podemos verificar, passados 20 anos entre as acdes dos dois
Governos, ha uma correspondéncia entre as proposicdes, preconizando o Ensino
Técnico, subordinando o Ensino Médio as necessidades do mercado e aprofundando
a dicotomia entre a educagao geral e o ensino profissionalizante. A Lei 13415/2017
flexibiliza o Ensino Médio com diversos itinerarios, destaca a possibilidade para os
sistemas de ensino adotarem itinerarios formativos que priorizam apenas as
linguagens e suas tecnologias e a formacao técnica e profissional. Dessa forma,
secundariza-se as demais areas do conhecimento.

Tal como foi aprovada a Reforma do Ensino Médio, h& reducédo do
conhecimento obrigatério oferecido aos estudantes, restringindo-o a lingua
portuguesa e a matematica, unicas disciplinas a serem ministradas obrigatoriamente
nessa etapa escolar. O Governo Temer intenta “melhorar as notas nos testes
estandardizados (nacionais e internacionais)" (CNTE, 20167), repetindo os objetivos
da reforma do Ensino Fundamental de 1990. A formacéao geral pode atingir apenas
um terco do curriculo geral, se a jornada do ensino médio chegar a 4200 horas (7
horas diarias em 200 dias letivos) — reforcando a concepcéo alienadora da formacao
da juventude.

As escolas que aderirem as propostas de tempo integral, segundo a
redacdo da Lei 13415, receberéo repasse de verbas diretamente do governo Federal,
correspondendo a R$ 3 mil reais por aluno (em 2016 o FUNDEB repassava R$
3561,74 de -custo/aluno). No entanto, qualquer repasse esta limitado pela
disponibilidade de recursos, considerando a Emenda Constitucional 95, que prevé o
congelamento dos investimentos federais por 20 anos.

A Reforma do Ensino Médio, aprovada em 2017, esta vinculada a elaboracao
da terceira versdo da BNCC, a qual foi precedia pela discussdo que se deu entre
setembro de 2015 e marc¢o de 2016. A discusséo inicial se referenciou no PNE (Lei
13005/2014), cuja aplicacdo se desdobraria no desenvolvimento de metas de
gualidade da educacao, pautadas por diretrizes de universalizacdo do atendimento
escolar, de formacao para o trabalho e para a cidadania, com énfase nos valores

morais e éticos em que se fundamenta a sociedade, da promocdo humanistica,

" Fonte consultada em 14/05/2018
Disponivel em: http://www.cnte.org.br/index.php/comunicacao/noticias/17155-analise-da-medida-
provisoria-n-746-que-trata-da-reforma-do-ensino-medio.html
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cientifica, cultural e tecnoldgica do pais, estruturando-se em direitos e objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento.

As duas primeiras versdes da BNCC partiram de uma concepc¢ao de qualidade
da educacdo que ndo se limitava a aquisicado de habilidades e competéncias, balizava-
se pela qualidade social da educacéo, defendendo um projeto de formacgao que previa
a formacdo humana integral, em que o acesso aos conhecimentos produzidos pela
humanidade ganha status de direito. Paradoxalmente, a recente Reforma do Ensino
Médio propbe a ampliagdo da carga horaria, mas o faz no espirito da terceira versédo
da BNCC, em que os conhecimentos ficam subordinados a aquisicdo de habilidades
e competéncias.

As duas primeiras versdes da BNCC propunham a formacéao integral do
sujeito, em todos os niveis e no Ensino Médio a partir de quatro dimensdes
indissociaveis: trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura (BRASIL, 2013, p.161). Contudo,
a terceira versdo da BNCC associa a apropriacdo dos conhecimentos a aquisi¢ao de
competéncias e defende a superacdo da fragmentacdo curricular, pautando o
desenvolvimento dos estudantes a partir de seus interesses e da aplicabilidade na
vida real. Para tanto, adota dez competéncias gerais a serem observadas por todos

0s componentes curriculares, a saber (BRASIL, 2017, p.9 e p.10):

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social e cultural para entender e explicar a realidade (fatos,
informacdes, fendmenos e processos linguisticos, culturais, sociais,
econdmicos, cientificos, tecnolégicos e naturais), colaborando para a
construcdo de uma sociedade solidaria.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das
ciéncias, incluindo a investigacgéo, a reflexdo, a andlise critica, a imaginacéo
e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipéteses, formular
e resolver problemas e inventar solu¢gdes com base nos conhecimentos das
diferentes areas.

3. Desenvolver o senso estético para reconhecer, valorizar e fruir as diversas
manifestagfes artisticas e culturais, das locais as mundiais, e também para
participar de praticas diversificadas da producéo artistico-cultural.

4. Utilizar conhecimentos das linguagens verbal (oral e escrita) e/ou verbo-
visual (como Libras), corporal, multimodal, artistica, matemética, cientifica,
tecnoldgica e digital para expressar-se e partilhar informacdes, experiéncias,
ideias e sentimentos em diferentes contextos e, com eles, produzir sentidos
gue levem ao entendimento mutuo.

5. Utilizar tecnologias digitais de comunicacéo e informacao de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas do cotidiano (incluindo as
escolares) ao se comunicar, acessar e disseminar informacdes, produzir
conhecimentos e resolver problemas.
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6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relacdes
proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao seu projeto de
vida pessoal, profissional e social, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informagfes confiaveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisées comuns que
respeitem e promovam os direitos humanos e a consciéncia socioambiental
em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relagédo ao
cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
reconhecendo suas emocdes e as dos outros, com autocritica e capacidade
para lidar com elas e com a presséo do grupo.

9. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacao,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro, com acolhimento e
valorizacéo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de origem, etnia,
género, orientacdo sexual, idade, habilidade/necessidade, convic¢édo
religiosa ou de qualquer outra natureza, reconhecendo-se como parte de uma
coletividade com a qual deve se comprometer.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinag&o, tomando decisbes, com base nos
conhecimentos construidos na escola, segundo principios éticos
democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

Estas dez competéncias estdo em dialogo como Caderno de Educacao
para os Direitos Humanos, editado em 20132 que leva a BNCC a defesa da
construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva®. A BNCC ainda
estabelece competéncias especificas de areas e competéncias especificas do
conhecimento. No processo de articulacdo das competéncias entre 0s ciclos se busca
dar vazdo ao fluxo dos estudantes em cada etapa, justificando a progressao
continuada como garantia do atendimento as experiéncias especificas dos alunos.
Portanto, a medida de corre¢éo do fluxo adotada em grandes redes publicas, como a
do Estado de S&o Paulo nos anos de 1990, em consonancia com o receituario do

Banco Mundial (entre outras instituicbes multilaterais), que hoje se verifica como

8 Publicagéo do MEC para orientar a educacdo em Direitos Humanos, indicada para ser aplicar desde
a Educacéo Bésica ao Ensino Superior, pauta-se pelas Diretrizes Nacionais para a Educacdo em
Direitos Humanos (DNEDH), adotada em 2012, como preconiza o Programa Mundial de Direitos
Humanos (2005-2014), em parceria com Organiza¢do dos Estados Ibero-Americanos.

% E paradoxal, tendo em vista as relagdes da BNCC com as necessidades do mercado e a aprovagéo
da terceirizacdo sem restricbes, da Reforma Trabalhista, que tolhem mais de cem direitos antes
garantidos na CLT e a Portaria que dificulta a caracteriza¢éo do trabalho escravo.
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negativa ao direito de aprender, permanecem presentes. Nesse sentido, Bezerra
(2015, p. 73) afirma:

(...) desde os documentos internacionais mais gerais até os textos legais e
normativos de carater nacional, transmite-se uma mesma orientacdo: a
negacdo da transmissdo de conhecimentos classicos acumulados ao longo
da histéria humana; a flexibilizacdo da organizacao escolar e didatica; a
limitagdo dos conhecimentos as necessidades imediatas, acobertadas como
peculiaridades culturais a serem respeitadas, na verdade, necessidades
imediatas da producdo, incompativeis com o ensino dos temas universais.
Trata-se da negacdo da prépria aprendizagem de conteiidos em beneficio da
aquisicdo de atitudes e valores, no que se convencionou chamar de
cidadania, quando, de fato, é a negacao do direito cidaddo ao ensino.

Notadamente, a BNCC iguala conceitos como direitos e objetivos de
aprendizagem com a aquisicdo de competéncias e habilidades, adotando a
modificacdo da LDB dada pela Lei 13415/2015.

Em 2017, com a alteracdo da LDB por for¢ca da Lei n°® 13.415/2017, a
legislagdo brasileira passa a utilizar, concomitantemente, duas
nomenclaturas para se referir as finalidades da educacéo:

Art. 35-A. A Base Nacional Comum Curricular definira direitos e objetivos de
aprendizagem do ensino médio, conforme diretrizes do Conselho Nacional de
Educacéo, nas seguintes areas do conhecimento [...]

Art. 36. § 1° A organizacao das areas de que trata o caput e das respectivas
competéncias e habilidades sera feita de acordo com critérios estabelecidos
em cada sistema de ensino (BRASIL, 20178; énfases adicionadas).

Trata-se, portanto, de maneiras diferentes e intercambiaveis para designar algo
comum, ou seja, aquilo que os estudantes devem aprender na Educacdo Bésica, o
gue inclui tanto os saberes quanto a capacidade de mobiliza-los e aplica-los.

Com efeito, ao se adotar o foco nas competéncias e habilidades a serem
desenvolvidas, as quais sdo comuns a toda a Educacdo Basica, recomendando a
flexibilizacdo dos curriculos e instituindo os mais diversos itinerarios formativos,
subordinados aos interesses dos estudantes, reforca-se uma légica organizativa da
educacao escolar, cujo fluxo do processo de aprendizagem independe da aquisicao
dos conhecimentos historicamente construidos.

Deveras, as proposicdes que emanam, tanto da Reforma do Ensino Médio,

guanto da BNCC, pautam-se pela eficiéncia do sistema de gestdo para satisfazer as
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demandas por uma méao de obra adaptada a flexibilizacéo e a precarizacéo atuais do
mercado de trabalho na sociedade do conhecimento (CARVALHO, 2010, p.290).

A divisdo da BNCC em areas de conhecimento (Linguagens, Matematica,
Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas) comprime 0s componentes curriculares
e, desde j4, gera inumeras possibilidades de flexibilizagdo, amarrando-os as
competéncias gerais e especificas e possibilitando itinerarios subordinados as
escolhas dos estudantes, limitadas a disponibilidade de itinerarios das redes de ensino
publico. A adaptacao dos curriculos as circunstancias premidas pela politica de ajuste
fiscal, tanto gera a possibilidade de professores polivalentes atuarem em diversos
componentes curriculares, quanto a contratacdo de professores de notdrio saber, ou
seja, sem a qualificacdo especifica, para atuarem na educacéao publica.

A Lei do Novo Ensino Médio tem apenas a Matemética e a Lingua Portuguesa
como componentes curriculares obrigatorias nos trés anos do Ensino Médio. Filosofia,
Sociologia, Arte e Educacéo Fisica serdao contempladas no curriculo comum, mas nao
serdo oferecidas como disciplinas obrigatorias. Esses conteudos poderdo ser
adotados como componentes, como temas transversais ou estudo contido em outra
disciplina especifica.

No que se refere ao curriculo para o Ensino Médio, questionamo-nos: como
pode ser implementado, tendo em vista a proposta de educacéao integral e a educacéao
para o trabalho, questbes presentes na Reforma do Ensino Médio. Constatamos que
as contradi¢des inerentes a educacao escolar na sociedade burguesa, permitem-nos
tanto encontrarmos uma pratica que sedimenta 0s processos de reproducéo do capital
e, portanto, a manutencdo do seu sistema baseado na propriedade privada dos meios
de producéo, quanto uma disputa em que a classe trabalhadora organizada busca se
apropriar 0 maximo possivel dos conhecimentos acumulados pela humanidade no
guadro da instituicdo escolar (SAVIANI, 2015, p. 2-3).

Destacamos ainda que havia propostas em construcdo para a educacao
integral durante os Governos Lula/Dilma, a partir de diversas iniciativas de elaboracéo
e fomento, que se concentraram no Programa Mais Educacéo (Decreto 7083/2010).
Portanto, a BNCC e a Reforma do Ensino Médio ndo contém uma proposta que parte
do nada. Embora o MEC tenha substituido o Programa Mais Educacao pelo Novo
Mais Educacdo, adequando-o as propostas da Reforma do Ensino Médio, todo o

material de orientacdo, anteriormente elaborado, continua em voga. No entanto,


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2017/lei/L13415.htm
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diante da equiparacdo entre concepc¢des distintas, como direito ao aprendizado,
igualado a centralidade da aquisicdo de competéncias e habilidades, tornam as
contradicbes entre uma proposta e outra mais profundas. Tais contradicdes no seio
da educacédo escolar nos permitem verificar, que mesmo sob o programa do golpe,
gue busca enquadrar ainda mais a educacao publica nos marcos das necessidades
do mercado, sobrevivem questdes que derivam da historia da resisténcia da classe
trabalhadora em defesa da escola como espaco para aquisicdo do conhecimento

produzido pela humanidade.

1.2 OBJETIVOS

Elencamos como Objetivo Geral de nossa pesquisa a identificacdo da
concepcao de educacao integral contida na Reforma do Ensino Médio e na BNCC
implementada desde o Governo Temer.

Entendemos que a questéo que elaboramos implica verificar outras propostas
de educacdao integral suscitadas ao longo da historia da educacéo brasileira. Desse
modo, propomo-nos colocar em perspectiva as formulacdes apresentadas pelos
escola novistas, adotando a referéncia de Anisio Teixeira e as formula¢cées mais
recentes apresentadas pelos educadores identificados com a pedagogia historico-
critica. Partimos da andlise de categorias em comum, abrangendo a ampliacdo do
tempo dos alunos na escola, as concepc¢oes teoricas acerca das praticas pedagogicas
e bases curriculares para a educacao integral, contidas na Reforma do Ensino Médio
e na BNCC, respectivamente, e nas propostas experimentadas em nosso pais. Dessa
forma, os objetivos especificos de nossa pesquisa implicam também: 1) analisar os
referenciais sobre educacdo integral advindos da Escola Nova; 2) analisar as
contribuicbes da perspectiva historico-critica, localizando-a em relacdo as
experiéncias dos primeiros dez anos da Revolugao Russa de 1917 e as formulagbes
acerca da politecnia dadas por educadores soviéticos desse periodo, tais como
Moisey Pistrak, Nadezhda Konstantinovna Krupskaya, Viktor Nikholaevich Shulgin,

Anatoli Vassilievitch Lunatcharski.
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1.3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Considerando os processos de discussdo dados na construcdo da BNCC,
prenhes de uma disputa em curso entre diversos setores da sociedade brasileira, que,
grosso modo, podemos distinguir entre os interesses do mercado e da classe
produtora, a classe trabalhadora, 0 método de analise em nossa pesquisa terd como
fundamento os pressupostos da epistemologia materialista histérica dialética.

A pesquisa, de carater bibliografico e documental, sera guiada pela analise
acerca das politicas publicas que se ocuparam das diversas fases do processo,
passando pelas disputas nos processos politicos de elaboracdo da legislacdo, o que
implica trazer a baila os interesses da luta historica da classe trabalhadora, das
agéncias multilaterais, dos representantes governamentais, que influenciam a
proposta de Reforma do Ensino Médio e a BNCC. A influéncia dos grupos sociais no
contexto histérico é relevante para entendermos as disputas por interesses diversos,
gue se desdobrardo nas formulacfes legais. Ainda que nesses processos de
elaboracao da legislacdo algumas vozes sejam mais ouvidas que outras, chama-nos
atencao o contexto da pratica e os meandros de sua implementagcdo, demandando
estudarmos as concepc¢des teoricas que a sustentam, as possiveis ressignificacdes e
reelaboracdes da politica original.

Basearemos 0 nosso processo de investigacdo na leitura e andlise de fontes
primarias e secundarias, considerando como pontos de partida os documentos oficiais
(leis, portarias e pareceres do Conselho Nacional de Educacdo), além dos
contrapontos presentes nos posicionamentos da CNTE, bem como, a literatura
académica disponivel acerca da educacao integral, respectivamente.

Seguem abaixo as nossas fontes primarias:

e Leide Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), Lei 9.394/1996;

e Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Basica (DCN), publicada
em 2013, com base no Parecer do CNE/CEB n° 7/2010;

e Plano Nacional de Educacao (PNE), Lei 13005/2014;

e Necessidade e construcdo de uma Base Nacional Comum, documento
publicado pelo Movimento Todos Pela Base em 2015;

e Portaria n°® 1144/2016, que institui o Programa Novo Mais Educacao;
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Portaria n°1145/2016, que institui o Programa de Fomento a
Implementacéo de Escolas em Tempo Integral;

Resolucdo n° 4/2016, do Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacdo, que destina recursos financeiros, nos moldes operacionais e
regulamentares do Programa Dinheiro Direto na Escola - PDDE, a escolas
publicas estaduais e do Distrito Federal, a fim de apoiar e fortalecer o
desenvolvimento de propostas curriculares inovadoras, em conformidade
com o Programa Ensino Médio Inovador;

Documento orientador do Programa Novo Mais Educacéo, publicado em
2016;

Reforma do Ensino Médio, Lei 13.415/2017;

Parecer do Conselho Nacional de Educacao (CNE), CNE/CP n° 15/2017,
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), versado aprovada em 15 de
dezembro de 2017;

Resolucdo n° 17/2017, do Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacao;

Avaliacao sistematica da BNCC e da Reforma do Ensino Médio, publicada
pela CNTE em 2018;

Seguem abaixo as nossas fontes secundarias:

a) Para investigarmos a concepg¢dao de Educacdo Integral escola novista

adotaremos as producdes abaixo listadas:

Caminhos da Educacéo Integral no Brasil: direito a outros tempo e espacos
educativos, Org. MOLL, Jaqueline, Ed. Penso, 2012.

O Liberalismo em Anisio Teixeira: os fundamentos para uma educacao
publica, tese de doutorado de Wilson da Silva Santos, UNICAMP, 2016.
EDUCACAO INTEGRAL NO BRASIL Inovacdes em Processo, de Moacir
Gadotti, Ed. Instituto Paulo Freire, 2009.

b) Parainvestigarmos a concepcédo de Educacéo Integral na perspectiva histérico-

critica adotaremos 0s seguintes textos:



28

e Educacgdo integral e a perspectiva historico-critica: aproximacoes
possiveis, artigo de Rita de Cassia Ventura Pattaro'® e Vera Lucia de
Carvalho Machado®, publicado pela revista académica Educacédo da
Universidade Federal e Santa Maria, volume 39, n. 1, p. 117-128,
jan./abr. 2014.

e A pedagogia histérico-critica, as lutas de classe e a educagéo escolar,
artigo de Dermeval Saviani, publicado na revista Germinal: Marxismo e
Educagcao em Debate, Salvador, v. 5, n. 2, p. 25-46, dez. 2013.

e Fundamentos da educacdo integral politécnica: da teoria a pratica,
artigo de Anténio Carlos Maciel*?, de Mara Regina Martins Jacomel*® e
Tania Suely Azevedo Brasileiro'4, publicado na revista Educacédo e
Sociedade, Campinas, v. 38, n° 139, p.473-488, abr.-jun., 2017.

e Marx e a politecnia, ou: do principio educativo ao principio pedagdgico,
artigo de Antbnio Carlos Maciel, publicado na Revista Exitos,
Santarém/PA, Vol. 8, N° 2, p. 85 - 110, MAI/AGO, 2018.

e O trabalho como principio educativo: a atualidade da educacgéo
politécnica, artigo de Marco Antdnio de Oliveira Gomes?®, de Antbnio
Carlos Maciel, de Rosangela de Fatima Cavalcante Franca'® e Gedeli
Ferrazzo?, publicado na Revista Exitos, Vol. 04, no. 01, Jan/Jun, 2014.

e Principios e concep¢fes de educacdo integral no Brasil, artigo de
Claudinei Frutuoso®®, de Antdnio Carlos Maciel e Eliane de Araujo
Teixeira?®, publicado no X Seminério do HISTEDBR, em 2016.

e Os conteudos escolares e a ressurreicdo dos mortos, publicacdo de
Newton Duarte, Ed. Autores Associados, 2016.

10 professora Diretora Pedagdgica em um Colégio da rede particular de ensino no interior do Estado
de S&o Paulo, Indaiatuba, S&o Paulo — Brasil.

11 pProfessora Doutora da Pontificia Universidade Catolica de Campinas, Centro de Ciéncias Sociais
Aplicadas. Campinas, S&o Paulo — Brasil.

12 p6s-Doutor em Educacéo e Professor Titular da Universidade Federal de Rondonia.

13 Professora Dra. da Universidade Estadual de Campinas na Faculdade de Educac3o.

14 Professora Dra. Titular da UFOPA, lotada no Instituto de Ciéncias da Educac&o.

15 professor adjunto da Universidade Estadual de Maring4, lotado no Departamento de Fundamentos
da Educacéo.

16 professora Adjunta | - DE da Universidade Federal de Rondonia.

17 professora de Filosofia no Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Rondonia.

18 Professor horista no Ensino Superior nas Faculdades Associadas de Ariquemes - FAAT.

19 Mestre em Educacéo, Diretora da Escola Ireno Antonio Berticelli, Municipio de Ariguemes-RO.



29

Para a nossa investigacao acerca da Educacéao Integral, relacionando-a com a
BNCC e a Reforma do Ensino Médio identificamos contribuicfes nas dissertactes de
mestrado e teses de doutorado:

e O Programa Mais Educacdo, uma proposta de educagdo em tempo
integral? Dissertagédo de mestrado de Alessandra Rodrigues dos Santos,
FE-USP, 2014.

e Implantacdo da BNCC no contexto das politicas neoliberais, dissertacdo de
mestrado de Emerson Pereira Branco, UEPR, 2017.

e Do Programa Mais Educacdo a Educacdo Integral: o curriculo como
movimento indutor, dissertacao de estrado de Paula Cortinhas de Carvalho
Becker, Universidade Federal de Santa Catarina, 2015.

e A escola de tempo integral no Estado de S&o Paulo: um estudo de caso a
partir do olhar dos profissionais das oficinas curriculares, dissertacdo de
mestrado de Regina Carvalho Calvo de Faveri, PUC-Campinas, 2013.

e Educacéo Integral: percursos e ideais sobre formag¢é&o humana, dissertacao
de mestrado de Gustavo Joseé Albino de Sousa, UNIRIO, 2016.

e A Base Nacional Comum Curricular em questao, dissertacédo de mestrado
de Vivian Aparecida de Cruz Rodrigues, PUC-SP, 2016.

Esta pesquisa estd organizada em quatro capitulos. O primeiro, como
introducéo, traz o contexto histérico e politico em que se apresentam as propostas
contidas na Reforma do Ensino Médio e na BNCC, passando pela conceituacao e
concepcoOes acerca do Objeto de estudo, do Problema de pesquisa, dos Objetivos da
pesquisa, dos Procedimentos metodolégicos e do Referencial tedrico.

O segundo capitulo traz o marco historico, situando as concepc¢des da
Educacéao Integral nas proposi¢ces escola novistas e apresentando a legislacdo que
regula a Reforma do Ensino Médio e a BNCC, a partir dos documentos gerais e
especificos a esta tematica, como o Manifesto dos Pioneiros, a Lei 13415/2015, as
Portarias n® 1144/2016, n° 1145/2016 e n°1570/2017, bem como o Parecer do CNE
n® 15/2017. Nesse ponto, destacamos também as concepc¢Bes pedagdgicas e
curriculares que orientam as elaborac¢des de tais documentos.

No terceiro capitulo, trazemos a baila a elaboracdo da Pedagogia Histérica-
Critica sobre a Educacéao Integral, bem como a apreciacao da contribuicdo teorica e

pratica dos educadores da pedagogia socialista acerca da politecnia.
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No quarto capitulo, em nossas conclusdes, buscaremos estabelecer os pontos
de contato, na perspectiva de um devir, posto que a disputa pela Educacao Integral
se da num patamar da construcdo de uma praxis pedagoégica e curricular, apoiando-

nos nas propostas da politecnia.

1.4 REFERENCIAL TEORICO

Considerando o quadro atual para a implantacdo da Reforma do Ensino Médio
e da BNCC, que gera mais incertezas do que respostas para a Educacdo Publica,
posto que os seus desdobramentos se dardo no curso da elaboracdo dos novos
curriculos das redes de ensino Estaduais e Municipais, procuramos apoio em leituras
que atentem para algumas das categorias iniciais contidas em nossa proposta de
pesquisa, como o Curriculo, a Reforma do Ensino Médio e a Educacéo Integral.

O arcabouco teérico e as propostas para a educacdo, hegeménicos na
atualidade, colocam o ensino publico sob o julgo dos interesses da classe dominante.
Mesmo a politica educacional nos quatorze anos de governos democraticos e
populares ndo deu conta de impor uma ruptura que preconizasse transformacoes
estruturais e permanentes para a educacdo escolar com base nas aspiracdes
histéricas da classe trabalhadora. Reivindicacbes expressas em resolucdes
congressuais da CNTE, por exemplo, que balizaram décadas de lutas organizadas
em prol de um financiamento publico (10% do PIB), restrito a educacéao publica, que
garantisse o atendimento pleno em todos os niveis da educacéo (vagas para todos,
da creche a universidade), que estruturasse a implementacdo de carreiras docentes
€ um piso salarial nacionais, que organizasse um sistema educacional nacional, nao
se efetivaram nos governos Lula/Dilma. Portanto, € compreensivel que teorias para a
educacao, caras ao capitalismo, ainda que no apice de sua crise sistémica, sejam
revigoradas.

Como afirma Newton Duarte (2001), o lema "aprender a aprender" esta
amplamente vinculado as necessidades do mercado para com as politicas
educacionais, tendo como consequéncia as reformulacdes que levam a supressao do
conhecimento como objeto do trabalho pedagodgico. Tal lema, tido como posicéo

inovadora e progressista, sintonizada com as necessidades dos individuos na
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contemporaneidade, pauta-se por uma aproximac¢ao, no minimo, propositalmente
descontextualizadas das teorias vigotskianas das de Jean Piaget.

E com base no aprender a aprender que se constitui a pedagogia das
competéncias, tirando o acesso ao conhecimento do centro do trabalho educacional,
das politicas curriculares, sem, no entanto, nega-lo como objetivo, promove a
individualizacdo no processo de apropriagcdo do legado histérico e socialmente
construido, impedindo os estudantes de terem contato pleno com conteudos diversos.
Tal proposi¢cdo se iniciou a partir das primeiras décadas do século XX e sua
nomenclatura variou ao longo do tempo. Hoje hegemaonica, engloba outras tantas,
genericamente denominadas de "pedagogias do aprender a aprender" (DUARTE,
2001, p.35). Tais pedagogias tém em comum o combate ao que chamam de educacao
tradicional, para tanto, desqualificam o saber objetivo, desvalorizam o papel da escola
na transmissdo do saber, desconstroem o papel do professor e negam o ato de
ensinar. Desse modo, valorizam mais a aprendizagem realizada pelo estudante
individualmente, construindo o proprio processo de aquisicdo dos conhecimentos e a
partir dos proprios interesses, além de promover o acompanhamento dos individuos
as mudancas continuas e velozes da sociedade. (ASSUMPCAO, 2014, p.140 e 141).

Ainda que encontremos nos postulados da BNCC expressbes como
compromissos com "a transformacdo da sociedade, tornando-a mais humana,
socialmente justa e, também, voltada para a preservacao da natureza" (BRASIL, 2017,
p.19), a concepcao pedagodgica que a orienta passa ao largo da compreensao de
totalidade, ao desconsiderar a superestrutura de uma sociedade dividida em classes,
exime-se da perspectiva de superacdo. Ainda que para muitos os "compromissos”
humanitarios sejam encarados como criticos a sociedade atual, as pedagogias do
"aprender a aprender”, ao ressaltarem as questbes da subjetividade e da cultura,
sobretudo as particularidades locais e individuais, adotam uma concepcao de
educacdo escolar imbuida da solucdo dos problemas sociais, sem, no entanto,
guestionar as bases materiais que originam as injusticas sociais. Permanecendo na
superficie das contradicdes sociais, individualizam as praticas sociais e na acao
coletiva ndo v&o além da defesa do bom convivio (ASSUMPCAO, 2014, p.142).

E é nesses termos que a BNCC abre o capitulo sobre a Educacgéo Integral,
partindo da constatagao da dinamicidade de uma dita “sociedade da informacao" para

justificar o desenvolvimento das competéncias para aprender a aprender.
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Em oposicdo as pedagogias do aprender a aprender, a pedagogia historico-
critica, inspirada na dialética marxista, combate a alienacdo e defende o direito ao
conhecimento objetivo, que ndo se dara sem a intervencao realizada por professores
na transmissdo dos saberes construidos pela humanidade, posto que do contrério,
guanto mais a educagéo escolar estiver pautada pela emergéncia do cotidiano, mais
a sociedade se torna refém da perpetuacéo do capitalismo (ASSUMPCAO, p.152),
gue, por suas contradicoes, leva, inexoravelmente, a humanidade a barbarie, como
cunhou Rosa Luxemburgo na maxima socialismo ou barbérie, ao defender a sua
posicao contra a guerra imperialista.

Enquanto na segunda versdo da BNCC constavam formula¢des para garantir
o direito a aprendizagem e ao desenvolvimento, tendo em vista a formacdo humana
integral, encontramos, na terceira versao, a vinculagéo de pressupostos do aprender
a aprender ao desenvolvimento de competéncias e um compromisso com a educacao

integral, assumindo-a como segue abaixo:

Aprender a aprender, saber lidar com a informagé&o cada vez mais disponivel,
atuar com discernimento e responsabilidade nos contextos das culturas
digitais, aplicar conhecimentos para resolver problemas, ter autonomia para
tomar decis@es, ser proativo para identificar os dados de uma situacdo e
buscar solugdes, sdo competéncias que se contrapem a concepgdo de
conhecimento desinteressado e erudito entendido como fim em si mesmo.

Nesse contexto, a BNCC afirma, de maneira explicita, 0 seu compromisso
com a educacdo integral, reconhecendo que a educacao basica deve visar
a formacéao e ao desenvolvimento humano global, o que implica romper com
visBes reducionistas que privilegiam a dimenséo intelectual (cognitiva) ou a
dimensao afetiva, ou, ainda, que confundem “educacado integral” com
“educacéo ou escola em tempo integral.

Independentemente da duracdo da jornada escolar, o conceito de educacgéo
integral com o qual a BNCC estda comprometida se refere a construgéo
intencional de processos educativos que promovam aprendizagens
sintonizadas com as necessidades, as possibilidades e os interesses dos
alunos e, também, com os desafios da sociedade contemporanea, de modo
a formar pessoas autbnomas, capazes de se servir dessas aprendizagens
em suas vidas. (BRASIL, 2017, p.14)

Na apresentacdo da BNCC (BRASIL, 2017, p.14.), a Educacéao integral é
reivindicada desde a década de 1930 e seu significado nem sempre foi 0 mesmo ao
longo da histéria da educacgéo. Nesse sentido, na defesa da educacdo integral, tendo

a "escola para a vida" como base, também encontramos contribuicbes de Dewey,
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pautando-se pela defesa da democracia liberal, para uma formacéo que permita ao
educando a passagem por diversas profissdes, sem, no entanto, romper com as
exigéncias feitas pela sociedade burguesa, democratica e industrializada, a escola
nascente. Portanto, tendo em vista a influéncia de Dewey sobre os escola novistas
brasileiros, ndo € incomum encontrarmos correspondéncias acerca dessa proposicao
para a educacédo escolar, com desdobramentos pedagdgicos e curriculares (ver pg.
34 a 36).

Considerando que um processo de debate democrético foi interrompido pelo
golpe de 2016 e um governo ilegitimo se instalou, impondo uma politica curricular a
revelia das discussdes acumuladas até a segunda versdo da BNCC, defendemos que
0 debate acerca da educacéo integral deve prosseguir, sobretudo nos marcos das
conquistas histéricas da classe produtora. Desse modo, nos € for¢oso incorporar a
nossa pesquisa as contribuicdes acerca da politecnia, de modo a estabelecer um
didlogo com autores que, dialeticamente, contribuiram para a constru¢cdo de uma
praxis, legando-nos obras classicas como Fundamentos da Escola do Trabalho e
Escola-Comuna, de Pistrak; A construcdo da pedagogia socialista, de Krupskaya.
Além desses textos, nos referenciamos em estudos recentes que situaram a obra de
Marx e Engels em relacdo ao ensino e a educacgéao, como Textos sobre Educacéo e
Ensino, de Claudienei Lombardi.

Contudo, temos clareza de que a defesa da educacao integral, nos moldes da
politecnia (formacdo omnilateral, integral ou politécnica), tendo por perspectiva a
construcdo de uma sociedade mais justa, ainda que embrionaria, posto que 0s marcos
do capitalismo nao foram superados, se coloca hum quadro de disputa, proprio da luta
de classes, em que a os trabalhadores organizados buscam um devir que passa pela
plena apropriacdo dos conhecimentos produzidos pela humanidade. Decerto, a
educacdo escolar e a sua constituicdo pelas politicas curriculares sao partes
constituintes da instrumentacdo dessa luta (MOURA; LIMA FILHO; SILVA, 2015, p.
1078).

Tendo em vista as propostas curriculares que passam a pautar a educacao
brasileira, buscaremos subsidios para as nossas analises nas formulagdes de Michael
W. Apple. Em Ideologia e Curriculo, Apple estabelece que os contetdos curriculares
sao determinados pelas relacdes vigentes na sociedade, seja pelas disputas entre as

classes, géneros, racas. Em sua abordagem critica sobre a formacédo do curriculo,



34

centra a andlise nas dinamicas ideoldgico-culturais, sem reduzir-se ao determinismo

econdmico, no entanto, reconhecendo-o como parte dos processos de dominacgao.

[...] é vital perceber que, embora nossas instituicdes educacionais de fato
operem para distribuir valores ideoldgicos e conhecimento, sua influéncia ndo
se resume aisso. Como sistema institucional, elas também ajudam, em dltima
analise, a produzir o tipo de conhecimento (como se fosse um tipo de
mercadoria) necessario a manutencdo das composi¢cdes econdmicas,
politicas e culturais vigentes. Chamo-o de 'conhecimento técnico', no
presente contexto. E a tensdo entre distribuicdo e producdo que em parte
responde por algumas das formas de atuacdo das escolas no sentido de
legitimar a distribuicdo de poder econémico e cultural existente (APPLE,
2006, p. 45).

Tendo em vista as reivindicacdes historicas da classe trabalhadora sobre a
educacéao integral, buscaremos apoio nos contrapontos das propostas da Pedagogia
Historico-Critica, formuladas por Demerval Saviani - entre outros autores -, em dialogo

com as proposicdes de Marx para a educacéo escolar.

2. A EDUCAGAO INTEGRAL NO BRASIL: UMA BREVE
RETROSPECTIVA

A defesa da implantacdo da Educacéo Integral no Brasil remonta as propostas
contidas nas discussdes e nas experiéncias realizadas pelos escola novistas desde o
final dos anos 1920. Dentre os signatarios do Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova
(2932), resultado da IV Conferéncia Nacional da Educa¢do (1931), redigido por
Fernando Azevedo??, destacamos em nossa investigacdo as contribuicées de Anisio
Spinola Teixeira, que foi, a0 mesmo tempo, idedlogo e executor, no ambito da
administracé@o publica na Bahia, no Rio de Janeiro e em Brasilia, das a¢gfes que foram
precursoras da Educacao Integral no Brasil, entre meados dos anos 1920 e o inicio
da década de 1960.

20 professor de literatura, letras, latim, jornalismo e critico literario no inicio de sua carreira, participou
em 1926 do Inquérito sobre a Educacao Brasileira, vindo a se tornar um tedrico do tema. Sociélogo
autodidata, sob influéncia de Durkheim, tornou-se um dos principais tedricos da Escola Nova, com uma
producgdo que abarca o periodo entre 1926 e medos da década de 1970.
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Nos anos de 1980, no estado do Rio de Janeiro, por ocasido dos Governos de
Leonel Brizola (1983-1986 e 1991-1994), as experiéncias com os Centros Integrados
de Educacdo Publica (CIEPs), sdo herdeiras diretas das Escolas Parque
implementadas por Anisio Teixeira. Nesta feita, cerca de 500 edificacbes foram
construidas com estruturas pré-moldadas, 30% mais baratas que as construcdes
convencionais, com o objetivo de implementar escolas de Educacao Integral e em
tempo integral. Cada unidade atendia a 600 estudantes durante todo o dia e a 400
jovens no turno noturno (MOLL, 2016). Longe de ser compreendidos como locais de
confinamento, os CIEPs diversificavam as atividades, ofereciam condi¢cées de
trabalho aos professores (50% da jornada de trabalho era destinada para a formacao

docente) e forneciam aos estudantes

[...] aulas curriculares, orientacdo para o estudo dirigido, atividades esportivas
e recreativas, acesso a biblioteca para leitura de livros e gibis, videos em sala
especifica e participacdo em eventos culturais (MOLL, 2016, p.116).

Poderiamos elencar outras tantas experimentagfes de politicas publicas que
foram implementadas reivindicando a Educacéo Integral. No entanto, o papel inovador
ocupado pelos escola novistas, o seu amplo reconhecimento pelas mais diversas
escolas tedricas que se debrucaram sobre a histéria da educacao brasileira, levam-
nos a tomarmos 0s pressupostos contidos no Manifesto dos Pioneiros como marco
zero, um ponto de partida que se mantém como referéncia para analisarmos 0s
desdobramentos presentes em a¢des governamentais acerca da Educacéao Integral.

Em comum, desde j&a, podemos destacar que permeiam as mais diversas
proposicdes a ampliagdo do tempo dos estudantes na escola, a ampliacdo dos
conteudos abarcados pela educacao escolar, a ampliacdo do papel da escola no que
diz respeito ao atendimento de assisténcia social, a ampliacdo das abordagens
pedagdgicas e a preocupacao com a ressignificacdo da educacédo, expandindo-a para
problematicas da vida em sociedade.

2.1 OS ESCOLA NOVISTAS: MARCO ZERO DA EDUCACAO
INTEGRAL NO BRASIL
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Segundo Nascimento (2007), na segunda década do século XX, o Brasil vivia
transformacdes nos processos de producao, a industrializacdo do pais demandava a
gualificacdo de amplas massas, os altos indices de analfabetismo eram incompativeis
com as aspiragdes desenvolvimentistas de setores da burguesia industrial, que se
distinguiam da oligarquia de tradicdo rural. A burguesia agraria e exportadora,
historicamente hegemonica, na década de 1930 estava em um processo de disputa
com o0s setores industriais e urbanos, os quais defendiam um nacionalismo
desenvolvimentista, com a ampliagcdo do mercado interno e a formacao de forca de
trabalho adequada as necessidades da industrializacdo, dai as reformas propostas
pelos escola novistas e a disputa aberta sobre a educacéao.

A supremacia dos setores ndo envolvidos com a exportacdo estabeleceu as
condi¢cdes necessarias a organizacdo de um modelo econdmico-politico, ao derrubar
do poder o setor agrario-comercial exportador. Os choques entre 0s grupos
continuaram existindo, porém predominava a tendéncia do setor dirigido ao mercado
interno, gerando a ideologia politica do nacional-desenvolvimentismo e o modelo
econdmico de substituicdo de importacdes. As forcas econdmico-sociais vinculadas
as atividades urbano-industriais que lutaram por mudancas internas em dire¢cdo a um
modelo capitalista-industrial, mesmo que ainda dependente, tornaram-se vencedores
em 1930, dando inicio ao periodo de consolidacdo da ordem econémico-social
capitalista brasileira através do processo de industrializacdo do pais e pondo fim a
fase, predominantemente, agroexportadora. (NASCIMENTO, 2007, p.79)

Os "ruralistas", de entdo, associavam-se a Igreja Catdlica, convergindo na
defesa de uma concepc¢ao conservadora para a educacdo, mantendo os padroes
escolasticos e a segmentacdo da educacao para os pobres e outra para a formacao
da elite brasileira. Além dessas distincdes ainda havia o interesse das instituicbes
religiosas em manter a hegemonia do ensino privado.

Partindo da necessidade de desenvolver as forcas econdmicas, o Manifesto
dos Pioneiros da Nova Escola reivindicava mudancas estruturais na educacao publica
brasileira, buscando romper com a burocratizacdo e com a tradicdo escolastica
herdada da influéncia jesuitica. Para tanto, traz a baila a critica a um ethos empirico,
desorganizado e desconhecedor dos problemas da educacgéo publica, convocando
em seu lugar a utilizacdo da ciéncia e da técnica para a constru¢cdo de uma acao
consequente (AZEVEDO, 2006, p. 188), oposta a:
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(...) falta de espirito filosofico e cientifico, na resolugdo dos problemas da
administracdo escolar. Esse empirismo grosseiro, que tem presidido ao
estudo dos problemas pedagdgicos, postos e discutidos numa atmosfera de
horizontes estreitos, tem as suas origens na auséncia total de uma cultura
universitaria e na formacao meramente literaria de nossa cultura.

O Manifesto dos Pioneiros pauta as suas proposicoes em reformas
educacionais entdo em curso, experimentadas em alguns estados brasileiros a partir
de diagnosticos das problematicas que cercam a educagdo (como as questdes
administrativas, a formacao dos professores, a parca oferta de vagas, o descolamento
dos curriculos das exigéncias do trabalho e da producédo, a construcdo de uma
instrucdo laica, as demandas da educacé&o no campo e na cidade) tomados de forma
cientifica e resultando em planos de ag¢édo. No estado da Bahia, por exemplo, aonde

Anisio Teixeira conduzira a Inspetoria de Ensino entre 1924 e 1929, a sua atuacao

(...) se deu no sentido de superar o burocratismo e a inoperancia do mesmo
com duas frentes de acdo: planejar pesquisas e estudos sobre a realidade
educacional baiana - da administracéo escolar até os métodos didaticos de
alfabetizacao - e reestruturar as atividades administrativas para deixar o setor
menos burocratico (SANTOS, 2016, p.21)

No que concerne a Educacao Integral, o Manifesto dos Pioneiros apregoa a
defesa de uma educacao publica estatal, tomada como direito de todos, sem distin¢cao
de classe, aproveitando as aptiddes de amplos setores da sociedade, de modo a
universalizar a oferta de vagas, com classes mistas, para meninos e meninas do

campo e da cidade, numa escola

(...) socializada, reconstituida sobre a base da atividade e da producéo, em
gue se considera o trabalho como a melhor maneira de estudar a realidade
em geral (aquisicdo ativa da cultura) e a melhor maneira de estudar o trabalho
em si mesmo, como fundamento da sociedade humana, se organizou para
remontar a corrente e restabelecer, entre os homens, o espirito de disciplina,
solidariedade e cooperacgdo, por uma profunda obra social que ultrapassa
largamente o quadro estreito dos interesses de classes (Azevedo, 2006, pp.
191-192).

Tal defesa se da também com base em estudos realizados por Anisio Teixeira.

Ja4 em 1929, apontara reformas necessarias na educagdo bahiana, produzindo um
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relatério apresentado ao Governador, intitulado Sugestdes para reorganizacao
progressiva do sistema educacional bahiano, cujo conteddo pode ser sintetizado nos
seguintes pontos (SANTOS, 2016, p.32):

1) Investigacdo cuidadosa dos problemas educacionais na Bahia. Os
resultados desses estudos servirdo de base para um programa educacional
progressivo e de longa duracéo;

2) Expanséo do sistema escolar em um sistema modesto de educacéo
secundaria;

3) Reviséo geral dos problemas. As necessidades locais e 0s interesses e
aptiddes dos alunos serdo os fatores de orientacédo dessa revisao;

4) Aperfeicoamento dos métodos de ensino;

5) Reorganizacdo das escolas rurais, para cuidar-se intensivamente da
educacédo adulta;

6) Reorganizagéo das Escolas Normais;

7) Criagdo de um “bureau” de investigagdes pedagdgicas na Diretoria Geral
de Instrucéo.

As sugestdes contidas no relatério apresentado foram adotadas parcialmente,
com alegacdo de falta de verbas pelo Governador Vital Henrique Baptista Soares,
resultando no pedido de demissdo de Anisio Teixeira em dezembro de 1929. No
entanto, o método cientificista perdurou e centralizou as proposi¢cdes dos escola

novistas no trabalho. Assim, no Manifesto dos Pioneiros, constatam e questiona

(...) o trabalho que foi sempre a maior escola de formacgédo da personalidade
moral, ndo é apenas o método que realiza o acréscimo da produc¢éo social, &
o Unico método susceptivel de fazer homens cultivados e Uteis sob todos os
aspectos. O trabalho, a solidariedade social e a coopera¢éo, em que repousa
a ampla utilidade das experiéncias; a consciéncia social que nos leva a
compreender as necessidades do individuo através das da comunidade, e o
espirito de justica, de rendncia e de disciplina, ndo séo, alias, grandes
"valores permanentes" que elevam a alma, enobrecem o coragéo e fortificam
a vontade, dando expressdo e valor a vida humana? (AZEVEDO, 2006,
p.192)

Desse modo o Manifesto dos Pioneiros se filia a defesa da Educacéo
Integral Publica e Estatal, extrapolando as fun¢cfes dadas a escola no periodo anterior,
assumindo prerrogativas familiares (sem por isso prescindir da familia) e reivindicando
do Estado uma atuacéo que, envolvendo as instituicbes sociais na tarefa de educar,
garanta a educacgao escolar estatal. Assume, assim, a definicdo da educagdo como
(ibid, p. 192 e p.193)
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(...) direito de cada individuo a sua educacéo integral, decorre logicamente
para o Estado que o reconhece e o proclama, o dever de considerar a
educacédo, na variedade de seus graus e manifesta¢cdes, como uma fungéo
social e eminentemente publica, que ele é chamado a realizar, com a
cooperacdo de todas as instituicdes sociais. A educacdo que é uma das
fungbes de que a familia se vem despojando em proveito da sociedade
politica, rompeu os quadros do comunismo familiar e dos grupos especificos
(instituicbes privadas), para se incorporar definitivamente entre as fungfes
essenciais e primordiais do Estado. Esta restricdo progressiva das atribuicbes
da familia, - que também deixou de ser "um centro de producéo” para ser
apenas um "centro de consumo", em face da nova concorréncia dos grupos
profissionais, nascidos precisamente em vista da protecdo de interesses
especializados", - fazendo-a perder constantemente em extenséo, nédo lhe
tirou a "fungéo especifica”, dentro do "foco interior", embora cada vez mais
estreito, em que ela se confinou. Ela é ainda o "quadro natural que sustenta
socialmente o individuo, como o meio moral em que se disciplinam as
tendéncias, onde nascem, comecam a desenvolver-se e continuam a
entreter-se as suas aspiracfes para o ideal.

Entre 1947 e 1951, como Secretario da Educacédo do Governo do Estado da
Bahia, Anisio Teixeira pde em prética tais ideais com a implementacdo do Centro
Educacional Carneiro Ribeiro, construido em Salvador, conhecido também como
Escola Parque, na gestdo do Governador Otavio Cavalcanti Mangabeira, eleito sob a
legenda da Unido Democratica Popular (UDN). A empreitada encomendada a Teixeira
ia além da educacdo, incorporava também demandas de assisténcia social e de satde

publica, desse modo:

O Centro Educacional Carneiro Ribeiro tratava-se “de todo um conjunto de
locais, em que as criangas se distribuem, entregues as atividades de 'estudo’,
de 'trabalho’, de 'recreacéo’, de 'reunido’, de '‘administracao’, de 'decisdo’ e de
vida e convivio no mais amplo sentido do termo” (TEIXEIRA, 1977, p. 134).

Por isso, a defesa de uma arquitetura escolar que combinasse o0s aspectos da
escola tradicional e das diversas situagoes da vida (SANTOS, 2014, p.49).

A Escola Parque foi concebida como um complexo de edificagdes, contendo
trés pavilhdes, com o total de 20 mil metros quadrados de construcdo, onde se
previam casas para abrigar as criancas sem familias, prevendo 5% do atendimento
em regime de internato, sendo as demais vagas oferecidas em semi-internato,
abrangendo um total de 4000 estudantes, com funcionarios e professores na ordem

de 1 para cada 20 criancas e jovens e o fornecimento de material escolar, uniformes
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e alimentacdo diaria a contento (TEIXEIRA, 1959, p.78). Segundo os conceitos e

processos formativos da nova escola, contidos no Manifesto dos Pioneiros, deve-se

(...) oferecer a crianca um meio vivo e natural, "favoravel ao intercambio de
reacdes e experiéncias", em que ela, vivendo a sua vida propria, generosa e
bela de crianca, seja levada "ao trabalho e & a¢@o por meios naturais que a
vida suscita quando o trabalho e a agdo convém aos seus interesses e as
suas necessidades (AZEVEDO, 2006, p.195).

No entanto, 25 anos depois da primeira empreitada de Anisio Teixeira frente a
administracdo da educacao publica na Bahia (1924-1929), no discurso pronunciado
por ocasido da inauguracdo da Escola-Parque, constata-se a descontinuidade e o
desmonte provocados pela falta de financiamento e de engajamento nos projetos de
educacédo integral por parte dos governos. A Escola Parque é apresentada como

contraria a

(...) essa tendéncia a simplificacdo destrutiva que se levanta éste Centro
Popular de Educacgédo. Desejamos dar, de novo, a escola priméria, o seu dia
letivo completo. Desejamos dar-lhe os seus cinco anos de curso. E
desejamos dar-lhe seu programa completo de leitura, aritmética e escrita, e
mais ciéncias fisicas e sociais, e mais artes industriais, desenho, musica,
danca e educacao fisica. Além disso, desejamos que a escola eduque, forme
hébitos, forme atitudes, cultive aspiracdes, prepare, realmente, a criancga para
a sua civilizagdo — esta civilizacgao tao dificil por ser uma civilizagéo técnica e
industrial e ainda mais dificil e complexa por estar em mutagao permanente.
E, além disso, desejamos que a escola dé salde e alimento a crianga, visto
ndo ser possivel educéa-la no grau de desnutricdo e abandono em que vive
(TEIXEIRA, 1959, p.78 a 84).

Anisio Teixeira, assim como diversos companheiros escola novistas,
notabilizou-se pela defesa da democratizacdo do acesso a educacdo escolar,
assumindo o carater cientifico, laico, gratuito e publico estatal como condi¢éo para a
oferta de qualidade sem distingdo de classes. Embora fosse, assumidamente, um
liberal democrata, em diversos momentos da sua trajetoria politica e educacional foi
acusado de ser comunista, sobretudo pelos representantes do ensino privado e da
igreja catodlica. Contraditoriamente, as necessidades da industrializacédo brasileira e o
consequente desenvolvimento da nacdo, amalgamadas as reformas preconizadas por

Teixeira e outros, conflitaram com os interesses de setores da burguesia que
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reivindicavam a educacao como privilégio, contrapondo-se a constituicdo da educacao

escolar como direito universal e inclusivo.

De fato, as reflexbes e acOes defendidas e implementadas pelos escola
novistas se chocaram com os interesses das fracées da burguesia mais afeitas com
a manutencdo da educacdo no quadro dos privilegios da classe dominante,
conservando as restricdes de acesso as camadas populares e combatendo qualquer
proposta que aventasse a expansao da oferta de vagas e de conteudos, sobretudo no
gue diz respeito a Educacéo Integral, afinal, como afirma Florestan Fernandes acerca

de Anisio Teixeira:

Ele via 0 quanto o nosso passado colonial sempre esteve presente no
atravancamento da renovagdo educacional. Via claramente como o
patrimonialismo, o mandonismo e o clientelismo vigentes no antigo sistema
colonial, posteriormente nos dois Impérios, com a escraviddo, como tudo isso
impregnava o brasileiro, especialmente o brasileiro rico e poderoso, o
brasileiro dos estamentos senhoriais, de desprezo pela educacéo. A
educacao tinha importancia para as elites, s6 para as elites. Ele tracou
penosamente em Educacdo ndo é Privilégio, de uma maneira rapida, mas
suficientemente profunda, esta trajetéria dramatica da educagdo na
sociedade brasileira. E mostrou como a Republica trouxe consigo uma
promessa, como os grandes idedlogos da revolugédo republicana, com muitos
educadores paulistas a frente, ergueram bandeiras educacionais que tém
valor permanente, e como tudo isso ndo serviu para nada, porgue realmente
nés fomos incapazes de criar nhuma RepuUblica aquilo que um desses
educadores chamava a educacao do povo, como contraproposta a educacao
do principe (FERNANDES, 2002, p. 53).

Ressalte-se ainda, que a defesa da escola publica, tendo em vista a Educacao
Integral, passava também pela execucdo de reformas que incorporassem as
demandas regionais e dotassem as escolas de autonomia. Assim sendo, 0s escola
novistas defendiam que a educacédo fosse tomada como politica de Estado, para além
dos interesses circunscritos aos partidos algados momentaneamente ao poder, que
se constituisse um fundo de financiamento e que as escolas fossem dotadas de

autonomia financeira e curricular.

Dai decorre a necessidade de uma ampla autonomia técnica, administrativa
e econdmica, com que os técnicos e educadores, que tém a responsabilidade
e devem ter, por isto, a direcdo e administracdo da funcdo educacional,
tenham assegurados os meios materiais para poderem realiza-la. Esses
meios, porém, ndo podem reduzir-se as verbas que, nos or¢amentos, Sao
consignadas a esse servico publico e, por isto, sujeitas as crises dos erarios
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do Estado ou as oscilagées" do interesse dos governos pela educagédo. A
autonomia econdmica ndo se podera realizar, a ndo ser pela instituicdo de
um "fundo especial ou escolar", que, constituido de patriménios, impostos e
rendas proprias, seja administrado e aplicado exclusivamente no
desenvolvimento da obra educacional, pelos préprios érgados do ensino,
incumbidos de sua dire¢do (TEIXEIRA, 1959, p.78 a 84).

Notadamente, as propostas educacionais defendidas pelos escola novistas se
associavam a defesa de um desenvolvimento econdmico inserido nos marcos do
capitalismo industrial, cuja divisdo social do trabalho, seja em ambito local ou
internacional, ndo foi objeto de andlise, muito menos critica. No que diz respeito a
educacédo integral, defendiam a expansédo das vagas gratuitas, financiadas pelo
estado, além da ampliagcdo da abordagem e dos contetdos educacionais, frente ao
gue vigorara até entdo. No entanto, cabe-nos destacar, que tais proposicoes
progressivas, a priori, encerraram-se nos limites do sistema capitalista, que tanto
impossibilitou a expansdo das parcas experiéncias logradas, quanto operou para
promover as descontinuidades na implementacédo da escola integral. Desse modo, o
adesismo dos escola novistas ao ideario da democracia liberal acabou por colaborar
na manutencdo da ordem que, em tese, fora objeto de critica. Os éxitos da Escola
Nova foram promovidos nos métodos de educacao das elites, enquanto que, para a
massa de estudantes da classe trabalhadora, reservou-se uma universalizacao
distante da educacéo integral e com flagrante rebaixamento dos contetudos e métodos

de ensino (voltaremos a abordar essa questao no Capitulo 3).

2.2 O PRAGMATISMO LIBERAL E A INFLUENCIA DE DEWEY
SOBRE O PENSAMENTO DE ANISIO TEIXEIRA

Como apontamos anteriormente, Anisio Teixeira tomara contato com o
pensamento deweyano no final da década de 1920. Ao longo de sua producéo tedrica
sobre a educacdo publica, podemos perceber diversos aspectos da influéncia de
Dewey sobre o pensamento de Anisio Teixeira, 0s quais passamos a analisar.

Na primeira metade do século XX, John Dewey foi um dos mais destacados
nomes do movimento filosofico, educacional e politico, conhecido como pragmatismo

estadunidense. Dewey seguia uma linha hegeliana e neo-hegeliana, sendo mormente
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pragmatista e utilitarista (SANTOS, 2016, p. 196-220), declarava fé na ciéncia e na
democracia liberal como instrumentos confiaveis para a construcdo do bem da
humanidade e defendia, pautado pelas demandas da industrializacdo em voga, que a

educacéo deveria se adaptar e,

(...) nesse contexto, a educacdo, que viabiliza a adaptacdo do individuo a
essas mudancas e propicia a deliberacéo de resolucdo dos conflitos sociais,
€ 0 aprendizado de habilidades de solugédo inteligente de problemas mais
aceita no decorrer da vida de um individuo dentro das relagdes sociais. A
estabilidade social e o progresso econbmico sdo questdes que Dewey
creditava a educacao, como forma essencial para manté-los. Além disso, os
conhecimentos  técnico-cientificos sdo indutores do alargamento
epistemologico da educacéo (SANTOS, 2016, p. 11).

Anisio Teixeira tomara contato com o pragmatismo americano por meio de
cursos, disciplinas e pesquisas que realizara entre 1928 e 1929 no Teachers College
da Columbia University. Dessa experiéncia resultou o relatério Aspectos Americanos
da Educacédo (também tese apresentada ao Teachers College), influenciado pelos
pressupostos filosoficos e metodologicos de Dewey (Santos, 2014, p. 24). As
producdes académicas, os relatérios e os discursos produzidos ao longo da vida de
Anisio Teixeira demonstram a centralidade que o pensamento deweyano ocupou nas
concepcodes e realizacdes como teodrico, gestor publico e sujeito da burguesia.

Dewey parte da filosofia para analisar os processos e as exigéncias da
sociedade industrial e do novo sistema politico marcado pela democracia e pelo
desenvolvimento industrial. Seu pressuposto constata que o esforco humano em
transformar a vida atingiu um dinamismo tal, que nem sempre é passivel de
apreensdo. O dominio cientifico dotou a humanidade da capacidade de mudar a
realidade social e econdmica, industrializando os processos de producdo; a
democracia burguesa, adotada como sistema ideal, criaria as condi¢cdes de controle
adaptativo para os individuos gozarem, de forma equéanime, das benesses do
desenvolvimento. Desse modo, caberia a educacdo a funcdo de propiciar a
compreensao em continuidade, com a aquisicdo dos conhecimentos necessarios a
vida em constante mutacédo, de modo a dotar a experiéncia individual das condi¢des
para incidir sobre as dindmicas politca e econdbmica da sociedade,
instrumentalizando-se com a ciéncia e a democracia. Desse modo, Dewey defende

que
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[...]o objetivo da educagao € habilitar os individuos a continuar sua educagao
— Ou que o0 objetivo ou recompensa da aprendizagem é a capacidade de
desenvolvimento constante. Entretanto, essa ideia ndo pode ser aplicada a
todos os membros de uma sociedade, mas apenas quando a relagdo de um
homem com outro é mutua e existem condicbes adequadas para a
reconstrucdo de habitos e instituicdes sociais por meio de amplos estimulos
originados da distribuicdo equitativa de interesses. Isso significa sociedade
democratica. Assim, em nossa busca dos objetivos da educacdo, néo
estamos preocupados em encontrar um fim externo ao processo educativo,
ao qual a educacéo esteja subordinada. Toda a nossa concepg¢éo hos impede
isso. O que nos interessa, antes, € a diferenca entre os objetos intrinsecos
ao processo em que operam e aqueles estabelecidos externamente. E esse
ultimo estado de coisas se constitui quando as relagBes sociais ndo sdo
equilibradas. Nesse caso, 0s objetivos de alguns grupos da sociedade serdo
determinados por uma autoridade exterior, n&o surgirdo do livre
desenvolvimento das proprias experiéncias, e 0s supostos objetivos desses
grupos serdo meios para fins alheios muito distantes, em vez de
verdadeiramente seus (DEWEY, 1965, p.42).

Segundo Lourencgo Filho, o pensamento pedagodgico de Anisio Teixeira pode
ser sintetizado em trés principios basicos (1978, p.7): ndo pode haver nenhuma
separacao entre vida e educacao; ndo ha outro fim para a educacdo que nao seja
mais educacao; a escola deve assumir a feicdo de uma comunidade em escala menor.
Assim sendo, em uma sociedade em pleno desenvolvimento, em que a democracia
pressupde ampliar as oportunidades e expandir a participacdo dos individuos na
economia liberal, demanda-se mudancas na educacao oferecida as massas. No livro
intitulado "Democracia e educacéo - uma introducgéo a filosofia da educacao”, escrito
em 1916, Dewey analisa as mudancas nas concepcodes filosoficas da educacao ao
longo da histéria da humanidade e, a partir da critica as concep¢des hegemonicas de
entdo, assinala um novo caminho, rompendo com a diferenciacdo da educacao
oferecida para pobres e ricos, superando a limitacdo da instrugdo encerrada no
elementar e no adestramento para as massas e a ilustracdo para as elites, de modo

a favorecer a construcdo da democracia liberal:

A conservacédo das sociedades democraticas depende, particularmente, do
costume de organizar-se um curso de estudos de critério largamente humano.
A democracia ndo pode florescer quando os principais, critérios para a
escolha das matérias educativas s@o os fins utilitarios estreitamente
concebidos para as massas, €, quando se escolhem para a instru¢cdo mais
elevada dos outros poucos, as tradicbes de uma classe instruida
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especializada. A nocdo de que os elementos essenciais da educacéo
elementar s&o os trés R (ler, escrever e contar)??, esteia-se na ignorancia das
coisas essenciais requeridas para a realizacdo dos ideais democraticos.
Presume-se, assim, inconscientemente, serem irrealizaveis estes ideais;
presume-se que no futuro, assim como no passado, terem "um meio de vida"
deve significar, para a maioria dos homens e mulheres, fazer coisas nédo
importantes, nem liviemente escolhidas, ou nobilitantes para aqueles que as
fazem; coisas que obedecem a fins desconhecidos para aqueles que as
fazem e que sé@o executadas sob a direcdo de outras pessoas, tendo-se em
vista uma recompensa pecuniaria. Para a preparacdo de grande ndmero de
individuos para essa espécie de vida, e s6 com este intuito, & que é essencial
a eficiéncia maquinal no ler, escrever e contar, juntamente com a obtencao
de certa destreza muscular. Tais condigbes também eivam de iliberalidade a
educacdo denominada liberal. Elas implicam uma cultura um tanto
parasitaria, adquirida a custa de ficar-se privado da clarividéncia e disciplina
gue derivam do interesse pelos mais importantes problemas comuns da
humanidade. Um programa de estudos que tenha em vista as
responsabilidades sociais da educacdo, deve apresentar situacfes cujos
problemas sejam relevantes para a vida em sociedade e em que se utilizem
as observacdes e conhecimentos para desenvolver a compreensividade e 0
interesse sociais (DEWEY, 1979, p.212 e 213).

Com efeito, Dewey constata que a diferenciacdo da educacéo ofertada para
classes sociais distintas gera dicotomias na formacédo dos individuos, sendo que os
trabalhadores manuais e os membros da elite sdo instruidos para se tornarem
realistas e idealistas, empiristas e racionalistas, respectivamente. Para resolver a
guestao defende o intercambio entre as classes e a educacgéao voltada para o ambiente
social (DEWEY, 1979, p.378 e 379).

As separacBes que embaracam o livre e pleno intercambio social
reagem tornando unilateral a compreensao e o ato de conhecer dos membros
das classes separadas. Aqueles cuja experiéncia se refere a utilidades que
ndo se relacionam com a finalidade mais ampla que eles servem, séo
virtualmente empiristas; e os que gozam a contemplacao de um cabedal de
significacbes para cuja producdo eles ndo cooperam ativamente, s&o
virtualmente racionalistas.

Os que ficam em contacto direto com as coisas e visam adaptar
imediatamente suas atividades a elas sado, de fato, realistas; e os que insulam
as significacGes dessas coisas e as colocam em um mundo religioso ou, como
se diz, espiritual, apartado das coisas, sao, de fato, idealistas. Os que se
interessam pelo progresso, e se esforcam para ato de conhecer; e aqueles
cuja principal funcdo é opugnar as mudancas e conservar as verdades
recebidas, encarecem o universal e o estabelecido, e assim por diante. Os
sistemas filos6ficos com suas teorias opostas sobre o conhecimento

21 Trés R, em inglés, se originam de reading, writingandreckoning. (N. do T.).
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unilaterais porque os obsticulos ao intercAmbio social impedem que a
experiéncia de um individuo se enriqueca e complete com a de outros em
situaces diferentes.

De modo anélogo, uma vez que a democracia é, em principio, partidaria do
livre intercAmbio, da continuidade social, ela deve adotar uma teoria do
conhecimento que veja neste o0 meio pelo qual uma experiéncia € proveitosa
para dar direcao e significacdo a outra. Os progressos recentes em fisiologia,
em biologia e na l6gica das ciéncias experimentais fornecem os instrumentos
intelectuais especificos exigidos para o desenvolvimento e a formulacao de
uma tal teoria. Seu equivalente pedagogico € associar a aquisicdo de
conhecimentos nas escolas com atividades ou ocupac¢fes exercidas num
ambiente de vida social.

Longe de negar a divisdo social do trabalho implicita no sistema capitalista,
Dewey delega a educacao o equacionamento das tensdes sociais, concebendo-a sob
0 quadro democratico, centralizando o ato de educar na criangca e apostando na
experiéncia e na experimentacdo, embasadas cientificamente, para a aquisi¢cdo dos
conhecimentos por amplas massas. Sem se dedicar a comparacédo dos sistemas
politicos, Dewey justifica a sua defesa dos principios democraticos (liberais),
atribuindo-lhes atributos supostamente universais, como podemos constatar abaixo
(DEWEY, 1974, p. 24 e 25).

A questdo que desejaria levantar refere-se a porque preferimos
métodos democraticos e humanos aos métodos autocraticos. Ao dizer
porque, queremos significar a razdo da preferéncia e ndo apenas as causas
gue nos levam a esta preferéncia. Uma causa pode ser a de que nos
ensinaram nao s6 na escola, como na imprensa, no pulpito, na tribuna, nas
leis e nas assembléias legislativas que a democracia é a melhor de todas as
nossas instituigcdes sociais. Assimilamos assim a idéia de nosso préprio meio
e a fizemos, pelo habito, parte de nossa estrutura mental e moral. Mas causas
semelhantes levaram outras pessoas em ambiente diferente a preferéncias
muito diversas — a preferir, por exemplo, o fascismo. A causa de nossa
preferéncia ndo é a mesma cousa que a razao porque a deviamos escolher.

N&o entrarei em detalhes, neste ponto, mas farei uma simples
pergunta. Seria possivel achar-se qualquer razdo que nao fosse, em Ultima
andlise, reduzir-se a crenca de que o arranjo social democratico promove
melhor qualidade de experiéncia humana, — experiéncias mais largamente
acessiveis e mais capazes de satisfazer amplos anseios humanos do que as
formas ndo-democréticas e antidemocraticas de vida social? O principio de
respeito a liberdade individual e & decéncia e amabilidade das relagdes
humanas néo resulta afinal da convic¢do de que tais cousas decorrem de
gualidade mais alta de experiéncia por parte de nimero maior de pessoas,
qualidade que falta aos métodos de represséo, coergdo, ou forca? A razéo
de nossa preferéncia ndo é a de acreditarmos que a consulta mitua e as
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convicgBes alcancadas pela persuasdo tornam possivel, em larga escala,
melhor qualidade de experiéncia do que a que se pode obter por qualquer
outro método?

Se a resposta a tais questbes € afirmativa (pessoalmente, ndo vejo
como de outro modo podemos justificar a nossa preferéncia por democracia
e humanidade nas rela¢des sociais), a razdo Ultima da aceitacdo do
movimento progressivo, devido aos seus fundamentos humanos e
democréticos, esté no fato de se haver feito uma discriminac¢éo entre valores
inerentes a diferentes espécies de experiéncia. Voltamos, assim, ao principio
da continuidade da experiéncia como critério de discriminagao.

Anisio Teixeira acompanha Dewey na crenca de que da democracia liberal, em
consonancia com as exigéncias das transformacdes dadas pelo desenvolvimento do
capitalismo, decorre a demanda por uma nova educacdo, democratica e humana.
Santos destaca (2016, p. 96) que

Essa formagdo humana, que a democracia liberal exige, faz com que o
homem permanentemente tenha novos habitos de adaptabilidade e
ajustamento e, com isso, “ndo pode ser formado pela maneira estatica da
escola tradicional que desconhecia o maior fato da vida contemporanea: a
progressdo geomeétrica com que a vida esta a mudar, desde que se abriu 0
ciclo da aplicagao da ciéncia a vida”. Os motivos pelos quais Anisio Teixeira
reivindica uma escola nova ou progressiva se devem ao fato de que a
instituicdo escolar € o retrato da sociedade a que serve. A escola tradicional
representava a sociedade que estd em vias de desaparecer (TEIXEIRA,
1968h, p. 36-37).

A sociedade e a experiéncia sdo dois conceitos basilares no pensamento
filoséfico deweyano, assimilados e defendidos nos escritos de Anisio Teixeira. Aqui a
comunicacao assume uma funcao de transmissao e reproducado dos valores, crencas
e ideias ao longo do tempo, tendo a educagcao um papel central nesse dispositivo, de
modo que os individuos tanto assimilam, quanto transformam tais contetdos a partir
das experiéncias. Desse modo, a educacao é parte do instrumental funcionalista da
transmissdo e reconstrucdo permanente do ethos societal. Essa concepc¢do fica
amplamente marcada ao longo da obra Democracia e Educacdo (DEWEY, 1979).

Na abordagem da psicologia funcionalista de Dewey o processo de assimilacao
de héabitos se da de modo dirigido, acelerando o desenvolvimento apoiado na
experiéncia, na criatividade infantil e na forgca criadora da inteligéncia. A educacao

escolar deve facilitar a promocao de experiéncias das fases mais simplificadas as mais
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complexas, refletindo as demandas sociais manifestas nas diversas éareas do
conhecimento (arte, ciéncia, esportes etc) e propiciar a integracao social sob a base
da resolucéo de conflitos étnicos, religiosos, econémicos, de modo a harmonizar o
convivio e integrando as diversas influéncias externas a vida escolar.

Portanto, a educacédo escolar tem tanto uma fungéao de reproducéo, quanto a
de reconstrucdo da sociedade, considerando o meio e o individuo num processo
continuo de adaptacdo e readaptacdo que reflita o mundo material em que esta
inserida. Dai a defesa da constru¢do de uma educacao nova, oposta a tradicional, em
gue se ampliaria 0 acesso a escola, com tempos e curriculos majorados, com
abordagens que partam dos estudantes, suprima a verve autoritaria e possibilite a
formacdo intencional de individuos democréaticos e sensiveis aos pressupostos
humanitérios. Mas, ainda que a experiéncia se dé num quadro coletivo, as conexdes,
as apropriacdes e as readaptacdes dos processos de constru¢do de conhecimento
sao concebidas, sobretudo, como pessoais e individuais, sem negar a busca pela
compatibilizacdo da inter-relagdo com o meio. Como afirma Santos (2014, p.104),
retomando a leitura que Anisio Teixeira faz de Dewey

Neste sentido, para utilizar a propria metafora de Dewey, a sociedade € um
grande laboratorio em que ha ensaios com meétodos e experiéncias de reorganizacao
material, social e moral. Segundo Anisio Teixeira, a grande transformacédo da vida
moral e social far-se-a na medida em que os conhecimentos experimentais, que tém
as ciéncias fisicas e bioldgicas como referéncia, forem dados da mesma forma para
uma “ciéncia moral”’, uma “moral experimental baseada nas conclusdes de uma
ciéncia do homem” (TEIXEIRA, 1968, 108-109).

Dewey parte das demandas sociais surgidas com as transformacfes dadas
pela industrializacdo estadunidense, ou seja, ainda que ndo aprofunde as suas
analises tomando dados econdmicos, as suas propostas para escolas progressivas
tém uma base material no capitalismo industrial.

Sintonizado com o seu tempo, atento as transformacdes histéricas em curso,
mesmo sendo partidario no liberalismo, Dewey nédo se furtou a visitar a Russia
Soviética em 1928 e, com base em suas observagfes sobre as transformacgdes na
educacédo desse pais, produziu a obra Impressfes sobre a Russia Soviética e 0 mundo
soviético, publicada inicialmente na revista New Republic, entre novembro e dezembro
de 1928.
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N&o nos cabe nesse ponto enveredar na analise da educacdo soviética de
entdo, o que sera abordado mais adiante em nossa investigacdo. Mas destacaremos
algumas apreciacfes de Dewey que, flagrantemente, demonstram as suas limitagdes
analiticas por conta da sua filiagdo ao liberalismo.

Em varias passagens Dewey se esforca em tentar separar as transformacdes
de ordem econémica das conquistas sociais e educacionais, o que € contraditorio, na
medida em que se apoia em exemplos enumerados ao longo do texto e, em certa
medida, comparados com a realidade estadunidense. Ao citar a constru¢ao da Casa
de Cultura Popular, por exemplo, fica evidente a contradig&o:

Ela era um belo e novo edificio que custou dois milhSes de ddlares equipado
com um grande teatro, quatro salas menores de montagem, cinquenta salas
para reunifes de clube, recreacéo e jogos, sedes dos sindicatos, rodeado de
atividades de lazer, frequentado, todas as noites em média por cinco mil
pessoas. Ela néo foi criada e nem era controla da pelo governo russo, mas
sim, pelos esforgos voluntarios dos sindicatos, tributando dois por cento do
salario de seus filiados para custear o funcionamento dessas instalagfes. A
Casa € dotada de pessoal e gerida por representantes eleitos. Tive uma
dolorosa impressdo ao compara-la com aquelas similares em meu pais,
especialmente no que se referiu as atitudes dos seus trabalhadores e a
gualidade quase que filantrépica de empresas similares nos Estados Unidos.
E verdade que esta Casa ndo tem nenhuma ligac&o intrinseca e necessaria
com a teoria e pratica comunista (DEWEY, 2016, p. 68).

Mesmo as expropriacbes de palacios e igrejas vultosos, transformados em
espacos culturais, o crescente interesse pelas artes, o cuidado com o patriménio
histérico, a ampliagdo da populacdo escolarizada, sdo tomados como atos
desconexos de uma economia baseada na propriedade social dos meios de producéao.
Até a descricao da visita diaria e sistematizada de grupos de trabalhadores a museus
€ caracterizada como produto de uma acdo aproximada da fé religiosa, descolada da
apropriagdo dos meios de producdo. Dewey encerra as suas impressdes no ambito
da moral e a luta pela transformacdo dessa sociedade tradicionalmente individualista
em coletivista € o0 que destaca como mérito do esforco soviético.

Embora Dewey tente se imantar de boa-fé, ao desvencilhar-se de preconceitos
incutidos por campanhas anticomunistas e apontando aspectos positivos has
transformacdes em curso na RuUssia Soviética sdo patentes as desqualificacdes
literais presentes no texto, em que a teoria marxista € dada como dogmatica ou a

propaganda presente na vida social (e nas escolas) é insinuada como pecha
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doutrinaria. O sentido da propaganda: a construcdo de uma sociedade coletivista. Ao
reconhecer esse instrumento utilizado na educacdo da Russia Soviética, sem, no
entanto, nega-lo ou julga-lo, Dewey ndo envereda em comparacdes com 0 seu uso na
educacéo liberal, em que, longe de gozar de neutralidade, a propaganda se concentra
na chave individualista. Assim, ele apregoa que

as mudancas ocasionadas pelas medidas politicas e econémicas no periodo
atual sdo essencialmente educativas; elas sdo concebidas ndo s6 para
preparar as condi¢Bes externas para um regime comunista ulterior, mas para
criar uma atmosfera e um ambiente favoravel a instauracdo de uma
mentalidade coletivista. A populacdo deve aprender o significado do
comunismo néo tanto por inducdo da doutrina marxista, embora haja muito
dela nas escolas, mas por aquilo que é feito para libertar a sua vida, dando-
Ilhes um sentido de seguranca, acesso a recreagdo, ao lazer, ao prazer e a
todos os tipos de culturas. A propaganda e a educacdo sdo mais eficazes,
completas e ricas quando voltadas a acdes que elevem o nivel de vida
popular, possibilitando avangos que concretizem a mentalidade do “coletivo”
(DEWEY, 2016, p. 81).

Mais adiante tenta neutralizar os aspectos politicos e econdmicos,
arrancados pela acao dos trabalhadores organizados, que dao base material para as
transformacdes educacionais. Mais uma vez, reivindica para o seu olhar de educador
uma neutralidade técnica, cientifica, propria daqueles que déo sustentacao ideoldgica
para a manutencao da ordem capitalista

[...] o significado final do que ocorre na Russia ndo se restringe aos preceitos
politicos e econémicos, mas nas importantes e incalculaveis mudancas na
mentalidade e nos aspectos morais do povo russo, uma transformacéo de
cunho educacional (DEWEY, 2016, p. 82).

Dewey reconhece a influéncia de suas teses sobre a educacdo Russa nos

primeiros anos da Revolugdo, mas aponta uma superacao na forma e no contetdo:

O que distingue as escolas soviéticas de outros sistemas nacionais e das
escolas progressivas de outros paises (com a qual elas tém muito em comum)
€ precisamente o controle consciente de cada processo educacional voltado
a uma Unica e abrangente finalidade social (ibid).
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Contraditoriamente, Dewey ataca a ampliagdo do tempo da crianca na escola
e reducdo do convivio familiar: preocupa-se, mas nao toca na impossibilidade de
cuidados da familia para com as criancas e jovens advinda das longas jornadas de
trabalho nos paises capitalistas; tampouco entra no mérito da concepcdo do que

venha a ser familia e a constru¢do desse conceito na histéria.

Preocupo-me com o papel das escolas russas em minar a importancia e
singularidade da vida familiar. E 6bvio para qualquer observador dos paises
ocidentais que o crescimento da importancia das escolas publicas coincide
com o relaxamento dos lagos familiares tradicionais. O que acontece na
Russia acelera esse processo. Por exemplo, nas cidades, nos primeiros anos
escolares, o trato com criancas de trés a sete anos de idade objetiva manté-
las nas escolas por seis, oito e até dez horas por dia, visando (embora longe
ainda de se concretizar) a obrigatoriedade e universalizacdo desse
procedimento. Isso afeta a vida familiar, uma vez que reduz o seu convivio
(DEWEY, 2016, p. 91).

Ainda que a ampliacdo do tempo de permanéncia das criangas na escola,
possam despertar preocupacdes sobre a reclusdo, a clausura, no contexto da
construcdo da rede escolar socialista, ndo podemos ignorar as condicdes efetivas em
gue se deu. Depois de enfrentarem quatro anos da 12 Guerra Mundial e dois anos de
Guerra Civil, os russos enfrentavam um quadro cadtico de desabastecimento e da
existéncia de uma ampla populagéo de criangas e jovens sem familias. A concepcgao
da nova rede escolar, portanto, ndo poderia se furtar a resolver tanto as demandas
acumuladas na era czarista, como 0s problemas educacionais candentes de entdo
(voltaremos a questédo no ponto 3.2).

Contudo, Dewey reconhece que ndo ha em qualquer pais capitalista um
sistema educacional institucionalizado que se paute pela vida social. Tal ineditismo,
mesmo que admita ndo concordar com 0S processos revolucionarios rumo ao
comunismo, nem tampouco, requerer as transformacfes educacionais

experimentadas na Russia Soviética para o seu pais, leva-o a conclusédo de que

(...) somente uma sociedade baseada no principio cooperativo pode lograr de
éxito as propostas e os ideais desses reformadores educacionais (DEWEY,
2016, p.96)

Tendo em vista as propostas dos escola novistas, pautados por Dewey,

notamos que o surgimento da educacgdo integral na educacdo brasileira esta
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intrinsecamente ligado as necessidades engendradoras pelas mudancas no modelo
de producédo da sociedade capitalista. No entanto, contraditoriamente, a elaboracao
tedrica ndo corresponde a efetivacdo dos anseios para a democratizacdo da

sociedade.

2.3 A EDUCACAO INTEGRAL NA REFORMA DO ENSINO MEDIO E
NA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

Experimentamos uma retomada da educacao integral, com efeito, € adotada
como paradigma para se enfrentar as mudancas intransponiveis e urgentes do cenario
mundial e o modelo produtivo, € associada a ideia de modernizacédo e alcada a
resposta para as mazelas da educacdo escolar. Para caracterizar o quadro das
mudancas contemporaneas estdo em voga expressdes da “sociedade do
conhecimento”, da “42 Revolucdo Industrial’, da automacdo da producgéo etc, que
ditariam as transformacdes requeridas para a educacdo escolar. Esse € o cenario

apresentado para justificar a implementacao da Reforma do Ensino Médio e da BNCC.

2.3.1 A BASE LEGAL E DESDOBRAMENTOS PEDAGOGICOS

A Lei 13.415 foi aprovada em 16 de fevereiro de 2017 com o objetivo de
reformar o Ensino Médio. Apresentamos o contexto da elaboracdo da Reforma do
Ensino Médio na introducao desse trabalho, sua aprovacao trouxe diversas alteracdes
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, inclusive no que diz respeito a Educacéao
Integral. J& no Artigo 1°, determina-se a ampliacéo da carga horaria anual, majorando-
a de 800 para 1400 horas, com um prazo de implementacdo nas redes estaduais e
municipais de cinco anos, sendo que a meta de se atingir 1000 horas anuais se dara
em dois anos, ou seja, em 2019. O Artigo 3° insere na Lei 9394/1996 o Artigo 35-A,
apresenta as diretrizes para a BNCC; no Paragrafo 7° podemos ler a sua definicao

para Educacdao Integral, tomada por formacao integral:

Os curriculos do ensino médio deverdo considerar a formagéo integral do
aluno, de maneira a adotar um trabalho voltado para a constru¢do de seu
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projeto de vida e para suaformagdo nos aspectos fisicos, cognitivos
e socio emocionais (BRASIL, 2016).

Para garantir a implementacdo da BNCC, tendo em vista a elaboracdo dos
curriculos das redes municipais e estaduais, o Governo Federal instituiu o Programa
de Apoio a Implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (ProBNCC), por meio
da Portaria 331/2018. O ProBNCC tem por objetivo formalizar parcerias com as
secretarias municipais e estaduais de educacéao, por adesdao, financiando bolsistas e
coordenando a construcdo das reformas curriculares a partir das prerrogativas da
BNCC.

A construcdo de tais curriculos devera atender ao conjunto de pressupostos
elencados na BNCC, incluindo a concepcao de Educacéao Integral. De modo enfatico,
o texto de introducdo da BNCC se compromete com uma concepc¢édo de Educacéo
Integral, em face as exigéncias de um "novo cenario mundial”, cuja dindmica requer
da formagédo dos estudantes "muito mais do que a acumulagédo de informagdes".
Diante desse quadro, explicita-se o reconhecimento de que "a educacéo basica deve
visar a formacdo e ao desenvolvimento humano global”, o qual deve ir além das
concepcdes cognitivas e afetivas, sem confundir-se com a escola de tempo integral

pois:

Independentemente da duracgéo da jornada escolar, o conceito de educacéo
integral com o qual a BNCC esta comprometida se refere a construgao
intencional de processos educativos que promovam aprendizagens
sintonizadas com as necessidades, as possibilidades e os interesses dos
estudantes e, também, com os desafios da sociedade contemporanea. Isso
supde considerar as diferentes infancias e juventudes, as diversas culturas
juvenis e seu potencial de criar novas formas de existir.

Assim, a BNCC prop06e a superacéo da fragmentacéo radicalmente disciplinar
do conhecimento, o estimulo a sua aplicagcao na vida real, a importancia do
contexto para dar sentido ao que se aprende e o protagonismo do estudante
em sua aprendizagem e na constru¢éo de seu projeto de vida (BRASIL, 2017,
p. 14)

Para defender a Educacéo Integral, toma-se o desenvolvimento humano global
e se reivindica o desenvolvimento das competéncias para aprender a aprender, para
enfrentar um quadro caracterizado pelo uso das novas tecnologias da informacéo e

comunicacdo. Esse elemento € base para toda sorte de discussfes (que se
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desdobrardo em acdes) acerca da flexibilizacdo dos projetos e préaticas pedagdgicas,

em que se prioriza a construcao de percursos de aprendizagem que déem conta de

servir aos interesses das transformacfes da sociedade, leia-se, interesses do

mercado (ver item 2.3.2).

Dessa forma, as concepcdes da Educacao Integral adotadas pela BNCC se

inscrevem nos marcos das pedagogias do aprender a aprender, cujos pressupostos

valorativos foram analisados por Duarte (2001, p.55-68) e seguem sinteticamente

enumerados abaixo:

1.

3.

4.

As aprendizagens que os estudantes realizam sozinhos tém um valor maior do
gue as realizadas por meio do ensino, da transmissdo de conhecimento feito
por outros. Quando o professor tenta ensinar, ele esta impedindo o seu aluno
de aprender sozinho (negativiza, portanto, o ato de ensinar);

O método de aquisicdo de conhecimentos é mais importante do que o
conhecimento ja existente na sociedade. E mais importante dotar o estudante
das “competéncias” para adquirir por si o conhecimento. O Processo de
aprendizagem € mais importante do que o produto.

Toda atividade pedagogica deve se pautar pelos interesses e necessidades
surgidos na pratica cotidiana dos estudantes. Os objetivos, as atividades, o
programa nao devem ser determinados pela escola e educadores, mas sim
construidos a partir das necessidades e interesses espontaneos dos
estudantes. Qualquer acdo em contrario, caracteriza uma educacao autoritaria
e sem alcance significativo.

A formacdo dos individuos deve preparar para grande capacidade adaptativa
as exigéncias da sociedade. Tais exigéncias se subordinam, principalmente,
aos interesses do mercado de trabalho. Impossibilita-se assim, a formacgao
critica para qualquer proposicdo coletiva de transformacdo da sociedade, de
superagao das contradicbes do capitalismo, rumo a construcdo de uma

sociedade mais justa.

Como consequéncia, Kuenzer (2017, p. 349) afirma que:

[...] na epistemologia da pratica, o pensamento debruca-se sobre as praticas
ndo sistematizadas, derivadas das respostas criativas para resolver os
problemas do cotidiano do trabalho e das relacdes sociais, no esforco de
compreendé-las e sistematiza-las, mas sempre a partir delas mesmas. Ou
seja, a medida que conhecimentos tacitos vao sendo desenvolvidos pela
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experiéncia, serdo objetos de reflexdo em busca de sua sistematizacdo, sem
a mediacdo da teoria; esse processo leva a aprendizagens no proprio
processo — o aprender a aprender, a criar solugdes pragmaticas que podem
ser intercambiadas pela linguagem, uma vez compreendidas pela reflexao.
As aprendizagens colaborativas, mediadas pelas tecnologias, serdo
resultantes desse processo de troca de experiéncias praticas sem,
necessariamente, reflexdo sustentada teoricamente.

Contudo, as proposicoes para a composicdo dos curriculos das Redes
Municipais e Estaduais reiteram o compromisso com o "desenvolvimento humano
global", de modo que se observem as particularidades regionais e locais, abarcando
a formacéo nas dimensdes "intelectual, fisica, afetiva, social, ética, moral e simbdlica"
(BRASIL, 2017, p. 16). Desse modo:

(...) cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as escolas, em suas
respectivas esferas de autonomia e competéncia, incorporar aos curriculos e
as propostas pedagdgicas a abordagem de temas contemporaneos que
afetam a vida humana em escala local, regional e global, preferencialmente
de forma transversal e integradora (ibid, 2017, p. 19)

A tbnica da Reforma do Ensino Médio € a flexibilizacdo, ao estabelecer
diferentes percursos formativos, sob a "escolha" dos estudantes, em que a carga
horaria maxima pode atingir 1800 horas, os conteidos comuns se restringem a 38%
do total (KUENZER, 2017, p. 334). O tempo restante aos conteldos comuns
dependera do itinerario formativo escolhido pelos estudantes, os quais podem passar
por linguagens e suas tecnologias, matematicas e suas tecnologias, ciéncias da
natureza e suas tecnologias, ciéncias humanas e sociais aplicadas, e formacéo
técnica e profissional. Dependendo das escolhas, o tempo total pode variar entre 25
e 62% do total do curso. A oferta dos percursos formativos obedecera as definicoes
das Redes Municipais e Estaduais, todos déo aos estudantes o direito a possibilidade
de seguirem para o Ensino Superior, no entanto, as lacunas formativas limitardo a
efetivacdo de éxitos. Volta-se aos parametros formativos por modulos e a formacao
técnica ficara a mercé de convénios de instituicbes privadas, o que era previsto no
Decreto n°® 2.208/97. A flexibilizagdo atinge também os docentes, j& que se prevé a
contratacdo de professores de notorio saber, a atribuicdo de aulas por areas afins e a
educacao a distancia (ibid, 2017, p. 335, 336 e 338).
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Concretamente, ha um esforco do Governo Federal em voltar a carga com
concepcdes que criam uma bifurcacdo no Ensino Médio entre os que seguirdo para o
Ensino Superior e 0os que passarao pelo Ensino Médio para acelerar a insercédo no

mercado de trabalho. Com afirma Cunha (2017, p. 329),

N&o se trata de invengdo de ministro improvisado. Trata-se, isto sim, da
reedicdo da politica educacional discriminadora do periodo Fernando
Henrique Cardoso, quando Maria Helena Guimardes de Castro ocupou a
presidéncia do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
durante toda sua gestao, apos dirigir secretarias nos governos paulistas de
José Serra e Geraldo Alkmin. Ela retornou ao Ministério da Educagdo no
governo Temer, agora como secretaria geral. A concepgdo da Medida
Proviséria n® 746/2016 é de sua autoria, evidenciada na separagdo entre o
Ensino Técnico e o Ensino Médio, apartacdo dissimulada nos itinerarios
formativos especificos — quatro propedéuticos e um terminal. Retorna,
assim, a antiga concepcéo do Ensino Médio como preparagéo para o Ensino
Superior para uns, e formacao para o trabalho para outros.

Efetivamente, é a retomada de uma politica de contencdo da demanda para o
acesso ao Ensino Superior, a qual se justifica nos efeitos do conjunto de medidas que
atingem a economia, sobretudo as implementadas pelo Governo Federal apos o
Golpe de 2016 (CUNHA, 2017, p. 382). O congelamento dos gastos em investimentos
e politicas publicas por 20 anos, que contém 0 acesso as vagas nas Universidades
Publicas ou privadas (em cursos presenciais), somados a queda dos salérios e
empregos, que comprometem as condicdes de vida dos estudantes, sédo fatores
determinantes para a defesa da Reforma do Ensino Médio que integra uma
redefinicho do que seria a Educacdo Integral, adaptando-a a flexibilizacdo na
formacéo.

Cabe destacar que, em 2018, as instituicbes de Ensino Superior privadas
representavam 75% desse nivel de ensino, 6,37 milhdes de matriculas, das quais,
30% se concentravam em cursos EaD. Pela primeira vez na historia a modalidade
EaD supera o ensino presencial, chegando ao marco de 7170567 matriculas em
graduacbes a distancia, contra 6358534 matriculas para vagas presenciais. Tal
tendéncia reflete medidas implementadas pelo Governo Temer de flexibilizacdo para
a oferta de graduac6es na modalidade EaD. O Decreto 9057/2017, por exemplo,
liberou 40% da carga horaria dos cursos de graduacfes para EaD. Em consequéncia

do mesmo decreto, para 2020, o Governo Bolsonaro, por meio da Resolugédo n° 7 do
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CNE, regulamentou o mestrado e o doutorado em EaD. Em agosto de 2019 ja se
contabilizavam 17 propostas de cursos de mestrado a distancia®?.

N&o por acaso, repercutindo o processo de privatizacédo da educacao em todos
os niveis, 80% das matriculas em EaD estdo concentradas em 20 instituicdes de
Ensino, pertencentes mormente a cinco grupos privado, a saber: Pitagoras Unopar e
Anhanguera (pertencentes do grupo Kroton), Unip, Unisselvi e Uninter?3,

E nesse contexto que se apresentam a Portaria 1145/2016, que institui o
Programa de Fomento as Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral, com o
financiamento via FNDE, previsto na Resolucdo N° 2/2016, destinando recursos
diretamente as escolas por meio do Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE), "a
fim de contribuir para que estas realizem atividades de educacdo em tempo integral,
em conformidade com o Programa Mais Educacao”. As escolas que aderirem a oferta
do ensino integral deverdo atender aos critérios dados pelo MEC e terdo apoio
financeiro por dez anos, condicionado as implementacdes de acfes e metas a serem
atingidas.

Ja o Programa Mais Educacéao foi reelaborado a partir da Portaria 1144/2016,
passando a ser chamado de Programa Novo Mais Educagéo, financiado pelo FNDE,
nos marcos da Resolugcéo 17/2017, que determina "a necessidade de estabelecer
politicas compartilhadas, para a ampliacdo dos espacos educativos no contexto das
unidades escolares, como pressuposto a implantacdo gradativa da educacdo em
tempo integral, de forma a atender a meta 6 do Plano Nacional de Educacéo - PNE,
aprovado pela Lei no 13.005, de 25 de junho de 2014" (BRASIL, 2017). Ainda que
dirigido ao Ensino Fundamental, o Novo Mais Educacao prevé a implementacdo de
atividades que ampliem em cinco horas (ou 15h semanais) o tempo dos estudantes
na escola com a oferta de atividades complementares. No Artigo 5°, Paragrafo 3°,

encontramos o centro da execucao do Programa (ibid, 2017):

Os Mediadores da Aprendizagem, responsaveis pelas atividades de
acompanhamento pedagogico, devem trabalhar de forma articulada com os
professores da escola para promover a aprendizagem dos alunos nos

22 Acessado em 20 de outubro de 2019. Disponivel em: https://www.capes.gov.br/36-noticias/9791-
capes-recebe-primeiras-propostas-de-mestrado-ead

2 Acessado em 20 de outubro de 2019. Disponivel em:
https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2019/09/cursos-a-distancia-sobem-51-no-ensino-superior-e-
numero-de-vagas-supera-o-de-modalidade-presencial.shtml


https://www.capes.gov.br/36-noticias/9791-capes-recebe-primeiras-propostas-de-mestrado-ead
https://www.capes.gov.br/36-noticias/9791-capes-recebe-primeiras-propostas-de-mestrado-ead
https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2019/09/cursos-a-distancia-sobem-51-no-ensino-superior-e-numero-de-vagas-supera-o-de-modalidade-presencial.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2019/09/cursos-a-distancia-sobem-51-no-ensino-superior-e-numero-de-vagas-supera-o-de-modalidade-presencial.shtml
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componentes de Matemética e Lingua Portuguesa, utilizando,
preferencialmente, tecnologias e metodologias complementares as ja
empregadas pelos professores em suas turmas.

Ainda que a Portaria 1144/2016 preveja a implementacdo de atividades "de
acompanhamento pedagdgico em lingua portuguesa e matematica e do
desenvolvimento de atividades nos campos de artes, cultura, esporte e lazer,
impulsionando a melhoria do desempenho educacional” (BRASIL, 2016), a finalidade
do Programa se restringe a alfabetizacéo e letramento, ao combate ao abandono, a
retencdo e a correcao das distor¢cdes de idade/ano, o que passa pela melhoria do
rendimento escolar. Embora as acdes do MEC, anteriores a 2016 nao sejam escopo
da nossa investigagcdo, ao compararmos, minimamente, o que fora produzido pelo
Programa Mais Educacdo e implementado a partir do Decreto 7083/2010,
considerando a Educacéao Integral, fica evidente que as modificacdes realizadas pelo
Governo Federal, apds o Golpe de 2016, reduzem, desde o Ensino Fundamental, as
condigdes para 0 acesso dos estudantes aos conhecimentos de maior abrangéncia,
mesmo com a ampliacdo do tempo previsto para a conclusao das etapas e mesmo
com a elevacdo do tempo diario cumprido nas escolas. O Decreto 7083/2010
estabeleceu os marcos para a implantacdo do Programa Mais Educacéo, no geral, se
propos a ampliacdo do tempo de permanéncia dos estudantes na escola por meio da
oferta de atividades diversas, tais como as apontadas no Artigo 1°, Paragrafo 2°:
"acompanhamento pedagogico, experimentacdo e investigacdo cientifica, cultura e
artes, esporte e lazer, cultura digital, educacdo econémica, comunicacdo e uso de
midias, meio ambiente, direitos humanos, praticas de prevenc¢ao aos agravos a saude,
promocado da saude e da alimentacdo saudavel" (BRASIL, 2010). Ainda se previa a
colaboracdo interministerial para se promoverem politicas na area de direitos
humanos, saude, cultura e diversidades sexual, territorial, religiosa, geracional, de
opcao politica e de nacionalidade, incorrendo em articulacdo com as universidades.
Observando os objetivos do Programa Mais Educacédo, que previa no Artigo 3° "l -
formular politica nacional de educacao basica em tempo integral; Il - promover dialogo
entre os contetdos escolares e os saberes locais; Ill - favorecer a convivéncia entre
professores, alunos e suas comunidades; IV - disseminar as experiéncias das escolas
gue desenvolvem atividades de educacdo integral; e V - convergir politicas e

programas de saude, cultura, esporte, direitos humanos, educagdo ambiental,
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divulgacao cientifica, enfrentamento da violéncia contra criancas e adolescentes,
integracdo entre escola e comunidade, para o desenvolvimento do projeto politico-
pedagogico de educacéo integral” (ibid, 2010), constatamos que a implementacéo da
Educacao Integral nas redes municipais e estaduais tinham no Programa Mais
Educacgéo o seu aporte estrutural, incluindo, além do financiamento, uma gama de
publicacdes e formacéao de professores em diversas areas®.

Com a Reforma do Ensino Médio, a formagdo comum ficara limitada ao maximo
de 1800 horas, os estudantes sdo induzidos as escolhas precoces rumo a
profissionalizacdo, opondo e hierarquizando disciplinas conforme as "escolhas" dos
itinerarios formativos, a fragmentacdo é um obstaculo a uma formacéo antes pautada
por diretrizes de integralidade (KUENZER, 2017, p. 336). A0 mesmo tempo, reduzem-
se as possibilidades de formacéo para os estudantes trabalhadores, validando-se toda
sorte de experiéncias formativas, seja pelo conhecimento tacito adquirido durante o
trabalho em empresas, seja por meio de formacéao a distancia (para a modalidade de
Educacao de Jovens e Adultos - EJA -, por exemplo, ha a proposta de 100% de ensino
a distancia). A proposta do MEC adota a flexibilizag&o dos curriculos como paradigma,
0 que se da pelas mdltiplas escolhas/ofertas de itinerarios formativos, pela énfase nos
processos de formagdo (aprender a aprender), opondo a pratica a préaxis (ou seja,
esvaziando a prética da teorizacao e critica que leve a nova sintese), pela "validacao"
do conhecimento tacito ao conhecimento implicito, pela generalizacdo da educacéo a
distancia e a incorporacdo de professores de notorio saber, procurando responder a
uma demanda que parte da avaliagdo de que hd um engessamento da educacgéo
escolar nos moldes dados até aqui. E com o apoio das novas tecnologias da

informacéo que a proposta da BNCC espera abarcar os conhecimentos necessarios

24 O MEC editou cadernos de formag&o e pesquisas para o Programa Mais Educacéo, visando subsidiar
acoes e a elaboracao de Projetos Politicos Pedagégicos das escolas, tendo a Educagéo Integral como
perspectiva. Em 2009, por exemplo, editou trés contribuicdes, como parte da Série Mais Educacéo:
Texto Referéncia para o Debate Nacional, Rede de Saberes: pressupostos para projetos pedagégicos
de Educacao Integral e Gestéo Intersetorial no Territério. Os Cadernos Pedagogicos do Programa Mais
Educacdo abordaram tematicas tais como: Alfabetizacdo; Educacdo Ambiental; Esporte e Lazer;
Direitos Humanos em Educacao; Cultura e Artes; Cultura Digital; Promog¢é&o da Salde; Comunicagéo e
Uso de Midias; Investigacdo no Campo das Ciéncias da Natureza; Educacdo Econbmica. O debate
acerca da Educacdo Integral foi subsidiado pelas seguintes publicagbes: Educagdo Especial na
perspectiva da educagédo inclusiva; Territorios Educativos para a Educacéo Integral: a reinvencao
pedagdgica dos espacos e tempos da escola e da cidade; Educacéo Integral no Campo. Disponiveis
em: http://educacaointegral.mec.gov.br/biblioteca#cadernos. Acessado em 27 de julho de 2018.
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a reflexdo e a tomada de posi¢cées que auxiliardo os estudantes a se formarem para

a vida:

Essas demandas exigem que as escolas de Ensino Médio ampliem as
situagbes nas quais 0s jovens aprendam a tomar e sustentar decisdes, fazer
escolhas e assumir posi¢fes conscientes e reflexivas, balizados pelos valores
da sociedade democratica e do estado de direito. Exigem ainda possibilitar
aos estudantes condi¢des tanto para o adensamento de seus conhecimentos,
alcancando maior nivel de teorizacdo e analise critica, quanto para o
exercicio continuo de praticas discursivas em diversas linguagens. Essas
praticas visam a participacdo qualificada no mundo, por meio de
argumentacéo, formulacéo e avaliacdo de propostas e tomada de decisbes
orientadas pela ética e 0 hem comum (BRASIL, 2017, p. 477).

Vale ressaltar que, embora a BNCC preveja a contribuicdo dos Municipios e
Estados na elaboracdo de curriculos, contribuicbes essas que respondam as
especificidades regionais, a elaboracao estara circunscrita as préticas curriculares
locais e ndo serdo consideradas para as avaliagcbes em grande escala, aplicadas pelo
Sistema de Avaliacdo da Educacédo Basica (SAEB). A tendéncia € de que se configure
um controle dos curriculos, centralizado pelo MEC e uma atencao das redes publicas
restrita aos marcos da BNCC, reproduzindo o rebaixamento do aprendizado a
preparacao para as avaliacfes, reacdo ao ranqueamento e a politica de bonificagéo,
ao invés de valorizacao salarial dos professores.

Nesse contexto, soma-se a nova pedagogia que embasa a Reforma do Ensino
Médio e a BNCC, inscrita nos marcos do regime de acumulacao flexivel, cuja l6gica
perpetua, ndo sO a desigualdade na distribuicdo das riquezas produzidas pela
sociedade, bem como a divisdo social do trabalho preconizada impde o0 acesso
diferenciado aos conhecimentos produzidos pela humanidade. Seu objetivo é
instrumentalizar os futuros trabalhadores com as habilidades e as competéncias que
possibilitem o seu transito nas mais diversas atividades que ocuparéo, construindo
subjetividades que tanto assimilem a tolerancia e a diversidade, quanto se enquadrem
nos marcos identitarios, sem colocar em xeque o sistema de propriedade privada dos

grandes meios de producao.

O que o discurso da pedagogia da acumulagao flexivel ndo revela é que, ao
destruirem-se os vinculos entre capacitacéo e trabalho pela utilizagcao das

novas tecnologias, que banaliza as competéncias, tornando-as bastante
parecidas e com uma base comum de conhecimentos de automagéo
industrial, a par da estratégia toyotista de definir a producéo pela demanda, o
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mercado de trabalho passa a reger-se pela l6gica dos arranjos flexiveis de
competéncias diferenciadas (KUENZER, 2007).

Diferentemente do que ocorria no taylorismo/fordismo, em que as
competéncias eram desenvolvidas com foco em ocupagdes previamente
definidas e relativamente estaveis, a integracdo produtiva se alimenta do
consumo flexivel de competéncias diferenciadas, que se articulam ao longo
das cadeias produtivas. Essas combinacBes ndo seguem modelos
preestabelecidos, sendo definidas e redefinidas segundo as estratégias de
contratacdo e subcontratacdo que sdo mobilizadas para atender a producao
puxada pela demanda do mercado. (KUENZER, 2017, p. 340)

Ou seja, Dewey propusera mudancas na educacdao respondendo as demandas
dos processos de producao inscritos entre o taylorismo e o fordismo. Nesse quadro
se impunha o fomento das competéncias nos processos de formacéo para se adequar
a uma forma de producdo com demandas predeterminadas e estaveis. Hoje, em que
pese as ambiguidades e sobrevivéncia de diversas formas de producdo, a nova
proposta pedagogica estabelece paralelos com os procedimentos de producao do tipo
toyotista, pois que, em moldes similares, mormente, os trabalhadores sdo chamados
a carga (e também dispensados) conforme as exigéncias flexiveis das demandas de
producdo, o que exige uma formacdo que se adéque com as suas diferentes

gualificacfes e capacidades adaptativas a essa dinamica produtiva.

2.3.2 FORMAS DE PRODUGAO E EDUCAGAO: INCULCAMENTO,
EXPROPRIAGAO E DESTRUIGAO DAS FORGAS PRODUTIVAS

A guisa de comparacdo, passamos a expor, de forma sucinta, as
caracteristicas que marcam os processos de producéao taylorista, fordista e toyotista.
Longe de almejar esgotar a discussdo sobre as transformacdes das formas de
producao no sistema capitalista e os impactos sobre a educacédo, faremos um recorte
concentrado nos trés tipos de processos produtivos, de modo a iniciar uma analise
causal acerca dos paradigmas que disputam o ambiente escolar.

Nos marcos do sistema capitalista, os processos de producdo se adaptaram as
demandas dadas para garantir a evolucao das taxas de lucro, as quais sao extraidas,
sobretudo, do trabalho vivo, reorganizado conforme as necessidades das fases da

histéria do capitalismo, caracterizando-se por desenvolvimento (até a primeira década
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do século XX) ou pela destruicdo das forcas produtivas (até a atualidade). O taylorismo
surge como proposta de transformar o processo produtivo fabril em atividade pautada
pela cientificidade, posto que, até entdo, o empirismo predominava, estando o
planejamento e a execucdo das etapas de producdo sob o "dominio" dos
trabalhadores, os quais, de forma organizada, mesmo com a continua automatizacéo
em plena Revolucao Industrial, controlavam o tempo dos processos, desacelerando o
ritmo, de modo a elevar a demanda por contratacdo. Como sintetiza Ribeiro (2015,
p.67),

Taylor se da conta de que o conhecimento que o trabalhador possui sobre o
processo de trabalho é muito maior que o da geréncia, o que cria
possibilidades de resisténcia para o trabalhador ou, também, a possibilidade
de fazer cera. Segundo Taylor (1987), o ato de fazer cera é uma posicéo
politica dos trabalhadores que acreditam que trabalhando menos estardo
preservando postos de trabalhos para a classe, assim como evitando uma
exploracdo excessiva da for¢a de trabalho. Taylor, também, menciona a
necessidade de controlar a vadiagem no trabalho e elege como as trés
causas principais da vadiagem: primeiro, o erro disseminado entre os
trabalhadores de que o maior rendimento do homem e da maquina tera como
resultado o desemprego de grande niumero de operarios; segundo, o sistema
defeituoso da administracéo e, terceiro, os metodos empiricos que fazem os
operérios desperdicarem grande parte de seu tempo. Dai a importancia da
geréncia no sentido de planejar e calcular tempo-movimento como, também,
de expropriar o saber do trabalhador, porque a expropriacdo desse saber
permitirhA um maior controle sobre o processo de trabalho, evitando a
vadiagem e o ato de fazer cera. Resta, entéo, ao trabalhador os atos mais
simples de execucdo. Esta expropriagéo retira do trabalhador a caracteristica
mesma que o diferencia enquanto humano — a sua capacidade de concepgao.

Essa fase do capitalismo tem por caracteristica o crescimento das forcas
produtivas e a elevacao das condi¢Oes de vida da humanidade, ainda que a larga
exploracdo do proletariado seja também um dado incontestavel. O fato € que os
processos produtivos de entdo exigiam o uso de uma grande massa de trabalhadores,
0 que propiciou a evolucdo de suas organizagOes (sindicatos e partidos),
aperfeicoando métodos de enfrentamento frente a burguesia, arrancando direitos no
campo da luta de classes e na representacdo parlamentar, sobretudo nos grandes
centros produtivos, como na Francga, na Alemanha e na Inglaterra.

Com o taylorismo passava-se a um controle do tempo de producédo de cada

trabalhador, reorganizando a geréncia da fabrica, de modo a separar o planejamento
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da excussdo das tarefas, adotando os procedimentos que proporcionavam uma
producdo maior em menor tempo. Efetivamente, trata-se da expropriacdo do saber
dos trabalhadores, pois ao passar a concepcao e o estudo do trabalho para o dominio
da geréncia, restou-lhes apenas a execucéo padronizada das operacdes nas etapas
de producéo. A simplificacéo do trabalho n&o exigia a instituicdo da escolarizagdo em
massa, mesmo os oficios eram transmitidos de geracdo a geracédo, de modo que as
primeiras iniciativas de educacao escolar para os trabalhadores sao coligadas as
fabricas, por meio de uma legislacédo largamente fraudada, a qual, autorizava o uso
de mao de obra infantil, mediante a oferta de um ensino primario. A precariedade é
marcante, com a descontinuidade da oferta de vagas, com frequéncia limitada a
poucas horas, em "salas de aula" insalubres sob a responsabilidade de professores
analfabetos, oferecidas, sobretudo, a massa de criancas e jovens. Na Inglaterra, antes
da lei fabril de 1844, era comum os certificados "assinados" por mestres apenas com
um X, algo que perdurard por mais de uma década. A apropriacdo da mao de obra
infantil e feminina, se combinou com a introducdo da maquinaria, que elevara a
producéo a niveis hiperelevados, resultando na ampliagdo das horas das jornadas
diarias a patamares insuportaveis.

Em "Educacédo e ensino na obra de Marx e Engels" Lombardi (2011, p.140)

destaca:

Sendo a maquinaria um poderoso meio para aumentar a produtividade do
trabalho, nos ramos industriais em que ia penetrando, tornou-se um poderoso
meio para prolonga a jornada de trabalho para além dos limites da natureza
humana. Com a magquinaria se automatizam o movimento e a atividade
operativa do meio do trabalho em face do operario (1996, tomo 2, p.36). 0
movimento da maquina e a atividade instrumental do trabalho tornaram-se
como independentes do trabalhador; € como se o instrumental fosse animado
por um movimento constate que exigisse producdo ininterrupta do
trabalhador.

Segundo Lénin, em seu livro escrito em 1916, durante o seu exilio na Suiga, e
publicado pela primeira vez em 1917, "O Imperialismo, fase superior do capitalismo”,
0 regime de propriedade privada dos meios de producdo atingira o seu pico de
desenvolvimento das forgas produtivas, passando entdo a uma fase de "reacdo em
toda linha", de estagnacdo e declinio, marcada pela financeirizagdo do mercado
internacional, pelo fim da livre concorréncia, pela concentracdo do controle da

economia mundial nas méaos de poucos banqueiros, pela expansdo brutal de
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investimentos na industria bélica, pela ampliacdo da recorréncia de guerras e
revolucdes, promovendo a destruicdo das forcas produtivas e intensificando a
extracdo da mais-valia.®

Lénin identifica as tendéncias de decomposicdo do capitalismo enquanto, a
maioria dos paises da Europa se enfrentam numa Guerra Imperialista, a Primeira
Guerra Mundial (1914-1918), em gue estava em disputa o controle dos paises
colonizados, além da partiiha dos Impérios Alemao, Russo, Austro-Hungaro e
Otomano. Tratava-se de uma disputa bélica e politica para reorganizar o escoamento
das producdes das industrias nacionais em novos mercados, uma partilha do mundo
entre as fracfes da burguesia que se beneficiariam com a barbarie, ao preco de nove
milhdes de mortes.

Passo a uma citacao de parte das conclusdes de Lénin, necesséria para termos
a dimensdo da sua precisdo e atualidade, caracterizando a fase imperialista do

sistemay.

De tudo o que dissemos sobre a natureza econdmica do imperialismo deduz-
se que se deve qualifica-lo de capitalismo de transi¢céo ou, mais propriamente,
de capitalismo agonizante. Neste sentido, é extremamente instrutivo o fato de
0S economistas burgueses, ao descreverem o capitalismo moderno,
empregarem palavras tais como "entrelacamento”, "auséncia de isolamento"
etc. Os bancos sdo "empresas que, pelos seus fins e pelo seu
desenvolvimento, ndo tém um carater estrito de economia privada, e
escapam cada vez mais da esfera da regulacdo econdmica puramente
privada". E esse mesmo Riesser, autor das ultimas palavras, declara, com a
maior seriedade do mundo, que as "profecias” dos marxistas a respeito da
"socializacdo" "ndo se cumpriram"!

O que significa entdo a palavra "entrelacamento"? Exprime unicamente o
traco mais notério do processo que esta em desenvolvimento diante de nos.
[...] no fundo desse entrelagamento, o que esta por tras dele, sdo as relagbes
sociais que mudam continuamente. Quando uma grande empresa
transforma-se em empresa gigante e passa a controlar sistematicamente,
com base em célculos que envolvem grande ndmero de dados, o
abastecimento de 2/3 ou 3/4 das matérias-primas necessarias a uma
populagdo de varias dezenas de milhdes; quando se organiza o transporte
sistematico dessas matérias-primas para 0s pontos de produgcdo mais

% Na atualidade, as acBes generalizadas em diversos paises, tendo a frente Governos dos mais
diversos matizes politicos, confirmam as tendéncias apontadas por Lénin: a retirada de direitos
trabalhistas de toda ordem; a reducdo da a¢&o do Estado como garantidor de direitos; o fracionamento
de nacdes; a subordinacao das leis nacionais aos interesses do "mercado”; o endividamento dos paises
semicoloniais; as privatizacdes de empresas estatais e dos servicos publicos sdo medidas tomadas,
de forma aprofundada e acelerada desde a crise econémica de 2008, com vistas a equiparacao das
taxas de lucro entre o capital financeiro e o capital produtivo.
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adequados, as vezes, situados a centenas de milhares de quildbmetros um do
outro; quando, centralizadamente, se controla todas as fases da
transformac¢@o da matéria-prima, resultando numa enorme variedade de
produtos manufaturados; quando a distribuicdo desses produtos a dezenas e
a centenas de milhdes de consumidores efetua-se segundo um plano Unico
(venda de petréleo na América e na Alemanha pelo truste estadunidense
Standard Oil), fica evidente que nos deparamos com uma socializacdo de
producédo, e ndo um mero "entrelagcamento”. Aqui se percebe que as relagcbes
estabelecidas entre a economia privada e a propriedade privada constituem
um invélucro que ja ndo corresponde ao conteddo, e que esse invélucro
inevitavelmente se decompora se a sua supressao for adiada artificialmente,
podendo permanecer em estado de putrefagdo durante um periodo
relativamente longo (no pior dos casos, caso a cura do tumor oportunista se
prolongar demasiadamente), mas que, nem por isso, deixard inevitavelmente
suprimido. (Lénin, 2007, p. 148-150).

E nesse contexto historico, tendo os EUA entrado na Primeira Guerra Mundial
apenas em 1918, que Henry Ford se destaca, colocando em prética, a partir de 1914,
0 método produtivo que aperfeicoara as propostas de controle do tempo no trabalho,
formuladas, anteriormente, por Taylor. O fordismo ndo sé mudou os métodos de
producdo em larga escala, mas também operou a mudanca no modo de vida da
sociedade, primeiro nos EUA e, posteriormente, no mundo. Com a introducdo da
esteira rolante no processo de producdo, o aumento da oferta de bens vem
acompanhada pela defesa da mudanca nos habitos de consumo da populagéo. Houve
uma intensificacdo na racionalizacdo, na mecanizacao e automacéao do trabalho, o
gue ampliou o nivel de exploracéo dos trabalhadores, os quais tiveram a resisténcia
inicial quebrada pela oferta de aumento salarial e beneficios, como a moradia. O
fordismo lanca méo de um controle moral para além das horas de trabalho, na
tentativa de canalizar as energias do trabalhador totalmente para a producdo. Assim
sao criadas brigadas de fiscalizacdo da conduta moral e até sexual dos trabalhadores,
acomodando as familias em vilas operarias e assumindo um "puritanismao", cujo
interesse concreto se da pelo controle da animalidade, dos instintos, de modo a forjar
um comportamento e uma ideologia assimilados e apropriados a sujeicdo ao processo
de producdo. Para a efetivacdo da hegemonia desse novo modo de vida (o
americanismo), criando o operario-massa, foi determinante a reorganizacdo do
capitalismo e a participacdo do Estado, ampliando e priorizando, por exemplo, a
infraestrutura de transporte por rodovias, intervindo por meio de negociagbes ou

intervencdes bélicas e econdmicas em outras nacdes para beneficiar os interesses de



66

dominio e concentracdo da cadeia de producdo, em beneficio das industrias
gigantescas como a Ford de entéo.

Portanto, as propostas da Escola Nova e a dita democratizacdo da Educacao
de Dewey estéo perfeitamente coadunadas com as exigéncias do capitalismo em sua
fase Imperialista. Ou seja, a ampliacédo da producao e do consumo em escalas nunca
atingidas pela humanidade deveria estar acompanhada da oferta pelo Estado de
politicas publicas que incluissem a classe trabalhadora no ensino escolar, a qual teria
a funcao de tanto formar operarios competentes e flexiveis ao processo de producéo,
assim como consumidores avidos pela aquisicdo de bens e investimento no mercado
financeiro (hipotecas, titulos, poupanca). Portanto, € uma necessidade do capital, para
além de se apropriar das forcas produtivas da classe trabalhadora, garantir a
hegemonia que possibilite manter a dominacédo e a direcdo da sociedade (0 que
implica liderar e cooptar ideologicamente os trabalhadores em beneficio do capital).
Tal formulacdo dard base para o pacto social adotado apds a crise de 1929, o qual
também servira para conter os processos revolucionarios em curso na Europa,
sobretudo imediatamente apos a Segunda Guerra Mundial, alimentado por politicas
publicas estatais, pautadas pelas concepc¢des econémicas keynesianas, que formaréao

0 que se convencionou como o Estado de Bem-Estar Social.

A principal diferencga entre o fordismo e o taylorismo € que o fordismo tinha
um projeto de hegemonia. Ele ndo queria apenas dominar a forca de trabalho,
ele queria conquistar sua adesdo. Hegemonia ndo é sO dominacéo,
hegemonia é capacidade de direcdo, quem dirige € quem é capaz de
conquistar a adesao dos outros. Dominar é diferente de dirigir, nem toda
classe dominante é classe dirigente. A hegemonia, segundo Gramsci (1976),
comeca no chéo da fabrica, pois, antes de tudo, € necessario conquistar a
adeséo dos trabalhadores. (RIBEIRO, 2015, p.71)

Mesmo com a crise de superproducéo de 1929, o fordismo ainda prospera até
o fim dos anos 1960. Seu declinio € marcado pela internacionalizagdo do método de
producdo toyotista; a General Motors, por exemplo, adota a flexibilizacdo e a
terceirizacdo da cadeia de producdo, que determinaram a ascensao da industria
Japonesa; esses métodos de producdo, que se pautam pela acumulacéo flexivel se
impuseram como realidade desde o inicio dos anos 1970, base das causas que

levaram a Ford a perder espagco no mercado.
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Logo o processo de producdo em série e de massa, em que o cronébmetro
embala os movimentos padronizados e as acfes fragmentadas dos trabalhadores
subordinados a esteira fabril, sera confrontado aos métodos flexiveis de gestdo do
trabalho, que se adequardo mais rapidamente as exigéncias do mercado para elevar
as taxas de lucro, extraida do trabalho vivo, aos niveis das taxas de lucro que o capital
especulativo vinha acumulando. Para tanto, combinam-se os avancos da automacao
dos processos, a expansdo do uso da microeletrbnica, a implementacdo da
descentralizagdo produtiva, a introducdo da gestao participativa na industria, de modo
gue tais mudancas proporcionem a reducdo dos custos da mao de obra (agora
"especializada e flexivel") e regule-se a producéo conforme a variacdo da demanda.
A guinada do capitalismo para a adocdo da acumulacao flexivel ampliou as taxas de
desemprego, mesmo em paises como os EUA, formando imensos exércitos de
reserva, 0s quais sao utilizados pelos capitalistas para exercerem pressao constante
na reducao dos salérios e dos direitos dos trabalhadores.

No Brasil, apés 2008, repercutindo a crise financeira provocada pelo capital
especulativo internacional, que gerou a faléncia de diversos bancos de varias partes
do mundo, eliminando empresas multinacionais e mesmo levando nacdes a
bancarrota, como a Grécia, refletiu em mais concentracdo da riqueza, as taxas de
desemprego vém subindo desde 2015. Apés o golpe de 2016, a classe trabalhadora
brasileira depara-se com uma politica de ajuste fiscal, que tanto provoca a retirada de
direitos basicos, como a elevacéo das taxas de desemprego, de trabalho precério e
de trabalhadores desalentados, se comparados aos niveis de 2007.

Refletindo o quadro econdmico, a Reforma do Ensino Médio e a BNCC
guardam relacdo com a Terceirizagao Irrestrita (2016) e a Reforma Trabalhista (2017),
posto que vao ao encontro da aspiracdo do mercado, atendendo a ampliagcdo da
extragcdo da mais valia e a elevacéo das taxas de lucro, pautadas pela acumulagéo
flexivel. Desse modo, a educacdo escolar deve capacitar os futuros trabalhadores
para os diversos tipos de trabalhos intermitentes, naturalizando o pragmatismo sem
reflexdo tedrica, esvaziando a educacédo escolar dos conteudos historicos e sociais e
deslocando a centralidade do trabalho produtivo (conceito oriundo das experiéncias
da Educacéao Integral dadas pela politecnia, que abordaremos adiante), para a cultura,
em que o saber fazer, a adaptabilidade as circunstancias e as relacées de producéo

sdo centrais:



68

A negacgédo da praxis enquanto possibilidade de transformacgéo a partir da
relagdo entre teoria e pratica (a teorizagdo € uma impossibilidade) implica
também a negacéo da centralidade da categoria trabalho, compreendido em
sua dimensao geral, ontolégica, como constituinte do ser social; nessa
concepgdo, passa a ser substituido pela categoria cultura, dimenséo
superestrutural que se constitui a partir de diferentes modos de vida, que, por
sua vez, constituem miltiplas identidades a partir da coexisténcia de multiplos
papéis vividos pelos sujeitos (KUENZER, 2017, p. 345).

O aprofundamento da crise econémica e politica, além da implementacédo de
um programa pautado pelo ajuste fiscal e a retirada de direitos da classe trabalhadora,
rebaixou as condi¢cbes de vida da populagcdo. O aumento do desemprego e da
informalidade sdo consequéncias que penalizam, sobretudo a juventude oriunda das
escolas publicas. Segundo os dados do IBGE, da mostra trimestral PNAD, publicada
em novembro de 2018, havia 12,2 milhdes de pessoas desocupadas, uma taxa de
desocupacao de 11,6%, somem-se 27 milhdes de subutilizados?*® (pessoas que
trabalham menos horas do que poderiam), 7 milh6es de subocupados?, 4,7 milhdes
de desalentados®. No mesmo periodo, a forca de trabalho (pessoas ocupadas e
desocupados) foi estimada em 105,4 milhGes de pessoas, ao mesmo tempo em que
a informalidade atingiu 37,3 milhdes de pessoas em consequéncia da Reforma
Trabalhista, um movimento contrario (crescente) aos indices dos dez anos anteriores.

Se destacarmos a taxa de desocupacao entre os jovens de 14 a 29 anos, que
estava em 22,6% em novembro de 2018, proporcionalmente, podemos constatar que
0 subemprego e a informalidade também sdo maiores entre a juventude. Deveras,
posto que a falta de experiéncia para o primeiro emprego, o nivel de escolarizacao,
as dificuldades de conciliacdo entre o trabalho, o estudo e vida familiar, assim como
guestdes de mobilidade, étnicas e de género sao fatores que, na auséncia de politicas
publicas inclusivas, pesam sobre essa fatia da forca de trabalho. Embora o
desemprego e a informalidade, historicamente em diversos paises, sejam o dobro do
gue é registrado entre a populacdo adulta, devemos considerar que tanto a Reforma

Trabalhista, quanto a flexibilizacdo da educacdo escolar, notadamente da escola

% pessoas desocupadas, subocupadas por insuficiéncia de horas trabalhadas e na forga de trabalho
potencial na Forca de trabalho ampliada.

27 pessoas subocupadas por insuficiéncia de horas trabalhadas.

28 Pessoas que desistiram de procurar emprego por serem muito jovens, ou idosos, ou que consideram
impossivel encontrar emprego.
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publica, sdo elementos que agravam a situacao precaria da juventude. Entretanto, a
Reforma do Ensino Médio € o receituéario ideal para a exploracdo dessa massa de
mao de obra, desviando um grande contingente de jovens para a profissionalizacao
precoce e a adequacao ao uso de tecnologias relacionadas a uma imensa variedade
de trabalhos temporarios, precarios e intermitentes, sobretudo na area de servicos e
em postos subalternos. Aprender a aprender passa a ser o conceito que garantira a
flexibilizacdo da educacdo escolar, na medida em que os estudantes assumam
individualmente a responsabilidade por adquirir os conhecimentos que l|hes
interessem (decerto os conhecimentos que lhes permitirdo maiores condi¢cdes de
sobrevivéncia no mercado de trabalho, terdo maior destague). Deste modo, a
propaganda governamental e as organizacdes comprometidas com as demandas do
"mercado" defendem a integracdo da educacdo em servigco na composicao da carga
horaria, os itinerarios "escolhidos" pelos estudantes com a supressédo de disciplinas
da formacao geral, a admisséao de profissionais com "notdério saber" na docéncia, além
da expansdo da militarizacdo das escolas publicas, bem como a introducdo de
Organizagbes Sem Fins Lucrativos (OSs.) na gestdo de escolas, na orientacdo e
fornecimento de métodos e materiais pedagogicos.

Ao analisarmos as propostas contidas na Reforma do Ensino Médio e na
BNCC, considerando a organizacdo curricular e as concepcfes pedagdgicas,
convencemo-nos de que a ideia de Educacdo Integral fora completamente
corrompida, divorciando-se inclusive do que os escola novistas defenderam desde os
anos de 1930. A flexibiliza¢do dos curriculos, a diluicdo da aquisicdo de conhecimento
nas competéncias e habilidades, a flexibilizacdo da formacéo e da atividade docente,
a ampliacdo do tempo de formacdo concomitante com a implantacdo de EaD, a
negacao da praxis e do trabalho produtivo, a adocédo de pedagogias do "aprender a
aprender”, a padronizagdo dada pelo controle das avaliagbes em grande escala, a
privatizacdo, o fomento do individualismo e da “meritocracia”, o congelamento das
verbas publicas por 20 anos, a desvinculacdo das verbas da educacédo e os cortes
implementados pelo Governo Bolsonaro, que abrangem a Educacdo Basica e
Superior, sdo obstaculos que se op6em a Educacédo Integral, tornando o enunciado
da BNCC, que se reivindica "orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos que
visam a formacdo humana integral e a construcdo de uma sociedade justa,

democratica e inclusiva”, em uma pratica de apropriacdo, pelos representantes dos
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interesses da burguesia, de conceitos e reivindicacdes histéricas de educadores
progressistas e do conjunto da classe trabalhadora, com o objetivo de deturpar as
propostas originarias e adequa-las aos interesses do mercado, seja produtivo e/ou da

especulacéo financeira.

3. A EDUCAGAO INTEGRAL NA  PERSPECTIVA
OMNILATERAL

Encontramos em Marx e Engels as formulaces fundantes das concepcdes
para uma formac&o omnilateral, a qual se define pela constru¢céo do conhecimento de
forma integral, rompendo a dicotomia entre a teoria e a pratica e dando destaque para
o trabalho produtivo. Ao conceber o homem como o Unico animal que para sobreviver
necessita transformar a natureza e, em consequéncia, gerar cultura, reconhece-se
gue a apreensdo do conhecimento acumulado pela humanidade e a producao de
novos conhecimentos tém na praxis um motor indispensavel, esta regida pelas
relagdes sociais, as quais sdo enquadradas por um contexto historico e econémico.
Nesse capitulo consideraremos as proposicdes para a educacdo brasileira sob a
perspectiva de uma elaboracdo marxista, contidas na teoria educacional chamada
histérico-critica, a partir das contribuicbes de Demerval Saviani, que se desenvolvem
desde 1984, sob a influéncia de Gramsci. Para iniciar esse capitulo, pretendemos
trazer a baila as contribuicbes da Pedagogia Histérico-Critica acerca da Educacao
Integral.

Chama-nos atencéo o fato de que, mesmo com a intensificacéo da retomada
das discussdes e agbOes governamentais, envolvendo pesquisadores, gestbes
municipais, estaduais e federais, a partir dos anos 2000, acerca da implementacao de
uma Educacéo Integral, as concepcdes que mais se destacaram na formulacédo de
documentos oficiais e programas implementados, ndo se utilizaram das contribuicdes
da Pedagogia Historico-Critica, tampouco se citam as experiéncias e elaboracdes
tedricas produzidas pelos educadores socialistas, cuja teoria marxista balizou a
implementacéo de politicas estatais durante a primeira década da Revolucédo Russa,

tendo em vista a formacdo omnilateral, tais como Moisey Pistrak, Nadezhda
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Konstantinovna Krupskaya, Viktor Nikholaevich Shulgin, Anatoli Vassilievitch
Lunatcharski.

Embora as concepcdes acerca da Educacdo Integral variem ao longo do
tempo, tomaremos a proposicao de educagao omnilateral como um termo similar,
posto que a perspectiva da formacdo do homem em toda a sua complexidade, é
comum as duas formulacdes. E também possivel afirmarmos que a origem da
educacao se deu em concomitancia com o processo de preservacao da existéncia da
espécie humana, pois que o enfrentamento das condicBes naturais impbs a
necessidade da transmisséo de conhecimentos sobre o trabalho a ser realizado na
transformacdo da natureza, passando pela apropriacdo dos recursos do ambiente e
pelo desenvolvimento de técnicas que garantiriam a perenidade dos grupos sociais, a
gual s6 seria legada aos que se tornassem capazes de manter o conhecimento
acumulado através das geracdes. Dessa forma, € legitimo afirmar que a humanizacao
nao é inata ao Homem, posto que o individuo sé se torna humano na medida em que
apreende e produz o conhecimento, 0 que propiciaria acimulo ao longo da Histéria e
proporcionaria a transcendéncia as limitagbes inerentes ao instinto animal e a

superacao das mazelas naturais ao ambiente que o cerca.

Se a existéncia humana néo é garantida pela natureza, ndo é uma dadiva
natural, mas tem de ser produzida pelos proprios homens, e é, pois, um
produto do trabalho, isso significa que 0 homem n&o nasce pronto, mas tem
de tornar-se homem. Ele forma-se homem. Ele ndo nasce sabendo produzir-
se como homem. Ele precisa aprender a ser homem, precisa aprender a
produzir sua propria existéncia. Portanto, a produgcdo do homem é, ao mesmo
tempo, a formagdo do homem, isto €, um processo educativo. A origem da
educacgéo coincide, entdo, com a origem do homem mesmo. (LOMBARDI,
2011, p. 103).

Portanto, a educacdo é um fator condicionante da humanizacdo e sera
considerada integral se atrelada a reproducéo da existéncia. Entdo, desde a aurora
da humanidade a educacao é um instrumento da sobrevivéncia, a qual ndo se realiza
plenamente sem uma apreensdo tedrica e pratica, que garanta a construcado de
condicbes humanas de vida aos individuos e as sociedades que se constituiram
histérica e economicamente. Dai a centralidade do trabalho produtivo e a relacédo entre
ensino e trabalho para qualificarmos o processo de tornar-se humano. Nao é sem

motivo, portanto, que a educacao figure entre as reivindicagfes historicas da classe
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trabalhadora, tais questdes se colocaram nas contribuicbes de Marx e Engels, como
parte de seus esforcos em fundamentar a compreensao sobre o funcionamento do
sistema capitalista. Se em Marx a expressao “trabalho produtivo” pode ser tomada
tanto na acepcéo de trabalho em geral para a reproducédo da existéncia, quanto o
trabalho nos marcos da producao capitalista, o fato é que tais compreensdes sobre o
trabalho convergem para todas as atividades que resultam em um produto.
Considerando que o trabalho, além do produto criado no capitalismo, é uma
mercadoria que gera um valor maior do que o que é pago, propiciando a expropriacao
dos trabalhadores por meio da mais-valia, do lucro e da acumulagao do capital pelos
proprietarios dos meios de producdo, a educacdo associada ao trabalho pode
aprofundar as contradi¢cdes do sistema: uma vez que os filhos dos trabalhadores se
apropriam dos conhecimentos acumulados pela Humanidade, tal contato pode gerar
fissuras na alienacéo dada entre produtor e produto, entre individuo e sociedade, entre
o trabalhador e a sua classe, ou seja, essa associagao pode propiciar uma alternativa
revolucionaria para a ruptura com a exploracdo e opressdo dada pelo modo de
producéo capitalista. A educacgao, para Marx, deve ser oferecida desde a infancia,
sendo que aos jovens trabalhadores entre 9 e 18 anos deveria dar conta da formacao
intelectual, corporal e politécnica; tendo em vista o trabalho infantil generalizado em
1866, para as criancas dos anos iniciais da educacdo escolar, Marx defendia que o
trabalho nas fabricas n&o deveria ultrapassar duas horas de jornada diaria, ou seja, o
trabalho fabril, associado ao processo educacional eram concebidos para além dos
marcos da producao e, ao mesmo tempo, articulados com a vida real, almejando a
perspectiva de elevacdo da classe operaria frente a classe dominante (LOMBARDI,
2011, p. 105).

Por instrucéo nos entendemos trés coisas:

1. Educacéo intelectual.

2. Educacao corporal, tal como a que se consegue com 0s exercicios de
ginastica e militares.

3. Educacgédo tecnoldgica, que recolhe os principios gerais e de carater
cientifico de todo o processo de producdo e, a0 mesmo tempo, inicia as
criangas e os adolescentes no manejo de ferramentas elementares dos
diversos ramos industriais.

A divisao das criangas e adolescentes em trés categorias, de nove a dezoito
anos, deve corresponder um curso graduado e progressivo para sua
educacao intelectual, corporal e politécnica. Os gastos com tais escolas
politécnicas serdo parcialmente cobertos com a venda de seus préprios
produtos.
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Esta combinacao de trabalho produtivo pago com a educacéo intelectual, os
exercicios corporais e a formacéo politécnica elevara a classe operaria acima
das classes burguesa e Aristocratica. (MARX, 1982, p. 60).

Como podemos observar na citacdo acima, trecho da redacdo para as
Instrucbes para os delegados do conselho geral provisério, da Associacédo
Internacional dos Trabalhadores (AIT), cujo Congresso se dera em 1866, Marx faz a
primeira contribuicdo ao movimento operario sobre a educacéo. E sob a bandeira da
AIT, a Primeira Internacional, que tal formulacdo ganha espaco na classe trabalhadora
organizada e se projeta nos programas dos partidos operarios, sindicatos, nas pautas
econdbmicas e politicas inerentes a luta de classes e a disputa pelo poder, cujos
processos revolucionarios lograram experiéncias também no ambito educacional.

Embora essas reivindicacfes acerca da educacdo ndo fossem inéditas e
compusessem o repertério dos iluministas mais radicalizados, com o advento das
revolucdes burguesas - que a principio levantaram consignas dedicadas a educacao
laica, oferecida pelo Estado e que logo se viram reféns de toda cultura emancipatéria,
construida juntamente com trabalhadores do campo e das cidades na luta contra o
feudalismo -, os burgueses, ao assumirem o Estado, alijaram os setores populares e
negaram-lhes as suas espiracdes por liberdade, igualdade e fraternidade. A sobrevida
dada a aristocracia e ao clero na partilha do poder e das terras, notoriamente, suprimiu
o carater revolucionario da burguesia, abrindo espaco para o bonapartismo. E, pois,
na Revolucao Francesa de 1789 que a separacao entre o Estado e a Igreja comeca a
ganhar efetividade, no entanto, a implementacdo da escola publica, laica e gratuita,
ainda seria adiada, conforme as concessfes e manobras da burguesia se deram,
apartando o povo trabalhador da participacdo no poder do Estado. Mesmo com essa
pauta voltando a carga com outros processos revolucionarios, como o de 1848,
somente durante a curta experiéncia da Comuna de Paris, entre mar¢co e maio de
1871, sob o comando de setores populares e a organizacdo embrionaria dos
trabalhadores é que a educacéo volta a discusséo por meio dos decretos da Comuna
(MELO, 2011, p. 4 a 7). Em 17 de maio de 1871, segundo DUNOIS (1968, p. 71), citado
por MELO (2011. p.7), o communard Edouard Vaillant, delegado do ensino, aprovou um

decreto de sua autoria com a seguinte redacao:

Considerando que é importante que a Revolu¢do Comunal afirme seu carater
essencialmente socialista por uma reforma do ensino, assegurando a todos
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a verdadeira base da igualdade social, a instrugéo integral a que cada um tem
direito e facilitando-lhe a aprendizagem e o exercicio da profissdo para a qual
o dirigem seus gostos e aptiddes.

Ressalte-se que a redacdo do decreto é demarcada pelo campo socialista,
preconizando a educacao integral, o direito igualitario e a liberdade de escolha para o
acesso a aprendizagem a ser instituida pelo poder da Revolucdo Comunal. Desta
feita, é possivel afirmar que, ao menos no marco legal, foi a experiéncia da revolucao
socialista, empreendida durante a Comuna de Paris, que possibilitou a primeira
tentativa de formacdo escolar com o carater omnilateral. Ou seja, colocou-se em
perspectiva a oferta de uma educacao estatal a servico da constru¢cdo do homem em
toda a sua potencialidade de apreender os conhecimentos necessarios a sua
humanizacéao.

A seguir passamos ao intento de apresentar a contribuicdo da Pedagogia
Historico-critica, discussdo que se da sobre a formacao integral do homem e seus
desdobramentos na perspectiva de uma educagao escolar, pautada por uma teoria da
educacéo, cuja proposicao se baseia no Materialismo Historico Dialético, ou seja, no
marxismo e nas propostas precursoras, nas organizacdes operarias, da defesa da

Educacéao Integral para a classe trabalhadora.

3.1 BREVE PREAMBULO DISTINTIVO ENTRE AS PRINCIPAIS
TEORIAS DA EDUCACAO E A PEDAGOGIA HISTORICO-
CRITICA

Demerval Saviani reivindica no livro Pedagogia Historico-Critica, publicado
pela primeira vez em 1991, um elo de continuidade entre este e o livio Escola e
Democracia (1983), o qual, em que pese 0 seu carater introdutério, estabelece
parametros para o0 que viria a se constituir como uma proposta pedagdgica pautada
pelo materialismo-histérico-dialético. De fato, nessas obras encontramos estudos
basilares para o entendimento das formula¢cdes apresentadas por essa abordagem,
gue tanto se diferencia da pedagogia tradicional, da pedagogia escola novista (liberal
burguesa), da pedagogia tecnicista, do niilismo critico-reprodutivista e, decerto, ddo
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suporte tedrico para uma contraposicao as formula¢des pés-modernas (com todas as
suas variaveis contemporaneas).

O conteudo apresentado como ponto de partida para a analise é dividido entre
as teorias nao-criticas, as teorias critico-reprodutivistas e as questdes determinantes
para a elaboracdo de uma proposta de Teoria Critica da Educacédo. Tais proposi¢cdes
sao dispostas de modo a demonstrar o confronto entre as abordagens pedagdgicas
desde a ascensédo da burguesia e a substituicdo do sistema feudal pelo capitalismo.
A Pedagogia Historico-Critica, ao instrumentalizar-se do método materialista-
historico-dialético, tendo em vista as contradi¢cdes inerentes no sistema de producgéo
capitalista e as necessidades da classe trabalhadora, e mesmo da Humanidade, adota
uma posicao paradigmatica na concepcéo da educacao escolar, integrando-a na luta

pela emancipacao e pela propriedade social dos grandes meios de producao.

3.1.1 AS TEORIAS NAO-CRITICAS

3.1.1.1 A PEDAGOGIA TRADICIONAL

A educacdo institucionalizada surgira no inicio do século XIX, na medida em
gue se consolidavam dos Estados Nacionais, no bojo das revolu¢cdes burguesas. A
construcéo dos sistemas de educacéo de entdo, consideraria, a principio, a consigna
democratica: “direito de todos e dever do Estado”. A educac3o se atribuiria a tarefa de
estender ao povo os beneficios do novo contrato social, oposto a velha ordem
aristocratica e clerical, tendo nessa medida a perspectiva da consolidacdo da
burguesia como nova classe dominante. A intengdo de fomentar a “liberdade” dos
individuos na sociedade burguesa leva a idealizacdo do uso da educacao escolar para
vencer a ignorancia e a mistificacédo. A cientificidade e a centralidade do homem a ser
constituido como cidadéo, opusera-se a velha organizacéo social, composta por uma
base de suditos e servos devotos do sistema feudal. No entanto, a organizacao
escolar em classes ficou sob a restrita responsabilidade do mestre-escola, o
professor; a universalizacdo do acesso nao foi implementada, a burguesia percebeu
rapidamente o0 quao perigoso seria para a manutencao do seu dominio a possibilidade

de se confrontar com um contingente de cidadaos livres da ignorancia e divergentes
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do sistema capitalista. Desse modo, a oferta da educacao escolar passa de um ato
revolucionario a um instrumento de contencao social, em que o conhecimento seletivo
e cotejado era transmitido pelo professor, por meio de uma pratica autoritaria, que
subjugava o estudante, tomando-o por tabula rasa a ser preenchida por conteudos
bésicos e pré-determinados a serem assimilados pela repeticdo exaustiva e mecanica,

0 que se convencionou como Pedagogia Tradicional.

A referida escola, além de ndo conseguir realizar seu desiderato de
universalizacao (nem todos nela ingressavam e mesmo 0s que ingressavam
nem sempre eram bem-sucedidos) ainda teve de curvar-se ante o fato de que
nem todos bem-sucedidos se ajustavam ao tipo de sociedade que se queria
consolidar. Comecgaram, entdo, a se avolumar as criticas a essa teoria da
educacéo e a essa escola que passa a ser chamada de tradicional. (SAVIANI,
1995, p. 18).

3.1.1.2 AESCOLA NOVA

Entre o final do século XIX e inicio do século XX, educadores liberais
progressistas se contrapuseram as formulacdes metodologicas e estruturais
tradicionais para a educacao escolar. Tomando a questdo da marginalidade, ou de
outra forma, a aspiracdo por inserir 0s setores populares no processo de producdo
vigente, livrando-os da ignorancia e da mistificagédo clerical, apesar de criticos a esta
subordinacdo, os defensores da teoria chamada de Escola Nova mantém a
consolidacdo do poder nas maos da burguesia. As novas propostas sao
implementadas, inicialmente, em escolas experimentais e, depois, conforme a teoria
escola novista ganha espacgo, passa-se a defesa da generalizacdo das praticas
suscitadas por todos os sistemas educacionais em nome da “democracia liberal” e,
claro, da ampliacdo da capacidade de producdo. Em sintese, Saviani apresenta as
diferencas de compreensdao sobre a educacado, dadas entre as duas teorias (1995, pp.
20 - 21):

Compreende-se entdo que essa maneira de entender a educagéo, por
referéncia & pedagogia tradicional tenha deslocado o eixo da questao
pedagdgica do intelecto para o sentimento; do aspecto légico para o
psicolégico; dos contetdos cognitivos para os métodos ou processos
pedagogicos; do professor para o aluno; do esfor¢co para o interesse; da
disciplina para a espontaneidade; do diretivismo para o ndo-diretivismo; da
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guantidade para a qualidade; de uma pedagogia de inspiracdo filoséfica
centrada na ciéncia da logica para uma pedagogia de experimental baseada
principalmente nas contribuicées da biologia e da psicologia. Em suma, trata-
se de uma pedagogia que considera que o importante ndo é aprender, mas
aprender a aprender.

Aparentemente, as teorias da pedagogia tradicional e da pedagogia escola
novista se opdem; ha quem sustente que o autoritarismo de uma é superado pelo
“‘democratismo” de outra. Ocorre que, estando as duas propostas nos marcos das
teorias ndo-criticas, ha uma mudanca paradoxal cujo objetivo € comum: ao deslocar
a fungdo da educagao escolar do “aprender” para o “aprender a aprender’, em que
pese as diferencas nos meétodos implementados, os fins convergem para a
manutencdo da burguesia no poder e a ampliacéo da exploracao capitalista sobre a
classe trabalhadora.

N&o obstante, mesmo que a Escola Nova néo tenha sido implementada em
larga escala, tampouco generalizada nos sistemas escolares dos Estados Nacionais
consolidados, 0s seus pressupostos penetraram na formacédo dos profissionais em
educacdo com a chancela de teoria progressista. Reduzida numericamente a acoes
experimentais, a Escola Nova serviu & melhoria da educagéo escolar dos filhos da
classe dominante e aos seus colaboradores, frac6es elitizadas de assalariados de alta
gualificacdo (burocracia estatal, gerentes, engenheiros, advogados, médicos etc).
Para a classe trabalhadora, quando muito, presente nas redes oficiais, o resultado foi
o contrério, os efeitos da teoria que propagandeou a democratizacdo da sociedade
por meio da educacéo, foram negativos. Aos filhos dos trabalhadores restou-lhes a
flexibilizacdo dos curriculos e do trabalho docente, posto que para a generalizacéo
das teorias escola novistas se requeriam investimentos vultosos do Estado, muito
maiores que os destinados para a escola tradicional. Concretamente, a construcao de
escolas amplas, com 0s espacos e 0s equipamentos adequados, com a necessaria
formacdo de profissionais de diversas éareas, para além dos educadores, e a
remuneracao condizente a proposta de educacéo integral para a classe trabalhadora,
nunca esteve nos planos da fragcdo majoritaria da burguesia. Segundo SAVIANI
(1980), que recupera o fendbmeno chamado de “mecanismo de recomposi¢cao” (1995,
p. 22):
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Vé-se, pois, que paradoxalmente, em lugar de resolver o problema da
marginalidade, a “Escola Nova” o agravou. Com efeito, ao enfatizar
“qualidade do ensino” ela deslocou o eixo de preocupagéo do dmbito politico
(relativo & sociedade em seu conjunto) para o ambito técnico-pedagdgico
(relativo ao interior da escola), cumprindo ao mesmo tempo uma dupla
fungdo: manter a expanséo da escola em limites suportaveis pelos interesses
dominantes e desenvolver um tipo de ensino adequado a esses interesses. E
a esse fendbmeno que denominei de “mecanismo de recomposi¢do da
hegemonia da classe dominante”.

3.1.1.3 A PEDAGOGIA TECNICISTA

Ainda, no mesmo quadro ndo-critico, encontramos a pedagogia tecnicista, que
centraliza o processo educacional na figura dos técnicos, supostamente neutros e
preparados para predeterminar a racionalizacdo dos recursos educacionais e
submeter professores e alunos a figuras secundéarias no processo de ensino-
aprendizagem. A funcdo da educacdo escolar passaria, entdo, a se moldar pela
organizacdo fabril, em que as gestbes técnica e gerencial ficariam a cargo da
burocracia estatal, cabendo aos professores apenas a execu¢ao do ensino do que 0s
alunos deveriam aprender a fazer. Caberia a escola, portanto, “fabricar” os
trabalhadores com o conhecimento necessario (restrito) as demandas do mercado e,
sobretudo, a producdo de mercadorias. A eficiéncia para a produtividade € a chave
para salvaguardar o individuo de ficar a margem. Ou seja, a formacdo de
trabalhadores competentes e produtivos, a partir dos meios disponibilizados por uma
escola tecnicista, cuja determinacao do processo dita o quando e o como, subordinado
ao receituario dos técnicos administrativos, bastaria para resolver as desigualdades
sociais. Essa concepcado torna a educacédo escolar um componente do processo
produtivo, com a funcao de formar trabalhadores capacitados para atuarem nas mais
diversas areas e etapas dos processos produtivos, de modo a garantir um
desempenho eficiente em toda a cadeia produtiva.

O resultado da implementacao dessa teoria, tendo também apoio na sedutora
ideia do uso de tecnologias “novidadeiras”, sobretudo na América Latina, foi a extrema
burocratizacao, o preenchimento de formularios tomou o espaco do fim especifico da
educacao escolar, provocando o esvaziamento dos conteudos, a absor¢ao dos parcos
recursos da educacdo pela compra de equipamentos obsoletos nos paises

desenvolvidos. Longe de garantir as melhorias educacionais propaladas pelos
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programas internacionais, a ampliacdo de vagas foi pifia frente as altas taxas de
evasao e reprovacao (SAVIANI, 1995, p. 26).

O elo entre as teorias acima € a concepcdo de que a educacdo seria o
instrumento, que apartado da sociedade, corrigiria as distor¢des sociais provocadas
pelo sistema capitalista. Ao n&do levarem em conta as pressbes que resultam de
variaveis impostas a escola pelo proprio sistema, contraditoriamente, imputaram-lhe
uma influéncia unidirecional sobre a sociedade, caracteristica base de teorias nédo-
criticas. Em oposicdo, as teorias criticas recolocam os fenémenos sociais como
fatores determinantes para a analise da educacgdo escolar. Mormente formulam
diagnésticos similares, em que a funcdo prépria da escola no sistema capitalista €
tomada por reprodutora da sociedade dividida em classes e um reforco ao modo de

producéo capitalista.

3.1.2 AS TEORIAS CRITICO-REPRODUTIVISTAS

3.1.2.1 BREVE PARENTESES SOBRE A TEORIA DO CAPITAL HUMANO

N&o € nosso escopo nessa dissertagdo nos aprofundarmos sobre as teorias
supracitadas, no entanto, cabe-nos destacar que a teoria do capital humano vem se
revigorando recentemente. Alcada a ferramenta ideolégica comprometida com a
perpetuacdo da dominacdo burguesa, reforca o mantra da educagcdo como o
investimento capaz de modificar a sociedade rumo a uma pretensa equidade. A
formacédo dos trabalhadores deve se dar nos marcos que se adequariam aos novos
padrbes gerenciais, 0s quais se pautam pela capacidade colaborativa, pela
cordialidade e respeito a diversidade de toda ordem, pela personalidade inovadora e
proativa, pela adaptagcdo ao processo flexivel e dindmico das empresas, além, claro,
pela ampla variedade de habilidades e competéncias a serem utilizadas no trabalho
das equipes. Em tal formacéo estaria a chave para a ampliacédo da produtividade e da
satisfacdo dos investidores, clientes, chefias e “colaboradores”, esses, os reais
geradores dos lucros obtidos por meio das metas atingidas diuturnamente. Nao € sem
motivo que 0 espago e o tempo de formagdo estdo tanto dilatados, quanto

flexibilizados; aos trabalhadores imp&em-se um processo de ‘“reciclagem”
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permanente, compreendendo tanto a formacdo em servi¢o, a aquisicdo de cursos
informais, de nivel técnico, tecnoldgico, graduacdes, especializacdes, mestrados e
doutorados, presenciais ou a distancia. Ou seja, além de expandir o mercado na oferta

de “cursos”, a “formacao para a vida” na escolarizagao € vendida como

[...] determinante da renda, de ganhos futuros, de mobilidade, de equalizacdo
social pela equalizacdo das oportunidades educacionais (tese basica do
modelo econdmico concentrador), e 0 acesso a escola, a permanéncia nela
e o desempenho, em qualquer nivel, sdo explicados fundamentalmente pela
renda e outros indicadores que descrevem a situacdo econdmica familiar.
(FRIGOTTO, 2010, p. 63)

Valendo-se de pressupostos positivistas, os teoricos partidarios do capital
humano? assumem uma circularidade em que a concep¢ao de homem e de sociedade
legitima e tenta esconder as relagdes de producao no sistema capitalista.

Laureada por uma questionavel cientificidade, posto que néo ultrapassa o
senso comum, mascarado por calculos sofisticados, cuja metodologia empirica tenta
elevar o senso comum ao pantedo inconteste das ciéncias econémicas (0 movimento
inverso que caberia a qualquer producdo cientifica), ao suprimir das analises as
relacdes de producdo capitalista, desvela-se uma teoria fraudulenta. A validacao da

teoria do capital humano carece de mudancas metodolégicas.

Essa mudanca implicaria que a analise mostrasse a verdadeira natureza das
relagbes de producédo capitalista; das relagdes de classe. Isso significaria que
a teoria do capital humano — especificidade da ideologia burguesa no
ocultamento da natureza da sociedade capitalista — revelasse seu carater
falso.

A teoria do capital humano, fundada nos supostos neoclassicos — apologia
da sociedade burguesa — para manter-se tera de ser circular; ou seja, em vez
de ser a teoria da elevacédo do senso comum a consciéncia critica, serd uma
forma de preservar aquilo que € mistificador deste senso comum.
(FRIGOTTO, 2010, p. 65)

3.1.2.2 A TEORIA DO SISTEMA DE ENSINO ENQUANTO VIOLENCIA SIMBOLICA

2T, Schultz é o pioneiro da teoria, sendo um dos mais notérios fomentadores, recebeu o Prémio Nobel
de Economia em 1979.
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Segundo Saviani, as teorias criticas mais destacadas, considerando a
repercussdo e a profundidade da elaboracdo, sdo: a educacdo escolar como
reprodutora da violéncia simbdlica; a escola como aparelho ideoldgico de Estado e a
escola dualista.

Em sintese, a teoria que enumera a educagdo como um dos instrumentos de
reproducdo da violéncia simbdlica, tendo em Bourdieu e Passeron 0s principais
representantes, parte do principio de que o dominio material se desdobra no dominio
cultural e, assim, a violéncia material se imp&e também pela violéncia simbdlica, dada
pela legitimacdo da burguesia com o0s seus processos de producéo e de expropriagao

da riqueza produzida pela classe trabalhadora.

De acordo com essa teoria, marginalizados sdo 0s grupos ou classes
dominadas. Marginalizados socialmente porque ndo possuem for¢a material
(capital econdmico) e marginalizados culturalmente, porque ndo possuem
forca simbdlica (capital cultural). E a educagédo, longe de ser um fator de
superacdo da marginalidade, constitui um elemento reforcador da mesma.
Eis a fungdo logicamente necessaria da educacdo. Nao h4, pois, outra
alternativa. Toda tentativa de utiliz4-la como instrumento de superacdo da
marginalidade ndo é apenas uma ilusdo. E a forma através da qual ela
dissimula, e por isso cumpre eficazmente, a sua funcdo de marginalizacéo.
Todos os esforcos, ainda que oriundos dos grupos ou classes dominados,
reverte sempre no reforcamento dos interesses dominantes. (SAVIANI, 1995,
p. 32)

Nota-se que a apreciacdo da educacdo sob a otica dessa teoria, em que pese
a proposta de Pierre Bourdieu, em que a superacao do quadro reprodutivista se daria
por meio da explicitacdo dos processos de dominacdo, a escola estaria em uma
fronteira com perspectiva limitada, pois a luta de classes e, assim, qualquer processo
historico com as suas contradi¢cdes inerentes, a simples “denuncia” da funcionalidade
pro-capital da educacao escolar, por si, ndo garantiria a reversao da ordem social e
da emancipacdo da classe trabalhadora. Cabe pontuar que, embora exista relevancia
nas questdes dadas por violéncia simbdlica na teoria do capital cultural, a critica
presente ndo impediu a apropriagcdo da ideia de que no espacgo escolar transitam
concepgdes sobre os “capitais” relacionados ao conhecimento a ser adquirido (ou
negado) nessa instituicdo. Desse modo, enfileiram-se teorias acerca de tipos de
“capital” associados a educacao, o capital social e o capital humano s&o exemplares,

0s quais, em tese, consideram-se determinantes para a geragao de valor.
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3.1.2.3 A TEORIA DA ESCOLA ENQUANTO APARELHO IDEOLOGICO DE
ESTADO

Na esteira das teorias criticas, Althusser apresenta a escola como Aparelho
Ideoldgico de Estado. Distinguindo os diversos Aparelhos de Estado em dois grupos,
a saber: os Repressivos (governo, burocracia, forgas armadas, judiciario, prisdes etc)
e os ldeoldgicos (religioso, escolar, familiar, juridico, politico, sindical, midiatico e
cultural). Tal diferenciacdo se da pelo funcionamento diverso dos Aparelhos
Repressivos e Ideoldgicos de Estado, enquanto os Aparelhos Repressivos se utilizam
da violéncia e a ideologia € um artificio em segundo plano, a acdo dos Aparelhos
Ideoldgicos invertem a ordem metodolégica para a efetivacdo da reificacdo dos
trabalhadores, fixando, massivamente, o pensamento da classe dominante. Segundo
essa teoria, a ideologia capitalista se materializaria na forma de Aparelho de Estado,
o qual se consolida ap6s um longo processo de luta de classes contra o sistema feudal
e as antigas classes dominantes. A escola € tomada como o0 espa¢o mais avancado
da reproducéo ideoldgica e dos processos de producao do capitalismo, assim sendo,
ainda que a teoria critica—reprodutivista ndo desconsidere a luta de classes, acaba
por diluir tal enfrentamento. A onipresenga da burguesia é tida como um aspecto téo
incontornavel da dominacédo, que o funcionamento da educacéo escolar elevaria o
peso e a perenidade desse poder. Em suma, segundo a teoria que toma a escola
enquanto Aparelho Ideoldgico de Estado, a educacdo escolar seria um espaco
infrutifero para a luta de classes, pois que qualquer possibilidade de éxito € algo

remoto. Saviani destaca um paragrafo de Althusser®, lapidar a respeito (1995, p. 35):

O paragrafo um tanto longo que me permito transcrever, fundamenta essa
conclusao: “Peco desculpa aos professores que, em condigoes terriveis,
tentam voltar contra a ideologia, contra o sistema e contra as praticas em que
este 0s encerra, as asmas que podem encontrar na histéria e no saber que
‘ensinam’. Em certa medida s&o herdis. Mas sao raros, e quantos (a maioria)
nao tém sequer um vislumbre de duavida quanto ao ‘trabalho’ que o sistema
(que ultrapassa e esmaga) os obriga a fazer, pior, dedicam-se inteiramente
em toda a consciéncia a realizacéo desse trabalho (os chamados métodos

30 In: Ideologia e aparelhos ideoldgicos do Estado, Lisboa, Editora Presenga, s.d.
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novos!). Tém tdo poucas duvidas, que contribuem até pelo seu devotamento
a mentes e a alimenta a representa¢do ideoldgica da Escola que a toma hoje
téo “natural’, indispensavel-Util e até benfazeja aos nossos contemporaneos,
quanto a igreja era ‘natural’, indispensavel e generosa para 0s nossos
antepassados de ha séculos”. (Althusser, s.d.: 67- 8).

3.1.2.4 ATEORIA DA ESCOLA DUALISTA

Ainda na ala das teorias criticas encontramos a Teoria da Escola Dualista.
Baudelot e Establet sdo os autores que elaboram a concepgéo em que a escola, longe
de ser unitaria e integradora, esta dividida entre duas grandes redes, a exemplo da
divisdo do sistema capitalista, que aparta a sociedade em duas classes antagbnicas:
a burguesia e os trabalhadores. Ou seja, a escola primaria, no maximo a técnica,
estaria destinada a classe trabalhadora, enquanto que, da educac¢éo secundaria até o
ensino superior, a escolarizagdo se reserva a pequena burguesia e demais extratos
da classe dominante. Embora o carater ideoldgico da educacdo seja estendido as
duas redes, as abordagens se distinguem, seja para a formacao de trabalhadores
capacitados e integrados ao pensamento dominante, seja para a formacao das novas
geracdes das elites, as quais herdardo a gestdo dos processos de producédo do
sistema capitalista. Por conseguinte, a escola é dada como Aparelho Ideolégico de
Estado, cujo propésito, em ambas as redes, esta em reproduzir as relacbes da

sociedade capitalista e os seus métodos de producéao.

Enquanto aparelho ideolégico, a escola cumpre duas funcdes basicas:
contribui para a formacdo da forca de trabalho e para a inculcacdo da
ideologia burguesa. Cumpre assinalar, porém, que ndo se trata de duas
funcdes separadas. Pelo mecanismo das praticas escolares, a formacado da
forca de trabalho se da no préprio processo de inculcacéo ideolégica. Mais
do que isso: todas as praticas escolares, ainda que contenham elementos
gue se aplicam um saber objetivo (e ndo poderia deixar de conter, ja que sem
isso a escola nao contribuiria para a reproducéo das relacées de producao),
sdo praticas de inculcacdo ideoldgica. A escola é, pois um aparelho
ideolégico, isto €, o aspecto ideoldégico dominante e comanda o
funcionamento do aparelho escolas em seu conjunto. Consequentemente, a
funcéo precipua da escola é a inculcacdo da ideologia burguesa. Isto é feito
de duas formas concomitantes: em primeiro lugar, a inculcacdo explicita da
ideologia burguesa; em segundo lugar, o recalcamento, a sujeicdo e o
disfarce da ideologia proletaria. (SAVIANI, 1995, p.35)
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A Teoria da Escola Dualista revela que, diante das relacfes sociais submetidas
ao sistema capitalista, a divisdo em duas redes obedece a necessidade organizativa
da producdo, em que prevalece uma divisdo social do trabalho qualificadora da
atividade intelectual e desvalorizadora das atividades manuais tidas como
subalternas. O reconhecimento da existéncia da luta de classes, a qual reafirma o uso
dos Aparelhos Ideoldgicos de Estado na funcdo mantenedora da ideologia burguesa,
nao leva os teoricos da Escola Dualista a identificacdo desse elemento no interior da
educacdo escolar. Pelo contrario, para a Teoria da Escola Dualista, a luta de classes
s esta presente nos combates implementados pela classe trabalhadora em suas
organizacbes e, portanto, é externa ao ambiente escolar, posto que a classe
trabalhadora produz a sua proépria ideologia e forja as suas proprias organizacdes
independentes. Caberia a escola, como Aparelho Ideol6gico do Estado, sob o controle
da burguesia, neutralizar a disseminagédo das aspiracbes da classe produtora, por

meio da introjecao e da naturalizagcdo da dominacao capitalista.

Pode-se, pois, concluir que, se Baudelot e Establet se empenharam em
compreender a escola no quadro da luta de classes, eles ndo a encaram,
porém, como palco e alvo da luta de classes. Com efeito, entendem que a
escola, enquanto aparelho ideoldgico, € um instrumento da burguesia na luta
ideoldgica contra o proletariado. A possibilidade de que a escola se constitua
num instrumento da luta do proletariado ficaria descotoada. Uma vez que a
ideologia proletaria adquire sua forma acabada no seio das massas e
organizagfes operdrias, ndo se cogita de utilizar a escola como meio de
elaborar e difundir a referida ideologia. Se o proletariado se revela capaz de
elaborar, independentemente da escola, sua prépria ideologia de um modo
tdo consistente quanto o faz a burguesia com o auxilio da escola, entéo, por
referéncia ao aparelho escolar, a luta de classes revela-se inutil. (SAVIANI,
1995, p. 39)

3.1.3 DA “TEORIA DA CURVATURA DA VARA” A PEDAGOGIA
HISTORICO-CRITICA

No processo de elaboracdo da Pedagogia Historica-Critica, Saviani parte de
trés teses, a saber: “do carater revolucionario da pedagogia da esséncia e do carater

reacionario da pedagogia da existéncia’, “do carater cientifico da pedagogia

tradicional e do carater pseudocientifico dos métodos novos”; “de como, quando mais

",

se falou em democracia no interior da escola, menos democratica foi a escola”; “e de
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como, quando menos se falou em democracia, mais a escola esteve articulada com a
construcdo de uma ordem democratica”. Nas proposi¢oes, divergentes ao quadro
educacional sob a influéncia das teorias da educacao supracitadas, que balizardo a
Pedagogia Histérico-Critica, Saviani “empresta” de Lenin a “teoria da curvatura da
vara” para ilustrar o seu ponto de partida. Ao se defender das pechas que o
caracterizavam como extremista e radical, Lenin respondia: “quando a vara esta torta,
ela fica curva de um lado e se vocé quiser endireita-la, ndo basta coloca-la na posicéo
correta. E preciso curvéa-la para o lado oposto”.

A primeira tese parte da analise do combate historico da burguesia que, ao se
enfrentar contra as classes dominantes do sistema feudal, ocupara um papel
revolucionario, colocando em xeque 0s modos de producéo de entdo. Os iluministas,
precursores das bases tedricas que propagandearam a questdo da liberdade e
igualdade do homem em oposicdo a serviddo, foram também os pioneiros na
formulacdo de propostas em que a educacdo era adotada como a ferramenta
fundamental para a transformacéo das consciéncias e, portanto, para a libertacdo dos
cidadéaos do dominio mistificador exercido pela aristocracia e pelo alto clero.

A concepcado de entdo, apregoando igualdade para todos, trazendo a
concepcao de homem para a materialidade e para a sua capacidade de
autodeterminacado, opunha-se a naturalizacdo da divisdo societaria em que ndo havia
gualquer mobilidade na escala social. Esta caracteristica da sociedade feudal,
demarcada pelo determinismo religioso, cujo a esséncia humana era pré-determinada
pela criacdo divina, implicando a aceitagdo de um destino intransponivel, impunha
uma organizacao produtiva limitada: aos servos, aos artesaos e aos burgueses (estes
em plena ascensao econdmica) cabia apenas seguirem submetidos aos nobres e
fidalgos, endossados pelo poder “divino” do clero. A defesa da igualdade de direitos
colocava a educacéo para todos entre as propostas de uma nova relagao contratual
para a sociedade, sé possivel depois de uma profunda transformacéo nos processos
de producéo e com os choques da luta de classes, que, ao explicitar a obsolescéncia
das classes dominantes do sistema feudal, tornaria inevitavel a sua substituicdo pela
nova classe que pleiteava a direcéo da sociedade, calcada na constru¢cao do homem
livre. O ideério burgués, reelaborando a abordagem acerca da esséncia humana,

condiciona a aquisicdo da liberdade a ilustracdo, que se daria pela educacédo. A
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pedagogia da esséncia, em franca ruptura com os preceitos dominantes de entdo, tem
em seu bojo um caréter revolucionario (SAVIANI, 1983, p. 49-52).

Na medida em que o dominio burgués se implanta, consolidando assim a sua
ideologia de classe e 0s processos de producdo do sistema capitalista, que tanto
transforma a forga de trabalho em valor, como inculca massivamente a reprodugao
das formas de dominacédo ora institucionalizadas, a educacdo passa a ser um dos
meios de existéncia, seja para a classe trabalhadora - na venda da sua forca de
trabalho -, assim como para a burguesia - no processo de acumulo de capital -, o que,
consequentemente, garantira a efetivacdo do papel dirigente e da manutencéo do
poder capitalista sobre os trabalhadores e a sociedade em geral (SAVIANI, 1983, p.
52-53).

E com a consolidagdo do sistema capitalista que a burguesia se torna
hegemonica e, como classe dominante, adotard os artificios necessarios para a
implantacdo e a preservacédo dos modos de producao que a perpetue no poder. Assim
sendo, de uma classe critica e revolucionaria frente ao feudalismo, a burguesia passa
a sua fase reacionaria, afastando-se da perspectiva de igualdade que catalisara os
setores populares na empreitada de desmantelar o velho sistema. A passagem para
a utilizagdo da pedagogia da existéncia se da nesse contexto. O giro ideoldgico da
burguesia passa a legitimar as desigualdades, as diferencas individuais justificardo a
individualizagdo do atendimento das demandas coletivas, tendo por base a defesa das
capacidades e interesses de cada um. Essa premissa, institucionalizada na educacao
escolar, revela o carater reacionario da pedagogia da existéncia. Ou seja, a ideologia
da burguesia guina da defesa da igualdade essencial entre os homens, a qual, em
consequéncia, servira no combate aos privilégios, a abolicdo da subserviéncia, ao
guestionamento da legitimidade das prerrogativas dominantes dos senhores feudais,
para uma concepcdo diametralmente oposta ao carater que apontara a saida
revolucionaria para a humanidade (SAVIANI, 1995, p.53).

Em sua segunda tese Saviani examina as formulacdes da Escola Nova que a
dotaram de um verniz critico frente & Pedagogia Tradicional. Contraditoriamente, a
Escola Nova atribui a Pedagogia Tradicional de se valer de métodos medievais e pré-
cientificos (dogmaticos), no entanto, a metodologia denunciada se constituiu apos a
Revolucao Industrial e foi pilar da implantacdo de sistemas de ensino nacionais com

escolas publicas, laicas e gratuitos em meados do Século XIX. O argumentario escola
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novista reivindicard para os seus adeptos a heranca do carater cientifico que
impulsionou a Revolucao Industrial, em substituicdo a Pedagogia Tradicional, propde-
se uma abordagem metodoldgica que supostamente aproximaria a educacao escolar
da producéo cientifica. Enquanto a Pedagogia Tradicional se utilizava dos frutos da
producdo cientifica em seu método, a Escola Nova se autoproclamava, de fato, a
herdeira do cientificismo, responsavel teorico pela impulsdo da Revolucdo Industrial,
propondo a introducéo da pesquisa cientifica na educacao escolar.

No entanto, a Pedagogia Tradicional utiliza um método inspirado nos
procedimentos cientificos defendidos por Bacon, pensador integrado ao movimento
filoséfico empirista, que foi precursor da ciéncia moderna. Os trés momentos basicos
do empirismo séo a observacgao, a generalizacdo e a confirmacéo, o que se desdobra
na elaboracdo de uma abordagem para a educacao escolar, chamado de método
expositivo, o qual, ndo raramente, é utilizado ainda hoje. O processo de aprendizagem
com a Pedagogia Tradicional se da pelo caminho metodolégico sintetizado nos cinco
passos formais de Herbart3! (preparagédo, apresentacdo, comparagédo e assimilacéo,
generalizacao e aplicacao).

Em oposicao a Pedagogia Tradicional, a Escola Nova, atendo-se a perspectiva
pretensamente cientifica e antimedieval, defendera a educa¢cdo como um processo
de pesquisa para alunos e professores, o qual se daria pela implementacdo de um
caminho que obedeceria 0s seus cinco passos ordenados em: determinar uma
atividade com um problema a ser estudado; levantar os dados disponiveis; formular
as hipo6teses a partir da analise dos dados; experimentar conjuntamente, professores
e alunos, de modo a possibilitar a comprovacao ou rejeicdo das hipoteses. Ou seja,
ao contrario da Pedagogia Tradicional - que centra o ensino em conhecimentos ja
verificados e inseridos no patrimonio cultural da humanidade, por isso transmitidos
pelo professor, a figura adulta e o profissional portador de métodos l6gicos e o dominio
do conteddo -, a Escola Nova adotara métodos centrados nos alunos, na utilizagéo de

procedimentos e nas questdes psicoldgicas. Enquanto a “velha” pedagogia atenta

31 Johann Friedrich Herbart (1776-1841), filbsofo alem&o que reivindicava a comprovacgao cientifica
para as teorias pedagdgicas. Para tanto, defendia a vinculagdo do processo de aprendizagem ao
funcionamento mental, o qual se da por representacdes nem sempre conscientes, que se relacionam
e conflitam, expressas ou latentes durante o amadurecimento do individuo em contato com a
metodologia de ensino a ser aplicada. Levou a sua tese a efetivacdo com a criacdo das primeiras
escolas de aplicagéo.
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para a transmissdo de conhecimentos ja obtidos, a “nova” foca nos processos que
conduzam as criancas a se familiarizarem com os procedimentos que as levardo ao
encontro das respostas e, em tese, a obtencédo do conhecimento.

Essa diferenciacdo nas abordagens é o ponto detonador do rebaixamento das
possibilidades de acesso, sobretudo dos filhos da classe trabalhadora, ao
conhecimento historicamente acumulado pela humanidade. Uma vez que
reconhecamos que a pesquisa cientifica se da sobre uma base social e ndo individual,
considerando os pontos de apoio dados em conhecimentos pré-existentes, ndo €
consequente igualar as atividades de pesquisa e ensino. Longe de consistir num
equivoco inconsciente, a Escola Nova, retira da pesquisa a perspectiva da
necessidade socialmente e historicamente determinada de se dedicar ao ato de
desvendar o que é desconhecido; ao mesmo tempo em que retira do ensino a
perspectiva da aquisicdo dos conhecimentos acumulados historicamente pela
Humanidade.

Nessa linha é possivel destacarmos a terceira tese de Saviani, segundo a qual
“‘quanto mais se falou em democracia no interior da escola, menos democratica foi a
escola; e, quanto menos se falou em democracia, mais a escola esteve articulada com
a construcdo de uma ordem democratica”.

Em nome da democracia liberal a Escola Nova reivindicara a revolucionaria e
antiga consigna “escola para todos”. Essa apropriacdo se dard, entéo,
concomitantemente, com o entusiasmo pela educacdo sendo substituido pelo
otimismo pedagoOgico, operacdo que trocaria a quantidade pela qualidade de
conhecimento a ser adquirido pelos homens livres do julgo da ignorancia e servidao.
O intuito da ressignificacdo do papel libertador para a escolarizagdo em massa, que
se confrontaria com a Pedagogia Tradicional, é a garantia da hegemonia burguesa
frente & sociedade construida sob o seu dominio. O exercicio da dominagéo passaria
por condicionar o aprendizado a um padrédo que visa empobrecer o ensino, limitando-
o0 a fins ajustados a reproducéo ideoldgica da classe dominante, individualizando e/ou
subdividindo os interesses e, assim flexibilizando a aquisicAdo massiva de
conhecimentos. O carater imanente da educacdo escolar, associada aos
pressupostos escola novistas, é dado pela Pedagogia da Existéncia, sendo em si uma
reacao contraditoria entre as expectativas iniciais da burguesia, quando a concepc¢ao

de homem era centrada na sua esséncia livre e impulsionou a criacdo dos sistemas
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nacionais de educacdo. A partir da descaracterizagdo da “escola para todos”,
consigna a priori revolucionaria, a Escola Nova forjou a reacdo que refletiria uma
medida consciente para soldar a participacdo politica e a capacidade produtiva dos
operarios aos interesses do sistema capitalista, ora consolidado. Desse modo, cabe
afirmar que, ao contrario da democratizacdo da escola, e da sociedade, em
consequéncia, a escolarizacdo sob a batuta escola novista esta na contramao que
gualquer aspiracdo democratica.

Tampouco a Escola Nova deixa de ser autoritaria, pecha também atribuida a
Pedagogia Tradicional, uma vez que provocou o aperfeicoamento da educagéo para
as elites e o rebaixamento do ensino para a classe trabalhadora. E exemplar a sua
implementacédo no Brasil, desde os anos 1930, ocupou a vacancia politica deixada
pelas organizacBes anarquistas, social democratas e comunistas, que, até entéo,
eram os destacados defensores de uma educacéao voltada para a classe trabalhadora,
correspondente as suas necessidades histéricas. O escolanovismo se arvora
progressista e arregimenta amplos setores, criticos a Pedagogia Tradicional, também
pelo autoritarismo imputado aos métodos da “velha escola”. Porém, é sintomatico que
determinados pressupostos orientem politicas educacionais, seja em periodos
ditatoriais ou em retomadas do Estado de Direito.

E flagrante a presenca do paradigma da flexibilizacdo na reforma educacional
de 1971, em plena ditadura civil-militar. A Lei 5692 se estabeleceu com a
determinacdo em pareceres que, tanto previam a oferta de oito anos de escolariza¢éo
no 1° Grau (atual Ensino Fundamental) e de profissionalizacdo no 2° Grau (atual
Ensino Médio), quanto abriam a possibilidade de ndo se implementarem tais acfes
‘onde nao fossem possiveis”. Pedagogicamente, a reforma curricular determina que
os conteudos fossem organizados por atividades e areas de estudos de disciplinas
afins.

Aos filhos dos trabalhadores se reservou um percurso escolar em que a parca
formacéao naturalizava a entrada precoce no mercado de trabalho, seja com o minimo
de quatro anos de escolarizagao ou com a “profissionalizagao”, que, ao cabo, reduzia
as possibilidades de acesso no 3° Grau (Ensino Superior). Enquanto que, para 0s
filhos das elites, o processo formativo assegurou a prerrogativa secular de reservar-
lhes o acesso as profissfes liberais, as quais pavimentam as carreiras de Estado,

como a engenharia, a medicina e o direito. Concretamente, as proposicdes
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“progressistas” da Nova Escola, seja aplicada no todo ou em partes, tém a tarefa
calculada de ser um dos instrumentos da supresséao do direito ao aprendizado, com o
devido acesso aos conhecimentos acumulados pela Humanidade e também se trata
do avango da burguesia em seus procedimentos para a supressdo do horizonte
democrético, ainda que liberal.

Com efeito, o quadro educacional enunciado por Saviani, em 1983, ndo se
diferencia muito da situacdo presente, pois € possivel identificarmos tracos nas
Pedagogias e Teorias Educacionais em disputa pela educacdo escolar, na
contemporaneidade, ainda que tantas pretensas “novidades” se reivindiguem
progressistas, antiautoritarias e democratizantes, que as associa aos dois grupos
apontados: as Pedagogias da Esséncia e as Pedagogias da Existéncia. Cabe
guestionarmos qual das duas propostas seriam hegemoénicas atualmente e, mais
adequadamente, observando o escopo de nossa investigacdo, faz-se necessario
indagarmos qual destas estaria presente, ou ndo, nas propostas de Educacéao Integral
no contexto da BNCC e da Reforma do Ensino Médio. Voltaremos a essa questao
adiante.

Entretanto, desde j&, podemos destacar algumas premissas: 1°) a
escolarizagdo sempre esteve em pauta como um elemento politico, tanto para a
burguesia, quanto para a classe trabalhadora, pois que ndo esta isolada dos meios
de reproducao de valor para o sistema capitalista e tampouco da reproducao material
da vida dos trabalhadores; 2°) a educacédo é um dos elementos estratégicos da disputa
ideoldgica entre a burguesia e a classe trabalhadora, ou seja, integra a luta de classes;
3°) a defesa do aprendizado dos conhecimentos acumulados pela humanidade é a
defesa do instrumental que possibilitara a compreensao dos processos de producao
do capital e, dialeticamente, em confronto com as contradicdes do sistema,
aproximard a classe trabalhadora do amadurecimento organizativo, tal as
possibilidades de elevacdo dos fatores subjetivos para que se dé o processo
revolucionario; 4°) os profissionais em educacao, em que pese as ardilosas condi¢cbes
de trabalho, tanto mais politizam a sua acao pedagdgica, quanto mais contribuem para
a efetivacdo da assimilacdo do legado conhecido e testado pela Humanidade. Tais
pontos de partida sdo basilares na identificagéo propostas que retomam a linha radical

da democracia e da liberdade, cuja génese esta na Pedagogia da Existéncia.
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Se é correto identificar a escola como um dos Aparelhos Ideolégicos de Estado
e que, portanto, incide também sobre os fatores subjetivos constitutivos da formacao
dos individuos, assim como os fatores objetivos, facilmente identificados com a
materialidade determinada pela produgcdo do capital (que se impdem as relacbes
sociais e historicas, regulando as vidas em torno da fabricacédo, da compra, da venda
e da circulacdo de mercadorias) e, também, com a reproducdo dos meios de
reproducéo da vida da classe trabalhadora, cabe destacarmos o que consideramos
por “fatores subjetivos”. De maneira esquematica, adotamos a sintese de Chagas para

a apreciacdo de Marx sobre a subjetividade humana.

Ao longo de sua obra, Marx desenvolve elementos constitutivos para se
entender a subjetividade humana, como: 1. a subjetividade ndo como
autbnoma, abstrata; 2. a subjetividade ndo como dada naturalmente,
imediatamente ao individuo; 3. a subjetividade como construida
historicamente; e 4. A importadncia da presenca da subjetividade na
construgdo, na transformacédo, na apreenséo e na interpretacdo cognitiva do
real, da realidade. E, para compreender a subjetividade no ambito da
sociedade capitalista, Marx nos d&, entre outros, diversos conceitos, como:
ilusdo, trabalho, estranhamento, “base” e “superestrutura”, ideologia,
ocultacdo, inversao e fetichismo da mercadoria. (CHAGAS, 2013, p.66)

Se, a partir da denuncia fundada na formalidade e mecanicismo da Pedagogia
Tradicional, a Escola Nova passa a funcionar como um instrumento de negagao das
funcdes proprias da escola e proporciona 0S meios para a recomposicdo da
hegemonia burguesa, € infundada a associacdo desta com qualquer traco
revolucionario. A defesa da igualdade essencial entre os homens € o divisor entre 0s
campos da revolucao e o da reacdo. S&o posicdes historicamente inconciliaveis, seja
no processo de consolidacdo da burguesia como classe dominante ou na luta da
classe trabalhadora pela emancipacdo da humanidade. A igualdade é um principio
revolucionario, ainda que tenha servido a consolidacdo da dominagcdo burguesa.
Efetivamente, a tensdo sobre a estrutura social em prol da igualdade em termos reais,
transcendendo a desfiguragdo formal (igualdade circunscrita as leis ditadas pelo
sistema capitalista), desdobra-se nas concepc¢des educacionais. Assim, a igualdade
na escolarizacdo em massa, do ponto de vista da classe produtora, pressupde que a

educacado escolar seja para todos, sem descuidar das atualizagdes e da vivacidade
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dos conteudos, de modo que a obtencao plena dos conhecimentos acumulados pela
humanidade contribua para a constru¢cao de uma sociedade igualitaria.

A tarefa libertadora, anunciada pela burguesia em seu processo de ascensao
como classe dirigente da sociedade, que transitaria do feudalismo para o capitalismo,
fora desfigurada conforme a hegemonia burguesa se consolidara, tornando-a a classe
dominante do novo sistema de producdo. Mas a luta de classes demonstra o quao
candente permanecem as espiracoes por liberdade e igualdade de fato. Se a
burguesia abandonou tal perspectiva, a classe trabalhadora segue se batendo pela
implementacdo de acbes para a efetivagdo dessas demandas historicas. Assim, a
pedagogia revolucionaria é critica, ou seja, formula-se a partir da leitura historica da
realidade, ndo ignora os processos e contradicbes determinados pelo sistema

baseado na propriedade privada dos grandes meios de producao.

Com efeito, nessas pedagogias esta ausente a perspectiva historicizadora.
Falta-lhes a consciéncia dos condicionantes histérico-sociais da educacao.
Sao, pois, ingénuas e ndo criticos ja que € proprio da consciéncia critica
saber-se condicionada, determinada objetivamente, materialmente, ao passo
gue a consciéncia ingénua é aquela que ndo se sabe condicionada, mas ao
contrario, acredita-se superior aos fatos, imaginando-se mesmo capaz de
determina-los e altera-los por si mesma. Eis porque, tanto a pedagogia
tradicional como a pedagogia nova entendiam a escola como a “redoma da
Inumanidade”. Acreditavam que era possivel modificar a sociedade através
da educacgdo. Nesse sentido, podemos afirmar que ambas séo ingénuas e
idealistas. Caem na armadilha da “inverséo idealista” ja que, de elemento
determinado pela estrutura social, a educacdo € convertida em ele mento
determinante, reduzindo-se o elemento de terminante a condicdo de
determinado. A relacdo entre a educacdo e estrutura social é, portanto,
representada de modo invertido. (SAVIANI, 1995, p. 73)

Desse modo, fica evidente que, embora a educacdo ndo seja determinante
para as transformacdes societarias, posto que é determinada pelos fatores objetivos,
fatores materiais que organizam os meios de producdo, os métodos adotados para a
aquisicdo do conhecimento podem favorecer a construcdo das ferramentas de
sedimentacdo ideoldgica, tendo um carater de manutencdo ou ruptura da ordem
capitalista. Nesse sentido a Pedagogia Tradicional e a Escola Nova ndo se prestaram
a contribuicdo para a resolu¢cdo da demanda histérica centrada na igualdade e na
liberdade, pois somar esforcos para avancar sobre os fatores subjetivos e,

consequentemente, potencializar as possibilidades de desvelar e romper com a
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ideologia dominante, pressupde uma educacéao, sobretudo escolar e de massa, cuja

pedagogia utilizada se articule com os interesses populares.

3.1.3.1 A FORMACAO HUMANA NA CONCEPCAO DA PEDAGOGIA HISTORICO-
CRITICA

As propostas da Pedagogia Histérico-Critica sdo concebidas na perspectiva de
responder as demandas das camadas populares, as quais, confrontadas a sociedade
capitalista, buscam nas contribuicbes da educacdo a via mais econbmica para a
aquisicao dos instrumentos culturais, que potencializariam a sua luta pela efetivacao
da igualdade e da liberdade como conquistas da Humanidade. A perspectiva histérica
da classe trabalhadora, da sua vanguarda organizada, portanto, é de que a efetivacéo
da democracia de fato somente podera ser contemplada por meio das a¢bes que
promovam a transformacdo da realidade, a revolugdo societaria que favoreca a
construcdo de um sistema baseado na propriedade social dos grandes meios de
producdo. Para tanto, identifica-se no campo educacional a aquisicdo de parte dos
pré-requisitos que atenderiam a envergadura da demanda popular. Desse modo, a
elaboracdo de uma pedagogia comprometida a contento com a tarefa histérica acima
citada, terd também o desafio de elaborar uma abordagem que supere as teorias
educacionais e propostas pedagogicos que se configuraram em obstaculos e
armadilhas opostas a efetiva democratiza¢do do acesso ao conhecimento.

A educacdo escolar € uma reivindicacdo histérica assumida pela classe
trabalhadora, qualquer proposta pedagobgica que se associe as aspiracdes
revolucionarias, presentes desde a Revolugcdo Francesa, tera de se debrucar sobre
as teorias que, sendo hegemonicas ou ndo, ocupam espaco, fraudulentamente, na
disputa pela aquisi¢cdo dos direitos que traduzem a igualdade e liberdade na dimensao
almejada pelas camadas populares. Tal frauduléncia tedrica se verifica pelos ébices
presentes nas concep¢des das teorias ndo-criticas (reacionarias e adaptadas a
reproducéo da ideologia dominante) e/ou pelos impasses deterministas contidos nas
teorias critico-reprodutivas (base teorica para o ceticismo paralisante e/ou para
desvios que colaboram com uma inércia sistémica).

Aos modos de Herbart e Dewey, Saviani prop6e um esquema, organizado em

passos, para a pratica pedagogica que busca se ligar as necessidades historicas da
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classe trabalhadora. Parte-se de premissas que valorizardo o papel da escola e nédo
desprezardo o que ocorre em seu interior; que, na perspectiva do bom funcionamento,
em dialogo com a realidade da vida dos setores populares, utilizardo métodos eficazes
de ensino, superando os limites da Pedagogia Tradicional e da Escola Nova; que
incentivardo a acao e iniciativas estudantis, promovendo o dialogo entre professores
e estudantes, sem subjugar as iniciativas dos docentes e o acumulo cultural do qual
sao portadores; considerardo os interesses dos estudantes, as suas particularidades
e ritmos de aprendizagem, sem, no entanto, suprimir a sistematizacdo ldgica
correspondente a efetiva aquisicdo dos conhecimentos contidos nos conteudos
cognitivos.

Desse modo, Saviani se contrapde as tentativas de recomposicdo de
hegemonia dadas pelos ataques a educacédo escolar, propagandeadas sempre que
gualquer proposta de atendimento aos anseios populares emerge independente das
pedagogias ndo-criticas. A Escola Nova tem as suas metastases, transfiguradas e
embasadas no apelo antiautoritario e pseudo democratizante, tais como: a educacao
a distancia; a educacao informal; a educagao domiciliar; a educagédo permanente ou
simplesmente a minimizagcdo da importancia da escola, o que, por consequéncia,
levaria ao fim da educacgao escolar.

Para que se superem as contensfes para generalizacdo do usufruto da
igualdade e da liberdade, contensdes estas que se refletem nas metodologias que tém
a Pedagogia Tradicional e a Escola Nova por base, a Pedagogia Historico-Critica
propde um caminho pedagdgico dividido nos seguintes passos: 1°) a pratica social;
2°) a problematizacao; 3°) a instrumentalizacdo; 4°) a catarse; 5°) a prética social
assimilada de forma orgéanica.

A prética social deve se dar com o posicionamento dos professores e
estudantes, sem, no entanto, desconsiderar que se tratam de agentes com posi¢oes
diferentes e com niveis de compreensao distintos. Enquanto o professor é portador
de uma sintese precaria, ou seja, a compreensao sintética do professor se da pelos
limites do seu conhecimento e experiéncias que apreendem parcialmente a pratica
social; tal sintese é precéaria na medida em que a prética pedagdgica do professor,
determinada pela pratica social, por mais que se articulem ao conhecimento
acumulado, esta condicionada a antecipacdo dos niveis de compreensdo dos

estudantes, o que, a priori, ndo € possivel inicialmente. Ja os estudantes tém uma
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compreensao sincrética, posto que por mais conhecimentos e experiéncias que
possuam, inicialmente, por estarem na posicao de estudantes, ndo podem estabelecer
nexos entre a experiéncia pedagogica, ora vivenciada, e a sua pratica social.

A problematizacdo se da pela identificacdo dos problemas que precisam ser
resolvidos na pratica social, tendo por consequéncia, a evidencia¢do da demanda de
obtencéo e de dominio do conhecimento necessario.

A instrumentalizacdo se da pela aquisicdo dos instrumentos tedricos e
praticos, demandados para a analise dos problemas identificados na prética social.
Considerando que tais instrumentos s&do produzidos e preservados social e
historicamente, a transmissédo/assimilacdo se da pela acdo direta ou indireta do
professor, pois este podera transmitir diretamente ou indicar os meios pelos quais 0s
estudantes das camadas populares poderdo assimilar as ferramentas culturais
necessarias a resolucdo dos problemas que vivem.

A catarse sera a expressao elaborada da nova compreensao adquirida acerca
da prética social. Trata-se da efetiva obtencdo dos instrumentos culturais, que se
elevam ao patamar de ferramentas Uteis a transformacgao social.

Por fim, retorna-se a pratica social, agora assimilada de forma organica, pois
0s estudantes passam da compreensao sincrética a compreensao sintética. Ou seja,
saem da compreensdo generalista (condicionada, principalmente, as misturas de
opinides, as apreciacdes sem base cientifica, a assimilacao acritica do senso comum
e dos conhecimentos tacitos), para entrar em contato com a organizacdo expressa,
de forma condensada, que contém o conhecimento acumulado com base cientifica
pela Humanidade. Ha nesse passo um nivelamento entre professor e o estudante,
este passara a manifestar a sua compreensado de forma elaborada, a exemplo do
professor. Desse modo, tanto a compreensao do estudante, quanto a sua pratica
social ja ndo sdo as mesmas verificadas no ponto de partida. No entanto, ressalte-se,
gue a alteracdo concreta da pratica, potencializada pela influéncia da assimilacao
tedrica, esta condicionada a capacidade de acdo dos agentes sociais em seu quadro
organizativo, o qual € o elemento determinante para o amadurecimento dos fatores
subjetivos, que se efetivam em rupturas e sedimentacdo da consciéncia inerente a
luta da classe trabalhadora contra a sua exploragao. A educacgao escolar, por si, “ndo
transforma a pratica social de modo direto e imediato e sim de modo indireto e

mediato, isto €, agindo sobre os sujeitos da pratica”. (SAVIANI, 1995, p. 82)
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Distanciando-se da Pedagogia Tradicional, os passos aqui apresentados
avancam para além da transmissao-assimilacdo de conhecimentos, ainda que este
seja o fim a ser atingido. Comum também aos métodos tradicionais, a Pedagogia
Historico-Critica caminha em direcdo a construcdo de um fazer pedagdgico envolto
por uma escola ativa, em que o contato com 0s classicos, 0s quais contém o saber
universalizado pelos avangos proporcionados a Humanidade, é dado com o objetivo
concreto da acao transformadora sobre a pratica social. Ou seja, ndo se trata de
alimentar a ilusdo no processo mecanizado e, por isso também estéril, de tomar o
conhecimento por si, decorativo, cuja ilustracdo ndo ultrapassa a mimese repetitiva,
esvaziada de significados, mas sim de conteudos relacionaveis a transformacao da
compreensao e, consequentemente, da pratica social.

Por extensao, a metodologia apresentada acima ndo incorre nos equivocos
derivados das criticas formuladas pela Escola Nova, ainda que pertinentes, a
Pedagogia Tradicional. Ocorre que, ao se tachar toda transmisséo de conhecimento
de mecanica e todo mecanismo de ser contrario a criatividade e um elemento diretivo
cerceador da autonomia, os escola novistas e variagOes tedricas as mais diversas,
oriundas de correntes do pensamento conservadoras as progressistas, perdem de
vista a finalidade prépria da escola em relacdo ao saber.

As formulacdes que balizam a deslegitimacdo da educacdo escolar - 6nus
mormente estendido a atividade docente e a figura do professor -, que receitam a
desescolarizacdo em nome da liberdade individual ou da ruptura com o controle do
Estado burgués sobre a classe trabalhadora, estdo presentes nos discursos daqueles
gue jA gozam da sua propria formacao escolar, chegando aos mais altos niveis de
contato com o conhecimento acumulado pela Humanidade (o que propiciou-lhes um
elevado grau de assimilacdo e de elaboracdo). Alguns ousam, inadvertidamente ou
nao, pronunciarem-se em nome da classe trabalhadora, enquanto permanecem nas
pautas das suas organizagfes de classe a defesa da educagéo publica, estatal, laica,
inclusiva e de qualidade social para todos. E paradoxal, se considerarmos os cem
anos de implantacéo e estabelecimento da hegemonia da Escola Nova na formacao
de professores e, sobretudo, nos processos de flexibilizacéo (e negacéo) do direito ao
aprendizado para os setores populares.

Ao negativar a escolarizacdo, setores diversos e até opostos concorrem ao

reinado dos fariseus das teorias educacionais, pois usurpam principios caros a
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Humanidade e impdem uma ideologia que ignora aspectos constitutivos da realidade.
De fato, € possivel questionarmos a legitimidade, o direito do educador em interferir
na vida de outro ser concebido como homem livre, o qual teria (em tese) a liberdade
para aceitar ou rejeitar as situagdes, ideias, processos de producéo etc. Entretanto,
nao é possivel ignorar a capacidade humana, desenvolvida ao longo da evolucéo da
espécie, de transformar a natureza a fim de garantir a sobrevivéncia. A reproducéo da
vida sempre implicou na transcendéncia de obstaculos naturais por meio de artificios
criados e aperfeicoados pela Humanidade. Esses artificios se constituiram por meio
de uma atividade propria dos seres humanos, a saber: pelo trabalho. Assim, o trabalho
se constitui como atividade vital, da qual emerge todo o arcabouco cultural, seja de
ordem material ou ndo-material.

Porguanto, é legitimo constatar que o trabalho é determinante para a
reproducdo da vida humana, a qual demanda a ruptura com as situacdes
apresentadas pelo meio, ruptura esta que implica assimilar os instrumentos culturais
materiais e ndo-materiais, apropriar-se das ferramentas e das técnicas, assim como
do trabalho de transmissdo e aperfeicoamento do conhecimento, ou seja, da

educacdo em todas as dimensdes.

A analise do aspecto intelectual, isto é, da consciéncia, revela que o homem
ndo se mantém preso as suas condi¢Bes situacionais e pessoais. Ele é capaz
de transcender a situacdo, assim como as op¢des e pontos de vista pessoais,
para se colocar na perspectiva universal, entrando em comunicagdo com 0s
outros e reconhecendo suas condi¢cdes situacionais, assim como suas
opcdes e seus proprios pontos de vista. Funda-se, ai, a legitimidade da
educacgédo, que emerge, entdo, como uma comunicagdo entre pessoas livres
em graus diferentes de maturacdo humana. Nessa formulacdo o valor da
educacdo se expressa como promoc¢do do homem. (SAVIANI, DUARTE,
2015, p.14)

Nessa perspectiva, a Pedagogia Historico-Critica assume uma proposi¢céo que
aponta para a constru¢cado de uma sociedade em que o saber ndo seja um instrumento
da sua divisdo, mas sim, seja concebido como um direito relevante, oxala inalienavel
(como versa a Constituicdo Federal) e fundamental na direcdo da humanizacao do
individuo, o qual s6 se configurara se inserido com pleno gozo de liberdade e
igualdade. Faz-se necessario entdo, as transformacfes no trabalho pedagdgico de
cada professor, tendo em vista a democratizacdo da sociedade, para além da

formalidade. Cada linguagem e area de conhecimento, bem como, os contetdos
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curriculares tém a sua contribuicdo propria a dar no processo de humanizacéo e de
democratizacdo da nacao brasileira, tendo em questdo os interesses das camadas
populares pelas transformacdes estruturais da sociedade.

A contribuicéo de cada professor se condiciona ao seu entendimento da prética
social em relacdo as especificidades da sua &rea de conhecimento, o que implicara
aprimoramento da eficAcia da sua propria pratica. De tal condicdo decorre a
problematizacdo que alterara qualitativamente a pratica dos estudantes, a qual, por
meio da catarse, tanto eleva a sua compreensao, quanto propicia a aquisicdo dos
instrumentos necesséarios a sua contribuicdo para as mudancas da prética social e,
portanto, na ordem societaria. A politica tem por objetivo a derrota do antagdnico. A
educacao se da pelo convencimento. Em sintese, a Pedagogia Histérico-Critica traz
a baila a dimenséo politica do trabalho pedagdgico, a qual objetiva a aquisicdo dos
instrumentos fundamentais para a derrocada do adversario, para a derrota da prética
social que antagoniza com as necessidades das camadas populares e, por
consequéncia, como dimenséo educativa da politica, convencer o ndo-antagonico das
suas posicoes que direcionem a pratica social para a igualdade e a liberdade.

A politica pressupfe a tomada de posi¢des e praticas pelas classes sociais e
fracdes de classe, as quais se batem na disputa historica da Humanidade pelo controle
dos meios de producédo. O controle dos frutos do trabalho material depende também
do dominio do trabalho imaterial, pois que a ideologia € um dos instrumentos dos
aparelhos do Estado para consolidar os rumos da sociedade sob a pratica social que
reproduza os interesses da classe dominante. Deveras, em uma sociedade dividida
em classes a politica é partidaria. No desenvolvimento do processo histoérico, portanto,
politica e educacéo estéo coligadas as transformacdes da sociedade, cada uma com
as suas funcdes determinadas, pois se a politica ndo pode deixar de ser partidaria,
expressdo ativa da sociedade de classes antag0nicas e irreconciliaveis, a educagao
€ universal por sua relagdo entre ndo-antagénicos e seu papel humanizador.

Saviani constata que a classe realmente capaz de assumir um papel educativo
€ aquela que esta na vanguarda, ou seja, a que assume um carater revolucionario na
ruptura historica pelas transformagdes societarias (1995, p. 97). Dai cabe evocarmos
a formulacédo de que “a verdade é sempre revolucionaria”, bem como a premissa de
que “toda a educagao é um ato politico”, pois que ao tomarmos a educagcido como

objetivo politico e evidenciarmos a sua dimensao politica especifica, como qualquer
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ato humano que concerne o politico e o educativo, damos lugar a apropriacdo do
conhecimento. Assim, a educacao so6 sera aceitavel como ato politico se a sua pratica

for, prioritariamente, educativa e, secundariamente, politica.

Em outros termos: a pratica politica se apoia na verdade do poder; a pratica
educativa no poder da verdade. Ora, a verdade (o conhecimento), nés
sabemos, ndo é desinteressada. Mas nés sabemos também que, numa
sociedade dividida em classes, a classe dominante ndo tem interesse na
manifestacdo da verdade ja que isso colocaria em evidéncia a dominacao que
exerce sobre as outras classes. J4 a classe dominada tem todo interesse em
gue a verdade se manifeste porque isso s6 viria patentear a exploracao a que
€ submetida, instando-a a se engajar na luta de libertacdo. (SAVIANI, 1995,
p. 97)

Em suma, ao compreender a educacdo como ato de humanizacéao, préprio da
Humanidade em sua jornada historica de transformacdo da natureza em prol da
reproducdo da vida, a Pedagogia Histérico-Critica traca a sua linha mestra para a acédo
dos educadores comprometidos com as demandas da classe trabalhadora, pois que,
sendo a camada majoritaria da sociedade e, consequentemente, a classe produtora
de fato, cuja indissociabilidade do trabalho na acdo de transformacdo do mundo
natural em mundo humano, por meio do processo do trabalho vivo empreendido, eleva

a prépria educacao a um processo de trabalho.

Para sobreviver, o homem necessita extrair da natureza, ativa e
intencionalmente, os meios da subsisténcia. Ao fazer isso, de inicia o
processo de transformacdo da natureza, criando um mundo humano (o
mundo de cultura).

Dizer, pois, que educacdo € um fenbmeno préprio dos seres humanos
significa afirmar que ela €, ao mesmo tempo, uma exigéncia do e para o
processo de trabalho, bem como é, ela propria, um processo de trabalho.
(SAVIANI, 2013, p. 11)

3.1.3.2 A LIBERDADE COMO PRINCIPIO

Os fundamentos da Pedagogia Histérico-Critica levam em conta a necessidade
de radicalizar a humanizacdo das relagdes entre os individuos, nesse sentido,
defende-se a elevacao da consciéncia sobre a realidade objetiva, a emancipacéo da

Humanidade, a ampliagdo da capacidade reflexiva, a transformacéo individual e
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coletiva, cuja estratégia se concentra na superacdo do capitalismo pelo processo
revolucionario - ou seja, pela apropriacdo das forcas produtivas em sua totalidade,
universalmente, pela classe trabalhadora -, o que torna imprescindivel a plena
apropriagao do conhecimento acumulado pela Humanidade.

Assim como nos processos revolucionarios empreendidos pela burguesia para
superar o dominio da aristocracia e do clero, quando tal tarefa pressupunha a
formacédo de uma massa de homens livres da ideologia reprodutora dos modos de
organizacdo da sociedade de entdo, a questdo da liberdade permanece em pauta
contra a mistificacéo idealista que sustenta a ordem reacionaria implantada com o
sistema capitalista. Tal tarefa histéria, abandonada pela burguesia, que passara a
classe dominante, foi tomada pela classe alijada das promessas “democratizantes”
gue se figuraram no programa da Revolugdo Francesa. Desse modo, a classe
trabalhadora organizada, por meio de seus instrumentos independentes da burguesia,
incidindo na luta de classes, esgarcando as contradi¢cdes sistémicas e rompendo 0s
blogueios das instituicbes do Estado burgués, tomou para si a responsabilidade de
efetivar o prodigio da construcdo da liberdade em sua plenitude para toda
Humanidade, buscando liberta-la, portanto, do jugo do sistema privado dos grandes
meios de producéo.

No entanto, ndo estd em questdo o papel humanizador cumprido pelo
capitalismo, que no processo histérico do ser humano se constituiu como uma etapa,
um “vir a ser’, questdo reconhecida por Marx, ndo sem este apontar o carater
desumano na sua implantagdo frente as sociedades pré-capitalistas. “Vir a ser” é o
componente da funcdo humanizadora do capitalismo, que suplantou o primitivismo
das sociedades pré-capitalistas, na medida em que a individualidade do homem, como
produto da histéria - e ndo da natureza -, alcangou um grau de universalidade em meio
as transformacgdes dos processos produtivos e as mudancas no contrato social para
os padrfes de troca. Tais transformacfes societarias, paradoxalmente, favoreceram
as possibilidades de elevacdo nas etapas de desenvolvimento das faculdades do
individuo, beneficiando-o em seu acesso a um auto reconhecimento e a uma
identificacdo das suas relagdes nos processos de producao na sociedade capitalista.
De outro modo, é exatamente pela incompletude que se da a poténcia do individuo
para a superacdo. Ao se deparar com as contradicdes do meio transformado pelo

capitalismo e, ao se apropriar dos instrumentos culturais que se chocam com a
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realidade enfrentada, o individuo é impelido a buscar solu¢cbes para superar 0s
obstaculos dados a reproducéo da vida, o que pode vir a inseri-lo numa linha evolutiva
de confronto ao sistema de exploracao imposto a humanidade. Decerto, esse quadro
se opde aos efeitos da plenitude verificada nas sociedades pré-capitalistas, em que a
cristalizagdo do primitivismo mais favorece a uma paralisia no desenvolvimento dos
individuos e acaba por obstaculizar a formacao de uma percepc¢éao para além do corpo
social, apartando-os das possibilidades de ruptura e superacdo dos oObices de toda

ordem.

[...] Somente a partir da compreensdo da perspectiva maior que Marx tinha
desse vir a ser é que se torna compreensivel sua atitude de dupla critica: por
um lado, ao carater desumano das relacdes capitalistas de producéo e, por
outro, as concepc¢des romanticas que preconizavam serem as sociedades
pré-capitalistas mais humanas. Nao se trata que Marx nédo visse o carater
desumano, para os individuos, da dissolucdo, na maior parte das vezes a
forca, dos lagos comunitarios pré-capitalistas. O capitulo de O capital sobre a
acumulacao primitiva (MARX, 1984, pp. 261-294) é bastante ilustrativo da
consciéncia que Marx tinha da desumanidade desse processo. Mas nem por
isso Marx (1987, pp.89-90) deixaria de ver a funcdo humanizadora do
capitalismo no interior do processo histérico maior [...] (SAVIANI, DUARTE,
p. 48)

Trinta anos passados do inicio das discussbes, pesquisas tedricas,
experimentacfes e a extensdo das elaboracdes em tomo da Pedagogia Historico-
Critica as mais diversas areas da educacéo, a sua sintese fundamental se pauta pela
construcdo de uma sociedade comunista a partir da luta revolucionaria
internacionalista. A constatacdo de que a interdependéncia entre as nacgoes, seja na
producdo material, como na intelectual, considerando a divisdo social do trabalho
traduzida em desenvolvimento desigual e combinado entre as nacdes, direcionou a
formulacdo tedrica da Pedagogia Histérico-Critica a pautar os trés fundamentos
seguintes: a individualidade livre e universal na sociedade comunista; a auto atividade
como atividade plena de sentido e fundamento da vida na sociedade comunista e, por
fim, as relacdes humanas plenas de conteudo na sociedade comunista (MARSIGLIA;
DUARTE, 2011, p. 11).

Em oposicao a liberdade individual restrita aos ditames materiais, ideoldgicos
e legais vigentes na sociedade capitalista, cuja existéncia segue condicionada a
divisdo social do trabalho, Saviani, utilizando-se da elaboracdo analitica de Marx,

defende que, em uma sociedade organizada pela coletividade, os individuos decidem,
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de forma comunitaria e com conhecimento dos processos sociais em curso, 0S rumos
do desenvolvimento dos seres humanos. Ou seja, reconhece-se que a automatizacao,
0 acaso e a alienacdo, caracteristicas proprias do sistema capitalista, que
condicionam a vontade e a consciéncia do individuo a sua revelia, sdo expressoes da
negacdo da liberdade. A falsificacdo desse principio € um dos instrumentos da
dominacéo ideolégica em voga e base para a contensdo das aspiraces populares.
Por meio da alienacéo do trabalho na sociedade capitalista, a Humanidade foi
apartada do sentido ontol6gico da atividade que a libertara de sua condicédo limitada
pelas forcas da natureza. O trabalho é uma atividade exclusivamente humana na
relacdo do Homem com a natureza, tal atividade esta na origem, tanto da manutencéao
e reproducao da vida, como na acao deliberada para a ruptura dos limites biolégicos,
fisicos e psiquicos. A liberdade se pronuncia por meio da cultura, a partir dos
processos de escolha dos individuos, das agfes assumidas diante das diversas
possibilidades exploradas pela capacidade reflexiva, de memorizacao e de adequacao
dos conhecimentos adquiridos nas relagcdes sociais e com as multiplas
experimentacdes frente aos desafios de transformagéo do meio. Para adaptar os
recursos naturais as suas necessidades vitais, o individuo é impelido a dominar a
realidade externa e a sua propria realidade, de forma que a relacdo dialética desse

processo o remete as escolhas que estdo na origem da busca pela liberdade.

Sendo o trabalho uma atividade teleologica, a relacdo entre os fins
conscientes e os meios empregados para serem atingidos esses fins é, sem
davida, fundamental. Para que a escolha dos fins seja a mais adequada
possivel, & preciso conhecimento da dindmica objetiva da realidade, ao
menos ao que se refere ao ambito da qualidade que se pretende modificar
com uma determinada atividade. (DUARTE, 2016, p. 122)

Ou seja, a realidade é transformada a partir da dindmica estabelecida entre o
planejado e o realizado tendo em vista o fim pré-determinado, de modo que o que fora
subjetivo passa a condicdo objetiva, incorporada a nova realidade. A compreensao
dos elementos dispostos na realidade, o dominio dos instrumentos culturais e dos
meandros dos processos psiquicos sdo indispensaveis a adocdo de escolhas
conscientes, gue sedimentam o caminho para a aquisicdo da liberdade. A liberdade,

entdo, longe de ser uma abstracdo, € um elemento intrinseco a apreensdo da
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realidade concreta e se alimenta da capacidade formativa e de controle, também, dos
processos mentais, particulares e Unicos da espécie humana.

Compreende-se, no entanto, que a acdo consciente do individuo esta
circunscrita tanto pelas limitagdes naturais, como pelas determinacdes das relagbes
sociais, porquanto culturais, as quais interferem nas condi¢coes objetivas e subjetivas
de intervencédo do sujeito na realidade concreta. Ora, se a percepc¢ao das realidades,
interna e externa, é determinante para a ruptura das limitacées do meio em prol das
transformacdes individuais e sociais, por meio da livre escolha, parece-nos flagrante
a monta dos obstaculos postos a aquisi¢cao da liberdade. Se partirmos da constatacao
de que os instrumentos culturais construidos pela Humanidade s&o sistematicamente
negados a maioria da classe produtora no sistema de propriedade privada dos
grandes meios de producdo, cabe-nos indagar em que medida a liberdade € um
elemento presente frente a organizacdo do trabalho de forma alienada. No entanto,
considerando a precedéncia do ser a sua consciéncia e a reproducdo da vida um
elemento imanente na realidade do individuo, mesmo sem este deter o conhecimento
e compreensédo plena das relagdes sociais, diante da satisfacdo das necessidades
bésicas, é-lhe imperativo realizar as escolhas das alternativas mais aproximadas da
satisfacdo, que mesmo parciais, na medida das condi¢cdes em que se da a tomada de
posicao, resultam em si nas rupturas germinais da aquisicdo da liberdade na busca

pela subsisténcia.

Trata-se, portanto, da dialética entre individuo e sociedade que se traduz na
guestdo de necessidade de atuacéo tanto no sentido das transformagfes
interna a atividade do individuo, como no sentido da transformacé&o, por meio
das ag¢@es individuais e coletivas, das condi¢gdes sociais limitadoras das
possibilidades de liberdade das atividades humanas. Mas a transformacéo
das condicBes sociais é feita pelas pessoas que somaram nessas mesmas
condicbes. Para que os individuos desenvolvam a capacidade de
desnaturalizacdo dessas condicbes, o0 que requer o dominio de
conhecimentos da realidade socio-histérica para além dos fenémenos
imediatamente perceptiveis na cotidianidade. Destaca-se aqui a dialética
entre a determinacéo social das ac¢des individuais e o papel da consciéncia
na conducao de acdes transformadoras. (DUARTE, 2016, p. 125)

A formacdo da consciéncia é fundamental no processo dialético entre as
determinacdes naturais e sociais diante da apreensdo dos processos de aquisi¢cdo da

liberdade. Aqui a educacédo emerge como elemento fulcral, pois que o conhecimento
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ndo é um atributo inato dos seres humanos. Para além da transmissdo dos
conhecimentos as geracfes futuras, sem incorrer na negatividade atribuida pela
Escola Nova a essa acdo assumida e organizada inicialmente pela Educacgéo
Tradicional, a educacdo como producdo social e histérica deve se pautar na
superacao dos obstaculos enfrentados pela Humanidade rumo a sua emancipacgao.
Sem a perspectiva de confronto aos limites impostos pelo contrato social burgués, os
fins individuais e sociais a serem atingidos com a aquisicdo dos conhecimentos
cientificos, tendem ao desvio planejado, ao esvaziamento e a subordinacdo a
reproducédo do sistema capitalista. Por consequéncia, forjou-se a introjecdo da
concepgcdo de uma ‘liberdade” atomizada da realidade social, adaptada a
superficialidade e ao imediatismo individualistas, sedimento da ideologia dominante.
Ou seja, a liberdade no campo educacional é um fim, principio cine qua non, que se
sedimenta durante o processo de apropriacdo do conhecimento cientifico.

Como ja pontuamos anteriormente, para 0s escola novistas e seus derivados
da atualidade, com os seus mais variados matizes embandeirados na consigna de
“‘educacgao progressista e antiautoritaria”, imputam a transmissao do conhecimento a
pecha de automatismo e preconizam a adoc¢do de alternativas metodologicas, mais
proximas a “atalhos” dispares dos fins educacionais. Acabam, assim, por inviabilizar
a obtencdo da liberdade, em tese, contida nessas teorias. Contraditoriamente, € com
a implementacdo de métodos ditos “ndo autoritarios” que as politicas publicas,
prenhes de “pedagogias progressistas”, aplicadas ha décadas nas redes publicas,
negam o acesso pleno ao conhecimento, tolhendo, assim, a concretizacdo da
liberdade para absoluta maioria do povo trabalhador no Brasil.

No entanto, Saviani, dialeticamente, chama atencdo para o fato de que nem
todo automatismo pode ser tomado pelo pressuposto germe do autoritarismo e,
consequentemente, um obstaculo para a viabilizacao da liberdade. Ao passo que, nem
toda teoria autoproclamada democratizante garante a aquisicdo do conhecimento
cientifico. E notério o seu exemplo acerca do processo de aprendizado para a
aquisicao dos conhecimentos necessarios ao motorista de um automovel, o qual s6
ocorre com a automatizacédo das operacdes dos instrumentos e equipamentos das
maquinas em guestao, assim como o dominio dos movimentos para o ato de dirigir.
Uma vez apreendidas as informacdes prévias acerca do ato de guiar um automovel,

passa-se a vivéncia, as experimentacdes necessarias de ordem corporal, de dominio
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dos padrbes mentais acionados e, decerto, do funcionamento dos mecanismos e
instrumentos do automdvel. E a partir da naturalizacdo desse processo complexo,
propriamente com o automatismo, que se dao, sob o dominio de inUmeras variaveis,
as possiveis escolhas do motorista se deslocar pelos mais diversos caminhos. O
aprendizado, que permite acessar as mais diversas linguagens abordadas na
educacao escolar, ndo esta apartado do processo exemplificado acima, pois o avanco
no dominio dos cdédigos cientificos, dos procedimentos para a leitura e escrita dos
idiomas, da musica, da matemética, sdo pré-requisitos para a proposicado de novas

teorias e composicdes literarias e musicais.

Se a defesa da liberdade como um dos valores fundamentais da educacao
ndo for acompanhada da preocupacdo com a efetividade do ensino e da
aprendizagem dos conhecimentos cientificos, artisticos e filoséficos, ela pode
acabar resultando, inadvertidamente, na difusdo de uma concepcao
superficial de liberdade, reduzida aplano imediato das relacdes
interindividuais estabelecidas na escola. (DUARTE, 2016, p. 126)

Cabe ainda ressaltar que, na perspectiva da ampliacdo da liberdade do
individuo diante do trabalho educacional hd uma restricdo momentanea do fim
almejado. Essa suspenséo da liberdade se d4 com a escolha dicotdmica entre o
estudo e o deleite nos periodos de lazer e/ou descanso de um estudante e mesmo de
um trabalhador, opondo necessidades que concorrem e sé@o equivalentes frente ao
escasso tempo organizado no quadro da divisdo social do trabalho no sistema
capitalista. A dedicacdo do tempo ao estudo de linguagens como os idiomas e a
musica, por exemplo, implicam horas de exercicios sistematizados, portanto,
automatizados para a aquisicdo dos instrumentos mentais que naturalizariam o uso
criativo dessas notagfes expressivas. Um outro exemplo dessa tenséo se daria entre
a execucao de atividades complexas para a apreensao de um repertério desconhecido
e a satisfacdo imediata com a mera reproducao notabilizada e simplificada pela
inddstria cultural.

A tensdo acerca das escolhas no processo de construcdo da liberdade expde
os limites das possibilidades apresentadas socialmente, as quais poderdo ou nao ser
adotadas e reelaboradas pelo individuo em formacgé&o. Ocorre que a concepgdo de
liberdade se torna uma abstracdo quando tomada sem se considerar 0S meios
materiais para a reproducdo da vida. A apropriacdo do significado e o carater da

aplicacao do termo sédo determinadas pelas disputas ideoldgicas que se desdobram
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do motor da historia, da luta de classes. Assim, a transformacdo da liberdade em
fetiche, condicionada a capacidade de consumo dos individuos, da lugar a uma
concepcao adaptada a reproducdo do sistema capitalista e no enquadramento do
individuo nesse sistema. A educacdo, mercadoria comprada como qualquer outro
produto fabricado, tem o seu menu com gradacgdes conforme a paga, dialeticamente,
comporta a contradicdo e a disputa entre os entretenimentos diversos e a apropriacao
dos conhecimentos cientificos, artisticos e historicos pelo individuo. Pesara sobre as
suas escolhas na busca da liberdade a efetivagdo da compreenséo sobre si e sobre a
pratica social. A educacgdo escolar, portanto, tem a capacidade potencial de incidir
sobre a formacdo dos niveis de consciéncia individual, a condicdo de garantir a
apropriacao dos instrumentos sociais que possibilitardo a apreenséo da realidade com
0os elementos que permitam a transcendéncia do senso comum. No entanto, oS
processos de constru¢cdo do conhecimento ainda passarao pelo crivo da verificacéo
na préatica social em sua totalidade. A libertacdo do individuo € fruto de um processo
dialético, que evolui conforme a tomada da consciéncia de si e para si, consumada na
experimentacdo de um sujeito ativo sobre a sua historia indissociavel das relagdes
sociais da sua época. O estimulo de tal praxis tem o potencial de inviabilizar a adocao
sistematica do senso comum, o qual se calca na satisfacdo imediata e na exacerbacéo
do individuo alienado do processo historico. A promocdo do pensamento critico,
propenso a afericdo e a reelaboracéo, € a base da construcdo do ethos requerido na
superacdo da reproducdo da ideologia da classe dominante e, portanto, para a

construcdo de uma perspectiva de libertagcao.

Nessa perspectiva, justifica—se o ensino escolar das ciéncias da natureza e
da sociedade como producéo, na consciéncia dos alunos, da compreensao,
em niveis cada vez mais aprofundados, da saga humana de obtencéo do
conhecimento objetivo sobre o ser natural, o ser social e suas inter-relacdes.
A natureza ja existia antes que o ser humano existisse e ja passava por
transformacdes, como a origem do sistema solar; a origem do planeta Terra;
as eras geoldgicas; a origem da vida em nosso planeta e a evolugéo da vida.
Com a evolucdo das espécies e o surgimento do género Homo desde os
Australopitecos até o Homo sapiens, ocorreu a grande transformacao
caracterizada pelo desenvolvimento da atividade, vindo a constituir—-se o
trabalho, caracterizado como atividade teleoldgica (dirigida por finalidades
conscientes), que produz e emprega meios (ferramentas e linguagem), além
de se efetivar de maneira fundamentalmente social. Teve inicio, assim, o
desenvolvimento propriamente histérico—social da humanidade. Essa
historia, por sua vez, desenvolveu—se por meio das formas de organizacéao
social da producéo dos bens que satisfizessem as necessidades humanas.
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Mas os avancos da humanidade no sentido da liberdade tém sido movidos
por contradic6es fundamentais geradas pela luta de classes. Quem negara a
importancia da Antiguidade Grega para as artes, para a filosofia e para a
politica? Mas toda essa inestimavel riqueza que se incorporou ao patrimdnio
da humanidade foi produzida numa sociedade construida sobre a base da
escraviddo. O gigantesco desenvolvimento das forcas produtivas pela
sociedade capitalista ndo encontra precedentes na histéria da humanidade,
mas tal desenvolvimento foi obtido a custa da exploracdo e da alienagéo do
trabalho, da producédo de abissais desigualdades sociais e da destruicdo
ambiental. Toda essa saga da humanidade, com suas remotas origens na
evolucdo espontdnea da natureza, precisa ser compreendida pelas novas
geracdes para que elas se situem na histdria e se posicionem perante as
alternativas existentes no presente. (DUARTE, 2018, p. 74)

A complexidade das diversas questdes, que ndo se esgotam na citacao acima,
reporta a uma abordagem de uma teoria pedagdgica comprometida com a
socializacdo ampla de saberes sistematizados e reconhecidos no processo de
humanizacéo da espécie humana, ou seja, no processo de libertacdo do homem dos
limites da natureza. Ao nao adotar uma postulacéo neutra para a educacao escolar, a
Pedagogia histérico-critica também reitera que “a aquisicao de conhecimentos, por si
s0, ndo supera as enormes barreiras que o capital apde a efetiva liberdade humana.”
(DUARTE, 2016, p. 138). No entanto, ainda que a ideologia dominante atravesse
todas as areas de producdo de conhecimento, € com a aquisicdo dos instrumentos
culturais (ndo limitada as informagdes também difundidas em larga escala por meio
das novas tecnologias) que a luta coletiva pela emancipacdo da humanidade tera
alguma possibilidade de vitéria contra a barbarie.

3.1.3.3 A CENTRALIDADE DO TRABALHO

Ao concebermos o trabalho como atividade humana determinante no processo
de distingdo do homem dos limites da natureza, uma atividade que gera instrumentos
para a transformagdo do meio e, consequentemente, de si, mas também da
sociedade, constatamos a interrelacdo entre a reproducdo da vida humana e a
educacao.

Concebemos o trabalho como qualquer atividade que gere condi¢des de vida

e que resultem num produto. Pautamo-nos pela andlise marxista e adotamos a



108

definicdo de trabalho produtivo. Essa abordagem abrange as atividades cuja
execucao podem resultar tanto no almoco familiar, quanto no que é fabricado pelo
operario na venda de sua forca de trabalho. Porém, o primeiro exemplo se enquadra
numa acepc¢ao que diz respeito a reproducdo da vida em geral, j& o segundo se refere
a uma acepcao cujo trabalho resulta em mercadorias e na producdo da mais valia. A
mais-valia € um valor gerado pela classe produtora, muito superior a remuneracao
paga pelo trabalho realizado, o lucro € o objetivo maior e o trabalho é uma mercadoria
destacada por sua capacidade de produzir a multiplicagdo do lucro em patamares
elevados para a manutencéo do capitalismo (LOMBARDI, 2011, p. 104).

O processo de trabalho capitalista ndo anula as determinagBes gerais do
processo de trabalho. Produz produtos e mercadorias. O trabalho continua
sendo produtivo na medida em que se objetiva em mercadorias como unidade
de valor de uso e de valor de troca. Mas o processo de trabalho é apenas um
meio para o processo de valorizagéo do capital. E produtivo, pois, o trabalho
gue se representa em mercadorias, mas, se considerarmos a mercadoria
individual, o € aquele que, em uma parte aliquota desta, representa trabalho
ndo pago; ou, se levarmos em conta o produto total, € produtivo o trabalho
gue, em uma parte aliquota do volume total de mercadorias, representa
simplesmente trabalho ndo pago, ou seja, produto que nada custa ao
capitalista.

E produtivo o trabalhador que executa trabalho produtivo; e é produtivo o
trabalho que gera diretamente mais-valia, isto é, que valoriza o capital.
(MARX, 2013, p. 126)

Marx trata do trabalho nos marcos da producao capitalista. Para distinguir o
trabalho produtivo da atividade fabril, desenvolve uma diferenciagcdo concentrada no
conceito trabalho alienado. Trata-se do processo em que a forga produtiva é vendida
pelo trabalhador para produzir mercadorias, para a geragao de valor excedente e 0s
produtos tém a sua funcdo apartada do controle do produtor, das necessidades e
compreensao geral da sua insercédo no sistema de producado capitalista, gerando um
estranhamento, além de condi¢cdes desiguais e desvantajosas na negociacdo do
preco da mercadoria trabalho, entre patrao e empregado.

[...] Existe uma rica literatura marxista sobre a categoria de trabalho e essa
literatura nos ensina que essa maneira especificamente humana de
relacionamento com o mundo néo se identifica a forma capitalista de trabalho,
na qual essa atividade é transformada em mercadoria geradora de outras
mercadorias. No capitalismo a identificacdo entre trabalho e producéo de
mercadorias € tdo grande que se naturalizou o uso da expressao “mercado
de trabalho”, ou seja, o mercado onde o trabalho é vendido e comprado. Mas
o trabalho ndo se identifica com a forma alienada de atividade realizada em
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troca de remuneracdo. Em sua esséncia o trabalho € a atividade que os seres
humanos realizam para transformar o mundo, produzindo tudo aquilo de que
€ necessdario a vida humana. Ocorre que a propria vida em sua forma
especificamente humana é também produzida a partir do trabalho. [...]
(DUARTE, 2018, p. 72)

Se para a reproducéao da vida o trabalho produtivo depende da transmisséo do
conhecimento construido socialmente entre as geracdes, de modo a garantir a
preservacao da humanidade diante da superagéo das condi¢des dadas pela natureza,
no sistema capitalista a educagao escolar cumpre um papel de colocar as novas
geracdes em contato com determinados avancos cientificos, histéricos e culturais em
larga escala. E uma necessidade liberal a instru¢do das massas para a reproducéo
do sistema e seu aparato ideoldgico, por isso o cotejamento € um método de controle
na oferta do conhecimento. Porém, a contradigdo entre o quadro de exploragdo das
forcas produtivas e o confronto com a ampliacdo da consciéncia da realidade,
reforcada pela aquisicao dos instrumentos culturais da sociedade pelos trabalhadores,
coloca em xeque a requerida passividade dos mesmos frente aos meios de
reproducéo do capital. E essa perspectiva de ruptura que sustenta a defesa de Marx
ao ligar a educacdo escolar ao trabalho, ou seja, € a construcdo da elevacdo da

consciéncia dos trabalhadores para a superacao da exploracéo capitalista.

[...] Os economistas tinham clara consciéncia, de um lado, da necessidade
de se generalizar a escola e, de outro, de que essa generalizacao tinha que
ser limitada & escola basica. Esse é o sentido da famosa frase atribuida a
Adam Smith, muito repetida, em que ele admita a instrugdo intelectual para
os trabalhadores, mas acrescentava: “porém, em doses homeopaticas”. Quer
dizer, os trabalhadores tém que ter instrucdo, mas apenas aquele minimo
necessario para participarem dessa sociedade, isto é, da sociedade moderna
baseada na industria e na cidade, a fim de se inserirem no processo de
producdo, concorrendo para o seu desenvolvimento. Ora, na sociedade
capitalista, desenvolvimento produtivo significa geracdo de excedentes, isto
é, trabalho que por gerar mais-valia, amplia o capital. [...] (SAVIANI, 2013, p.
85)

E inegavel que, mesmo sob o custo da exploracdo intensa, a humanidade
tenha avancado sob a égide do sistema capitalista, as condi¢cdes de vida deram um
salto enquanto o capitalismo esteve em sua fase ascendente, se compararmos com
0s processos histdricos anteriores, como no feudalismo, cujos modos de producéo

custaram séculos para propiciar avancos técnicos e cientificos que se revertessem
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em bem-estar para a sociedade. Porém, ainda que os avancos cientificos, técnicos e
tecnoldgicos sejam inegaveis, na fase decadente do capitalismo, o imperialismo,
impde-se a concentracao de renda, a exacerbada expropriacdo da riqueza produzida
pelo trabalho, calcada na extrema exploragao e destruicdo das forcas produtivas, o
gue coloca a Humanidade em constante retrocesso para a barbarie. Assim, a
perspectiva marxista para a educacao escolar é a reapropriacdo social dos meios
pelos quais avancaram o0s processos de producdo no sistema capitalista. A base
cultural e técnica dos processos de producdo, outrora pertencentes integralmente a
classe produtora, fora segmentada e apartada dos mestres e artesaos que possuiam
0 conhecimento de cada etapa da producdo. Os conhecimentos fragmentados em
especialidades, departamentos e especificidades da cadeia produtiva, s6 podem ser
recuperados por meio de uma formacdo que dé conta de preencher as lacunas
provocadas pela alienacdo inerente ao processo de producao capitalista. A apreensao
das técnicas e instrumentos culturais diversos é um fator de potencializacdo da luta
coletiva da classe trabalhadora para a expropriacdo dos grandes meios de producao,
na perspectiva de transforma-los em propriedades sociais, libertando, assim, a

humanidade do julgo da exploracdo de toda ordem.

A cultura técnica (formacgéo geral e técnica) constituiria a base da autonomia
do operariado no processo de produ¢éo, com o ensino politécnico preparando
operariado para atuar tanto no processo administrativo como, também, no
produtivo. Marx e Engels visavam sobre um ensino que se realizava no
contexto da producdo, no processo social de producdo e sob suas formas
caracteristicas, inclusive a do regime assalariado. Essa era, para Marx e
Engels, uma dimenséo importante da luta da classe operaria, e que implicava
a luta pelo caso ao saber, a ciéncia, a cultura -técnica [...] (LOMBARDI, 2011,
p. 106)

O desenvolvimento da humanidade, historicamente, deu-se pela acdo do
homem sobre a natureza, produzindo a sua existéncia pelo trabalho produtivo. Com o
advento dos avancos na agricultura se estabelece a propriedade privada da terra, o
meio de producdo onde os despossuidos reproduziam, subjugados pela escravidéo,
para si e para o dono da terra. Se nas sociedades anteriores ao capitalismo, como na
Idade Media e no feudalismo, o trabalho ocupava a totalidade do tempo da maioria da
populacado, para uma pequena parcela abundava o tempo para o 6cio, do qual derivam
as primeiras escolas (o lugar do 6cio), afim de ocupar o tempo da aristocracia e a

clero. N&o nos cabe aqui retomar a historia da categoria trabalho, mas ressaltamos
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gue, com o advento da propriedade, as atividades educacionais sistematizadas na
escola sdo antes legadas ao 6cio, que a reproducdo da vida. Ressaltamos que € a
acao revolucionaria da burguesia, na disputa pelo poder, que reivindicara a educacao
escolar para todos, laica, a fim de libertar o homem da ignorancia legada pela religido
e mistificacdo que legitimavam o dominio da aristocracia e do clero.

No entanto, é preciso também chamar atencdo para fato de que a grande
massa, submetida a servidao e a escravidao, era possuidora de uma larga tradicéo
na educacdo nao formal, pois por essa via se garantiu a transmissdo dos
conhecimentos fundamentais acumulados até entdo pela humanidade acerca das
técnicas para garantir a reproducédo da vida.

A generalizacdo da educacdo escolar no sistema capitalista possibilitou o
encontro da técnica com a ciéncia, da cultura popular e da cultura erudita, do trabalho
com a educacgao, promovendo a ampliagdo massiva da capacidade produtiva. Da
Idade Moderna até os dias atuais, a educacéo escolar se generaliza e cumpre um
papel paradoxal, concomitante aos diversos outros meios de educacdo nao formal
(igrejas, sindicatos, associac¢des, familias, industria cultural e o proprio local de
trabalho). Em todos os espacos de formacao estdo instaladas, institucionalmente, a
disputa ideoldgica pela consciéncia do individuo para a manutencdo do sistema

capitalista, a educacéo escolar € uma das instituicGes com essa tarefa.

Os idedlogos da burguesia colocavam a necessidade de educacgédo de forma
mais geral e, nesse sentido, cumpriam o papel de hegemonia, ou seja, de
articular toda a sociedade em torno dos interesses que se contrapunham a
dominacdo feudal. Enquanto a burguesia era revolucionaria, isso fazia
sentido; quando ela se consolidou no poder, a questdo principal ja ndo era
superar a velha ordem, o Antigo Regime. Esse, com efeito, ja fora superado,
e a burguesia, em consequéncia, ja se tornara classe dominante; nesse
momento, o problema principal da burguesia passa a ser evitar as ameacas
e neutralizar as pressdes para que se avance No processo revolucionario e
se chegue a uma sociedade socialista. A burguesia, entdo, torna-se
conservadora e passa a ter dificuldades ao lidar com o problema da escola,
pois a verdade é sempre revolucionaria. Enquanto a burguesia era
revolucionaria, ela possuia interesse na verdade. Quando passa a ser
conservadora, a verdade entdo a incomoda, choca-se com 0s seus
interesses. Isso ocorre porque a verdade histérica evidencia a necessidade
das transformacdes, as quais, para a classe dominante — uma vez
consolidada no poder — ndo séo interessantes; ela tem interesse na
perpetuacdo da ordem existente. (SAVIANI, 2013, p. 85)
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Ocorre que, mesmo diante desse paradoxo, 0 movimento operario, ha séculos,
reivindica a educacao escolar e ndo renuncia ao seu conteudo, a saber: o direito de
se apropriar dos conhecimentos acumulados pela humanidade. As iniciativas de
dissuasdo abundam, em verdade, o direito aos saberes € negado e dissimulado por
diversas teorias pedagdgicas, ainda que, em nao raros casos, se manifestem por uma
verborragia de teor libertario e ganhe adeptos no seio das organizacfes da classe
trabalhadora (voltaremos ao tema).

Retomamos umas das intervenc¢des ontoldgicas do Congresso da Associagcao
Internacional dos Trabalhadores (AIT), realizado em Bruxelas no ano de 1868. A
educacao escolar foi discutida e as resolucdes do Congresso de Bruxelas repercutem
ainda hoje sobre leis consagradas em diversos periodos historicos, em muitos paises
e em reivindicagfes que ainda ndo se consumaram em vitdrias. O fato é que a citagao
de trecho de um panfleto e também intervencédo de César de Paepe (1841-1890) no
Congresso de Bruxelas, sendo o tedrico mais influente na AIT depois de Marx,
demonstra o quanto permanecem atuais as questdes como: o direito a escola publica,

gratuita, laica, democratica e de qualidade social, para todos. Como segue abaixo:

[...] Acreditamos que a educacéo deve ser completa, isto é, a0 mesmo tempo
cientifica e industrial, tedrica e pratica, e, consequentemente, igual e
acessivel a todos. Ao deixar a educacdo aos cuidados das comunas, ndo
teremos numa localidade uma educacédo mais profunda, mais cientifica, por
exemplo, do que em outra localidade, em decorréncia das vantagens, do
ponto de vista dos recursos materiais, dessa comuna em relacdo a outra? O
gue ter4 se tornado, entéo, a educacao completa, se ndo o privilégio de uns
poucos, o privilégio dos mais bem-posicionados?

[...] Onde a educacao é completa, ela prové a sociedade de seres humanos
esclarecidos pela ciéncia e que baseiam sua moral, suas acdes e suas
relacdes com outros seres humanos exclusivamente em verdades cientificas.
N&o precisamos nos alongar mais sobre esse assunto. O direito de todas as
crian¢as a uma educacao completa e a obrigacéo da sociedade de prové-la
séo agora aceitos por todas as escolas socialistas; mas para que ela seja
completa, igual e acessivel a todos, acreditamos que a educacdo deve ser
considerada como um servico publico pelo qual o Estado é responsavel.
(MUSTO, 2014, p. 231)

Oportunamente, a Pedagogia Histérico-Critica se pauta pela proposta marxista
para a educacao escolar e traz a baila a politecnia com a perspectiva de promover a
formacéao integral dos trabalhadores, de modo que a ciéncia, as artes, a historia, a

filosofia e tantos outros instrumentos culturais construidos pela humanidade, saberes



113

indissociaveis do trabalho produtivo, auxiliem a classe trabalhadora no processo de
elevacao da sua consciéncia, facilitando o amadurecimento das condi¢cdes subjetivas,
0 qual se da por inteiro com a experiéncia propria e organizada da intervencao na luta
de classes, para a emancipagcao da humanidade. Frisemos: mesmo que a educacao
escolar seja uma peca auxiliar destacada no processo de amadurecimento da
consciéncia dos trabalhadores, € a acdo coletiva, experimentada pelos individuos em
suas organizacdes de classe, que pode consolidar a elevacao do nivel de consciéncia,
ou seja, se d& por meio dos embates proprios da luta de classes, por seus avangos e
retrocessos, pelas conquistas de direitos que visem a melhorias nas condi¢cdes de vida
e trabalho, pelas derrotas e vitérias na disputa contra as opressdes e pela tomada do

poder.

3.1.3.4 A ESPECIFICIDADE DO TRABALHO DOCENTE

A educacdao escolar faz parte de um longo processo histérico em que a luta de
classes € palco do embate realizado pela classe trabalhadora para avangar nas
conquistas democraticas, tendo em vista a obtencao da liberdade e a emancipacao
da humanidade. A unidade entre o trabalho produtivo e a educacédo é algo que
determina o papel a ser assumido pelos docentes na educacdo escolar. Cabe
desenvolvermos qual é propriamente a especificidade desse trabalho, considerando
0 produto préprio dessa atividade.

De antemé&o, recuperemos a discussao contida na pratica docente que embora
pareca tangencial, ndo o é. A priori, concentremo-nos na celeuma que se desenvolve
entre os que apregoam que a transmissdo de conhecimento é um traco do
autoritarismo, pautada em um método afeito a liberdade, estéril no estimulo a
criatividade e limitador do pensamento cientifico e artistico. Essa acusacdo pesou
fortemente contra a pedagogia tradicional e se estende hoje aqueles que defendem a
intencionalidade para o ato de ensinar, em contraposicdo a uma pseudo
espontaneidade. Nesse contexto se levantam vozes contrarias a existéncia do
curriculo, a defesa de subalternizacdo do trabalho docente diante dos interesses
imediatos do estudante, uma ac&do que subjuga o profissional especializado em
determinada 4rea em mero monitor que, embora seja responsabilizado pelos
resultados do ensino/aprendizado, € um sujeito limitado as indicagdes de consultas,

tomadas por pesquisas, pelo ensino do “aprender a aprender”.
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A Escola Nova, mas ndo somente essa corrente teorica, atribuiu a Pedagogia
Tradicional e a todas as iniciativas de valorizagdo dos conteddos curriculares da
educacdo escolar, a pecha intrinseca do autoritarismo, situando-se no marco
democratico ao promoverem os interesses imediatos dos estudantes. No entanto, a
fim de nos distanciarmos dessa falsa polémica, é necessario nos situarmos diante das
demandas dadas pela defesa da democratizacdo da sociedade. Uma breve
observacédo das condicbes materiais, as quais esta submetida a populacdo, da-nos a
dimensdo mais exata de que, para além da instituicdo escolar, a democracia, como
expressdo da generalizacdo dos direitos individuais e coletivos na sociedade
capitalista, estdo por se concretizar. A escola, portanto, se insere num quadro mais
amplo, em que é resultado e ndo a causa da permanéncia do autoritarismo na

sociedade, pois como afirma Saviani (1995, p. 88)

Em sintese, ndo se trata de optar entre relacdes autoritarias ou democraticas
no interior da sala de aula, mas de articular o trabalho desenvolvido nas
escolas com o processo de democratizacdo da sociedade. E a pratica
pedagdégica contribui de modo especifico, isto é, propriamente pedagdgico,
para a democratizacdo da sociedade na medida em que se compreende
como se coloca a questdo da democracia relativamente a natureza propria
do trabalho pedagdgico. Foi isso 0 que tentei indicar ao insistir em que a
natureza da pratica pedagégica implica uma desigualdade real e uma
igualdade possivel. Consequentemente, uma relacdo pedagdgica identificada
como supostamente autoritaria quando vista pelo dngulo do seu ponto de
partida pode ser, ao contrario, democrética, se analisada a partir do ponto de
chegada, isto €, pelos efeitos que acarreta no &mbito da pratica social global.
Inversamente, uma relacdo pedagdgica vista como democratica pelo dngulo
de seu ponto de partida ndo s6 podera como tenderd, dada a prépria natureza
do fendmeno educativo nas condi¢cdes em que vigora 0 modo de producao
capitalista, a produzir efeitos socialmente antidemocraticos.

Com efeito, o0 que atravessa o trabalho docente na perspectiva historico-critica
€ a consigna da democracia, que se traduz na defesa da aquisicdo dos conteudos
curriculares, instrumentos culturais essenciais no combate pela superagcdo das
desigualdades, obviamente se articulados com os enfrentamentos coletivos préprios
da luta de classes para a transformacdo da pratica social vigente. Essa € uma
distincao inicial, que reflete um contetdo decisivo e especifico da atividade docente:
a defesa do ensino e do aprendizado dos saberes oferecidos por uma educacao
escolar publica deve ser intransigente, tendo em vista um trabalho pedagogico

comprometido com a democratiza¢ao da sociedade.
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Para além do conteudo do trabalho pedagdgico, € necessario nos debrucarmos
sobre as relacfes dessa atividade no seio da sociedade capitalista, a qual dita a forma
e, dialeticamente, tensiona o conteudo acima sintetizado. Recuperemos alguns
conceitos acerca do trabalho.

A educacdo, processo intrinseco a reproducao da vida por meio do trabalho,
se insere no que classificamos como trabalho imaterial, distinto do trabalho material.
A reproducdo da vida se da pela producdo de meios pelos quais se garantem as
necessidades béasicas do individuo humano, no capitalismo a escala se multiplica a
extensdo da sociedade sem, no entanto, garanti-las. O trabalho material é definido
pela geracéo de produtos que se materializam por meio do trabalho produtivo, sendo,
invariavelmente, paupaveis. A materializacdo do produto invoca a utilizacdo de uma
série de acdes prévias, proprias da humanidade e cada vez mais elaboradas com os
avancos da organizacao dos meios de producado na histéria. Para cada tipo de produto
os individuos empregam iniUmeras operacfes mentais que antecipam a existéncia
final do produto. Assim, o planejamento, a elaboracdo e analise de conceitos, de
ideias, de elementos e métodos cientificos, de técnicas, de pressupostos éticos e
morais se enquadram na definicdo de trabalho n&o material. Tais processos do
trabalho ndo material podem gerar produtos que se separam do produtor, inserindo-
se em novos processos independentes da concepc¢ao originaria. Enquadram-se aqui
as producdes artistica, cuja fruicao transita por caminhos e tempos diversos, fora de
gualquer controle do artista. Porém, ha o trabalho ndo material, cujo produto nao se
separa do produtor, a execugcao do processo gera o produto e, concomitante e

dialogicamente, o trabalho se imbrica ao produto.

No caso de producdo ndo material, ainda que esta se efetue exclusivamente
para a troca e produza mercadorias, existem duas possibilidades:

1. O resultado sdo mercadorias que existem isoladamente em relacédo ao
produtor, ou seja, que podem circular como mercadorias no intervalo entre a
producdo e o consumo; por exemplo: livros, quadros, todos os produtos
artisticos que se diferenciam da atividade artistica do artista executante. A
producdo capitalista s60 se aplica aqui em forma muito limitada. Essas
pessoas, sempre que ndo contratem oficiais etc., na qualidade de escultores
(sculptors) etc., comumente (salvo se forem auténomos) trabalham para um
capital comercial, como, por exemplo, livreiros, uma relacdo que constitui
apenas uma forma de transicdo para o modo de producdo apenas
formalmente capitalista. Que, nessas formas de transicdo, a exploracdo do
trabalho alcance um grau superlativo, ndo altera a esséncia do problema.

2. O produto ndo é separavel do ato de producao. Aqui, também, o modo
capitalista de producdo s6 tem lugar de maneira limitada e, pela propria
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natureza da coisa, ndo se d4 sendo em algumas esferas. (Necessito do
médico, ndo de seu moleque de recados.) Nas instituicdes de ensino, por
exemplo, os docentes podem ser meros assalariados para o empresério da
fabrica de conhecimentos. N&o se deve considerar o mesmo para o conjunto
da producéo capitalista. (MARX, 2013, p. 137-138)

A educacdao esta inserida na perspectiva do trabalho ndo material (ou imaterial).
O ensino, produto realizado pelo trabalho docente, s6 se torna possivel se existe o
estudante, o qual adquire o produto ensino, por meio do aprendizado. A imaterialidade
dessa relagéo produtiva, em que producao e consumo se ddo ao mesmo tempo entre
professor e estudante por meio da aula, é a natureza propria da educacao (SAVIANI,
2013, p. 12).

Em resumo:

[...] Um mestre-escola que é contratado com outros para valorizar, mediante
seu trabalho, o dinheiro do empresario (entrepreneur) da instituicdo que
trafica com o conhecimento (knowledge mongering institution) é trabalhador
produtivo. Ainda assim, a maior parte desses trabalhos, do ponto de vista da
forma, mal se subsumem [incluem] formalmente no capital: pertencem as
formas de transicéo. [...] (MARX, 2013, p. 133)

Compreendida a natureza do trabalho na educacdo, passemos a analise da
especificidade do trabalho docente. O objeto construido pela educacdo € o
conhecimento, mais propriamente, 0os conhecimentos diversos que consubstanciarao
a humanizacgéo do individuo em sua trajetoria educacional. Os contetdos proprios da
producao espiritual contém diversos aspectos, saberes como o ldgico, o sensivel, 0
intuitivo, o afetivo, o intelectual, o racional, o estético etc, que se manifestam com a
apreensdo de diversas linguagens distribuidas nos conteddos curriculares. Para
assimilar esses saberes e, consequentemente, tornar-se humano, o individuo precisa
aprender. Para tanto, a educacao, atividade intencional prépria da humanidade e, por
iIsso mesmo, planejada, toma por base o objeto do saber construido histérica e
socialmente. (SAVIANI, 2013, p. 7)

A producao do trabalho educativo, portanto, é o saber objetivo, que visa tornar
o individuo em ser humanizado, dotado de humanidade. A escola é o local onde ocorre
a educacao de modo mais sistematizado e, por mais que se tente negar, ndo comporta
0 espontaneismo dos saberes. Com efeito, o trabalho a ser realizado pela educacéao

escolar passard por diversos procedimentos metodolégicos e organizacionais
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(expressoOes ativas da intencionalidade), que visam o aprendizado dos instrumentos
culturais que suplantam e redimensionam a bagagem de conhecimentos prévios

adquiridos em outras instituicdes e experiéncias externas a escola.

A crianca passara a estudar ciéncias naturais, histdria, geografia, aritmética
através da linguagem escrita, isto €, lendo e escrevendo de modo sistematico.
Da-se, assim, o0 seu ingresso no universo letrado. Em suma, pela mediacéo
da escola, acontece a passagem do saber espontaneo ao saber
sistematizado, da cultura popular a cultura erudita. Cumpre assinalar,
também aqui, que se trata de um movimento dialético, isto é, a agdo escolar
permite que se acrescentem novas determinacdes que enriquecem as
anteriores e estas, portanto, de forma alguma séo excluidas. Assim, 0 acesso
a cultura erudita possibilita a apropriacédo de novas formas por meio das quais
se podem expressar os préprios contetidos do saber popular. Cabe, pois, ndo
perder de vista o carater derivado da cultura erudita em rela¢@o a cultura
popular, cuja primazia ndo é destronada. Sendo uma determinacdo que se
acrescenta, a restricdo do acesso a cultura erudita conferira aqueles que dela
se apropriam uma situagao de privilégio, uma vez que o aspecto popular ndo
Ihes é estranho. A reciproca, porém, ndo é verdadeira: os membros da
populacdo marginalizados da cultura letrada tenderdo a encara-la como uma
poténcia estranha que os desarma e domina. (SAVIANI, 2013, p. 20)

Nesse contexto, cabe estabelecer as praticas do trabalho docente defendidas
pela Pedagogia Historico-Critica. A ado¢do da educacdo como base da formacéo
humana omnilateral, ou seja, comprometida com a disseminacao dos dispositivos
determinantes que possibilitam a formacéo do individuo em sua integralidade, com a
compreensao de si, da realidade social e das dinAmicas das transformacdes da pratica
social, demandam a construcdo de uma pratica docente que envolva a defesa da
escola, um dominio dos contetdos de sua especialidade que propicie uma atuacao
mediadora diante dos conhecimentos a serem transmitidos e a valorizagdo do
individuo/local em dialogo com as obras reconhecidas e inseridas no arcabouco dos
saberes da humanidade.

A leitura da realidade demanda a apropriacéo de instrumentos culturais para
se elevar a sua compreensao no mais alto grau de fidedignidade. Longe de ser uma
atividade inata, demanda esforcos que passam pela aquisicdo de determinadas
capacidades, de modo que se efetive 0 ensino, tais como: disciplina, organizacao,
armazenamento e registro das informacdes e conhecimentos inerentes a formacao.

A Pedagogia Histoérico-Critica parte do pressuposto de que as funcdes

psicoldgicas, esquemas mentais no processo do aprendizado, se processam por meio
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de imagens. A representacdo do objeto por meio da imagem se traduz em palavras e
a sua analise transita na relacdo entre sujeito/objeto. Nesse processo de
representacao do objeto, o sujeito utiliza, para a decodificacdo do objeto, a leitura em
outros cbdigos, entre tantos possiveis esta em destaque a palavra. Essa acéo tanto
sera mais eficaz quanto melhor qualificar as nuances do objeto analisado. Ocorre que
0 objeto tomado por real é o somatdrio das suas transformacdes, passivel de
interferéncias incidentes de variaveis sociais e historicas. A leitura mais aproximada
da realidade é constituida pela capacidade de agrupar o maximo de elementos
capazes de constituir fidedignamente a sua representacdo subjetiva, a qual
chamamos de conhecimento objetivo. Consequentemente, da relacdo ativa entre
sujeito e objeto se da o conhecimento objetivo, porém, essa atividade néo basta para
a construcdo do conhecimento, requer o registro, a comunicagao, a retencao das
apropriacOes e da possibilidade de transmissao, ou seja, do ensino (trabalho docente).

Dialeticamente, encadeia-se no processo de construcdo do conhecimento
objetivo o pensamento tedrico e 0 pensamento empirico, dado inicial que propicia
nova sintese do pensamento teorico. Os pensamentos empirico e tedrico sao
indissociaveis, assim como a légica dialética ndo prescinde da logica formal.
(MARTINS, 2011, p. 53-54)

Segundo Davidov (1988), as relacdes que se estabelecem entre pensamento
empirico e pensamento tedrico nao se diferenciam daquelas que se
estabelecem entre a l6gica formal e a l6gica dialética. Da mesma forma que
a légica dialética nao prescinde da formal, mas a toma como momento - como
parte de um processo mais amplo e complexo o pensamento tedrico ndo
prescinde do empirico, incorporando-o por superagao.

Contudo, essa superagdo nao ocorre espontanea e naturalmente. Ela precisa
ser provocada e, portanto, coloca-se na dependéncia de condicdes
planejadas e organizadas em face desse objetivo. Logo, a efetivacdo da
possibilidade de superacao do pensamento empirico em dire¢do ao teorico
ndo se constitui a margem das condigbes culturais e materiais de
desenvolvimento das funcbes psicolégicas e, da mesma forma, das
condicdes educacionais disponibilizadas — dado que reitera a importancia
impar do ensino escolar sobre as dimens8es qualitativas dessa formacéo.

Portanto, a posse, por parte de cada individuo particular, dos atributos
humanos, no que se incluem as plenas possibilidades do pensamento, é
processo socialmente dependente. Para isso ocorrer, contudo, demanda que
forcas objetivas operem a esse favor. Tal como postulado pela pedagogia
historico-critica, operar nessa dire¢cdo é a funcd@o precipua da educacgdo

z

escolar, a quem compete a tarefa de ensinar, isto é, de promover a
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socializagdo dos conhecimentos representativos das maximas conquistas
cientificas e culturais da humanidade, por meio da pratica pedagdgica,
tornando a realidade inteligivel. (MARTINS, 2011, p. 54)

Depreendemos das premissas supracitadas a importancia fulcral da
transmissao dos conteudos, tarefa especifica do trabalho docente que é o mediador
intencional no processo de aprendizado dos conteudos curriculares, forjados por
classicos estabelecidos social e historicamente. Sobretudo porque ensinar € promover
a socializacdo do conhecimento e a humanizacao, por consequéncia, conhecer os
classicos é fornecer o municiamento ao dominado para romper com a dominacgao,
utilizando a relacéo professor/estudante e o trabalho educativo como pontos de apoio

no processo de ruptura com os modos de reproducao da sociedade capitalista.

3.1.3.5 O CURRICULO: DEFESA DA ESCOLA PUBLICA E DO DIREITO AO
APRENDIZADO

Notadamente, as funcdes psiquicas superiores sé se desenvolvem em
condi¢cdes adequadas e a partir do exercicio continuo e progressivo, tarefa dada
socialmente por meio da educacdo escolar. Tendo por base as contribuicbes de
diversos estudiosos vigotskyanos, propriamente os identificados com a Psicologia
Historico-Cultural, a Pedagogia Historico-Critica defende a abordagem dos classicos
nas diversas areas de modo a propiciar as potencialidades de pleno desenvolvimento,
0 que sO tem condi¢des sistematicas e massivas no ambito da escola, posto que néo
se da nas demais experiéncias educacionais em que o0s estudantes se inserem
cotidianamente.

Reiteremos: a educagdo escolar tem por tarefa historica o ensino, que permita
a incorporacdo dos conhecimentos acumulados pela humanidade. Mas a
incorporacao dos conhecimentos que, por ventura, humanizam o individuo ndo se da
pela mera absorcdo e reproducéo, ocorre por uma sintese individual a partir das
relacées com as diversas formacdes culturais e sociais que se desvelam ao longo da
vida. Deveras, a apreensdo dos conhecimentos apresentados na educagéo escolar é
um elemento instrumental na constru¢cdo da autonomia para o discernimento das
alternativas apresentadas na realidade, porém, a sua concretizacdo depende de

fatores externos a escola, que serdo tanto mais influentes se ndo se garantir o pleno
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desenvolvimento do acesso a cultura humana. No sistema capitalista o individuo tem
liberdade frente a natureza, as técnicas e tecnologias usufruidas no estagio atual do
desenvolvimento dos conhecimentos produzidos pela humanidade, ainda que nao
estejam compartilhadas abrangendo a totalidade, ha tempos permitem que grande
parte da populagdo ndo viva em cavernas, no entanto, por outro lado, as formas
alienantes impostas pelo modo de produgcdo privam o mesmo individuo de uma
compreensao acurada da organizacao social em que se insere, mantendo-o sob o
jugo de uma leitura impressionista da realidade, condenando-o, por conseguinte, a
contramé&o da autonomia.

A perspectiva de defender o curriculo da escola publica é um principio
largamente presente na Pedagogia Histérico-Critica. Pautada pela tradicdo do
movimento operario e apoiada na teoria marxista, defende a apropriacdo dos
instrumentos culturais forjados no desenvolvimento da humanidade, a dimenséo da
democracia como base para a superacdo da ordem capitalista, a centralidade do
trabalho como meio de reproducéo da vida séo pilares para a sustentacdo de uma
ética de ruptura a ser propalada contra as relagdes de exploracdo, tendo como fim a
transformacao dos meios de producdo em propriedades sociais.

Para tanto, o ensino (da historia, das ciéncias, da filosofia, das artes e todos os
conteudos curriculares que contribuam na compreensdo da realidade objetiva), a
formacéao escolar deve ter a sua estratégia voltada para sedimentacao de uma ética a
favor da emancipacdo humana. Evidentemente, ndo ha neutralidade na educacéo,
tampouco na escolar, é flagrante o seu potencial muito maior que um mero meio de
insercdo no mercado de trabalho (como defendem os arautos do senso comum). Em
oposicdo ao esvaziamento da educacdo escolar, a defesa do ensino dos
conhecimentos concernidos a escola € um meio de garantir ao individuo o seu direito

de incidir sobre a realidade, humanizando-se.

A necessidade humana de superagdo das relacbes de exploragdo ndo se
apresenta somente como uma questido meramente subjetiva, mas como
necessidade histérica que impinge objetivamente os individuos a superarem
estas circunstancias. Assim, o imperativo que emerge da ética marxista se
volta para a emancipagdo humana, ndo somente como transformagéo por
livre iniciativa particular, mas como vontade humana fundada nas condi¢gfes
objetivas que viabilizam as possibilidades de realizagdo de uma atividade
conjunta, coerente e organizada pela transformagdo das relagbes de
producéo baseadas na alienagéo. (BUENO, 2011, p. 97)
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As demandas acerca da defesa da escola publica e de seu conteudo trazem a
luz diversas questbes para nos debrucarmos. A funcdo politica da escola e, por
consequéncia, do trabalho docente é relevante para a nossa analise, sobretudo, em
um momento marcado pelo acirramento da luta de classes, mas também € algo
fundamental para as conjunturas de aparente normalidade.

Tratemos da competéncia técnica em relacdo ao compromisso politico no
trabalho docente. A concretude do compromisso politico do professorado se da na
medida da efetivacdo da teoria aplicada a pratica educativa, portanto a competéncia
técnica, considerando as diversas tarefas do cotidiano escolar, é condicdo para a
superacdo de uma mera carta de intensdes. O dominio dos conteddos concernidos
no curriculo, a realizacdo de uma pratica adequada a cada etapa do desenvolvimento
humano, sdo pressupostos do compromisso politico, o qual se constitui em fator
imanente e, a0 mesmo tempo, ulterior. Decerto, pois a inexisténcia da competéncia
técnica, por maior e mais consistente e provido de consciéncia que seja 0
compromisso politico, esvazia-se o fim da educacao escolar, corroborando com as
estratégias da classe dominante. O sistema capitalista, mesmo quando sede as
pressdes populares pela universalizacdo da educacao escolar, neutraliza qualquer
avanco com a implementacdo de reformas para esvaziar os conteudos e/ou rebaixar
a formacéao dos professores.

Saviani (2013, p. 32) destaca a disting&o entre o sentido politico em si e sentido
politico para si. Considera que a pratica do professor é sempre politica, no entanto,
nem sempre este tem consciéncia do sentido politico da sua pratica, de modo que nao
apreende para si o sentido politico da sua préatica educativa. Decorre dai que, diante
das determinacdes sociais impostas pelo sistema privado dos meios de producéao,
somente nesse caso, a “consciéncia técnica precede o compromisso politico”.

E relevante a defesa da competéncia técnica colada ao compromisso politico,
para além da distingdo realizada, a confluéncia de tais pressupostos proporciona a
abertura para uma perspectiva da efetivacdo de um compromisso politico
transformador. Esse € o fator combatido pela burguesia que, em diversos exemplos,
temendo as consequéncias dessa amalgama apontada para a transformacédo
societaria, apropria-se dos discursos inovadores, separa a competéncia técnica do
compromisso politico, para descaracteriza-los em seguida em prol da manutencéo do

sistema capitalista. Desse modo, sem incorrer numa generalizagcdo sectaria, é
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possivel afirmar também que tanto a competéncia técnica e o compromisso politico
podem ser capturados e desfigurados pela reacéo, quanto os discursos progressistas,
gue incorrem no esvaziamento da educacgéo escolar.

Ao nos batermos contra o esvaziamento da educagao escolar temos por
consequéncia a tarefa de aprofundar as questdes acerca dos contetdos curriculares.
Invariavelmente, a Pedagogia Historico-Critica recebe a pecha de defender a
retomada da Educacdo Tradicional, o que s reforca os temores de diversos
segmentos, para além da classe dominante, diante da estratégia da luta pela
superacao do sistema de exploracao.

A educacao escolar deve estar balizada pelos classicos, compreendendo-os
como as producdes de conhecimento que se tornaram universais por meio da
relevancia comprovada pelo tempo, concentrando a apropriacdo do conhecimento
produzido pela humanidade. A efetivacdo do dominio capitalista tanto concentrou o
usufruto da riqueza produzida socialmente, ao expropriar oS meios de producao,
guanto obstaculizou o0 acesso aos conhecimentos desenvolvidos no processo historico
da humanidade, promovendo a sua permanéncia no poder. Propriamente, ndo ha
conhecimento desinteressado, € a apropriacdo das obras universais na educacao
escolar, dos classicos, ou seja, da producdo dos conteudos que se preservaram do
crivo do tempo, que potencializa a preparacdo da classe produtora, qualificando-a,
inclusive com o arcabougo da classe inimiga, em confronto com a leitura da realidade
objetiva direcionada para a sua emancipagéo.

Ao se defender o classico presente nos conteldos escolares € preciso
diferencia-lo do que é tido como tradicional. Enquanto ao tradicional sdo atribuidos
adjetivos que o legam ao passado, ao ultrapassado, ao superado, do antiquado, 0s
classicos sdo reconhecidos pela perenidade dada a contribuicdo relevante no
desenvolvimento da humanidade. Se ndo tomamos as contribuicdes de Newton para
a fisica, mesmo que essa area cientifica ja tenha ultrapassado as suas teorias, nao é
permitido ao estudante compreender a processo evolutivo da ciéncia até se
emparelhar com as conquistas mais recentes dessa area. O mesmo se pode
exemplificar com os estudos das artes visuais, ao nos depararmos com as criagdes
barrocas e toda profusdo criativa das vanguardas histéricas (expressionismo,

surrealismo, cubismo etc). Reiteremos com Saviani (2013, p. 87):
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Classico € aquilo que resistiu ao tempo, logo sua validade extrapola o
momento em que ele foi proposto. E por isso que a cultura greco-romana é
considerada classica; embora tenha sido produzida na Antiguidade, mantém-
se valida, mesmo para as épocas posteriores. De fato, ainda hoje
reconhecemos e valorizamos elementos que foram elaborados naquela
época. E nesse sentido que se considera Descartes um classico da filosofia
moderna. Aqui o classico néo se identifica com o antigo, porque um moderno
€ também considerado um classico. Dostoievski, por exemplo— segundo a
periodizagdo dos manuais de histéria, um autor contemporéaneo —, é tido
como um classico da literatura universal. Da mesma forma, diz-se que
Machado de Assis é um classico da literatura brasileira, apesar de o Brasil
ser mais recente até mesmo que a ldade Média, quanto mais que a
Antiguidade. Entéo, o classico ndo se confunde com o tradicional, razdo pela
qual tenho procurado chamar a atencdo para certas caracteristicas, certas
funges classicas da escola que ndo podem ser perdidas de vista porque, do
contrario, acabamos invertendo o sentido da escola e considerando questbes
secundarias e acidentais como principais, passando para o plano secundario
aspectos principais da escola.

Com efeito, na defesa da aquisicéo dos saberes que permitem uma percepcao
objetiva da realidade, leva-se em consideracao o estudante e as suas necessidades.
Para tanto, faz-se necessario realizar uma distingdo na concepcado de individuo. A
Pedagogia Histérico-Critica tem em conta uma concepcao dialética da totalidade, o
gue permite superar a logica formal e sua limitacdo abstrata na analise das formas.
Cotidianamente, os professores se encontram nas salas de aula com estudantes, a
psicologia os apresenta como individuos empiricos, ou seja, uma pessoa que
manifesta, reiteradamente, os seus interesses imediatos, abstrato e descrito por meio
de variaveis significativas. No entanto, o professor lida com o individuo concreto, um
estudante que é fruto das suas diversas relagdes sociais e do contexto histérico. A
indivisibilidade dessas apreensdes acerca do individuo gera tensdes e contradi¢des a
serem enfrentadas pelos professores de modo a garantir a efetivagdo dos mais

elevados interesses dos estudantes enquanto individuos concretos.

[...] O objetivo do processo pedagdgico € o crescimento do aluno, logo, seus
interesses devem necessariamente ser levados em conta. O problema é o
seguinte: quais sdo os interesses do aluno? De que aluno estamos falando,
do aluno empirico ou do aluno concreto? O aluno empirico, o individuo
imediatamente observavel, tem determinadas sensacbes, desejos e
aspiracdes que correspondem a sua condicdo empirica imediata. Estes
desejos e aspiracbes ndo correspondem necessariamente aos seus
interesses reais, definidos pelas condi¢cdes sociais que o0 situam enquanto
individuo concreto. [...] Nem sempre 0 que a crian¢ca manifesta a primeira
vista como sendo de seu interesse € de seu interesse como ser concreto,
inserido em determinadas rela¢gdes sociais. Em contrapartida, conteddos que
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ela tende a rejeitar sdo, no entanto, de seu maior interesse enquanto
individuos concretos. Assim, a énfase nos contelidos instrumentais ndo se
desvincula da realidade concreta dos alunos, pois é justamente a partir das
condicdes concretas que se tenta captar por que e em que medida esses
instrumentos sdo importantes.

As proposicOes apresentadas pela Pedagogia Historico-Critica em defesa dos
conteudos curriculares preenchidos por conhecimentos que permitam a incidéncia do
estudante na realidade objetiva e, para tanto, a existéncia da escola publica como
espacgo especifico para a apropriacdo desses saberes, destaca, tendo por base a
materialidade do ensino na escola, a importancia do exercicio de uma pratica
pedagogica calcada na fundamentacdo tedrica. Trés desafios sdo apresentados
perante a materialidade do ensino escolar, a saber: a auséncia de um sistema de
educacdo; a insercdo da Pedagogia Historico-Critica numa estrutura organizacional
pautada por teorias diversas e opostas; combater a descontinuidade.

A auséncia de um sistema nacional de educacdo no Brasil, embora esteja
previsto desde a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996), tem
provocado entraves que vao desde as desigualdades nos investimentos dos entes
federativos até as distorcbes na formacdo de professores, a precarizacdo das
condicOes de trabalho e o rebaixamento salarial. Quanto a inser¢cdo da Pedagogia
Historico-Critica o desafio se da observando que ha um quadro de profissionais
formados e atuantes na escola com uma prética pedagogica por vezes divergentes
entre si e subordinados a uma organizagao institucional que dificulta qualquer
modificacdo nas tarefas e condicfes de trabalho cotidianas dos seus profissionais.
Por isso ndo basta tentar substituir uma teoria pedagdgica por outra, € necessario
atentar para toda a estrutura escolar e promover a¢cdes para: estabelecer um didlogo
democrético com os profissionais em educacao, de modo que tanto se apropriem das
proposi¢cdes ofertadas, quanto tenham a oportunidade de contribuir com as suas
propostas; € preciso interferir na organizacdo da escola, proporcionando tempo de
elaboracao e estudos coletivos e individuais para a equipe; é fundamental ampliar as
condicOes de trabalho e remuneracgao salarial dos profissionais em educagao. Saviani
registra algumas tentativas de implantacdo da Pedagogia Historico-Critica em

algumas redes publicas, em meados dos anos 1980, e faz a seguinte observacéo:
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[...] E isso ndo por insuficiéncia da teoria, nem, necessariamente, por
insuficiente compreensdo teérica por parte dos responsaveis por sua
implantac&o. Ocorre que, como j& se indicou, as escolas estdo organizadas
de determinada maneira que corresponde a determinada concepcao, ou seja,
a determinada orientagdo tedrica. Assim, quando se quer mudar o ensino,
guiando-se por uma outra teoria, ndo basta formular o projeto pedagdgico e
difundi-lo para o corpo docente, os alunos e, mesmo, para toda a
comunidade, esperando que eles passem a se orientar por essa nova
proposta. E preciso levar em conta a préatica das escolas que, organizadas de
acordo com a teoria anterior, operam como um determinante da propria
consciéncia dos agentes, opondo, portanto, uma resisténcia material a
tentativa de transformacao alimentada por uma nova teoria.

Essa situacdo manifestou-se com uma certa frequéncia nos governos que se
classificaram como democraticos e populares na década de 1980. Um
exemplo que eu préprio vivenciei quando fui membro do Conselho Estadual
de Educacdo de Séo Paulo, em meados dos anos de 1980, no Governo
Franco Montoro, € ilustrativo do que esta sendo discutido. (2013, p. 102)

Por fim, o combate a descontinuidade diz respeito ao tempo demandado para
a efetivacdo do ensino. Se tomamos a alfabetizagcdo como exemplo, verificamos que
as criangas, em sua maioria, necessitam de um a dois anos para identificar os codigos
da linguagem escrita e a incorporacdo dessa habilidade se da ao longo do primeiro
ciclo, na medida do exercicio continuo articulando as linguagens oral e escrita com os
demais conteddos curriculares. As companhas de alfabetizagdo por outro lado, por
serem esporadicas, ndo garantem que o estudante, tendo sido alfabetizado, ja autor
e leitor de pequenos textos, na medida em que ndo da continuidade a apropriagdo da
linguagem escrita chegue a um ponto de irreversibilidade, posto que nado atingiu o
ponto de incorporacdo desse conhecimento. Para além das especificidades dos
individuos, a descontinuidade na educacdo é um desafio a ser superado pelos
governos na elaboracdo e implementacdo de politicas publicas. Particularmente na
educacdo a descontinuidade cria dificuldades para as condicfes objetivas do
funcionamento da educacéo, as quais abrangem desde o financiamento, passando
pela implementacdo de programas de alimentacdo, até o fomento da permanéncia

perene de equipes de profissionais na escola.

A questéo da descontinuidade pde-se, portanto, como um problema da maior
gravidade no ambito do que estou chamando de materialidade da acéo
educativa, manifestando-se de maneira particularmente forte nas politicas
educacionais. O problema apresenta-se ai com um grau tal que inviabiliza
gualquer avango no campo da educacdo. Parece que cada governo, cada
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secretario de educacdo ou cada ministro quer imprimir sua propria marca,
deixando de lado os programas implementados nas gestfes anteriores. Com
esse grau de descontinuidade, ndo ha como fazer frente as questbes
especificamente educacionais, dado que, como se mostrou, trata-se de um
tipo de atividade que requer continuidade. Portanto, a politica educacional
precisa levar em conta essa peculiaridade e formular metas ndo apenas a
curto mas a médio e longo prazo e instituir propostas que possam, de fato,
ser implementadas e avaliadas no seu processo e nos seus resultados, sendo
corrigidas, quando for o caso, mas que tenham sequéncia, e que permitam
criar situagOes irreversiveis de tal modo que as mudancas de governo néao
desmantelem aquilo que esta sendo construido. (SAVIANI, 2013, p. 109)

3.1.3.6 OPOSICAO AS PEDAGOGIAS CONTRARIAS AO DIREITO A EDUCACAO

A defesa da educacao publica traz em si 0 pressuposto de que existem acoes
gue se opBem a sua existéncia, criando obstaculos a esse direito elementar.
Invariavelmente tais iniciativas se pautam por teorias pedagoégicas com a aura de
inovadoras, novidades propaladas para “salvar” a educacgao publica. A Escola Nova,
como ja tratamos aqui, ainda figura como berco inovador donde eclodem diversas
teorias cujas varidveis se encontram no mesmo fim: esvaziar os contelddos da
educacao escolar. Estas proposi¢oes, sejam as oriundas da reagao capitalista ou as
paramentadas por um discurso progressista, ao cabo, contribuem para a preservacao
dos modos de producdo da classe dominante, pois 0 processo de alijamento dos
instrumentos culturais, que substanciariam o caminho para a emancipac¢éo da classe
trabalhadora, no minimo, colabora para o seu atraso.

De forma extremada, repercutindo a posic¢ao pelo fim do curriculo e de qualquer
acao intencional no processo educacional, ha quem defenda propriamente o fim da
escola. As justificativas derivam do que se cristalizara como posicdo hegemaonica,
originalmente formulada pela Escola Nova ou dos pressupostos critico-reprodutivistas:
0 combate ao autoritarismo e a reproducdo do sistema capitalista contidos nos
métodos da Educacao Tradicional e, incontornavelmente, na educacao escolar.

Ja nos dedicamos a apresentar as limitacbes e méritos das teorias escola
novista e critico-reprodutivista, passemos aos seus “derivados” nos fins, com o
esvaziamento dos conteudos na educacao escolar.

As teorias das quais trataremos a seguir estdo situadas entre os autores pés-
modernos/multiculturalistas/interculturalistas e se caracterizam pela oposicdo ao

positivismo e as vertentes da teoria critica; pela visdo de mundo determinada pela



127

cultura e identidade; pelo questionamento da visdo de totalidade; pela posicao
declarada de inutiidade do combate a alienacdo; pela solidariedade com os
neopositivistas no compromisso com a democracia capitalista; pela relativizacdo da
realidade objetiva; pelo verniz progressista com esséncia conservadora.

As divergéncias tedricas se assentam sobre aspectos da apreciacdo da
realidade objetiva, a desconsideracdo das analises que se utilizam do materialismo
dialético historico no estudo da totalidade € pautada por uma posicado que se volta
para a cultura, determinando-a como elemento central, partindo do pressuposto de
gue qualquer conceito é mediado pela palavra, cuja origem e predominio da
veiculacdo sdo dados por colonizadores e mantenedores dos padrées normativos
opressores. Portanto, € uma representacdo, a qual esta impregnada de diversas e
possiveis leituras entre variados interlocutores. Em consequéncia, relativizam as
posicdes assumidas sobre a realidade que tomem por base a materialidade,
contrapbem-se por meio das visées de mundo fragmentadas nas origens étnicas,
culturais, de género, o que dilui a possibilidade de se efetivar uma aprecia¢ao objetiva
da realidade, resultante da analise da totalidade, pois 0 que passa a ser 0 centro Sao
as particularidades, em pé de igualdade ou hierarquizadas, advindas da identidade do
individuo. Passa-se com isso ao extremo oposto, valorizando-se o micro, o local, o
territério, como se essa acao fosse o mais avancado posicionamento de disputa pelo
poder, no entanto, dissolve-se a concepc¢ao da sociedade dividida entre burgueses e
trabalhadores, secundariza-se a divisdo social do trabalho e a exploracdo da
humanidade realizada pelo sistema capitalista, em ambito local ou internacional, que

permanecem intocaveis para os partidarios das teorias multiculturalistas.

[...] Conforme se acirra a contradicdo entre a apropriacdo privada dos meios
de producédo e a socializacéo do trabalho realizada pela prépria sociedade
capitalista, o desenvolvimento das for¢as produtivas passa a exigir a
socializagéo dos meios de producéo, o que implica a superacéo da sociedade
capitalista. Com efeito, socializar os meios de producédo significa instaurar
uma sociedade socialista, com a consequente superacdo da divisdo em
classes. Ora, considerando-se que o saber, que € o objeto especifico do
trabalho escolar, € um meio de producao, ele também é atravessado por essa
contradicdo. Consequentemente, a expansdo da oferta de escolas
consistentes que atendam a toda a populacéo significa que o saber deixa de
ser propriedade privada para ser socializado. Tal fendmeno entra em
contradicdo com os interesses atualmente dominantes. Dai a tendéncia a
secundarizar a escola, esvaziando-a de sua fun¢do especifica, que se liga a
socializagéo do saber elaborado, convertendo-a numa agéncia de assisténcia
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social, destinada a atenuar as contradicdes da sociedade -capitalista.
(SAVIANI, 2013, p. 85)

Curiosamente, qualquer critico a limitacdo dessa analise da realidade recebe
alcunhas como colonialista, racista, homofdbico, “esquerdomacho” etc. Deveras,
existem tais comportamentos preconceituosos e opressivos na sociedade capitalista,
h& uma massa gigantesca de individuos convencidos a defender tais comportamentos
normativos e a marginalizar setores expressivos da populacdo. Entre os teoricos da
Pedagogia Historico-Critica ndo ha divergéncias sobre a urgéncia de se abolir essa
pratica social, para tanto, defendem a superacdo do sistema capitalista, estratégia
fundamental para a humanidade alcancar a emancipagdo. Porém, qualquer éxito
nesse sentido exige a mais ampla unidade entre os setores oprimidos da sociedade.
O que depende de plena liberdade no desenvolvimento das discussdes, o debate das
ideias no campo da liberdade e da democracia ndo deve ser obstaculizado com a
imputacdo de rétulos. Mesmo porque, a divisdo social do trabalho, os modos de
producdo impostos pelo capitalismo fomentam a divisdo da humanidade a enésima
poténcia. SAo 0s burgueses quem lucram com essa fragmentacdo, por isso a
caracterizagdo da sociedade dividida em classes e mesmo a identificagdo do motor
da histéria com a luta de classes sdo elementos caros a materialismo histérico e
dialético, ao passo que sdo conceitos combatidos pelo senso comum, ou seja, sdo

fomentados pela ideologia da classe dominante.

Eis, portanto, os fatos: individuos determinados com atividade produtiva
segundo um modo determinado entram em rela¢des sociais e politicas
determinadas. Em cada caso isolado, a observacdo empirica deve mostrar
nos fatos, e sem nenhuma especulacdo nem mistificacdo, a ligacdo entre a
estrutura social e politica e a producao. A estrutura social e o Estado nascem
continuamente do processo vital de individuos determinados; mas desses
individuos ndo tais como aparecem nas representagdes que fazem de si
mesmos ou has representacdes que os outros fazem deles, mas na sua
existéncia real, isto é, tais como trabalham e produzem materialmente;
portanto, do modo como atuam em bases, condi¢fes e limites materiais
determinados e independentes de sua vontade. (MARX, 2001, p. 18)

Objetivamente, a base da existéncia do sistema capitalista € o lucro, que se
materializa pela expropriacdo do trabalho excedente vendido pelos trabalhadores, a

mais valia. Os trabalhadores vendem a sua forca de trabalho para adquirirem os meios
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de reproducdo da vida. Inegavelmente, esse é o traco mais comum a qualquer
trabalhador em todo o mundo, pois ndo ha paraisos isolados na realidade objetiva.
Mesmo o0s povos originarios de qualquer nagcao enfrentam essas tensdes entre modos
de producédo e da organizacdo social do trabalho no sistema capitalista, que pesam
sobre o0 modo de vida das suas culturas tradicionais. Notadamente, os burgueses néao
temem as transformacfes que beneficiam a permanéncia do sistema de exploracéao,
0s processos de destruicdo das forcas produtivas em prol da reacdo (guerras,
epidemias, revolugdes, bloqueios econdmicos, saques de nacdes, trafico de armas,
envenenamento da producédo de alimentos etc) estdo em franca expanséo. As crises
econbmicas, longe das avaliacfes que as remetem a uma eventualidade, a eventos
nao planejados e fatalidades, sédo intencionalmente provocadas e deliberadas pelo
alto escaldo do poder econémico organizado, haja visto os vultosos lucros obtidos
pelos executivos dos grandes bancos estadunidenses com a injecdo de grandes
somas para sanar os “prejuizos” dos rentistas desde a crise de 2008. Portanto, a ideia
de respeito a diversidade nao é um fator de transformacéo da sociedade temido pelos
capitalistas, pois mesmo que lucrem com as discriminacbes que fomentam, s&o
capazes de incorporar as demandas identitarias a processos de exploracdo ainda
mais lucrativos. O fim da servidao e da escraviddao sao exemplares, assim como a
derrocada do Apartheid na Africa do Sul, em que pese a luta dos povos contra a
opressao, ao sistema capitalista a ampliacdo do mercado de consumo e de méo de
obra, mesmo com a manutencdo do racismo, tensiona para baixo os custos de
producdo com todo tipo de mao de obra. Ou seja, em determinado momento da

histéria, foi considerado mais plausivel ao lucro o fim da segregacao e da escravidao.

A burguesia ndo pode existir sem revolucionar permanentemente o0s
instrumentos de producéo, por conseguinte as relagbes de producéo, por
conseguinte todas as relages sociais. A conservacéo, sem alteragées, do
antigo modo de producdo era, pelo contrario, a condicdo primeira de
existéncia de todas as anteriores classes industriais. O permanente
revolucionar da producéo, o abalar ininterrupto de todas as condi¢des sociais,
a incerteza e 0 movimento eternos distinguem a época da burguesia de todas
as outras. Todas as relacdes fixas e enferrujadas, com o seu cortejo de
vetustas representagfes e concepcdes, sdo dissolvidas, todas as recém-
formadas envelhecem antes de poderem ossificar-se. Tudo o que era dos
estados [ou ordens sociais — stiindisch] e estavel se volatiliza, tudo o que
era sagrado é profano, e os homens séo por fim obrigados a encarar com os
olhos bem abertos a sua posi¢cao na vida e as suas rela¢des reciprocas.
(MARX, 1986, p. 84-85)
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Diversos tracos das teorias multiculturalistas se desdobram em propostas
pedagdgicas marcadas pelo individualismo. Saviani traz a baila as contribuicbes de
Suchodolski, com o livro “Teoria marxista de la educacion”, publicado em 1961.
Suchodolski evidencia a origem de classe da pedagogia individualista, analisando a
producdo de Max Stirner, precursor de Nietzsche, filésofos do século XIX. Segundo
Suchodolski, Stirner se esmera, em seu livro "O Unico e sua propriedade”, publicado
em 1844, na critica a “grande narrativa” e implode qualquer nogéo de Ser, Substancia,
Ideia, Razdo, Bem. Antecipa-se assim a autores caros da pés-modernidade que se
instrumentalizam na “linha evolutiva” Stirner-Nietzsche-Foucault, por exemplo. N&o é
por acaso que Marx tenha refutado detalhadamente os escritos de Stirner em 1845,
com a publicagdo de “A ideologia alema”. Concretamente, as acusagdes dos pos-
modernos contra os tedricos marxistas, que repousam sobre a pecha de
ultrapassados da séc. XIX, ndo se sustentam. E, como demonstra Saviani, a producao
filosofica dos ultimos 150 ndo vai além da retomada das trés criticas kantianas: a
critica da razéo pura, a critica da razao pratica e a critica do juizo (2015, p. 71-72).

Recorramos a histéria e aos escritos de Marx para ilustrarmos como as
guestBes identitarias, descoladas de uma visdo de totalidade, ha tempos tendem a
cindir o movimento operario em sua luta coletiva para superar a opressao e alcancar

a emancipacao da humanidade frente ao sistema capitalista.

Vés, judeus, sois egoistas, quando exigis uma emancipac¢éo especial sé para
vos como judeus. Como alemaes, terieis de trabalhar pela emancipacao
politca da Alemanha, como homens, pela emancipacdo humana,
percebendo o tipo especial de pressdo que sofreis e 0 vexame por que
passais ndo como excecao a regra, mas como confirmacao da regra.

Ou os judeus estariam querendo equiparacdo com os suditos cristdos? Eles
reconhecem desse modo o Estado cristdo como de direito, reconhecem
assim o regimento da subjugac&o universal. Por que lhes desagrada seu jugo
especifico se Ihes agrada o jugo universal! Por que o aleméo deveria se
interessar pela libertacdo do judeu, se o judeu ndo se interessa pela
libertagédo do aleméo? (2010, p. 20)

Embora a questdo judaica tenha sido incorporada a elaboracéo politica do
movimento operario, reconhecendo-se na unidade pelo combate contra a exploracao

capitalista, os elementos contidos na caracteriza¢éo cultural da prépria nacionalidade
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judaica e o direito a existéncia no seio das nacdes europeias, essa posicdo nao
impediu que o imperialismo fomentasse o0 crescimento do, antes minoritario,
movimento sionista, combinando-se ao apoio velado de praticas antissemitas. Essa
politica foi executada ao longo da primeira metade do século XX como forma de dividir
0 movimento operario, até chegar ao extremo de implantar o Estado de Israel a forca
das armas na Palestina e sustentar todas as mazelas contra o povo palestino, hoje
refém em seu territério cada vez mais reduzido a gueto e fornecedor de méo de obra
barata para Israel. Notadamente, a revelia dos setores influenciados pelo
multiculturalismo que reivindicam a coexisténcia de dois Estados, Israel e Palestina,
ha no movimento operario organizacdes que reatam com as posicdes
internacionalistas, reivindicando um unico Estado, a Palestina, abrigando todos os
seus componentes culturais e religiosos, sem abrir mao do direito ao retorno dos
milhdes de refugiados palestinos ao seu territorio.

Os desdobramentos das teorias multiculturalistas séo fartos, a relativizacéo da
ideia de totalidade tem esvaziado os conteudos curriculares, o trabalho docente, a
formacdo de professores, repercutindo, inclusive, na incorporacdo dos seus
pressupostos, laureados como “pedagogias modernizantes”, em programas e
reformas oficias, chanceladas pelas agéncias internacionais como o Banco Mundial.
Emanam dessas assimilagdes do multiculturalismo as pedagogias do “aprender a
aprender”, as quais partem do pressuposto de que o conhecimento esta disponivel na
sociedade, sobretudo por meio das tecnologias da informacéo. Dessa constatacao se
desdobram novas propostas para a vinculagdo do trabalho docente ao auxilio da
aprendizagem, desprendendo-se do ensino que garanta o aprendizado, igualando
informacé&o ao conhecimento, modificando atribuicdes com outras prerrogativas como
as do professor reflexivo ou a pedagogia de projetos, que na organizacao atualmente
limitada da educag&o escolar, concorrem com a implementagdo dos conteudos

curriculares e uma pedagogia que favorega a apreenséao objetiva da realidade.

Acreditamos que essa forma particular de compreender os processos
metabolicos do capital levou categorias como trabalho e formagéo e conceitos
como “conhecimento, aprendizagem, informacgéo” e “saber” a se transforma-
rem em lugar comum no discurso reformista e nas propostas de politicas edu-
cacionais produzidas e efetivadas no ambito do ensino médio. Disseminado,
de forma ampliada, por meio de diversos documentos produzidos pelas agén-
cias multilaterais nas décadas de 1980 e 1990 o clamor pelo “conhecimento”
foi algado a condicdo de meio para resolver problemas os mais diversos,
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notadamente aqueles derivados das necessidades postas pela crise do
capital, agora denominada de “reestruturagéo produtiva”. Fechava-se, assim,
o discurso a justificar a necessidade de adaptagdo dos sistemas escolares
aos processos produtivos, via reformas educacionais. Algado a condi¢do de
forga produtiva o debate acerca do “conhecimento” passa a ser feito tendo
em vista dupla questdo: sua disseminacao e acesso. No discurso educacional
a centralidade passa a ser a necessidade de possibilitar aos estudantes o
acesso as condi¢cdes que lhes permitam apropriar desse conhecimento,
disponivel a todos e a todo 0 momento. Em sintese, o discurso dominante
enfatiza que, na chamada “sociedade do conhecimento”, o importante passa
a ser “aprender a aprender”, pois 0 que deve ser aprendido esta a todos
disponiveis. (CARVALHO, 2010, p. 292-293)

Na mesma perspectiva, busca-se a mudanca, para além da forma, atingindo
os conteudos, exemplarmente defendidos pelos descolonizadores do curriculo que
defendem a abolicdo das producdes ditas eurocéntricas em prol de autores cuja
origem periférica, territorial e/ou cultural (em ambito mundial ou local) ja os
credenciaria para figurar como objetos de estudos prenhes de significacdo e capazes,
além de promoverem a autonomia dos estudantes, de fomentarem atitudes para um
empoderamento com vistas a emancipacao frente a colonialidade, ou seja, contra a
preponderéancia da dominacao cultural eurocéntrica. Na perspectiva de Stuart Hall,
gue proclama findado o colonialismo nos anos 1970, autores como Quijano orientam

o “enfrentamento a colonialidade”, que se da no ambito da disputa cultural, pois

O termo faz alusdo a invasdo do imaginario do outro, ou seja, sua
ocidentalizacéo. Mais especificamente, diz respeito a um discurso que se
insere no mundo do colonizado, porém também se reproduz no lécus do
colonizador. Nesse sentido, o colonizador destr6i o imaginario do outro,
inviabilizando-o e subalternizando-o, enquanto reafirma o préprio imaginario.
Assim, a colonialidade do poder reprime os modos de producdo de
conhecimento, os saberes, o mundo simbdlico, as imagens do colonizado e
impde novos. Opera-se, entdo, a naturalizagdo do imaginario do invasor
europeu, a subalternizac@o epistémica do outro ndo-europeu e a propria
negacao e o esquecimento de processos histéricos nado-europeus. Essa
operacdo se realizou de véarias formas, como a seducdo pela cultura
colonialista, o fetichismo cultural que o europeu cria em torno de sua cultura,
estimulando forte aspiracdo a cultura europeia por parte dos sujeitos
subalternizados. Portanto, 0 eurocentrismo nao € a perspectiva cognitiva
somente dos europeus, mas torna-se também do conjunto daqueles
educados sob sua hegemonia (OLIVEIRA, CANDAU, 2010, p. 19).

Ha uma diversidade de autores em sintonia com as proposicoes

multiculturalistas que tém influenciado o campo do curriculo nos ultimos anos, tais
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como: Boaventura de Sousa Santos, Peter McLaren, Jacques Lacan, Claude Lévi-
Strauss, Homi Bhabha. Além dos autores brasileiros que trabalham a questédo
curricular nessa mesma perspectiva, como: Tomaz Tadeu da Silva, Vera Maria
Candau, Ana Canen, Alfredo Veiga-Neto, Sandra Mara Corazza e Antdnio Flavio
Moreira.

Dessa proposicao se denota, que a substituicdo de autores de origem europeia
por autores latino americanos, por exemplo, comprometidos com a edificacdo da
identidade dos setores oprimidos culturalmente pelo imaginario imposto pela
colonizagdo bastaria a educacdo escolar para alcancar a emancipacdo das
consciéncias nas periferias da América Latina. O acento empregado sobre a cultura,
claramente, sobrepde a esséncia a existéncia, o que acaba por eclipsar as bases
materiais da exploracdo dos paises, se nao mais colénias dos impérios, certamente
paises cujas economias sdo dependentes do imperialismo, portanto, semicoloniais.
Ao mesmo tempo, a énfase empregada na dita descolonizacdo cultural se opbe a
apropriacdo dos classicos, ao priorizar a producédo de autores cuja origem cultural
basta para serem icados a relevancia para a educacdo escolar. Em consequéncia,
dispensa-se a apreensao da evolugao produtiva da literatura universal, das escolas
estéticas do mundo todo, sobretudo a de origem europeia, em prol de autores que
reafirmem a identidade do “territério”; elimina-se o ensino da histéria e a geografia,
pautadas pelas questdes econdmicas e sociais e se foca nas questdes indenitarias.
Portanto, as praticas sociais fundamentais que regulam o funcionamento do capital
passam ao largo dessas propostas que impregnam diversas propostas pedagdgicas,

opondo-se a qualquer pedagogia concreta.

Uma pedagogia concreta € aquela que considera os educandos como
individuos concretos, isto é, como sinteses de relagdes sociais. Assim,
enquanto a pedagogia tradicional considera os educandos como individuos
abstratos, isto €, como expressdes particulares da esséncia universal que
caracterizaria a realidade humana, a pedagogia moderna considera o0s
educandos como individuos empiricos, isto €, como sujeitos singulares que
se distinguem uns dos outros pela sua originalidade, criatividade e autonomia,
constituindo-se no centro do processo educativo. Por esse caminho a
pedagogia moderna elide a histéria, naturalizando as relagfes sociais, como
pudessem se desenvolver simplesmente por suas disposi¢cdes internas, por
suas capacidades naturais, inscritas em seu cddigo genético. Diferentemente,
a pedagogia histérico-critica considera que o0s educandos, enquanto
individuos concretos, manifestam-se como unidade da diversidade, "uma rica
totalidade de determinagbes e de relagbes numerosas, sintese de relacdes
sociais. Portanto, o que é do interesse deste aluno concreto diz respeito as
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condicdes em que se encontra e que ele ndo escolheu. Assim, também a
geracao atual ndo escolhe 0s meios e as rela¢des de producéo que herda da
geracao anterior e a sua criatividade ndo € absoluta, mas se faz presente.
Sua criatividade vai se expressar na forma como assimila estas relacdes e as
transforma. Entdo, os educandos, enquanto concretos, também sintetizam
relagBes sociais que ndo escolheram. Isto anula a ideia de que o aluno pode
fazer tudo pela sua prépria escolha. Essa ideia ndo corresponde a realidade
humana (SAVIANI, 2015, p. 79).

A Pedagogia Historico-Critica se pauta pela humanizacdo do individuo por
meio de uma pratica que considera as relagcdes sociais em sua totalidade, pois a
‘educagdo pautada na fragmentagdo de ‘culturas’ impede os individuos de
ascenderem aos conhecimentos universais”, (MARSIGLIA, 2012, p. 119). A
fragmentacdo alimenta o capital na medida da obstaculizacdo da compreenséao da
totalidade, que beneficia a relativizacao e idealizacdo da realidade. Por isso a escola,
espaco onde ocorre 0 ensino sistematizado e intencional empreendido pelo papel
destacado do professor, profissional cujo acumulo de conhecimentos acerca da
realidade e que é o responsavel pela transmissao de saberes aos estudantes, deve
ser para todos, de modo a, tanto promover a aquisicdo dos conhecimentos
acumulados pela humanidade, bem como para, na medida da apropriacdo dos
instrumentos sociais acumulados, fomentar a incidéncia dos estudantes sobre a
realidade opressiva enfrentada pelo conjunto da classe trabalhadora, de modo a
transforma-la.

N&o se trata, portanto, de negar as especificidades das opressdes enfrentadas
pelos estudantes sobre as suas origens culturais, étnicas, de género etc, mas sim da
defesa de uma escola que garanta o ensino e a obtencao das ferramentas necessaria
para uma analise de totalidade, cuja percepcdo mais avancada, na perspectiva de
superacdo do capital, encontra-se na formacédo da consciéncia de classe, cujos
conteudos curriculares representam uma contribuigdo fundamental, a condi¢édo de se
compor com a praxis, ou seja, pela acdo combinada entre teoria e pratica, entre o
aprendizado e a participacao na luta de classes.

E importante ressaltar que a incorporacéo das questdes identitarias nas pautas
do curriculo escolar, estas ndo se asseguram com 0 esvaziamento dos conteudos,
pois a negacgdo do efetivo ensino das ferramentas culturais constituidas socialmente,

blogueiam a aquisicdo do saber em qualquer dimenséo que se exceda as pretensdes
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de lucro do sistema capitalista. Assim sendo, por mais que se reproduzam as
recomendacfes das agéncias internacionais, que ndo vao além do ensino do bom
convivio e o respeito a diversidade, constam também os interesses por avaliacdes em
larga escala, pela precarizagao do trabalho docente, pela flexibilizacdo da educacéo
e pela privatizagdo. Notadamente, ndo sem pretensdes, as preocupagdes com as
particularidades dos territérios desaparecem das avaliacbes em larga escala e os
resultados duvidosos retroalimentam os discursos pela ampliacdo do esvaziamento

da educacéo escolar.

E, comisso, decreta-se que ndo é mais necessario discutir o que entendemos
por uma "boa educacdo para a juventude", assumindo-se as demandas do
status quo vinculadas as novas necessidades de preparacdo de méo de obra,
na forma de competéncias e habilidades (para o século XXI) — matéria-prima
das bases nacionais curriculares.

Por esta via, cria-se uma identidade entre boa educacao e elevacao das notas
da escola nas "disciplinas basicas" de Leitura, Matematica e Ciéncias, em
avaliacGes de larga escala censitarias baseadas testes (Ravitch, 2010). Este
movimento é impulsionado por agéncias internacionais como o Banco
Mundial, o BIRD e a Organizacdo para a Coopera¢cdo e Desenvolvimento
Econdmico (OCDE) especialmente colocando as avalia¢cdes do Programa de
Avaliacdo Internacional de Estudantes (Pisa) — como referéncia para a
avaliagdo de politicas educacionais em ambito internacional (Libaneo &
Freitas, 2018). (FREITAS, 2018, p. 82)

A reorganizacdo produtiva em meio a crise do capital, que se estende desde
2008, tem demandas préprias e a educacdo publica € um dos principais alvos. Ao
mesmo tempo em que se absorvem as questdes identitarias, visa-se a formacao de
trabalhadores flexiveis, com habilidades adaptaveis e aptos a comporem equipes as
mais variadas nas diversas profissionais que virdo a exercer no mercado de trabalho,
desloca-se uma grande parcela de jovens (mormente negros, periféricos, filhos de
trabalhadores) para o Ensino Médio profissionalizante e para o inicio precoce da
venda da forca de trabalho. Ao passo que a uma fracdo minoritaria (ndo por acaso
composta por brancos oriundos de familias de trabalhadores especializados e
profissionais liberais, com alta escolarizacao e melhores condi¢cdes de vida) se reserva
as carreiras providas pelo Ensino Superior. Tais alteragOes realizadas pela Reforma

do Ensino Médio ainda acompanham o ensino a distancia, a implementagdo da
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militarizacdo das escolas publicas, a implantacdo de vouchers (repasse de verba
publica para a compra de vagas em escolas privadas), a intensificacdo das avaliacdes
em larga escala, o fornecimento de material didatico e treinamento técnico aplicado

por empresas, a transferéncia de gestdes para redes privadas etc.

Como é tipico da reforma empresarial, essas acfes, aparentemente sem
relagdo, se articulam em uma engenharia de “"alinhamento"
(bases/ensino/avaliagdo/responsabilizacdo), eliminando a diversidade e
deixando pouco espaco para a escola ou para o magistério criar, sendo
sufocado por assessorias, testes, plataformas de ensino online e manuais
igualmente desenvolvidos e padronizados a partir das bases nacionais
comuns. Tais processos constituem-se em uma violéncia que impde a
manifestagBes culturais diferenciadas um mesmo padréo oficial,
marginalizando e deslegitimando, por exemplo, os povos do campo. Somente
com a aprovacgao nos testes padronizados e com o dominio das habilidades
e competéncias basicas oficiais considera-se que o aluno esta apto a conviver
com as “exigéncias do século XXI" tudo o mais estd descartado e se
transforma em algo "opcional”, j& que ndo é chancelado pelas avaliacdes
nacionais.

Os resultados das avaliagbes passam a guiar a vida escolar. A elevacdo da
nota da escola é estabelecida como referéncia de qualidade, o que leva a
ocultacdo do debate sobre as finalidades educativas, favorecendo a captura
da acéo pedagdgica pelo status quo. (FREITAS, 2018, p. 81-82)

Por fim, ainda que ndo nos aprofundemos nesse elemento, a reacéo ainda se
utiliza do chamado Movimento Escola Sem Partido, escamoteando os interesses do
mercado em discursos moralistas contra o que chamam de ideologia de género e em
favor da protecdo da familia, para aprofundar o controle politico sobre o trabalho
docente, sobre as organizacdes estudantis e sindicais, além de esvaziar o curriculo
de conteudos que séo basicos para a construcdo democratica da sociedade.

Segundo Taffarel, Santos Junior, Carvalho, Beltrdo, in Escola sem Partido: a
necessidade do controle ideoldgico dos professores para se manter a exploracao de
classe e o imperialismo, a Escola sem Partido deve ser entendida na “perspectiva de
disputa pelos rumos da formacgao dos sujeitos”. Segue abaixo uma sintese organizada

pelos autores do artigo, pautada na contribuicdo de Saviani para a discusséo:

(1) Escola Sem Partido é um sinal emblematico da interveng&o nos proprios
conteudos e na forma de funcionamento do ensino que se apresenta na
forma de projetos de lei na Camara dos Deputados, no Senado Federal
e em varias Assembleias Estaduais e Camaras Municipais do pais, em
uma conjuntura onde o atual governo, através de um golpe parlamentar,
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vem tomando varias iniciativas na direcdo do abastardamento da
educacdo. Escola Sem Partido ou “Lei da Mordaca”, estabelece
restricbes ao exercicio docente negando o principio da autonomia
didatica consagrado na legislacdo e nas normas relativas ao
funcionamento do ensino.

(2) A Escola Sem Partido visa sustentar a sociedade de classes colocando
a educacéo a servico da classe dominante. Com a propaganda de retirar
da escola as “ideologias de esquerda”, as influéncias dos partidos de
esquerda, colocam a escola sob a influéncia da ideologia e dos partidos
da direita. Proclamam a neutralidade da educacéo e se colocam a servico
dos interesses dominantes.

(3) A Escola Sem Partido quer que os professores acreditem na autonomia
da educacdo em relacdo a politica, o que os fara atingir o resultado
inverso ao que estdo buscando: em lugar de, como acreditam, estar
preparando seus alunos para atuar de forma autbnoma e critica na
sociedade, estardo formando para ajusta-los melhor a ordem existente e
aceitar as condi¢des de dominacado as quais estdo submetidos.

(4) A Escola Sem Partido se origina de partidos situados a direita do espectro
politico com destaque para o PSC (Partido Social Cristdo) e PSDB
secundados pelo DEM (Demaocratas), PP (Partido Popular), PR (Partido
da Republica), PRB (Partido Republicano Brasileiro) e os setores mais
conservadores do PMDB (Partido do Movimento Democrético Brasileiro),
0s quais visam manter o estado de coisas atual, com todas as injusti¢cas
e desigualdades que caracterizam a forma de sociedade dominante no
mundo de hoje.

(5) Escola Sem Partido é uma ofensiva do conservadorismo de direita e tem
dois componentes principais: (a) O primeiro € de carater global e tem a
ver com a fase atual do capitalismo que entrou em profunda crise de
carater estrutural, situagdo em que a classe dominante, ndo podendo se
impor racionalmente precisa recorrer a mecanismos de coergao
combinados com iniciativas de persuasdo que envolvem o uso macico
dos meios de comunicac¢do e a investida no campo da educacéo escolar,
tratada como mercadoria e transformada em instrumento de doutrinacao;
(b) O segundo componente tem a ver com a especificidade da formacéo
social Brasileira marcada pela persisténcia de sua classe dominante na
resisténcia em incorporar a populacdo, temendo a participacdo das
massas nas decisdes politicas (2019, p. 165-166).

3.2 A POLITECNIA: CONTRIBUICOES DA PRIMEIRA DECADA DA
REVOLUCAO RUSSA

As reflexdes tedricas para a educacédo brasileira pouco se debrugaram sobre a
producédo tedrica construida no calor das experiéncias dos primeiros dez anos da
Revolucdo Russa. Em nossa producdo académica ha poucas andlises sobre as

formulacbes acerca da politecnia, pautadas pela contribuicdo dos educadores
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soviéticos, marxistas que, tanto elaboraram teoricamente e disputaram posicoes,
como experimentaram praticas tendo em vista a construcdo da Pedagogia Socialista
numa rede educacional em ambito nacional. Na elaboracdo da concepcao
educacional desse periodo figuraram educadores revolucionarios, tais como
Moisey Pistrak®?, Nadezhda Konstantinovna Krupskaya3®?, Viktor Nikholaevich
Shulgin®*, Anatoli Vassilievitch Lunatcharski®®. Consideramos relevante trazer a tona
a producao desses autores nesse ponto da nossa investigacao, ainda que de modo
limitado, para contribuirmos para com a perspectiva de construcdo da educacgao
integral, entendendo-a como formagao omnilateral.

Antes de nos dedicarmos a tratar da Pedagogia Socialista, faz-se necessario
contextualizamos, sinteticamente, 0 momento histérico em que tal experiéncia se deu
na Russia.

Em 1917, a Russia ainda era um pais semifeudal, o fim oficial do sistema de
serviddo®® se dera em 1861; embora tenha ocorrido um grande deslocamento
populacional para as zonas urbanas, a populacdo era majoritariamente rural. Com

uma industria insipiente o proletariado era minoritario e as suas organizacfes eram

32 pistrak se formou na Faculdade de fisico- Matematica na Universidade de Varsovia em 1914. Era
doutor em Ciéncias Pedagdgicas, militante do Partido Comunista desde 1924. Entre 1918 e 1931
trabalhou no Comissariado do Povo para a Educacéo e dirigiu a Escola-Comuna do NarKomPros. Entre
1931 e 1936 atuou no Instituto de Pedagogia do Norte do Caucaso, também em 1936 foi diretor do
Instituto Central de Pesquisa Cientifica de Pedagogia. Em 1937, caluniado e perseguido pelo
stalinismo, foi preso e fuzilado.

33 Krupskaya nasceu em Pertersburgo, Russia, no ano de 1869, faleceu em 1939. Militante do Partido
Social Democrata Russo e do Partido Bolchevique, pedagoga, foi uma figura de destaque ao lado de
Vladmir lliych Ulianov, Lenin, seu companheiro de vida e de partido e principal lider da Revolugdo de
Outubro de 1917. Ao lado de A. Lunacharsky, Krupskaya foi responsavel por desenvolver a politica
publica para a Russia Soviética no seio do Comissariado do Povo para a Educacgédo (Narkompros) entre
1917 e 1929.

34 Shulgin foi historiador e educador, formou-se em 1917 na Universidade de Moscou, integrou o Comité
Executivo do Conselho de Deputados Operérios da cidade de Ryazan, foi Comissario Provincial das
Financas e Comissario Provincial da Educacdo de Ryazan em 1918. Entre 1918-1922, trabalhou no
Comissariado do Povo para a Educacdo. Entre 1922-1931 foi diretor do Instituto de Métodos do
Trabalho Escolar (em 1931 do Instituto de Pedagogia Marxista-Leninista) e trabalhou na Secéo
Cientifico-pedagdgica do Conselho Cientifico Estatal (GUS). Apds 1931, as ideias de Shulgin e seus
companheiros foram consideradas antileninistas, passou entdo a trabalhar como funcionério cientifico
do Museu da Revolucdo em Moscou, permanecendo em siléncio obrigatério, faleceu em 1965.
(FREITAS, 2015, p. 9-10)

35 Lunatcharsk foi critico literario, dramaturgo e poeta. Integrante da Partido Bolchevique foi dirigente
do Comissariado do Povo para a Educacéo entre 1917 e 1929. Faleceu em 1933, enquanto ocupava
funcgdes diploméaticas na Europa.

36 Sistema em que as pessoas eram submetidas, geracdo ap6s geracdo, a condicdo de servos,
obrigando-as a permanecerem fixadas na terra, sem terem o direito a propriedade, enquanto aos
proprietarios cabia o direito de vender as terras, desmembrando-as ou nao, juntamente com os servos
conscritos.
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proibidas pelo czarismo, forcando a atuacdo clandestina de seus militantes,
mormente, atuantes sob o programa do Partido Operario Social Democrata Russo®’,
de tradicdo marxista, integrante da Segunda Internacional.

Sob o0 governo czarista a populacdo russa enfrentava a penuria
sistematicamente, entre 1904 e 1905 se implementara a Guerra russo-nipdnica, com
a derrota do exército russo ficou evidente a debilidade e o atraso do sistema politico.
N&o por acaso, em 1905 ocorre 0 ensaio da revolucdo que eclode com uma
sublevacdo em Petrogrado, sob o impacto do massacre da marcha de mulheres
reivindicando o fornecimento de pao. Em artigo escrito em 1899 e publicado em 1901,
no jornal Iskra® (a centelha), Krupskaya descreve a situacdo das mulheres e das
criangas russas, seja do campo ou da cidade: as familias viviam em casas sufocantes
gue abrigavam as familias e animais como porcos, galinha, carneiros, vacas; as
mulheres eram levadas jovens ao trabalho e deixavam seus rebentos aos cuidados
de criancas de seis a oito anos de idade; eram raras a escolas, assim como eram
raras as meninas que eram autorizadas a frequentar (para que uma crianca fosse
admitida, toda a familia — idosos, adultos e crian¢as — deveria trabalhar sem descanso
para compensar a perda na producédo); as operarias eram recrutadas entre 5 e 8 anos
e trabalhavam como adultas; as mulheres gravidas nao tinham direito a cuidados
médicos e trabalhavam até as vésperas do parto; a auséncia de creches obrigava as
operarias a quase nao terem contato com os filhos, os quais se emancipavam antes
da adolescéncia; os filhos tidos como bastardos, cujo sustento era de
responsabilidade exclusiva da mae, eram deixados em orfanatos, os quais, em alguns
casos, eram conhecidos como fabricas de anjos, pois a fome, o épio, a auséncia de
cuidados davam cabo do trabalho contratado, o infanticidio.

Entre 1914 e 1917 a Rdssia czarista combate pelos seus interesses
imperialistas, compondo a Triplice Entente com o Reino Unido, Franca, em oposi¢ao

aos Impérios Centrais, & Alemanha e a Austria-Hungria. As condi¢cbes de vida da

37Em 1903, depois da divis&o entre mencheviques (minoria) e bolchevigues (maioria), 0s menchevigues
adotam a nomenclatura Partido Social Democrata Russo. Em 1918, o Partido Bolchevique muda o
nome para Partido Comunista de toda Russia, conhecido depois por Partido Comunista da Unido
Soviética.

% Fundado em 1901, era o 6rgdo de imprensa do Partido Operario Social Democrata Russo, escrito
por emigrados e exilados na Alemanha, sendo Lenin um dos principais redatores. Com a cisdo dessa
organizagéo entre bolcheviques e mencheviques, ocorrida em 1903, o Iskra passou ao controle dos
mencheviques e é publicado até 1905 com tiragens de 8000 exemplares, circulando de forma
clandestina por toda Russia.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Tr%C3%ADplice_Entente
https://pt.wikipedia.org/wiki/Reino_Unido_da_Gr%C3%A3-Bretanha_e_Irlanda
https://pt.wikipedia.org/wiki/Terceira_Rep%C3%BAblica_Francesa
https://pt.wikipedia.org/wiki/Imp%C3%A9rios_Centrais
https://pt.wikipedia.org/wiki/Imp%C3%A9rio_Alem%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/%C3%81ustria-Hungria
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populacdo sdo ainda mais rebaixadas, levando a deposicdo do czar Nicolau I, em
fevereiro de 1917 e a composi¢édo de um governo provisoério, integrando Cadetes®,
socialistas revolucionarios*® e mencheviques. Com a recusa do governo provisério em
retirar a RUssia, unilateralmente, da Primeira Guerra Mundial os operarios,
camponeses e soldados, antes dirigidos pelos mencheviques, passam o controle dos
Sovietes aos bolcheviques, abrindo o caminho para a tomada do poder por estes, em
outubro de 1917.

Entre 1918 e 1921, ocorre a guerra civil, marcada pela organizacdo do Exército
Branco, pro czarista e financiado pelas grandes poténcias como a Inglaterra, a Franga,
0 Japdao e os EUA. O desabastecimento intensifica a fome, provocando até casos de
canibalismo. Nesse quadro de guerras entre 1914 e 1921, milhares de criancas
sobrevivem sem o respaldo familiar, € comum a organizagédo em grupos, que praticam
furtos para se manterem. E sobre esses escombros econémicos e sociais que a Nagio
dos Sovietes tem o desafio de erigir a escola publica russa e a Pedagogia Socialista.

Com a insurreicdo de 25 de outubro de 1917, quatro dias apds, por meio de
uma proclamacao do Congresso dos Sovietes, é criado o Comissariado do Povo para
a Educacdo. Com essa acdo se estabeleceu as atribuicdes do comisséario do povo
para a educacdo e as tarefas da direcdo geral da educacédo, tendo Lunatcharski a
frente. Segue abaixo a sintese desse documento estruturante da educacao estatal:

e O primeiro ponto levantado traz o combate ao analfabetismo, a criacao
de uma rede educacional vinculada a implementacao de uma pedagogia
moderna, com ensino universal, laico, obrigatério e gratuito. Defendia-
se a passagem dos estudantes pelos niveis de educacdo néo
condicionada, considerando-se inclusive para o nivel superior,
unicamente, o talento dos estudantes, sem a dependéncia das posses

ou origem.

39 Principal partido da burguesia monarquica-liberal, também denominado por Partido da Liberdade
Popular.

40 Herdeiros politicos dos narodniks, organizacdo pautada na pratica terrorista durante a segunda
metade do século XIX. Entdo, membros do Partido Socialista Revolucionario, com forte influéncia sobre
0 campesinato. Por ocasido da eleicdo de deputados para a Assembleia Constituinte, em novembro de
1917, a ala esquerda, que apoiou os bolcheviques na revolugéo de outubro, rompe e, em dezembro de
1917, funda o Partido Socialista Revolucionario de Esquerda. Enquanto os partidarios do primeiro
mantém o apoio a Kerensky, o novo partido comp&e um governo de coalisdo com os bholcheviques.
ApOs a conclusdo do tratado de paz de Brest Litovski, no inicio de margco de 1918, os socialistas
revolucionarios de esquerda rompem com 0 governo soviético e impulsionam uma sublevacéo
fracassada em julho de 1918, passando, assim, a sofrer perseguigdo, prisdo e banimento .


https://pt.wikipedia.org/wiki/Tratado_de_Brest-Litovski

141

O segundo ponto parte da diferenca entre instrucdo e educacao,
trazendo a baila que enquanto a instrucao deve dar conta de transmitir
0s conhecimentos, o que se da pela relacdo entre os professores e 0s
estudantes, a educacao deve se dar de forma mais ampla, incluindo a
cultura universal representada nos museus, teatros, bibliotecas, mas
também a cultura elaborada por trabalhadores da cidade e do campo,
com todas as suas peculiaridades, de modo a enriquecer a formacao de
forma democratica.

O terceiro ponto trata da descentralizacdo da administracdo da
educacdao publica, d4 autonomia aos 6rgdos de auto direcao das escolas
frente aos poderes estatais locais e centrais, a0 mesmo tempo em que
estabelece a tarefa para a comissdo estatal de organizar fontes
materiais, ideoldgicas e morais para o funcionamento das escolas,
nacionalmente.

O quarto ponto da conta da organizacdo administrativa e a reformacéao
do Comité Estatal para a Educacdo Nacional de modo a ter uma
composi¢cao democratica e garantir a execucao dos projetos de lei sem
a lentidao burocrética de outrora.

O quarto ponto compromete a Comissao Estatal com a consulta atenta
aos professores para colocar em préatica as medidas adotadas para a
educacao, ao passo que da voz também a outros setores da sociedade,
para além dos especialistas. A primeira tarefa adotada para com os
professores é a melhoria das condi¢Bes de vida dessa categoria.

O quinto ponto chama a Assembleia Constituinte a referendar o trabalho
da Comisséo Estatal e do Comité estatal para a Educacéo Nacional nas
leis que resultardo dos debates realizados pelos deputados
constituintes.

O sexto e ultimo ponto trata do Ministério da Educacéo, definindo-o
como 6rgdo central e transitorio, tendo no comando da elaboragéo e da
execugao das tarefas a Comissdo Estatal, escolhida pelo Comité
Executivo dos Sovietes e pelo Comité Estatal, até o estabelecimento das
determinacdes organizativas advindas da Assembleia Constituinte
(LUNATCHARSKI, 2017, p. 267-273).
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[...] A parte reacionaria do magistério, liderada pelo Sindicato dos Professores
da Russia da época tsarista esta em greve. Os revolucionarios que atuam no
campo educacional, entretanto, tomam de imediato as medidas organizativas
necessarias para se comecar a pensar um novo sistema educacional uma
nova escola. Como dira N. C. Krupskaya (Pistrak, 1924) tudo o que sabiam &
gue a velha escola tsarista-verbalista ndo lhes servia nesta nova caminhada.

[...]O Comissariado é criado em substituicdo ao antigo "Ministério da
Educacéo” da época tsarista e passa a cuidar de toda a vida cultural, e ndo
apenas da educacao. Para sua presidéncia é indicado A. V. Lunacharskiy
(1875-1933) que atuara nesta posi¢do até 1929 — quando se tornam mais
fortes as pressdes para se azerar o rumo da educagdo na Unido Soviética.
Como membros do Comissariado figuram N. C. Krupskaya (1868-1939), M.
N. Pokrovskiy (1868-1932) nomeado adjunto do presidente, e P. N.
Lzpeshinskiy (1868-1944), entre outros. Em 1929 Lunacharskiy € substituido
por A. S. Bubnov (1884-1938) dentro do realinhamento que Stalin faz na
educacdo soviética e que pode ser considerada a primeira reforma da
educacao no periodo pés-revolucionario. (FREITAS, 2013, p. 11)

A defesa da construcédo de uma rede estatal, baseada na implementacéao de
uma pratica pedagogica moderna, era um esfor¢co para universalizar as experiéncias
em curso desde o inicio do século XX, democratizando o acesso e a permanéncia das
criancas e jovens na escola e intervindo na sociedade, desde as aldeias até os
grandes centros urbanos, do campo as fabricas, no sentindo de coletivizar com teoria
e prética as conquistas proporcionadas pela aquisicdo dos conhecimentos construidos
pela humanidade. Ao longo dos dez primeiros anos da Revolu¢do de Outubro, o
debate se intensifica em torno da educacao e da cultura, em meio as disputas sobre
0s rumos da sociedade ora em construcdo. Tratava-se de edificar os pilares da base
social que se desejava construir, direcionando os trabalhadores do campo e da cidade
para 0 acesso a ciéncia e a tecnologia, para a arte, para uma consciéncia coletivista
e, consequentemente toda sorte de saberes (DUARTE, 2013, p. 13).

Ainda em 1918, é publicada a Deliberacdo do Comité Executivo Central de
Toda a Russia sobre a Escola Unica do Trabalho da Republica Socialista Federativa
Soviética com o carater de regulamento para o funcionamento da rede.

Entre as medidas adotadas destacamos as seguintes:

¢ a unificacdo da educacéo escolar desde o jardim de infancia (criancas
de 6 a 8 anos), passando pelo primeiro grau (criancas entre 8 e 13 anos),

chegando ao segundo grau (jovens entre 13 e 17 anos);
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poder ao Conselho de Escola para permitir a aceitacdo ou ndo de
criancas e jovens fora da faixa etaria estabelecida; a gratuidade da
oferta do ensino;

a obrigatoriedade da frequéncia nas escolas de primeiro e segundo
graus;

a implementacéo de um censo para levantar 0os recursos necessarios de
modo a construir as escolas necessarias e prover os estudantes de
alimentacdo, roupas, sapatos e materiais obrigatérios;

a organizacgao de atividades especiais para reverter o analfabetismo; a
introduc&o da educacao mista;

a proibicdo de qualquer ensino ou manifestacdo religiosa; as
remuneracgdes dos profissionais das escolas passam a ser equiparadas
e 0s professores sao pagos por més, ndo por horas;

todos os funcionarios séo eleitos pelo soviete local;

define-se a proporcdo maxima de 25 estudantes por trabalhador da
escola, estabelecendo-se por essa ordem o numero de trabalhadores
por escola;

tal regulamento também se aplica a escolas da inciativa privada;

o trabalho produtivo socialmente necessario € adotado como elemento
formativo, desenvolvido coletivamente, passando das formas basicas da
reproducéo da vida aos modos de producao mais complexos;

os planos de estudos sao flexiveis as condi¢cfes locais sem prejuizo da
integridade do curso;

a escola é aberta aos estudantes nos 7 dias da semana, sendo que em
dois dias se prevé atividades externas e atividades de laboratério e
assembleias de estudantes;

cada trabalhador tem direito a uma folga por semana; os programas de
trabalhos estudantis duram de 4 a 6h maximos por semana,
correspondendo as etapas de formacéo;

ndo se permite licbes obrigatorias e trabalhos para casa, bem como
punicdes na escola;

0s exames periédicos sdo cancelados;
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a divisdo por turmas fica substituida por grupos de interesse nos
trabalhos desenvolvidos;

e a alimentacdo escolar gratuita é instituida; introduz-se a supervisédo
médica regular em todas as escolas;

e todas as criangas passam por avaliagdes médicas minuciosas da saude
mental e fisica ao iniciarem a vida escolar;

e todas as escolas rurais devem ter 1 hectare de terra livre e as urbanas,
no minimo 500 metros quadrados;

e dota-se toda escola de auto diregcao por meio do Conselho Escolar,
constituido por todos os trabalhadores da escola, por representantes da
populacdo do bairro com um numero correspondente aos trabalhadores
da escola, igual proporcdo de estudantes a partir de 12 anos e um
representante do Departamento de Educacéo Nacional;

e 0 0Orgao executivo do Conselho Escolar € composto pela Mesa Diretora,
gue reune a Comissdo Executiva e é organizado pelo Conselho e
Coletivo Escolar;

e 0 Conselho Escolar é subordinado as diretrizes da Escola Unica e aos
regulamentos do Departamento de Educacao Nacional do Conselho de
Deputados de Trabalhadores Camponeses;

e cabe ao Conselho de Escola distribuir os estudantes em grupos de
saidas das escolas, solicitar a liberacdo de estudantes de uma dada
escola;

e aprovar planos e programas dentro das diretrizes do Comissariado do
Povo para a Educacéo e do Departamento de Educacéo Nacional local,
aprovacdo de planos de trabalho educacionais e regulamentos,
elaboracdo de orcamentos anuais e relatorios, analise e aprovacdo do
projeto de educacéo escolar;

e baseia-se sobre o principio da livre organizacdo (KRUPSKAYA, 2017, p.
275-284).

Tratava-se de transformar a escola numa instituicdo viva, com plena relacao
com a populagao de onde estivesse inserida, de modo a tanto ensinar, quanto aplicar
0s conhecimentos, na busca coletiva pelas conquistas nos processos de reproducao

da vida por meio do trabalho. Assim sendo, caberia aos novos dirigentes promover a
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formacdo dos professores, livrando-se de toda pratica que nao propiciasse avangos
nesse sentido, além de romper com o0s obstaculos encastelados nas influéncias
burguesas, ainda que, diante do periodo czarista, tenham sido consideradas
progressistas.

Ressalte-se ainda a relagdo intrinseca entre a educacao, o trabalho e a cultura
em geral. Nao € por acaso que o principal dirigente do Comissariado do Povo para a
Educacdo Nacional, Lunatcharski, € também um dos principais intelectuais russos
dedicado a critica literaria e as artes. Um dos principais incentivadores do Proletkult,
implementaria na educacéo publica uma prética dedicada a apreenséo de técnicas,
de criacdo e de fruicdo, com a ocupacao de espacos antes reservados a burguesia e
a aristocracia russa, por meio de visitas aos museus, aos teatros, aos ateliers, a fim
de elevar a cultura dos estudantes e promover a formacao criativa. Para além da
educacao escolar Lunatcharski impulsionou a criagdo de diversos espacos dedicados

as artes, abertos ao povo trabalhador, seja para fruicdo e/ou para a producéo artistica.

Camaradas, gostaria muito de ter a possibilidade de expor, aqui, perante vés,
estas ideias, sintetizando-as na imagem da casa do povo que, no fim de
contas, € a base e a ideia do trabalho extraescolar. Este pode, claro, ser
levado a efeito em circulos de autodidatas, nos clubes operarios e
camponeses, nos cursos, nas bibliotecas, nos teatros, mas tudo isso se
funde, adquire um carater de conjunto, organico, no conceito de “casa do
povo”. O conceito de casa do povo € mesmo mais lato que o de instrucéo
extraescolar. Ha que imaginar a casa do povo ndo s6 como um centro de
animacao cultural, mas também como um centro de animacdo de vida
politica, profissional e cooperativa. Mas gostaria de desenvolver mais em
pormenor perante vis esta ideia da casa do povo “integral” se tiver a ocasido
de apresentar no Congresso um relatério sobre este tema e, caso contrario,
farei um complemento aos artigos que dizem respeito a este tema, que
escrevi e poderdo provavelmente ser reunidos e editados em brochura.
Entretanto, de momento, acho mais importante salientar alguns tracos da
organizagdo da instrucdo extraescolar, do aparelho extraescolar em geral.
Sem duvida alguma que aquilo a que faz alusdo no seu discurso a camarada
N. K. Krupskaia € indiscutivelmente muito importante na organizacdo da
instrucdo extraescolar. Ao se entender a instrugdo extraescolar do modo que
acabo de expor, é ébvio que esta deve dizer respeito, numa ou noutra medida,
a vérias outras se¢bes do Comissariado. Seria, todavia, injusto e paradoxal
alargar esta no¢édo até o ponto de dizer: como o teatro, a biblioteca, o museu.
a galeria de pintura, a exposicao, o cinematdgrafo — como tudo isso e mesmo
como o préprio livro sdo 6rgéos da instrucéo, e da instrucdo fora da escola,
tudo isso deve relevar da competéncia da secdo extraescolar.
(LUNATCHARSKI, 1918, p. 30)
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A cultura da sociedade soviética deveria ser construida para atingir o mais alto

grau de instrucdo, de modo que, ao se apropriar criticamente do conhecimento

acumulado pela humanidade, nos mais diversos campos, tal feito propiciasse tambéem

a emancipacao por meio da elaboracdo de uma cultura proletéria, incidindo nas

ciéncias, nas artes e nos modos de vida sem opressores.

3.21

Em seu discurso no Il Congresso do Komsomol“?, llitch apontou um caminho
para sair da influéncia da mentalidade pequeno-burguesa, da mesquinhez.
Ele ensinou a geragdo mais jovem a lutar, ensinou a viver de acordo com o
interesse publico. Lenin dava grande valor a questédo do trabalho social da
mulher-operaria, da mulher-camponesa, sobre a participacéo dela na dire¢éo
do pais. Ele levantou a questao do trabalho social das criancas, trabalho que
ndo se fecha dentro das paredes da escola, mas que ajuda os adultos —
operarios e camponeses.

No campo da emancipacdo das mulheres, ndés temos um grande sucesso,
especialmente com o grande papel aqui desempenhado pela coletivizacéo da
agricultura.

A Juventude Comunista, organizando as criangas a partir de 12 anos em
destacamentos, ensina aos jovens as regras de comportamento decorrentes
da moralidade comunista. A Juventude Comunista ensina as criancas a
ajudar os adultos em seu trabalho social, a lutar contra todos os tipos de
ultrajes, muitos dos quais ainda estdo ao nosso redor, contra a embriaguez,
brigas, injdrias, ensina os pioneiros a ndo ofender as meninas. Os meninos
em casa lutam para que as meninas possam ir a escola, para que as meninas
nao sejam cobradas por tarefas de casa excessivas, eles mesmos ajudam as
maes. Os pioneiros ensinam as maes e donas de casa analfabetas a ler, ndo
permitem bater nas criangas. A Juventude Comunista ensina 0s pioneiros a
ser ativistas sociais, a lutar no cotidiano contra os vestigios de pontos de vista
antigos, a explicar o dano de crencas religiosas e a defender seus pontos de
vista. (KRUPSKAYA, 2017, p. 243)

DA CRITICA AOS REFORMISTAS A ESCOLA DO TRABALHO

Em meio ao processo de elaboracdo da Pedagogia Socialista ndo foram

poucos os esforcos para fazerem frente as influéncias de tedricos liberais sobre o

professorado, que para além de reagirem contra as novas propostas se apoiando na

escola conservadora do periodo czarista, ainda acolhiam teéricos como Sharrelman,

41 Uni&o da Juventude Comunista.
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Gansberg, Kerschensteiner, Lai e Dewey. O texto de abertura da coletdnea “Rumo ao
politecnissismo”, publicada por Shulgin em 1930, € uma demonstragao desse esforgo
tedrico calcado na pratica empreendida nas experiéncias dos anos anteriores.

Shulgin se esmera em apontar as incompatibilidades entre as propostas
marxistas e as apresentadas pelos autores acima acerca da escola do trabalho. Sendo
um dos precursores da escola-comuna, Shulgin foi responséavel, juntamente com
Pistrak, pela implementacéo das a¢des que deram concretude pratica ao conceito de
politecnia, o qual é a base da Pedagogia Socialista e se constitui na adocdo do
trabalho como principio educativo.

Em sua analise Shulgin trata das propostas reformistas de Sharrelman,
limitadas nos marcos da sociedade capitalista; denuncia as incongruéncias proferidas
em nome de uma “verdade cientifica” a ser difundida numa escola do trabalho. Nessas
propostas reformistas podemos identificar a negligencia as informagdes sobre em qual
realidade objetiva se implementa essa escola; o acobertamento do papel nefasto da
religido; a proibicdo de se tratar da libertacdo do homem; a defesa da propaganda
exclusiva a favor da burguesia; a adocao do trabalho na escola como uma atividade
subordinada aos processos de producao do capitalismo (SHULGIN, 2013, p. 13-16).

Ja Gansberg, um entusiasta da mecéanica das maquinas, é revelado um teérico
gue se coloca no mesmo campo de Sharrelman, mas que o supera ao desconectar a
compreensao sobre 0s processos mecanicos dos processos de producao que explora
o trabalho, o qual sé se enfrenta na medida em que os trabalhadores incidem sobre a
realidade por meio da luta de classes. Gansberg defende uma escola do trabalho que
seja capaz de suplantar as lacunas improdutivas dentro do sistema capitalista, uma
escola do trabalho aos moldes de uma fabrica e voltada para formar os filhos dos
trabalhadores que melhor treinados, tornam-se uma forca de trabalho mais apta a
producado, como forma de manter a burguesa provedora (SHULGIN, 2013, p. 17-19).

Diferente dos oscilantes Sharrelman e Gansberg, Kerschensteiner é
apresentado como defensor de uma escola do trabalho contundentemente voltada ao
aprimoramento dos modos de producao do capitalismo, apregoa com sua elaboracéo
pedagdgica uma formacéo civica elevada a inculcadora de uma conduta conciliatoria
e colaboracionista, visando a neutralizacdo da ideologia dos trabalhadores e as suas
acOes coletivas em defesa dos seus interesses. Lai defende uma escola da acéo,

onde o trabalho é presente como instrumento de ensino pleno da vida. No entanto,
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estdo ausentes dessa “plenitude” as nog¢des do desenvolvimento humano e da
sociedade, novamente a luta de classes € ofuscada, mas ha lugar para se reatar as
relacdes entre o Estado e a Igreja na gestao escolar (SHULGIN, 2013, p. 19-27).

Imbuida do mesmo esforco Krupskaya contribui em diversas oportunidades,
seja para o processo de discussédo, elaboragédo e execucdo do Comissariado da
Educacao, seja para a orientacdo e discussdao com os profissionais da rede publica
estatal em formacéo. Nos textos "Ao Congresso dos professores publicos” (1913) e
"Educacédo publica e democracia" (1915), apresenta linhas gerais para a educacao
socialista e compara as iniciativas, mesmo as mais avancadas, experimentadas pela
burguesia da época.

A disputa ideoldgica é apontada como parte significativa da luta de classes,

Krupskaya desvela que ndo ha educacédo neutra ao afirmar:

Os marxistas sabem que a escola tem a possibilidade de influenciar
sistematica e organizativamente a visdo de mundo, os sentimentos da
juventude. E aquele que tem em méos a conducédo da escola, certamente, vai
influencia-la na direcdo desejada. Portanto, o determinante é em maos de
guem fica a escola para quem determina o programa, a nhatureza do ensino,
guem escolhe os professores, quem os fiscaliza etc. (2017, p. 32)

O termo ideologia € empregado na concepcdo leninista, ou seja, define-se
como um conjunto de concepcdes de mundo ligados a uma classe, assumindo que a
ideologia do proletariado € antagbnica a da burguesia. Por isso, numa sociedade
dividida em classes, a disputa pelo poder se da também no combate ideolégico, onde
os trabalhadores buscam superar a cultura burguesa, a antiga ideologia burguesa.
Esse embate se da nas ciéncias exatas ou humanas, na educacéo e nas artes. Para
obter éxito o proletariado deve se apropriar de todo conhecimento produzido pela
humanidade, passar por seu pensamento critico e criar o seu caminho préprio com
base nas necessidades da nova sociedade que se deseja edificar, sem opressores e
oprimidos (KRUPSKAYA, 2017, p. 98-99).

A explicitacdo de interesses préoprios € fundamental para a construcdo da
independéncia da classe trabalhadora, coube aos quadros dirigentes do Comissariado
da Povo para a Educacéo, portanto, ressaltar as exigéncias da classe operaria dentro
de um regime democrético, fruto do acumulo das experiéncias histéricas e sociais

realizadas até entdo, as quais sdo bandeiras levantadas desde a Associacao
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Internacional dos Trabalhadores, a |2 Internacional e da implementacéo realizada pela
Comuna de Paris (1871):
1. educacéo geral, gratuita e obrigatoria para todas as criancas de ambos
0S SEXos;
2. escola laica;
organizacdo democrética e nao burocratica do trabalho escolar;
garantia de plena liberdade de opinido e direito de associacdo dos
professores; e,
5. direito da populacédo de receber educacdo em sua lingua nativa, sem
gualquer tipo de privilégio para qualquer lingua.

Em a "Educacéo publica e democracia”, Krupskaya (2017) inicia a sua defesa
de uma educacdo geral, o que se configurara adiante na defesa da educacao
politécnica, em oposicdo as proposicdes de "escola de ensino” e "escola do trabalho",
oriundas da organizacdo escolar estadunidense e alema. A experiéncia
estadunidense, que influenciara a Europa, sobretudo a Alemanha, em meio a
industrializacéo. A necessidade de formar méo de obra qualificada para o progresso
técnico favoreceu a criagdo de uma escola que desde cedo promove o trabalho ligado
a formacao intelectual, valoriza a escolha de profissGes, impulsionando a iniciativa dos
estudantes. No entanto, a autora alerta para ndo se apostar no exagero da escolha
da ocupacédo, posto que para a maioria da populacdo, no quadro da democracia
burguesa, a escolha é limitada ao emprego disponivel, independentemente de gostos
estabelecidos durante a formagéo. Dai a necessidade de uma formacgéo flexivel e
geral, de modo que a educacéo possibilite a adaptacdo sem a hierarquizacdo da
divisdo social do trabalho entre trabalho fisico (para os pobres) e trabalho intelectual
(para os ricos).

Na Alemanha do final de século XIX, surgem escolas "novas", instituicbes
privadas, cuja proposicdo da juncédo da formacéo intelectual com o trabalho, se d&
num ambiente isolado dos grandes centros, em regime de internato, idealizada como
educacao integral.

Krupskaya denuncia esse formato de escola como um ambiente artificial de
aprendizagem, onde o estudante € isolado da vida real, restringindo as suas
experiéncias e as vivéncias sociais. Esse modelo, absolutamente, ndo serve a

educacdo que a classe operaria almeja, jA que na educacado para o trabalho o
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estudante ndo vivencia a realidade de producdo do operario e do camponés na
execucao do seu oficio, configura-se uma escola "nova" adequada ao modo de vida
burgués, segregando e individualizando os processos historicos/sociais (Krupskaya,
2017, p. 35-60).

As propostas tedricas da Escola Nova atravessam o0s continentes, afinal a
busca pelo aperfeicoamento dos modos de producéo capitalista ndo € um fendbmeno
isolado no quadro nacional e, muito menos restrita as particularidades culturais
presentes nas localidades em que as escolas estdo, antes, é uma questdo
internacional. Dewey, merece destaque, pois é o representante maior da Escola Nova,
proposta que se propaga, inclusive pela RuUssia czarista, entre educadores
progressistas. A exigéncia do capital por mudancas nas formas de producéo exige
que a escola deixe de ser artesanal para ser a escola “industrial”. Esse é o
apontamento para o futuro feito pela Escola Nova que, nos marcos da democracia
burguesa, insere a ideia de educacédo escolar para todos os individuos, propde-se a
formar individuos flexiveis, potencializar e aproveitar os talentos, independentemente,
da origem de classe, tem em vista a abrandamento das contradicdes vigentes e pauta-
se por uma acao pedagdgica que tem por base o trabalho subordinado a uma
concepcado de ciéncia apropriada a reproducdo do capital e a vida na sociedade
capitalista.

Dewey reconhece as desigualdades provocadas pelo sistema capitalista, no
entanto, aponta para a manutencdo da ordem de uma democracia burguesa em
construcdo. Tendo esse horizonte a frente, a funcao principal da escola, entre outros
inUmeros objetivos a perseguir com a mesma intencdo, passa a ser a formacgéao para
a democracia burguesa. Demanda-se dai que as tarefas docentes devem contribuir
para obscurecer as incongruéncias provocados pela acumulagédo, isolando o

estudante da realidade objetiva e da luta de classes que emana da exploracao fabril.

Dewey exige outra coisa do professor: "eliminar as caracteristicas de classe",
obscurecer a autoconsciéncia de classe, justificar a "democracia”; ele exige
a adaptacdo das escolas a sociedade existente, ou seja, a sociedade
burguesa, pondo-a a servico da democracia em desenvolvimento, incutindo
no professor e nas criangcas que a chamada democracia procura alcancar
uma sociedade sem classes, e a melhor forma de alcancar este ideal ndo é a
luta de classes, ndo é a luta contra a burguesia, mas a "eliminacdo das
particularidades de classe", no que consiste a tarefa da escola. Ele ludibria
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adolescentes-trabalhadores, procura isola-los da classe a que pertencem
para substituir a filosofia da sua classe pela filosofia da burguesia decadente.
Ele entende perfeitamente que, "para a realizacdo deste ideal
(desenvolvimento multilateral da personalidade), deve superar ndo sé a
inércia da nossa ordem escolar, mas a oposicdo (destaque meu, V. Shulgin)
das classes possuidoras, e ndo apenas se abstém de organizar essa luta,
ndo sugere as suas formas, como também n&o convida para ela. Ele bem
sabe que a escola atual € uma escola de classe. (SHULGIN, 2013, p. 35-36)

Os dirigentes da Revolucdo de Outubro tinham consciéncia de que nao se
constréi uma nova sociedade a partir do nada. A gestacdo do novo regime se da no
interior da sociedade capitalista, esgar¢cando as contradi¢des do antigo, aproveitando
0 que se elaborou de melhor, tendo em vista a apropriacdo democratica, dialética e
revolucionaria de um patriménio da humanidade que fora utilizado para impor a
exploracdo capitalista. Para tanto, faz-se necessaria a reorganizacdo, a
ressignificacdo, a apropriacdo com base nas necessidades da classe dos produtores,
gque passam a tomar para si a gestédo da sociedade coletivizada. Dessa forma a escola
do trabalho nos moldes soviéticos ndo prescinde do que for identificado como ponto
de apoio para a construgcdo da nova sociedade, mas sim, tende a absorver e
aperfeicoar de modo a criar novas propostas sob a perspectiva do novo regime, em
gue o trabalho vai além da producdo de mercadorias, passando ao trabalho

socialmente (til.

Algumas concepcoes, terminologia, formas exteriores particulares podem ser
herdadas e passar para a nova escola, mas o contetido, a forma organizativa
e as finalidades da escola devem ser novas, pois, pensar a nova escola a
partir das ideias e métodos da pedagogia burguesa (por exemplo, a questao
do trabalho, da auto-organizacdo) exige um novo colorido, uma nova
interpretacdo e, portanto, estas ideias e métodos devem partir de novas
finalidades educativas, e tais finalidades, em esséncia, resultam inteiramente
das tarefas e finalidades da prépria construgdo revoluciondria. Finalidades
estas que conduzem, fundamentalmente, a forma¢é@o de uma pessoa que se
reconheca a si mesma como membro de um coletivo internacional, isto €, a
classe operaria em luta contra o regime agonizante e por uma vida nova, por
uma nova ordem social na qual ndo havera divisao de classes sociais.

Concretamente, o trabalho consiste em que a nova geragcdo compreenda, em
primeiro lugar, em que esté a esséncia do processo de luta que se apodera
da humanidade; em segundo, que lugar a classe oprimida ocupa nesta luta;
em terceiro, qual o lugar que deve ser ocupado por cada adolescente nesta
luta; e em quarto, saber conduzir esta luta no seu proprio espaco e, ao
desembaracar-se dela, saber ocupar seu lugar na constru¢cdo do novo
edificio. (PISTRAK, 2018, p. 41)
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Assim, a escola do trabalho na educacdo comunista se orienta com base em
dois aspectos: uma relacdo direta com a atualidade, o que implica adquirir
instrumentos para a compreensao histérica e econbmica que permitam aos
estudantes se apropriarem da situacdo politica tanto local, quanto mundial; a auto-
organizacao-estudantil, de modo que a obtencdo organizada, consciente, proposital
dos saberes, resultem numa praxis, que incida, coletivamente, sobre a realidade
objetiva e reflita uma tomada de posicdo diante das tarefas pela transformacgéo da
sociedade.

Pistrak defende que se jogue fora do curriculo tudo o que obscureca a
compreensao da realidade. O objetivo da educacao escolar é conhecer e dominar a
realidade, com esse pressuposto a escola ndo deve se abster de levar os estudantes
a compreenderem as finalidades da aquisicdo dos conhecimentos ensinados. Por
isso, uma educacdo livresca, estéril de nexos facilitadores da leitura da atualidade,
separada da conjuntura politica ndo serve aos intentos da educacdo para producéo
da vida. Dessa forma os estudantes sdo chamados a tomar posicao frente a luta de
classes.

O trabalho educativo da escola do trabalho na sociedade coletivizada tem por
conteudo a luta e a iniciativa criadora; o seu método de organiza¢édo do conhecimento
considera a aplicacéo préatica dos saberes diante das necessidades sociais; a sua
tarefa € a transformacédo dos conhecimentos em convic¢ao ativa. Tal pratica educativa
se fundamenta na compreensdo do mundo por meio do materialismo histérico
dialético, no ensino pelo trabalho, tendo a praxis como cerne da formacéao e orientacdo
dos interesses das criangas, ou seja, a “organizagdo do dominio da vida” (PISTRAK,
2018, p. 47-48).

Reconhecendo os limites do ensino do marxismo na escola, Pistrak propde o
ensino de uma determinada “atitude frente ao mundo, um enfoque para a vida”. Por
sua vez, a presenca do trabalho no seio da escola deve estar associada a sua
dimensédo social, sendo real, para uma producéo real, socialmente util, oposto a

simples aquisi¢do de técnicas ou de um conhecimento venal individualizado.

A questdo sobre o trabalho na escola, como base da educacdo, deve ser
colocada em ligacdo com o trabalho social, com a producéo real, com a
atividade concreta socialmente Util, sem o que o trabalho perdera seu proprio
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valor, a saber, 0 seu aspecto social e se converterd, por um lado, na obtengéo
de algumas técnicas ou mesmo habitos artesanais, e por outro, somente em
instrumento metodol6gico com a ajuda do qual esta ou aquela parte de um
"curso sistematico" pode ser ilustrada ou ainda, passada por meio do
laboratério. O trabalho serd debilitado, esquartejado, perdendo sua ideia
unificadora e sua esséncia. Muito facilmente impregnada no vocabulario do
professor, mas em alto grau falha, a expressdo "processo de trabalho" ja
contém o conceito de uma colcha de retalhos de trabalho, subordinando suas
partes individuais a alguns objetivos educacionais superiores.

A busca da ligacdo entre esta estufa artificial suportada pelo processo de
trabalho e o ensino da "disciplina", anda a procura deste ou daquele
"processo de trabalho" para uma ou outra parte de um curso, e rapidamente
conduz a escola a um beco sem saida. Rapidamente a escola se desaponta
com a salvacdo dos chamados "processos de trabalho". Mas isso nao
aconteceria se o trabalho ndo perdesse seu chao, isto é, sua esséncia social.
(PISTRAK, 2018, p. 49)

Do mesmo modo, Krupskaya defende uma escola que realmente integre o

ensino com o trabalho socialmente produtivo, levando criangas e jovens dos diversos

niveis de aprendizagem a terem contato com a economia, 0 sistema produtivo nos

diversos ramos da

indUstria, agricultura e pecuaria, ligando-se os métodos de

aprendizagem do trabalho ao conhecimento de fisica, quimica, matematica, artes etc,

de modo a destruir o carater burgués presente na escola moderna, como defende

Marx no "Manifesto do Partido Comunista" ao tratar do ensino politécnico.

3.2.2 A ESCOLA-COMUNA

A necessidade urgente da revolucdo em formular a teoria e a préatica que

dotariam a educacao dos meios para auxiliar na construcéo da sociedade coletivizada

estd na base da criacdo da Escola-Comuna Experimental-Demonstrativa P. N.

Lepeshinsky pelo NarKkomPros*2. A frente dessa iniciativa se colocaram os principais

profissionais da pedagogia tedrica e pratica, como Pistrak, R. M. Mikelson*3, A. I.
Strazhev#, E. A. Berezanskaia®® entre outros, em 1920 (FREITAS, 2013, p. 17-18).

42 Abreviagdo russa para Comissariado Nacional de Educacéo.

43 Professor de Ciéncias naturais e de Economia rural, futuramente, foi membro da Academia das
Ciéncias Pedagodgicas da Russia, diretor do Instituto de Pesquisa Cientifica de Pedagogia da Latvia.
4 Professor de histéria, metoddlogo, posteriormente, foi membro da Academia das Ciéncias

Pedagdgicas da Russia.

45 professora de Matemética, autora de materiais didaticos.
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A escola é instalada em meio a miséria provocada pelos seguidos anos de
guerra®. A intervencéo institucionalizada em defesa da educacéo escolar tanto estava
comprometida com as demandas da formacao, quanto com a sobrevivéncia propria
das criancas e jovens. Tais experiéncias pedagdgicas serdo fundamentais no
processo de elaboragédo e aperfeicoamento da Pedagogia Socialista, de modo a se
generalizar na rede estatal russa. A centralidade de categorias como a atualidade, a
autogestdo e o trabalho, bases do ensino e das praticas pedagdgicas, tem o0s
primeiros passos e reflexdes cunhadas na observacéao do cotidiano e do aprendizado
produzido, inicialmente, na Escola-Comuna.

Os métodos organizativos da Escola-Comuna, tomados como modelo,
modificaram-se desde a sua instalacdo em 1918, é a capacidade de implementacao
de uma pratica pedagdgica que, sob a base da analise sistemética apoiada no
materialismo historico dialético, instrumento metodoldgico fundamental para avaliar
avancos e limites da elaboracéo teorica e da execucdo de acdes voltadas para a
construcdo da educacao escolar comprometida com a edificacdo da sociedade, que
favorecera a adocdo dessa praxis para a generalizacdo em unidades educacionais

para além da aldeia de Litvinovich.

A Escola-Comuna apareceu no outono de 1918 na pequena aldeia de
Litvinovich, evidentemente pouco parecida com a Escola-Comuna
experimental do Comissariado Nacional da Educac¢do, na qual ela se
transformou no outono de 1923 e cuja aparéncia atual ndo esteve ante os
olhos dos primeiros organizadores. O método de construcao que assimilou
para si a escola experimental demonstrativa do Comissariado Nacional da
Educacéo é igual ao método de construcao revolucionario do poder Soviético
em geral: avaliacdo atenta de todas as condi¢des, todo o meio ambiente,
sondagem dos germes do futuro mais vitais e aptos ao desenvolvimento,
criacdo para eles das condigdes favoraveis. Nossa revolugdo tentou evitar a
doutrinacdo e, exatamente por isso, ela tornou-se tao vital. Ndo ha
doutrinacdo também no trabalho da Escola-Comuna experimental
demonstrativa do Comissariado Nacional da Educacao.

O método de trabalho dela é muito valioso e é extremamente necessario até
gue amplas massas de professores familiarizem-se com ele. (KRUPSKAYA,
2013, p. 105)

46 A Alemanha retoma as agdes bélicas contra a Russia em abril de 1918. O tratado Brest Litovisk,
firmado entre a Alemanha e a RUssia, estabelece a paz em 3 de marco de 1918. Em abril de 1918,
contando com forgas intervencionistas estrangeiras, o Exército Branco inicia abertamente a Guerra
Civil, s6 encerrada no inicio de 1921.
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Chama-nos atencdo a preocupacdo dos bolcheviques responsaveis pela
educacao nacional, uma vez no poder, em nao se utilizarem de métodos doutrinarios,
impositivos, ainda que a implementacdo da nova concepcdo pedagodgica e a
organizacdo da rede educacional sob bases coletivistas enfrente a reacdo dos
professores contrarios ao processo revolucionario.

Krupskaya destaca: “a maioria [dos pedagogos] sabia apenas uma coisa: que
a nova escola nao deveria parecer-se com a antiga, que nela deveria reinar um espirito
completamente diferente, que ndo podia esmagar a personalidade da crianga, como
foi esmagada pela escola antiga”. A reproducdo dos métodos organizativos,
considerando a democracia soviética, ou seja, a democracia dos conselhos
implantada em cada setor da sociedade, implementando-os nas escolas e nas
fabricas, nas aldeias e nos centros urbanos, ampliando a participacdo politica de
amplos setores sociais, antes alijados do poder de decisédo sobre as suas vidas, é o
gue galvanizara a pratica pedagogica da escola-comuna, contemplando, portanto, o
meio em que se d& a formacao, em conformidade com a faixa etaria das criancas e

jovens estudantes.

Claro que é preciso habituar a crianca ao trabalho real, verdadeiramente (til;
ndo inventar para a escola um trabalho indtil, artificial, do género do recorte
de molduras em madeira — um trabalho desses néo vale nada. Mas é preciso
inventar para as criangas, justamente, um trabalho cujos resultados sejam
educativos. E o trabalho na escola deve ser pedagoégico, isto é, feito segundo
normas tais que a crian¢a aprenda, e se a crian¢a trabalhando nada adquire,
entdo € um crime da escola. (LUNATCHARSKI, 1918, p. 40)

Os pressupostos para a construcado de um Estado Socialista, considerando as
etapas da transicao, oposto ao Estado Burgués, partiam das experiéncias absorvidas
da Comuna de Paris. Ou seja, cabia aos Sovietes a construcdo da republica dos
conselhos, ocupando os espacos demolidos pela guerra imperialista, autodirigindo
com criatividade e unidade cada rincao da RuUssia, com a acdo determinada de
homens e mulheres do povo trabalhador, em substituicdo a burocracia, a policia, a
maquina estatal da velha ordem. Tal determinacdo ja figurava no projeto de plataforma

do Partido Proletario (Bolchevique), apresentado por Lenin em abril de 1917.
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A revolugdo russa comecou a criar, primeiro em 1905, e logo em 1917, um
Estado precisamente deste tipo. Uma Republica de Sovietes de Deputados
Operérios, Soldados, Camponeses etc., reunidos na Assembleia Constituinte
dos representantes do povo de toda a RuUssia, ou no Conselho dos Sovietes
etc. € 0 que ja esta sendo realizado na vida de nosso pais, agora, neste
momento, por iniciativa de um povo de bilhdes de homens, que cria a
democracia sem autorizagdo prévia, a sua maneira, sem esperar que 0s
senhores professores democratas-constitucionalistas escrevam seus
projetos de lei para criar uma republica parlamentar burguesa, e sem esperar,
tampouco, que os pedantes e rotineiros da "social-democracia" pequeno-
burguesa, como os senhores Plekhanov*’ ou Kautsky*, renunciem a suas
tergiversaces com a teoria marxista do Estado.]...]

[...]As diferengas fundamentais entre esse (ltimo tipo de Estado e o antigo
residem no seguinte: é muito facil (como demonstra a histéria) o retorno da
republica parlamentar para a monarquia, ja que toda a maquina de opressao
fica intacta: o exército, a policia e a burocracia. A comuna e 0s Sovietes de
Deputados Operarios, Soldados, Camponeses etc., destroem e eliminam
essa maquina.

A republica parlamentar burguesa dificulta e sufoca a vida politica
independente das massas, sua participacao direta na edificagdo democratica
de todo o Estado, da base ao topo. Os Sovietes de Deputados Operarios e
Soldados fazem o contrario. Os Sovietes reproduzem o tipo de Estado que a
Comuna de Paris estava formando, qualificado por Marx como a "forma
politica finalmente descoberta com a qual se realiza a emancipacao
econdmica do trabalho". [...]

[...] E indtil falar ndo s6 de socialismo, mas até mesmo de uma democracia
completa e estavel sem incorporar a mulher na participa¢do independente
tanto na vida politica em geral quanto no servigo social permanente que todos
os cidaddos devem prestar. [...] (LENIN, 2017, p. 196-199)

Com efeito, a ocupacgdo da escola com as caracteristicas especificas do meio
em que se da a formacdo implicava ndo a reproducdo estéril de um apontado de
receitas pré-estabelecidas, mas sim a apropriacdo da capacidade de elaboracéo

tedrica por parte dos professores, de modo que estes se colocassem coletivamente a

47 Precursor da introducdo da teoria marxista na Russia, menchevique, fundador do Partido
Socialdemocrata Russo. Apoiou a participacdo da Russia na 1a. Guerra Mundial. Opositor a Revolugao
de Outubro e ao regime implantado sob a direcdo da Partido Comunista Russo.

48 Um dos principais tedricos e dirigentes do Partido Social Democrata Alem&o. No inicio do século XX
passou a defender a disputa politica no marco parlamentar burgués, combinada com as lutas
economicistas para alcancar o socialismo. Defendeu o voto dos parlamentares do Partido
Socialdemocrata Alemdo em coalisdo com a burguesia nacional alema para o financiamento dos
esforcos da 12. Guerra, iniciando a crise politica que colocaria fim na unidade internacionalista em torno
da 22 Internacional.
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tarefa de criar os caminhos pelos quais a escola prepararia 0s estudantes para
incidirem sobre a realidade objetiva, seja na dimensao local e/ou geral da luta de

classes.

E evidente que na discussdo também devem ser dadas indicacées praticas,
pois é preciso familiarizar-se com a experiéncia ja acumulada, é preciso fazer
uso do que ja foi conquistado no campo da nova pedagogia. Mas se elas ndo
sao iluminadas com o aspecto teérico, em verdade, se o professor por si
mesmo n&o as ilumina com um ponto de vista geral, entéo, tais indicagdes
praticas transformam-se em coletanea de receitas de diferentes casos da
vida.

A tarefa fundamental da requalificagcdo ou simplesmente da preparacéo do
magistério, ndo € de modo algum fornecer-lhe um conjunto de indicacdes
praticas, uma espécie de "Martin Zadek"*® pedagogico, mas ensinar o proprio
magistério a criar uma boa pratica, com fundamento e com a ajuda de uma
sélida teoria sociopedagogica, e em fazé-lo avancar pelo caminho de tal
criatividade.

Isto é especialmente claro pelo fato de que nossa escola é, principalmente,
uma escola viva, ativa e ndo académica, escolastica. Ndo podemos
regulamentar e nivelar todas as escolas sem considerar a dependéncia delas
de suas condic@es, isso contrariaria a prépria esséncia da nossa escola. E se
€ assim, entdo uma boa pratica em um lugar pode ser, em algum outro lugar,
imprestavel. E neste caso, significa que € preciso desenvolver ao maximo a
criatividade pedagdégica do professor, sem o que ndo criamos a nova escola.
(PISTRAK, 2018, p. 34)

Tais proposi¢des se formularam no afa de superar os privilégios instituidos pela
escola antiga em que o regime czarista ndo so oferecia as melhores escolas a classe
dominante, como reservava ao povo a negligéncia ou a escola de adestramento de

capatazes de escravos.

Na escola antiga, as camadas inferiores sofreram extremo abandono, ou até
mesmo foram diferenciadas por tracos negativos artificialmente dados a elas,
porque eram tracos da escola do "povo": em relagao a estas escolas foi visivel
ndo apenas a indiferenca, mas a hostilidade direta e, ao final, o desejo de
torna-las, na medida de suas for¢as, um instrumento de envenenamento da
consciéncia popular, um instrumento de difuséo de uma fidelidade detestavel.
Nos niveis mais altos, a escola ndo foi apenas a escola da classe alta, como

49 Referéncia ao texto de ficgéo cientifica “O Manuscrito de Martin Zadek”, escrito por Alexander Fomich
Veltman (1800-1870), precursor russo nesse género, cujo personagem central faz previsdes como
Nostradamus.
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na Inglaterra, por exemplo, mas também uma escola-treinamento para
adestrar capatazes de escravos ainda mais detestaveis. (LUNACHARSKY,
2017, p. 286- 287)

A Escola Unica do Trabalho, mesmo em meio a todas as dificuldades materiais
existentes e aos obstaculos a serem vencidos nos anos iniciais da Revolucdo de
Outubro, tais como a inexisténcia da quantidade de prédios para o atendimento da
demanda de vagas, as sabotagens recorrentes e a hostilidade dos docentes da antiga
rede, guiava-se sobre principios orientados pelo Comité Central sobre a Escola Unica
do Trabalho, os quais se aplicariam de imediato com a implantacdo da Escola-
Comuna. A Declaracdo sobre os principios fundamentais da Escola Unica do
Trabalho, editada juntamente com a Deliberacédo do Comité Central sobre a Escola
Unica do Trabalho, cumpria a funcéo de diretriz normativa e prontamente foi colocada
em pratica pela Escola-Comuna, bem como em toda a rede que se instalara.

A concepcio de Escola Unica padronizava o ensino de modo a dar conta de
gue todas as criangas entrassem no mesmo tipo de escola, ainda que néo se
garantissem as condicbes de todos alcancarem a universidade de imediato,
assegurava-se a passagem dos estudantes de um nivel a outro, sobretudo aos mais
talentosos e com preferéncia para os filhos dos trabalhadores do campos e da cidade.
Ainda que o conceito de escola Unica se impusesse, previa-se a heterogeneidade dos
programas, a criatividade pedagogica tendo por base o programa minimo estabelecido
pelo Comissariado. Desse modo, previa-se a implantacdo de caminhos e
agrupamentos educativos, pautados pelos interesses dos estudantes acima de 14
anos, mas com a preservacao de algumas matérias basicas no curriculo. Tal medida
visava a formacdo de especialistas, em relacdo permanente entre o0s diversos
agrupamentos a se formarem. O trabalho é introduzido obrigatoriamente como
fundamento do ensino. Para tanto, observam-se as necessidades psicologicas de
assimilacao dos contetidos por meio do estimulo provocado por jogos e trabalhos; ao
mesmo tempo, sobretudo para os jovens, estimula-se a familiarizacdo com o que o
estudante mais precisa na vida, que atrai o seu interesse por diversos processos que
se depreendem do trabalho fabril ou agricola. Enquanto no primeiro nivel o trabalho
tem caréater artesanal, respeitando os limites das idades até 14 anos, no segundo nivel
se estabelece o trabalho agricola e empresarial, de modo a favorecer o contato dos

estudantes com os mais variados processos de producao, do mais simples ao mais
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complexos e avancados. Observa-se a orientacdo para uma educacdo politécnica,
evitando o adestramento e o ensino limitado aos oficios, ao oferecer aos estudantes
0os conhecimentos dos métodos de todas as formas mais importantes de trabalho
(LUNACHARSKY, 2017, p. 287- 290).

Passemos a analisar os desdobramentos dessas propostas no trabalho

pedagogico e nas demandas colocadas para a nhova formacéo docente.

3.2.3 O TRABALHO DOCENTE

Os primeiros anos da Revolucdo de Outubro sdo marcados por um ativismo
pedagdgico, a educacao escolar € encarada como um dos pilares para a construgédo
da sociedade coletivizada e, por consequéncia, a atividade docente é central para se
avancar por esse caminho.

N&o se dao por acaso as diversas interversdes de Lenin na area educacional,
sendo o principal dirigente do processo revolucionario, um agitador e propagandista
reconhecido pelas massas de trabalhadores, campesinos e soldados, tem
responsabilidade em reforcar as acdes empreendidas pelo Comissariado do Povo
para a Educacdo Nacional, convencendo o povo sobre a importancia da educacéo
como instrumento de construcéo da sociedade socialista. Em suas contribuicées nao
sdo incomuns, portanto, a atencdo a escola primaria de massa, a conexdo entre o
ensino e o trabalho produtivo, a defesa do ensino politécnico e a apropriacado da moral

comunista.

Desde a tomada do poder, Lenin insistiu para que o Comissariado da
Educacéo Publica comecasse a por em pratica a escola politécnica. Ele teve
que fazer isso sem qualquer experiéncia, nas condicdes de uma grande
devastacdo econémica. O trabalho foi inicialmente realizado principalmente
nas escolas com educadores mais experientes. Em seus primeiros passos, a
educacdo politécnica" pareceu muito mutilada e se manifestou principalmente
no autosservigo, no trabalho de carpintaria, costura, encadernacdo. Lenin
gueria que o ensino da eletrificacao fosse introduzido de forma séria em todas
as instituicdes educacionais, e ele até esbogou todo um plano para este
trabalho. Isso aconteceu em dezembro de 1920. (KRUPSKAYA, 2017, p. 175-
176)
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As aspiracdes para a implantacdo da escola da sociedade coletivizada,
pautada na democracia soviética, demandava um novo tipo de trabalho docente.
Krupskaya prescreve de forma suscinta os pré-requisitos para o trabalho docente no
texto “O que o professor deve dominar para ser um bom educador soviético”,
publicado em 1933. Mesmo que essa contribuicdo tenha sido apresentada apés a
primeira reforma educacional da Russia soviética, que se deu em 1931, é consideravel
gue tais premissas tenham se imposto desde as primeiras experiéncias de
implantacdo da rede estatal de educagédo. Em linhas gerais, “o professor, antes de
tudo, deve conhecer a sua matéria, a ciéncia que ele ensina e sua fundamentagéao”.
Em sintese, o bom educador soviético deveria dominar o fundamento dialético da
ciéncia e ter a capacidade de transmitir 0os seus conhecimentos aos outros, dessas
prerrogativas se desdobram os predicados listados abaixo.

e Entender a esséncia da ciéncia: a sua incompatibilidade com o dogmatismo,
com as abordagens idealistas e falsificadoras, tomar a davida como motor
investigativo;

e Entender as principais etapas do seu desenvolvimento: compreender a historia
da sua area de conhecimento;

e Compreender a relacéo da sua area com as outras ciéncias;

e Entender as relacdes sociais, 0 peso especifico da sua area na construcéo
social e a sua ligagdo com a vida, com a pratica.

e Ser capaz de explicar o fendmeno, conduzindo do particular para o geral, com
um método de analise e sintese, que demonstre e favoreca a assimilacédo e a
aplicacao;

e Dominar uma pedagogia, conhecendo as etapas de desenvolvimento etario,
guanto a percepc¢do, volume e natureza de experiéncia de vida (origem
socioecondmica, condi¢cdes de vida);

e Conhecer os métodos préprios da sua area que ligam a teoria com a pratica.

e Estudar toda a experiéncia humana no ambito do ensino, reelaborando-a em
beneficio dos interesses da classe trabalhadora.

Das tarefas demandadas pela escola do trabalho emana a necessidade de uma
nova metodologia, a qual se liga as exigéncias requeridas aos docentes. Em 1924 é
publicada a Primeira Carta sobre o ensino por complexo, uma carta metodologica. A
apresentacao ressalta o uso do termo “sistema de complexos”, em contraposi¢dao ao
“sistema de ensino por disciplinas”. O ensino sobre a base do sistema dos complexos
ultrapassa o estudo dos fenbmenos de forma isolada, confinados na diviséo curricular
dada por disciplinas. Com o auxilio do método materialista histérico dialético o objeto
estudado € analisado em diversas dimensdes, levando os estudantes a uma

apreensdo mais aprofundada do conhecimento.
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O método de complexos é um método cientifico especifico, isto €, um método
gue exige o estudo das coisas e fenbmenos nédo de forma isolada, mas em
suas inter-relagcdes, nas ligagbes de uns com os outros, na sua totalidade,
complexidade. N6s podemos colocar a nogdo de "método por complexo" ao
lado da nocdo de "método dialético”, mas ndo ao lado, por exemplo, de
"observacao”, "excursao”, "métodos formais de ensino". O método dos
complexos € um método de estudo, ndo um método de instru¢do, ndo um
método de dar aulas. NGs ndo colocamos o método dos complexos entre as
chamadas técnicas didaticas, mas exatamente o vemos como um método
cientifico (um método da ciéncia, método que se usa na ciéncia com as
pesquisas). (KRUPSKAYA, 2017, p. 310)

Em se tratando de método, o sistema de aprendizagem por complexos nao sé
ndo se opbe aos diversos métodos de aprendizado, como se utiliza do arcabouco
educacional. Antes de tudo, o sistema de complexos apresenta um ordenamento do
ensino, intersectando as areas de conhecimento em trés dimensfes: natureza —
trabalho — sociedade. Tais dimensfes deveriam abarcar o objeto de estudo em seu
desenvolvimento enquanto elemento da natureza, seu percurso histérico e social e
relacdo com o trabalho produtivo (tomado como atividade humana intencional na
transformacéo da natureza para a reproducéo da vida) (FREITAS, 2013, p. 35).

Para a implementacdo do sistema de complexos havia algumas exigéncias
metodoldgicas, a saber: os temas ndo poderiam ser arbitrarios; a interrelacédo entre os
conteudos deveria ser natural; o tema deveria ser amplo. Desse modo, 0s programas
de estudos obedeciam, com flexibilidade, uma planificacdo que contemplava o
seguinte ordenamento: tema geral do complexo; material da producéo sobre o tema,
pesquisa, excursdes, trabalhos praticos; material tedrico do tema; conclusdes e éxitos
(resultados).

A seguir reproduzimos uma tabela demonstrativa, exemplo apresentado na
primeira carta metodologica sobre o ensino por complexo, elaborado pela sec¢éo
cientifico-pedagodgica do Conselho Cientifico Estatal, presidida por Krupskaya, em
1924,
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COMPLEXO

“NOSSA REGIAO”

Trabalhado na escola Zagryadchinskoy de primeiro grau, terceira estagio experimental-de-
monstrativa de Gaginsky do Narkompros com os estudantes do 3° e 4° grupos, no periodo de
setembro a dezembro de 1923

Condigoes naturais
da regiao

Atividade de tra-
balho da populagao
local

Sociedade

Trabalho realizado pelos
estudantes no estudo deste
complexo

Ocupacio do espago.
Limites. Caracteristi-
cas da superficie.

Composicao do solo.

Rios, corregos, l;lg()ns.

Tempo. Clima.
Vegetag¢ao natural
local (Hores, grama,
floresta, drvores
frutiferas).

Cultivos de cereais e
legumes da regiio.
Animais tteis ¢
prejudiciais.
Pidssaros.

Distribuicio das
terras.

Trabalho agricola
como base para a
populagio da re-
giao. Instrumentos
agricolas. Trabalho
empregado na
nossa regiao.
Condigao do gado
em nossa regiao.
Processamento de
la. Linho e seu tra-
tamento. Oficios e
artesanato comuns
entre as pessoas da
nossa regiao.

O orcamento da
economia cam-
ponesa de médio
porte. A divisao do
trabalho na familia
de camponeses
por sexo e idade.
Calenddrio de
trabalho da familia
camponesa.

A distribuigio da
terra na regiao por
possessao antes €
agora. A populagio
da regido. A histéria
da regido:

1) desde os pri-
meiros assentamen-
tos até o floresci-
mento da servidao.
2) o periodo da
dominagao dos
senhores da terra

— florescimento da
servidio, a vida
Ci|l1]l)()l10\'\'ﬂ com

0s proprictirios.
Desenvolvimento do
capitalismo. O im-
pacto deste dltimo
na aldeia.

A revolugio de
1905, a guerra
imperialista de
1914-1918 e seu
reflexo na regiio.
As revolugoes de
fevereiro e outubro
de 1917.

O movimento con-
trarrevoluciondrio.
A fome.

A forma moderna
de vida e costumes.
A moral da familia
campesina moderna,
rituais, festas, fol-
clore etc.

Participagao no planeja-
mento dos trabalhos e em
sua organizacao (divisio

do trabalho, a fim de
estabelecer uma ordem no
trabalho etc.).

Observagoes sobre os
fenémenos locais da na-
tureza, sobre a ocupacio dos
habitantes e¢ dos fendmenos
da vida social.

Pesquisa (por exemplo:

a composi¢ao do solo, a
construg¢ao ¢ operagao dos
instrumentos agricolas,
fontes da histéria primitiva
da regiao).

A coleta de dados estatisti-
cos, histéricos e outros (dos
cidadaos locais, dos 6rgaos
do governo, de prontudrios
etc.).

Anotagées e coleta de can-
¢oes locais, rimas, provér-
bios, crencas, lendas etc.
Compilagio de toda espécie
de descri¢oes (natureza,
trabalho, vida e outras).
Cdlculos com limites de
qualquer grandeza (com
decimais); elaboracio de ta-
belas e grificos; determinar
percentagens (em relacio a
elaboragao de partes especi-
ficas do complexo).
Configuracio e resolugiao
de problemas que tocam
em outras questoes do
complexo.

Recuperagao em extratos de
leitura de manuais e fontes
histéricas, jornais, artigos de
revistas, artigos sobre artes
e poemas de antologias ¢
outros livros.

Esbocos.

Moldagem.

Modelagem.

Organiza¢io de exposicao
sobre o tema do complexo.

(KRUPSKAYA, 2017, p. 340)

A excussao do ensino por complexos demandava a flexibilizacdo de horarios
das disciplinas e dos periodos previstos de estudos para a sua implementacdo. Tais
programas tinham caréter orientativo, sem a fixagcdo de uma grade horéria, o Conselho

Estatal Cientifico orientava a adocdo destes como base para a elaboracdo de

programas locais.
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Os programas de 1925 afirmam que ndo € completamente necessario seguir
a tradigdo estabelecida de dar a cada matéria a mesma quantidade de horas,
imutavelmente. Ao contrario, acredita ser melhor que, na dependéncia de
cada estacao do ano ou de um dado tema do complexo, se varia o nimero
de horas semanais em cada matéria. Considera ainda que tal orientagao
partiu do desejo de ligar as matérias entre si ao redor de cada tema do
complexo "durante um més, durante uma semana”. (FREITAS, 2013, p. 46)

Apos seguidos anos da implementacdo do sistema de ensino por complexos
Pistrak realizara, em 1934, uma avaliacao critica dos resultados obtidos na educacéao
estatal russa. Em sua analise condena o sistema apontando as deformacdes que
provocara: havia limitagcdes na formacdo docente o que impedia a identificacdo de
erros nos processos de aprendizado e a correcao imediata; houve uma adaptacéo a
pedagogia de projetos de origem burguesa estadunidense; ndo se envolveu 0s
estudantes na elaboracéo de tarefas dos complexos, impossibilitando a realizacao de
um trabalho socialmente util; utilizou-se os antigos métodos verbalistas, sem qualquer
flexibilizacdo dos horarios e grades; nao se ligou o trabalho produtivo da escola ao
processo de aprendizado dos estudantes; esvaziou-se o0 conteudo cientifico do
aprendizado.

Ainda que em 1930 se opere uma pequena alteracdo nos programas,
instituindo os complexos-projetos em dois componentes, sendo uma parte reguladora
com tempo variavel e outra, tomada por lista de projetos com espaco variavel para
aplicacgédo, Pistrak avaliava que os erros anteriores foram acentuados, condenando
uma geracéo de estudantes a uma educacgéo nao leninista.

Em outro extremo, a essa altura, Shulgin propunha a radicalizacdo do ensino
por complexo, defendendo a figura do professor como secundaria, um mero
administrador do aprendizado, cabendo-lhe orientar leituras, organizando e
acompanhando excursdes, determinando tarefas e pesquisas fora do espaco escolar.
Ao defender que os estudantes aprenderiam mais com 0s contatos cotidianos com os
operarios e com o desenvolvimento da vida na sociedade soviética, considerava que
os conteudos curriculares, divididos em disciplinas, atrapalhavam o aprendizado por
complexo, chegou a conclusdo, esquerdista segundo Pistrak, sobre a possivel

eliminacao da escola.
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Em 1931, ja sob o inicio da era stalinista, a educacédo estatal russa passa pela
primeira reforma educacional desde a Revolucdo de Outubro, retomando o ensino por

disciplinas.

3.24 A AUTO-ORGANIZAGAO ESTUDANTIL

Em relacdo a gestao democratica da escola publica, que emerge na construcao
da nacdo soviética, Krupskaya defende que o autogoverno local se responsabilize,
eliminando a centralizag&o burocratica, passando a comunidade o poder de selecionar
e contratar profissionais, estabelecer programas educacionais, bem como de se retirar
professores indesejaveis. Nesse ponto ha a previsao da auto-organizacao estudantil,
autdonoma, capaz de elaborar e executar iniciativas de seu interesse, contribuindo para
o trabalho comunitario, o que ndo se confunde com o trabalho assalariado infantil
(proibido para os menores de 16 anos), gérmen dos novos operarios inteligentes e
propositivos que influenciardo a construcéo do estado soviético.

No texto "Sobre a questdo da escola socialista”, publicado por Krupskaya em
1918, encontramos comparagfes pertinentes entre 0sS pressupostos para a
construcdo da escola socialista (sendo esta concebida como democratica, politécnica
e auto gestada pela comunidade local) e as prerrogativas da escola burguesa dita
progressista, que esbarra nos limites da democracia formal. Demonstra-se que as
escolas burguesas, que por ventura adotam os pressupostos da escola socialista, séo
casos isolaveis, pois estaria cercada pelas incongruéncias impostas pela sociedade
burguesa, as quais repousam nos objetivos ditados pelos modos de producédo e na
concepcao acerca da democracia, resultando numa formacéo cheia de beneficios,

mas facilmente neutralizada pela realidade objetiva.

A escola socialista sé é concebivel em determinadas condi¢Bes sociais, pois
0 que a torna socialista ndo é o fato de ser liderada pelos socialistas, mas sim
gue suas metas correspondam as necessidades da sociedade socialista.
Também na sociedade capitalista podem aparecer, em determinados casos,
escolas que tenham como objetivos e como metas educativas formar pessoas
multilateralmente desenvolvidas, com um claro desenvolvimento da
individualidade, com claro desenvolvimento das predisposi¢cdes sociais,
igualmente capazes tanto para o trabalho fisico como para o trabalho
intelectual. Mas sob o sistema capitalista, tais escolas poderiam ser apenas
fenémenos isolados, pouco vitais. Formado nessa escola o jovem cai, saindo
da escola, em uma atmosfera que minimaliza muito rapidamente todos os
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beneficios dessa educac¢do. Numa sociedade baseada na divisdo do povo em
"0ss0s brancos" e "0ssos pretos”, ou seja, em pessoas "inteligentes", por um
lado, e operarios bracais, por outro, o estudante devera escolher a um ou a
outro tipo de trabalho, e sua capacidade de trabalhar "multilateralmente”
ficar atrofiada. (KRUPSKAYA, 2017, p. 76)

Portanto, um jovem que passe por uma escola progressista instalada na
sociedade capitalista, uma excrescéncia privada, posto que a educacdo estatal é
alinhada com a classe dominante, s6é pode impingir sofrimento, exce¢cdo aos
estudantes que ja sao lutadores por natureza, desvios do padrdo, haja vista que é na

licAo dura da luta de classes, ndo na escola, que estes sédo verdadeiramente forjados.

[...] a escola socialista embutida no sistema burgués ndo poderia ser nada
mais que uma planta exotica, uma instituicdo separada da vida. E como a
escola socialista ndo pode ser, sob o sistema capitalista, uma instituicdo da
vida, no melhor dos casos, ela seria apenas uma experiéncia educacional
interessante. (KRUPSKAYA, 2017, p. 77)

Parte-se, assim, da constatacdo de que a escola socialista s6 é plenamente
possivel numa sociedade coletivizada e, numa fase de transicdo ou de manutencao
dos modos de producdo sob o poder da classe produtora, a educagcao escolar &
primordial na construcdo de individuos cujos saberes devem impulsionar a
transformacdo da sociedade pela agdo coletiva, democratica, auto gestada e
permeadas por uma presteza resoluta sobre os interesses comuns, sejam locais ou
na dimensao da luta de classes internacional.

Considerando que a elevacdo da consciéncia se da pela praxis, ou seja, por
meio da relag&o dialdgica entre teoria e pratica, a formacao de estudantes capacitados
a intervirem na realidade objetiva se potencializa na medida em que se impulsionem
iniciativas de auto-organizacdo da juventude. Parte-se da premissa da livre
organizacao, cujo direito de sindicalizac&o dos professores e a apropriacao da gestéao
escolar pelos Conselhos Escolares fornecem exemplos a serem adotados pelos
discentes, dentro e fora da escola. Desse modo se impulsionam a formagé&o de grupos
de estudos de jovens auto organizados nas escolas, nas aldeias e nos bairros.

Tomando a educacdo também por formacdo em outras estruturas
institucionais, devemos ressaltar a atuacao de grupos associados a escola, incidindo

na realizacdo do trabalho socialmente util, interno e/ou no seu entorno, na auto-
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organizacdo para os estudos, bem como na formac&o cultural e intervencdo na
realidade objetiva das comunidades, cuja atuacao se configurava independente da
escola, mas interativa em seu cotidiano, como o Movimento dos Pioneiros e a Unido
da Juventude Comunista. Os primeiros agrupavam criancas e jovens, além do
trabalho produtivo, dedicavam-se a realizar atividades ludicas, esportivas e culturais,
uma forma organizativa similar aos escoteiros, obviamente antagdnica a estes no
objetivo e na formacéao ideoldgica, pois se constituiam em etapa transitoria a atuacao
militante dos jovens no KomSomol. Esta organizacdo, por sua vez, atuava na
formacao politica dos estudantes mais destacados, preparando as novas geracoes
para a militdncia organizada no Partido Comunista Russo.

O carater educativo da auto-organizacao nas escolas passava pela formacéao
de hébitos culturais junto as criancas que abordavam desde a higiene até a
organizacdo de materiais didaticos e estudos. Ao professor cabia influenciar e
promover, direta ou indiretamente, formas corretas e eficazes de auto-organizacéao,
sem, no entanto, impor as criancas a sua autoridade, propiciando-lhes decisdes
autbnomas e a sedimentacdo de uma apreensao consciente sobre uma atitude ou

acao necessaria.

E importante nunca perder de vista que a auto-organizaco, para ter efeito
educativo, influenciar a disciplina das criancgas, deve ser compreendida por
elas como algo necessario, que decorre de uma dada necessidade. Somente
assim elas vao se relacionar com a auto-organizacdo com seriedade. A auto-
organizagdo, para seu préprio bem, é assimilada pelas criancas como um
jogo no qual elas podem se interessar, mas ao qual a maior parte rapidamente
é indiferente. (KRUPSKAYA, 2017, p. 122)

Ao processo de construcdo da sociedade soviética se coligava a necessidade
de formar a cultura comunista, bem como de dotar amplas massas da capacidade de
agir sobre o trabalho emanado dessa empreitada histérica. Tal demanda convocaria
diversas geracdes ao trabalho coletivo, necessariamente convencidas e municiadas
dos métodos organizativos e de analise para ajudar o povo trabalhador a se livrar da
cultura burguesa. O Movimento dos Pioneiros, por seu carater transitério a
organizacdo partidaria, cumpria um papel inicial nessa direcdo, assim como o

KomSomol na formacéo da juventude pela teoria e pratica do Partido Comunista.
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O comunista €, antes de tudo, uma pessoa publica, com predisposi¢cdes
sociais fortemente desenvolvidas, que deseja que todas as pessoas vivam
bem, que todas as pessoas sejam felizes.

Os comunistas podem ser procedentes de todas as classes sociais, mas a
maioria dos comunistas vem do meio operério.

Por qué?

Porque as condi¢bes de vida dos operarios sdo tais que formam neles
predisposi¢des sociais: o trabalho coletivo, cujo sucesso depende do esforco
de todos, a situacdo geral do trabalho, as experiéncias comuns, a luta comum
por condices humanas de existéncia — tudo isso aproxima o0s operarios
entre si, une-os por lagos de solidariedade de classe. (KRUPSKAYA, 2017,
p. 89)

Longe de ser uma condi¢do inata, 0 comunista deve adquirir determinadas
capacidades que elevam a sua percepcdo e possibilidades de auxiliar os

trabalhadores em sua luta emancipatéria.

Assim, para ser um comunista: 1) precisa saber o que esta errado no sistema
capitalista, para onde o desenvolvimento social esta caminhando e como
contribuir para antecipar o inicio do sistema comunista; 2) deve ser capaz de
aplicar seus conhecimentos para a causa; 3) precisa ter alma e corpo fiéis
aos interesses das massas operéaria e do comunismo. (KRUPSKAYA, 2017,
p. 94)

O volume das tarefas de construcdo da sociedade socialista se impbs a
educacdo escolar, uma carga de trabalho (contendo nova elaboracdo tedrica,
apropriagdo das novas abordagens e execuc¢do de novas praticas) sem precedentes
histéricos, a qual demandava a disputa ideoldgica, a formacédo e o engajamento do

corpo docente.

3.2.5 DISPUTAS POLITICAS, BASES ECONOMICAS E CULTURAIS
FRENTE AO DESAFIO DA CONSTRUGAO DA PEDAGOGIA
SOCIALISTA

Apresentamos aqui alguns apontamentos relevantes, base para uma breve
analise das circunstancias politicas e econdmicas que influenciaram na construcéo da
rede educacional soviética em seus primeiros anos e pautaram discricbes das

formulacdes tedricas e praticas na construcdo da pedagogia socialista. Longe de
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pretendermos esgotar o assunto, posto que a nossa contribuicdo € parcial, esforcamo-
nos em expor questdes que apontem as contradi¢cdes e as disputas que auxiliam na
compreensao dos caminhos adotados no calor do curso historico de entao.

O processo de construcdo do sistema educacional socialista nos primeiros
anos ap6s a Revolugdo de 1917 se deu sobre fortes tensdes de ordem politica e
econbmica. As bases materiais sdo determinantes para a efetivacdo exitosa, ou néo,
de qualquer politica educacional, por mais assertivas que sejam as formulacbes
teoricas.

A educacdo e a cultura foram areas assumidas como fundamentais para
enfrentar o desafio da constituicdo da nova sociedade socialista e na ampliacdo da
consciéncia coletivista em meio aos escombros de uma Russia dilacerada pelas
guerras, impregnada pelos séculos de serviddo e por uma cultura burguesa que
condenava a massa de trabalhadores das cidades e do campo a ignorancia, ao
analfabetismo e a mistificacdo da realidade.

A apropriacdo do Estado se apoiara na generalizacdo da experiéncia dos
sovietes, uma forma historica de gestdo democrética, advinda do acumulo das
contribuigdes da comuna de Paris e do ensaio da Revolugdo de 1905. Os sovietes, a
principio, eram compostos por delegados eleitos, com mandatos revogaveis, cujo
mandato estava submetido a prestacéo de contas a base de representacéo. A gestao
democratica impusera desafios aos bolcheviques, pois que, como dirigentes da
Revolucdo de Outubro de 1917, estiveram a frente dos organismos de organizacao
popular, compondo, organizando e liderando sovietes de operarios, camponeses e
soldados, das cidades mais populosas aos rincdes mais remotos da Russia. Havia
uma alta demanda para o0 engajamento dos trabalhadores na gestdo do Estado, que
implicavam em responder em tempo, em quantidade e em qualidade as necessidades
das mais diversas areas. Nas condi¢des de entdo, impunha-se para a aproximacao
das Massas do aparelho de Estado, a transposi¢céo dos obstaculos de forma urgente,
das seguintes e principais questdes: a substituicdo das instituicdes burocréaticas do
Estado burgués; a baixa escolaridade; as desercdes de técnicos de diversas areas
contrarios a revolucao; a resisténcia do professorado as politicas adotadas; a lentidao
do processo de formacao nas universidades (LEHER, 2017, p. 61-62).

Sobre a apropriacdo das massas do aparato estatal Lenin destaca o papel do

desenvolvimento das organizagcdes soviéticas:



169

O carater socialista do democratismo soviético — isto €, proletario, na sua
aplicagéo concreta, presente — consiste, primeiro, em que os eleitores séo
as massas trabalhadoras e exploradas, ficando excluida a burguesia;
segundo, em que desaparecem todas as formalidades e restricdes
burocraticas das elei¢des, as proprias massas determinam a ordem e o prazo
das elei¢gbes, com plena liberdade de revogar os eleitos; terceiro, em que se
cria a melhor organizacdo de massas da vanguarda dos trabalhadores, do
proletariado da grande inddstria, que Ihe permite dirigir as mais amplas
massas de explorados, atrai-las a uma vida politica independente e educa-
las politicamente na base da sua propria experiéncia, em que, deste modo,
se aborda pela primeira vez a tarefa de que verdadeiramente toda a
populacdo aprenda a administrar e comece a administrar. (2017, p. 349)

Krupskaya aponta em ensaio de 1927 os avangos empreendidos nesse
sentido, demarcando a acesséao da participagéo nos conselhos, destacando inclusive
a presenca ascendente das mulheres em dez anos, progressivamente, no campo e

na cidade.

Os dados recolhidos mostram que nos Conselhos rurais
aproximadamente apenas cerca de um décimo dos membros sdo mulheres,
e em Conselhos da cidade, sé um quinto. Ainda é muito pouco, mas nés ja
caminhamos firmemente na direcéo da realizacao do slogan de Outubro, no
sentido de que a mulher ocupe a mesma posicéo dos homens nos Conselhos.

O Congresso servira para um balanco do que foi feito.

Mas ndo serd apenas uma avaliacdo. Ele deve ajudar as operarias e
camponesas a organizar melhor e mais profundamente o seu trabalho. No
Congresso, deve ser discutido como este trabalho deve ser estruturado da
melhor forma, como conseguir que tenha melhor resultado. Este Congresso
deve ajudar as operarias do centro a entender onde exatamente e como é
melhor ajudar as camponesas e operarias dos Conselhos. Este congresso ira
revelar a experiéncia ganha. Desejamos que ele ajude as operarias e
camponesas no futuro a organizar ainda melhor o seu trabalho e, melhor
ainda, em seguida, a introduzi-lo na vida de forma consistente, a concretizar
na pratica os slogans da Revolucéo de Outubro.

Se contarmos quantas pessoas participam conosco na direcdo do
governo, comecando com os Conselhos de aldeias, cujos membros somam
1.348.007 pessoas, terminando no comité executivo central, que inclui
apenas 847 pessoas, nds temos um enorme exército de 1.539.458 pessoas.
Um exército que dirige um grande trabalho pela construcéo da nova ordem.

Neste vasto nimero, a quantidade de mulheres é de apenas 10%. Isto
nos circulos. Nas areas centrais, a participacao das mulheres é maior, é claro,
do que no Turcomenistao, Uzbequistao e outros.

A participacao das camponesas nos Conselhos de aldeias comeca a
subir apenas no final da guerra civil. Assim, na Federacdo Russa, em 1922,
as mulheres nos Conselhos de aldeias representavam 1% dos participantes,
em 1923, 2,2%, em 1924-1925, 9%, em 1925-1926, 10,1%, e em 1927,
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11,8%. Vemos o crescimento continuo da participacdo das mulheres nos
Conselhos de aldeias.

Este crescimento esta ficando para tras do crescimento da participacéo
das mulheres nos Conselhos de cidades. Ja em 1922 0 ndmero de mulheres
membros dos Conselhos de cidades era igual a 9,8%, em 1923, 13,1%, em
1924-1925, 18%, em 1925-1926, 20%, e em 1927, 21,4%. Uma camponesa
vive em condi¢cdes muito mais dificeis, ela € muito mais envolvida na
economia, € menos atraida pela vida social, mas tanto as camponesas como
as operarias, como se observa, ttm uma porcentagem cada vez maior de
participagéo nos trabalhos dos Conselhos. (KRUPSKAYA, 2017, p.144-146)

Embora os resultados possam parecer parcos, sao frutos diretos da liberacao
do trabalho doméstico, da reelaboracdo da divisdo social do trabalho, da politica
educacionais, liberacdo do jugo religioso e da ampliagdo do nivel de consciéncia da
classe trabalhadora russa. Comparativamente as condi¢cbes das mulheres nas
democracias burguesas de entdo, na maioria dos paises, 0 voto sequer era um direito,
0 mandato parlamentar e executivo ainda estaria a décadas de sua concretizacao.

No entonto, a urgéncia para a reconstrucdo da RuUssia ap0s as guerras
impunha mais engajamento, numérico e de qualidade técnica. Lenin considerara a
necessidade de, transitoriamente, utilizar a méo de obra dos especialistas burgueses
nas mais diversas areas, sob o comando soviético, afim de suprir as demandas

imediatas e urgentes da revolucéo.

Sem a direcéo dos especialistas dos diferentes ramos do conhecimento, da
técnica, da experiéncia, € impossivel a transicao para o socialismo, porque o
socialismo exige um movimento de avanc¢o consciente e massivo para uma
produtividade do trabalho superior em comparacdo com o capitalismo e na
base do que foi alcancado pelo capitalismo. O socialismo deve realizar este
movimento de avanco a sua maneira, com 0s seus proprios métodos, mais
concretamente, por métodos soviéticos. Mas os especialistas, em virtude de
todas as condicbes da vida social que fez deles especialistas, séo
inevitavelmente burgueses na sua massa. Se, tendo conquistado o poder, o
nosso proletariado resolvesse rapidamente a tarefa do registo, do controle e
da organizacdo a escala nacional (isto era irrealizavel por causa da guerra e
do atraso da RuUssia), entdo, tendo esmagado a sabotagem, por meio do
registo e do controle gerais também submeteriamos por completo os
especialistas burgueses. Devido a um consideravel “atraso” na introducéo do
registo e do controle em geral, apesar de termos conseguido vencer a
sabotagem, ainda ndo cridmos as condi¢cfes que ponham a nossa disposi¢cao
0s especialistas burgueses. A massa dos sabotadores “aceita 0 emprego”,
mas o0s melhores organizadores e 0s maiores especialistas podem ser
utilizados pelo Estado, seja & maneira antiga, & maneira burguesa (isto &, por
um salario elevado), seja & maneira nova, a maneira proletaria (isto €, por
meio da criagdo das condi¢Bes do registo e do controle nacionais a partir de
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baixo, condigcbes que, por si mesmas, submeteriam e atrairiam
inevitavelmente os especialistas). (2017, p. 318-319)

Ao mesmo tempo, em que pese o carater burgués atrelado ao corpo de
especialistas e seus métodos de pesquisa, na divisdo social do trabalho e mesmo nas
formas de producado disponiveis para a época, Lenin defendera a assimilacdo dos

métodos tayloristas de modo a elevar a produtividade do trabalho.

Em comparacdo com as nac¢fes avancadas, 0 russo € um mau trabalhador.
E ndo podia ser de outro modo sob o regime tsarista e com a vitalidade dos
restos do regime de serviddo. Aprender a trabalhar — esta é a tarefa que o
Poder Soviético deve colocar em toda a sua envergadura perante o povo. A
Ultima palavra do capitalismo neste aspecto, o sistema de Taylor — tal como
todos os progressos do capitalismo —, relne em si toda a refinada crueldade
da exploracdo burguesa e uma série de riquissimas conquistas cientificas no
campo da analise dos movimentos mecéanicos no trabalho, a supresséo dos
movimentos supérfluos e indbeis, a elaboracdo dos métodos de trabalho mais
corretos, a introducdo dos melhores sistemas de registo e controlo, etc. A
Republica Soviética deve adoptar a todo o custo as conquistas mais valiosas
da ciéncia e da técnica neste dominio. A possibilidade de realizar o socialismo
€ determinada precisamente pelos nossos éxitos na combinacdo do Poder
Soviético e da organizacdo soviética da administracdo com os Ultimos
progressos do capitalismo. Tem de se criar na Russia o estudo e o ensino do
sistema de Taylor, a sua experimentacdo e adaptacdo sistematicas. Ao
mesmo tempo, caminhando para a elevacdo da produtividade do trabalho, é
preciso ter em conta as particularidades do periodo de transicdo do
capitalismo para o socialismo, que exigem, por um lado, que sejam lancadas
as bases da organizacdo socialista da emulacéo e, por outro lado, exigem a
aplicacdo da coacéo para que a palavra de ordem de ditadura do proletariado
ndo seja maculada por uma pratica de brandura excessiva do Poder
Soviético. (LENIN, 2017, p. 332-333)

Tais medidas precederam a implementacdo da Nova Politica Econdmica
(NEP), aprovada em marco de 1921. Entre outras medidas, a NEP instituiria a
cobranca de impostos em espécie, reconhecendo um nivel de circulagdo de
mercadorias agricolas, substituindo a expropriacdo compulsoria imposta
anteriormente aos camponeses.

O periodo é marcado por uma ampliacdo da acdo coercitiva centrada no
partido, impondo-se a proibicdo de fracbes e das oposi¢cdes organizadas, fabricas
foram fechadas para combater a insercdo crescente da Oposi¢cdo de Esquerda e
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Anarquistas contra a burocratiza¢do e os descontentamentos com a situacao precaria
enfrentada peta populacdo. Lancou-se mao de uma lei marcial para conter os animos,
a Revolta de Kronstadt, liderada por anarquistas e derrotada militarmente por Trotsky
e Tukhachevsky, é um fato demonstrativo da perda de apoio da dire¢cdo do PCR de
entao, ainda que a essa altura a base contasse com cerca de um milhdo de membros,
aproximadamente (LEHER, 2017, p. 80-81).

Lenin reconhecia os riscos da ado¢cao da NEP e do taylorismo, ainda que sob
a hegemonia garantida pela ditadura do proletariado, a democracia operaria, que
impunha a elevagdo do nivel cultural das massas para responder também aos
problemas politicos, as demandas sociais e econémicas. Porém, a instrucdo e a
cultura ndo passaram incélumes as diretivas econémicas e politicas adotadas pela

direcdo do PCR e as tensdes das disputas internas e externas.

Outra condi¢do da elevacdo da produtividade do trabalho €, em primeiro
lugar, o ascenso cultural e educativo da massa da populacdo. Este ascenso
realiza-se agora com uma rapidez enorme, coisa que nao véem as pessoas
cegas pela rotina burguesa, incapazes de compreender quéo grande € o
impulso para a luz e o espirito de iniciativa que se desenvolve agora entre as
«camadas inferiores» do povo, gracas a organizacdo soviética. Em segundo
lugar, também é uma condicdo do ascenso econdémico a elevagcdo da
disciplina dos trabalhadores, a habilidade no trabalho, a eficacia, a
intensidade do trabalho, a sua melhor organizagdo (LENIN, 2017, p. 330-
331).

Deveras, a apropriacdo dos meios de reproducao da vida, sob a perspectiva
da construcdo de uma sociedade socialista demanda que amplas massas ocupem
todas as esferas, da producao cultural, passando pela producao material, pela gestéo
do Estado e suas instituicbes coletivizadas a bem do interesse plenamente publico,
portanto, oposto aos interesses privados. Porém, a implantacéo do ideal socialista ndo
e fruto de decretos e de vontade politica, reconhecidamente, o0 processo
revolucionario dava conta de etapas burguesas, em atraso, para 0 avango
progressista da Russa de entdo. Ou seja, os primeiros anos da Revolucao de Outubro
foram dedicados a resolver reivindicacdes das questdes agraria, das nacionalidades
nao russas, da falta de direitos das mulheres, de combate aos ditames religiosos, da

educacdo publica para todos, do desenvolvimento das forcas produtivas.
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[...] 0 que ndo se pode contestar € o facto de que os democratas pequeno-
burgueses estiveram oito meses a «entender-se» com os latifundiarios, que
conservavam as tradi¢cdes da serviddo, enquanto nés, em algumas semanas,
varremos por completo da face da terra russa esses latifundiarios e todas as
suas tradicdes.

Tomai a religido, ou a falta de direitos da mulher, ou a opressédo e a
desigualdade de direitos das nacionalidades nao russas. Tudo isso séo
guestdes da revolugdo democrético-burguesa. Os democratas pequeno-
burgueses vulgares passaram oito meses a falar disso; ndo ha nem um dos
Paises mais avancados do mundo onde estas questfes tenham sido
resolvidas até ao fim no sentido democratico-burgués. No nosso pais, a
legislacdo da Revolugdo de Outubro resolveu-os até ao fim. Lutdmos e
continuamos a lutar seriamente contra a religido. Demos a todas as
nacionalidades ndo russas assuas proprias republicas ou regides
autébnomas. Na Russia ndo existe ja essa vileza, essa infamia e ignominia
gue € a falta de direitos ou a restricdo dos direitos da mulher, sobrevivéncia
indigna da serviddo e do medievalismo, renovada em todos os paises do
globo terrestre, sem uma sO excepcdo, pela burguesia egoista e pela
pequena-burguesia obtusa e assustada (LENIN, 2017, p. 533-534).

E com base no entendimento de que a construgcdo de uma nova sociedade n&o
prescindiria do acumulo de conhecimentos produzidos pela humanidade, realizando
processos inacabados, livrando-se de resquicios do atraso e estabelecendo percursos
inéditos sob a bandeira do socialismo, que a dire¢cdo do PCR, majoritariamente,
atuava. Essa diretriz, sob a lideranca de Lenin e Krupskaya, permeou também a
producéo artistica e o movimento Proletkult foi pivd das tensdes entre as fracdes que
defendiam a criagdo de uma cultura proletéria independente da cultura burguesa e
aristocratica e aqueles que propunham a apropriagédo das formulacdes passadas para
consolidar novas proposicdes culturais.

O Proletkult possuia duas vertentes principais, uma liderada por Bogdanov, que
defendia uma cultura proletaria independente da cultura burguesa, intrinsicamente
ligada a Comités de fabrica, que em 1920 era um movimento nacional com 400 mil
membros, espalhados em 300 oficinas com 84 mil participantes produzindo nas areas
musical, teatral, nas artes plasticas e na literatura (LEHER, 2017, p. 67). A outra
vertente concentrava futuristas e estruturalistas, artistas e intelectuais aderentes ao
processo revolucionario na primeira hora, como Maiakovsk, Eisenstein, Rodchenko,
Meyerhold, que defendiam uma ruptura estética experimental, aos moldes das
vanguardas histéricas europeias, ainda que fossem pouco compreendidos por amplas

massas.
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Lunatcharsky fora favoravel ao Proletkult, mas logo se alinharia com Lenin e
Krupskaya. Embora o 2° Congresso do Proletkult, em 1921, tenha deliberado pela
independéncia da arte frente ao Estado, 0 movimento existira como um departamento
do Comissariado para a Instrugdo Publica, com certa autonomia a principio, mas com
os resultados contrarios ao direito de tendéncia advindos do X Congresso do PCR,
logo se imporao o contingenciamento de verbas, a defenestracdo da ala vanguardista
e 0 consequente esvaziamento do Movimento que, como a Oposicédo Operaria, fora
critica @ NEP (LEHER, 2017, p. 72).

Concretamente as tensdes sociais entre a velha ordem e a nova nos primeiros
anos da Revolucdo Russa pesaram sobre os resultados da politica educacional
politécnica que se pretendia implantar. A NEP, o taylorismo, o sufocamento do
Proletkult nascente (e a sua deformacdo para o que veio a se configurar como
Realismo Socialista sob a era Stalinista), séo fatores determinantes para o balanco
negativo realizado por Shulgin, em 1927, acerca dos resultados educacionais até

entdo alcancados.

E importante sublinhar que no periodo dos Planos Quinquenais, Shulgin
(2013, p. 191-228) constatou que a politecnia, de fato, ainda era residual nas
escolas e, em polémica com Pistrak, que prevalecia uma concepcao
artesanal — por meio de oficinas — desvinculando a politecnia da vida
produtiva real. Possivelmente, a dificuldade de revolucionar as bases
produtivas — a ciéncia e a tecnologia, bem como as relacdes sociais de
producdo — concorreram para as dificuldades de aprofundamento da
politecnia: afinal, como o principio educativo do trabalho (ndo revolucionado)
poderia ser um elemento capaz de radicalizar a experiéncia politécnica?
Shulgin estava interessado em revolucionar a formagdo com a moderna
tecnologia industrial (grandes fabricas-escolas técnicas superiores), mas até
gue ponto o taylorismo poderia formar politecnicamente os jovens? Shulgin
argumentava, com plena razdo, que essas grandes fabricas modernas (e,
complemento, ndo revolucionadas tecno-organizativamente) podiam ser
maravilhosos espacos de aprendizagem. E certo que sim. E certo que isso
permitiria compreender as entranhas cientificas das maquinas. Mas é preciso
ponderar que elas também ensinam um certo modo de produzir, e de
estruturar tecnologicamente as maquinas, carregado de valores presentes na
sociedade burguesa. (LEHER, 2017, p. 84-85)

Lenin tinha clareza do desafio dado pela edificagcdo da nova sociedade. No
balanco de aniversario dos quatro anos da revolucdo avaliava os erros e acertos
cometidos, mas prezara a capacidade do povo de se lancar a algo inédito com plena

possibilidade de identificar e corrigir os rumos da revolugéo.
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A Ultima tarefa — e a mais importante, e a mais dificil e a menos acabada —
€ a construcdo econbmica, o lancamento dos alicerces econdmicos do
edificio novo, socialista, em lugar do edificio feudal destruido e do edificio
capitalista semidestruido. E nessa tarefa, a mais importante e a mais dificil,
gue temos sofrido mais insucessos e cometido mais erros. Como se poderia
comecar sem insucessos e sem erros uma obra tdo nova para todo o mundo?
Mas comecamo-la. E continuamo-la. Precisamente agora, com a nossa nova
politica econdmica corrigimos toda uma série dos nossos erros e aprendemos
a prosseguir sem esses erros a construcdo do edificio socialista num pais de
pequenos camponeses. (LENIN, 2017, p. 539)

Com a morte de Lenin burocratizacdo do Estado se consolida, o sufocamento
da democracia operaria € a cristalizacdo do Stalinismo, facilitando os acordos de Stalin
com o imperialismo, a adog¢ao da politica de socialismo em um Unico pais (posicao
falsificadora do Marxismo, que tem no internacionalismo um dos principios fundantes),
€ 0S processos/expurgos que eliminariam a maioria dos antigos quadros do PCR
durante a década de 1930. E notorio que os primeiros passos dos dez primeiros anos
da Revolugao Russa na perspectiva de construir a Pedagogia Socialista tenham sido
obscurecidos e eliminados, juntamente com retrocessos impostos as mulheres, as

artes e a liberdade coletivista almejada nos primérdios da revolucéao.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

A reestruturagcao produtiva nos marcos da fase imperialista do capitalismo dita
as transformacdes implementadas pelo Estado Brasileiro. Sobretudo apds o Golpe de
2016, com reforgo significativo obtido com a eleicdo fraudulenta do Governo
Bolsonaro, o programa de dilapidacdo do que constitui minimamente a democracia,
seja na composicao institucional ou na sua traducdo em direitos, ainda que nos
marcos burgueses, acelera em ritmo e se aprofunda na desfiguracdo. A educacao
publica é evidenciada como um alvo duplo, cujo alcance das politicas implementadas
pelos governos, tanto visam atender aos interesses dos modos de produgéo
capitalista, como tende a ampliar o controle ideol6gico, pretendendo nédo deixar
gualquer espaco para a resisténcia da classe produtora, incluindo a formacéo das
novas geracodes e a producéo cientifica. Para tal programa, tanto € necessario ampliar

o lucro com os processos de privatizacdo e flexibilizacdo das leis trabalhistas, com é
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necessario esvaziar os curriculos, segmentar a formacdo entre os setores da
sociedade, sendo a maioria alijada do acesso aos conhecimentos do Ensino Basico
ao Ensino Superior.

E com essa dupla funcdo que a Reforma do Ensino Médio e a BNCC se
inserem no quadro atual e, por consequéncia, também a proposta de Educacéo
Integral. De forma perndstica, a Educacao Integral € apresentada pelo Governo
Federal como um adendo qualitativo e quantitativo, um componente positivo diante da
reformulacdo da Educacao Basica. A ampliagdo do tempo da crianca na escola e a
“formacao” dos estudantes em sua integralidade s&o os elementos que se apresentam
como contemplacdo de uma reivindicacéo secular.

No entanto, € for¢coso afirmar que ndo ha na Reforma do Ensino Médio os
tracos da reivindicacéo histdrica da classe trabalhadora por uma educacéo politécnica,
tampouco integral nos moldes da Escola Nova. Os contingenciamentos nos
orcamentos dos investimentos de diversas Ministérios, as desvinculacdes
orcamentarias, os efeitos do congelamento dos investimentos publicos dados pela EC
95, inclusive incidindo sobre o orcamento da Educacéo Basica e, consequentemente,
sobre as verbas para a implantacdo da Educacéo Integral, demonstram que outro
projeto se impde, distinto das espiragdes da populagdo por melhorias na educacgéo
publica. Ocorre que, ainda que o desmonte dos servicos publicos seja notavel,
proporcionalmente, as verbas da educacao publica ainda sdo consideraveis. Desse
modo, estad em curso um desmonte acompanhado pela priorizacdo do repasse de
verbas publicas da Educacdo Béasica para setores privados atuantes em diversas
atividades em prol da Reforma do Ensino Médio.

Assim fundacfes privadas como a Lemann, a Ayrton Senna, a Sociedade de
Maria, a Itad, entre outras, bem como Organizac¢des Sociais de toda ordem, além das
editoras especializadas, dividem o espdlio da Educacédo Bésica, vendendo formacao
para gestores e professores, vendendo novas cole¢des de materiais didaticos (livros,
apostilas, videoaulas), assumindo a administracdo de redes municipais e estaduais,
elaborando avaliacbes de larga escala. Notoriamente, a organizacdo chamada de
Centro de Referéncias em Educacéao Integral € “parceira” de diversas outras empresas
interessadas nesse veio, tais como: a Fundacdo Itau Social, a Fundacdo SM,
o Instituto Natura, Instituto Oi Futuro, Instituto Inspirare, Cenarios

Pedagogicos, Cenpec — Educacéo, Cultura e Acdo Comunitaria, o Centro Integrado
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de Estudos, Programas para o Desenvolvimento Sustentavel (CIEDS), o Instituto
Alana, Instituto Rodrigo Mendes, Movimento de Acdo e Inovacdo Social (MAIS),
a Comunidade Educativa CEDAC, a Avante — Educacdo e Mobilizacdo, o British
Council e o Instituto Peninsula. Assim como conta com o apoio da agéncia multilateral
da Organizacao das Nacoes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e Cultura (Unesco).

Os esforgos se concentram na perspectiva de apropriacdo e desnaturacédo das
concepcOes originarias da Educacéao Integral. Mesmo com a ampliacdo do tempo das
criancas e jovens na escola, acoberta-se o latente esvaziamento dos contetdos
curriculares que se da por diversas vias.

A primeira, de ordem material, se concentra no desmantelamento da rede de
protecdo social. Como consequéncia, a escola terd ampliada a sua demanda na
medida da negacdo de direitos de atendimento nas areas de assisténcia social,
esporte e cultura. A sobrecarga dessa demanda, sobretudo se consideramos os
desdobramentos da crise econdmica sobre a populacéo, proporcionalmente ndo sera
acompanhada da ampliacdo do numero de profissionais em educacéo, tampouco com
a reducao do numero de estudantes por turma, nem mesmo da construcédo de novas
Unidades Escolares. A superlotagcdo, acompanhada de mais alunos nos mesmos
espacos e tempos da Educacdo Regular, tende a impedir o desenvolvimento
consequente do ensino organizado em disciplinas.

A segunda questdo que se apresenta € a introducéo do ensino a distancia, a
militarizacao das escolas e/ou contratacao de militares para a vaga de professores e
0 advento dos professores de notdrio saber. A precarizagdo do trabalho docente é
flagrante, o controle ideoldgico, somado aos disparates que embalam as pedagogias
do aprender a aprender, tendem a ser fatores de cerceamento da liberdade de catedra
e acirramento do obscurantismo ensejado por projetos como o “Escola sem Partido”.

O terceiro artificio utilizado para o esvaziamento dos curriculos € a concepgao
fraudulenta de educacdo integral. Desde a BNCC até os materiais utilizados por
empresas como o Centro de Referéncias em Educacdo Integral, passando pelas
agéncias internacionais, todos os materiais apregoam a formacgéo dos individuos em
todas as suas dimensdes, reafirmando o compromisso com o respeito a diversidade,
com 0s principios democraticos e com as responsabilidades e direitos humanos dos
cidadaos. Ocorre que a Reforma do Ensino Médio e a BNCC se concretizam em lei

apos o Golpe de 2016, portanto em meio a instalacdo de um Estado de Excecéo,
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flagrantemente aprofundado por uma eleicdo presidencial realizada com o principal
candidato encarcerado por um setor do Poder Judiciario que age a revelia da lei e da
democracia. Ao mesmo tempo, coerentemente reificando a contradicdo anterior, esta
ausente dessa concepcao uma apreciagcédo da realidade objetiva, determinante para
uma apreensao integral do mundo em que o estudante vive, que é a concepcao da
sociedade dividida em classes e da divisédo social do trabalho nos modos de producéo
capitalista. Distanciando-se da realidade, os “formadores” da Educacdo Integral
defendem uma ideia de equidade diluida na falacia ideoldgica da cidadania, ou seja,
cidadao favelado é fraudulentamente considerado um ser humano de igual valor ao
cidaddo banqueiro no sistema capitalista.

Todo individuo é multidimensional

e & necessaria uma articulacdo de

atores gue apoiem e sustentem seu
desenvolvimento integral no territorio

Centro de Referéncias em Educacdo Integral

%duca Integral: uma proposta
contempb+tdnea, inclusiva, sustentdvel
e fundamental para a superagdo das

desigualdades
W

A Educagao Integral enquanto concep- %a
cao educacional se sustenta por quatro %

%, &
Cuog con e

§
$

principios: equidade, inclusao, contempora-

neidade e sustentabilidade

» A Educacao Integral promove a equidade ao reconhecer o
direito de todos e todas de aprender e acessar oportunidades
educativas diferenciadas e diversificadas a partir da interacao
com multiplas linguagens, recursos, espacos, saberes e agentes,
condigao fundamental para o enfrentamento das desigualdades
educacionais.

* A Educacao Integral ¢ inclusiva porque reconhece a singularidade
dos sujeitos, suas multiplas identidades e se sustenta na construcao
da pertinéncia do projeto educativo para todos e todas;
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Reproduzimos a pagina do Caderno 1 do Centro de Referéncias em Educacéo
Integral, destinado a formacdo de profissionais em educacédo, referéncia para a
Implantacédo da Educacao Integral nos estados e municipios. Tal ilustragdo concentra
0 grau de apropriacdo e desnaturacdo do ideario fundante da Educacédo Integral. A
superacdo das desigualdades, questdo central, se daria pela acgéo inclusiva,
observando “a singularidade dos sujeitos, suas multiplas identidades”, sem
reconhecer a sua origem de classe explorada, sem identificar a perversa divisdo social
do trabalho, a qual reserva graus acentuados de opressao para negros, mulheres e
comunidades cuja sexualidade ndo se coadunam com a prética social
heteronormativa, preservando-se a educacédo nos limites da sustentabilidade, ou seja,
sem qualquer traco de ensino que aspire a superacao do sistema capitalista.

Considerando a situacgao politica e econémica atual, com o0 avancado processo
de destruicéo das forcas produtivas (h& milhdes de subempregados, desempregados
e desalentados, 16% de desempregados na grande Sao Paulo, 24% subutilizados no
Brasil), considerando as exigéncias da reestruturacao produtiva que impde a formacéao
de uma méo de obra flexivel, com conhecimentos superficiais, ampla capacidade
adaptativa as diversas atividades profissionais e as caracteristicas variaveis das
equipes de trabalho, podemos afirmar que a aposta para a Educacéo Integral € antes
um artificio de contencéo social dos choques provocados pela miséria e retirada de
direitos em larga escala, além de um treinamento para o “respeito a diversidade” e
fomento ao bom convivio nas equipes temporarias das empresas.

Em que pese o ostracismo da Pedagogia Histérico—Critica e das conquistas da
Pedagogia Socialista na formacao de professores e nos espacos de discussao das
organizacbes dos trabalhadores em educacdo, estas ha muito tempo, em certa
medida, ludibriadas pelo canto da sereia entoado pelo multiculturalismo, o que justifica
certa condescendéncia, mesmo com programas curriculares anteriores a BNCC que
também desfocavam a centralidade da classe trabalhadora, a luta de classes é mais
dindmica que a aparente falta de horizonte. Tendo em vista que as reivindicacdes dos
trabalhadores seguem nas lutas em curso e as demandas para a educacéo escolar
ndo sdo uma excec¢do, cabe-nos apontar para um devir em que se apoia, no minimo,
na luta pela redemocratizacdo do Brasil, com a reconquista dos direitos dos

trabalhadores e o reestabelecimento da soberania da nacéo.
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Nesse sentido, constatamos que ha possibilidades de subversédo da Educacéao
Integral contida na BNCC, na medida do combate contra a sua implementacao, abre-
se todo um leque de discussbes, seja em defesa do direito a plena apropriacdo dos
conhecimentos acumulados pela humanidade, seja pela manutencdo da capacidade
dos estudantes elevarem sua consciéncia, de modo a incidirem na realidade objetiva,

ou seja, tomando parte na luta de classes com as suas organizacoes.
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