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A presuncdo de que a deficiéncia é, simplesmente, um fato
biol6gico e que apresenta caracteristicas universais deveria
ser, mais uma vez problematizada epistemologicamente:
compreender o discurso da deficiéncia, para logo depois
revelar que o objeto desse discurso ndo é a pessoa que esta
em uma cadeira de rodas ou aguela que usa uma protese
auditiva, ou aquela que ndo aprende segundo o ritmo e a
forma como a norma espera, sendo 0s processos historicos,
culturais, sociais e econdmicos que regulam e controlam a
maneira pela qual sdo pensados e inventados 0s corpos, as
mentes, a linguagem, a sexualidade dos outros. Para
expressa-lo de forma ainda mais contundente: a deficiéncia
ndo é uma questdo bioldgica, mas uma retérica cultural. A
deficiéncia ndo é um problema dos deficientes e/ou de suas
familias e/ou dos especialistas. A deficiéncia esta
relacionada a ideia mesma da normalidade e a sua
historicidade. (Carlos Skliar).



RESUMO

Neste trabalho, propomos como objeto de estudo o processo de alfabetizacdo de duas criangas
com diagnadstico de deficiéncia intelectual. Partindo desse objeto de estudo, emergiram algumas
inquietacBes que motivaram e direcionaram o desenvolvimento desta pesquisa: E possivel
alfabetizar criangas com deficiéncia intelectual (D.l.)? Se é possivel, como isso acontece? Em
que medida as mudangas propostas na legislacéo sdo efetivadas nas praticas in loco? Com os
guestionamentos apresentados, delimitamos como objetivo geral compreender como se
desenvolve esse processo. Como objetivos especificos da pesquisa, elencamos: (1) conhecer
aspectos historicos e sociais das pessoas com necessidades especiais para entender as
concepcdes desses na atualidade; (2) compreender o contexto em que as duas criancas, sujeitos
da pesquisa, estdo inseridas; (3) observar o processo de aprendizagem dessas criangas e (4)
propor intervengdes embasadas nas referidas analises e nos estudos sobre o referencial teérico.
Partindo dos objetivos apresentados, a pesquisa foi entdo desenvolvida segundo uma
abordagem qualitativa, por meio de andlise de documentos e observagdes in loco. Os
instrumentos adotados para coleta de dados foram registros escritos e entrevistas
semiestruturadas com professores, gestores e responsaveis pelas criangas, sujeitos da pesquisa.
Definimos como universo da pesquisa uma escola publica municipal localizada na cidade de
Mogi das Cruzes (SP). Os sujeitos foram duas criancas com diagnostico de deficiéncia
intelectual matriculadas no ciclo de alfabetizacdo. A perspectiva tedrica adotada neste estudo
estd fundamentada nos pressupostos de Vygotsky (1988, 1991, 2000, 2008, 2012); Ferreiro e
Teberosky (1991); Soares (2011, 2018) contemplando, também, outros autores com
contribuicbes sobre educacdo especial, alfabetizacdo e multiletramentos. Nesse estudo,
observamos que € possivel alfabetizar criangas com diagnostico de deficiéncia intelectual; para
tanto é necessario olhar para as potencialidades da crianca. Entendemos, também, que as
mudancas propostas na legislagdo sdo efetivadas; porém, é necessario atentarmos para como
sdo efetivadas. A presente pesquisa contribui com propostas de intervencdo e identifica
elementos positivos e entraves que influenciam o desenvolvimento de criangas com diagnostico
de deficiéncia intelectual; dentre eles: a falta de motivacdo da familia, a distancia entre o
curriculo acessivel e o que € trabalhado em sala pelos outros alunos e a falta de um espaco de
tempo disponivel para o planejamento das adequagdes curriculares para as professoras regentes
junto com as profissionais de apoio e, como aspectos positivos: o perfil inclusivo da unidade
escolar, o acolhimento, o aplicativo utilizado na aula de informética e o envolvimento e
empenho das professoras; 0 que traz a tona a questao da garantia do direito de aprendizagem a
todas as criancas e da efetivagdo de um ensino de qualidade.

Palavras-chave: Criancas com deficiéncia intelectual. Alfabetizacdo. Inclusao.



ABSTRACT

In this study is proposed as subject of study two children’s literacy process diagnosed as
intellectual disability. Starting from this study subject some concern rose which drove and
guided the development of this study. Is it possible literate intellectual disable children? If it is
possible, how does it happen? How the legislation proposed measures are converted into
effective in loco at places? Starting by the questions proposed, we have delimited tounderstand
how this process is developed as this study general aim. It was listed as specific objectives (1)
to get to know the social and historical aspects from intellectual disability people in order to
understand their nowadays conceptions; (2) to understand the environment where the two
subject children are in; (3) to watch their learning process and (4) propose interventions based
on the study of theoretical references and on previous analysis. This research was developed
from the objectives already presented and following a qualitative approach based on documents
analysis and in loco watching. Written documents and semi-structured interviews with teachers,
managers and those people who are responsible for the two children were the collecting data
source. A public school from Mogi das Cruzes, Sao Paulo state, Brazil, was the research
environment and the subject children were enrolled in the literacy cycle. The theoretical
perspective used in this study is based on Vygotsky (1988, 1991, 2000, 2008, 2012);
Ferreiro/Teberosky (1985); Soares (2011,2018), also including other authors who have
contributed with their considerations about special education, literacy and multiliteracy. It was
observed that it is possible to literate intellectual disable children, but, for so, it is necessary to
watch over the child potentialities. It was also observed that all the changes proposed by
Brazilian Legislation are used, but it is necessary to close look on how those propositions are
done at a place. This research contributed with some interventions purposes and identifies
positive elements and chunks which influenciates children with diagnosis of intellectual
disability development; among them the family lack of motivation, the distance between the
accessible curricula and the one which is actually used by students in the classroom and the
lack of space and available time to plan the curricular adjustments for the teachers and their
auxiliaries, and as the positive aspects: the inclusive profile at school, the host, the app used
during the IT classes, the teachers’ involvement and commitment which reveals and brings up
the matter of right guarantee of learning for all children and the teaching quality effectuation.

Key words: Children with intellectual disability; Literacy, Social inclusion



RESUMEN

En este trabajo, proponemos como objeto de estudio el proceso de alfabetizacion de dos nifios
diagnosticados con discapacidad intelectual. A partir de este objeto de estudio, surgieron
algunas preocupaciones que motivaron y dirigieron el desarrollo de esta investigacion: ¢Es
posible ensefiar alfabetizacion a nifios con discapacidades intelectuales (DI)? Si es posible,
¢cOmo esto se pasa? ¢En qué medida los cambios propuestos en la legislacion son efectivos en
las practicas in loco? Con las preguntas puestas, definimos como objetivo general entender
como se desarrolla este proceso. Como objetivos especificos de la investigacion, enumeramos:
(1) conocer los aspectos historicos y sociales de las personas con dicapacidades para
comprender sus concepciones hoy; (2) comprender el contexto en el que se insertan los dos
nifios, sujetos de la investigacion; (3) observar el proceso de aprendizaje de estos nifios y (4)
proponer intervenciones basadas en los analisis y estudios antes mencionados sobre la base
tedrica. A partir de los objetivos presentados, la investigacion se desarroll6 de acuerdo a un
enfoque cualitativo, a través del analisis de documentos y observaciones in loco. Los
instrumentos adoptados para la recoleccién de datos fueron registros escritos y entrevistas
semiestructuradas con maestros, gestores y los responsbles de los nifios, sujetos de la
investigacion. Definimos como un universo de investigacion una escuela publica municipal
ubicada en la ciudad de Mogi das Cruzes (SP). Los sujetos de la pesquisa son dos nifios
diagnosticados con discapacidad intelectual inscritos en el ciclo de alfabetizacion. La
perspectiva tedrica adoptada en este estudio se basa en los supuestos de Vygotsky (1988, 1991,
2000, 2008, 2012); Ferreiro y Teberosky (1991); Soares (2011, 2018) contemplando también
otros autores con contribuciones en educacion de discapacitados, alfabetizacion y herramientas
multiples. En este estudio, observamos que es posible ensefiar a nifios con un diagnostico de
discapacidad intelectual; por lo tanto, es necesario observar el potencial del nifio. También
entendemos que los cambios propuestos en la legislacion son efectivos; sin embargo, es
necesario prestar atencion a cémo son implementadas. Este estudio contribuye com propuestas
de intervencion e identifica elementos positivos y obstaculos que influyen en el desarrollo de
los nifios diagnosticados con discapacidad intelectual; entre ellos: la falta de motivacion de la
familia, la distancia entre el plan de estudios accesible y lo que los otros estudiantes trabajan en
el aula y la falta de tiempo disponible para planificar adaptaciones curriculares de los maestros
responsables junto a los profesionales de apoyo y, como aspectos positivos: el perfil inclusivo
de la unidad escolar, la acogida, la aplicacion utilizada en la clase de informaética y la
implicacién y compromiso de los docentes; que plantea la cuestion de garantizar el derecho de
aprendizaje para todos los nifios y la realizacion de una educacién de calidad.

Palabras clave: Nifios com discapacidad intelectual. Alfabetizacion. Inclusion.
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NARCISO ACHA FEIO O QUE NAO E ESPELHO

A fim de trazer o motivo que me move a desenvolver a presente pesquisa, retornemos
ao dia seis de outubro de mil novecentos e noventa e um. Nesta data, nasce meu filho. A partir
de entdo, troquei as longas horas em frente ao espelho por longas noites sem dormir, por muitas
emocdes, alegrias, choros, animos e desanimos; mas, principalmente, por muito amor. Diante
dos carinhos familiares, meu filho cresceu, cerquei-o de diversos cuidados, as vezes até
exagerados, pois percebia nele algo “diferente”. Ao questionar o pediatra, esse respondia que
se tratava de uma crianca saudavel.

Os anos foram passando e observava que o desenvolvimento de meu filho tinha um
processo mais lento, que apresentava algumas dificuldades e muita introspeccéo. Lembro-me
que, aos trés anos de idade, tinha dificuldades na mastigacdo, aos seis anos nao conseguia
amarrar o cadarco do ténis, ndo trocava de roupas sozinho...

A0S seis anos, ao ingressar na pré-escola, comecamos a perceber que as dificuldades se
intensificaram e que ndo interagia com as outras criancas. Fui chamada na escola diversas vezes
porque meu filho ndo tinha o comportamento “igual” as outras criangas. Em algumas ocasides,
durante a aula, saia correndo da sala; na hora do lanche, picava todo o bolinho que eu mandava,
para depois comé-lo; ndo brincava...

Desta forma, comecamos uma maratona, indo a psicologos, psicopedagogos,
neurologistas, e com esses a solicitagdo de eletroencefalogramas, tomografias, ressonancias,
cujos profissionais respondiam ser uma questdo de tempo, que ele se desenvolveria, pois 0s
exames ndo davam nenhuma alteragéo.

Ja no pré (atual 1° ano), meu filho ndo conseguia identificar as letras de seu nome, as
cores, fazer abstracdes... Como mae e diante de nenhum diagnostico, cobrava-o muito, queria
saber as atividades das aulas e todos os dias sentavamos juntos para estudar, o que para ele
significava uma grande pressdo e resultava em pontapés nas paredes, mordidas nas préprias
mé&os e destruicdo de suas roupas (arrancava botdes e rasgava a gola da camisa). Mais tarde,
com o laudo em maos, pude compreender estes acessos de raiva, pois nao se sentia capaz de
executar o que lhe era solicitado (o que vou esclarecer mais adiante).

Nesse processo, pesquisei, procurei e intervinha para auxilid-lo no desenvolvimento de
sua aprendizagem. Percebia que precisava de alguém perto dele, intervindo o tempo todo para
que executasse as tarefas; de outra forma, sua mente “fugia”.

No entanto, diante das solicitacGes a escola para que a professora 0 acompanhasse mais

de perto, a resposta era que a mesma tinha outros alunos para orientar e que meu filho...
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Diante disso, troquei-o de escola por quatro vezes. Sentia-me muito mal: de um lado,
pela preocupacdo com seu desenvolvimento e bem-estar; de outro, com a frustragao de ter “o
diferente” como parte de mim. Estes momentos, marcados por culpas, tristezas, dores,
impoténcia, eram entrecortados por muitos momentos alegres; cada sorriso de meu filho, cada
momento de afeto com ele em que era correspondida, em que me dava beijos e abracos, trazia-
me a esperanca e a certeza de que meu filho se superaria.

N&o me dando por vencida, percebi que eu mesma teria que fazer alguma coisa. Se a
escola, com diversos profissionais, ndo podia ou ndo se dispunha a acompanha-lo mais de perto,
eu o faria. Desta forma, comecei a estimula-lo da maneira como conhecia. Fiz faculdade de
letras, mas nao tinha habilitacdo nem conhecimento para as séries iniciais; mesmo assim, decidi
gue eu mesma iria alfabetiza-lo. Dentro da minha ignorancia a época, transformei a cozinha de
minha casa em um ambiente alfabetizador. Forrei as paredes de desenhos, nomes, silabarios
todo o conhecimento que tinha e conseguia buscar e lia para ele o que estava exposto todos 0s
dias. Meu filho prosseguiu desta maneira, com dificuldades; as vezes, pequeninas coisas
dificultavam seu aprendizado. Reunia-me com a coordenacdo pedagdgica, solicitando
mudancas nos percalcos pelos professores, no que as vezes era compreendida e atendida, outras
vezes, ndo. Até que meu filho passou a ler junto comigo e, consequentemente, passou a ler
sozinho. Logo estava lendo historias curtas e pequenos livros paradidaticos, acompanhando
melhor as atividades em sala de aula, mas com dificuldades em compreensao; parecia-me que,
ao ser interrogado sobre o texto, respondia algo que Ihe vinha a mente, sem passar pelo processo
de reflexao.

Recordo-me de analisar uma prova de matemética em que meu filho fora muito mal; ele
sabia fazer contas, porém ndo compreendia situacfes-problema, mas naquela prova errara nas
contas porque o sinal de divisdo estava em forma de barra (/). Desta forma, interpelei ao
professor. Ele respondera que ndo podia explicar ao meu filho porque todos ja deveriam saber
que a barra correspondia a divisdo. Nesta época, o olhar mais atento, 0 bom senso era um
privilégio de poucos, pois ndo existia uma formacdo especifica para os professores
desenvolverem as aprendizagens dos alunos que necessitassem de cuidados especiais; tudo era
tratado como um “problema” da familia.

Diante de muitas intempéries e por ser uma mée atenta também nas cobrancas a escola,
meu filho conseguiu concluir a 82 série (9° ano) no ano de 2006. Para o ensino médio, em 2007,

optei por muda-lo de escola, com uma pedagogia diferenciada; matriculei-o em uma escola



13

Waldorf!. Nesta escola, meu filho foi acolhido, aceito, recebido como parte do grupo e néo
como o “diferente”. Esse sentimento de pertencimento o impulsionou para desenvolver suas
potencialidades. Desta forma, concluiu o ensino médio.

Junto com esse processo educacional, procurava por profissionais com conhecimento
suficiente para me indicar um caminho, porém era frustrante, comecava o acompanhamento
com psicologo e psicopedagogo e ndo via progresso.

Até que, no ano de 2007, em que meu filho ja tinha 15 anos de idade, foi consultado por
um psicologo que sugeriu leva-lo a um geneticista. Uma luz na minha jornada, pois no inicio
pedia muito a Deus para que meu filho ndo fosse especial. Com o prosseguir no caminho, meu
pedido ja era outro: sabia que ele era especial e pedi a Deus que fosse mostrada qual era a sua
deficiéncia, para que eu pudesse procurar por profissionais da area que me esclarecessem sobre
as condutas ideais e as especificidades do diagnostico.

Em consulta com o geneticista, este 0 examinou com detalhes: planta dos pés, formato
da cabeca, orelhas. Afirmou que seu “biétipo” era normal, pois sua aparéncia, como disse o
doutor, era “bastante parecido com os pais ¢ nenhuma caracteristica fisica de sindrome”.
Mesmo assim, solicitou um exame de sangue: “Cariotipo com Bandas” (o inico exame que até
entdo nenhum médico havia solicitado). E veio a confirmacdo. Tratava-se realmente de uma
alteracdo cromossdmica, ndo pesquisada até entdo.

Com o desabar da realidade, surgiram momentos de desespero e decepcao, ndo por meu
filho, mas pela condicdo dele. Tal fase foi sequida por uma reestruturacdo dos meus sentimentos
e uma fortaleza surgiu do meu interior a fim de trazer e oferecer ao meu amado filho as melhores
condigdes para superar suas dificuldades, desenvolver o seu processo de aprendizagem para
gue pudesse interagir em uma sociedade preconceituosa e excludente.

Com o exame do caridtipo em méaos e sob orientagdo do geneticista, procurei por
neurologista indicado por esse, que submeteu meu filho a exames, conseguindo fechar um
diagndstico. Ele apresentava autismo e deficiéncia intelectual, consequéncias de uma sindrome

em processo de estudos, o qual ndo foi prosseguido, pois, de acordo com a profissional

1 A Pedagogia Waldorf ¢ uma abordagem pedagdgica baseada na filosofia da educagio do fildsofo austriaco
Rudolf Steiner, fundador da antroposofia. A pedagogia procura integrar de maneira holistica o desenvolvimento
fisico, espiritual, intelectual e artistico dos alunos. O objetivo é desenvolver individuos livres, integrados,
socialmente competentes e moralmente responsaveis. Criada em 1919 em Estugarda, na Alemanha, tem como
base o conceito de que o desenvolvimento de cada ser humano € diferente. Assim, o ensino deve levar em conta
as diferentes caracteristicas de cada individuo. Um mesmo assunto que se pretende ensinar é abordado vérias
vezes durante o ciclo escolar, mas nunca da mesma maneira, e sempre respeitando a capacidade de compreenséao
de cada um.
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responsavel, o material necessario deveria ser oriundo da Francga e a equipe ndo teve o envio do
material para prosseguir nos estudos.

Com o diagnostico em méos, meu relacionamento com meu filho melhorou muito, pois
compreendi que 0s seus progressos ndo dependeriam de minhas cobrancgas e sim de um impulso
acolhedor transbordando de amor e de autoestima. Esse diagndstico me permitiu deixar o Rafael
livre para aprender, suspendé-lo da marca de “deficiente”, para deixa-lo livre a ser o que é: um
menino, um homem maravilhoso, inteligente, detalhista, alegre, que me faz rir, me surpreende-
me, € observador, aponta-me detalhes que eu ndo percebia, sabe coisas sobre 0 mundo que eu
ndo sei, gosta de geografia e de computador, tem facilidade com nimeros... Poderia passar o
dia todo aqui explicitando suas qualidades. A partir do momento que paro e olho para suas
potencialidades, passo a conhecer meu filho. Ele deixa de ser um “desconhecido com
deficiéncia” e passa a ser uma pessoa com capacidades.

Prosseguindo com a formacéo de meu filho, escolnemos em familia qual melhor opgao
de ensino superior adequada com o seu perfil e que lhe trouxesse prazer. Como seu assunto
predileto era futebol e conhecia tudo sobre, pensamos na possibilidade de ele fazer educacéo
fisica.

Desta forma, prestou vestibular, foi aprovado com boa nota em redagéo, pois nao tem
erros ortograficos. Mesmo tendo ido a universidade, no ato da matricula, conversar com a
coordenacdo com o laudo e orientacdes em maos, a universidade néo teve o perfil inclusivo e
meu filho enfrentou diversas barreiras no seu primeiro ano. Porém essa € uma outra historia que
contarei em outra oportunidade.

Concomitante com a minha jornada com meu filho, trabalhava no cargo de professora
de portugués, no Estado e no municipio de Sdo Paulo. Em muitas escolas, encontrei outros
Rafaeis, Alexandres, Marcelos... com diagndstico de necessidades especiais. Cada aluno, uma
aprendizagem diferente, uma necessidade diferente; alguns necessitavam e cobravam muita
atengdo. Tentava fazer o meu melhor dentro das possibilidades, pois as classes tinham, em
média, trinta e cinco alunos e, para esclarecer melhor, todos os alunos, com necessidades
especiais ou ndo, tém uma especificidade unica.

Diante dessas experiéncias que tive como profissional e pessoal, angustiava-me muito
ver que cada crianca era uma possibilidade e que poderiamos ajuda-los sim, que precisavamos
“aprender” como se desenvolviam para poder intervir, mas que as condi¢des ndo eram
adequadas; por exemplo, faltava formacédo para os profissionais, a presenca de professores

especializados, a quantidade de alunos, materiais adequados e até acessibilidade adequada.
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Portanto, isso indica que ndo € s6 um problema do professor e da escola, mas de formacéo, de
condicdes e de materiais adequados para que as escolas possam cumprir o seu papel.

Refletia muito na necessidade de eficacia dos trabalhos realizados pelos professores a
favor da aprendizagem desses alunos e me inquietava, com a enorme vontade de acompanhar
esse processo. Desta forma, encontrei na possibilidade da pesquisa uma oportunidade para me
aprofundar na tematica, discutir com demais profissionais e me formar, formando professores

e pais, por meio das discussdes e resultados de minha pesquisa.
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INTRODUCAO

Este estudo se insere na Linha de Pesquisa e de Intervencdo Gestdo Educacional
(Lipiges) do curso de mestrado da Universidade Nove de Julho. Essa linha propde a
investigacdo sobre as praticas desenvolvidas na educagdo bésica, para a garantia da melhor
utilizacdo dos meios que a escola dispde, no intuito de oferecer uma educacao de qualidade.

A pesquisa que aqui se apresenta parte de nossa vontade de acompanhar o processo de
alfabetizacdo de criangas com diagnostico de deficiéncia intelectual, para desvelar concepcbes
e préticas positivas e para identificar questdes dificultadoras nesse processo. Ciente estamos de
que as concepcdes de educacdo especial e de pessoas com necessidades especiais Sao
consequéncias de preconceitos historicos e sociais que foram se alongando até nossos dias.
Parte desse processo a concepcdo de que as criancas com deficiéncia intelectual ndo se
alfabetizam, ndo progridem em seu percurso de aprendizagem e que, entdo, devem ser dados a
esses somente desenhos para pintar, para manté-los ocupados e ndo agredirem 0s colegas.
Partem também desse processo atitudes de comiseracdo que destroem a autoestima dessas
criangas.

Decorrentes das concepgdes de pessoas com necessidades especiais no processo socio-
historico, surgem os rotulos e as denominacdes loucos, idiotas, imbecis, estdpidos, anormais,
retardados mentais, deficiente mental e, por fim, deficiente intelectual. O termo deficiente
intelectual foi utilizado a partir da Declaragédo de Montreal sobre Deficiéncia Intelectual, em
2004. Conforme Sassaki (2003, p. 2), a denominacdo deficiéncia intelectual considera ser a
deficiéncia

[...] ndo mais como um trago absoluto da pessoa que a tem e sim como um
atributo que interage com o seu meio ambiente fisico e humano, o qual deve
adaptar-se as necessidades especiais dessa pessoa, provendo-lhe o apoio
intermitente, limitado, extensivo ou permanente de que ela necessita para
funcionar em 10 areas de habilidades adaptativas: comunicagéo, autocuidado,

habilidades sociais, vida familiar, uso comunitario, autonomia, saude e
seguranca, funcionalidade académica, lazer e trabalho.

Sendo assim, nesta pesquisa, utilizarei o termo “pessoas com necessidades especiais”,
no sentido geneérico, e “deficiente intelectual”, no sentido especifico, embora a denominagéo
“deficiente” ainda transpareca o olhar negativo social, pois deficiente significa “ndo eficiente”,
um eufemismo para “incapaz”. Isto posto, numa sociedade inclusiva, ainda encontramos as

vestes do preconceito na palavra “deficiente” e, para que sejamos entendidos, temos que a



17

29 ¢

utilizar no lugar de “ser humano”, “pessoa”, que tem necessidades especiais, assim como todos
nos — uns com mais necessidades, outros com menos.

Diante do exposto, para refletirmos sobre a efetivagdo da educacdo especial, €
necessario trazermos a construcao da sua histéria, a fim de compreendermos em que medida
esse processo e condicionado pela organizagdo social e econdmica do nosso pais. Acreditamos
que a base para a formacdo de cidaddos conscientes e ativos, que entendam a estrutura
hierarquica social e lutem pela igualdade de seus direitos, esta ancorada no acesso aos bens
culturais. E notdrio que esse acesso depende de saberes delineados pela alfabetizacao.

Embasados no pressuposto acima, consultamos o site do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), a fim de obtermos informacao sobre os indices de pessoas com
deficiéncia intelectual ndo alfabetizadas. Com relacdo aos indices da populacdo brasileira
diagnosticada com deficiéncia intelectual (D.l.), no Gltimo censo em 2010, esta apresentado um
total de 2.611.536 (dois milhdes, seiscentos e onze mil e quinhentos e trinta e seis); nesse
cdmputo ndo consta a informacdo sobre a alfabetizacdo. Essa é apresentada em separado em
pesquisa mais recente, no ano de 2015, perfazendo um total em percentual de 9,08%; porém
esse indice engloba a populacédo em geral, ndo especificando se com diagnostico de D.I. ou ndo.
Devemos levar também em consideracdo que, dentre as pessoas nao categorizadas com
deficiéncia intelectual, podem estar incluidas as com D.l. sem o diagndstico.

Assim sendo, diante da realidade descrita, defendemos a garantia do direito de
aprendizagem também as pessoas com necessidades especiais. Para tanto, entendemos a
necessidade de pesquisa sobre a realidade da alfabetizacdo das pessoas com deficiéncia
intelectual nas escolas.

Desta forma, apresentamos a presente pesquisa, a qual tem por objeto o processo de
alfabetizacdo de duas criangas com diagnéstico de deficiéncia intelectual. Temos, como
objetivo geral, compreender como se desenvolve o processo de alfabetizacdo de duas criancas
com diagnosticos de deficiéncia intelectual em uma escola publica municipal. Como objetivos
especificos, temos: conhecer aspectos histéricos e sociais das pessoas com necessidades
especiais para entender as concepcdes desses na atualidade; compreender o contexto em que as
duas criancas, sujeitos da pesquisa, estdo inseridas; observar o processo de aprendizagem dessas
criancas e propor intervencbes embasadas nas referidas analises e nos estudos sobre o
referencial tedrico.

Para atender aos objetivos a que nos propomos, temos, como procedimentos:

a) o delineamento dos sujeitos envolvidos nesta pesquisa, as duas criancas supracitadas,

seus responsaveis, suas professoras e a equipe gestora da unidade escolar;
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b) o levantamento do referencial tedrico de acordo com o processo histérico das pessoas
com necessidades especiais e com as categorias analiticas a serem estudadas;

c) o estado da arte para ampliacdo do referencial tedrico e para analise das pesquisas
apresentadas no repositério da Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal em Nivel
Superior (Capes) e do |Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e
Tecnologia (Ibict);

d) o levantamento da legislacdo que ampara e delibera sobre como garantir o atendimento
as pessoas com necessidades especiais, num processo de incluséo;

e) aescolha do campo da pesquisa, referendada pela Secretaria Municipal de Ensino;

f) o conhecimento do perfil da escola e dos educandos, primeiramente através de anélise
do projeto politico-pedagdgico da unidade escolar e demais documentos que espelham
a escola, tais como: livro de registros de ocorréncias, de atas de reunides, planejamento
dos professores, etc.;

g) as observacdes in loco, registradas em diario de bordo.

Trata-se de estudo de caso, o qual, segundo Severino (2016, p. 128),

[...] acontece quando na pesquisa se concentra no estudo de um caso particular,
considerado representativo de um conjunto de casos analogos, por ele
significativamente representativo [...]. Os dados devem ser coletados e
registrados com o necessario rigor e seguindo todos os procedimentos da
pesquisa de campo.

Sendo assim, para estudarmos o que tem sido produzido sobre o tema proposto nessa
pesquisa, acessamos 0 repositério da Capes e do Ibict, dos anos 2000 aos anos de 2018,
utilizando como descritor “alfabetizagdo de criangas com deficiéncia intelectual”. Foram
encontradas na Capes 1.108 pesquisas, das quais 654 dissertacdes de mestrado e 454 teses de
doutorado; no Ibict, 13 pesquisas, sendo oito dissertacdes de mestrado e cinco teses de
doutorado.

Na segunda filtragem, com os descritores “alfabetizacdo” e “deficiéncia intelectual ”,
foram encontradas na Capes, no primeiro descritor, 1.920 pesquisas, sendo 1.515 dissertagdes
e 405 teses e, no segundo descritor, um total de 770, sendo 516 dissertacdes e 254 teses; no
Ibict, foram encontradas 2.061 pesquisas, 1.605 dissertacdes e 456 teses e, no segundo descritor,
712, sendo 481 dissertacdes de mestrado e 231 teses de doutorado. Em analise as referidas
pesquisas, selecionamos as que tinham como foco “a alfabetizac¢do de criancas com deficiéncia

intelectual”. As demais foram descartadas.
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As dissertacoes e teses consideradas relevantes ao nosso estudo se encontram no quadro

a seguir, organizadas por autor, orientador, titulo, institui¢do e ano.

Quadro 1 — Teses e dissertacdes

Tipo Autor Orientador | Titulo Instituicéo Ano
1 | Dissertacdo | Guida Rogério O processo de alfabetizacdo de | Universidade | 2015
Mesquita Drago uma crianca com deficiéncia | Federal do
intelectual no 1° ano do Ensino | Espirito Santo
Fundamental
2 | Tese Katia de | Anna Augusta | Mediagdo pedagégica e | Universidade | 2018
Moura Graga | Sampaio  de | deficiéncia intelectual: em cena | Estadual
Paixdo Oliveira a linguagem escrita Paulista “Julio
de Mesquita
Filho”
3 | Tese Marcia Anna Augusta | Constituicdo da linguagem | Universidade | 2018
Regina dos | Sampaio de | escrita de uma crianca | Estadual
Reis Oliveira considerada com deficiéncia | Paulista “Julio
intelectual: Contribuicbes da | de  Mesquita
perspectiva histérico-cultural Filho”
4 | Tese Mirian Célia | José Geraldo | Alfabetizacdo de alunos com | Pontificia 2013
Castellain Silveira deficiéncia intelectual: um | Universidade
Guebert Bueno estudo sobre estratégias de | Catdlica de
ensino utilizadas no ensino | Sdo Paulo
regular
5 | Dissertagdo | Libia  Sara | Maria Cecilia | Inclusdo: Analise das praticas | Universidade | 2015
Rocha Garcia | de  Oliveira | pedagogicas do ciclo | Estadual
da Silva Micotti alfabetizacdo do  Ensino | Paulista Julio
Fundamental de  escolas | de Mesquita de
municipais de Limeira — SP Rio Claro
6 | Tese Gessica Rita de Céssia | Planejamento e  Préticas | Universidade | 2016
Fabiely Barbosa Paiva | Curriculares nos Processos de | Federal do Rio
Fonseca Magalhdes Alfabetizacdo de Alunos com | Grande do
Deficiéncia Intelectual: | Norte
experiéncias e trajetorias em
tempos de educacdo inclusiva
7 | Dissertagdo | Neiva Elsa  Midori | Processo de alfabetizacdo de | Universidade | 2017
Terezinha da | Shimazaki alunos com deficiéncia | Estadual  de
Rosa intelectual Maringa
8 | Dissertagdo | Fabiana Elsa  Midori | Alfabetizacdo e Letramento em | Universidade | 2016
Cristina  de | Shimazaki alunos com deficiéncia | Estadual  de
Azevedo intelectual no ensino regular Maringa
9 | Dissertagdo | Saulo Fantato | Silvia Regina | Escolarizacdo de alunos com | Universidade | 2011
Moscardini Ricco Lucato | deficiéncia intelectual em | Estadual
Sigolo classes comuns e em salas de | Paulista “Julio
recursos multifuncionais de Mesquita
Filho”
10 | Dissertacdo | Jacira Leonete Luzia | Alfabetizagdo de criancas da | Universidade | 2014
Amadeu Schmidt modalidade de educacdo | do Sul de
Mendes especial matriculadas na rede | Santa Catarina

regular de ensino no municipio
de Gravatal

Fonte: Banco de dados da Capes e do Ibict.
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Diante do exposto, selecionamos as pesquisas acima por possuirem elementos que
contribuem com nosso trabalho, tanto por apresentar acdes eficazes para a aprendizagem das
pessoas com deficiéncia intelectual quanto por identificar praticas dificultadoras dessa
aprendizagem, as quais passaremos a relatar e utilizar como referéncia no decorrer desta
pesquisa.

Mesquita (2015), em sua dissertacdo O processo de alfabetiza¢do de uma crianca com
deficiéncia intelectual no 1° ano do Ensino Fundamental, chamou-nos a atencdo para a
evolugdo da aprendizagem de Estrelinha, sujeito da pesquisa. Como apresentado, esse
desenvolvimento aconteceu devido a um trabalho colaborativo envolvendo o professor regente,
a estagiaria, a professora da sala de recursos, a professora de educacdo fisica, a professora de
artes e os demais alunos da sala. A autora enfatiza a importancia no enriquecimento da
aprendizagem de todas as criangas por terem em sua turma uma aluna com necessidades
especiais. Outro fator importante é que o professor regente envolvia Estrelinha em todas as
atividades, levando-a a se desenvolver e a ndo se sentir excluida, fator preponderante para a
eficacia da aprendizagem. A autora aponta para a necessidade de continuidade do trabalho deste
1° ano nos anos seguintes, para maiores avancos.

Mesquita (2015, p. 13) aponta que

[...] os resultados mostram que a participacdo do outro no processo de
apropriacdo da leitura e da escrita contribuiu no desenvolvimento intelectual
da crianca, sujeito da pesquisa, no que diz respeito a sua participacdo nas
atividades, na percepcdo, no raciocinio, na fala, na escrita, na interacdo com o
grupo e no relacionamento com as pessoas.

Para essa, as concepcdes de deficiéncia, ancoradas na medicina e na psicologia, podem
trazer o impedimento das possibilidades de insercdo desses sujeitos no contexto social, pelo
fato de seus diagndsticos conterem termos muito fechados.

Paixdo (2018), com a tese Mediacé@o Pedagogica e Deficiéncia Intelectual: Em Cena a
Linguagem Escrita, apresenta-nos analise sobre os estudos desenvolvidos com dois alunos com
10 anos de idade, Paulo e José?, matriculados no 3° e 4° ano do ensino fundamental,
respectivamente. Foram 27 sessfes de intervengdo e escolhidas trés videogravacGes para
analise, com o objetivo de investigar e analisar a mediacdo pedagogica, envolvendo as
intervengdes com relacdo a linguagem escrita, a fim de discutir o papel do professor frente a

este processo.

2 Nomes ficticios (PAIXAO, 2018).
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A pesquisadora nos leva a pensar sobre a importancia da mediagdo pedagogica para o
desenvolvimento da aprendizagem de alunos com deficiéncia intelectual. Para tanto, parte do
conceito de mediacdo pedagdgica, dialogando com as questbes de ensino e aprendizagem,
imbricadas com o desenvolvimento humano, com o papel do professor, com a aprendizagem e
com a deficiéncia.

Diante da analise do desempenho dos protagonistas do estudo, com relacao a fase inicial
e final, Paixdo (2018) considera que foram apresentados progressos significativos no
desenvolvimento da escrita, memoria e linguagem. Paulo permaneceu com 0 mesmo
desempenho inicial com relacéo a leitura, progredindo nas demais categorias e José deu um
salto qualitativo, comparado a seu desempenho inicial. A autora considera que a qualidade da

mediacéo foi determinante para 0s progressos supracitados:

Em relacdo aos processos de ensino e aprendizagem da lingua escrita pelo
estudante com deficiéncia intelectual, partimos do pressuposto de que 0 uso
de recursos diferenciados é importante para a aprendizagem deste estudante,
porém ndo suficiente. Portanto, defendemos a hipétese de que a mediagdo
pedagdgica, exercida pelo professor, é o que possibilita a este estudante
constituir vias alternativas para o desenvolvimento das fungdes psiquicas
superiores, por meio da apropriacdo do conteudo escolar, especificamente, a
escrita, e que a mediacao pedagdgica ndo é coadjuvante em detrimento do uso
de recursos e tecnologias. (PAIXAO, 2018, p. 24).

Reis (2018), com a pesquisa intitulada Constituicdo da Linguagem Escrita De Uma
Crianca Considerada Com Deficiéncia Intelectual: Contribuicdes da Perspectiva Historico-
Cultural, apresenta seus estudos acerca da aprendizagem de José®. Das 27 sessbes de
intervencdo, a autora opta pela analise de seis cenas, com foco na consciéncia fonoldgica e no
desenvolvimento da linguagem.

Reis (2018, p. 177) identificou, como resultado, “[...] um sujeito (José), que sai de uma
situacdo de linguagem e avanca, declinando atitudes que impediam sua ascenséo, a linguagem
ocupa lugar de possibilidades, dadas pelas condi¢des oferecidas na pesquisa”.

Paixdo e Reis, alicercadas pela teoria historico-cultural, encontram nos estudos de
Vygotsky o principio norteador de suas pesquisas. As autoras fizeram parte do Grupo de
Estudos e Pesquisas em Inclusdo Social (Gepis) da Universidade Estadual Paulista (Unesp),
realizado entre 2013-2015, o Projeto de Alfabetizagdo na area da Deficiéncia Intelectual (Padi).
Desta forma, participaram da coleta de dados e do processo de intervencdo com estudantes com

deficiéncia intelectual da rede publica de educacéo.

3 Nome ficticio, sendo que ¢ o0 mesmo aluno dos estudos de Paix&o (2018) e de Reis (2018).
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Com a pesquisa Alfabetizagdo de alunos com deficiéncia intelectual: um estudo sobre
estratégias de ensino utilizadas no ensino regular, Guebert (2013) tem como objetivo
identificar e analisar as estratégias de alfabetizacdo desenvolvidas por professor de ensino
fundamental, no ensino regular, que atende a alunos com diagndstico de deficiéncia intelectual
com o foco nas adaptacdes curriculares adequadas as caracteristicas pessoais dos alunos com
diagnostico de deficiéncia intelectual. A autora parte da hipdtese de que ndo sdo utilizadas
estratégias de ensino diferenciadas pelos professores para alunos com deficiéncia intelectual. O
protagonista do estudo foi um aluno, com nove anos de idade, identificado como “L”,
matriculado na terceira série de uma escola da rede privada com grande referéncia, com uma
professora alfabetizadora com reconhecida competéncia. A coleta de dados foi através de
videogravac0es, durante vinte dias de um semestre letivo, de registros em diario de campo e de
producdes escritas pelo aluno, sujeito da pesquisa. O aluno “L” era acompanhado por uma
tutora, contratada por seus pais. Conforme aponta a autora, atraves da reflexdo das praticas em
sala de aula, a tutora ndo possuia formacdo em educacdo especial e nem experiéncia, ndo se
utilizando de media¢ao com “L”, sendo que, em varios momentos em que poderia aproveitar
para desenvolver a aprendizagem desse, optava por dar-lhe respostas prontas. No que se trata
da professora regente, segundo Guebert (2013), nédo se utilizou de adaptacéo curricular, sendo
que nao foi identificada nenhuma estratégia em colaboragdo a aprendizagem de “L”.

A pesquisa de Silva (2015), intitulada Inclusdo: Anélise das préaticas pedagdgicas do
ciclo alfabetizagé@o do Ensino Fundamental de escolas municipais de Limeira — SP, tem como
foco a andlise das praticas pedagdgicas do ciclo de alfabetizacdo direcionadas aos alunos com
deficiéncia intelectual. A autora pesquisa quais escolas de ensino fundamental tém alunos(as)
diagnosticados(as) com deficiéncia intelectual, inclusos no ciclo de alfabetizacdo na cidade de
Limeira. Tem como resultado 10 escolas, contabilizando 11 criangas. Desta forma, desenvolve
sua pesquisa contando com a participacdo de 11 professores, através de observacdo em sala e
de entrevistas semiestruturadas sobre as concepcles e préticas das alfabetizadoras. Como
resultado, Silva (2015) observou que existe um descompasso entre o discurso e a pratica; que
ha algumas acbes pontuais e intencdo de mudancas de préaticas, porém as tentativas observadas
se apresentaram como inadequadas, demonstrando uma concepcao tradicional de ensino, com
algumas atividades sugerindo uma pratica com tracos do construtivismo. Para a autora, “[...] a
mudanca de préatica é algo complexo que exige do sujeito disposicdo e tomada de consciéncia
atrelada as mudancgas de concepcdes, 0 que sO € possivel por meio de formagdes e estudos
especificos e direcionados” (SILVA, 2015, p. 119).

Silva (2015, p. 121) conclui:
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Esse cenario cadtico, no qual ndo se pode achar justificativas sem culpados,
tem como pressuposto que a realizacdo de investimentos pelos profissionais
do topo do processo, seja em forma de politicas publicas ou na oferta de
recursos, ndo pode ser feita sem o conhecimento das realidades escolares, as
guais também ndo podem ser mensuradas apenas pelos resultados
inadequados das avaliagbes e sem as contribuicdes dos profissionais que
ocupam a base do processo educacional.

Fonseca (2016), com a tese intitulada Planejamento e Préticas Curriculares nos
Processos de Alfabetizacdo de Alunos com Deficiéncia Intelectual: experiéncias e trajetorias
em tempos de educacéo inclusiva, propds uma pesquisa de acdo colaborativa. Apresentou seus
registros nos horarios coletivos, o que levou a reflexdo do grupo sobre a importancia do
planejamento e das estratégias de aprendizagem. ldentifica que nédo é possivel se pensar em
processos de ensino homogeneizadores, tanto dos alunos sem deficiéncia quanto dos
diagnosticados com deficiéncia. Considera necessaria, também, a desconstrucdo da concepcao
de que o aluno com deficiéncia intelectual é incapaz de desenvolver a pratica de leitura e escrita
como uma pratica social. O que a autora evidencia é o contrario, pois acredita que a insercédo
do aluno com deficiéncia intelectual no universo letrado abrira novos caminhos para a
construcdo de conhecimentos e uma nova caminhada para a incluséo social dos alunos.

A pesquisa de Rosa (2017), intitulada Processo de alfabetizacdo de alunos com
deficiéncia intelectual, foi desenvolvida em uma escola de educacdo bésica mantida pela
Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais (Apae), em uma cidade no noroeste do Parana.
Os sujeitos pertencem ao 1° ciclo®. S&o trés alunos e duas alunas, com as idades entre 8 e 11
anos, com classificacdo de nivel intelectual moderado. A autora, a partir da observacdo em sala
de aula, desenvolve uma proposta de intervengdo inserida no contexto das atividades ja
trabalhadas em sala. Foram 17 atividades de intervencao, cada qual com uma intencionalidade,
estruturada por trés eixos norteadores: oralidade, leitura e escrita. O que nos despertou a aten¢ado
foi o fato de a autora pontuar que, embora seja favoravel o nimero reduzido de alunos por sala,
é desfavoravel o fato de ndo haver contato com alunos que nao apresentam deficiéncia, por
acreditar que essa interacdo ajudaria na autoestima e na potencializacdo da capacidade de
aprendizagem dos protagonistas da pesquisa. Rosa (2017) enfatiza a necessidade da superacéo
do caréater de reabilitacdo das escolas de modalidade especial e a importancia de acreditar na
potencialidade dos sujeitos. Conclui que esses se apropriam do conhecimento,

independentemente da deficiéncia.

40 1°ciclo corresponde a quatro anos letivos, faz parte do ensino fundamental, o qual é organizado por 10 anos,
em carater de ciclo continuo. Esse se organiza em dois ciclos, os quais equivalem, respectivamente, ao 1° e 2°
anos do ensino fundamental.
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A dissertacdo de Azevedo (2016), intitulada Alfabetizacdo e Letramento em alunos com
deficiéncia intelectual no ensino regular, parte da analise da realidade de dois municipios
paranaenses, tendo como protagonistas 10 alunos com deficiéncia intelectual matriculados no
ciclo de alfabetizacdo. As observacGes da autora, referentes as praticas e concepcBes dos
professores, aproximam-se muito as de Silva (2015), pela identificacdo da necessidade de
formacdo continuada para os professores e de existéncia de praticas descontextualizadas,
obsoletas e que pouco contribuem para que o processo de alfabetizacdo e letramento se realize. A
autora aponta que os planejamentos ainda séo realizados de forma isolada e sem reflexdo. Com
relacdo aos alunos com deficiéncia intelectual, através do trabalho pedagdgico, pode-se perceber
a concepcao de que esses sao incapazes de aprender. Evidencia, também, a emergéncia da revisao
dos conceitos de inclusdo, deficiéncia, alfabetizacdo e letramento junto aos professores.

A pesquisa de Moscardini (2011), Escolarizacao de alunos com deficiéncia intelectual em
classes comuns e em salas de recursos multifuncionais, apresenta uma dentncia sobre a inviabilizacéo
de um trabalho conjunto e um distanciamento entre os professores da sala regular comum e os
professores das salas de recursos. O autor aponta que uma das razdes para tal € a resisténcia dos
professores das Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) em se nortear pelo ensino de contetdos
académicos, considerando essa uma responsabilidade dos professores das salas regulares.

Moscardini (2011), amparado nos pressupostos da analise de conteudo de Bardin
(1994), apresenta-nos um importante indicador, a esfera relacional, que compreende as relacbes
interativas entre os integrantes das salas do ensino fundamental que ocorreram durante as
atividades pedagogicas. O autor indica que as relacdes entre os alunos em sala de aula séo
fundamentais para o desenvolvimento desses, pois, conforme afirma Vygotsky (1988), é através
das interacdes que se desenvolvem as aprendizagens.

Mendes (2014), através de sua pesquisa A Alfabetizacao de criancas da modalidade de
educacao especial matriculadas na rede regular de ensino no municipio de Gravatal, evidencia
gue tanto os professores quanto os diretores, apesar de conhecerem as leis que regulamentam o
acesso e a permanéncia de alunos com deficiéncia intelectual no ensino regular, afirmam sentir
dificuldades para coloca-las em pratica, enfatizando uma grande lacuna entre as politicas
publicas e a realidade da escola.

Diante de analise das pesquisas supracitadas e inquietada com as proposi¢cdes muitas
vezes, ou em parte, ndo atingidas, consideramos emergente a garantia de acesso aos bens
culturais, também as pessoas com necessidades especiais, sem a qual o sujeito ndo exerce o
direito a cidadania. Portanto, pretendemos nos juntar a esses trabalhos a fim de contribuirmos

com nosso olhar amparado pelo referencial tedrico. O olhar desfoca do professor para o aluno.
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O objetivo é entender, através da interacdo com 0s sujeitos, pequeninas, porém muito
importantes, especificidades que abrem o caminho para o portal da aprendizagem. E o caminhar
entendendo como este aluno com diagnostico de deficiéncia intelectual, com direito a garantia
da sua individualidade, constrdi o seu processo de aprendizagem.

Em busca de fundamentos para o desenvolvimento dessa pesquisa, organizamos 0
presente trabalho em cinco capitulos.

Abordamos, no Capitulo I, o desenvolvimento socio-histérico das pessoas com
deficiéncia intelectual e o amparo legal, a fim de contextualizarmos para entendermos as
praticas e as concepgdes a época, assim como os direitos desses.

No Capitulo I, discorremos sobre as concepcdes de deficiéncia intelectual e
alfabetizacdo, considerando que 0s sujeitos da nossa pesquisa estdo em processo de
alfabetizacéo e apresentam deficiéncia intelectual.

No Capitulo 111, apresentamos os procedimentos metodoldgicos e os dados coletados,
com o objetivo de construirmos a caracterizacdo da escola a partir da observacdo e de seus
documentos que regem toda a organizacgdo escolar, espelhando uma concepcédo de educacéo e
de direitos humanos.

Os sujeitos da pesquisa, 0s passos percorridos, a aprendizagem do grupo, a dialogicidade
entre 0s pares, 0S erros e 0s acertos, as propostas do coletivo, as intervencdes e as analises dos
resultados estdo apresentadas no Capitulo IV.

Nas consideracdes finais, retomamos a proposta da pesquisa, a reflexao sobre o alcance
dos objetivos e sobre algumas propostas de intervencdo que possam contribuir para a garantia
do acesso aos bens culturais também as pessoas com diagndstico de deficiéncia intelectual.

Esta pesquisa possui dois grandes eixos: a alfabetizacdo e a deficiéncia intelectual. Para
conceituar deficiéncia intelectual, amparamo-nos no disposto pela Associacdo Americana de

Deficiéncia Intelectual e do Desenvolvimento (AAIDD, 2019):

A deficiéncia intelectual é uma deficiéncia caracterizada por limitacdes
significativas tanto no funcionamento intelectual quanto no comportamento
adaptativo, que abrange muitas habilidades sociais e praticas cotidianas. Esta
deficiéncia se origina antes dos 18 anos. O funcionamento intelectual -
também chamado de inteligéncia - refere-se a capacidade mental geral, como
aprendizado, raciocinio, resolucdo de problemas e assim por diante.

A historia das pessoas com necessidades especiais registra um notorio processo de
rejeicdo, de negacdo e de exclusdo as pessoas que se apresentavam fora dos padrbes de
normalidade da época. Segundo Aranha (apud GARGHETTI; MEDEIROS; NUERNBERG,
2013, p. 103),
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A deficiéncia intelectual até o século XVIII era confundida com doenca
mental e tratada exclusivamente pela medicina por meio da institucionalizacao
que se caracterizava pela retirada das pessoas com deficiéncia de suas
comunidades de origem, mantendo-as em instituicdes situadas em
localizagGes distantes de suas familias, permanecendo isoladas do resto da
sociedade, fosse a titulo de protecdo, de tratamento ou de processo
educacional.

Desta forma, a educacéo especial passa de um modelo de atendimento segregado, em
que as pessoas com necessidades especiais, chamadas “deficientes”, eram excluidas da
sociedade e educadas a parte em escolas especializadas, a uma proposta de inclusdo na escola
regular comum, em que o foco ndo deve ser as limitagcOes e sim as potencialidades de todos os
alunos.

Isso posto, temos por questfes: Em que medida as mudangas propostas na legislagao
sdo efetivadas nas praticas in loco? Quais sdo as estratégias de ensino voltadas a alfabetizacao
das criancas com diagnostico de deficiéncia intelectual? Como garantir, atraves de intervencdes
positivas, a aprendizagem dessas criangas?

Com relagdo a alfabetizacdo, ndo trataremos de um método especifico ou de uma Unica
concepgdo; partiremos do principio de que a alfabetizacdo, para ser efetivada, deve partir de
contextos das praticas sociais, entendida como um meio de acesso a comunicacéo, a leitura, a
escrita, aos saberes. Assim sendo, entendemos néo se tratar de decodificacao, codificacdo ou
memorizacdo de um sistema de signos, e sim de um processo de representacéo significativa em
que os procedimentos a serem adotados estardo condicionados aos processos cognitivos e

linguisticos envolvidos na aprendizagem.
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CAPITULO I - ASPECTOS HISTORICOS E CONCEPCOES SOBRE PESSOAS COM
NECESSIDADES ESPECIAIS

Neste capitulo, apresentamos alguns aspectos histéricos e a legislagéo sobre pessoas que
necessitam cuidados especiais®, a fim de entendermos porque tanto rétulo e preconceito acerca
de pessoas que tém rotina diaria executada de forma “diferente” e/ou concebem o conhecimento
de maneira diversa. Sendo assim, propomos uma reflexdo a respeito da concepcao social ao
longo do tempo sobre pessoas com necessidades especiais como um peso para a sociedade.

O estudo da histéria nos ajuda a compreender o0 homem no seu tempo; a sociedade nao
surgiu e se formou do nada, ela é fruto de um processo historico-social.

Desta forma, concordamos com Jannuzzi (2012, p. 2), quando afirma que, “Ao retomar
0 passado, também se poderd, talvez, clarificar o presente quanto ao velho que nele persiste e
perceber algumas perspectivas que incitardo a percorrer novas diregdes”, isto ¢, a historia nao
é sO processo de formacdo do presente, mas também é sinalizadora do futuro; olhar para o
processo de construcdo histdrico nos ajuda a encontrar caminhos para solugdo ou minimizacao
dos problemas futuros.

Diante do exposto, para entendermos por que os profissionais, tanto da educacéo, quanto
da area médica, tendem a ver as pessoas com necessidades especiais com o olhar para a
deficiéncia e imaginarem que essa é delimitadora para a efetivacdo da participacdo desse na
sociedade, é preciso retomar esse processo de construcdo historico-social. Sendo assim,
apresentamos as reflexdes histdricas a partir das concepgdes.

Na primeira fase, marcada pela negligéncia, pelo abandono, as pessoas hoje
denominadas “com necessidades especiais”, nao eram sequer consideradas “pessoas”, eram “os
indesejaveis”. Miranda (2003, p. 2) indica que essa foi na era pré-cristd, em que ndo havia
nenhum tipo de atendimento, quando “Os deficientes eram abandonados, perseguidos e
eliminados devido as suas condicdes atipicas, e a sociedade legitimava essas a¢cdes como sendo
normais”.

Pessotti (1984), através de seus estudos historicos sobre a ideia de deficiéncia mental,
denuncia que em Esparta as criancas com deficiéncias eram consideradas sub-humanas, pois o
ideal de perfeicdo e de corpo atlético era o que vigorava. Desta forma, essas eram destinadas as

praticas de eliminacédo e de abandono.

® Utilizamos o termo “pessoas com necessidades especiais”, quando nos reportamos a atualidade. Com relagdo a
historia, utilizaremos os termos vigentes a época.
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Com a assuncéo da representacdo simbolica da igreja, através do cristianismo, passamos
a fase da segregacdo; isto é, as pessoas com necessidades especiais deixam de ser eliminadas,
porém passam a ser internadas, separadas da sociedade. Nessa fase, apresenta-se uma visao
paraddxica dessas pessoas, pois a0 mesmo tempo que, vistas como eleitas por Deus, eram vistas
como possuidas pelo demonio e expiadora de culpas alheias. Sendo assim, essas eram acolhidas
em conventos ou igrejas em troca de pequenos servicos. Posteriormente, foram acolhidas em
instituicbes (hospitais, leprosarios, hospicios), onde conviviam prostitutas, idiotas, loucos,
libertinos, delinquentes, mutilados e possessos. (PESSOTTI, 1984).

Da mesma forma, Mazzotta (2011) considera essa visdo supracitada por Pessotti (1984)
como fruto de um misticismo e ocultismo, caracteristico do século XVIII em que a sociedade
era controlada pela religido. O autor acrescenta que, para a religido, o homem foi criado a
imagem e semelhanca de Deus, subentendendo-se ser o homem fisica e mentalmente perfeito.
Essa visdo leva a sociedade a considerar as pessoas com necessidades especiais como
imperfeitas, colocando-os a margem da sociedade.

No final do século XVIII ¢ comego do século XIX, surgiram institui¢des “[...] que
apresentavam novas modalidades de conceber os deficientes e influenciaram a sociedade”
(ROSA, 2017, p. 27).

Nesse processo, passamos a fase de institucionalizacdo. Os institucionalizados eram
denominados de “loucos, idiotas, imbecis e estipidos”.

Como nos apresenta Pina (2010, p. 131),

A partir do momento em que a deficiéncia passou a significar, sob o ponto de
vista do bloco dominante, um risco a objetivacédo e ao continuo de acimulo de
capital, foram sendo construidas estratégias para gerir esse risco, sendo a
prépria formulagdo do que € o anormal uma delas. Ao compreender que as
pessoas com deficiéncia significavam um risco, o bloco no poder buscou
manté-las a margem do convivio social. Entretanto, ndo bastava apenas
segregé-las, era preciso convencer toda a sociedade quanto a legitimidade
desse seu interesse especifico. No intuito de convencer a todos que a
segregacao era benéfica aos individuos com deficiéncia, intelectuais organicos
da classe dominante formularam e difundiram a ideia de que essas pessoas
eram anormais e, por isso, precisavam ser internadas em instituicdes
especializadas. Difundidas por todo o tecido social, essas ideias foram se
reproduzindo na sociedade.

Sendo assim, entendemos que, para melhor compreensdo dos aspectos historicos e
sociais, € necessario o estabelecimento de uma relagdo a politica, @ economia e ideologias

subjacentes.
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Com os estudos cientificos, h4& um progresso na concepcdo das pessoas com
necessidades especiais como seres humanos. Essas passam da decretacao da “culpa” para a
“esperanga” (JANNUZZI, 2012).

Pessotti (1984) cita autoridades da medicina, tais como Paracelso (1483 — 1541),
Cardano (1501 — 1576), Willis (1621 — 1675), Torti (1638 — 1741), que comegam a analisar a
deméncia como consequéncia de traumatismos e de doencas. Para Paracelso, as pessoas com
“deficiéncia” sdo doentes ou vitimas de forgas sobre-humanas cosmicas e dignos de tratamento
e complacéncia. Ja Cardano define “loucos e deficientes” como vitimas de poderes especiais,
considerando-os merecedores de atencdo médica. Pelo contrario, Willis, entende que a idiotia,
a imbecilidade e a estupidez se devem a caréncia de inteligéncia e de julgamento; esse considera
ser no cérebro a razdo da enfermidade. Torti atribui a causa de deficiéncia a fatores ambientais.

Ainda na area médica, destacaram-se Philippe Pinel (1745 — 1826), Esquirol (1772 —
1840) e Belhomme (1800 — 1880). Para Pinel, a deficiéncia mental era um sintoma de
degeneracdo no nivel do sistema nervoso central de carater irreversivel. Ao mesmo tempo,
Esquirol a define com o nome de “idiotia”, conceituando-a, excluindo a possibilidade de
analogia com a loucura, da deméncia com améncia. Para Esquirol, a “idiotia” ndo ¢ uma doenga,
e sim um estado no qual as faculdades intelectuais nunca se manifestaram ou ndo puderam
desenvolver-se; sendo assim, decreta sua incurabilidade, sendo que o critério para a avaliar seria
o rendimento educacional. Com a declaracdo de Esquirol, a area medica tem a isencdo da
responsabilidade dos cuidados com os “idiotas”, a qual passa a pertencer a area de estudo dos
pedagogos. (PESSOTTI, 1984).

Em 1824, Belhomme, discipulo de Esquirol, publica 0 Essai sur [’idiotie (ensaio sobre
a idiotice). Nesse, acrescenta a teoria de Esquirol, duas categorias para classificar pessoas com
necessidades especiais, 0s idiotas e os imbecis, cada um com seus respectivos graus: idiotas
(sem sentimento de conservacdo) e idiotas incompletos (conservam sentimento de existéncia e
comem como brutos); imbecis (s6 obedecem a seus instintos), imbecis em um grau superior (ha
algum ato intelectual) e no primeiro degrau o imbecil age e raciocina como todos, é educavel,
porém nado chega a atingir o grau de desenvolvimento intelectual de um homem “normal”. Mais
tarde, em 1838, Esquirol também distingue a idiotia e a imbecilidade em graus diferentes.
(PESSOTTI, 1984).

Podemos perceber que os termos utilizados com referéncia as pessoas com necessidades
especiais denunciam o carater preconceituoso desde o século XVII, para ndo dizer desde os

primordios.
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Somente no século XVIII, despontaram lideres na sociedade, representantes dos
interesses e necessidades das pessoas portadoras de deficiéncia. Desta forma, surgiram
movimentos sociais a causa, primeiramente na Europa, expandindo-se aos Estados Unidos e
Canada e posteriormente para outros paises, chegando ao Brasil. Entretanto, sob a nomenclatura
de atendimento educacional, eram prestados atendimentos em varios sentidos, tais como:
abrigo, assisténcia, terapia, etc. (PESSOTTI, 1984).

Com relacéo aos estudos educacionais, destacaram-se os filosofos John Locke (1632 —
1704), Condillac (1714 — 1780) e o médico Itard (1774 — 1838). Para John Locke, as ideias e
as condutas sdo resultantes da experiéncia individual e a deficiéncia é um estagio de caréncias
de ideias e opera¢es intelectuais, portanto ndo € uma lesao irreversivel, cabendo a experiéncia
e ao ensino a supressdo dessas caréncias. Ja Condillac, seguidor das ideias de Locke, esboca
uma metodologia de ensino embasada nas sensacdes, apresentando a “estatua” como simbolo
de sua teoria. Os estudos de Condillac levam a conclusdo de que os sentidos, ao serem
desenvolvidos separadamente, em um organismo considerado uma tabula rasa (estatua),
possibilita que a pessoa se torne capaz de: comparar, imaginar, memorizar, atribuir juizo de
valor, raciocinar. Com esse foco nos sentidos, Condillac apresenta uma proposta de didatica
para pessoas destituidas de algum oOrgdo do sentido. Itard, através de procedimentos
experimentais, com base em discriminag0es perceptivas, consegue progressos na educagéo de
Victor, o menino selvagem de Aveyron; o qual estd disposto em sua obra Mémoire (1801).
(PESSOTTI, 1984).

Pessotti (1984, p. 66) considera que “[...] boa parte do atraso do conhecimento e da
atuacdo social nesse campo se deve ao desastroso esquecimento da Mémoire de 1801 de Jean
Itard, cuja leitura deveria ser obrigatdria a quem se dedica ao ensino dos retardados mentais”.

Apds a Revolugdo Francesa, com as mudancas sociais em defesa dos direitos humanos,
parte-se da crenca de que a educacdo poderia fazer uma diferenca significativa no
desenvolvimento e na vida das pessoas e se tem como fundamento educar a crianca até o limite
de sua capacidade. Esse conceito de educabilidade do potencial do ser humano passou a ser
aplicado também a educacéo das pessoas com necessidades especiais. (MIRANDA, 2003).

Itard teve o desejo de romper com a medicina mecanicista em prol de consideracfes
filosoficas sobre as enfermidades do intelecto. Sendo assim, inaugura a vertente médico-
pedagogica direcionada a deficiéncia intelectual, tendo como seguidores e aperfeicoadores
dessa, Maria Montessori e Edouard Seguin. Este é considerado um importante representante

dessa época, por ter sido influenciado pelo médico Itard; criou o método fisiologico de
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treinamento, que consistia em estimular o cérebro por meio de atividades fisicas e sensoriais.
(JANNUZZI, 2012).

Desta forma, Seguin, além de se preocupar com o0s estudos teoricos sobre o conceito de
idiotia e desenvolvimento de um método educacional, também se dedicou ao desenvolvimento
de servigos, fundando em 1837, uma escola para idiotas. Esse foi, também, o primeiro
presidente de uma organizacdo de profissionais, que atualmente é conhecida como Associacao
Americana sobre Retardamento Mental (AAMR). (MIRANDA, 2003).

Montessori (1965), estudiosa dos trabalhos de Edouard Seguin, discipulo de Itard,
desenvolveu experiéncias, inicialmente na “Casa dei Bambini” (Casa das Criancas) e pode
comprovar que o desenvolvimento e a apropriacdo do conhecimento seriam possiveis também
para as criancas com necessidades especiais, porém devendo-se considerar que seu ritmo de
aprendizagem € mais lento. Para tal, desenvolveu materiais baseados na estimulacéo sensorial,
obtendo sucesso. Seus estudos, praticas e concepcdes estdo descritos em sua obra Pedagogia
Cientifica: A Descoberta da Crianca.

Dubreucq (2010) evidencia o nome de Ovide Decroly. Segundo Dubreucq (2010),
Declory considera a escola popular uma influéncia prejudicial, conduzindo os mais
necessitados ao fracasso e a marginalizacdo; porém estima que bem organizada poderia ser 0
meio mais potente de se evitar a miséria e o crime. Para Decroly, além dos testes de Binet e
Simon, devem ser consideradas as rea¢Ges espontaneas de cada crianca. Nesse sentido, Decroly
ndo apenas apresenta uma critica a escola popular, mas parte de suas pesquisas para apresentar
uma proposta de educacdo embasada no todo da crianca, considerando as especificidades de
cada um. (DUBREUCQ, 2010).

No século XX, com o desenvolvimento da psicologia, da biologia e da genética, ha um
progresso com relacdo a causa da deficiéncia intelectual, mas também ha o desenvolvimento de
praticas pedagogicas ousadas que desafiaram e revolucionaram as teorias da deficiéncia,
elaboradas até entdo. Das referidas praticas pedagdgicas, Mazzotta (2011) destaca 0 nome de
Alice Descoeudres. Essa foi uma médica belga, que elaborou uma proposta curricular para 0s
retardados mentais leves. Sendo que o primeiro internato puablico para deficientes mentais foi
criado no ano de 1848. Nesse, coloca-se em pratica 0 método desenvolvido por Seguin, tendo
como orientador Samuel Gridley Howe. (MAZZOTTA, 2011).

Desta forma, adentramos a fase da integracdo, em que as pessoas que apresentavam
como caracteristica algo “diferente” das pessoas ditas “normais”, eram denominadas de
“anormais, retardados mentais”. Foi época em que surgiram escolas para os cegos, surdos e

“retardados mentais”. Sendo assim, as escolas residenciais passam a ser vistas como instituigdes
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para os casos de deficiéncia mental mais graves, em que criancas e adultos ndo tém
possibilidades de educacdo. E para os deficientes mentais educaveis, comecam a ser
desenvolvidos os programas de externato. (MAZZOTTA, 2011).

Em consequéncia, em 1896, em Previdence, Rhode Island, foi aberta a primeira classe
especial para os “retardados mentais”. Ja no inicio do século XX, com a organizacao dos pais
de criancas com deficiéncias, surgem as associacdes New York State Cerebral Palsy
Association (1940) e National Association for Retarded Children — NARC (1950), essa com o
objetivo de proporcionar atendimento a essas criangas nas escolas publicas; aquela, a fim de
levantar fundos para centros de tratamento, pesquisas, treinamento profissional e tratamento.

Segundo Mazzotta (2011), a Narc influenciou varios paises, sendo que, no Brasil,
impulsionou a criacdo das AssociacBes de Pais e Amigos dos Excepcionais (Apae). Sendo
assim, com o desenvolvimento da psicologia cientifica, a ampliagdo dos processos de
escolarizacdo e a contribuicdo psicométrica de Binet, ha a preocupagdo em classificar em graus
a deficiéncia mental. Desta forma, passou-se a identificar os oligofrénicos a partir do maior ou

menor grau de deficiéncia intelectual. Segundo Pessotti (1984, p. 173).

[...] para o médico, a questdo é saber como tratar os débeis mentais ndo
confinaveis; para o pedagogo, o problema é saber como estender a esses
deficientes o ensino vigente, e o psicdlogo se pergunta como medir as
diferencas de capacidade mental entre 0s normais e os débeis mentais,
supondo-se que os outros deficientes estdo excluidos liminarmente da didatica
e da psicologia normais, quer por serem — ninguém o contestaria — problemas
médicos, quer por ndo haver recursos metodol6gicos para investigar-lhes as
capacidades mentais ou ensinar-lhes o repertério escolar.

Isto €, até entdo, cada campo do saber era especifico a sua area, sem se pensar na
contribuicdo que poderia existir se fosse considerada a integracdo dos saberes, 0 que acontece
mais tarde com as contribuicfes dos métodos medicos-pedagdgicos. Ademais, 0s casos mais
graves de oligofrénia eram destinados a prescricdo de tratamento, ainda que Pessotti (1984)
critica por j& serem denominados de “educacdo especial”. Denuncia o autor que o termo era
realmente “[...] especial, para proteger a sociedade e reduzir os custos da manutencdo publica
ou do familiar do oligofrénico” (PESSOTTI, 1984, p. 172). Desse modo, a solugdo encontrada
para que a presenca desses alunos ndo prejudicasse a aprendizagem dos demais foram as classes
especiais, as quais, segundo Tezzari (2009), tornaram-se espacos de segregacdo, devido aos
métodos de identificacdo e encaminhamento dos alunos a esses espacos. Embora Miranda
(2003) considere ser a classe especial um grande avango, devido ao abandono do qual partiram

os individuos que apresentavam deficiéncia mental.
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Na década de 1980 a 1990, partimos para a fase da inclusdo, em que a denominagéo
dada aos que eram anteriormente “retardados mentais”, passa a ser “pessoas com necessidades
especiais”. Essa acontece porque os movimentos sociais a favor da integracdo/inclusao
iniciados na Europa nos anos de 1960, comegam a ganhar forga em varios paises. Tratava-se da
discuss@o sobre a escola inclusiva, da qual participaram representantes governamentais,
organizacbes ligadas as pessoas com deficiéncias e agéncias internacionais, com o
compromisso de garantir uma escola para todos. Desse movimento, foi instituida a Convencao
Mundial sobre os direitos da Crianga, cujo objetivo era “atender as necessidades de todas as
criangas”. Logo, a educagdo transfigura-se em meta prioritaria internacional, a qual serviu de
base para a elaboracdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente. A partir de entdo, ocorreram
eventos mundiais com a participacdo de diversos paises, que contribuiram para garantir uma
proposta de educacéo para todos, entre eles: a Conferéncia de Educacéo para Todos que ocorreu
na Tailandia, da qual resultou a Declaragdo Mundial de Educacdo para Todos, e a Declaragéo
de Salamanca, que trata a respeito de Principios, Politicas e Praticas na area das necessidades
educativas especiais. (TEZZARI, 2009).

Moscardini (2011), a partir do principio de Educacéo para Todos, afirma que a referida
declaracdo se constitui na compreensdo das especificidades de cada crianga, no
desenvolvimento de praticas pedagogicas centradas no aluno e na valorizacao das diferencas.

Essa concepcdo de inclusdo prevé que

A efetivacdo de uma pratica educacional inclusiva ndo ser garantida por meio
de leis, decretos ou portarias que obriguem as escolas regulares a aceitarem os
alunos com necessidades especiais, ou seja, apenas a presenca fisica do aluno
deficiente mental na classe regular ndo é garantia de inclusdo, mas sim que a
escola esteja preparada para dar conta de trabalhar com os alunos que chegam
até ela, independentemente de suas diferengas ou caracteristicas individuais.
(MIRANDA, 2003, p. 6).

Assim sendo, o éxito do discurso inclusivo estd diretamente condicionado a uma
profunda transformacdo social, cuja relevancia dessa pratica seja reconhecida e a partir da qual
a deficiéncia ndo seja mais vista como uma barreira intransponivel para o desenvolvimento
fisico, cognitivo e social do individuo que apresenta essa condi¢cdo (UNESCO, 1994).

No entanto, para Pina (2010), a inclusdo ndo conduzira a sociedade a uma transformacéo
por ser de carater superficial, isto é, por ndo serem alteradas as relacfes sociais vigentes no
sistema capitalista, onde os interesses sdo estruturados pela exploracéo da classe trabalhadora

da qual fazem parte os “deficientes” e os “ndo deficientes”. O autor esclarece:
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Proclamando a “valorizacdo da diversidade”, a ideologia da inclusdo social

tem seduzido inimeros grupos discriminados, dentre os quais se encontram as

pessoas com deficiéncia. A consequéncia disso é a concentracdo de grupos

sociais em torno de demandas e formulagdes que — por ndo articularem as

legitimas demandas plurais com um projeto contrahegemdnico — acabam

promovendo a fragmentacdo da politica e sua dissociagdo com a economia. A

dimensdo ideoldgica veiculada consiste na ideia de que o elemento

fundamental para superar a “sociedade excludente” ¢ a “aceitagdo e

valoriza¢ao da diversidade”, sem, contudo, indicar a necessidade de promover

mudancas profundas nos fundamentos culturais, sociais, politicos e

econémicos do capitalismo. De fato, a construcdo de uma sociedade justa

envolve necessariamente a valorizacdo das diferencas. Entretanto, as

diferencas humanas ndo podem ser efetivamente valorizadas em um modo de

producgdo da existéncia que empurra para a miséria grande parte daqueles que

precisam vender sua forga de trabalho para sobreviver. (PINA, 2010, p. 143).

Entendemos que 0 maximo que se pode conseguir de uma sociedade que aceita e

valoriza a diversidade, porém regida pelo sistema capitalista, € um capitalismo mais
humanizado.

A seguir, refletiremos sobre o processo de inclusdo a partir da realidade brasileira. Para

isso, retomaremos alguns aspectos historicos.

1.1 A EDUCACAO DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA INTELECTUAL NO BRASIL

Como vimos ao longo da historia, as pessoas com necessidades especiais foram
consideradas “diferentes” dos classificados como “normais”, “deficientes” para o sistema ¢;
conforme conceituado por Skliar (2003), esses, junto com 0s demais casos de desvio do padrao
de normalidade sdo identificados por “o outro”. Para o autor, o outro ¢ a outra pessoa; 0 que

ndo sou é; a alteridade; o que € diferente de mim; da mesmidade.

O outro [...] suficientemente massacrado. Ignorado. Silenciado. Assimilado.
Industrializado. Globalizado. Cibernetizado. Protegido. Envolto. Excluido.
Expulso. Incluido. Integrado. E novamente assassinado. Violentado.
Obscurecido. Branqueado. Anormalizado. Excessivamente normalizado [...].
(SKLIAR, 2003, p. 29).

No Brasil, as concepc@es historicas ndo foram diferentes. Nesse, até o século XVII,
havia poucas instituicdes destinadas a educacdo do deficiente. As principais eram as Santas
Casas de Misericordia, as quais acolhiam pobres, doentes e criangas abandonadas, muitas
depositadas nas rodas de expostos. Nos tempos do fim do império, a educacdo regular ndo
atendia a demanda e a elite resolvia o problema por meio do ensino domiciliar, com a
contratacdo de preceptores. Ainda, no século XIX, perdura o desinteresse da aristocracia no

oferecimento da educacdo, pois a necessidade de mao de obra era baseada em instrumentos
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rudimentares, tendo como base a economia agraria. Nesta época, comegam a ser organizadas
escolas para deficientes nos estados de Sdo Paulo, Rio Grande do Sul e Rio de Janeiro,
preponderando o ensino profissional, sobretudo as profissdes manuais, a fim de garantir a
subsisténcia desses e de suas familias. (JANNUZZI, 2012).

A medicina foi a primeira &rea que, através de estudos cientificos, vislumbrou
possibilidades de avancos as pessoas com deficiéncia intelectual. Como referéncia na Franca e
influenciador no Brasil, podemos apontar os trabalhos do doutor Desiré Magloire Bourneville,
médico-pesquisador de doencas mentais e nervosas infantis. J& no Brasil, temos como
referéncias os médicos José Francisco Sigaud, Juliano Moreira, Fernando Figueira, Leitdo da
Cunha, Franco da Rocha, Carlos Fernandes Eiras, B. Vieira de Mello, Alfredo O. Vieira,
Ulysses Pernambucano e Basilio de Magalhédes. Sendo que Sigaud e Moreira disseminaram
ideias sobre deficiéncia mental ligadas ao problema de profilaxia; Moreira também foi fundador
do Pavilhdo Bourneville no Rio de Janeiro, junto com Figueira; Cunha abriu atendimento
pedagdgico em Petropolis (1920); Rocha construiu um pavilhdo para criancas no Hospicio de
Juquery em Sao Paulo (1921); Eiras, com a preocupacdo pedagogica, foi seguidor das
prescri¢des do doutor Bourneville; Mello, como médico-chefe do Servico Médico Escolar de
Sao Paulo, foi o responsavel pela criacdo de classes, escolas e formacgéo dos profissionais nelas
atuantes, mas também pelo estabelecimento de normas com a selecdo dos anormais,
subdivididos em anormais intelectuais, anormais morais e anormais pedagogicos, de acordo
com o grau de inteligéncia em relacdo aos alunos da mesma idade e a observagdo da atencéo
do aluno. Ja Vieira desenvolveu estudos sobre a educacdo dos anormais e Pernambucano
organizou a primeira equipe multidisciplinar (psiquiatra, pedagogo e psic6logo) para trabalhar
com criangas anormais. Basilio de Magalhdes foi o médico que mais se destacou por ter
influéncia significativa quanto a deficiéncia mental, referenciando-se nos estudos do doutor
Bourneville. (JANNUZZI, 2012).

E a partir de 1930, no contexto do desenvolvimento da industrializac&o no Brasil, que a
sociedade civil comeca a se organizar em associa¢fes em prol das pessoas com deficiéncias.
Entendemos que essa organizacdo social é fruto da necessidade de mdo de obra da classe
trabalhadora. Diante dessa organizacdo, o governo desencadeia algumas ac6es que resultam na
criacdo de escolas voltadas a esse publico alvo, na fundacdo de entidades filantrépicas
especializadas e atendimento em clinicas, institutos psicopedagdgicos e centros de reabilitagao.
Sendo que a concepgdo de educacgdo para essas escolas era embasada no ensino emendativo,
cujo significado provém da palavra em latim “emendare” que significa corrigir falta, tirar

defeito. (JANNUZZI, 2012).
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Foram criadas, também, outras instituicGes e escolas para atendimento as demais
necessidades especiais criadas na mesma época, porém nao as apresentamos nessa, por nao se
tratarem da necessidade especifica de nossa pesquisa.

Como referéncia a area da educacdo especial no Brasil, neste primeiro periodo, Jannuzzi
(2012) cita os educadores Norberto Souza Pinto e Helena Antipoff. A época, os anormais
patoldgicos, ou de hospicio, pertenciam ao campo medico-pedagogico, eram os denominados
de imbecis, idiotas, microcéfalos, hidrocéfalos, epiléticos, etc.; eram 0s casos mais severos que
néo frequentavam a escola.

Norberto Souza Pinto, educador, residente na cidade de Campinas (SP), preocupado
com as criangas anormais, categorizou os deficientes mentais em retardados de inteligéncia, os
instaveis ou contumazes e os mistos. O educador trouxe uma concep¢do da necessidade de
estudo, investigacao e observacdo constante da crianga, para identificar os processos educativos
mais adequados, pois considerava que cada crianga anormal tinha suas especificidades,
exigindo um tratamento bem delimitado. No entanto, persistia o padrdo da normalidade como
padrdo para enquadramento. Para que os alunos normais nao fossem prejudicados, Souza Pinto
primava pela segregacdo total em escolas inteiras até a proposta de aceita-los em classes
especiais.

Helena Antipoff, de origem russa, veio ao Brasil em 1929 e, em 1932, fundou a
Sociedade Pestalozzi; tornando-se mundialmente conhecida em virtude de seu trabalho com
excepcionais. Para essa, é crucial o professor conhecer cada crianca na sua totalidade,
considerando-se aspectos fisicos, intelectuais, afetivos e sociais, e observar do que difere das
criancas da mesma idade; além de refletir sobre o relatério médico e psicoldgico, para que,
assim, possa compreender seu aluno. (JANNUZZI, 2012).

Para Antipoff (1972, p. 3 apud DIAS, 1995, p. 49),

A anormalidade mental, como certas formas de alienacdo mental, ndo sdo
conceitos absolutos e sim relativos. O que torna o individuo anormal €, por
mais das vezes que ele ndo se ajeita as condicdes de sua familia, de sua escola,
do seu emprego, enfim da sociedade em que esta vivendo. E ndo se ajeita,
porque sua inteligéncia, o seu carater, as suas aptiddes ficam aquém ou além
das exigéncias que o dado meio Ihe apresenta. O resultado é uma desadaptacéo
permanente e que se traduz ora por uma passividade deprimente, ora por uma
agitacdo perturbadora pelas atitudes antissociais de brutalidade ou revolta
surda, ora por manifestacbes doentias... Sua caracteristica mental é a
predominancia dos instintos sobre os processos racionais.
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Desta forma, além da necessidade de conhecermos as especificidades de cada crianga,
¢ importante considerarmos as relagfes dessa criangca com 0 seu meio e as suas rea¢des perante
a sua desadaptacao, pois a dificuldade apresentada pode ser consequéncia dessa.

Antipoff, informa Dias (1995), a partir de pesquisa e de sua aplicacdo na pratica,
elaborou um projeto a ser implementado com a formacéo de classes homogéneas, nas primeiras
séries da rede publica de Minas Gerais, com a utilizacdo de testes de inteligéncia como principal
critério para agrupamento. De acordo com esse projeto, as criancas deveriam ser agrupadas em
sete classes, A, B e C, com criancas que pela primeira vez entravam no primeiro ano. Na classe
A estariam as criangas com Quociente de Inteligéncia (Q.l.) mais elevados; na classe B as de
Q.l. médio e na classe C, as de Q.. inferior. Os repetentes seriam distribuidos em classe B, as
criancas alfabetizadas; classe C, as criancas retardadas e de inteligéncia tardia, e nas classes D
e E as intituladas especiais foram conceituadas segundo Binet; sendo que na classe D, estariam
as criangas retardadas e anormais do ponto de vista mental e sensomotor e na classe E, criangas
com anomalias de carater. Desta forma, as classes especiais surgiram desse critério de
agrupamento. Diante do exposto, podemos considerar que Antipoff colaborou com o processo
de segregacao do excepcional; por outro lado, possibilitou que criangas com prejuizos organicos
também tivessem acesso ao ensino publico gratuito.

Até 1950, havia quarenta estabelecimentos de ensino regular mantidos pelo poder
publico, sendo um federal e os demais estaduais, que prestavam algum tipo de atendimento
escolar a deficientes mentais, e trés instituicbes especializadas (uma estadual e duas
particulares). Mazzotta (2011) cita o Colégio dos Santos Anjos fundado em 1909 em Joinville
(SC); a Sociedade Pestalozzi, particular especializada criada em 1948 no Estado do Rio de
Janeiro; o Instituto Pestalozzi, também particular, criado em 1926, em Canoas (RGS); a Escola
Estadual Instituto Pestalozzi, criada em 1935 em Belo Horizonte (MG); a Escola Especial
Estadual Ulisses Pernambucano, fundada em 1941, em Pernambuco; a Fundagdo Dona Paulina
de Souza Queiroz, particular, criada em 1936 na cidade de S&o Paulo; as escolas estaduais
regulares Grupo Escolar Miss Browne e Grupo Escolar Visconde Italina, criadas em 1950, em
Séo Paulo capital, e a Apae, fundada em 1961, em S&do Paulo. (MAZZOTTA, 2011).

No inicio do século XX, no movimento de organizacdo social brasileira decorrente do
capitalismo internacional, passa-se a defender a educagéo da populacdo e, com essa, a educagéo
especial; porém, ndo com vistas & melhoria de condigdes sociais e econdémicas de um povo, e
sim da qualidade de méo de obra necessaria ao pais. (DIAS, 1995).

Nesse sentido, a proposta era que as pessoas com necessidades especiais pudessem se

desenvolver em habilidades simples, para convivio social, para sua subsisténcia e conhecimento
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para insercdo no trabalho. Pensava-se numa possibilidade de autonomia do aluno, com o olhar
ao desenvolvimento econémico do pais. Sendo que as vertentes pedagogicas tinham o foco na
deficiéncia do aluno, a partir do que faltava em comparagdo com o aluno “normal” e as vertentes
tedricas continuaram vinculadas ao campo medico e psicoldgico.

Com relacéo a natureza do atendimento as pessoas com necessidades especiais, existia
um paradoxo de acordo com as mensagens presidenciais, pois esse atendimento por vezes era
atribuido ao servico de assisténcia publica da educacdo, em outras, aos servicos das oficinas
direcionadas ao trabalho, tais como sapataria, encadernagdo, etc. Além disso, percebe-se que
alguns governos consideraram a importancia e a necessidade da educagdo das pessoas com
deficiéncia: no governo de Juscelino Kubitschek, ha a proposta de um programa de ensino
emendativo com oferecimento de profissdes acessiveis e oportunidades de trabalho; também no
governo de Jodo Goulart, com a previsdo de reorganizacao da rede nacional de estabelecimentos
de ensino emendativo de nivel primario e médio, com objetivo de melhores resultados do
investimento federal. A partir de 1957, a Educacdo Especial passou a ser assumida pelo poder
publico com a criagdo das chamadas “campanhas”, destinadas a atender a cada uma das
deficiéncias. A campanha revertida as pessoas com deficiéncia intelectual foi a Campanha
Nacional de Educacéo e Reabilitacdo de Deficientes Mentais (Cademe). (JANNUZZI, 2012).

Na década de 1960, a educacdo das pessoas com deficiéncia foi instituida oficialmente
com a denominagdo “Educacdo dos Excepcionais”. Logo, foram criados centros de reabilitacdo
para todos os tipos de deficiéncias, com principal objetivo de integrar as pessoas a sociedade.
(SILVA, 2015).

Com a saida do regime militar, o contexto social e politico do Brasil foi de tentativas de
democratizacdo e acessibilidade; porém ndo houve mudancas com relacdo ao atendimento da
educacdo especial, que continuou a ser nas classes especiais e nas entidades e instituicGes
filantrdpicas. Logo, ndo houve investimento do poder publico no atendido as pessoas com
necessidades especiais na rede regular de ensino, pois, para tal, seriam necessarias mudancas
pedagdgicas, atitudinais e estruturais. (ROSA, 2017).

A partir dos anos de 1980, foram realizados estudos que corroboraram com 0 ingresso
dos alunos com deficiéncia no sistema publico; porém, os sistemas publicos e a educagdo
especial contribuiram com a “medicalizacdo do fracasso escolar”, sendo que a deficiéncia
intelectual era relacionada ao fracasso escolar e as crian¢as com dificuldades de aprendizagem
sugeriam a suspeicdo de deficiéncia intelectual, sem que se levassem em consideragéo, as

diferencas sociais, culturais e linguisticas. Desta forma, as classes especiais eram formadas por
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alunos repetentes da primeira série do ensino fundamental, delimitando-se de forma ténue a
deficiéncia mental e o fracasso escolar. (MESQUITA, 2015, p. 48).

A partir de 1990, com a Conferéncia Mundial de Educacgdo Para Todos, a qual resultou
em um dos mais importantes documentos em prol da Educacdo Inclusiva, a “Declaragdo de
Salamanca”, acentua-se ser a inclusdo dos alunos com necessidades especiais nas salas
regulares comuns um avancgo em relagdo as classes especiais.

Por conseguinte, Bueno (2011) se questiona sobre a diferenca entre a integracdo e a
incluséo, sendo que ambas priorizam a inser¢cdo da crianga com necessidades educativas
especiais pelo ensino regular. Para o autor, apesar das duas terem como interpretacdo a
incorporacdo dessas criangas no ensino regular, existem diferencas primordiais entre elas. A
integracao denota uma visdo acritica da escola, pois atribui a dificuldade da crianca a seu perfil
excepcional, e a inclusdo, pelo contrério, reconhece a existéncia de multiplas diferencas nos
alunos(as), considerando que essas sejam provindas das condi¢des pessoais, sociais, culturais e
politicas, e tem como pressuposto a necessidade de mudancas estruturais e acdes no ambito do
sistema de ensino, das instituicdes escolares, da sala de aula e dos estudos e pesquisas, para a
garantia de todos ao direito a uma educacdo de qualidade.

Isto posto, indica-se ser necessaria uma reestruturacdo dos sistemas, repercutindo nas

politicas publicas de educacdo inclusiva.

1.2 POLITICAS PUBLICAS SOBRE EDUCACAO ESPECIAL

Em 1988, é publicada a Constitui¢do Brasileira. Em seus capitulos I1 e I11, esta garantido
as pessoas com deficiéncia, ndo s6 a seguridade social, mas também o atendimento educacional
especializado preferencialmente na rede regular de ensino. No capitulo VII, consta como dever
da familia, do Estado e da sociedade, assegurar com prioridade, o direito a vida, a saude, a
alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a
liberdade e & convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda forma de
negligéncia, discriminacao, exploragdo, violéncia, crueldade e opressdo. Ademais, garante a
criacdo de programas de prevencdo e atendimento especializado para as pessoas portadoras de
deficiéncia fisica, sensorial ou mental, bem como de integracdo social do adolescente e do
jovem portador de deficiéncia, mediante o treinamento para o trabalho e a convivéncia, e a
facilitacdo do acesso aos bens e servigos coletivos, com a eliminagdo de obstaculos
arquitetonicos e de todas as formas de discriminacdo. (BRASIL, 1988, n.p.).

Diante do supracitado, Cury (2013, p. 18) compreende que
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Nossa Constituicdo incorpora a si, como principio maior, a defesa da
dignidade da pessoa humana e a defesa dos direitos fundamentais inclusive
por recepcdo daqueles direitos ligados aos direitos humanos. Junto a esses
decorrem os direitos de cidadania. As pessoas sdo titulares de direitos
fundamentais, em primeiro lugar, ndo porque sejam membros de uma
sociedade nacional mas porque, como diria Hegel, 0 homem tem valor porque
é homem, ndo porque é judeu, catélico, protestante, alemao, italiano.

Referente a educacdo escolar da populagdo, Cury (2013) indica que, em nossa Carta
Magna, estd disposta a garantia do direito a educagdo aos “portadores de deficiéncia”,
preferencialmente na rede regular de ensino. Para o autor, ao ser definida a populacdo objeto
desse inciso, supracitada, limita-se o atendimento especializado a esse publico-alvo, sendo que
nédo se refere a alunos com necessidades especiais. Ao refletir, Bueno (2011) infere que pode
se dever ao fato de a CF/88 ter sido promulgada anteriormente a propagacdo desse termo; mas
também, porque na referéncia a alunos com necessidades especiais amplia-se o foco, podendo
ser aos negros, aos indigenas, aos pauperizados; os quais ja foram abrangidos em outras
determinacdes legais, constantes na prépria Constituicdo. O autor acrescenta, também, que o
advérbio “preferencialmente” provoca uma abertura para ser o atendimento executado fora da
rede regular comum. Esse supbe que o legislador entende que alguns tipos de deficiéncia
poderiam desfrutar melhor da escolarizagdo em instituicoes especializadas.

Para Mantoan (2011), a CF/88 e também demais legislacGes que tratam da saude da
crianca, do jovem, do idoso e da assisténcia social despontam problematicas referentes a
adaptacdo de edificios publicos, transporte coletivo, quebras de barreiras arquiteténicas e
beneficio mensal as pessoas com deficiéncia que ndo tem como se autossustentar. A autora
aponta que, a partir da CF/88, ja fica implicita a questdo da inclusdo escolar; diante disso,
Mantoan (2011) se questiona sobre o destino da educacao especial.

Em 1989, é promulgada a Lei 7.853, a qual, conforme disposto no artigo 1°, estabelece
“[...] normas gerais que asseguram o pleno exercicio dos direitos individuais e sociais das
pessoas portadoras de deficiéncias, e sua efetiva integragdo social”. Em seu artigo 2°, esta
estabelecido que a responsabilidade na garantia de direitos basicos as pessoas portadoras de
deficiéncia é imputada ao poder pablico e seus 6rgéos.

Sendo assim, no mesmo artigo, inciso I, estdo dispostas as medidas a serem tomadas
pelos respectivos 0rgaos, tanto da administracdo direta quanto indireta, na garantia dos direitos
a educacdo, tais como: a inclusdo da Educacdo Especial como modalidade na educacdo; a
insercdo das escolas especiais privadas e publicas no sistema educacional; a oferta obrigatdria
e gratuita da Educacg&o Especial na rede publica de ensino; a inser¢do de programas de Educacéo
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Especial desde o nivel pré-escolar em hospitais e afins para atendimento aos educandos
portadores de deficiéncia que estejam internados por prazo igual ou superior a um ano;
oferecimento dos mesmos beneficios que recebem os demais educandos nas redes publicas de
educacdo, como: material escolar, merenda e bolsas de estudo; e matricula compulséria em
cursos regulares de estabelecimentos publicos e particulares as pessoas portadoras de
deficiéncia com condicdes de se integrarem na rede regular comum. (BRASIL, 1989).

A mesma lei

[...] reestrutura a Coordenadoria Nacional para Integracao da Pessoa Portadora
de Deficiéncia (CORDE) como 6rgdo autbnomo, administrativa e
financeiramente, com destinacéo de recursos orcamentarios especificos [...] e
estabelece que a Secretaria de Educacdo Especial (SESPE) do Ministério da
Educacdo sera reestruturada, para atendimento e fiel cumprimento do que
dispde (MAZZOTTA, 2011, p. 84 e 87).

Porém, um ano apds a reestruturagdo da SESPE, essa é extinta, atraves do Decreto n°
99.678, de 8 de novembro de 1990, sendo que suas atribuicfes passam a ser de responsabilidade
da Secretaria Nacional de Educacdo Basica (SENEB).

No mesmo ano, € promulgada a Lei n. 8.069, a qual estabelece o Estatuto da Crianca e
do Adolescente (ECA). Rosa (2017, p. 41) referencia esse, a fim de constar como legislacéo
pertencente a educacdo especial, pois, para a autora, o referido estatuto “[...] reforca o direito
de todos a educacao, bem como o atendimento educacional especializado, preferencialmente
na rede regular de ensino, o que estd preconizado na Constituicdo Federal, porém reforca a
igualdade de condi¢des e permanéncia na escola”. A autora evidencia os artigos 53 e 54,

constantes no Capitulo 1V, da presente legislacao:

Art. 53 — A crianga e o adolescente tém direito a educagéo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para 0 exercicio da cidadania e
qualificacdo para o trabalho, assegurando-lhes: | — Igualdade de condi¢des
para acesso e permanéncia na escola; [...].

Art. 54 — E dever do Estado assegurar a crianca e ao adolescente [...] Il —
Atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino (BRASIL, 1990, n.p.).

Neste historico de atos juridicos referentes a educacédo especial, Mazzotta (2011) traz a
discussdo a necessidade de verbas destinadas diretamente a educacao especial. Para tanto, expde
0 expresso na Resolugdo n° 01/91 que condiciona o repasse do salario-educacéo a aplicacdo do
minimo de 8% na educacao especial; repasse tal, destinado aos Estados e Municipios. O autor
polemiza também, citando-nos um projeto de lei que devido a mobilizagdo da sociedade civil

foi arquivado, o qual
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[...] através da Mensagem n. 37 de 1992, do Congresso Nacional, implicava a
retirada de 70 bilhGes de cruzeiros destinados a educacdo especial (Cr$
46.157.000,00) e a erradicacdo do analfabetismo e universalizacdo do ensino
fundamental, para serem utilizados na compra de énibus escolares [...] 0s
precos dos Onibus variavam de oitenta milhdes a quatrocentos milhdes de
cruzeiros. (MAZZOTTA, 2011, p. 91).

Esse projeto foi chamado pela imprensa de “Onibus da alegria”, dispde o autor.

Em 1994, foi editada a Politica Nacional de Educacdo Especial. Esse documento
apresenta o carater de integracdo instrucional; o qual condiciona o acesso ao ensino regular
comum, somente aqueles que possuem condi¢des de acompanhar, no mesmo ritmo, 0s demais
alunos. (ROSA, 2017).

Além disso, por ndo estarem previstas adaptacBes no curriculo, observa-se o
prosseguimento do processo de exclusédo, mesmo com os alunos deficientes no ensino regular.

Em 20 de dezembro de 1996, foi promulgada a nova lei de diretrizes e bases da educacéo
nacional, a Lei n°® 9.394. O capitulo V dessa lei é destinado a educacado especial. Em seu artigo
58% essa ¢ reconhecida como “[...] modalidade de educacdo escolar, oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos que apresentem necessidades
especiais” (BRASIL, 1996, n.p.).

Mantoan (2011) julga que a nova lei de diretrizes e bases da educagdo € um avango em
relacdo ao texto da Lei 4.024/61, na medida em que se considera a “educacdo dos excepcionais”
pertencente ao sistema geral de educagdo. No entanto, a autora aponta para a subjetividade da
expressao “preferencialmente”.

Assim, com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n°
9.394/96, pela primeira vez é destinado a educacdo especial um capitulo especifico. Nesse,
consta a oferta preferencial na rede regular de ensino; o inicio da oferta de educagéo especial
na educacdo infantil; os servigos de apoio especializado; a garantia de curriculos, métodos,
técnicas; os recursos educativos e organizacao especifica para atender as necessidades desses
educandos; professores com especializagdo adequada e professores do ensino regular
capacitados para a integracao desses alunos nas classes comuns.

O artigo 59 da nova LDB determina que os sistemas de ensino assegurardo aos

educandos com necessidades especiais:

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo:
(Redacéo dada pela Lei n® 12.796, de 2013)

I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo
especificos, para atender as suas necessidades;


https://www.jusbrasil.com.br/topicos/11686882/art-59-da-lei-de-diretrizes-e-bases-lei-9394-96
http://www.jusbrasil.com/legislacao/1034524/lei-12796-13
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/11686844/art-59-inc-i-da-lei-de-diretrizes-e-bases-lei-9394-96
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Il - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleragdo para concluir em menor tempo o programa escolar
para os superdotados;

I11 - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns;

IV - educacdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na
vida em sociedade, inclusive condi¢bes adequadas para 0s que ndo
revelarem capacidade de inser¢do no trabalho competitivo, mediante
articulagdo com os 6érgdos oficiais afins, bem como para aqueles que
apresentam uma habilidade superior nas areas artistica, intelectual ou
psicomotora;

V - acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular. (BRASIL, 1996, n.p.).

Diante do exposto, Mantoan (2011) considera que a educacdo especial disposta na
nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) finalmente teve seu espacgo
definido na educacdo escolar; porém, mostra-se preocupada com relagéo & auséncia da mencao
dos aspectos avaliativos. Segundo a autora, essa pode conduzir a dois paradigmas: um, como
medida de protecdo, ao estabelecer parametros especificos para esses alunos; outro, para nivela-
los ao que a lei propde para todos.

A autora acredita, também, ser o termo “terminalidade especifica” muito subjetivo,
principalmente referente aos critérios para identificar se 0 aluno cumpriu ou ndo as exigéncias
solicitadas para conclusdo do curso; acrescenta, ainda, que esse fato pode levar a ser
considerada somente a defasagem idade/série.

Ademais, pontua Mantoan (2011) que o texto legal ndo é claro com relacdo a
qualificagdo do professor. A autora entende ser a formacao inicial e continuada mais urgente
do que a especializacdo. Sendo assim, prossegue a autora, em analise a algumas pesquisas de
mestrado e doutorado, é notdria a percepgdo de que “[...] 0s professores carecem de uma boa
formacéo para ensinar a todos e ndo especificamente os deficientes” (MANTOAN, 2011, p. 7).

Para Moscardini (2011), na LDB n° 9.394/96, encontra-se explicito o reconhecimento

como sujeito de direito a pessoa com deficiéncia. Segundo Moscardini (2011, p. 28),

Na atual LDB compreende-se a Educacdo Especial como uma modalidade da
educacdo escolar que deve estar presente em todos os niveis de ensino, sendo
ofertada preferencialmente no ensino comum. O oferecimento, quando
necessario, de modalidades de apoio especializado para o aluno incluido em
salas comuns é previsto de forma a garantir o seu encaminhamento a servicos
ou escolas especializadas para o atendimento adequado as suas necessidades
educacionais especiais. Aos sistemas de ensino cabe a responsabilidade de
assegurar uma correta organizagdo do trabalho pedagdgico que se mostre
capaz de suprir as singularidades trazidas pelos alunos com deficiéncia,
assegurando a oferta da terminalidade especifica as criancas que, em razéo das


https://www.jusbrasil.com.br/topicos/11686816/art-59-inc-ii-da-lei-de-diretrizes-e-bases-lei-9394-96
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/11686777/art-59-inc-iii-da-lei-de-diretrizes-e-bases-lei-9394-96
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/11686725/art-59-inc-iv-da-lei-de-diretrizes-e-bases-lei-9394-96
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/11686693/art-59-inc-v-da-lei-de-diretrizes-e-bases-lei-9394-96

44

suas dificuldades, ndo se mostrarem aptas a concluirem o ensino fundamental
de modo a garantir igualdade de condi¢cdes de acesso aos programas sociais
disponiveis no ensino regular.

A inclusdo escolar da pessoa com deficiéncia somente poderad ocorrer em um
contexto onde a instituicdo escolar seja capaz de contemplar os educandos em
todas as suas necessidades e potencialidades, preconizando o respeito a
diversidade, o que deve se concretizar através de medidas que considerem nao
apenas as capacidades intelectuais e os conhecimentos apresentados pelos
alunos, mas, também, seus valores e motivacOes. Nessa realidade, a
identificacdo das demandas dos sujeitos que se difiram de alguma forma do
modelo socialmente vigente de normalidade como sendo especiais implica
considerar que essas barreiras sdo maiores do que aquelas apresentadas pelos
colegas dessas criangas, uma vez que “A concepgdo de especial esta vinculada
ao critério de diferenca significativa do que se oferece normalmente para a
maioria dos alunos no cotidiano da escola” (BRASIL, 1998, p. 27).

Em dezembro de 1999, foi promulgado o Decreto n® 3.298 que regulamenta a Lei n°®
7.853, de 24 de outubro de 1989, a qual dispde sobre a Politica Nacional para a Integracédo da
Pessoa Portadora de Deficiéncia. Essa estabelece normas para garantia dos direitos individuais
e sociais das pessoas portadoras de deficiéncia, imputando aos érgdos e as entidades do Poder

Publico a responsabilidade dessa garantia. Estdo especificados os seguintes direitos:

Art. 2°[...] a educacdo, a saude, ao trabalho, ao desporto, ao turismo, ao lazer,
a previdéncia social, a assisténcia social, ao transporte, a edificagdo publica, a
habitacdo, a cultura, ao amparo a infancia e & maternidade, e de outros que,
decorrentes da Constituicdo e das leis, propiciem seu bem-estar pessoal, social
e econémico.

Em seu artigo 3°, define como deficiéncia:

Art. 3° Para os efeitos deste Decreto, considera-se:

| - deficiéncia - toda perda ou anormalidade de uma estrutura ou funcgdo
psicoldgica, fisiolégica ou anatbmica que gere incapacidade para o
desempenho de atividade, dentro do padrdo considerado normal para o ser
humano;

Il - deficiéncia permanente - aquela que ocorreu ou se estabilizou durante um
periodo de tempo suficiente para ndo permitir recuperacdo ou ter
probabilidade de que se altere, apesar de novos tratamentos; e

Il - incapacidade - uma reducdo efetiva e acentuada da capacidade de
integracdo social, com necessidade de equipamentos, adaptagdes, meios ou
recursos especiais para que a pessoa portadora de deficiéncia possa receber ou
transmitir informacGes necessarias ao seu bem-estar pessoal e ao desempenho
de funcdo ou atividade a ser exercida. (BRASIL, 1989, n.p.).

Em seu artigo 4° define as categorias das deficiéncias sendo que a deficiéncia
intelectual, ainda categorizada como “deficiéncia mental”, em seu item IV, ¢ definida como um

funcionamento intelectual significativamente inferior & média, com manifestagdo antes dos

dezoito anos e limitagdes associadas a duas ou mais areas de habilidades adaptativas.
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Ainda nesse item, sdo descritas as habilidades adaptativas, as quais séo: comunicagao;
cuidado pessoal; habilidades sociais; utilizacdo da comunidade; saude e seguranca; habilidades
académicas; lazer; e trabalho.

Pode-se afirmar que o processo de incluséo no Brasil se desenvolve a partir do ano 2000.
Desde entdo, esclarece Rosa (2017, p. 45) que ““[...] um grande nimero de normatizagdes legais,
leis, pareceres, decretos, foram aprovados na perspectiva de promover a educacgdo basica para
todos, considerando que ha novos espagos sendo abertos para as pessoas com deficiéncias”.

A partir da Declaragdo de Salamanca (Conferéncia Mundial sobre Necessidades
Educativas Especiais, 1994), a qual indica que a insercdo de alunos com necessidades
educativas especiais nas classes regulares comuns, deve ser a forma preferencial de
escolarizacdo de todos os alunos, desenvolveu-se o foco na inclusdo escolar de todas as
criangas, entre elas as criangas com deficiéncia. (BUENO, 2011, p. 146).

Logo depois foram implementadas politicas de inclusdo escolar, em quase todos 0s
paises do mundo.

No Brasil, essa discussdo resultou na publicacdo da Resolucdo CNE/CEB n° 2, a qual
institui as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica. Em seu artigo
2°, resolve que os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos e que as escolas devem
organizar-se para atender os educandos com necessidades educacionais especiais e promover

uma educacéo de qualidade para todos. Ja no artigo 3°, estabelece que,

Por educacdo especial, modalidade da educacdo escolar, entende-se um
processo educacional definido por uma proposta pedagdgica que assegure
recursos e servicos educacionais especiais, organizados institucionalmente
para apoiar, complementar, suplementar e, em alguns casos, substituir o0s
servicos educacionais comuns, de modo a garantir a educacdo escolar e
promover o desenvolvimento das potencialidades dos educandos que
apresentam necessidades educacionais especiais, em todas as etapas e
modalidades da educacéo bésica. (BRASIL, 2001).

Diante do exposto, Azevedo (2016) denuncia que tais diretrizes ndo preveem a inclusdo,
com efeito, por responsabilizar apenas as escolas pela implantacéo e implementacédo da politica
de educagio inclusiva. Logo, prossegue a autora, essa lei apresenta “[...] um descompasso entre
as propostas e a viabilidade operacional da incluséo no sistema escolar e também um lapso no
entendimento do professor, 0 que nos inculta a uma possivel lacuna na formacdo inicial e
continuada do professor” (AZEVEDO, 2016, p. 29). Pouco a frente, em seu artigo 5°, estabelece

a definicdo de educandos com necessidades educacionais especiais:
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Art. 5° Consideram-se educandos com necessidades educacionais especiais 0s
que, durante o processo educacional, apresentarem:

| - dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitagcBes no processo de
desenvolvimento que dificultem o acompanhamento das atividades
curriculares, compreendidas em dois grupos: a) aguelas ndo vinculadas a uma
causa organica especifica; b) aquelas relacionadas a condi¢des, disfuncdes,
limitac6es ou deficiéncias;

Il — dificuldades de comunicacdo e sinalizacdo diferenciadas dos demais
alunos, demandando a utiliza¢do de linguagens e cédigos aplicaveis;

I11 - altas habilidades/superdotacéo, grande facilidade de aprendizagem que
os leve a dominar rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes. (BRASIL,
2001).

Importante salientar que, “[...] pela primeira vez em um documento legal nacional, o

termo utilizado foi ‘alunos que apresentem necessidades educacionais especiais’ e ndo mais

‘portadores de deficiéncia’ ou de ‘necessidades especiais’” (BUENO, 2011, p. 162).

Ainda, no artigo 6°, presente na referida legislacédo, é estabelecido que os responsaveis

com relacdo a identificacdo e tomada de decisfes quanto ao atendimento necessario, sdo: na

unidade escolar, o corpo docente e a equipe gestora; no sistema educacional, o setor responsavel

pela educacdo especial e supervisores educacionais; ja como colaboradores e cooperadores,

estdo especificadas a familia e os servigos de Saude.

Para a garantia da qualidade oferecida a todos os alunos, inclusive aos alunos com

necessidades educacionais especiais, com relacdo a organizacao escolar e curricular, consta na

Resolucao supracitada:

1. Distribuicdo dos alunos com necessidades educacionais especiais pelas
varias classes do ano escolar;

2. FlexibilizacGes e adaptacdes curriculares;

3. Metodologias de ensino e recursos didaticos diferenciados;

4. Processos de avalia¢do adequados;

5. Servicos de apoio pedagoégico especializado:

a. Atuacdo colaborativa de professor especializado em educacao especial;

b. Atuacdo de professores-intérpretes das linguagens e cddigos aplicaveis;

c. Atuacdo de professores e outros profissionais itinerantes intra e
interinstitucionalmente; e

d. Disponibilizagdo de outros apoios necessarios a aprendizagem, a
locomogdo e & comunicacao.

6. Salas de recursos — complementacdo ou suplementacdo curricular.
(BUENO, 2011, p. 150).

Ademais, na presente Resolucdo, também esta disposta a acessibilidade por meio da

eliminacdo de barreiras arquitetonicas urbanisticas, na edificacdo e nos transportes escolares e

nos conteddos curriculares através de linguagens e cadigos aplicaveis, sem desconsiderar a

lingua portuguesa. Diante do exposto, Bueno (2011) considera ser primordial um indicador com
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maior densidade analitica do contido nas determinagdes do Conselho Nacional de Educacéo,
expressas nessa Resolucéo, para a garantia de sua eficécia.

Em outubro de 2001, é publicado o Decreto n® 3.956. Nesse é decretado que o texto da
convencao supracitada, o qual se encontra apenso ao presente decreto, devera ser executado e
cumprido.

No presente texto, estdo dispostos os conceitos de deficiéncia e discriminacdo. Tém-se
por deficiéncia “[...] uma restricdo fisica, mental ou sensorial, de natureza permanente ou
transitoria, que limita a capacidade de exercer uma ou mais atividades essenciais da vida didria,
causada ou agravada pelo ambiente econémico e social” (BRASIL, 2001, n.p.). E por

discriminacdo contra as pessoas portadoras de deficiéncia, entende-se

[...] toda diferenciagdo, exclusdo ou restricio baseada em deficiéncia,
antecedente de deficiéncia, conseqiiéncia de deficiéncia anterior ou percepcao
de deficiéncia presente ou passada, que tenha o efeito ou propdsito de impedir
ou anular o reconhecimento, gozo ou exercicio por parte das pessoas
portadoras de deficiéncia de seus direitos humanos e suas liberdades
fundamentais (BRASIL, 2001, n.p.).

Além disso, no texto decorrente da referida convencéo, é reafirmada a necessidade de
comprometimento e colaboragdo dos Estados Partes em tomar as providéncias necessarias para
a plena integragédo a sociedade das pessoas portadoras de deficiéncia e para eliminar todas as
formas de discriminacdo, através da legislacdo, organizacdo e normas da sociedade, educagdo,
trabalho e justica. Bem como medidas para facilitar o acesso, comunicagdo e transporte aos
edificios, veiculos e instalacdes. Para que assim sejam atingidos os objetivos propostos na
presente Convencéo e, desta forma, também, atender aos dispostos nas demais declaracdes e
convénios firmados entre as partes.

Sassaki (2010), ao nos apresentar os novos paradigmas inclusivistas, analisa a transi¢éo
entre a integracdo e a inclusao, entre os séculos 20 e 21. O autor esclarece que é concebivel que,
na préatica, coexistam ambos 0s processos sociais por mais algum tempo e, paulatinamente, as
concepgoes de integracdo deem lugar a inclusdo. Ademais, salienta Sassaki (2010), € inelutavel
que os dois termos sejam falados e escritos com diversos sentidos; sendo também, que o termo
integracao total ou plena corresponde ao moderno conceito de inclusao.

Ja nos anos 2006/2007, sdo publicados o Plano Nacional de Educacdo em Direitos
Humanos (2006) e o Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE — 2007); esse trata da

questdo da infraestrutura das escolas, abordando a acessibilidade das edificacGes escolares, da
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formacdo docente e das salas de recursos multifuncionais; e aquele prevé, entre suas metas, a
inclusdo de temas sobre as pessoas com deficiéncia nos curriculos das escolas.

Em seguida, é publicado o Decreto n. 6.094/07, que dispde sobre a implementacao do
Plano de Metas Compromisso Todos pela Educagdo do MEC. Esse reforca a inclusdo dos
alunos com deficiéncia no sistema publico de ensino.

O documento Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo

Inclusiva, publicado pelo MEC em 2008, tem por objetivo

[...] 0 acesso, a participacdo e a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo nas
escolas regulares, orientando os sistemas de ensino para promover respostas
as necessidades educacionais, garantindo: e Transversalidade da educacao
especial desde a educacdo infantil até a educacdo superior; e Atendimento
educacional especializado; e Continuidade da escolarizagdo nos niveis mais
elevados do ensino; e Formacdo de professores para o atendimento
educacional especializado e demais profissionais da educacéo para a inclusdo
escolar; e Participacdo da familia e da comunidade; e Acessibilidade
urbanistica, arquiteténica, nos mobiliarios e equipamentos, nos transportes, na
comunicacdo e informacdo; e e Articulacdo intersetorial na implementacdo
das politicas publicas. (BRASIL, 2008).

Para tanto, conceitua a educacéo inclusiva, como um modelo educacional estruturado
na garantia dos direitos humanos, fundamentado na concepcdo de direitos humanos, que
concebe a ideia de equidade embasada na harmonia entre igualdade e diferenca. Para tanto,
reconhece-se a necessidade de mudanca estrutural e cultural da escola a fim de superar a
segregacédo/exclusédo oriundas do modelo tradicional de escolarizacéo.

Diante do exposto, Moscardini (2011, p. 29) esclarece que,

Apesar do carater de transversalidade que orienta as medidas da area da
Educacdo Especial ter sido apontado pela primeira vez em documentos
oficiais no ano de 1999, por meio do Decreto 3298 que regulamentou a Lei
7853/89, essa condicdo é constantemente destacada pela Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva ao ressaltar o seu
compromisso com a aprendizagem, com a participacdo e com 0 acesso a
escola comum garantido aos alunos com deficiéncia, de modo a afiancar a
oferta de modalidades de atendimento consistentes com as necessidades do
alunado.

O autor afirma que a pesquisa a partir de consulta embasada no Censo Escolar em 2007,
disposta no texto supracitado, indica que embora haja um acréscimo do nimero de matriculas
de criangas com deficiéncia no ensino comum, a maioria dessa populagdo se encontra incluida
no ensino fundamental. Desta forma, pode-se inferir que se encontram barreiras no acesso ao

ensino médio as pessoas com necessidades especiais.
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Para Bueno (2011), a atual Politica Nacional de Educacdo Especial ndo tem o carater
fatico da legislacdo, por se tratar de uma proposicdo de governo e nao de Estado. Dessa forma,
pode ser seguida ou ndo. O documento, prossegue o autor, estabelece diretrizes e metas voltadas
para a educacdo inclusiva, isto é, ndo apresenta proposta para nenhum outro modo de educacao.

Sendo que, com relagdo ao atendimento educacional especializado (AEE), apresenta-o
como um diferencial comparado as atividades realizadas na sala de aula comum, ndo sendo
substituto a essas. Desta forma, consiste na complementacao ou suplementacéo dessas.

Em setembro de 2008 foi publicado o Decreto n°® 6.571, o qual dispde sobre o
atendimento educacional especializado, regulamenta o paragrafo Gnico do artigo 60 da Lei n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996, e acrescenta dispositivo no Decreto n° 6.253, de 13 de
novembro de 2007. Por meio deste, incumbe a Unido de prestar apoio técnico e financeiro aos
sistemas publicos de ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, para fins de
ampliar a oferta do atendimento educacional especializado (AEE) aos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, matriculados na
rede publica de ensino regular. O referido apoio destina-se a implantacéo de salas de recursos
multifuncionais; formacdo continuada de professores, gestores, educadores e demais
profissionais; adequacdo predial, recursos educacionais e estruturacdo de nucleos para a
acessibilidade. Desta forma, conceitua AEE, como um conjunto de atividades, recursos de
acessibilidade e pedagdgicos organizados institucionalmente, prestado de forma
complementar ou suplementar a formacéo dos alunos no ensino regular; e determina que esse
atendimento deve fazer parte integrante da proposta pedagogica da escola, envolver a
participacdo da familia e estar articulado com as demais politicas publicas.

Logo, o presente Decreto estabelece os objetivos do AEE, sendo o provimento do
acesso, participacdo e aprendizagem dos alunos com necessidades especiais; a garantia da
transversalidade das acdes da educacédo especial no ensino regular; o provimento de recursos
didaticos e pedagdgicos que eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; o
asseguramento de condigdes para a continuidade de estudos nos demais niveis de ensino.
Enfim, define salas de recursos multifuncionais como ambientes dotados de equipamentos,
mobiliarios e materiais didaticos e pedagdgicos para a oferta do AEE.

A Resolucdo n°4/2009 institui Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado na Educacdo Bésica, modalidade Educacdo Especial. Essa se destina a
estabelecer condicdes para a implementacdo prevista no Decreto n°® 6.571/2008. Desta forma,
atribui aos sistemas de ensino a responsabilidade de matricular os alunos com deficiéncia,

transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas classes comuns
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do ensino regular e no AEE, ofertado em salas de recursos multifuncionais ou centros de AEE
da rede publica ou de instituicbes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins
lucrativos.

A referida diretriz estabelece as caracteristicas do publico-alvo do AEE, a formacéo e
as atribuicbes do respectivo professor e apresenta 0 que considera como recurso de
acessibilidade: todo material, mobiliario, equipamento, transporte e demais servi¢cos que
proporcionem ao aluno com necessidades especiais 0 acesso ao curriculo.

Importante também ressaltarmos que os alunos matriculados em classe comum de
ensino regular pablico, com matricula concomitante no AEE, deverdo ser computados em
duplicidade no apontamento destinado as verbas pablicas. Embora as politicas apontem para a
inclusdo, a legislacdo abre espaco para as entidades filantropicas. Dessa forma, afirma Rosa
(2017), o Estado ndo assume totalmente a responsabilidade pelo ensino especial, pois o0 auxilio
técnico e financeiro é compartilhado entre as diferentes instituicdes. Sendo assim, as politicas
aprovadas desafiam os sistemas educacionais e precisam ser implementadas e consolidadas.

Em novembro de 2011, € publicado o Decreto n® 7.611, o qual dispGe sobre a educacéo
especial, 0 AEE e da outras providéncias. Ademais, revoga o decreto n° 6.571, de 2008. Esse
estabelece o dever do Estado com relacéo a educacdo das pessoas, publico-alvo da educacdo

especial e especifica as seguintes diretrizes:

| garantia de um sistema educacional inclusivo em todos os niveis, sem
discriminagdo ¢ com base na igualdade de oportunidades;

Il aprendizado ao longo de toda a vida;

Il ndo exclusdo do sistema educacional geral sob alegagdo de deficiéncia;
IV garantia de ensino fundamental gratuito e compulsério, asseguradas
adaptagOes razoaveis de acordo com as necessidades individuais;

V oferta de apoio necessario, no ambito do sistema educacional geral, com
vistas a facilitar sua efetiva educacao;

VI adocdo de medidas de apoio individualizadas e efetivas, em ambientes que
maximizem o desenvolvimento académico e social, de acordo com a meta de
inclusdo plena;

VIl oferta de educagio especial preferencialmente na rede regular de ensino;
e

VIl apoio técnico e financeiro pelo Poder Publico as instituices privadas
sem fins lucrativos, especializadas e com atuacdo exclusiva em educacdo
especial. (BRASIL, 2011).

Em seguida, reitera a necessidade da garantia dos servicos de apoio especializado
voltados a educacdo especial, com o proposito de eliminar as barreiras impeditivas ao
desenvolvimento do processo de escolarizacdo das pessoas com necessidades especiais.

Servicos esses, representados pelo AEE, com a funcdo de complementar ou suplementar a
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formacdo dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacao. Isso posto, acentua-se a necessidade do AEE fazer parte integrante
da proposta pedagodgica da escola, com o envolvimento da familia, dos estudantes e em
articulacdo com as demais politicas publicas. Sendo assim, no artigo 3° estdo definidos os
objetivos do AEE: provimento do acesso, participagdo, aprendizagem no ensino regular e
servicos de apoio especializados conforme as necessidades individuais dos estudantes; garantia
da transversalidade das a¢Ges da educacao especial no ensino regular; eliminacéo de barreiras
do processo ensino-aprendizagem por meio de recursos didaticos e pedagdgicos; oferecimento
de condig0es para continuidade de estudos.

Diante do exposto, reafirma-se ser da Unido a responsabilidade do apoio técnico e
financeiro aos sistemas publicos de ensino dos Estados, Municipios e Distrito Federal e a
instituicdes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos, para fins de
ampliar a oferta do AEE aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, matriculados na rede publica de ensino
regular. Desta forma, abre-se aqui a possibilidade de atendimento da educacdo especial por
meio de instituigbes conveniadas. Por fim, reitera-se o cobmputo da matricula dos estudantes,
publico-alvo desse decreto, em dobro para aqueles que disporem do ensino regular e do AEE,
para fins de distribui¢do dos recursos do Fundeb.

No ano de 2014, foi publicada a Lei n° 13.005/2014, a qual aprova Plano Nacional de

Educagéo 2014/2024. A meta 4 trata da universalizagdo da educagéo inclusiva.

Meta 4 - Universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotacdo, 0 acesso a educacdo bésica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de
sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes,
escolas ou servicos especializados, publicos ou conveniados. (BRASIL, 2014,
p. 55).

Concordamos com Rosa (2017), ao afirmar que a referida meta &€ um grande desafio
para o Estado e a sociedade, pois mesmo com as politicas legais aprovadas e implementadas,
tém-se a necessidade de um grande avango para atender a todos os alunos com necessidades
especiais, visto que a maioria necessita de AEE para o desenvolvimento do processo de
aprendizagem com qualidade.

Em julho de 2015, € publicada a Lei n® 13.146, a qual institui a Lei Brasileira de Inclusdo
da Pessoa com Deficiéncia, ou seja, o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia. Esse tem como

objetivo assegurar e promover em condigdes de igualdade, o exercicio dos direitos e das
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liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusao social e cidadania.
BRASIL (2015, n.p.).
Para tanto, em seu artigo 2°, Titulo I, define pessoa com deficiéncia e por quem/como

sera avaliada:

Art. 2° Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de
longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, 0 qual, em
interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participagdo plena e
efetiva na sociedade em igualdade de condigdes com as demais pessoas.

§ 1° A avaliacdo da deficiéncia, quando necessaria, sera biopsicossocial,
realizada por equipe multiprofissional e interdisciplinar e considerara:

| - os impedimentos nas fungdes e nas estruturas do corpo;

Il - os fatores socioambientais, psicoldgicos e pessoais;

Il - a limitagdo no desempenho de atividades; e

IV - a restricdo de participaco.

Logo ap6s definicao do publico-alvo, cada capitulo é destinado a uma area a especificar
os direitos das pessoas com deficiéncia. O capitulo IV do Titulo 11 é reservado ao direito a
educacdo. Nesse, novamente, sdo reiterados o dever do Estado, da familia, da comunidade
escolar e da sociedade em assegurar uma educacao de qualidade a pessoa com deficiéncia, mas
também o dever de salvaguarda-las de formas de violéncia, negligéncia e discriminacdo. No
artigo 27 esta claro que a educacao inclusiva € um direito da pessoa com deficiéncia, através da
qual devem ser-lhe dadas condicdes de aprender por toda a vida, a fim de desenvolvé-la ao
maximo de suas habilidades e talentos.

Desse modo, na representacdo do Estado, o poder publico deve assegurar, criar,
desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar e avaliar: todos os niveis do sistema
educacional; o aprimoramento dos sistemas educacionais, a fim de garantir a eliminacdo de
todas as barreiras e promover a incluséo plena; o AEE constante nos projetos pedagogicos, para
garantia do acesso ao curriculo; a oferta de educacéo bilingue em Libras como primeira lingua;
a adocdo de medidas em ambientes que favorecam o desenvolvimento académico e social dos
estudantes com deficiéncia; as pesquisas voltadas para métodos e técnicas pedagogicas,
materiais didaticos, equipamentos e recursos de tecnologia assistiva; a participacdo dos
estudantes com deficiéncia e de suas familias na comunidade escolar; a adogdo de medidas que
favorecam o desenvolvimento dos aspectos linguisticos, culturais, vocacionais e profissionais;
a adocdo de préaticas pedagdgicas inclusivas, através da formacdo inicial e continuada de
professores e de formacéo continuada de AEE; a formacdo e disponibilizacdo de professores
para 0 AEE; a oferta do ensino de Libras, do Sistema Braile e de recursos de tecnologia

assistiva; 0 acesso a educacdo superior e a educacdo profissional e tecnoldgica; a inclusdo em
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conteudos curriculares nos niveis superior e de educagdo profissional de temas relacionados a
pessoa com deficiéncia; o acesso da pessoa com deficiéncia, em igualdade de condicGes, a jogos
e a atividades recreativas e de lazer, no sistema escolar; a acessibilidade para todos os
estudantes, trabalhadores da educacdo e demais integrantes da comunidade escolar as
edificacdes, aos ambientes e as atividades concernentes a todas as modalidades, etapas e niveis
de ensino; a oferta de profissionais de apoio escolar e a articulacdo intersetorial na
implementacéo de politicas publicas. (BRASIL, 2015).

No artigo 30 da mesma lei, estdo especificadas as medidas para o atendimento as
necessidades especiais das pessoas com deficiéncia, nos processos seletivos para ingresso e
permanéncia nos cursos universitarios e de educacéo profissional e tecnolégica, garantidas nas
areas publicas e privadas. Logo, a Lei Brasileira da Inclusdo (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia) nos traz uma nova concepcdo de diversidade e uma nova forma de se levar a
equidade. Trata-se de um novo paradigma que conduz a sociedade a incluir todas as pessoas na
sociedade.

Podemos considerar trés pontos importantes que a Lei remete: os direitos, a
oportunidade e a acessibilidade do publico-alvo que séo as pessoas com deficiéncia da nossa
sociedade. Entretanto, ja se passaram mais de 20 anos a partir do movimento de inclusdo de
Salamanca e outros marcos internacionais, de politicas nacionais e iniciativas, porém a atitude
da sociedade, em sua grande maioria, ainda continua a ser a negacdo dos direitos, da diferenca,
das necessidades e especificidades. Acreditamos que, a partir da Lei Brasileira de Incluséo,
havera mais consciéncia e responsabilidade por parte dos 6rgdos publicos privados e da
sociedade civil. (ROSA, 2017, p. 55).

1.2.1 Legislacdo do municipio de Mogi das Cruzes sobre educacao especial

Em 27 de dezembro de 2007, € promulgada a Lei n° 6.095, que dispde sobre a cria¢éo
do centro de atendimento ao “portador de necessidades especiais” — Prd-Escolar, e da outras
providéncias.

Em seu artigo 2°, é apresentada a misséo do Pro-Escolar:

[...] promover gratuitamente, em carater exclusivo, o bem-estar, a prote¢éo, o
atendimento especializado, o desenvolvimento pleno e a incluséo educacional
e social de criancas, jovens portadores de necessidades especiais, buscando a
melhoria na sua qualidade de vida por meio de programas de avaliagdo,
diagnostico e prevencdo, apoio pedagoOgico especializado e reabilitacdo,
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dando-lhes condicBGes de alcangar sucesso em sua trajetoria escolar e de
exercer a cidadania. (MOGI DAS CRUZES, 2007).

Os objetivos desse centro de atendimento estdo especificados em seu artigo 3°, sdo eles:
atender as necessidades educativas dos municipes com necessidades especiais, com prioridade
aos alunos incluidos na rede regular de ensino, e oferecer apoio suplementar aos alunos com
necessidades especiais, a fim de que superem as dificuldades nas salas de aula regulares. (MOGI
DAS CRUZES, 2007).

De acordo com a Lei n° 7.480, de 10 de julho de 2019, que aprova o Plano Municipal
de Educagdo — PME de Mogi das Cruzes para o biénio 2019/2020, as metas da educacao

mogiana seguem as seguintes diretrizes:

| — erradicagdo do analfabetismo;

Il — universalizacdo do atendimento escolar;

Il — superacédo das desigualdades educacionais, com énfase na promogéo da
cidadania e na erradicacdo de todas as formas de discriminacao;

IV — melhoria da qualidade social da educa¢do, com vistas a educacao
integral;

V — formacgéo para o trabalho e para a cidadania, com énfase nos principios
éticos em que se fundamenta a sociedade e no fortalecimento das relac6es
familiares;

VI — promocao do principio da gestdo democratica na educacdo publica;

VIl — promogao humanistica, cultural, cientifica e tecnolégica do municipio;
VIl — valorizacdo dos (as) profissionais de educacao;

IX — difusdo dos principios de equidade e do respeito a dignidade da pessoa
humana. (MOGI DAS CRUZES, 2019).

Em seu artigo 3°, item |1, esta prevista a garantia do atendimento das necessidades
especificas dos estudantes publico-alvo da Educacao Especial do Sistema de Ensino Municipal,
assegurando-lhes a inclusdo em todos os niveis, etapas e modalidades.

A meta 4 prevé a universalizacdo, em regime de colaboracdo com o Estado, do
atendimento as pessoas com necessidades especiais na faixa etaria dos 4 aos 17 anos com acesso
a Educacdo Basica e ao AEE, preferencialmente na Rede Regular de Ensino.

Dentre as estratégias, pretende-se garantir a oferta da educacéo inclusiva e permanéncia
para todos os alunos da Educacéo Especial com auxilio da Emesp, do Pro-Escolar e da Apae; a
continuidade do AEE a esses alunos; a busca ativa da populacdo com necessidades especiais
dos 4 aos 17 anos, em parceria com a rede estadual; o acesso a educacdo bésica, ao AEE,
preferencialmente na rede regular de ensino; a ampliagdo do atendimento multidisciplinar no
Pro-Escolar; o atendimento aos alunos que necessitam de educacdo bilingue, em Lingua

Brasileira de Sinais (Libras), no Pro-Escolar e nas salas de recursos multifuncionais; a
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adequacdo arquitetdnica, acessibilidade e a oferta de transporte escolar para os alunos com
necessidades especiais; a ampliagdo do nimero de salas de recursos multifuncionais (SRM) em
parceria com o governo federal; a formacéo continuada dos professores do AEE; a contratacao
de assistente social e terapeuta ocupacional para o atendimento no Prd-Escolar para auxiliarem
na construcdo de um curriculo adaptado e materiais adequados aos alunos com necessidades
especiais; a utilizacdo da tecnologia na escola a esses alunos; e a implementagédo de estudos
sobre os indicadores internos e politicas de avaliacao e supervisdo para acompanhar a oferta de
servicos de atendimento aos alunos com necessidades especiais, em instituicdes publicas e

privadas, em atendimento as legislacdes em vigéncia. (MOGI DAS CRUZES, 2019).
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CAPITULO Il - DEFICIENCIA INTELECTUAL E ALFABETIZACAO

Nossa pesquisa possui dois grandes eixos: a deficiéncia intelectual e a alfabetizacéo.
Segundo Costa (2017), o ensino da linguagem escrita para o aluno com deficiéncia intelectual
possibilita modificagdes em seu repertdrio comportamental, contribuindo para a sua autoestima
e para 0 acesso ao conhecimento. Para que esse se desenvolva é necessario o olhar para as
especificidades e potencialidades desses alunos, pois ndo existe um metodo predefinido para
alfabetizar, por isso é importante a formacdo e as concepg¢des do educador sobre os grandes

eixos.

2.1 ALFABETIZACAO

Alfabetizacdo € um processo de aquisi¢do do cddigo escrito e das habilidades da leitura
e da escrita. Porém, as concep¢des dos verbos ler e escrever podem levar a uma dicotomia. Por
um lado, podem significar o dominio da mecanica da lingua escrita; nesse sentido, a
alfabetizacéo fica sendo uma aquisicéo da habilidade de codificar a lingua oral em lingua escrita
(escrever) e de decodificar a lingua escrita em lingua oral (ler). Por outro lado, podem sugerir
apropriacdo e compreensdo de significados expressos em lingua escrita ou 0 processo de se
expressar por meio da lingua escrita e, sendo assim, a alfabetizacdo seria um processo de
compreensdo/expressédo de significados. (SOARES, 2011).

Para Kramer (1982, p. 62 apud SOARES, 2011, p. 16), a alfabetizacéo é

[...] um processo de representacdo que envolve substitui¢des gradativas (“ler”
um objeto, um gesto, uma figura ou desenho, uma palavra) em que o objetivo
primordial é a apreenséo e a compreensdo do mundo, desde o que estd mais
préximo da crianca ao que lhe esta mais distante, visando a comunicacao, a
aquisicdo de conhecimento [...] a troca.

Dessa forma, ndo devem ser desconsiderados nem um nem outro conceito; ainda mais,
devem ser-lhes acrescentado um terceiro ponto de vista, o qual se volta para o aspecto social,
que depende de caracteristicas culturais, econémicas e tecnoldgicas; as quais determinam as
funcbes e fins dados ao processo de alfabetizacdo. Sendo assim, uma teoria adequada de
alfabetizacdo deve abranger a abordagem mecénica do ler/escrever; a utilizagcdo da lingua
escrita como meio de expressao/compreensdo, com autonomia e especificidades referentes a
lingua oral; e a consideragdo das funcGes e fins da aprendizagem da lingua, segundo os
determinantes sociais. (SOARES, 2011).
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J&, para Ferreiro e Teberosky (1991), a alfabetizacdo € o processo de aprendizagem da
lingua escrita. As autoras, a partir dos estudos de Piaget sobre a epistemologia genética e de
Chomsky a respeito da Psicolinguistica, através de sua obra Psicogénese da lingua escrita,
apresentam investigacbes com o objetivo de explicar 0s processos que a crianga percorre na
aquisicdo do conhecimento da leitura e da escrita — o que resultou na teoria do “construtivismo”.

Para as autoras, a crianga “sujeito cognoscente” interage com o objeto de conhecimento
e se envolve em um processo ativo de natureza cognitiva. Logo, essa, a partir de seu esforco
pessoal, ao interagir com esse objeto, constroi hipoteses sobre a lingua escrita e, desenvolvendo-
se um processo conflitivo entre as suas hipoteses, essa crianca deve ser levada a construcéo do
conhecimento.

Mello (2007) previne que devido as caracteristicas da teoria construtivista sobre
alfabetizacdo, essa pode ser interpretada pelos profissionais da area, como que a escola e 0
professor ndo devem intervir nesse processo de construgdo do conhecimento pela crianga e que
essa se alfabetiza sozinha por se encontrar no centro do processo de aprendizagem. Essa
interpretacdo, segundo a autora, pode causar um resultado desastroso para essa crianca.

Para a autora,

A énfase na aprendizagem da leitura e da escrita, proposta por Ferreira &
Teberosky, assim como a oposicdo das pesquisadoras as praticas
“tradicionais” utilizadas na alfabetizac¢do fizeram que deslocassem o eixo da
discussdo do como se ensina para 0 como se aprende, apontando assim, a
necessidade de uma aprendizagem ‘“‘conceitual”, ou seja, no processo de
aquisicdo da lingua escrita devem-se levar em consideracdo as ideias, as
hipbteses, as conceitualizacbes do sujeito cognoscente que, segundo as
pesquisadoras, compreende o funcionamento do codigo escrito por meio de
processos internos e individuais de interpretacdo e ndo apenas adquire uma
técnica como codificar e decodificar a lingua escrita. (MELLO, 2007, p. 112).

Essa entende que, diante dos processos individuais e internos, as autoras se
equivocaram ao ndo considerarem 0s processos externos, provindos do meio social a partir de
contato com textos escritos e atos de leituras de adultos, a contribuir com as hipéteses internas
das criancgas sobre o funcionamento da lingua escrita.

Da mesma forma, Weisz (2014), ao refletir sobre os estudos de Ferreiro e Teberosky,
entende que as criancas pertencentes a uma sociedade letrada, desde cedo, constroem
conhecimentos sobre a escrita, através da observacdo e da reflexdo. E necesséario a crianca
entender que o texto tem uma funcdo social para, a partir disso, construir hipoteses sobre o
funcionamento da escrita. Haja vista que as criangas mais pobres, que sé tem o contato com

textos a partir de sua escolaridade, tém hipdteses mais simples. Pelo contrério, as criancgas de
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classe média ou alta, que ouvem frequentemente a leitura de bons textos, ganham livros e gibis,
observam o comportamento leitor dos adultos, costumam ter contato com marcas de produtos,
escritos de placas... antes de entrarem na escola, ja entendem a funcdo social da escrita e
conhecem a sua forma convencional. Sendo assim, isso lhes da uma sustentacdo para a sua
reflexdo sobre as caracteristicas do sistema da escrita, dando-lhes uma enorme vantagem
quando sdo oficialmente iniciadas no processo de alfabetizacdo. (WEISZ, 2014).

Diante do exposto, Weisz (2014, p. 20) conclui que “[...] a metodologia embutida nas
cartilhas de alfabetizacdo contribui para o fracasso na escola”, considerando-se que para uma
crianca que tem uma ideia simples a respeito da escrita, sem saber relacionar o falado com o
escrito, essa ndo consegue ao menos compreender porque uma silaba se escreve com mais de
uma letra e, diante disso, muitas criancas eram reprovadas na 12 série e acabavam por desistir
da escola.

Nesse sentido, importa muito qual a agcdo pedagdgica que o professor vai desencadear
com essa crianca. E isso vai depender de sua concepcao de aprendizagem, pois, se o professor
entende que o conhecimento € oferecido a crianca para que essa 0 absorva, as acdes
desenvolvidas ndo serdo eficazes e a crianga ndo conseguird aprender. Em contrapartida, se o
professor entender que é necessario olhar para o que a crianga produziu, enxergar 0 que a
crianca ja sabe e perceber qual informacgéo é necesséria para que seu conhecimento avance, a
aprendizagem dessa crianca dara um salto. (WEISZ, 2014).

Igualmente, Vygotsky (1988) afirma que o individuo adquire formas mais complexas
de se relacionar com o0 mundo através da linguagem falada, mas também com o aprendizado da
linguagem escrita da-se um grande salto no seu desenvolvimento. Segundo o autor, esse
processo ativa o desenvolvimento dos processos psicointelectuais, isto €, o individuo, ao
dominar o sistema complexo de signos, tem seus conceitos iniciais deslocados para um novo

processo e parte para uma nova relagao cognitiva com o mundo.

A escrita ocupou um lugar muito estreito na préatica escolar, em relacéo ao papel
fundamental que ela desempenha no desenvolvimento cultural da crianca.
Ensina-se as criangas a desenhar letras e construir palavras com elas, mas nao
se ensina a linguagem escrita. Enfatiza-se de tal forma a mecéanica de ler o que
esta escrito que acaba-se obscurecendo a linguagem escrita como tal... apesar
da existéncia de muitos métodos de ensinar a ler e escrever, tem ainda de
desenvolver um procedimento cientifico efetivo para o ensino de linguagem
escrita as criangas... Ao invés de se fundamentar nas necessidades naturalmente
desenvolvidas das criancgas, e na sua propria atividade, a escrita Ihes é imposta
de fora, vindo das maos dos professores. (VYGOTSKY, 1988, p. 119).
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O autor defende que dos gestos transpostos ao ato de desenhar e a linguagem simbdélica
no brinquedo “[...] deveriam ser estagios preparatorios ao desenvolvimento da linguagem
escrita das criancas” (VYGOTSKY, 1988, p. 134).

Sendo assim, Vygotsky (1988, p. 134) propde que os educadores organizem suas acoes
considerando esse processo de transi¢do de um tipo de linguagem (gestual, pictérica e lGdica)
a linguagem escrita, acompanhando esse processo “[...] através de seus momentos criticos, até
0 ponto da descoberta de que se pode desenhar ndo somente objetos, mas também a fala [...]
poderiamos dizer que o que se deve fazer € ensinar as crian¢as a linguagem escrita e ndo apenas
a escrita de letras”.

Os estudos de Vygotsky (1988) extrapolaram os limites de seu tempo, quando o autor
propde que os educadores organizem suas a¢des considerando os diversos tipos de linguagens
para 0 acesso as linguagens escritas, reconstruindo a histéria da escrita e, podemos ir além,
considerando que os diversos tipos de linguagens sdo necessarios para ter acesso e usufruir de
bens culturais.

Rojo e Moura (2019, p. 187), ao estudarem a historia da escrita, entendem que,

Para a crianga que comeca a representar o mundo graficamente, assim como
para a humanidade, a primeira escrita é pictografica, ou seja, € composta por
pictogramas (desenhos, ilustracbes em paredes de cavernas, muros, tabuinhas
de barro ou papel). Isso quer dizer que se representa graficamente ndo o
significante sonoro das palavras, mas o significado (ou imagem mental que
fazemos dos objetos do mundo), guardando relagdes de semelhanca visual
com esses objetos do mundo. Diria o linguista: sdo signomotivados e ndo
convencionados — imitam as coisas do mundo.

Para os autores, como exemplo; tiveram 0s pictogramas expressos em murais de
cavernas; cujo objetivo era avisar sobre animais a cagar, perigos e registrar aspectos da vida
cotidiana. Como os pictogramas ndo eram praticos; eram demorados e custosos, evoluiram para
o ideograma, em que se “[...] vai se perdendo cada vez mais sua relagdo com a imagem das
coisas do mundo e se tornando cada vez mais convencionada (signo)” (ROJO; MOURA, 2019,
p. 187).

Em seguida, inventaram o primeiro alfabeto do mundo, 1.500 a.C. em Ugarit; de uma
multiddo de signos que representavam significados, para representar atraves de poucos signos,
os sons da lingua. Para os autores, isso demonstra que o alfabeto foi um grande trabalho de
construgdo de usos, conceitos e representagdes, €, ndo ¢ somente um “bé-a-ba”, como quer a
escola. (ROJO; MOURA, 2019).

Hoje, a cultura é midiatica, implica em ter acesso aos avan¢os tecnoldgicos, porque a

comunicacéo, através da era digital, extrapola a leitura e a escrita de textos escritos; trata-se de
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ler dados, imagens, gréaficos, tabelas, representagdes visuais.... A escola deve levar os alunos a
se inserirem no mundo digital e, dessa forma, serem “alfabetizados”, “letrados”,
“multiletrados”. Na escola, segundo Lopes (apud RIBEIRO, 2017, p. 47), ““[...] seria possivel
fazer apropriacdes mais criticas e reflexivas da leitura e da producdo de gréaficos e outros tipos
de visualizagdes, criando-se uma situacéo de ler dados, ler entre os dados e ler para além dos
dados”. Devemos considerar esses elementos desde as séries iniciais, levando-se em conta que
0s bebés ja sabem mexer no celular, as criancas sdo praticas no videogame; os proprios
adolescentes tém uma linguagem prdépria através de simbolos e imagens.

Atualmente, com a revolugdo tecnoldgica, segundo Chartier (1994, p. 190 apud ROJO;
MOURA, 2019, p. 195),

[...] amaterialidade do livro € substituida pela volatilidade de textos sem lugar
proprio. Se as precedentes revolugdes da leitura ocorreram em épocas nas
quais as estruturas fundamentais do livro ndo mudavam, ndo é o que se da no
nosso mundo contemporéneo. A revolugdo iniciada é, antes de tudo, uma
revolugdo dos suportes e das formas que transmitem o escrito [...] o texto
eletronico ndo é um “texto escrito”, mas uma “representagdo digital da
escrita”, ou seja, pixels na tela como em qualquer outra imagem estéatica. Por
outro lado, mudam também as praticas letradas de leitura e producéo de textos
escritos no ambiente digital.

Ribeiro (2017, p. 47) nos esclarece que,

Diante da oferta cada vez mais qualificada de objetos de leitura que trazem
gréaficos, mapas, tabelas e outros tipos de visualizacdo de informacéo e diante
da constatacdo de que essa oferta ndo significa apropriacdo direta e
competente da leitura desse material por parte do leitor, € de suma importancia
pesquisar e compreender as relagdes entre letramento multissemidtico e
alfabetismo da populacéo.

Sendo assim, ndo devemos desprezar o uso de aparelhos digitais pelos alunos, e sim

incorporar a esses uma fungao educativa.

2.2 DEFICIENCIA INTELECTUAL

A definicdo de deficiéncia intelectual legal esta registrada no Manual Diagndstico e

Estatistico de Transtornos Mentais DSM 5:

Deficiéncia intelectual (transtorno do desenvolvimento intelectual) é um
transtorno com inicio no periodo do desenvolvimento que inclui déficits
funcionais, tanto intelectuais quanto adaptativos, nos dominios conceitual,
social e pratico (AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2014, p. 33).
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Para se diagnosticar como deficiéncia intelectual, os trés critérios a seguir devem ser

preenchidos:

A. Déficits em funcGes intelectuais como raciocinio, solucdo de problemas,
planejamento, pensamento abstrato, juizo, aprendizagem académica e
aprendizagem pela experiéncia confirmados tanto pela avaliacdo clinica
quanto por testes de inteligéncia padronizados e individualizados. B. Déficits
em funcgBes adaptativas que resultam em fracasso para atingir padrdes de
desenvolvimento e socioculturais em relagdo a independéncia pessoal e
responsabilidade social. Sem apoio continuado, os déficits de adaptacédo
limitam o funcionamento em uma ou mais atividades diarias, como
comunicacdo, participacdo social e vida independente, e em mdltiplos
ambientes, como em casa, na escola, no local de trabalho e na comunidade. C.
Inicio dos déficits intelectuais e adaptativos durante o periodo do
desenvolvimento. (AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2014, p.
33).

No respectivo manual, a deficiéncia intelectual é classificada dentro dos transtornos do
neurodesenvolvimento e denominada também como transtorno do desenvolvimento intelectual.
Essa deficiéncia, segundo o DSM-5 (AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2014),
caracteriza-se por déficits em capacidades mentais genéricas: raciocinio, solucao de problemas,
planejamento, pensamento abstrato, juizo, aprendizagem académica e aprendizagem por
experiéncia; comprometendo o funcionamento adaptativo (independéncia, responsabilidade
social, comunicacéo, participagdo social, funcionamento académico/profissional) e causando
atraso global no desenvolvimento. Desta forma, a associacdo dessas caracteristicas pode
auxiliar o diagnostico. Importante salientar que a falta de habilidades de comunicacdo, pode
resultar em comportamentos disruptivos ou agressivos.

E ressaltado no DSM-5, que pessoas com diagnostico de deficiéncia intelectual, com
transtornos mentais comorbidos apresentam risco de suicidio; sendo primordial a investigacao
de pensamentos suicidas na avaliacdo. A associagdo da deficiéncia intelectual a uma sindrome
genética pode resultar em uma aparéncia fisica caracteristica, devido ao fenotipo
comportamental da sindrome, como, por exemplo, a Sindrome de Down.

A Associagdo Americana da Deficiéncia Intelectual e Desenvolvimento (AAIDD),
caracteriza deficiéncia intelectual por limitacGes significativas no funcionamento intelectual,
ou seja, na inteligéncia, na capacidade mental geral, como aprendizado, raciocinio, solucdo de
problemas e assim por diante.

Conforme a AAIDD, o funcionamento intelectual pode ser medido por um teste de
Quociente de Inteligéncia (QI), sendo que uma pontuacdo em torno de 70 ou até 75 indica uma

limitacdo no funcionamento intelectual. No entanto, outros fatores devem ser levados em conta,
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como diferencas culturais e linguisticas e que as limitacdes do individuo coexistem com o0s
pontos fortes e que o nivel de vida funcional da pessoa melhorara se forem fornecidos apoios
personalizados apropriados durante um periodo continuo.

Existem varios niveis de gravidade, os quais sdo definidos com base no funcionamento
adaptativo. De acordo com 0 DSM-5, a deficiéncia intelectual pode ser de grau leve, moderado,
grave ou profundo. Pode-se diagnosticar como grau leve, quando a pessoa com deficiéncia
intelectual apresenta dificuldades com relacdo ao dominio conceitual na idade escolar;
consistem em aprender habilidades académicas que envolvam leitura, escrita, matematica,
tempo ou dinheiro. Nos adultos, estdo prejudicados o pensamento abstrato, a fungdo executiva
(planejamento, estabelecimento de estratégias, fixacao de prioridades e flexibilidade cognitiva)
e 0 uso funcional de habilidades académicas. No dominio social, s&o identificadas imaturidade
nas relacdes sociais (comunicacdo, conversacao, linguagem e na percepcao das pistas sociais
dos pares). Com relacdo a emocdo e ao comportamento, podem existir dificuldades de
regulacdo. Também pode ser identificada percepcdo limitada de risco em situacdes sociais, no
julgamento social e possibilidade de serem manipulados pelos outros, devido a sua credulidade.
No ambito de dominio pratico, ndo ha comprometimento nos cuidados pessoais, necessitando
de apoio em atividades complexas da vida diaria. Na vida adulta, precisam de apoio nas tomadas
de decisdes legais, nos cuidados de satde e nas atividades de compras, transporte, organizacao
do lar, cuidados com os filhos, preparo de alimentos nutritivos, atividades bancérias e controle
do dinheiro. Na vida adulta, no nivel de empregabilidade, podem exercer funcdes que nédo
enfatizem habilidades conceituais. (AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2014, p.
34).

A pessoa com deficiéncia intelectual é considerada no grau moderado, quando apresenta
no ambito do dominio conceitual, durante todo o desenvolvimento as habilidades conceituais
individuais atrasadas com relacdo a dos demais colegas. Nos pré-escolares, a linguagem e as
atividades pré-académicas desenvolvem-se lentamente. Nas criangas em idade escolar, ocorre
lento progresso na leitura, na escrita, na matematica e na compreensdo do tempo e do dinheiro.
Os adultos precisam de apoio tanto nas atividades académicas quanto no trabalho e na vida
pessoal. Com relagdo ao dominio social, o individuo mostra diferengas marcadas em relacéo
aos pares, com comprometimento na comunicacdo e linguagem; possui capacidade de
relacionamento com sua familia e amigos, pode manter amizades bem-sucedidas e até
relacionamentos amorosos na vida adulta. No entanto, pode ter dificuldades de interpretacéo de

pistas sociais com comprometimento no julgamento social e na tomada de decisdo. Nos locais
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de trabalho, h& necessidade de apoio social e de comunicagdo. (AMERICAN PSYCHIATRIC
ASSOCIATION, 2014, p. 35).

Existem limitacGes nas habilidades conceituais com pouca compreensao na linguagem
escrita e nos conceitos referentes a nimeros, quantidade, tempo e dinheiro, quando o grau é
severo. Logo, sdo recomendados apoios, atraves de cuidadores, para solucao de problemas ao
longo da vida. Na area de dominio social, possuem grande limitacdo na linguagem falada, a
utilizam para comunicacgéo social com foco no imediato e identificando somente comunicagédo
gestual simples. O apoio da familia e amigos sdo necessarios e constituem fontes de prazer.
Com relagcdo ao dominio pratico, h& necessidade de apoio para todas as atividades diérias, tais
como refeicdes, vestir-se, banhar-se e eliminacdo. Na vida adulta, permanece a necessidade de
apoio nas tarefas domésticas, recreativas e profissionais. O ensino prolongado e apoio continuo
pode ajudar a desenvolver algumas atividades. Em uma minoria significativa, pode ser
identificado  comportamento  mal-adaptativo, incluindo autolesio. (AMERICAN
PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2014, p. 36).

A pessoa delimitada com grau profundo possui mais habilidades conceituais no mundo
fisico do que no processo simbdlico; apresenta prejuizos motores e sensoriais sendo que pode
desenvolver algumas habilidades visuo-espaciais baseadas em caracteristicas fisicas, tais como
combinar e classificar. Na area de dominio social, a compreensdo comunicativa simbolica é
bastante limitada, tanto na fala como nos gestos. Seus desejos e emogdes sdo expressados
através da linguagem ndo verbal e ndo simbdlica. O individuo aprecia relacionamento com a
familia, cuidadores e pessoas conhecidas. As atividades sociais podem ser impedidas pela
ocorréncia concomitante de prejuizos sensoriais e fisicos. No ambito do dominio pratico, ha a
dependéncia nos aspectos de cuidados fisicos diarios, na salde e na seguranca. Consegue
participar de algumas atividades que ndo apresentem prejuizos fisicos graves, podendo ajudar
em algumas tarefas diarias, como levar os pratos para a mesa. Nas atividades profissionais,
necessita de apoio continuado, podendo exercer apenas atividades com acbes simples. As
atividades recreativas, sempre com apoio de outras pessoas, podem envolver o apreciar e ouvir
musica, assistir a filmes, sair para passear ou participar de atividades aquaticas. Em uma
minoria significativa, é presente um comportamento mal-adaptativo. (AMERICAN
PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2014, p. 36).

Essa defini¢do de deficiéncia intelectual é ampliada quando nos amparamos nos estudos
de Vygotsky (2012). Lev Semyonovich Vygotsky foi um dos mais importantes psicélogos
soviéticos na época pos-revolucdo russa de 1917. Contemporaneo de Jean Piaget, teve como

centro de sua pesquisa a compreensdo dos processos mentais humanos. Esse eminente
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psicologo, através de seus estudos, rompe com o aprisionamento bioldgico da psicologia e traz
a importancia sociocultural no desenvolvimento das funcBes psiquicas superiores, além de
contribuir para a criagdo dos fundamentos cientificos da defectologia soviética. Seus estudos
experimentais e teoricos, efetuados no campo da infancia anormal, seguem sendo bésicos para
a elaboracdo frutifera dos problemas da defectologia. Suas obras contribuiram com a
reestruturacdo da préatica da educacao especial. (VYGOTSKY, 2012, p. 365).

Para além do diagnostico, Vygotsky (2012) busca um entendimento qualitativo das
deficiéncias, compreendendo como se constitui seu pensamento, como realizam as interagdes
com 0 meio, quais sdo suas dificuldades e, como consequéncia, como intervir nesse processo.
Conforme nos orienta o psicologo soviético, o eixo fundamental que encontramos em um
desenvolvimento agravado por um “defeito” tem um duplo papel. Por uma parte, o defeito é
uma limitacdo, uma debilidade, uma diminuicdo do desenvolvimento; por outro lado,
precisamente porque cria dificuldades, estimula um avanco elevado e intensificado.

A tese central da defectologia é a seguinte: todo defeito cria estimulos para elaborar
uma compensacao. Sendo que o estudo de uma crianca deficiente ndo pode limitar-se a sua
deficiéncia, devendo ser considerados 0s elementos compensatorios, ou seja, O
desenvolvimento e a conduta da crianca. Para o autor, o objetivo ndo é a constituicdo da
deficiéncia em si, e sim a crianga acometida pela insuficiéncia.

Na respectiva obra, Vygotsky (2012), conclui® que a crianca com deficiéncia ndo é um
adulto pequeno. A crianca, cujo desenvolvimento esta complicado pelo defeito, ndo é
simplesmente menos desenvolvido do que as criangas normais, mas é desenvolvido de outro
modo.

Atualmente, com o desenvolvimento de estudos sobre o funcionamento do cérebro
através da neurociéncia’, podemos entender que o cérebro é o 6rgio da aprendizagem. Sendo
assim, o processo de aprendizagem é mediado por estruturas cerebrais, as quais tém suas
propriedades e fun¢des (COSENZA; GUERRA, 2011). Logo,

[...] ha também casos em que o cérebro do aprendiz ndo funciona da mesma
forma que o cérebro da maioria dos individuos no mesmo estagio de

¢ La defectologia esta realizando ahora una labor de ideas similar a la que realizaron en su época la pedagogia y
la psicologia infantil, cuando ambas defendieron una tesis: el nifio no es un adulto pequeno. La defectologia
esta luchando ahora por la tesis basica em cuya defensa v ela Unica garantia de su existéncia como ciéncia,
precisamente la tesis que disse: el nifio cuyo desarrollo estd complicado por el defecto no es simplemente un
nifio menos desarrolhado que sus coetaneos normales, sino deserrollado de otro modo. (VYGOTSKY, 2012, p.
12).

7 As neurociéncias estudam os neurbnios e suas moléculas constituintes, os 6rgdos do sistema nervoso e suas
fungdes especificas, e também as fungdes cognitivas e 0 comportamento que sdo resultantes da atividade dessas
estruturas (COSENZA; GUERRA, 2011, p. 142).
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desenvolvimento. As alteracfes da estrutura e funcionamento cerebrais podem
se dever a fatores que interferiram na formacédo do cérebro quando este estava
se desenvolvendo, ainda durante a gestacdo, ou a fatores que atuaram sobre
um 6rgdo que nasceu sadio. A crianca ou o adolescente que tem um cérebro
diferente apresentard também comportamentos, habilidades e potencialidades
cognitivas diferentes daquele cujo sistema nervoso nédo sofreu alteracdo. E,
com muita frequéncia, necessitara de estratégias pedagdgicas distintas durante
0 processo de aprendizagem, de forma a desenvolver os comportamentos e
adquirir os conhecimentos que sua estrutura cerebral permite. (COSENZA,;
GUERRA, 2011, p. 131).

Sendo o cérebro uma maquina poderosa e complexa, ocasionalmente podem deixar de
funcionar da maneira esperada. Assim sendo, embora a maquina apresente imperfeicdo, com o
envolvimento da familia, da escola e de especialistas, pode-se atingir a plenitude de seu
funcionamento e, diante disso, permitir uma vida Util e gratificante para quem dela depende.
Logo, é importante identificar o individuo com deficiéncia como um ser Unico, global. Devemos
olhar a deficiéncia através de um diagnostico, porém precisamos nos atentar que cada individuo
é Unico e, portanto, possui suas especificidades. (COSENZA; GUERRA, 2011).

Conforme aponta o documento Politica Nacional de Educacéo Especial na perspectiva
da educacéo inclusiva (BRASIL, 2008, p. 11), as defini¢des e classificagcbes no campo da
educacéo especial devem ser contextualizadas, sendo que o olhar do profissional da educagéo
deve ir além do diagnostico, considerando que as pessoas se modificam continuamente e
transformam o contexto no qual se inserem.

Relvas (2015) considera que, como a crianga com deficiéncia intelectual demora mais a
aprender, precisa de repeticdo de estimulos sendo importante conhecer a fisiologia do cérebro
a fim de favorecer a educagdo sensorial. Como nos esclarece a autora, a aprendizagem se
processa no Sistema Nervoso Central (SNC), o qual possui um funcionamento complexo,
devido a sua anatomia ao nivel macroscépico e especificidades, no nivel microscépico, como a
organizacdo dos tecidos, células e suas estruturas moleculares ou bioquimicos. Tais aspectos
sdo envolvidos na aprendizagem e sdo importantes para se entender como essa se processa. Por
exemplo, a organizacdo e funcionamento das células gliais®. Para o educador das classes
regulares, é uma tarefa desafiadora, pois essa crianca apresenta incapacidade de generalizar,
abstrair, classificar e analisar, mas também s8o muito ativas e dispersivas, passando

constantemente de uma tarefa para outra. Nos casos em que a crianga procura ficar isolada, ndo

8 As células da glia fazem parte do sistema nervoso. S&o células auxiliares que possuem a fungéo de suporte ao
funcionamento do sistema nervoso central (SNC). Estima-se que haja no SNC 10 células glia para cada
neurdnio, mas devido ao seu reduzido tamanho, elas ocupam a metade do volume do tecido nervoso. Disponivel
em: https://www.infoescola.com/citologia/celulas-da-glia/. Acesso em: 29 jan. 2019.
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quer contato com outras criancas, nem com adultos e ndo tém interesses por brinquedos, esse
contato deve ser feito gradativamente, sem pressionar.

Sendo assim, para a efetividade do processo de aprendizagem da crianga com
deficiéncia intelectual é preciso a utilizagdo de experiéncias concretas para aprender; estimulo
e motivacdo; elogio e recompensa, individual ou em grupo; e atencdo individual. Recomenda-
se, também, que o educador dessa crianca, deve ser paciente, aceitar a crianca como ela é,
oferecer-lhe seguranca e confianca e descobrir suas aptiddes, pois a crianca com deficiéncia
intelectual apresenta mais semelhancas que diferencas com os demais colegas da sala.

Isto posto, é necessario ampliarmos o conceito de deficiéncia para o0 enxergarmos sobre
varios prismas. Por um lado, temos o0 modelo médico que enxerga a deficiéncia como uma
lesdo, uma doenca, delimitando seu prognostico; por outro lado, temos a questdo da
aprendizagem, do desenvolvimento da crianga para o0 acesso ao saber, que amplia a delimitacédo
médica; e pela visdo macroscopica, apresenta-se onde desembocam as consequéncias desses
estados, € um lugar onde estd a verdadeira dor, onde estdo os olhos do preconceito, da
marginalizacdo, um lugar que mata aos poucos, que destroi a esperanca, a vontade de vencer, a
autoestima, levando a pessoa que apresenta uma alteracéo fisica ou no cérebro a se fechar para
0 mundo, a encolher tanto que ela mesma ndo consegue se enxergar; esse lugar ¢ a “sociedade”,
uma sociedade que se diz “inclusiva”, marca a pessoa “diferente” com o ferrete, que doi tanto
e chega a sangrar a alma.

Assim, com profunda admiracdo, trago novamente os estudos de Vygotsky
(2012, p. 18-19 apud IVIC, 2010, p. 11), como “Mozart da Psicologia™:

Como dissemos, a crian¢a ndo sente sua deficiéncia diretamente. Ela percebe
as dificuldades que dela derivam. A consequéncia direta do defeito é a
diminuicdo da posicéo social da crianga; o defeito € feito como um desvio
social. Eles estdo reestruturando todos os vinculos com as pessoas, todos 0s
momentos que determinam o lugar do homem no ambiente social, seu papel e
destino como participante da vida, todas as fun¢des da existéncia social. As
causas organicas inatas ndo agem por conta propria, como enfatizado na escola
Adler, ndo diretamente, mas indiretamente, através da reducdo da posicéo
social da crianga que causam. Tudo o que é herdado e organico ainda deve ser
interpretado psicologicamente, para que seja possivel levar em consideracéo
seu verdadeiro papel no desenvolvimento da crianca. A deficiéncia de 6rgéo,
de acordo com Adler, que leva a compensacao, cria uma posicao psicoldgica
especifica para a crianga. Através dessa posicdo, e somente atraves dela, o
defeito influencia o desenvolvimento da crianca. Adler chama o sentimento
de inferioridade ao complexo psicolégico que surge com base na degradacdo
da posicdo social por causa do defeito. No processo com dois membros
“defeito - compensa¢ao”, ¢ introduzido um terceiro membro, intermediario:
“defeito — sentimento de inferioridade - compensagdo”. O defeito ndo causa
compensacdo direta, mas indiretamente, através do sentimento de
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inferioridade que cria. E facil explicar com exemplos que o sentimento de
inferioridade é a avaliacdo psicoldgica da posi¢cdo social de alguém. Na
Alemanha, a questdo de mudar o nome para a escola auxiliar foi levantada. A
designacdo Hilfsschule® parece agravante para pais e filhos. E como se
estivesse marcando o aluno com o estigma da inferioridade. A crian¢a ndo
quer ir para uma "escola para tolos". A degradacdo da posicao social causada
pela "escola para tolos" as vezes influencia até os professores da escola
comum [...]. O que decide o destino da pessoa, em ultima instancia, ndo € o
defeito em si mesmo, sdo as consequéncias sociais, sua realizacdo
psicossocial.

Segundo Pina (2010), existe uma organizacdo na qual a proposta de inclusdo esta
inserida, que abrange muito mais do que as pessoas com necessidades especiais, € 0 sistema
capitalista. Para o autor, s6 a reestruturacdo do sistema capitalista seria capaz de uma
transformacéo social que esté atrelada a uma sociedade inclusiva. Pois, pensar as legislacfes
inclusivas dentro de uma sociedade capitalista € uma utopia, pois as relacdes de poder que

regem o sistema acabam imperando e a excluséo permanece.

® Escola especial.
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CAPITULO IIl - METODOLOGIA DA PESQUISA

Nesta pesquisa, objetivamos compreender como se desenvolve o processo de
alfabetizacdo de duas criangas com diagndstico de deficiéncia intelectual em uma escola publica
municipal.

Trata-se de pesquisa de abordagem qualitativa, a qual, segundo Yin (2016), nos da a
possibilidade de estudar o significado da vida das pessoas, nas condigdes da vida real,
representar as opinides e perspectivas desses (sujeitos da pesquisa); abranger as condigdes
contextuais em que as pessoas vivem; contribuir com revelagdes sobre conceitos existentes ou
emergentes que podem ajudar a explicar o comportamento social humano; e utilizar-se de varias
fontes de evidéncia ao invés de se basear em uma Unica fonte.

Assim sendo, estruturados pelo referencial teérico, pensamos sobre as abordagens para
a coleta de dados, os quais séo significativos e relevantes, o que garante a qualidade da pesquisa;

pois concordamos com Charmaz (2009, p. 29), quando afirma que

A coleta de dados relevantes fornecerd a vocé material sélido para a
construcdo de uma analise significativa. Os dados relevantes sdo detalhados,
focados e completos. Eles revelam as opinides, 0s sentimentos, as intencoes e
as acOes dos participantes, bem como 0s contextos e as estruturas de suas
vidas. A obtencdo de dados relevantes significa uma descri¢do “densa”, como
a redacdo das extensivas notas de campo das observacdes, a coleta dos relatos
pessoais dos respondentes por escrito e/ou a compilagdo de narrativas
detalhadas (como a transcricdo das fitas das entrevistas).

Nesse raciocinio, utilizamos um método de aproximagdo com os sujeitos envolvidos,
através de observacao “in loco” registradas em didrio de bordo; conversas com a equipe gestora;
entrevistas semiestruturadas com os responsaveis pelos sujeitos da pesquisa; com as professoras
desses e com as profissionais de apoio que os acompanhavam; analise dos documentos que nos
apresentaram o perfil da escola, da organizacao, das concepgdes de educacao, de aprendizagem
e de incluséo; de documentos que caracterizaram e apresentaram o percurso de aprendizagem
de nossos sujeitos de pesquisa, entre outros.

Nessa organizacdo, nés nos apresentamos a dire¢cdo da Escola Municipal Flores do
Campo, situada no municipio de Mogi das Cruzes, e com a pesquisa esclarecida conhecemos
0s espacos da unidade escolar, seu projeto politico-pedagdgico (PPP) e selecionamos as
criancas, sujeitos de nossa pesquisa; isto é, dentre 0s 26 alunos com laudo e quatro alunos sem
laudo, optamos por dois alunos com o perfil de nossa pesquisa: duas criangas com diagnostico

de deficiéncia intelectual, matriculadas no ciclo de alfabetizacéo. Essas sdo Alice e Lucas; esse
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tem nove anos de idade e estava matriculado no 3° ano B, aquela tem sete anos de idade e estava
matriculada no 2° ano A. Todas as turmas contavam com 35 alunos.

Estabelecidos os sujeitos da pesquisa, partimos para conhecer mais sobre eles e
analisamos seus prontuarios e demais documentos da unidade que espelhassem sobre seus
percursos de aprendizagem; mas, também, elaboramos entrevistas semiestruturadas com o
objetivo de obtermos informacGes acerca do desenvolvimento dessas criancas e de seus
percursos de aprendizagem. Foram seis entrevistas gravadas e posteriormente redigidas, com
duracdo de aproximadamente 50 minutos cada; isto €, duas entrevistas com as maes das
criangas, sujeitos da pesquisa, duas entrevistas com as professoras regentes dessas e duas
entrevistas com as respectivas profissionais de apoio. Com a equipe gestora, tivemos diversas
conversas, as quais esclarecemos durante o desenvolvimento da pesquisa.

No processo, seguimos para a observagao “in loco” e nos aproximamos dos sujeitos da
pesquisa. Foram 24 dias no total com a duracgdo de quatro horas cada, pois acompanhamos as
duas criangas, Alice e Lucas, por todas as aulas; porém, como ndo estudavam na mesma turma,
essas observacdes foram de 12 dias em cada turma. As referidas observacdes foram registradas

em diario de bordo.

3.1 O UNIVERSO DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada em uma Escola Municipal de Ensino Fundamental I,
pertencente a Rede Municipal de Educacdo do Municipio de Mogi das Cruzes.

O municipio conta com 205 unidades escolares, sendo 114 de educacéo infantil, 38 de
ensino fundamental I, 50 compartilham o segmento de educacdo infantil e ensino fundamental,
duas de educacéo especial e uma de ensino fundamental I1. Das escolas que possuem 0 ensino
fundamental, 25 unidades compdem o Projeto Escola de Tempo Integral, atendendo 8.897
criancas em oficinas intelectuais, esportivas e culturais no contraturno. A educacdo de jovens e
adultos (EJA) atende o segmento de ensino fundamental dos anos iniciais e finais.

A fim de desenvolvermos a presente pesquisa, encaminhamo-nos a Secretaria Municipal
de Educacdo de Mogi das Cruzes para entregarmos solicitacdo de autorizacao para a pesquisa
académica. Foi-nos orientado sobre a necessidade de entregarmos documentacdo de acordo
com 0 expresso na Portaria n® 4.386, de 18 de junho de 2015, a qual resolve sobre a autorizagdo
de realizagdo de pesquisa e trabalho de natureza técnico-educacional nas escolas da Rede
Municipal de Ensino e nas creches subvencionadas pela Prefeitura de Mogi das Cruzes. Ao

compormos o expediente solicitado, com a copia da proposta de pesquisa e trabalho de natureza
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técnico e educacional, contendo a unidade escolar em que desejavamos realizar a pesquisa,
periodo de realizacdo, objetivos e metas, detalhamento das atividades e descri¢do dos objetos a
serem pesquisados, nds 0 protocolamos na respectiva Secretaria de Educacgéo, recebendo a
autorizacdo no dia posterior a entrega.

Como critério de escolha da unidade escolar, solicitamos uma escola municipal de
ensino de fundamental | que tivesse um trabalho de referéncia com alunos com necessidades
especiais. Sendo assim, optamos pela Escola Municipal Flores do Campo.

Em seguida, com a devida autorizacdo, dirigimo-nos a escola municipal, onde fomos
recebidos pela diretora da unidade escolar, Sra. Ana. A referida diretora esta na direcdo dessa
escola desde quando foi criada, ha cinco anos, pois anteriormente a escola pertencia a um
Centro Integrado de Apoio a Criancga, sendo que esse foi desmembrado, em trés escolas, em
educacéo infantil, ensino fundamental | e ensino fundamental Il. Logo, apresentamos nossa
proposta de pesquisa; apés esclarecimentos de duvidas, a diretora se mostrou receptiva e nos
conduziu aos espacos fisicos da unidade.

A Escola Municipal Flores do Campo possui oito salas de aula, uma sala de professores,
uma sala de informatica, uma sala de musicalizagdo, uma sala de leitura, uma sala de direcéo e
coordenacdo, uma sala de secretaria, uma sala para atendimento educacional especializado
(AEE), um banheiro feminino e um banheiro masculino para os educandos e dois banheiros,
um feminino e um masculino, para os professores; 0os ambientes estavam devidamente claros,
arejados e limpos. Os espacos do refeitorio e da quadra para educacéo fisica séo utilizados em
conjunto com a escola de ensino fundamental 11, que se localiza no mesmo terreno, o qual foi
desmembrado. Essa estrutura é disposta para atender os 511 alunos, agrupados em 15 turmas,
sendo oito no periodo matutino e sete no vespertino.

Em conversa com a Sra. Ana, solicitamos que nos contasse sobre o processo de inclusao
nessa escola. Essa nos esclareceu que a inclusdo comega na postura da equipe escolar, na
questdo de acolhimento, da aceitagdo e do envolvimento de toda a escola; ao fazer-se a
matricula do aluno, ao inseri-lo na sala de aula. O aluno € da escola, ndo é s6 da professora X,
Y, Z; todos estdo envolvidos: funcionarios, secretaria, diretora, coordenadora. Para a diretora,
a escola tem uma postura de acolhimento, o que leva a desmistificar o diagndstico expresso no
laudo médico, pois o aluno ndo é visto como um laudo, ele é visto como um aluno; o laudo é
um detalhe sobre o aluno, assim como tem um aluno que é mais magro, mais alto. Essa reitera
que, para que dé certo esta permanéncia desse aluno na escola, todos estdo envolvidos. A Sra.
Ana nos informou que essa escola, hoje, tem matriculados 26 alunos com necessidades

especiais com laudo e quatro sem laudo.
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Ao questionarmos a diretora da unidade sobre os devidos procedimentos ao se perceber
que o aluno apresenta dificuldades em seu processo de aprendizagem ou no relacionamento
com seus colegas, essa nos informou que, primeiro, conversa-se dentro da escola, com demais
professores que j& atenderam essa crianca, com a dire¢cdo e a coordenagdo. Em seguida, a
professora faz um contato com a familia para entender o seu histérico. Conversa-se com a
familia para saber como era a crianca na educacdo infantil, se a dificuldade apresentada é de
agora, ou ndo. A propria professora levanta as hipdteses e traz para a equipe gestora. Apos,
encaminha-se um oficio com um relatério direcionado ao Departamento de Orientacdo e
Promocdo Pré Escolar (DOP/Pro-Escolar), que é o setor responsavel na Secretaria Municipal
de Educacdo de Mogi das Cruzes pelos servicos especializados na area da educagdo. Nao
pudemos ter acesso ao referido oficio, por tratar-se, segundo orientacéo da Secretaria Municipal
de Educacdo, de documento com dados pessoais e sigilosos dos nossos sujeitos da pesquisa.
Isto posto, os atendimentos necessarios sdo ofertados no contraturno para os alunos, pablico-
alvo da Educacdo Especial, matriculados prioritariamente na Rede Municipal de Mogi das
Cruzes. Esse é composto por psicologos, psicopedagogas, fisioterapeutas, fonoaudidlogos.

A Sra. Ana nos informou que um ponto favoravel é a proximidade fisica com o Pro-
Escolar que esta localizado no mesmo terreno dessa escola, 0 que possibilita estreitar lacos,
flexibilizar horarios de atendimentos, promover mais atendimentos, do que é o protocolo por
conta da agenda; as vezes, com um espaco na agenda, consegue-se atender mais as demandas
da unidade.

Com relacdo ao relatorio, apds o seu preenchimento pela professora, a coordenadora
solicita a presenca dos responsaveis, esclarece o contido no relatorio e requer que esses tomem
ciéncia do que esta disposto nesse documento; porque a aceitacdo dos pais € um pré-requisito
para que tudo dé certo, pois o atendimento € no contraturno e a familia precisa levar essa
crianca. Segundo a diretora da unidade escolar, a escola procura envolver a familia, trazer a
mae, explicar os beneficios, mostrar que a familia ndo esta sozinha, que aquela dificuldade
outras criangas também tém.

Quando se nota que algo ndo vai bem com o desenvolvimento da criangca mesmo apos
o diagnostico e atendimento com os profissionais adequados, a professora regente informa a
coordenacdo e, ap6s analisada a situacdo, sdo propostas intervengdes aos envolvidos, que tanto
pode ser, dependendo do observado, demandas aos profissionais da escola ou a familia dessa
crianga. Por exemplo: a crianga esta tomando medicacdo e a medicacdo ndo apresenta bons
resultados... Sugere-se que a mée volte ao neurologista e converse com o profissional; ou, se

observados comportamentos inadequados, tais como agitacdo, conduta desafiadora ou
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agressiva, as demandas em primeiro lugar serdo aos profissionais da escola e, se necessario
também, aos responsaveis pelas criangas.

Para a direcdo da escola é fundamental se estabelecer uma parceria com a familia,
porque sem a parceria fica muito dificil, até por entenderem que a familia fica fragilizada e as
vezes cobra da escola que a crianga acompanhe isso ou aquilo. Nesse caso, demonstra-se que a
crianca esta avancando, apresenta-se registros da professora, avaliacdes, atividades realizadas
e mudancas de comportamento. Retornando ao DOP/Pro-Escolar, encaminhado o oficio com o
relatorio, esse departamento faz a triagem e encaminha a crianga ou para a sala de AEE, ou para
a Escola Municipal de Educagéo Especial (Emesp), ou para tratamento com os especialistas,
fonoaudiologo, psicoterapeuta, etc.

Na sequéncia, perguntamos a diretora quais sdo o0s procedimentos pedagdgicos para esse
aluno que, devido a uma necessidade especial, ndo consegue acompanhar o curriculo proposto.
Essa nos relatou que o professor faz um plano de agdo do bimestre para a sala e ele recebe uma
folha a parte, onde deve constar a acessibilidade curricular®, tornar o curriculo acessivel para
este aluno. A Sra. Ana nos esclareceu que esse aluno ndo estara vendo um contetdo a parte; ele
estara vendo alguma coisa daquele mesmo contetido da sala, na medida em que ele consegue
aprender. Diante disso, semanalmente a coordenadora acompanha o que o professor esta
planejando para a aula dele e dentro deste planejamento o que ele esta pensando para aquele
aluno, esse ndo fica esquecido para quando da tempo. Por exemplo, esclarece a diretora: “[...]
estd tendo uma aula sobre mamiferos, a turma pode estar vendo determinadas coisas sobre
mamiferos e o que é proposto para aquele aluno é algo sobre mamiferos, mas dentro de suas
possibilidades”.

Conforme disposto na conversa com a diretora, a Rede Municipal oferece um profissional
de apoio para os alunos que necessitem de um acompanhamento mais individualizado. Nesse
processo é necessario encaminhar um oficio e o laudo com a solicitagdo do médico, pois €
necessario a contratacdo de um profissional para esse aluno. Nesse caso, a coordenadora
pedagdgica conversa com a familia desse, para que essa solicite ao seu médico. Com a solicitagao,
a equipe de intervencdo do DOP/Pro-Escolar comparece a unidade escolar para avaliar.

Também é o DOP/Pré-Escolar que define quais acompanhamentos necessarios para
cada aluno com necessidades especiais; se sera encaminhado para sala de AEE, se para a

EMESP, quais profissionais serdo necessarios.

10" A acessibilidade curricular do aluno Lucas esta disposta na segdo de anexos; e, de acordo com a coordenadora
pedagdgica dessa unidade escolar, a aluna Alice ndo necessita de acessibilidade curricular.
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Eles fazem uma avaliacdo inicial e tem todo um acompanhamento, eles vém
na escola, a professora vai la, tem reunides, o pessoal do AEE toda sexta-feira
da suporte, porgue sou p6lo aqui e também atendo as criangas do entorno, esse
link vai sendo feito, de repente a necessidade da crianga pode modificar e ai
outro servico vai ser oferecido, e eles vdo acompanhando isso. Esse servico
da EMESP, AEE, é no contraturno, a familia tem que ser parceira. Na EMESP
tem um setor de apoio, grupo de atendimento para 0s pais com reuniées em
grupo. (DIRETORA DA ESCOLA).

Em seguida, solicitamos a diretora da unidade, o projeto politico-pedagdgico (PPP) e o
regimento escolar, sendo informados que o PPP no municipio esta inserido no plano gestéo.

Desta forma, pudemos ter acesso a esse, bem como ao regimento escolar e demais
documentos necessarios para conhecimento da escola e do perfil dos sujeitos da pesquisa.

Diante do relatado, ressaltamos que a parceria familia-escola é de extrema importancia,
principalmente na educagdo dos alunos com necessidades especiais, pois sdo necessarios apoio
e trocas de informacg6es para um acompanhamento mais abrangente desse aluno. Manzutti e
Mendes (2014) destacam que o primeiro espaco social que a pessoa participa € a familia, onde
a criancga constroi valores e referéncias; mas também € mediadora e ativadora do processo de
aprendizagem dessa crianca. Os autores esclarecem que a familia ndo deve superproteger a

crianca pelo fato de ser especial, pois isso prejudica a autonomia dessa, e acrescentam que

Precisamos do apoio da familia para um bom resultado do aprendizado do
aluno, mas muitas familias justificam a auséncia por falta de tempo em estar
presente em reunides, em estar acompanhando as tarefas de casa ou atividades
de sala de aula, em estar presente, pois 0 pai trabalha fora e ndo esta presente
todo o dia em casa, muitas familias tém a dificuldade em aceitar que o filho é
portador de necessidade especial, assim dificultando o desenvolvimento do
aluno. (MANZUTTI; MENDES, 2014, p. 2).

Desta forma, acreditamos que pais parceiros da escola ajudam no rendimento escolar e
na independéncia de seu filho. Ademais, todo o encaminhamento € infrutifero se os pais ndo
levarem esse aluno aos atendimentos solicitados pelo Pré-Escolar.

Referente a acessibilidade curricular para esse aluno, Santos (2015) orienta que deve ser
pensada com cuidado, pois a simplificagdo de tarefas e de objetivos, ao invés de colaborar para

a aprendizagem do aluno, pode acentuar suas dificuldades e impedir seu desenvolvimento.

3.1.1 Plano gestdo da Escola Municipal Flores do Campo

No plano gestdo da escola estdo descritos a misséo, as metas e principios que norteardo
a educacdo na escola, a concepcao de escola e de aluno, o histdrico e a sua organizacéo

pedagogica, sendo que atendem o nivel do ensino fundamental I.
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O ensino fundamental | se constitui na etapa de ensino que acompanha o
desenvolvimento do educando por 5 (cinco) anos. Compreende a faixa etaria entre 6 (seis) e 10
(dez) anos, sendo a matricula obrigatéria. Esta etapa da Educacdo Basica é desenvolvida em
classes com professor polivalente.

Sendo assim, a Escola Municipal Flores do Campo tem uma concepc¢édo de escola
como um espaco da diversidade, pluralidade e inclusdo; como espaco de formacdo ampla e
humana, de participacdo critica e coletiva; como espaco de enfrentamento de desafios na
perspectiva de garantir a funcdo social da educacdo e como espacgo de inclusdo. Logo,
concebe o aluno como ser integral dotado de competéncias, habilidades, direitos e deveres,
inserido num contexto historico, regional e social, de identidade prépria, que deve ser
respeitado em suas diferentes linguagens, expressdes e capacidade de criacdo. (cf. Plano
Gestdo da Escola Municipal).

Essa escola apresenta, como contexto, uma equipe unida que busca sempre o melhor
para o aluno; um ambiente alegre e propicio a aprendizagem; métodos de ensino que visem uma
aprendizagem verdadeiramente significativa, unindo a teoria a pratica por meio de metodologia
contextualizada. Para a equipe escolar, os alunos sdo os protagonistas e os professores, 0s
mediadores. Para embasamento do trabalho escolar, a escola atende ao disposto no Programa
Ler e Escrever do primeiro ao quinto ano e no Projeto Educagdo Matemaética nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental (EMALI), priorizando a leitura e a escrita; a leitura critica de mundo; o
ser, o fazer, o conhecer e o conviver. (cf. Plano Gestdo da Escola Municipal).

Em seu plano de gestéo, a unidade escolar Flores do Campo descreve sua gestdo como
participativa e democratica. Sendo que descreve gestdo participativa como uma gestao que se
da por meio da participacdo do Conselho Escolar e da Associacdo de Pais e Mestres (APM),
com representatividade de pais, professores, funcionarios e alunos. Mas, também, nas
reunides da equipe gestora ha representantes de turmas (dois alunos eleitos pelos colegas de
cada turma), formacdo de comissdes para a organizacdo de cada evento, com
representatividade de diferentes segmentos escolares. Logo, o gestor deve promover um estilo
de gestdo dindmico, democratico e que valorize sua equipe escolar. Concebe, ainda, como um
processo que visa o desenvolvimento da escola de forma coletiva, sem deixar de lado a
participacdo do individuo. Dessa forma, passa a existir verdadeiro compromisso e
cumplicidade. (cf. Plano Gestéo da Escola Municipal).

Sendo assim, o gestor e demais servidores e profissionais (terceirizados e colaboradores)
dividem responsabilidades, participam do estabelecimento de objetivos e metas, debatem

decis@es e tragcam os rumos da educacgédo ofertada. Ademais, prevalece a discussao de ideias, 0
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respeito pela opinido alheia, a aceitacao de experiéncias vivenciadas pelos outros, tudo baseado
num didlogo aberto, franco, cristalino. Como exposto no plano de gestdo, no momento do
didlogo ndo pode haver nivel hierarquico. Ouve-se a todos e surpreende-se com as
contribuicGes, otimizando os espacgos de aprendizado politico que a escola oferece: APM,
Conselho de Escola e Grupos de Trabalho. (cf. Plano Gestédo da Escola Municipal).

Além disso, a gestdo democratica é concebida como uma gestdo que permeia as acoes
escolares e ocorre em diversos momentos coletivos durante o ano letivo, em que 0s
representantes de todos os segmentos se relnem para analise, discussdo, reflexdo e avaliacao
da escola. Desta forma, a democratizagdo do ensino se concretiza em a¢Ges que promovam 0
acesso, a permanéncia, a equidade, a qualidade e o sucesso no ensino. Esta destacado, também,
no plano de gestdo, a ampla divulgacdo das datas das matriculas e transparéncia no processo, a
criagdo do certificado “Aluno Presente”, entregue aos alunos com 100% na frequéncia
bimestral, a acessibilidade arquitetonica e curricular aos alunos com necessidades especiais e a
oferta de recuperacdo continua. J& a autonomia escolar € garantida na composi¢do dos
colegiados; na organizacdo para a elaboracdo do plano de aplicacdo de recursos federais e
municipais; na conducao da equipe escolar, com relacdo a questdo pedagogica; na elaboracédo
do plano de gestdo e administrativa; na atribuicdo de turmas, conforme perfil docente; na
formacdo das salas de aula e composic¢ao do rol de atividades e horério para cada servidor
publico. (cf. Plano Gestdo da Escola Municipal).

Com relacdo a qualidade de ensino, entende-se ser garantida atraves de curriculo
unificado visando a formacao integral dos alunos, contemplando contetdos interdisciplinares;
de alimentacgdo escolar de qualidade com cardapio adequado as necessidades nutricionais; de
recursos audiovisuais modernizados e através de seguranca na escola. Mas também, a fim de
garantir a qualidade de ensino, a avaliacdo € continua com redirecionamento das agfes com
vistas ao sucesso e formacédo continua do docente. Ja visando a valorizacdo dos profissionais
da educacdo, é oferecida a capacitacdo em servigo para os diversos segmentos; a oferta de
cursos pelo departamento pedagdgico da Secretaria Municipal de Educagdo, em cumprimento
as horas de trabalho pedagogico em formacao (HTPF) para os professores; formacao em servico
na unidade escolar, garantida pelas reunifes de organizacdo de trabalho escolar (OTE) e,
também, plano de carreira. (cf. Plano Gestdo da Escola Municipal).

Na gestdo pedagogica, hd a adocdo de processos criativos e inovadores com
implementacdo de medidas pedagdgicas que levem em conta os resultados das avaliagdes
dos alunos, com redirecionamento das praticas escolares, propostas pela equipe gestora e

corpo docente, numa busca constante pela qualidade e sucesso na aprendizagem, com
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formacao continua da equipe escolar e socializa¢ao das boas praticas nas reunies de OTE.
Logo, a avaliagdo é concebida como um processo continuo de acompanhamento do
desenvolvimento individual da aprendizagem do aluno. Essa ocorre ao longo do ano letivo,
como parte do processo e em momentos pontuais por meio de avaliagdo unificada na
unidade escolar para cada ano, com instrumentos variados que contemplem a formagédo
integral dos alunos; e por meio de avaliacdes externas, através da Avaliacdo das
Aprendizagens (Aprendi), Provinha Brasil e Avaliacdo Nacional de Alfabetizacdo (ANA).
(cf. Plano Gestéo da Escola Municipal).

No que se refere ao curriculo, trata-se de curriculo unificado, organizado pela Rede
Municipal de Educacdo, orientados pelos seguintes documentos: Diretrizes Curriculares
Municipais para a Educacdo da Infancia; Matrizes Curriculares Municipais para a Educacao
Bésica (lingua portuguesa, matemaética, ciéncias naturais e sociais, arte e educacdo; Unidades
Didaticas (lingua portuguesa, matematica e ciéncias naturais e sociais).

Conforme disposto no Plano de Acéo para os alunos com dificuldades de aprendizagem,
a escola oferece acessibilidade curricular, por meio de plano de acdo personalizado para 0s
alunos com dificuldades de aprendizagem e a RME, por meio de atendimento especializado nas
salas de recurso dos polos, a adequagéo curricular.

Como consta no plano gestdo (2019), essa escola oferece atividades no contraturno.
Trata-se do projeto “Pequenos Musicos”, o qual propde o desenvolvimento dos alunos por meio
da préatica instrumental em conjunto, de teoria musical; alem do ensino de musicalizacdo
ofertado a todos os alunos no horario regular, em parceria com a Associacdo da Orquestra
Sinfonica de Mogi das Cruzes. As aulas de instrumentalizagcdo ocorrem duas vezes por semana
com uma hora e trinta minutos de duracdo, no contraturno.

Com relacéo a inclusdo, o curriculo visando ao AEE garante a acessibilidade curricular aos
alunos especiais*! na unidade escolar e adequagao curricular para as criangas que utilizam as salas
de recursos nos polos de atendimento no contraturno e na Escola Municipal de Educagéo Especial
(Emesp), com supervisdo e orientacdo técnica do departamento do Pro-Escolar (DOP) da rede
municipal, garantidas por meio de visitas técnicas e formacao em servico para a equipe escolar. (cf.
Plano Gestéo da Escola Municipal).

No disposto sobre a “Gestao de Servigos Financeiros e de Apoio”, a unidade escolar
recebe repasses de recursos financeiros federais, através do Programa Dinheiro Direto na

Escola (PDDE), e municipais, pelo Programa de Transferéncia de Recursos Financeiros

11 Terminologia registrada, conforme disposta no Plano Gestao.
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(PTRF). O PDDE tem por finalidade prestar assisténcia financeira em carater suplementar as
escolas publicas de educacdo basica. Esse engloba varias acdes e objetiva a melhoria da
infraestrutura fisica e pedagdgica e o reforco na autogestdo escolar. O valor dos recursos é
calculado de acordo com o numero de alunos, extraido do Censo Escolar do ano anterior ao
repasse. O PTRF foi instituido pela Lei Municipal n® 5.837/2005, que fixa o subsidio em R$
8.000,00 (oito mil reais), divididos em quatro parcelas trimestrais de R$ 2.000,00 (dois mil
reais), a serem repassadas as Associacdes de Pais e Mestres (APM). A finalidade desse
repasse € a manutencdo, conservacdo, pequenos reparos na unidade escolar, servigos
bancérios e contabeis. (cf. Plano Gestdo da Escola Municipal).

Além dos recursos supracitados, a unidade escolar possui recursos financeiros proprios
para gastos emergenciais e/ou ndo cobertos pelos subsidios federal e municipal. Trata-se de
arrecadacgdes provindas de contribuicdes, as quais sao feitas através de envelopes; de ensaio
fotogréfico e de festa julina. Tais recursos sdo devidamente depositados em conta bancéria em
nome da APM, no Banco do Brasil. (cf. Plano Gestao da Escola Municipal).

Além disso, essa unidade escolar, conforme consta no plano gestdo 2019, tem os
parceiros da escola, que sdo: SME; a Fundacdo Lemann (formacdo continuada da equipe
escolar); a Policia Militar (Projeto Educacional de Resisténcia as Drogas e a Violéncia —
PROERD, desenvolvido com os alunos dos 5° anos); a Secretaria Municipal da Saude (SMS);
prestadores de servico; pais e familiares dos alunos. Com relacdo a Gestdo de Resultados
Educacionais, esses apresentaram, em 2018, 100% de alunos promovidos; e, na avaliacdo
municipal Aprendi, obtiveram como média geral, um aproveitamento de 78,49%, no 1°
semestre e de 79,23% no 2° semestre. Na Prova Brasil, para os 5% anos, cuja meta era de 6,4,
os alunos atingiram 7,4. (cf. Plano Gestdo da Escola Municipal).

Sendo assim, antes de apresentarmos 0s sujeitos da pesquisa, contextualizaremos a

comunidade.

3.1.2 Perfil socioeconémico da comunidade escolar

As informacgdes abaixo, a respeito da comunidade escolar, sdo oriundas de um
questionario socioeconémico e cultural (em anexo), enviado através dos alunos para seus
responsaveis, conforme disp6s a diretora da unidade.

Sendo assim, a Escola Municipal Flores do Campo se localiza no municipio de Mogi
das Cruzes, distando aproximadamente 4,5 km (quatro quildmetros e meio) do centro da cidade.

Os alunos desta escola, em sua maioria, moram com seus pais (68%) ou com um deles (26%),
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onde as 62% das familias sdo compostas de um a quatro componentes, 37% com mais de cinco
componentes. Sendo que 6% dessas familias declararam ter em suas residéncias algum
componente portador de necessidades especiais'? (PNE). O deslocamento dos alunos entre suas
residéncias e a escola é feito: a pé (47%), automovel da familia (30%), transporte escolar
particular (20%), transporte publico municipal (3%). Com relacdo a moradia, os alunos residem,
em sua maioria, em casas proprias (63%) e em casas alugadas ou emprestadas (37%), tendo em
sua maioria de 4 a5 cobmodos (62%). A maioria reside ha mais de 5 anos nesta residéncia (69%),
outros (14%) de 3 a 5 anos. Em média, 95% das residéncias dos alunos possuem rede de esgoto,
agua encanada, energia elétrica e coleta de lixo.

As familias ttm como renda mensal: 1 salario minimo, 13%; 2 a 3 salarios minimos,
69%); de 4 a 5 salarios minimos, 11%; mais de 5 salarios minimos, 4%. Desta forma, 77% dos
responsaveis pelos alunos declararam ndo serem beneficiérios de algum tipo de programa social
e 18% declararam serem beneficirios do Programa Bolsa Familia do Governo Federal. O grau
de instrucdo dos responsaveis pelos alunos (tendo concluido ou néo) é de 6% da 1% a 42 série,
16% da 5% a 82 série, 62% ensino médio e 16% com formacao superior em diversas areas, com
destaque para 14% em administragdo e 12% em pedagogia.

Com relagdo as crencas (filosofia de vida, religido) das familias, 47% declararam ser
evangeélicos e outros 43% declararam ser catélicos. Quanto aos itens da residéncia, as familias
declararam possuir: televisor (99%), notebook (64%), acesso a internet (71%), assinatura de
TV (59%), maquina de lavar (88%), telefone fixo ou celular (89%), automovel (58%) e
motocicleta (7%). Poucos assinam jornais (6%) e revistas (2%).

Com relacéo a salde, 66% necessitam do atendimento do sistema publico de salde,
outros 30% declararam possuir algum tipo de plano de salde particular (empresarial ou nao).

As familias, ao serem questionadas quanto a sua satisfacdo com relacédo a equipe da
unidade escolar, a consideram como 6tima ou boa, 90% para a dire¢do, 89% para a coordenacao
pedagdgica, 92% para a secretaria, 88% para a equipe de projetos escolares, 81% para a equipe
de apoio (cuidadores), 86% para a equipe de cozinha, 92% para a equipe de limpeza
terceirizada, 94% para os professores. Sendo que 76% consideram positiva a atuacao de equipe
da SME que tenha realizado algum tipo de intervencao junto a unidade escolar.

Logo, os responsaveis pelos alunos foram também questionados quanto ao grau de
satisfacdo com alguns aspectos relevantes da unidade, tendo obtido que 93% consideram que o

ensino oferecido ao aluno atendem as expectativas da familia e/ou do aluno, 88% consideram

2 Terminologia registrada conforme disposta no plano gestao.



79

a unidade organizada quanto a entrada e saida dos alunos, 95% declararam ser atendidos quanto
a sua expectativa nas reunides de pais, 83% se sentiram satisfeitos com os eventos do ano
anterior, 93% se sentem bem atendidos na secretaria e 70% gostariam que a escola oferecesse

algum outro tipo de curso para a comunidade/alunos.
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CAPITULO IV — OS SUJEITOS DA PESQUISA

Apds contextualizarmos o l6cus da pesquisa, entendermos qual a concepcao de inclusao
e de acessibilidade curricular da escola, conheceremos o0s sujeitos da pesquisa. Deste modo,
solicitamos a coordenadora pedagdgica, Sra. Maria, a relacdo dos alunos com necessidades

especiais. Essa esta apresentada na tabela abaixo:

Tabela 1 — Relagdo de alunos com necessidades especiais

Categoria/Deficiéncia Ensino Frequenta Frequenta Com Atendido AACD
Fund. EMESP Pré-Escolar Cuidador nasalade
AEE
Autista 6 3 0 2 1 0
Fisica Cadeirante 2 0 0 1 1 1
Fisica Outros 2 0 0 0 1 0
Fisica Paralisia Cerebral 1 0 0 1 0 0
Intelectual 6 1* 2 4 3** 0
Multipla Intelectual/ 2 0 0 2 1 0
Autista
Multipla Intelectual/ 1 1 0 1 0 0
Cadeirante
Sindrome de Asperger 1 1 0 0 0 0
Sindrome de Down 3 3 0 3 0 0
Surdez Leve ou Moderada 2 0 1 0 1 0
Surdez Severa ou Profunda 1 0 1 1 0 0
Total de Alunos 26 9 4 15 8 1

*Aluna Alice, sujeito da presente pesquisa.
**Dos 3 alunos atendidos na sala de AEE, um deles é Lucas, sujeito da presente pesquisa.
Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Dentre a relacdo disposta acima, escolhemos um aluno e uma aluna com diagndstico de
deficiéncia intelectual matriculados no ciclo de alfabetizacdo no periodo da manha. Esses, a
partir deste momento, serdo denominados Alice e Lucas.

Primeiramente, pedimos & Sra. Maria 0 acesso ao prontuario dessas criangas. Essa me
conduziu a secretaria e solicitou que eu verificasse 0os documentos ali mesmo, pois esses nao
podiam ser retirados do recinto devido a importancia de cada documentacéo. Logo, pude ter
acesso a ficha cadastral, documentos, boletins, atestados e laudos dos meus sujeitos da pesquisa.

A sequir, discutiremos sobre as especificidades de cada sujeito da pesquisa, no contexto

da unidade escolar. Antes, porém, conceituaremos sobre alguns itens analisados.
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Com relacédo a avaliacdo, amparamo-nos no disposto no plano de gestdo dessa unidade
escolar e no relatado pela coordenadora pedagdgica. Sendo assim, a avaliacdo € um processo
continuo de acompanhamento do desenvolvimento individual da aprendizagem do aluno;
ocorre ao longo do ano letivo, como parte do processo e em momentos pontuais por meio de:
avaliacdo unificada na unidade escolar para cada ano, com instrumentos variados que
contemplem a formacéo integral dos alunos e de avaliacdes externas: Aprendi, Provinha Brasil,
ANA e Prova Brasil. Segundo o relatado pela coordenadora pedagdgica, os alunos sdo avaliados
de acordo com seus proprios percursos, isto é, com relacdo ao desenvolvimento deles mesmos;
sendo que os registros desses constam na ficha de avaliagdo descritiva individual (em anexo).

Antes de refletirmos sobre a avaliacdo descritiva dos nossos sujeitos da pesquisa, vamos
pensar sobre o significado da palavra avaliar: avaliar significa dar valor a algo, o que envolve
julgamento, apreciacao e analise. A avaliacdo pedagdgica deve ser um processo permanente de
coleta de informacgOes, as quais devem passar por um processo de reflexdo de todos os
envolvidos, tendo como objetivo o desenvolvimento da aprendizagem do aluno. E verificar os
progressos do aluno, ver até onde evoluiu e onde pode chegar com ajuda, para posteriormente
internalizar esses conhecimentos/habilidades; é entender como o aluno aprende e visualizar
entraves para a eficicia da aprendizagem. Para isso, € preciso oferecer-lhe estratégias que
atendam as suas necessidades, o que implica uma sequéncia continua e permanente de
apreciacOes e de andlises qualitativas, com enfoque compreensivo. Fazem parte desse processo
0s juizos de valor dos profissionais envolvidos, que sdo estruturados pela formagdo desses.
Dessa forma, alertamos para o cuidado com adjetivacdes que acabam por rotular o aluno e
impedir seu progresso, tais como forte/fraco, bom/mau, certo/errado, eficiente/deficiente.
(SILVA, 2015).

Silva (2015, p. 114) nos traz o relato de uma professora de uma das escolas pesquisadas

sobre avaliacéo diferenciada do aluno com necessidades especiais:

Na avaliacdo, promocdao/retencdo do aluno N.E.E., diversos aspectos estéo
“envolvidos”, desde os aspectos socioafetivos (estabilidade emocional,
interacdo com 0 grupo-classe, autonomia) até oS aspectos cognitivos,
referentes a avangos possiveis que ocorreram e 0s que poderiam ter ocorrido,
mas que por alguma inadequacdo (familiar/escolar) ndo puderam ser
assegurados... Para casos extremos de defasagem quanto as condiges de
aprendizagem ou faixa etaria, planeja-se uma Diversificacdo Curricular,
compondo-se um Plano Individualizado de Ensino, no qual serdo tracadas
metas essenciais de socializagdo, autocuidados e constru¢@es conceituais
béasicas, Uteis, funcionais na vida diaria do aprendiz, de modo a melhor
prepara-lo para uma atuagdo mais autbnoma na vida social.
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Como procedimentos de avaliacdo, temos a anélise da producgéo escolar dos alunos, dos
fundamentos filosoficos da escola e a observacao. A observacao ndo deve ser somente do aluno,
mas sim do contexto em geral; as producges escolares sdo material didatico, cadernos, registros,
desenhos, portfélios, ou seja, atividades produzidas por esse aluno. Com relacdo aos
fundamentos filosoficos da escola, sdo documentos que trazem as informacg6es sobre a escola;
por exemplo: o PPP, o regimento escolar, planejamento, etc. Necessario atentarmos para 0s
objetivos da avaliacdo, que deve ter como foco o processo de aprendizagem do aluno, suas
condigdes de aprendizagem e 0s recursos que estdo sendo oferecidos pela escola. Com relagéo
a avaliacdo da aprendizagem do aluno com deficiéncia intelectual, é necessario refinar o olhar
do professor e instrumentaliza-lo para que ele possa identificar possibilidades de aprendizagem
e desenvolvimento, e participar do processo de inclusdo na escola. A inclusdo escolar s6 é
garantida se proporcionar o0 ingresso, a permanéncia, a aprendizagem e desenvolvimento do
aluno; para isso precisamos oferecer-lhe apoio pedagdgico permanente na sala de aula e na sala

de recursos multifuncionais.

4.1 SONDAGEM

De acordo com Duarte et al. (2018), sondagem de escrita é utilizada para que o professor
identifiqgue os niveis de hipoOtese de escrita em que se encontram o0s alunos ainda néo
alfabetizados. Nessa, 0 aluno escreve o que foi ditado pelo professor, I€ e reflete sobre o sistema

de escrita, relacionando a escrita com a fala.

4.2 OBSERVACAO EM SALA

As observacdes dos alunos, sujeitos da pesquisa, foram registradas em diario de campo
e aconteceram 2 x por semana. Por entendermos que a alfabetizacdo e o letramento perpassam
por toda a aprendizagem na escola, observamos todas as aulas, ndo so a de lingua portuguesa.

Conforme dispde Soares (2011, p. 29),

[...] comecamos a enfrentar uma realidade social em que ndo basta
simplesmente “saber ler e escrever”: dos individuos ja se requer ndo apenas
gue dominem a tecnologia do ler e escrever, mas também que saibam fazer
uso dela, incorporando-a a seu viver, transformando-se assim seu “estado” ou
“condi¢d0”, como consequéncia do dominio dessa tecnologia.
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Isto é, faz-se necessario observarmos o desenvolvimento das varias habilidades de
leitura e de escrita como uso na pratica, a fim de atender as demandas sociais nas diversas
culturas em que o ser humano esta inserido.

Sendo assim, conduzimo-nos a sala de aula a fim de acompanharmos e observarmos a
rotina organizada pelas professoras, atendo-nos aos detalhes, para compreendermos quais sao
as condicdes, propostas e intervencdes que levam 0s nossos sujeitos da pesquisa, Lucas e Alice,
a desenvolverem o seu processo de aprendizagem. Conforme nos ensina Vygotsky (1988),
observarmos, se e como o professor interfere na zona de desenvolvimento proximal do aluno
com deficiéncia intelectual, a fim de estimular as fun¢Bes psiquicas superiores e promover as
aprendizagens, ou seja, respondermos a seguinte pergunta: E possivel levar a crianca com
diagnostico de D. 1. a refletir, amparada nos conhecimentos que ja possui, e produzir novos
conhecimentos?

Desta forma, solicitamos a diretora da escola, um agendamento de horario com os
responsaveis por Alice e por Lucas, com o objetivo de obtermos informacdes acerca do
desenvolvimento dessas criancas, dos seus percursos de aprendizagem no olhar das familias e
do relacionamento e rotina familiar, para compormos a nossa pesquisa.

As maes desses compareceram na data marcada e, ap6s esclarecimentos e autorizacoes
para a presente pesquisa, obtivemos dessas 0 consentimento para gravacdo de entrevistas
semiestruturadas, as quais posteriormente foram redigidas. Foram aproximadamente 50
minutos de entrevista com cada mée, das quais passaremos a relatar as informacdes coletadas,

sendo que as perguntas estdo disponibilizadas em anexo.

4.3 ALICE

Alice é aluna do 2° ano, tem 7 anos de idade e, conforme laudo do Hospital das Clinicas,
apresenta um diagnéstico de anomalia cromossémica em processo de estudos. Essa encontra-
se matriculada nessa escola desde 2018, quando ingressou no 1° ano e € atendida na Escola
Municipal de Educacdo Especial (Emesp) no contraturno.

Sobre a familia, Alice mora com seus pais e seu irméo. Esse, foi diagnosticado com
Sindrome de Klinefelter’3, A méie néo trabalha por ter que acompanhar os dois filhos nos

atendimentos multiprofissionais; o pai de Alice trabalha como promotor de vendas.

13 A Sindrome de Klinefelter é causada por um ou mais cromossomos X adicionais. Os meninos podem ter
dificuldades de aprendizagem, bracgos e pernas longos, testiculos pequenos e infertilidade. Suspeita-se do
diagnéstico na puberdade, quando a maioria dos sintomas se desenvolve. Tratamento com testosterona
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Alice nasceu de parto normal, com 35 semanas. Antecipou, mas o parto foi tranquilo;
porém a mée de Alice percebera que essa era muito lenta, dormia muito e tinha que acorda-la
até para mamar. Ao inquirir aos medicos, esses a consideravam uma méae afobada e alegavam
que a lentid&do no desenvolvimento da crianca era devido ao parto prematuro. Assim sendo,
obtivera o diagndstico de sua filha, apenas quando essa contava com 8 meses de idade. Nesse
diagnostico, constava que Alice, assim como seu irmao, tinha uma sindrome genética, a qual
nédo estava especificada por ndo terem fechado um diagndéstico no Hospital das Clinicas, pois o
exame efetuado fora o de “banda G”, o qual apresentara como resultado uma alteragdo
cromossOmica, porém a mée observa que eles ttm um algo a mais que ainda esta sob pesquisa.
A mée de Alice nos informou que tem uma irma gémea que ja perdera cinco gestacdes e ela
estava sendo acompanhada por um geneticista do Hospital das Clinicas, e que sé conseguira
fazer este exame porque sua irma apresentara 0 caso a esse geneticista; sendo que a pediatra de
Alice alegara desnecessario fazer esse exame, pois afirmara que Alice era normal e que a mée
“estava ficando louca”. Logo, o resultado do exame também surpreendera a mae, a qual ficou
com um monte de davidas e com medo por ter dois filhos com uma sindrome genética, posto
que o diagnostico do irméo de Alice foi fechado como Sindrome de Klinefelter e o de Alice
encontra-se em fase de estudos, até entdo. Importante, também, evidenciar a informacdo da mae
de Alice de que, com estes exames foi identificado que ela mesma apresentava uma
translocacdo genética, que vinha de longe, dos avés.

A mae de Alice nos informou que sempre quis dois filhos; portanto, a gravidez fora
programada e, quando engravidara de Alice, a esperanca era que essa crianca pudesse ajudar o
seu irmdo, que ja estava com quase 5 anos de idade, a falar, e que o diagnostico fora uma

surpresa.

Vi que ndo existe s6 a sindrome de down, a gente acha que deficiéncia é algo
mais visivel, para mim era tudo novo, o que faco agora? Para mim é uma vida
corrida, ndo é facil, sendo mée, o Pedro'4 estd com doze e a Alice tem sete. Hoje
vejo que tenho duas criancas com dificuldades. No inicio fiquei sem eira e sem
beira, hoje esta mais fécil, tiro de letra, e 0 que puder fazer por eles eu faco. Hoje,
para mim, o privilégio de saber de Alice com 08 meses 0 que ela tinha, ndo tinha
equilibrio no tronco, o corpo dela era assim, era estrabica, na minha familia ndo
tem ninguém estrabica, fez uma correcdo por estética para ajudar enquanto
crianga. A questdo de eu ter ido atras antes, quanto antes melhor, é mais preciso
por causa das terapias, para ajudar a estimular essa crianca. (MAE DE ALICE).

pode beneficiar algumas pessoas. Disponivel em:
https://www.msdmanuals.com/ptbr/profissional/SearchResults?query=S%c3%adndrome+de+Klinefelter
&icd9=758.7. Acesso em: 29 jan. 2019.

14 Nome ficticio.


https://www.msdmanuals.com/ptbr/profissional/SearchResults?query=S%c3%adndrome+de+Klinefelter&icd9=758.7
https://www.msdmanuals.com/ptbr/profissional/SearchResults?query=S%c3%adndrome+de+Klinefelter&icd9=758.7
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Alice faz acompanhamento no contraturno na Emesp, estimulo em sala de aula, um
reforco que ajuda a parte escolar; faz atendimento com fonoaudiologa, médico e educacédo
fisica. Ja fez atividade de hidroterapia, ndo faz mais porque na Emesp ndo tem mais piscina. A
mée de Alice nos informou que atualmente percebe que ela esta regredindo em algumas coisas
e que esta tentando conseguir um atendimento com psicélogo. A mée de Alice acrescenta que
quando a leva a uma festa, essa fica retraida, pois ndo gosta de aglomeracdo, de barulho, que ja
comeca a chorar. Informa-nos, também, que Alice estd mais seletiva com relacdo a alimentacéo,
ndo come fora e que em casa s6 come arroz com feijao e que na escola s6 quer comer alface.
Alice apresenta, também, como expde sua mde, algumas manias, como por exemplo ficar
arrumando a sua cama, manter a mochila na escola sempre do mesmo lado; sua mée alega que
estd acontecendo algo com o qual ndo consegue lidar.

Quanto a parte intelectual, para a mae de Alice, essa se expressa bem, ouve; na hora de
passar para o papel tem dificuldade. Tendo alguém do lado, até consegue, faz. Segundo sua
mée, Alice é boa verbalmente, mas, muitas vezes, espera alguém dar a resposta. A mae teme
que Alice esteja regredindo.

A0 questionarmos a mae sobre o processo de escolariza¢do de Alice, essa nos relatou
que a colocou em uma creche, na qual ficou de um ano para dois, onde fora excluida. Ela
chorava e ndo queria entrar na creche, e sua mae achava estranho. Era uma creche
subvencionada, de uma entidade, ndo tinha vinculo com a prefeitura. Ao indagar a direcéo dessa
creche sobre seu direito de ter um cuidador ou um auxiliar, a mae de Alice disse que a diretora
ndo quis ajudar e disse que sentia muito, mas ndo podia fazer nada, que se Alice nasceu com
problema, ela ndo tinha culpa. Que é a realidade, que a inclusdo ndo estava facil. A mae de
Alice alega que teve muita dor de cabeca nessa creche, que nessa creche eles ndo tinham
suporte, eram inexperientes. A dificuldade maior era o aprendizado e a socializacédo, Alice era
excluida, davam uma folhinha a ela para desenhar ou pintar e as criancas faziam outras coisas.
Quando Alice foi para o jardim 4, saiu dessa creche e foi para a Escola Municipal de Educagao
Infantil (EMEI). Ela ficou na EMEI por um ano, concluiu e veio para a Escola Municipal Flores
do Campo. Para sua mée, Alice ndo sabe ler ainda, perde-se em algumas letras; esta tentando
ser alfabetizada, mas precisa ter alguém do seu lado.

Com relacéo a sua rotina diéria, a mae de Alice nos informou que essa, em casa, brinca
bastante, com brinquedos, pula corda, mas sempre sozinha; gosta de desenhos e programas de
televisdo, como Peppa Pig, Dulce Maria, Princesas, Carrossel, Poliana... que busca autonomia
e responsabilidade, regras, ordens, tarefas de casa, secar uma louca, mas que Alice até chora

para ndo fazer. De acordo com a mée, Alice tomava remédios — por exemplo, o Fenobarbital
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ou Depakene —, mas continuava com espasmos dormindo; comegava com espasmos pelo corpo.
Foi conversado sobre 0s espasmos na Apae e acharam que se tratava de convulsdo, porém o
neurologista afirmava ser normal para o espectro autista, embora conste convulsédo no exame
do eletroencefalograma. Desta forma, a familia decidiu ndo fazer mais uso de remédios, ja que
esses ndo estavam sendo eficazes e prejudicavam o desenvolvimento de Alice na escola,
tornando-a sonolenta, com tiques e falta de concentracao.

Além disso, a mae percebe que Alice esta hipotdnica ao falar, com articulacdo da fala
mais pastosa, babando bastante. Essa busca informacdes nas terapias, no Hospital das Clinicas,
através dos especialistas; porém considera o servico publico muito dificil e ndo consegue pagar
tratamentos particulares por ndo receber o beneficio de Alice. A mée relata, também, que tem
dois filhos com deficiéncia dentro de casa, mas um diferente do outro; que os irméaos nao fazem
companhia um ao outro, porque Alice gosta de ficar sozinha e ndo gosta de contato fisico;
diferente de Pedro que gosta de abracar e é carinhoso.

Com relacdo a autonomia, a aluna supracitada ndo faz coisas simples, por exemplo, abrir
uma bolacha, amarrar um cadarco de sapatos, porém tem autonomia em sua higiene pessoal,

orientada por sua méde. Ao encerrarmos a entrevista, a mée de Alice declara:

Fala-se muito da inclusdo. A inclusdo é muito bonita de se falar, mas na
realidade é muito dificil, porque a gente ndo tem suporte; corremos atras de
nossos direitos, visando o melhor para nossos filhos. E frustrante ouvir um
ndo e se sentir impotente diante de situaces. Muitas maes até desistem, muitas
deixam para & — “meu filho nasceu assim mesmo e é assim que vai ficar”. Eu
acho que se Deus me deu, fui escolhida, se eu tiver que ser o braco, se eu tiver
que Ser a perna, eu vou Ser.

Alice é acompanhada pela profissional de apoio®® (P.A.) Sra. Vera'®, que a orienta no
desenvolvimento e adequacBes das atividades. Essa profissional é formada no magistério,
pertence ao quadro de auxiliar de desenvolvimento infantil (ADI) da Secretaria Municipal de
Educacao de Mogi das Cruzes e esta afastada do cargo de origem desde o ano de 2014, para ser
profissional de apoio na Escola Municipal Flores do Campo.

A referida profissional de apoio, através de entrevista semiestruturada, informou-nos
que Alice é uma crianga que, a principio, é resistente a aproximacao, depois aos poucos se
aproxima; ha dias que mal chega na escola e ndo quer conversar. E uma aluna que precisa

de ajuda no desenvolvimento das atividades, porém fala que sabe e quer fazer sozinha;

15 Nao sdo todos os alunos com necessidades especiais que tém acompanhamento do P.A., pois para isso é
necessaria uma avaliacdo do DOP/Pré-Escolar para verificacdo dessa necessidade e da disposicdo desse
profissional na rede municipal.

16 Nome ficticio.
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quando percebe que realmente ndo consegue, vem e pede ajuda a Sra. Vera. Segundo a Sra.
Vera, Alice possui poucas dificuldades na lingua portuguesa, avangou bastante, mas nao Ié.
Para a leitura, Alice precisa de ajuda; j& na escrita, SO consegue escrever se a Sra. Vera ler
0 que deve ser escrito, silabando para ela. Quando a Sra. Vera Ié para Alice, essa consegue
contar todinha a histéria. Na matematica, confunde nimeros, ndo consegue contar na
sequéncia, ao mesmo tempo que conta de um ao dez; quando pedimos para contar de novo,
ja nao consegue. A referida profissional de apoio desenvolve atividades com Alice com 0s
mesmos livros didaticos trabalhados em sala com as demais criancas da sala de aula, porém
informa que com esses livros vai vendo até onde ela pode chegar. A Sra. Vera informa que
Alice ndo consegue fazer todas as atividades que as outras criancas fazem, mas a maioria
ela faz.

Questionada sobre a incluséo de Alice nessa escola, a sra. Vera afirmou que dentro da
sala a dificuldade é bem pouca. As criangas sdo solidarias; quando ndo esta por perto, os demais
alunos procuram ajuda-la, sdo muito solidarios. A P.A. informa que, quando Alice chegou, era
muito receosa, hoje ndo é mais. Aquela esclarece que na turma de Alice realmente tem uma
incluséo; o que, infelizmente, reafirma a P.A., ndo acontece em todos os lugares, em atividade
pedagdgica, extracurricular, educacdo fisica, aula de mdsica... E a Sra. Vera conclui: “Se vocé
olha Alice brincando com as outras criangas, nem percebe que ¢ diferente!”.

Com relagdo a momentos previstos para orientacbes e conversas com a professora
regente, a Sra. Vera declara que, devido a dificuldade de horarios, ndo existem momentos
previstos para tal, porém isto acontece em alguns momentos.

Ao perguntarmos se conhece a sindrome de Alice, essa P.A. responde que “Infelizmente
ndo, li pouquissimo sobre: é uma genética, e dentro podem ocorrer varias sindromes, entre elas
0 autismo, pode ocorrer 0 mal de parkinson, pode ocorrer retardo mental [...]”. Para essa, a
deficiéncia intelectual é onde a pessoa tem bastante dificuldade em entender, interpretar,
conseguir ler, nas atividades do dia a dia. “A dificuldade ¢ devida a deficiéncia intelectual, uma
parte do cérebro que ndo esta de acordo com o que deveria ser.” (VERA).

Ademais, a referida P.A. acrescenta que a mae de Alice € muito comprometida, bem
preocupada, bastante presente, pronta para ajudar, atividades de casa sempre bem-feitas, se
preocupa em saber o0 que ela esta fazendo dentro de sala e como se comportou em aula. Para
aquela, a deficiéncia intelectual de Alice era leve, agora esta passando para a moderada, pela
parte de sua resisténcia, isto é, na parte comportamental, na parte da aprendizagem,
complementa a P.A., ““[...] esta cada vez melhor devido ao esforgo dela, ela é muito esforgada”

(VERA). A maior dificuldade dessa P.A., agora no momento, € aprender a lidar com as atitudes
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de Alice, com as suas resisténcias, “[...] porque as vezes para e fala: — ndo quero mais, cansei...
para e emburra. O que sera que passa na cabecinha dela para ela ter resisténcia?”
(PROFISSIONAL DE APOIO).

A professora regente (P.R.), Sra. Teresal’ da turma de Alice exerce essa profissdo ha 9
anos. E formada no magistério, graduada em pedagogia e pos-graduada em educacéo especial,
neuroeducacdo e gestdo. Ao perguntarmos a essa, em entrevista semiestruturada, sobre
inclusdo, entende que na escola regular depende muito da especificidade da necessidade
especial da crianga. Sendo o foco inicial da incluséo saber viver numa sociedade, considera ser
satisfatoria, desde que ndo atrapalhe o rendimento de um todo; o que ndo acontece em alguns
casos, por exemplo, quando uma crianga apresenta agressividade.

Com relacdo a Alice, Teresa esclarece que € um encanto de menina. Quando iniciou na
escola em 2018, era extremamente timida, ndo socializava, permanecia isolada, porém teve um
desenvolvimento muito grande, para o qual contribuiram a parceria e a presenca da mae na
escola, o trabalho da escola e a forgca de vontade de aprender da aluna. Para Teresa, hoje, Alice
conversa com as colegas, participa das aulas com o auxilio da P.A.; mas também vem
apresentando um processo de resisténcia, quer desenvolver as atividades sem ajuda e quando
ndo acontece, emburra. A P.R. informa que vé a resisténcia dela e se aproxima, e que é
necessaria muita conversa. Alice quer fazer as mesmas atividades que os demais colegas fazem;
no inicio a P.R. preparava uma atividade diferenciada e Alice ndo aceitava. Para Teresa, as
principais dificuldades de Alice sdo matematica, raciocinio 1dgico; na leitura, precisa do auxilio
da P.A. Ao final da entrevista, Teresa reafirma que Alice é muito boa em ouvir histérias,
consegue guardar detalhes, os personagens...

Ao final do ano, Alice teve uma evolucdo com relacdo a escrita e leitura das palavras e
na matematica faz contas com ajuda; porém ficou mais resistente com relacao as intervencoes

das professoras.

4.3.1 Observacgdo em sala

Em visita a sala de aula de Alice, solicitamos autorizacdo para adentrar a sala, e a P.R.
indicou um lugar na fileira ao lado da de Alice. Essa senta na ultima fileira, proxima aos vitros,
na penultima carteira; ao seu lado direito estd a P.A., na mesma fileira, na Gltima carteira, atras

de Alice, esta sentada outra aluna com necessidades especiais. A P.A. acompanha as duas

17 Nome ficticio.
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alunas. Com realizacdo a localizagdo de Alice na sala, a P.R. é da mesma opinido que a P.R. de
Lucas; ndo coloca as alunas para sentar mais a frente, para ndo comprometer a visibilidade na
lousa.

Alice, inicia suas atividades copiando o cabecgalho, em letra de forma, disposto em folha
a parte pela profissional de apoio, pois 0 expresso na lousa estd em letra cursiva. Essa
desenvolve suas atividades entrecortada o tempo todo com distracdo com seus materiais;
enguanto a professora regente, inicia a leitura deleite, porém quando questionada sobre a leitura,
demonstra compreender e gostar das histdrias.

O cabecalho nesta sala é composto das mesmas informac@es da sala de Lucas, com o
acréscimo de que, como a P.R. esta trabalhando as letras cursivas, essa por dia apresenta uma
letra, disposta em maiuscula e minuscula; em letra de forma e cursiva.

Para a contagem dos alunos, primeiro os meninos em ordem vao sequenciando 0s
nUmeros, em seguida, as meninas; a primeira fala um, a segunda dois, e assim por diante. Os
alunos precisam ficar atentos para ndo perderem a sequéncia humérica.

No momento do desjejum, Alice conversa normalmente com outras alunas, porém nao
se alimenta.

Em alguns dias da semana tem educacdo fisica, informatica ou musicalizagdo, o
intervalo, em sequéncia matematica ou textos de histdria, geografia ou ciéncias. Alice participa
ativamente das aulas de educacéo fisica, (a qual € ministrada pela prépria professora regente),
informatica e musicalizacdo. Alice, consegue acompanhar as demais disciplinas, porém num
ritmo mais lento, em que para escrever necessita da silabacdo da P.A. e também da leitura dessa;
0 que em alguns momentos, Alice fala: - Cansei e para. O que pudemos perceber que, nesses
momentos a aluna precisa de um reforcador, pode ser um elogio ou algo que a motive a
continuar.

A professora regente de Alice, faz a contagem dos alunos junto com eles, aproveitando
a oportunidade de trabalhar as operacbes matematicas. Alice apresenta dificuldade na
matematica, inclusive na sequéncia numérica. Na sala de informatica, cada aluno tem acesso a
um chromebook no qual tem aplicativos e simulados, cada aluno desenvolve as atividades de
acordo com seu conhecimento e ritmo. Alice precisa ser acompanhada pela profissional de
apoio na leitura dos enunciados.

Na sexta-feira anterior ao dia dos pais, a professora Teresa entregou 0s cartdes que 0s
alunos haviam feito para que pudessem entrega-lo aos pais no domingo. Solicitei a Alice que
me mostrasse seu cartdo, ficou relutante e o colocou na mochila, em seguida olhou para mim e

me entregou; tinha um coragdo na capa e dentro estava escrito em letra de forma: “Obrigada
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papai por me amar”, a elogiei, disse que estava lindo e que o pai dela ia adorar, Alice
demonstrou contentamento. A P.A. me esclareceu que Alice falou o que queria escrever e ela
escreveu em letra de forma em uma folha para que Alice pudesse copiar.

Pudemos observar também, em alguns momentos, que Alice consegue escrever sem
copiar, se ditarmos as letras a ela, as vezes se confunde e pergunta, por exemplo: - C de qué? A
P.A. responde: - de casa, e assim por diante, demonstrando que estd num processo de
alfabetizacdo. Quando acerta demonstra alegria.

Em uma outra oportunidade, a professora Teresa leu a histéria de Ali Babéa e os quarenta
ladrdes, ela pediu, aos seus alunos, que prestassem atencdo. Nesse momento, Alice copiava o
cabecalho e se entretinha na organizacdo de seu material; ao ser questionada pela professora
sobre qual era a historia que contara, respondeu: - Ali Baba! Continuando a professora regente
perguntou, o que Ali Baba gritara, Alice respondeu: - Abre-te Sésamo! Diante disso, pudemos
perceber que embora estivesse fazendo outra atividade, estava prestando atencdo no que a
professora falava. Alice tem facilidade em entender historias e demonstra desejo em aprender.

No dia 15 de agosto, a P.R. apresentou como leitura deleite, o poema A Casa, de
Vinicius de Moraes; em seguida a professora Ié novamente o poema para que os alunos
completem os versos oralmente, Alice ndo consegue se concentrar, mas sabe o que acontece.
Percebemos que Alice tem necessidade de organizar seu material e a localizagdo da sua
mochila, o que, as vezes, dispersa sua atencdo. Na sequéncia, no mesmo dia, a P. R. entrega um
desenho para os alunos pintarem de cores quentes com tinta guache. Alice participa, escreve
seu nome sozinha e a data com auxilio. No momento da pintura, com orientagdo desenvolve a
atividade com atencéo, inclusive pintando adequadamente dentro do desenho.

Certa vez, enquanto a P.R. passava o cabecalho na lousa, Alice tirou da sua mochila o
caderno de licdo de casa, preocupada o mostrou para a P.A., pudemos perceber que ela ndo
tinha feito a licdo, era um exercicio de sequéncia de figuras, algumas figuras estavam colocadas
e Alice deveria desenhar as figuras subsequentes; com o auxilio da P.A. conseguiram fazer 0s
exercicios, e enquanto fazia se mostrava preocupada porque o cabecalho j& estava na lousa. A
P.A. informou que estranhou Alice ndo trazer a licdo de casa feita, porque a mae da aluna a
auxiliava nas licGes todos os dias, prontamente. A P.R. aproveita o disposto na lousa tanto no
cabecalho quanto na rotina, para contextualizar. Alice é atendida na Emesp, onde recebe
orientacdo para a alfabetizacdo, a P.R. informou que com esse atendimento a aluna evoluiu
muito. Nas atividades de escrita, Alice associa 0 som com as letras, demonstrando consciéncia

fonolodgica, porém tem dificuldade com o som das palavras. Diante do exposto, observamos que
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na EMESP, a formadora optou pelo método sintético; motivo pelo qual conhece as letras e 0s
sons dessas, porém ainda tem dificuldades na formacéo das palavras.

Em data subsequente, enquanto Alice copia o cabecalho, a P.R. faz a leitura do poema
As Borboletas, em sequéncia dispde o poema na lousa e todos fazem a leitura. Neste dia, a licdo
de casa fora no livro Ler e Escrever. Alice trouxe a licao feita e na hora da corregéo, os alunos
vao dando as respostas; neste momento a aluna demonstra querer participar e quando fala a
resposta, toda a sala fica em siléncio para ouvi-la, demonstrando respeito e companheirismo.
Nos momentos em que a sala fica mais agitada, a professora faz uma brincadeira para
descontrair e focar a atencdo dos alunos, Alice participa. A P.R. intervém: - Quem estd me
escutando pde a mdo no nariz, todos imediatamente param de conversar e colocam as maos no
nariz; e a P.R. continua: - Quem esta me escutando pde a mao no cotovelo direito; os alunos
vao seguindo as solicitagdes... Alice demonstra gostar, mas se atrapalha, a P.A. a incentiva:
vamos l&! A P.R. aproveita 0s momentos de brincadeiras para trabalhar alguns conceitos, por
exemplo: esquerda/direita.

A P.R. desenvolve uma atividade com os personagens do folclore, os quais ja havia
trabalhado anteriormente. Cada aluno seleciona dentre as figuras dos personagens, o0 seu
predileto, e o pinta, em seguida, a P.R. monta um grafico na lousa e um aluno por vez, vai até
essa e cola o seu personagem escolhido. Os alunos torcem para que a fileira do seu personagem
venca, Alice participa ativamente, escolhe o personagem saci, pinta com autonomia e aguarda
ansiosamente o seu momento de colocar o personagem na fileira correta. Quando faltavam os
trés Gltimos alunos para colocarem o seu personagem, a P.R. solicita que os trés vao juntos; isto
provoca ansiedade nas criangas, surge um pequeno alvorogo e imediatamente Alice tampa 0s
ouvidos, demonstrando-se incomodada pelo barulho. Quando a sala se harmoniza, a P.R.
apresenta o disposto no grafico e aproveita a oportunidade para explicar com a participacao dos
alunos, por exemplo, perguntando: - Quem teve mais votos? — Quem teve menos votos? Quem
é 0 segundo colocado? E assim por diante; neste momento Alice se entretém com suas luvas.

Uma das atividades para casa com o livro Ler e Escrever, fora o preenchimento da ficha
com os dados dos animais representados através da figura na propria ficha. Os alunos deveriam
pesquisar em casa e registrar a fonte. No decorrer das aulas a P.R. utiliza-se de varias dindmicas
para harmonizar a turma, uma delas é “Os amiguinhos do siléncio”; a P.R. confeccionou uma
casinha de caixa de papeldo, a enfeitou, e dentro encontravam-se “dormindo” os amiguinhos
do siléncio, os quais foram confeccionados com novelos de 1a e colados olhinhos e boca. A P.R.
conta a historia que dentro da casinha estavam os amiguinhos do siléncio que vieram visita-los,

porém quando saissem da casinha ndo poderia haver barulho nenhum, porque caso contrario
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ficariam doentes, pois seus ouvidos eram bem pequeninos e sensiveis. A P.R. utiliza-se desta
“visita” sempre que a atividade a ser executada necessita de siléncio, por exemplo: na hora em
cada aluno recebe um livro paradidatico para leitura silenciosa. Nesses momentos, cada aluno
recebe em suas maos um amiguinho do siléncio, dd um nome a esse, que recebe carinho e
acompanha o aluno na hora das atividades, apds todos 0s monstrinhos voltam para a casinha e
os alunos ja podem falar. Alice também participa e demonstra gostar do amiguinho.

Entretanto, quanto mais a aluna Alice se desenvolve, mais rejeita as intervencdes da
P.A.; essa tem sido a dificuldade, pois nem sempre a aluna sabe, mas se mostra decidida a fazer
sozinha, quando sente dificuldade se aproxima da P.A., para entdo ser orientada. 1sso é um
processo, primeiro a aluna rejeita a ajuda, para depois aceitar a interven¢do da P.A. Em alguns
dias, Alice desde gue entra na sala ndo quer falar e se mostra arredia. A P.R. tentou trabalhar
com dupla produtiva, grupos; porém a aluna entende que quando estd com seus pares é para
brincar. Houve ocorréncias da aluna ficar gritando na sala; nestes momentos, a P.A. e a P.R.
primeiro procuram conversar com ela, na negativa, a deixam gritar até 0 momento que para.
Esses comportamentos também ocorreram em casa, conforme relatado por sua mée.

Diante do relatado, podemos identificar como aspectos positivos para 0
desenvolvimento da aprendizagem de Alice, o desejo de aprender da aluna; a inclusdo efetiva
na sala de aula, que comeca com a concepcao das professoras, o que faz com que abranja todo
0 contexto; por exemplo, o companheirismo dos colegas, o fato de Alice participar das mesmas
atividades que os demais alunos, o fato da aluna ser incluida em todas as atividades e o olhar
para as suas potencialidades. Devo acrescentar também que a P.R. se utiliza de brincadeiras e
contextualizacdo em sua pratica didria, 0 que contribui muito com a compreensdo das
atividades, tanto de Alice, como dos demais alunos na sala.

Com relacéo aos entraves, estdo as praticas mais tradicionais, por exemplo a necessidade
da copia do cabecalho, 0 que ndo tem significado para a aluna e a atrasa nas demais atividades;
pois como afirmam Ferreiro e Teberosky (1991), a escrita ndo pode ser copia de um modelo
gréfico, pelo contréario, esclarece Mello (2007, p. 69), “[...] a escrita é um produto de uma
construgdo ativa que passa por etapas de estruturagao do conhecimento”.

Pudemos observar também, que Alice possui um ritmo mais lento no desenvolvimento
das atividades, o que, para Relvas (2015), € uma das caracteristicas da crianga com D.l.. Diante
do exposto, é necessaria aceitacdo, paciéncia, estimulo, enfim, um olhar positivo para suas
potencialidades. No tocante a silabacdo e a transcricdo da mensagem no cartdo para o dia dos

pais, executadas pela P.A.; propomos que a P.A. proporcione a Alice a reflexdo sobre a hipotese
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de escrita, e, mesmo que a aluna ndo escreva corretamente; esse processo contribui para o
estimulo das funcdes mentais superiores.

Quanto a dificuldade de matematica, é necessario o desenvolvimento da habilidade de
quantificar antes da sequéncia numérica e da identificacdo dos numeros; caso contrario, esse
processo ndo é significativo para a aluna. Propomos a utilizacdo de materiais concretos no
percurso de aprendizagem das habilidades l6gico-matematicas, pois essa tem maior necessidade
de abstragdo, por isso a dificuldade de muitos alunos. Costa (2017), sugere a utilizacdo dos
seguintes materiais instrucionais: material cuisenaire, material dourado, material Montessori
(blocos de madeira; sistema de barras; de prismas, de cubos); encaixes geométricos, abacos,
blocos l6gicos, entre outros.

No que se trata da atencdo de Alice, Vygotsky (1988, p. 40) ressalta que:

Dentre as grandes funcBes da estrutura psicoldgica que embasa 0 uso de
instrumentos, o primeiro lugar deve ser dado a atencdo. Varios estudiosos, a
comecar por Kohler, notaram que a capacidade ou incapacidade de focalizar
a propria atencao é um determinante essencial do sucesso ou ndo de qualquer
operacdo préatica. Entretanto, a diferenca entre a inteligéncia pratica das
criancas e dos animais é que, aquelas sdo capazes de reconstruir a sua
percepc¢do e, assim, libertarem-se de uma determinada estrutura de campo
perceptivo. Com o auxilio da fun¢do indicativa das palavras, a crianga comeca
a dominar sua atenc¢do, criando centros estruturais novos dentro da situacdo
percebida. Como K. Koffka tdo bem observou, a crianca é capaz de determinar
para si mesma o ‘“centro de gravidade” do seu campo perceptivo; o seu
comportamento ndo é regulado somente pela conspicuidade de elementos
individuais dentro dele. A crianca avalia a importancia relativa desses
elementos, destacando, do fundo, “figuras” novas, ampliando assim as
possibilidades de controle de suas atividades.

Sendo assim, para que a crianca passe do seu campo perceptivo e avance para 0 campo
da atengdo é necessario um novo estimulo, uma motivagdo. K. Lewin (apud VYGOTSKY,
1988, p. 41), defendeu essas motivacGes como Quase Beduerjnisse (quase-necessidades) e
defendeu que a sua inclusdo em qualquer tarefa leva a uma reorganizacdo de todo o sistema
voluntario e afetivo da crianga. O autor, cria que com a insercdo das quase-necessidades, a
crianca parte da preocupagdo com o resultado para a natureza da solugdo. Vygotsky (1988),
pontua que, nesse processo, 0 auxilio da fala da crianga conduz e controla a sua atencao.

No que concerne a rejeicdo de Alice as orientacBes da P.A., entendemos que a medida
em que essa aluna aprende e se sente capaz, € positivo que opte primeiro por tentar sozinha e
quando sentir que “ndo consegue”, dessa forma se aproxima a P.A.. Podemos fazer uma
analogia desse comportamento com a atividade de aprender a andar de bicicleta; pois, enquanto

a crianca estd aprendendo, tem a necessidade de utilizar as duas rodinhas; ao aprender as rejeita.
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No que diz respeito ao comportamento desafiador da aluna, devemos considerar que
diante da dificuldade de se comunicar com clareza, o que é caracteristico da D.I.; a crianca se
comunica através do comportamento, isto €, com suas atitudes quer comunicar “algo”; por
exemplo: deixe-me s0, preste atencdo em mim, dé-me isso, ndo quero fazer isso, ndo entendo
isso, preciso de ajuda; o que pode ser relacionado com: receber tarefas que ndo entende ou ndo
consegue realizar; se sentir insegura, confusa ameacada, zangada ou em sofrimento.

Desta forma, para identificar-se a fungdo do comportamento € necessario determinar os
momentos do dia em que acontece o comportamento desafiador, observar quais as acoes que 0
precedem, qual atitude do educador perante 0 comportamento desafiador e, quais as a¢des que
o sucedem, por exemplo, se a aluna consegue escapar de alguma situacdo ou se recebe alguma
recompensa imediata. Stainback e Stainback (1999, p. 376) propdem, como intervencao, o

Treinamento de Comunicagdo Funcional (TCF), que tem por objetivo

[...] substituir o comportamento desafiador por um mand alternativo. Um
mand é uma resposta de comunicacdo reconhecivel que implica um resultado
desejado. Por exemplo, se o comportamento desafiador € mantido pela
atencdo, o aluno é ensinado a pedir, a apontar, a fazer um gesto ou a usar um
dispositivo externo para obter aten¢do. Ao mesmo tempo, 0 comportamento
desafiador é ignorado. Com relagdo ao comportamento de manutengdo da
fuga, o aluno é ensinado a solicitar interrup¢do, ajuda ou uma atividade
diferente (p. ex., brincar). Quando a fungdo do comportamento desafiador for
identificada, 0 mand pode ter a mesma funcéo; e se somente o mand for
reforcado, faz sentido que o aluno aprenda-o e substitua o comportamento
desafiador por ele.
Em conversa com as professoras das salas de Lucas e de Alice no més de dezembro
sobre a aprendizagem desses, aquelas nos relataram que:
Alice teve uma evolucdo com relacdo a escrita e leitura das palavras e na matematica
faz contas com ajuda; porém ficou mais resistente com relacao as intervencdes das professoras.
Lucas continua apresentando dispersdo, mas teve progressos em matematica, sendo que
reconhece e quantifica os nimeros até vinte e, com o auxilio de material concreto, consegue
fazer contas montadas de adicdo e de subtracdo, isto é, que ndo envolvam situacdes problema.

Com relacdo a alfabetizacdo, Lucas reconhece as vogais, mas nao as associa com as silabas.

4.3.2 Avaliacéo descritiva individual

Pudemos observar que 0s registros constantes nessa avaliacéo refletem a evolucao de

Alice com um olhar positivo, em que estdo constantes as suas potencialidades.
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Com relagdo as atitudes comportamentais da aluna no decorrer do ano, percebemos que
continua com um bom relacionamento com os colegas, interage melhor em grupo, sente-se mais
segura e tem mais autonomia. Ja, nas atividades que exigem atencéo, ainda se dispersa, iSSo
porque se distrai, principalmente com seus materiais. Percebemos que como gosta de historia,
utiliza percepcgdo e memoria auditiva nesses momentos, porém no inicio de 2019 ndo reconhecia
as letras nem os numeros, o que desenvolveu durante o percurso. Das habilidades sensorios-
motoras, desde o inicio do ano, a aluna ja andava, corria, pulava, realizava atividades com
recortes e colagem, tinha movimento de pinca e pressdo e segurava objetos de forma
satisfatéria. No que se trata da orientacdo temporal espacial ainda apresenta algumas
dificuldades, pois exige uma capacidade de abstracdo maior. Ja, no raciocinio légico
matematico, a aluna conseguiu conceber algumas quantidades e nimeros, devido ao trabalho

com material concreto.
4.3.3 Sondagem

Na sondagem de Alice em anexo, podemos perceber que essa inicia na hipotese silabica
alfabética; isto €, quando o aluno reconhece as silabas e as associa aos fonemas e 0os combina
na escrita das palavras. Na sondagem do segundo semestre, essa aluna evolui para a hipotese

alfabética, o que, segundo Soares (2018, p. 66),

[...] constitui o final desta evolucdo. Ao chegar a este nivel, a crianca ja
franqueou a “barreira do c6digo”; compreendeu que cada um dos caracteres
da escrita corresponde a valores sonoros menores que a silaba, e realiza
sistematicamente uma analise sonora dos fonemas da palavra que vai escrever.

Sendo assim, podemos dizer que Alice compreendeu como funciona o sistema de
escrita, mas ainda nao esta alfabetizada; esta alfabética; pois o conceito de alfabetizacéo, de
acordo com Soares (2011), envolve um conjunto de habilidades. Além da compreensdo do
sistema de escrita, que é um processo de representacdo de fonemas em grafemas e de grafemas
em fonemas; devemos considerar a necessidade de expresséo e compreensao de significados no

processo e 0s aspectos sociais. Em sintese:

Uma teoria coerente da alfabetizacdo deverd basear-se em um conceito desse
processo suficientemente abrangente para incluir a abordagem “mecanica” do
ler/escrever, o enfoque da lingua escrita como um meio de
expressao/compreensdo, com especificidade e autonomia em relagéo a lingua
oral, e, ainda, os determinantes sociais das fungdes e fins da aprendizagem da
lingua escrita. (SOARES, 2011, p. 18)
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4.4 LUCAS

Lucas'® é aluno do 3° ano, tem 09 anos de idade e conforme laudo do psiquiatra
apresenta retardo mental e transtorno de fala (HD F79, F80). Esse encontra-se matriculado na
Escola Municipal Flores do Campo desde 2018. Conforme informacdo da coordenadora
pedagdgica, quando chegou na unidade escolar, Lucas foi encaminhado para ser atendido
também na sala de AEE no contraturno, porém devido ao excesso de faltas, acabou perdendo
esse atendimento; apos varias conversas com sua méae, Lucas voltou ao atendimento na sala de
“AEE” este ano.

Sobre a familia, Lucas mora com sua mée e dois irmédos. Conforme informagéo da mae
de Lucas, esse ndo tem contato com seu pai, pois fora um namorado e era usuério de drogas. A
mé&e n&o trabalha. Em entrevista semiestruturada, a mée de Lucas nos informou que ele nasceu
de parto cesarea, fez exame do pezinho, tudo perfeito. Porém, com os meses, a mée percebia
que o desenvolvimento de seu filho era lento, que a sua linguinha era estranha, grudadinha, e
que ele ndo sentava, tinha o corpo mole, que seus dentes ndo nasciam. Logo, a mée inquiriu ao
pediatra sobre as caracteristicas observadas, o qual alegou que era tudo normal. Mas com o
tempo, o dente demorou a crescer, demorou a ficar durinho. De acordo com a mae de Lucas,
ele s6 comecou a sair das fraldas com 3 anos. Uma amiga da mée de Lucas falou a ela que
estava achando estranho, pois com um ano a crianga ainda ndo andava. Assim sendo, a mée de
Lucas, comecou a leva-lo em varios pediatras, os quais falavam que era normal, que ele ia
desenvolver. Conforme relatado pela mae, nenhum dos pediatras por quais passou pediu exames
e a crianga continuava com os dentes sem nascer e seu cabelo crescia s6 dos lados, no meio nao
crescia.

A mae de Lucas informou que ela estava trabalhando em uma escola na qual Lucas
estudava, e a diretora dessa escola a chamou e disse que estava observando Lucas, que ele
estava uma crianca agressiva, fazia xixi na roupa, nao prestava atencdo nas atividades. Assim,
esta diretora ofereceu ajuda, marcou no psiquiatra, na saide mental. Ao passar Lucas pelo
psiquiatra, esse percebeu que Lucas tinha um atraso; porém ndo solicitou nenhum exame
clinico, pediram exame do ouvido, ndo pediram eletro, nada, s6 conversaram, com ele ndo
pediram mais exames. A mae de Lucas nos informa que precisou sair do emprego para cuidar
dele. Agora vai fazer trés anos que ele passa na satde mental, no psiquiatra. Lucas toma Abelitol

duas vezes por dia e sua mae informa que ele fica mais agitado com o remédio, com bochecha

18 Nome ficticio.
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vermelha. A mée de Lucas, afirma que na escola ele fica mais sonolento, e quando volta da
escola, dorme no sofé; depois fica muito agitado, alterado, nervoso, faz xixi na roupa, quer ficar
socando tudo e quer vir para cima.

Questionada a mée de Lucas, se durante a gestagcdo apresentara algum problema, essa
nos informou que ndo ficara doente durante a gestacdo, s6 muito nervosa, ndo fumava, ndo
bebia, ndo usava droga, ndo sabe 0 que aconteceu isso. Ao perguntarmos sobre o pai de Lucas,
a mae desse nos relatou que o pai usava droga e que era muito agitado e que Lucas também é
muito agitado e que puxara o pai.

Ao perguntarmos & mée de Lucas como foi o processo de escolariza¢do de seu filho,
essa nos informou que Lucas entrou na escola, na creche com dois anos e foi seguindo.

Com relacdo a rotina diaria, a mée de Lucas relatou que o relacionamento com os irméaos
é dificil, os irmdos nao tém paciéncia com ele; que Lucas comegou a comer sozinho com 5
anos; que ele ndo toma banho sozinho, porque fica esperando a &gua cair... para e fica olhando
para o chuveiro. A mée falou que o pressiona para escovar 0s dentes, porque por ele tanto faz
e que, agora que consegui o beneficio dele, terd mais tempo para seus filhos.

O que mais preocupa a mae de Lucas na escola, € como ele vai crescer, se vai ser
agressivo, as vezes ela fica com medo. A mée disse que morava longe, faltava e perdeu o
atendimento; agora esta trazendo os documentos de novo para participar do Pro-Escolar. Disse
gue o que mais quer € que ele desenvolva, que faca as coisas sozinho.

O aluno Lucas é acompanhado pela profissional de apoio, Joana®, que o orienta no
desenvolvimento e nas adequacdes das atividades. Essa profissional é graduada em pedagogia,
pertence ao quadro de auxiliar de desenvolvimento infantil (ADI) da secretaria municipal de
educacdo de Mogi das Cruzes e esta afastada do cargo de origem ha 06 meses, para ser
profissional de apoio na Escola Municipal Flores do Campo. A referida profissional de apoio
nos informou que acompanha Lucas nas atividades que a professora da para que ele possa se
desenvolver e que Lucas tem retardo mental, e é bem agitado, quando esté fazendo licdo, fica
sem paciéncia do nada! Joana acrescenta que Lucas também e hiperativo e que depois do
intervalo, ndo quer mais fazer a licdo, ja volta mais elétrico.

Ao perguntarmos a Joana sobre o processo de inclusdo de Lucas nessa escola, ela
respondeu que ele interage muito bem com os colegas de sala, mas que no inicio, quando Joana

chegou, ele ndo a aceitava, porque queria a profissional de apoio anterior com a qual ja possuia

19 Nome ficticio.
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um vinculo, porém com o tempo a aceitou. Joana declara que foi todo um processo, junto com
a professora.

Com relacdo a deficiéncia apresentada por Lucas, Joana nos relatou que, para ela é
dificuldade de aprendizagem, dele em organizar as coisas e exemplificou: “[...] eu coloco as
palavras a, €, i, 0, u ele sabe, porque decorou, mas esquece, sabe na sequéncia, conhece algumas
consoantes, mas esquece, se ditar uma palavra, B de bola sabe, B de bau ndo sabe.” (JOANA).

Sobre o desenvolvimento das atividades em aula, Joana relata que Lucas participa mais
das aulas de educacédo fisica, musicalizacdo e informética. Se ele ouve uma histéria, ndo
participa, mas se a P.A. dramatiza a historia, se conta para ele, se muda a entonacao de voz, ele
consegue entender algumas coisas, mas coisa rapida. Segundo Joana, a mde de Lucas nao
acompanha os progressos do seu filho, sendo que nem mandamos mais licdo para casa, por que
ninguém mexe. Joana nos informa que quando Lucas vai para casa, gosta de jogar bola, fala
que vai ser jogador de futebol e fica brincando na rua. A P.A. explica que mora proxima a casa
de Lucas. Joana informa que a maior dificuldade que Lucas apresenta é na alfabetizacdo e que
agora vai passar no AEE e acredita que vai ficar mais facil.

AP.A., Joana, nos informou que Lucas, sabe algumas coisas da escola em que veio, mas
ao mesmo tempo, esquece e que agora esta trabalhando com reforgadores. Ao questionarmos
quais sdo esses reforgadores, a P.A. nos informou que séo atividades pedagdgicas preparadas
com materiais concretos, por exemplo, trabalha com numerais expostos nas tampinhas de
garrafas. Para Joana, Lucas possui uma deficiéncia intelectual moderada, aprende rapido, mas
esquece réapido.

A professora regente (P.R.) da turma de Lucas, Sra. Amanda, possui graduacdo em
pedagogia, pos-graduacdo em redacao e oratoria e esta cursando educacdo fisica e espanhol. Ao
perguntarmos sobre o processo de inclusdo nas escolas regulares, essa nos informou que fica
bem dividida com relagdo a inclusdo, pois tem situacdes que ndo incluem a crianga, pelo
contrario, acaba por excluir. Acredita ser uma ilusdo, nos casos de criangas muito
comprometidas, vocé achar que esta incluindo no meio social.

Com relagdo ao aluno Lucas, Amanda nos informa que é uma crianca que convive bem
com os amigos, com ele ndo teve problemas, mas que ja teve alunos que ndo socializavam,
estavam ali por estar. A P. R. esclarece que a parte social consegue incluir bem, na parte de
educacao fisica, informatica, artes, Lucas consegue, socializa, e que colocam um amigo para
trabalhar com ele. Porém, na parte da alfabetizac&o, segundo a professora Amanda, Lucas ndo
consegue acompanhar, pois ndo presta atencao, porque ele levanta, viaja, vai para outro planeta,

ele precisa desse olhar direcionado para ele, para conseguir evoluir. J& conseguiu evoluir muito,
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ele chegou ndo reconhecia as letras, o ano passado ele ndo tinha P.A., o comportamental era
ruim. Sentava no fundo da sala, ndo queria fazer nada. Com a chegada da P.A., com esse olhar
diretamente para ele, conseguiu evoluir dentro das capacidades dele. Quantificacdo, para ele é
uma grande evolucdo é até dez, mas € uma grande evolucdo. Antes ele ndo conseguia se
comunicar com as pessoas € agora ele esta nesse processo de alfabetizagdo. Para a professora
Amanda, a aprendizagem de Lucas néo ¢ facil, porque ele ndo é uma crianca dedicada, ele ndo
tem interesse em aprender e € uma crianca muito instavel, tem dias que sabe tudo, tem dias que
nédo sabe nada. A P.R. nos informa que agora Lucas comegou a passar na sala de AEE e que as
expectativas sdo melhores.

Com relacdo a deficiéncia que Lucas apresenta, a professora Amanda nos respondeu
que, no comeco do ano, ela falaria que Lucas tinha uma deficiéncia intelectual severa, mas
agora acha que é moderada, porque um pouco da dificuldade dele é a preguica. Para a P.R.,
Lucas é esperto, as vezes fala que esta com sono por causa do remédio, mas na aula de educacao
fisica desperta. No comeco, quem o acompanhava era uma outra P.A., quando mudou a P.A.,
esclarece Amanda, essa veio cheia de ideias, super disposta a ajudar Lucas e ele a recusou,
queria a outra porque era mais tranquila. Amanda nos informa que tiveram que fazer todo um

trabalho para Lucas aceitar a P.A. A professora acrescenta que:

Lucas ndo acompanha a turma, ele j& tentou mas ndo vai, ele se distrai e ndo
consegue absorver nada. Ele faz ligdo quando a pesquisadora esté 14, ele quer
se mostrar um aluno participativo porque ele sabe que tem alguém de fora.
Outro dia guardou o material e disse que ia sair, eu falei que ele ndo ia, ele
comegou a chorar, eu ndo deixei sair, se € contrariado, fica emburrado. Ficou
uns 15 minutos la na porta chorando, ai se acalmou, perguntei se estava
doendo alguma coisa, se alguém fez algo para ele, falou ndo e foi se sentar.
Ele acha que é tudo do jeito dele porque ele em casa é assim. Eu 0 acho muito
carente de atencdo, a mae ndo tem paciéncia. Com a P.A., ele d& umas
respondidas, ele fala baixinho, mas para mim nunca me respondeu, comigo
ele tem como obedecer, mas em casa... (PROFESSORA REGENTE).

Ao perguntarmos como se organizam, a professora Amanda e a profissional de apoio
Joana, com o desenvolvimento das atividades para Lucas, a professora regente nos informou
que a aprendizagem de Lucas, esta muito distante da dos demais alunos, que antes Lucas nao
conseguia diferenciar letras de niumeros. Desta forma, um dia trabalham lingua portuguesa,
outro dia matematica.

A Sra. Ana, diretora da Escola Municipal Flores do Campo, relatou-nos que Lucas é um
aluno que veio para essa escola no segundo ano, que tiveram varias dificuldades com ele,

porque na outra escola ele ficava fora da sala de aula, ficava perambulando, solto dentro da
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escola, ndo fazia atividades pedagdgicas na sala. A diretora acrescenta que na Escola Municipal
Flores do Campo, tem-se a postura de inserir todos na sala de aula, que a crianca pode ate, de
repente, precisar dar uma voltinha mas sempre monitorada por um adulto.

Ao final do ano, Lucas continuou apresentando dispersdo, mas teve progressos em
matematica, sendo que reconhecia e quantificava os nimeros até vinte e, com o auxilio de
material concreto, conseguia fazer contas montadas de adi¢cdo e de subtracdo, isto é, que nao
envolviam situacdes problema. Com relacéo a alfabetizacao, Lucas reconhecia as vogais, mas
ndo as associava com as silabas.

Nas entrevistas, optamos por questdes abertas para que a situagdo fosse claramente
delineada, e a partir das explanacdes, questionamos as especificidades para que pudéssemos
compreender o todo; o que ndo aconteceria se as questdes fossem fechadas, pois néo
conseguiriamos compreender a visdo do outro. Podemos observar, que existem nas questdes
respondidas a respeito dos nossos sujeitos de pesquisa muitos pontos em comum, 0 que podem
ser considerados como dados relevantes, indicadores de entraves para o desenvolvimento das

pessoas com necessidades especiais.

4.4.1 Avaliacéo descritiva individual

Com relacdo as atitudes comportamentais, pontuamos a referéncia do bom
relacionamento do aluno com outros alunos, funcionarios e professores do ambiente escolar;
Thompson et al. (apud FREITAS; MENDES, 2008, p. 262) aponta a relevancia do adulto

parceiro nesse processo:

Os adultos, se necessario, podem mediar as interacdes iniciais utilizando-se
das seguintes estratégias: convidar para participacdo; responder questdes e
oferecer propostas de interacdo em nome da crianga com deficiéncia; acessar
e providenciar as adaptacBes necessarias que permitam a participacdo da
crianga com deficiéncia; ensinar os companheiros a interagir diretamente com
a crianca com deficiéncia e diminuir gradualmente a mediacdo quando
apropriado. Entretanto, os autores afirmam que as pessoas que dao suporte a
inclusdo estdo propensas a desprezar as oportunidades de oferecer suporte para
as interagdes, de instruir e de participar, a menos que tenham sido ensinados
para isso.

No segundo paragrafo em que a P.R. registra que o aluno “apresenta agitagdo em sala de
aula, o que dificulta sua concentracdo e andamento da aula”; atentamos para a necessidade de
reflexdo sobre as palavras “agitagdo” e “concentragdo”. Concordamos com a P.R. quando

relaciona a falta de concentragéo do aluno a sua agitagdo; importante reflex&o sobre as situagdes
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que causam a agitacdo do aluno, quais as atitudes tomadas quando esse aluno se encontra agitado
e posteriormente quando se acalma, pois com essas atitudes pode estar querendo dizer algo.

No paragrafo seguinte, onde esta relatado que o aluno “E resistente em seguir regras e
acatar a ordens, se mostra muitas vezes teimoso quando contrariado fica irritado e as vezes
chora, querendo sair da sala”; ao analisar-se o registrado, necessario pensar na possibilidade
das regras, a esse aluno, ndo terem ficado claras; por isso a sua irritacdo. Com relagcdo a
expressao “acatar a ordens”, nos leva a impressao dessas regras nao terem sido combinadas
com o coletivo e, sim, terem sido impostas. Ainda nesse paragrafo, a presenca do adjetivo para
caracterizar o aluno: “teimoso”; nessa condicdo, Silva (2015), conforme registrado
anteriormente, nos alerta para a utilizagdo da adjetivagdo, que acabam por “rotular” o aluno e
impedir seu progresso.

Na sequéncia, no que esta disposto no topico “Desenvolvimento de habilidades para a
vida autobnoma”, acreditamos que a vida autonoma envolve muito mais do que comer, beber e
ir ao banheiro; também com relacédo as atividades escolares em que esta registrado que Lucas
necessita de um auxilio individual, estd generalizado. Acreditamos ser necessaria uma
ampliagdo do olhar, para enxergar as potencialidades do aluno; pensar a vida autbnoma néo so
com os cuidados elementares, e sim olhar para o0s aspectos sociais e culturais.

No item “Aten¢do/Concentragdo/Interesse”, nos chama a atencdo a expressdo “nao
demonstra interesse na aprendizagem”, pois entendemos que o aluno deve ter atividades de seu
interesse; necessario questionar: - Quais sdo os interesses desse aluno? E utiliza-los para o
motivar e acreditar nas potencialidades desse aluno.

Ademais, podemos ressaltar que o uso da adjetivacao e da palavra ndo, tais como nas
expressdes: percepcdo e memorias fracas, vocabulario pobre, prondncia errada, nao
compreende, ndo reconhece; transparecem um olhar negativo e vago para o que o aluno sabe
fazer.

Por fim, quando registrado que Lucas apresenta dificuldade em respeitar as regras e

combinados, pensamos: - Sera que as regras e 0s combinados estdo claros para esse aluno?

4.4.2 Sondagem

Como mostra a sondagem em anexo, Lucas? utilizou as letras do seu nome por diversas

vezes para representar as palavras ditadas pela professora; podemos entender que esse aluno

20 Lembramos que Lucas é o nome ficticio e a sondagem (anexa) utiliza as letras de seu nome verdadeiro.
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sabe como é o sistema de representacdo da escrita, mas ainda ndo entende 0 processo; porém
consegue identificar as letras e os niUmeros. Na sala de Lucas, o alfabeto esta disposto na parede,
0 que pode té-lo referenciado na construcdo da escrita presente nesta sondagem. Entendemos
que, esse aluno se encontrava na hipétese pré-silabica, pois esse disp0s letras aleatorias sem
refletir sobre o sistema de representacéo da escrita.

Na 22 e 3% sondagem, embora Lucas continue com a hipotese pré-silabica, esse utiliza a
escrita de maneira correta na folha, ou seja, as letras uma ao lado da outra, da esquerda para a
direita.

Entendemos que, para o aluno evoluir da hip6tese pré-silabica para a silabica, cabe ao
professor organizar situacdes de aprendizagem que conduzam Lucas a refletir sobre o sistema
de escrita. Por exemplo: utilizar cartdes com imagens e questionar se a escrita daquele objeto
ou animal é maior, ou menor que o outro, levar o aluno a entender que as palavras sdo formadas
por pedacinhos. Nesse caso, 0 proximo avango na escrita sera colocar uma letra para cada silaba
e avancar na hipotese de escrita. Pode-se também trabalhar com alfabeto mdvel e jogos variados
de letras. Lembramos que esse trabalho poderia estar sendo desenvolvido no AEE, portanto o

aluno teve pouca frequéncia a SRM.

4.4.3 Observagdo em sala

A primeira sala visitada foi a de Lucas, esse encontra-se sentado na primeira fileira ao
lado da porta, na tltima carteira. De inicio, optamos por nos identificar como pesquisadora, ndo
de um aluno especifico, mas da sala em geral, a fim de ndo causarmos constrangimento a Lucas;
porém, com o tempo, o aluno percebeu que a nossa atencdo estava voltada a ele.

A professora regente, Sra. Amanda, colocou uma carteira atras de Lucas e me conduziu
a ela. Sentada ao lado de Lucas estava a P.A., Sra. Joana. Amanda colocava o cabecalho na
lousa, 0 que todos os alunos deveriam copiar. Esse cabecalho é organizado da seguinte maneira:
na primeira linha esta disposto 0 nome do municipio e a data; na segunda, 0 nome da escola; na
proxima, o nome do professor; em seguida, 0 nome do aluno; em outra linha, a turma e o nimero
da sala; na sexta linha, o dia da semana; e, na ultima linha, o nimero de alunos presentes,
separado em quantidades de meninas e meninos, e o numero de alunos ausentes. Todos o0s dias,
a primeira atividade é copiar o cabecalho da lousa.

Na sala de Lucas, por ser um terceiro ano, a professora regente escreve o cabecgalho na

lousa em letra cursiva. Lucas, até entdo, s6 copia em letra de forma; sendo assim, a P.A.
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transcreve o cabecalho em uma folha a parte para que esse possa copiar. Com o ritmo mais
lento desse aluno, comeca a copiar e nao termina.

Apbs o cabecalho, a P.R. coloca a rotina na lousa, isto €, 0 que esta previsto para esse
dia; porém, na sala, para Lucas é previsto o disposto na acessibilidade curricular, pois, segundo
o relatado pela P.R., ele ndo consegue acompanhar o material didatico da sala. Para auxilia-lo
na sequéncia numérica, na rotina de Lucas, estd prevista a contagem dos alunos, no que é
auxiliado pela P.A.; mesmo com as intervencdes, esse aluno ainda ndo adquiriu as habilidades
de sequéncia numeérica.

O primeiro item previsto na rotina, em todos os dias, € a leitura deleite; isto €, faz-se a
leitura de uma historia adequada a faixa etéaria dos alunos. O que pudemos acompanhar, dentro
do processo de alfabetizacdo, esta a leitura diaria, a imersao cultural, a importancia do uso social
da escrita no processo de alfabetizacdo. Terminada a leitura, as professoras se utilizam dos
contextos das historias para desenvolverem as habilidades de compreensdo e interpretagdo de
textos.

Neste dia, a historia foi continuacao do dia anterior, cujo titulo era “Branco Belo
Cinderelo”. Enquanto a P.R. procedia a leitura da historia, Lucas se distraia com uma caixa de
lapis de cor.

Em seguida, esta previsto o desjejum; sendo assim, os alunos, dispostos em fila dupla,
uma de meninas, outra de meninos, dirigem-se ao refeitdrio. Lucas nao tem dificuldades para
se alimentar, come normalmente e comunica-se com os alunos sentados ao seu lado no banco
do refeitorio. Apds, na rotina deste dia, esta prevista aula de informatica. Os alunos se dirigem
a devida sala, na qual estdo dispostas oito mesas redondas com cinco cadeiras cada e uma mesa
do professor. Cada aluno tem acesso a um chromebook. A P.A. auxilia Lucas a liga-lo e a
acessar um aplicativo de simulado; nesse, cada aluno prossegue de acordo com seu proprio
ritmo e aprendizado. Na fase em que Lucas se encontra no aplicativo, estdo dispostas figuras
com seus respectivos nomes em letra de forma, nos quais estao faltando as letras iniciais; abaixo
aparecem as op¢Oes das letras em que o aluno deve clicar na escolhida. No inicio, Lucas parece
interessado, mas depois se dispersa, mexe-se, boceja bastante e cansado pede a resposta para a
P.A.: “Fala para mim, por favor!” A P.A. faz a interveng¢ao, pronunciando as alternativas para
que o aluno chegue a resposta. A primeira figura ¢ uma casa, a letra que falta ¢ o “c”, das
alternativas tem a letra “b”. A P.A. intervém: “b de bola”. A cada tentativa que o aluno acerta,
esse fica alegre e motivado, quando erra, quer desistir... “Arvore, acertou! Sapo, acertou! Vaca

(foi preciso reler todas as alternativas); Tubardo... (0 aluno se dispersa) esta cheirando peixe!”
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A P.A. solicita a sua atengdo. Lucas responde: “Tulhab&o!”... “Queijo, lembrou! Xicara (se
dispersa), batata quente”... A aluno fala: “acabou!” A P.A.: “Vamos mais essa?”

Na sala de Lucas, a professora utiliza poemas, lista de palavras, diversos aportes textuais
e contextualiza, trabalhando com as habilidades de leitura e escrita de uma forma
transdisciplinar, porém esse aluno ndo participa, pois desenvolve atividades diferenciadas,
conforme disposto no curriculo acessivel.

Nas aulas de educacdo fisica, ministrada pela professora regente e nas aulas de
musicalizacdo, Lucas participa ativamente; porém Lucas ndo consegue acompanhar as demais
disciplinas; nesses momentos, a acessibilidade curricular disposta a ele ainda esta no
reconhecimento das letras e dos numeros; sdo atividades desenvolvidas junto com a P.A.

Tivemos a oportunidade de assistir aula de musicaliza¢do na turma de Lucas, em que
observamos que o aluno participa, observa a professora de musicalizacéo e faz o ritmo com a
mao e bate no tambor. E uma atividade que necessita de aten¢do porque a professora indica
quando e quem deve tocar com o beliscofone. O aluno também balanca o corpo com o ritmo,
porém ndo canta.

Em um determinado dia, a professora da sala de Lucas, Amanda, levou os alunos a sala
de leitura para assistirem um trecho do desenho “Procurando Nemo”, para que pudessem
identificar os animais marinhos. Ao retornarem para a sala, os alunos, junto com a professora,
fizeram uma lista dos animais presentes no respectivo desenho. Enquanto faziam a lista, Lucas
ainda copiava o cabecalho do dia.

Na sala de Lucas, a professora trabalha com sequéncia de figuras geométricas enquanto
Lucas faz operacGes de adigdo. Neste momento, o aluno olha para nosso caderno e nos pede um
adesivo. Deixamos que ele escolha. Escolheu um coracdo e o deu a professora regente. O aluno
falou que gosta mais do que a professora regente ensina do que ele faz. Sendo assim, mostramos
as figuras geométricas a ele e as nomeamos: este é um circulo, este € um tridngulo, este € um
quadrado. Ao perguntar a ele, confundiu as figuras. Isto posto, entendemos a maior dificuldade
de abstragdo que apresentam as pessoas com deficiéncia intelectual. Ao fazer a adi¢éo, o aluno
utiliza os lapis para contar, mas, mesmo assim, se atrapalha na sequéncia numerica.

Diante do observado, podemos identificar aspectos positivos e alguns entraves para o
desenvolvimento da aprendizagem de Lucas. Dos aspectos positivos devemos ressaltar a
organizacao inclusiva da unidade escolar, que envolve todos os funcionarios e alunos, visto que
Lucas é envolvido nas atividades externas a sala de aula, nas aulas de educacgdo fisica,
musicalizacdo, informatica, nos momentos de refeicdo e no relacionamento com os colegas.

Importante também considerarmos a atuacédo da P.A. que, dentro de seu conhecimento, procura
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orientar Lucas; a leitura diaria feita pela P.R.; o pronto atendimento dessa as necessidades do
aluno.

Com relacdo aos entraves, pudemos observar, primeiramente, a localiza¢do do aluno na
sala, ultima carteira da primeira fileira; porém ao questionarmos a P.R., essa nos informou que
pela necessidade de P.A. ao lado desse aluno, ficaria inviavel a proximidade de Lucas a frente
da sala, pois a localizacdo da P.A. comprometeria a visibilidade dos outros alunos. 1sso nos
remete a Skliar (2003, p. 198), ao nos levar a refletir sobre a mesmidade e o outro, sobre o
estabelecimento do padrdo social do outro anormal: “O outro, um tnico tempo, inscrito em
Gnico mapa, em uma unica fotografia, em um unico dia de festa por ano, o outro condenado a
uma Unica e ultima carteira?”.

Em seguida, pensemos sobre a necessidade da copia do cabecalho, pois esse aluno ainda
ndo desenvolveu as habilidades de leitura e escrita. Sendo assim a representacdo dos signos
disposta na lousa ainda ndo tem significado para esse. Ademais, por seu ritmo mais lento na
copia, Lucas perde a oportunidade das aprendizagens subsequentes; por exemplo, a leitura
deleite.

Outra questao é o desenvolvimento da habilidade de sequéncia numérica precedendo a
relacdo de quantidade. Costa (2017, p. 19, 21, grifo da autora) nos alerta que,

[...] a0 observar como a matemética é ensinada para o aluno com D.I., detectou
um desconhecimento sobre o conteddo de noc¢Ges bésicas de matematica por
parte do professor e consequente prejuizo quanto as aquisicdes realizadas por
parte do aluno com deficiéncia intelectual... uma forma de aprendizagem
inadequada ocorre com este aluno no que se refere a contagem. Ha uma falta
de habilidade facilmente observada neste aluno. E comum ouvi-lo nomear a
seriagdo: “Um, dois, trés, quatro...” atingindo numeracdo bem alta, sem
conhecer o seu significado. Caso este aluno continue a receber orientacéo
inadequada, permanecera expressando esta numeragdo sem compreender 0
significado da contagem.

Acrescentamos a ocorréncia da dispersdo do aluno e o sono constante de Lucas, pois
consideramos, como reforga Vygotsky (1988, p. 40), que ““[...] a capacidade ou incapacidade de
focalizar a propria atencdo é um determinante essencial do sucesso ou ndo de qualquer operacéo
pratica”. Diante disso, pensamos que a ocorréncia referida acima pode ser revertida ou
minimizada através de estimulos e motivacdo; tais como, unir as atividades as preferéncias,
experiéncias, necessidades e alteracdo do estado emocional do aluno, por exemplo, utilizando-
se de elogios e recompensas; 0 que ndo significa recompensas materiais, e sim oferecendo-lhe
algo que goste de fazer. O que deve ser ponderado também é que a causa do sono de Lucas

pode ser provinda da medicacdo da qual faz uso diariamente; nesse caso, apontamos para a
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necessidade de conversa com o profissional que prescreve essa medicacdo; no caso de extrema
necessidade da permanéncia da medicacdo, verificar a possibilidade de substituicdo do
medicamento.

Consideramos a distancia entre o curriculo acessivel e o que é trabalhado em sala pelos
outros alunos, uma questdo desmotivadora, o que o proprio aluno exteriorizou ao dizer que “[...]
gosta mais do que a P.R. desenvolve com o restante da sala, do que a atividade que estava a
executar” (diario de bordo), o que denota percep¢ao do “diferente” de “exclusdo”.

Além disso, no momento da escrita da lista dos animais presentes no video “Procurando
Nemo” , acreditamos que a P.R. poderia utilizar esse momento para orientar a escrita alfabética
de Lucas, ao invés desse aluno ficar copiando o cabecalho, alheio as aprendizagens sobre 0s
animais marinhos, e que, durante as atividades com a toda a sala, poderia aproveitar as
oportunidades para incluir metodologias que favorecessem as aprendizagens de Lucas, como,
por exemplo, utilizar como referéncia o material e as orientagdes do programa Ler e Escrever,
0s quais ja estdo disponibilizados pela rede municipal.

Sugerimos, ainda, o aproveitamento de oportunidades para a utilizacdo de material
concreto, por exemplo, no momento das atividades com sequéncia de figuras geométricas; pois
entendemos que o estimulo sensorial conduz a compreensdo, percepcao e atencao do educando.

Outrossim, atentamos que, pelo fato de Lucas ter uma profissional de apoio, as
mediacOes e atividades ficam sob responsabilidade dessa; e a auséncia de momentos de
formacéo e trocas com a professora regente pode comprometer a qualidade do processo de
mediacdo da P.A.. E o que nos esclarece Guebert (2013), ao refletir sobre a formacdo do
professor-tutor, o que na rede municipal em que procedemos a nossa pesquisa tem a

denominacdo de profissional de apoio (P.A.). Para a autora,

A reflexd@o sobre a atividade do “professor-tutor” ¢ uma das aproximacgdes
necessarias da descricdo dos processos inclusivos, sendo a comunidade
escolar, a familia e o sistema educacional, provocados a discutir sobre a real
funcéo da escola e da formag&o dos profissionais que atuam nesses espacos.
(GUEBERT, 2013, p. 82).

Devemos lembrar que a profissional de apoio, na rede municipal de Mogi das Cruzes,
ndo tem necessariamente a formacéo de um professor, pois € um auxiliar de desenvolvimento
infantil (A.D.l.) que tem seu cargo de origem na creche e se afasta para exercer atividades como
P.A. No que se trata da P.A. que acompanha o aluno Lucas, essa tem a formacgédo em pedagogia,

embora ndo a tenha exercido. Pontuemos, também, que existe uma formacéo para as P.A.
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organizada pelo Pro-Escolar, porém ocorrem mensalmente e ndo € estendida as P.R., 0 que, se
acontecesse, favoreceria as trocas de experiéncia entre essas profissionais.

Desta forma, entendemos que as P.A. e as P.R. deveriam exercer suas atividades em
consonancia; inclusive nos momentos de elaboracéo e desenvolvimento do curriculo acessivel
e que esse fosse embasado também no material didatico, fazendo-se a devida adequacgao
previamente, pensamos que seria mais motivador para Lucas, ao se ver utilizando os mesmos
materiais que os demais colegas, porém com as habilidades e estratégias de acordo com o

percurso de aprendizagem do aluno com deficiéncia intelectual.

4.4.4 Curriculo acessivel

Ao observarmos o curriculo acessivel (em anexo) elaborado para o aluno Lucas,
pensamos que as mesmas habilidades sdo reiteradas com veeméncia, em detrimento de outras
que seriam necessarias para o desenvolvimento da sua formacao leitora e escritora. Isto posto,
pode parecer que as atividades denotam uma concepc¢édo de alfabetizacdo como se aprender a
ler e a escrever fosse aprender os nomes das letras e combinar consoantes com vogais, formando

silabas, como esclarece Soares (2016, p. 17):

Era 0 método de soletracdo, com apoio nas chamadas Cartas de ABC, nos
abecedarios, nos silabarios, no b + a = ba. Uma aprendizagem centrada na
grafia, ignorando as relagdes oralidade — escrita, fonemas — grafemas, como
se as letras fossem os sons da lingua, quando, na verdade, representam os sons
da lingua.

Como sugestdo para compreendermos melhor esse processo e também para reflexdo do
professor, propomos, como parte integrante do curriculo acessivel, incluir-se os registros das
habilidades e estratégias propostas. Ademais, entendemos que a auséncia de contextualizacdo
e da funcéo social da escrita acaba por trazer como consequéncia a dificuldade na compreensao
e a desmotivacao do aluno.

Weisz (2014, p. 60), ao afirmar que “[...] 0s conteudos escolares sdo objetos de
conhecimento complexos, que devem ser dados a conhecer, aos alunos, por inteiro”, indica que
o professor deve criar situacfes de forma que os alunos vivenciem o0s usos sociais da escrita, a
linguagem adequada de acordo com os contextos, 0s diversos géneros textuais e a compreensao
do sistema alfabético de escrita. Assim, deve-se criar oportunidades aos alunos, de “[...] ouvir
a leitura de textos, participar de situagfes sociais nas quais 0s textos reais sejam utilizados,

pensar sobre 0s usos, as caracteristicas € o funcionamento da lingua escrita” (WEISZ, 2014, p.

60).
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Lucas continua apresentando dispersdo, mas teve progressos em matematica, sendo que
reconhece e quantifica os nimeros até vinte e, com o auxilio de material concreto, consegue
fazer contas montadas de adicdo e de subtracdo, isto €, que nao envolvam situa¢es-problema.

Com relagdo a alfabetizacdo, Lucas reconhece as vogais, mas ndo as associa com as silabas.

4.5 ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

Em conversa com a professora da sala de recursos multifuncionais (SRM), Sra. Rosa,
foi-nos relatado que Lucas ja fora encaminhado para o AEE no inicio de 2019, porém perdeu o
atendimento por excesso de faltas e que, no segundo semestre, foi conversado novamente com
a responsavel por Lucas da necessidade desse atendimento, a qual se comprometeu a trazé-lo;
porém Lucas iniciou na sala de recursos no dia 19/08/2019 e, dos 17 atendimentos ofertados,
compareceu a apenas 4. Rosa nos informou que emitiu relatério de orientacdo escolar
ressaltando que Lucas precisara de continuidade dos atendimentos em 2020 e que a responsavel
por esse aluno devera aguardar convocagdo no inicio do ano letivo.

De acordo com o disposto em relatorio de desempenho redigido pela professora da
SRM, Lucas aparentou ser desassistido pela familia no sentido de trazé-lo aos atendimentos
visto que a sua mae sempre alegava motivo de trabalho, ndo contando com alguém que o
trouxesse. Consta também nesse documento que, devido a baixa frequéncia desse aluno, ndo
foi possivel tragar uma sondagem diagnostica definida, sendo possivel observar-se, em minimo
periodo, que o aluno necessita de atividades que envolvam raciocinio I6gico rapido, atencgéo,
memoria e percepcdo visual, visto que é aparente a dificuldade de fixagdo dos conhecimentos.
Ademais, esta registrado que Lucas apresenta, ainda, dificuldades: de reconhecimento das
letras; de autorregulacéo, o que dificulta a concluséo de suas atividades; de executar atividades
com tratamento de informacéo; de percepcdo visual, por exemplo, em jogos simples de sete
erros e memoria; e de atencdo sustentada. Na realizacdo de atividades com pecas de encaixe ou
quebra-cabeca, demonstra confusdo; reconhece e quantifica os numerais até 10; nomeia as
vogais; apresenta dificuldade de localizar uma palavra no texto. Sua hipdtese da escrita € pre-
silébica. Suas frases, ao conversar, sdo desconexas dentro de um contexto proposto, faltando-
Ihe coeréncia de ideias. Percebe-se a falta de maturidade para relagdes da vida diéria, precisando
do apoio de um adulto e de materiais concretos para a compreensdo das atividades.

Diante das dificuldades e necessidades apresentadas pelo aluno, observadas na avaliacéo
inicial realizada pela professora do AEE, pelo relato da familia e da professora de sala regular,

seriam realizadas as intervencbes pedagdgicas, utilizando os seguintes recursos: jogos
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simbdlicos e de construcdo; atividades de associagdo por igualdade e diferencas; sequéncias;
adicdo e subtracdo simples com materiais concretos; percepcao de si e do outro; uso de imagens
para ampliacdo do vocabulario e compreensdo da escrita silabica; jogos com atividades
diversificadas envolvendo a producdo da escrita; fichas com diversas figuras para formacéo da
sequéncia logica de fatos; jogos para o desenvolvimento da memoria; utilizacdo do alfabeto
movel; atividades com desenvolvimento de processos mentais: numero e quantidade e
reconhecimento das letras; organizacdo do pensamento; tratamento da informacao; estimulo ao
raciocinio l6gico e memoria rapida, através de atividades estruturadas por nomeacdo de figuras,
sequéncia de fatos, didlogos da vida cotidiana; informatica acessivel com softwares educativos
e alfabetizacdo com jogos educativos e pedagogicos; leitura e reconto de histdrias para
utilizacdo de palavras geradoras e observacdo de objetos e pessoas a fim de listar situacdes;
resolucdo de pequenos desafios matematicos envolvendo conceitos basicos; sequéncia
numeérica; criacao e relagdes de ideias para autonomia do pensamento e o uso da matematica
no cotidiano.

No entanto, hd que se salientar que ndo foi possivel a realizacdo das intervencdes,
segundo a professora da SRM, visto que o aluno ndo era frequente. No que diz respeito aos
aspectos relacionados ao acompanhamento familiar, a mae se manifestava apenas através de
mensagem. Sendo assim, ndo foi possivel a observacdo de forma constante para apresentacdo
do portfélio ou esclarecimento das atividades desenvolvidas na sala de recursos a responsavel,
por alegacdo constante de motivos de trabalho da mée de Lucas; isto posto, ndo houve
oportunidade de orientacdo para a familia sobre a valorizacdo e estimulos de progresso da
aprendizagem apresentados pelo aluno.

De acordo com a mée, Lucas faz acompanhamento mensal com psiquiatra na salde
mental. Seria importante que a familia do aluno Lucas compreendesse a necessidade de trabalho
em parceria com as professoras, de forma a perceber que o aluno necessita ainda de momentos
em casa que envolvam estudos na intencdo de potencializar saberes e desenvolver préaticas de
reflexdo da leitura e da escrita, bem como do desenvolvimento do raciocinio l6gico.

Diante disso, a professora da SRM, Sra. Rosa, reafirma que o aluno necessita de
intervencdo e devera continuar o AEE nas areas descritas acima, de forma a garantir o acesso,

permanéncia e participacao ativa na escola.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nossa pesquisa apresentou como acontece o processo de alfabetizacdo de duas criangas
com diagnostico de deficiéncia intelectual em uma escola publica da rede municipal de Mogi
das Cruzes. Tivemos como objetivo geral compreender como se desenvolve esse processo.
Como objetivos especificos, n6s nos propusemos a: conhecer aspectos historicos e sociais das
pessoas com necessidades especiais para entender as concepgfes desses na atualidade;
compreender o contexto em que as duas criangas, sujeitos da pesquisa, estdo inseridas; observar
0 processo de aprendizagem dessas criangas e propor intervengfes embasadas nas referidas
anélises e nos estudos sobre o referencial teorico.

Esses objetivos foram elencados por acreditarmos que € possivel alfabetizar criancas
com diagnostico de deficiéncia intelectual e por entendermos a necessidade desses em ter
acesso aos bens culturais e participar ativamente na sociedade, tendo os mesmos direitos e
deveres que todos os cidadaos. Entendemos que, para tornar efetiva essa participacdo na pratica,
é essencial a equidade, isto €, fornecer meios de acessibilidade fisica e intelectual a esses para
“competirem” em nivel de igualdade em uma sociedade regida pelo sistema capitalista, onde
guem ndo tem o poder consegue seu meio de subsisténcia pela forga no trabalho.

Diante disso, esclarecemos que a nossa pesquisa confirmou o que ja havia sido
identificado em outras pesquisas, mas o que difere das demais é que essa teve uma proposta de
acao e de intervencdo, além de permitir que as maes e professores falassem de suas experiéncias,
que sdo Unicas. Cada pessoa com necessidades especiais tem 0 seu ritmo e seu modo de
aprendizagem e cabe ao professor respeitad-lo, acompanha-lo e intervir no processo. Alice
concluiu o ano com a hipétese de escrita alfabética. Varios fatores contribuiram para o sucesso
na sua aprendizagem. O mais importante foi que a professora regente de Alice e a profissional
de apoio acreditaram e investiram no potencial dessa crianga, 0 que teve como consequéncia a
elevacdo de sua autoestima e a sensagédo de seguranca diante do que lhe era proposto. Ademais,
Alice foi incluida em todos 0s momentos nas atividades com seus colegas de sala. Também
importante ressaltar a parceria, o incentivo da familia e a participacao no refor¢o na Emesp.

Com relacdo a Lucas, seu diagndstico foi tardio e esse ndo foi estimulado. Conforme
relatado por sua mae, o Unico especialista que o atende é o psiquiatra. Também ndo contamos
com a colaboracgdo da familia, pois sua mée ndo se envolve no seu processo de aprendizagem e
ndo reconhece essa importancia, o que traz como consequéncia o mesmo perfil nesse aluno.
Isto posto, entendemos suas dificuldades, porém também entendemos que com o olhar para as

habilidades desse aluno, com as devidas intervencdes e o envolvimento nas atividades com 0s
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demais alunos, Lucas podera progredir. 1sso ndo quer dizer que ndo houve evolucdo; houve,
sim, haja visto que quando esse aluno ingressou nesta escola, nem entrava na sala de aula e foi
preciso uma grande persisténcia para chegar onde esta hoje. O aluno continua com a hipotese
de escrita pré-silabica, porém j& reconhece as letras e 0s nimeros; isso significa que é capaz de
aprender.

No que se refere a legislacdo vigente e no atendimento ao que essa determina,
entendemos que o disposto esta contemplado e o que determina a qualidade desse atendimento
ndo é o que se faz, mas como se faz. Esse é estruturado pela formacgdo do professor. Esta
formacdo especifica se faz na préatica e nas trocas com seus pares, 0 que a rede municipal ndo
proporciona aos profissionais, visto que, na formacao que acontece somente uma vez por més
as profissionais de apoio, ndo esta contemplada a formacéo do professor regente.

Ademais, gostariamos de reiterar o que contribui para o desenvolvimento desses alunos
e quais os entraves para sua aprendizagem.

Primeiramente, almejamos ressaltar a importancia do diagnostico precoce, ndo para
rotular e delimitar a crianca, mas para encaminhar essa crianga aos multiprofissionais, os quais
deverdo estimula-la para que possa transpor as barreiras e desenvolver 0s processos
compensatorios. Percebemos que um dificultador para o diagnéstico precoce é a concepcao dos
médicos de pensar que a mde é afobada, ansiosa e ndo dar a devida atengdo para suas
preocupacaes.

As observacgdes no cotidiano da escola, durante a pesquisa, permitiu-nos perceber o0s
aspectos positivos que contribuem para o desenvolvimento de Alice e de Lucas, que sdo: 0
perfil inclusivo da unidade escolar; a organizacdo; o acolhimento; a acessibilidade; a
disponibilidade de materiais pedagogicos de qualidade; o envolvimento e o empenho das
professoras em atender com qualidade os alunos; o aplicativo utilizado nas aulas de informatica,
que respeita o percurso individual de cada aluno e traz uma proposta de atividade em outro
portador de texto, utilizando-se de imagens; a participagdo da familia (Alice); o desejo de
aprender e a inclusdo de Alice em todas as atividades da sala, além do olhar da professora
regente para as potencialidades dessa aluna.

Com relacdo aos entraves, observamos: a falta de participacdo e motivacao da familia
(Lucas); a falta de um espaco de tempo disponivel para o planejamento das adequacbes
curriculares para as professoras regentes junto com as profissionais de apoio; a necessidade da
copia do cabecalho, atrasando 0s nossos sujeitos de pesquisa nas atividades subsequentes; a

medicacdo do aluno Lucas, o que o torna sonolento; as faltas desse aluno no AEE; o
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comportamento desafiador da aluna Alice; a localizacdo dos alunos na sala; a distancia entre o
curriculo acessivel e 0 que ¢ trabalhado em sala pelos outros alunos, desmotivando Lucas.

Sendo assim, esperamos ter contribuido com discussdes e propostas, trazendo a tona a
questdo da garantia do direito de aprendizagem a todas as criangas e da efetivagcdo de um ensino
de qualidade previsto na legislacdo. Atentamos para a necessidade de pesquisas que nos
orientem com relacdo ao dever dos pais para com o desenvolvimento de criangas com
necessidades especiais e possiveis encaminhamentos.

Por fim, peco licenca para falar em primeira pessoa, porque cada experiéncia é Unica!

Enfim, quem sdo 0s nossos sujeitos da pesquisa?

Os nossos sujeitos da pesquisa sdo dois seres humanos, com a singularidade da
experiéncia de ser crianca; criancas com desejos, emogdes, sentimentos; criangas que brincam,
gue choram; criangas que se sentem seguras, insegurancas; criangas que tem medo, esperanca,
amor; criangas que gostam de brincar de boneca, de jogar bola, de ouvir masica, de dangar...
com as especificidades de ser crianca! Porque todas as criangas “normais”, “anormais”,
“deficientes”, “eficientes”, “altas”, baixas”, “gordas”, “magras”, “de olhos claros”, “de olhos
escuros”, sdo criangas, sdo sim “diferentes”, porque ndo existem padrdes. Porque ninguém ¢
igual a ninguém e quando eu me envolvo com o outro e olho para mim mesma, vocé é o meu
outro e eu sou 0 seu outro, as minhas experiéncias e sentimentos se fundem com as suas
experiéncias e sentimentos, e eu me transformo e vocé se transforma; e eu sinto a esséncia do
meu ser!

Foi 0 que aconteceu... conhecer e acompanhar Alice e Lucas por dias tocou-me. Os meus
conhecimentos, que eram de mée, ampliaram-se na pesquisa, tornando-me uma profissional, o
que fez reforcar o meu compromisso com a incluséo. Percebi que sdo capazes de ler o mundo,
em nivel macro; de compreender as diversas linguagens, de entender e de imergir nas imagens
dos outdoors, dos videogames, dos videos, enfim, da cultura multiletrada. Mas também séo
capazes de ler o mundo em nivel micro, isto €, ler o ser, ler o olhar e o corpo do preconceito...
e isso os faz retrocederem!

E porque “Narciso acha feio o que nio é espelho”!

E disto, entendo muito bem; € o olhar que nos obriga a sermos iguais; iguais a
“mesmidade”. E o mesmo olhar que julgou que a “deficiéncia” de meu filho estava posta, que
ela o definia e que ele néo seria capaz de aprender. O que ndo foi verdade! Por isso, enquanto
eu puder encher as paredes do mundo com letras, com imagens, com desenhos... para desmentir
0 posto pela sociedade, eu farei! Porque a cada dia que vejo meu filho sair para trabalhar, alegre,

de cabeca erguida, sinto orgulho dele e de mim mesmal
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APENDICE A

SOLICITACAO DE AUTORIZACAO PARA PESQUISA ACADEMICO-CIENTIFICA

Através do presente instrumento, solicitamos autorizacdo da Sra. Secretaria Municipal
de Educacdo para realizagdo de pesquisa académica, que compde a dissertacdo de mestrado da aluna
desta universidade, Sra Regina Célia Fernandes da Costa Perpetuo, CPF 075967418-35, orientada
pela Prof Dra. Rosiley Ap. Teixeira, tendo como titulo preliminar “A alfabetizagdo de criangas com

diagnostico de deficiéncia intelectual”.

A coleta de dados seré feita atraves de observacao registrada em diério de campo, analise
de documentos dos registros escolares e acdo comunicativa e dialdgica, com o objetivo de investigar
as estratégias de ensino voltadas a alfabetizacdo de duas criancas com diagnostico de deficiéncia

intelectual e compreender as particularidades de seus desenvolvimentos.

A presente atividade faz parte do “Programa de Gestdo e Praticas Educacionais”

(PROGEPE), pertencente a Universidade Nove de Julho.

Sao Paulo, 23 de abril de 2019

Académico

Deferido ( )

Indeferido ( )
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APENDICE A — Entrevista semiestruturada — Familia

FAMILIA

Aluno:

Mae:

Escolaridade:

Local de trabalho:

Pai:

Escolaridade:

Local de trabalho:

Tipo de parto do aluno participante do projeto:

1.Conte a histéria do nascimento de seu (sua) filho (a).

2. Quando e como se sentiu ao saber de suas dificuldades de desenvolvimento? E quando soube
do diagndstico?

3. Informe-nos sobre o historico de desenvolvimento de seu (sua) filho (a).

4.Quando e onde se iniciou seu processo de escolarizacdo? Com qual idade? Em qual
modalidade de escola?

5.Como vocé se sente em relacdo a escolaridade de seu (sua) filho (a). O que mais Ihe preocupa?
6.Como vocé acredita que os fatos se produziram? Como tudo aconteceu?

7.0 que seu filho mais gosta de fazer quando estad em casa?

8.0 que seu filho menos gosta de fazer?

9.Conte-nos sobre a rotina diaria com a familia.

10.Como ocorreu o processo de formagcdo de comportamentos como comer sozinho, tomar
banho, higiene pessoal?

11.A crianga toma algum tipo de medicamento?

12.A crianca é atendida por profissionais especializados? Quais?
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APENDICE B - Entrevista semiestruturada — Professoras e profissionais de apoio

PROFESSORAS E PROFISSIONAIS DE APOIO

1.Formagéo inicial e continuada.

2,Tempo de servico no magistério.

3.Tempo de atuacdo no nivel de ensino estudado.

4. Tempo de servigo no local da pesquisa.

5.Forma de chegada ao cargo.

6.Fale sobre a perspectiva de inclusao.

7.Vocé se vé professor(a) na perspectiva da inclusao?

8.Descreva o aluno.

9.Como trabalha com em suas aulas?

10.Vocé vé possibilidades e desafios na inclusdo de ? (Quais?)

11.Como vocé definiria deficiéncia Intelectual?

12.Quiais caracteristicas o0 aluno deve apresentar para ser considerado como uma pessoa com
deficiéncia intelectual?

13.Vocé conhecia a sindrome de ? Se sim ou ndo, gostaria de ouvir a respeito.

14.0s pais se preocupam com a educacao da crianga?

15.Como o aluno se comporta na escola e em sua sala de um modo geral? Dé exemplos.
16.Quiais sdo as dificuldades apresentadas por essas criangas?

17.0 aluno traz para a escola conhecimentos habilidades limitadas, assim como uma
experiéncia pratica insuficiente? Sim () Nao () N&o sei dizer ()

18.Mencione qualquer outra caracteristica ou observacdo de interesse sobre o aluno que,
segundo sua opinido, ndo tenha sido perguntada.

19.Na sua percepgéo, o aluno apresenta uma deficiéncia intelectual: leve () moderada () severa
20.Em sua opinido, de acordo com suas observagdes, qual a maior dificuldade que o aluno
apresenta? Por favor, descreva sinteticamente:

21.Qual a sua maior dificuldade em seu trabalho pedagdgico com o aluno? Por favor, descreva

sinteticamente: Muito obrigada pela sua atencéo e colaboracgéo!
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ANEXOS
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ANEXO A - Sondagem Lucas

/
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ANEXO B - Sondagem Alice
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ANEXO C - Avaliagao descritiva individual — Alice

Professer:_ |1
Nome do aluno:
Turma:__ L oer (o
pata:_Q4 7 03 s 2019

AVALIACAO DESCRITIVA INDIVIDUAL

———— e - ——

ATITUDES COMPORTAMENTAIS

DESENVOLVIMENTO DE HABILIDADES PARA A VIDA AUTONOMA

ATENCAO/CONCENTRAGAQ/INTERESSE
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.

PERCEPCAO AUDITIVA E MEMORIA AUDITIVA

PERCEPCAO VISUAL E MEMORIA VISUAL

A e Qdfwxa,de oni® Aaloronendi. com o oanclion de peih:

JANO- m&m N BY\D\L{ Axm-uﬂv‘mxm £ ai memna): J\![MY&‘\I[L Fo3N :p’uA‘,,
3 n unma}um ” m)ams.

HABILIDADES SENSORIC ~ MOTORA

Grodo. _corng 2 palo mmm\a&mw/ﬂ_n, LOPAROIAL N2 (AN hocenkd o
it e rreniiosnsk B A jm:n[.n, 2 mm&,ex vlbuno. oA Ao i"lmm\a,
)xa’r)\ip{h.vun_ o .

ORIENTACAO TEMPORAL ESPACIAL

M Nx,m&\u mew )inm&na '(')v. awmlﬁxnm—




-

COMUNICACAO E LINGUAGEM ORAL

LINGUAGEM E COMUNICAGAQ ESCRITA

G.. nbum W,e-r(i?\aﬂ)& o N U,L o avouloe QQA‘L-‘WQ
Xme- b npt Ml QAN _AVOTIS \codhecs. o Vi de
Ziah 3 'Qm.r\m nae am»;z )gh"\lmaa, A0 M,u.h'\.ﬁf

L

RACIOCINIO LOGICO MATEMATICO

0 mrm\\)u,cmw\r\t} des mulaninga;
Kﬁ/i)(\i;l “mn‘uwmlmﬁ, A A0 hRn&xn&l on Aaidadis cern ous
X 2

Assi (a)
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RIS LIPTCLIaID

Data:_0O3 /o4 1 9014 O T T

Area: Rﬂm&.m ".)g\ﬁm(gmm
1. Atividade realizada:

{ ) com auxilio do professor

( ) com auxilio dos colegas
(>< com colaboragao da Auxiliar.
{ ) sem auxilio

2. Aonde chegar com o aluno nesta atlwdade?

N, Ol ,?a '




Data:_ <% 7/ OX I <0k _
Area;_ MNdreddico

o

1. Atividade realizada:

{ ) com auxilio do professor

{ ) com auxilio dos colegas
£<) com colaboragao da Auxiliar.
{ ) sem auxilio

2. Aonde chegar com o aluno nesta atividade?

“Leoolwcao Aa:_mﬁmd.c’ma N

3. Ao chegar ao final da atividade quais foram as habilidades apresentadas pelo aluno?
alumo.  COMMard, 4 W, P e, GRS Lo OuM

Jio. Jdedibicon o Qias da, EENCQUNB e )
mie _rdlacenan & rulmoe o MO N Ao

obs; Uunandt o lividods o alune mootia e iimguno di-
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-_— = - = - - . T, = ————

Bimestre: 1<) 2°( ) 3°( ) 4°( )Anf) Y
Ano:_2° ame () Periodo: f\’WC\/ﬁQ\a
% de frequéncia no bimestre: ,f- "‘\ M;\Ta)\)

Habilidades apresentadas pelo aluno;

Q A Mma
‘).nyuA ’Qg[ﬂr‘n%xx. ax Vo Xn
Jabos fengm VY IN i

B

roan Aunda. mae
L&fruﬁ

Quadre de Notas: ;j N
Wi

B s o o
Ciéncias “Arte " Ed. Fi isica
Naturais e

___Sociais ?

R e ST

65 ggg"G;“-?

A avaliacie do aluno ¢ realizada de forma continua ¢ cumulativa, com prevaléncia dos
aspectos qualitatives sobre s quantitatives, de acordo com o prugreaso do préprio aluno,
levando em consideracio o desenvolvimento das potencialidades

Lingua | Matemitica |

e
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" Data_O4 / 06 ] gpta Y T

3

Areazwx%nw (Lon o Ervowven)

1. Atividade realizada:

( ) com auxilio do professor
(>9 com auxilio dos colegas

( ) com colaboragao da Auxiliar.
( ) sem auxilio

’*u/\mdn O DKAIARN & mn,om,rhom ‘;.L \z.nh,wu Qa n’ﬁ\nduarh o im l(mﬁhm

€3 w‘:)unm\moa..

Obs.: %, i) & anamge S ihams. dadi den Aloidadi
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¥ 05 1l T ee————
Amaﬂ\aﬁ/rv\aﬁm(?/rm)

1. Atividade realizada:

(<) com auxilio do professor
() com auxilio dos colegas

( ) com colaboraggo da Auxiliar.
() sem auxilio

2. Agnde chegar com o aluno nesta atividade?
j_/@éu__& adicio MM - Compnsan o muxm‘mim P
[1_{7;7 1 JAdmﬁ?L{ﬂn f{uno, ..(A LONVAEN, '

£ £ A O X
a f e, mmrmmd'n\ Qs f’O»‘uum An Auslis
,EC\A'UL AANQ An'\ ,(Mmmzinfb s A.Muﬂmu,a, mu/mmmra

Obs.: QALMM%MM T AT — »eeuamm
an  dindadi 4 o

!




LT
Bimestre: 1°( ) 2°(y9) 3°( ) 4°( ) Ano: L0 : S
Ano:_ 2% ove G Periodo: __nanhy.
% de frequéncia no bimestre: A9 % ( 5 'QOJU?A»)
Habilidades apresentadas pelo aluno: ﬂ
A = s
A _cemnstaand. {in, onlanan_ aila) - : -
.L’\“{vﬂuﬁ A;]?J.(u ae 20 _ariecion, Y=Vl L 2
oy N - - 2 )
7
Quadro de Notas:
LP Arte Ed. Fisica | Matematica Ciéncias Geografia | Histéria

g ks g o 4 g g

A avaliagio do aluno é realizada de forma continua e cumulativa, com prevaléncia dos
aspectos qualitativos sobre os quantitatives, de acorde com o progresso do préprio aluno,
levando em consideraciio o desenvolvimento das potencialidades.
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Nome do(a) aluno(a):
Data: / / v
Area:_ TN\calinclicn . | orenls

1. Atividade realizada:

( ) com auxilio do professor
(><) com auxilic dos colegas
(><) com colaboragso da Aunxiliar.
( ) sem auxilio

n@“_no_ﬂoﬂ 0 aluno nesta atividade?
- 2N LOT L_anedian o, s & NUIATNNG 9&9,&%
E?; wabh pdanids, 10nAe oalilen 2 TNV IG - Racenly -
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Comentérios do Professor sobre a Amostra de Trabalho

Nome do(a) aluno(a)

Data: / I

Area: :Qx(.x\'vcw VN GAMINO
1. Atividade realizada:

( ) com auxilio do professor
(><) com auxilio dos colegas

(= ) com colaboragao da Auxiliar.
( ) sem auxilio

2. Aonde chegar com o aluno nesta atividade?

A Ve AQCU QL Y or una ., Al ’{A\f’/’( AVOPUXO A 2. ¥

O ?"[1 ;I, a_ WsamA) \

Yy AN M\ = N\ Al NnkA | 9 =4V8 8 55092
A

L
{ |

(0200 R D A PLANEYT LN At Veld Xe\i

3. Ao chegar ao final da atividade quals foram és hablhdades apresentadas pelo aluno?

{ AV vnn ¥ 1 AGU U \C JLaae A
{ [ = =1 -1
00 AL .;u‘(« z LN L—u,u‘_f‘,.l;v,& NA ; Yp o, LA DL I AL L
G\ VARROrr Pas i
A @ a A0 Cl XL L Y’ iVa® 4.9 f{x
i =1 ; .
= XL VA OIS A0 LAOAC A alnanth aaq S :‘L\AI‘{I—‘rlJ
M seadida 8 ot p.aa § A A J{‘mmg alrenada
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Aluno(a):_

rore | [ =~

1

Bimestre: 1°( ) 2°( ) 3°(<) 4°( ) Amo: LU °

141

YO

Ano:_- gme- | Periodo: ARG

% de frequéncia no bimestre:

85°/ (4 {z@ﬁa\,\

Habilidades apresentadas pelo aluno:

AN ol

L aluna. SNG40 . Ol
) 1 derva  ounnn rulteuwas , 473 m Racdida ag s e Ve 3 14
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t
Quadro de Notas: o
LP Arte Ed. Fisica | Matemdtica Ciéncias Geografia | Histéria
X 75 % 6,5 % R 0

A avaliagdo do aluno é realizada de forma continua e cumulativa,
aspectos qualitativos sobre os quantitativos,
levando em consideragio o desenvolvimento das potencialidades.

de acordo com o progresso do préprio aluno,

com prevaléncia dos




GmnﬁﬂmdommaMdoTuhnn
Nome a)aluno(
ws AU I v
Area. TN j(fwmcm [ % rau,
1. Atividade realizada:

2. Actgedngarmmoahmmmmndade?
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mmmm-marmm
Nomedo(a)aluno‘.,. '
Data:

24 o1 AT
A"QBJLAAYY)\J»OV ’?gﬁwxum L\LL 2 L{MV"(/\\/(‘AJ’Y\IM C.{G:

1. Atividade realizada:

( ) com auxilio do professor

( <) com auxilio dos colegas

( ) com colaboragio da Auxiliar.
( ) sem auxilio

Amdechegarmmom atividade?
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Aluno(a):__

Professor(a

Bimestre: 1°( ) 2°( ) 3°( ) 4°(<) Ano: 2019
Ano: ;\ LOng C\,

o 1
% de frequéncia no bimestre: g , S °fe (ij o\,\}i;\ '\\,

Periodo: i AL

Habilidades apresentadas pelo aluno: ,
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Quadro de Notas:

LP Arte Ed. Fisica | Matematica Ciéncias Geografia | Histéria

¥ % A 65 g R L

l

A avaliagdo do aluno é realizada de forma continua e cumulativa, com prevaléncia dos
aspectos qualitativos sobre os quantitativos, de acordo com o progresso do préprio aluno,
levando em consideragiio o desenvolvimento das potencialidades.
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ANEXO D - Avaliagéo descritiva individual — Lucas

Comentarios do Professor sobre a Amostra de Trabalho

Nome do(a) aluno(a):
Data: __ 25 /_09 12049 v -
Area._ Mol ma Xco

1. Atividade realizada:

() com auxilio do professor
() com auxilio dos colegas

() com colaboragéo da Auxiliar.
() sem auxilio

2. Aonde chegar com o aluno nesta atividade?
Courdorcan, & MKiwos N wa ckﬂ./czymt\*L

Ao ’\g.uv\fl‘w) * !

3. Ao chegar ao final da atividade quais foram as habilidades apresentadas pelo aluno?

\) ol Tl co 2 CMV\:QAcx- - ’V\A_\-w\{\.l"\ao.&.\)
ol AO E, e e X /\A_CV\MO(\ e o \C‘x\v O S PSR - aar)
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Aluno(a):_

Professor(a

Bimestre: 1°( ) 2°( ) 3°(xX) 4°( ) Ano:_0A9

Ano: 3% COwe B Periodo: —rrounS

% de frequéncia no bimestre:

Habilidades apresentadas pelo aluno:
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Quadro de Notas:
LP Arte Ed. Fisica | Matemaitica Ciéncias Geografia | Histéria
50 ©,0 *0 50 50 5,0 50

A avaliagdo do aluno é realizada de forma continua e cumulativa, com prevaléncia dos
aspectos qualitativos sobre os quantitativos, de acordo com o progresso do préprio aluno,
levando em consideracio o desenvolvimento das potencialidades.
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Comentarios do Professor sobre a Amostra de Trabalho

Nome do(a) aluno(a):
Data: __ 29 /1) 12019

A « B o —
Area;_liicin e iopii ey
] I

1. Atividade realizada:

(") com auxilio do professor
() com auxilio dos colegas

() com colaboragéo da Auxiliar.
() sem auxilio

2. Aonde chegar com o aluno nesta atividade?

JdarToAACA Y L Ty (‘k(\‘) NEOO LYy Com a ) Cavryeoonis OO A -
¥

yron Jirvor Salalx )

3. Ao chegar ao final da atividade quais foram as habilidades apresentadas pelo aluno?

O oo~ eIl ice. & Ao DO VOIS L ANCDY AL SUMAMN, -
S . = N - - L ’ - T
hoy Ceorry locairidaddr £ ques doa, C8mM Ouil 7 Inisyrwg”’ IR SERRIL n —
C 7 - T Al ) ¥ T

5 = =5 1 N
T\J—\ s oy AnBN\OU AL NACASA AN O \Lgf"/:;' 1b’M\JJX‘E\ /

’~ .»/ — P =
Obs.:__ Couposu o Ao Tnarn OlowinmmOs SAFRSUCEA . 9 Odusnne’
i — . Y Ll = B
Dpemeonanat Y ol AMloflacer, o I TEna oS g AevnelenTe-
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ANEXO E - Curriculo acessivel

NOME DO ALL

CURRICULO ACESSIVEL
ROTINA DO TRABALHO PEDAGOGICO PR

SEMANADE: "3 /o5 a_13F | 05 de 20193 .

TURMA: _ 2% 0w B
SEGUNDA-FEIRA TERCA-FEIRA QUARTA-FEIRA QUINTA-FEIRA SEXTA-FEIRA
. L »f " ( ~ V.1 . | l » Viniz A, y . Ay A
m f‘/ LOA O Y { \...,H /Y Y LA 1 fo, ( XA 4 A ./\ Y X
b - N B ( 2 2 ¥ o
A 4” Y .1 A 4 \ MLO _,,,/ ‘ Q f,”v. ( Y Y . CARAY
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Anexo F — Questionario Sécio/Econdmico

QUESTIONARIO SOCIO/ECONOMICO

SENHORES PAIS E/OU RESPONSAVEIS,

ESTE QUESTIONARIO TEM COMO OBJETIVO CONHECER OS ALUNOS E SUA FAMILIA, A OPINIAO DA FAMILIA
SOBRE A ESCOLA E OS PROJETOS REALIZADOS.

FAVOR DEVOLVER ESTE QUESTIONARIO RESPONDIDO ATE ...

VOCE E A FAMILIA

1. Quanto tempo o aluno reside (mora) no bairro? ()1a5 meses ()1a2anos
()3ab5anos () acima de 5 anos
2. 0 aluno mora com: () os pais ( ) um dos pais ( ) outros — avés, tios, ...

3. Qual a escolaridade dos responsaveis pelo aluno?
12 responsavel: ( ) estudou de 12 a 42 série () estudou de 52 a 82 série ( ) estudou do 12 ao 32
ano do ensino médio () superiorem
22 responsavel: ( ) estudou de 12 a 42 série () estudou de 52 a 82 série ( ) estudou do 12 ao 32
ano do ensino médio () superiorem
32 responsavel: ( ) estudou de 12 a 42 série () estudou de 52 a 82 série ( ) estudou do 12 ao 3@
ano do ensino médio () superior em

4. A casa do aluno é: () propria ()alugada ( ) emprestada
5. A casa do aluno tem quantos comodos? ()1a3 ()4a5 ()acimade5
6. A rua da casa do aluno tem: ( ) rede de esgoto ( ) dgua encanada () energia elétrica

() coleta de lixo

7. Na casa do aluno tem: ( ) Televisdo ( ) Aparelho de DVD ( ) Computador ( ) Internet ( )TV
por assinatura () Maquina de lavar
( ) Telefone fixo ou celular ( ) Automovel ( ) Moto
8. Como o aluno vai para a escola? ()Apé ( ) Onibus de linha ( ) Automovel da familia
() Bicicleta ( ) Transporte Escolar
9. O aluno possui plano de saude? () Nao ( ) Sim - Qual?
10. Qual a religido da familia / aluno? () Catdlica ( ) Evangélica ( ) Outra - Qual?

11. Quantas pessoas moram na casa do aluno (incluindoo aluno): () 1a4

(1) 5oumais NOTA: 1 salario minimo
12. Na familia do aluno, a renda familiar é: () menor que 1 salario beocilnive abinlmonts 2 As DA
minimo ( ) de 1 a 3 saldrios minimos

() de 4 a 5 salarios minimos () mais de 5 salarios
minimos

13. A familia recebe algum tipo de beneficio do governo? ( ) Ndo ( ) Sim - Qual(is)?
14. Ha na residéncia algum portador de necessidade especial (deficiéncia)? ( ) Ndo () Sim-Qual?
15. A familia é assinante de: () jornais () revistas

SOBRE A ESCOLA
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17. A diretora da escola fez convite para os pais/responsaveis a participarem do Conselho de Escola e da
APM - Associacio de Pais e Mestres?
() Sim ( ) Nao

16. Quanto a atuagdo da:

- Diregao: ()boa () regular () 6tima Sugestodes:
- Coordenagao: ()boa ( ) regular () 6tima Sugestodes:
- Secretaria: ()boa () regular () étima Sugestdes:
- Equipe de ()boa () regular () étima Sugestdes:

projetos escolares:

- Equipe de apoio: ()boa ( ) regular () 6tima Sugestodes:
(cuidadores)

- Equipe da cozinha: ()boa ( ) regular () 6tima Sugestodes:

- Equipe de limpeza: ()boa () regular () étima Sugestdes:

- Professor(a) do aluno: ( ) boa () regular () étima Sugestdes:

- Equipe da Prefeitura/ ( ) boa ( ) regular () 6tima Sugestoes:

Secretaria Municipal de Educacéo - SME:

18. A escola atende as expectativas da familia/aluno nos aspectos:

- Ensino oferecido ao aluno: ()Sim () Nao
- Organizagao na saida e entrada dos alunos: ()Sim () Nao
- Reunides de pais: ()Sim () Nao
- Eventos realizados em 2015 - festas, apresentagdes, etc. () Sim () Nao
- Atendimento na secretaria ()Sim () N3o
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19. Gostaria que a escola oferecesse cursos para a comunidade? () N3o () Sim—AQuais?

20. Considerando as adaptagoes e reparos efetuados na escola, vocé daria mais sugestoes?
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ANEXO G - Fotos
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SEQUENCIA NUMERICA: NUMERAIS DO 1 AO 20.

CONHECENDO A PIRAMIDE: FACES, VERTICES E ARESTAS.
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FOLCLORE — FORMANDOQ FRASES COM PERSONAGENS DO FOLCLORE.
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