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RESUMO

MANDU, Luciana Ramalho Santana. A transi¢éo das criangas da educacéo infantil para o
ensino fundamental: contribuicGes da supervisdo escolar. 2022. Dissertacdo (Mestrado) —
Programa de Mestrado Profissional em Gestéo e Préaticas Educacionais, Universidade Nove de
Julho, Séo Paulo, 2022.

Esta pesquisa-intervencdo tem por objeto de estudo a acdo supervisora na articulagdo entre a
educacéo infantil e o ensino fundamental no processo de transi¢éo das criancas entre essas duas
etapas educacionais. Busca responder as seguintes perguntas: A supervisdo escolar pode
contribuir para a articulacéo entre a educagéo infantil e o ensino fundamental no processo de
transicdo das criancas? Como? Quais estratégias utilizadas na acdo supervisora favorecem essa
articulagdo? Tem por objetivo geral compreender como a superviséo escolar pode contribuir
para a articulacdo no processo de transicdo das criancas entre a educacgdo infantil e o ensino
fundamental. Os objetivos especificos sdo os seguintes: identificar as estratégias utilizadas pela
supervisdo escolar que favorecem a articulacdo no processo de transicao das criangas entre a
educacdo infantil e o ensino fundamental e sugerir possibilidades para que a ag&o supervisora
contemple aspectos que possam contribuir para a articulacdo no processo de transicdo das
criangas entre essas duas etapas, de modo a romper com a descontinuidade dos processos de
aprendizagem. A supervisdo escolar, legalmente, possuiu varias acdes, sendo que as
administrativas e as pedagdgicas dialogam. Nesse sentido, nossa hipdtese é que a supervisao
escolar, dentro de sua rotina de acompanhamento as unidades educacionais e nos dialogos
estabelecidos com as equipes gestoras, pode contemplar acGes pedagdgicas que estimulam e
promovam a integracdo entre esses dois niveis da educacdo basica, pois supervisiona tanto
escolas de educacdo infantil quanto as de ensino fundamental, que atendem as mesmas criangas
em suas diferentes idades. O universo da pesquisa sdo duas unidades da Rede Municipal de S&o
Paulo, sendo uma unidade de educacdo infantil, que atende criancas de quatro a cinco anos, e
uma de ensino fundamental, que atende criangas do 1° ao 9° ano. Os participantes séo duas
coordenadoras pedagdgicas e uma diretora destas unidades; quatro professores que trabalham
com criangas de quatro a cinco anos e seis professores que trabalham com turmas de 1° ano ao
5° ano do ensino fundamental. A metodologia utilizada é de cunho qualitativo, tendo como
instrumentos de coleta de dados: versdes de sentido escritas pelos participantes, registros dos
encontros realizados pela supervisora/pesquisadora e entrevistas realizadas com os professores,
com as coordenadoras pedagdgicas e com a diretora. Os dados coletados, estudados a luz da
andlise de conteudo de Bardin com foco nas categorias supervisdo escolar e articulagdo entre
as duas etapas, apontaram as seguintes subcategorias: brincadeiras, espacos,
documentagpedagogica. O referencial tedrico utilizado nesse estudo se pautou em autores da
Pedagogia Critica. Conclui-se que a supervisao escolar exerce um papel de articulador entre as
duas etapas; que é necessario repensar a organizacdo dos espacos nas escolas de ensino
fundamental, de modo a garantir as criancas o direito a brincadeira e que, para se garantir a
continuidade nos processos de aprendizagem e desenvolvimento das criancas, é necessario que
os profissionais do ensino fundamental considerem a documentagéo pedagogica enviada pela
educacéo infantil.

Palavras-chave: transicdo; educacdo infantil; ensino fundamental; supervisao escolar.



ABSTRACT

MANDU, Luciana Ramalho Santana. Children's transition from kindergarten to elementary
school: contributions from school supervision. 2022. Dissertation (Master's) — Professional
Master's Program in Management and Educational Practices, Universidade Nove de Julho, S&o
Paulo, 2022.

This intervention research has as its object of study the supervisory action in the articulation
between early childhood education and fundamental education in the children's transition
process between these two educational stages. It seeks to answer the following questions: Can
school supervision contribute to the articulation between early childhood education and
elementary education in the children's transition process? As? What strategies used in
supervisory action favor this articulation? Its general objective is to understand how school
supervision can contribute to the articulation in the transition process of children between
kindergarten and elementary school. The specific objectives are the following: to identify the
strategies used by school supervision that favor the articulation in the transition process of
children between kindergarten and elementary school and to suggest possibilities for the
supervisory action to contemplate aspects that can contribute to the articulation in the process
transition of children between these two stages, in order to break with the discontinuity of the
learning processes. School supervision, legally, has several administrative and pedagogical
action. In this sense, our hypothesis is that school supervision, within its routine of monitoring
the educational units and in the dialogues established with the management teams, can
contemplate pedagogical actions that stimulate and promote the integration between these two
levels of basic education, as it supervises both kindergarten and elementary schools, which
serve the same children at different ages. The universe of the research is two units of the
Municipal Network of Sdo Paulo, being an early childhood education unit, which serves
children from four to five years old, and an elementary education unit, which serves children
from the 1st to the 9th grade. The participants are two pedagogical coordinators and a director
of these units; four teachers who work with children aged four to five and six teachers who
work with classes from the 1st to the 5th grade of elementary school. The methodology used is
of a qualitative nature, having as data collection instruments: versions of meaning written by
the participants, records of meetings held by the supervisor/researcher and interviews with
teachers, pedagogical coordinators and the director. The collected data, studied in the light of
Bardin's content analysis focusing on the categories school supervision and articulation between
the two stages, pointed to the following subcategories: games, spaces, pedagogical
documentation. The theoretical framework used in this study was based on authors of Critical
Pedagogy. It is concluded that school supervision plays an articulating role between the two
stages; that it is necessary to rethink the organization of spaces in elementary schools, in order
to guarantee children the right to play and that, in order to guarantee continuity in children's
learning and development processes, it is necessary that elementary school professionals
consider the pedagogical documentation sent by early childhood education.

Keywords: transition; child education; elementary school; school supervision.



RESUMEN

MANDU, Luciana Ramalho Santana. La transicion de los nifios del jardin de infancia a la
escuela primaria: aportes desde la supervision escolar. 2022. Disertacion (Maestria) - Programa
de Maestria Profesional en Gestidn y Practicas Educativas, Universidade Nove de Julho, Séo
Paulo, 2022.

Esta investigacion de intervencion tiene como objeto de estudio la accion supervisora en la
articulacion entre la educacion infantil y la educacion primaria en el proceso de transicion de
los nifios entre estas dos etapas educativas. Busca responder a las siguientes preguntas:
¢Puede la supervision escolar contribuir a la articulacién entre la educacion inicial y la
educacion basica en el proceso de transicion de los nifios? Como? ¢ Qué estrategias utilizadas
en la accion supervisora favorecen esta articulacion? Tiene como objetivo general comprender
coémo la supervision escolar puede contribuir a la articulacién en el proceso de transicion de los
nifios entre el jardin de infancia y la escuela primaria. Los objetivos especificos son los
siguientes: identificar las estrategias utilizadas por la supervision escolar que favorecen la
articulacién en el proceso de transicién de los nifios entre el jardin de infantes y la escuela
primaria y sugerir posibilidades para que la accion supervisora contemple aspectos que pueden
contribuir a la articulacion en el proceso de transicion de nifios entre estas dos etapas, para
romper con la discontinuidad de los procesos de aprendizaje.La supervision escolar, legalmente,
tiene varias acciones administrativas y pedagogicas. En este sentido, nuestra hip6tesis es que la
supervision escolar, dentro de su rutina de seguimiento a las unidades educativas y en los
didlogos que establece con los equipos directivos, puede contemplar acciones pedagdgicas que
estimulen y promuevan la integracién entre estos dos niveles de la educacion basica, en tanto
supervisa tanto en jardines de infancia como en escuelas primarias, que atienden a los mismos
nifios de diferentes edades. El universo de investigacion son dos unidades de la Red Municipal
de Séo Paulo, siendo una unidad de educacion infantil, que atiende a nifios de cuatro a cinco
afios, y una unidad de educacidén primaria, que atiende a nifios de 1°a 9° grado. Los participantes
son dos coordinadores pedagdgicos y un director de estas unidades; cuatro docentes que
trabajan con nifios de cuatro a cinco afos y seis docentes que trabajan con clases de 1° a 5°
grado de primaria. La metodologia utilizada es de caracter cualitativo, teniendo como
instrumentos de recoleccion de datos: versiones de sentido escritas por los participantes, actas
de reuniones realizadas por el supervisor/investigador y entrevistas con docentes, coordinadores
pedagogicos y el director. Los datos recolectados, estudiados a la luz del anélisis de contenido
de Bardin con foco en las categorias supervision escolar y articulacion entre las dos etapas,
apuntaron para las siguientes subcategorias: juegos, espacios, documentacion pedagogica. El
marco tedrico utilizado en este estudio se basé en autores de la Pedagogia Critica. Se concluye
que la supervision escolar juega un papel articulador entre las dos etapas; que es necesario
repensar la organizacion de los espacios en las escuelas primarias, para garantizar a los nifios
el derecho al juego y que para garantizar la continuidad en los procesos de aprendizaje y
desarrollo de los nifios, es necesario que los profesionales de la educacién primaria consideren
la documentacién pedagogica enviada por educacion infantil.

Palabras clave: transicion; educacion infantil; ensefianza fundamental; supervision escolar.
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APRESENTACAO

Ninguém comeca a ser educador numa certa terca-feira as quatro horas da
tarde. Ninguém nasce educador ou é marcado para ser educador. A gente se
faz educador, a gente se forma como educador permanentemente, na préatica e
na reflexdo sobre a préatica. (FREIRE, 1991, p. 58).

Escrever sobre transicdo de educacdo infantil para o ensino fundamental, alinhando ao
trabalho da supervisdo escolar, é algo desafiador, que me inquieta e, a0 mesmo tempo, motiva-
me, pois me faz refletir como posso contribuir para a melhoria e aumento da qualidade na
educacao, mesmo ndo estando no espaco escolar todos os dias. Porém, este interesse ndo nasceu
de uma hora para outra; ndo brotou em um solo infértil; ao contrario, € uma semente lancada
em terreno bom, ha muito tempo, que germinou e cresceu e cresce a cada dia, com a pretensdo
de dar muitos frutos. Por essa razdo, elucidar quando e como essa semente foi lancada e
cultivada é bastante relevante para compreender as razGes e as motivagdes do objeto de estudo
desta dissertacéo.

Nasci e cresci em Itapecerica da Serra, numa familia de 4 irm&os, sendo a mais nova
deles, numa casa que ficava ao lado da de minha avo, que era casada pela segunda vez com
uma pessoa muita carinhosa e que nos tratava como netos legitimos. O maior desejo desse “avd
de coragao” era aprender a ler e escrever. Mas, naquela época, ndo havia escola proxima que
recebesse adultos para estudar e, por esse motivo, cada vez que uma neta era alfabetizada e
conseguia ler com fluéncia, tornava-se professora dele. Comigo nédo foi diferente e, quando
completei 10 anos de idade, passei a ser professora do meu “avd de coragdo”.

Meu encanto por ensinar comecou aos 10 anos de idade. Quando completei 14, ingressei
no Centro Especifico de Formacéo e Aperfeicoamento do Magistério (CEFAM) — um projeto
do Governo do Estado de S&o Paulo, de nivel médio, que incentivava e selecionava jovens para
0 exercicio do magistério.

Ao concluir o magistério, ingressei no curso de Letras na Universidade Anhembi
Morumbi, em 2002, e, logo no inicio da graduacdo, comecei a trabalhar como professora
eventual (que substituia o professor titular na sua auséncia) em uma escola estadual de ensino
fundamental Il, na cidade onde morava. No ano seguinte, comecei a ministrar aulas de
musicalizagéo infantil em uma escola particular e, em outubro de 2003, iniciei minha carreira
na Rede Municipal da cidade de S&o Paulo, como professora de educacéo infantil.

A partir dali, fiquei encantada com a educacado infantil. A cada ano que passava, cComo

professora de criangas pequenas, de 4 a 5 anos, apaixonava-me ainda mais por esta etapa da
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educacao basica e por toda cultura da infancia que permeava o trabalho desenvolvido. Perceber
como as criangas se desenvolviam, como aprendiam e como a escola contribuia para isso era
algo que me fazia entender que tinha escolhido o caminho certo e que a semente lancada havia
germinado e estava crescendo.

Com trés anos como professora de educacao infantil, e apos concluir a graduagédo de
Letras, cursei um ano de complementacdo pedagogica em gestdo escolar e ingressei no segundo
cargo publico como professora de ensino fundamental | pela Secretaria do Estado de S&o Paulo,
no qual permaneci por apenas um ano, porque o que eu desejava era me dedicar exclusivamente
a educacdo infantil.

Ap0s oito anos trabalhando como professora, acessei meu primeiro cargo na gestao
escolar, como coordenadora pedagogica de uma escola de ensino fundamental também na Rede
Municipal de Sdo Paulo. Essa escola atendia criangas do 1° ao 9° ano e educacdo de jovens e
adultos (EJA).

Quando escolhi a vaga de coordenacdo, encontrava-me em licenca maternidade da
minha segunda filha, e como iria iniciar exercicio apenas em julho, tinha o plano de permanecer
até dezembro na escola escolhida para, depois, conseguir a remocao para uma escola de
educacdo infantil. Porém, como toda semente que cresce vai se ramificando, encontrei nessa
escola uma equipe tdo acolhedora que percebi, naquele espaco, uma oportunidade de continuar
aprendendo, crescendo e estendendo os meus “ramos”.

Embora a educacdo infantil fosse meu grande encantamento, percebi que poderia
contribuir para o ensino fundamental, trazendo reflexdes a respeito da cultura da infancia, do
ludico, das concepcdes de educacao, avaliagdo. Afinal de contas, naquela escola, também havia
criangas, algumas pequenas, outras grandes, mas que eram criangas e adolescentes ainda em
desenvolvimento. E por que ndo continuar com eles, contribuir e aprender com eles? Assim,
ndo me removi no final do ano, como pretendia, e continuei na coordenacdo pedagogica por
quatro anos.

Durante o tempo que permaneci na coordenagdo, desenvolvemos muitos projetos com
as criancas e jovens do ensino fundamental, que tiveram como base algumas concepgoes
trabalhadas na educacdo infantil, com a implantacdo do parque, recreio dirigido com
brincadeiras tradicionais, brinquedoteca e sala de jogos.

Embora desenvolvesse, na coordenacdo pedagogica, um trabalho repleto de concepgdes
advindas da educacéo infantil, ndo conseguia promover uma integragdo com a Escola Municipal
de Educacéo Infantil (EMEI), de origem das criangas recebidas no primeiro ano. Aconteciam

algumas tentativas, como, por exemplo, a leitura dos relatérios individuais das criangas, que a
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EMEI enviava para a escola, mas isso ndo era suficiente. E foi a partir dessa constatacdo que
questdes sobre a integracdo entre a educacao infantil e o ensino fundamental comegaram a me
provocar.

Como ja mencionado, encontrei nessa escola uma equipe muito acolhedora, uma direcao
parceira, que incentivava a formagao permanente e que enxergava que a crianga, ao chegar no
ensino fundamental, continuava a ser crianga e, por isso, necessitava de praticas pedagdgicas
que considerassem suas especificidades. Apos quatro anos na coordenacgdo pedagogica, assumi
0 cargo de diretora nessa unidade educacional, seguindo a mesma linha de entendimento que a
direcdo anterior.

No cargo de diretora, permaneci por trés anos, até ser designada, em 2017, supervisora
escolar na Diretoria Regional de Campo Limpo, na cidade de Sdo Paulo, cargo em que me
efetivei em 2019. A supervisao escolar acompanha e orienta uma média de 9 a 10 escolas, sendo
a maioria delas de educacdo infantil que, geralmente, pertencem a um mesmo territério
geogréfico e cultural. Uma de suas atribuicdes é a aplicacdo de politicas publicas e, por isso, a
implementacao de diretrizes publicadas pelo 6rgdo central de um sistema de ensino.

A partir de 2019, com a publicacdo do Curriculo da Cidade — Educacdo Infantil, do
municipio de Sao Paulo, a supervisdo escolar passou a contemplar, em suas pautas de acdo
supervisora, questdes a respeito desse documento, com o objetivo de contribuir para sua
implementacéo.

Esse documento esta organizado em cinco eixos, a saber: “A escola como espago social
da esfera publica”; “Bebés e criancas na Cidade de Séo Paulo: as intera¢Ges e brincadeiras como
principios para a acdo pedagogica nas unidades de educagdo infantil”; “A reinvencao da acao
docente na educacdo infantil”; “Articulando a educacdo infantil e os anos iniciais do ensino
fundamental” e “Gestdo democratica e a implementagdo do curriculo”.

A figura do supervisor escolar aparece no documento, pela primeira vez, no eixo que
trata da articulacdo entre a educacgéo infantil e o ensino fundamental e, talvez, isso se deva ao
fato de que este profissional acompanha tanto as unidades educacionais de educacgéo infantil
quanto as de ensino fundamental.

Trabalhando como supervisora escolar, consigo entender como foi importante para
minha trajetoria profissional e formativa ter experienciado diferentes etapas da educacéo basica,
pois consigo identificar as particularidades de cada uma e como elas se relacionam e se
complementam.

Diante disso, senti a necessidade de continuar a fazer os ramos se multiplicarem,

estenderem-se e, assim, em 2018, iniciei um curso de pos-graduacdo lato sensu em gestdo
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escolar, na Universidade de Sdo Paulo (USP Esalqg), que conclui em 2019. Nele iniciei um
estudo sobre o papel da supervisdo escolar na implementacdo do Curriculo da Cidade —
Educacao Infantil, do municipio de Sao Paulo, e pude notar o quanto contribuiu para minha
acao supervisora; porém, ainda faltava algo que ajudasse a compreender melhor o meu papel
no contexto das escolas.

Ao realizar este curso, a questdo que j& me provocava, enquanto era coordenadora
pedagdgica, voltou a fazer parte das minhas inquietacfes e foi nesse momento que percebi o
quanto necessitava aprimorar meus conhecimentos a respeito das possibilidades de integracao
entre os diferentes niveis da educacao bésica.

A partir de entdo, comecei um didlogo com colegas de trabalho que iniciaram o
Mestrado Profissional e pude notar o quanto as pesquisas realizadas por elas contribuiam para
reflexdes e até para intervengdes nas praticas com as escolas.

Lendo algumas dissertacgdes e refletindo sobre os dialogos estabelecidos com as colegas,
enxerguei no Mestrado Profissional uma possibilidade de qualificar meu fazer, enquanto
supervisora escolar; de estabelecer melhor a relacdo entre a teoria e a préatica; de contribuir para
estudos relacionados ao cargo de supervisdo escolar e de buscar respostas as questdes que
inquietavam minha prética desde a coordenacdo pedagogica.

Trabalhando como supervisora escolar, encontro diversos desafios, pois, mesmo nédo
estando dentro da escola o tempo todo, fagco 0 acompanhamento e a orientagé@o de todas elas,
tanto as de educacdo infantil quanto as de ensino fundamental e, por isso, pretendo aprofundar
0 estudo ja iniciado, investigando, nesta pesquisa, como a supervisao escolar pode contribuir

para a articulagéo entre a educacéo infantil e o ensino fundamental na sua agéo supervisora.
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1 INTRODUCAO

A gestdo escolar no municipio de S&o Paulo envolve uma equipe composta pela direcdo
da unidade, assistente de direcdo ou vice-diretor, coordenacao pedagogica e supervisao escolar.
Cada membro desta equipe possui fungdes e demandas de trabalho proprias e a relacéo que se
estabelece entre eles pode contribuir para a melhoria da qualidade de ensino de uma unidade
educacional.

O supervisor escolar possui diversas atribui¢des. Para este estudo, foram consideradas
as contidas no Decreto n° 59.660, publicado em 4 de agosto de 2020. Dentre elas, estd a de “[...]
acompanhar, orientar e avaliar as Unidades Educacionais do Sistema Municipal de Ensino nos
seus aspectos pedagogicos e administrativos” (SAO PAULO, 2020).

Dentro das acOes realizadas pela supervisdo escolar, os aspectos pedagdgicos e
administrativos dialogam. No entanto, neste estudo foram abordados, com mais énfase, 0
acompanhamento, a orientacdo e a avaliacdo dos aspectos pedagdgicos, que, por alguns
momentos, “esbarraram’ nos administrativos, durante a realizagdo da pesquisa de campo.

Para desempenhar esta atribuicdo, a supervisdo utiliza diferentes acdes, desde visitas
mensais a reunides setoriais realizadas com as equipes gestoras, geralmente em parceria com
outro colega da supervisdo. Tais encontros possuem um carater formativo, informativo e
reflexivo.

No ano de 2020, em decorréncia da pandemia do coronavirus SARS-CoV-2, Covid-19,
e a suspensdo do atendimento presencial nas unidades educacionais, as visitas mensais foram
suspensas e as formas de acompanhamento e orientacao as equipes gestoras foram modificadas
para reunides virtuais e aplicativos de mensagens. As ferramentas utilizadas em 2020
favoreceram a comunicacdo e, durante esta pesquisa, também foram utilizadas para que os
encontros pudessem ocorrer de maneira mais segura, pois o pais ainda enfrentava a pandemia.

Além das visitas mensais e das reunides setoriais, entre outras agdes desenvolvidas pelo
supervisor escolar estdo as analises de documentos, como Projeto Politico-Pedagdgico (PPP),
Projeto Especial de Acdo (PEA) e projetos realizados no contraturno escolar. Tais analises
permitem ao supervisor verificar como a unidade escolar organiza suas a¢fes pedagdgicas e
quais concepcdes estdo reveladas naqueles escritos, dando pistas da demanda formativa que a
escola necessita — aspectos que norteardo a pauta de visitas e as reunides setoriais, trazendo a
essas duas agdes o contido nas Diretrizes da Politica Educacional do Sistema Municipal de
Ensino, presentes nos documentos oficiais publicados pela Secretaria Municipal de Educagéo

de S&o Paulo (SME-SP), favorecendo sua implementacao.
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Dessa forma, o trabalho do supervisor escolar também assume uma dimenséo formativa
e, de acordo com Salmaso (2011), ele pode ser visto como um profissional que compartilha
seus saberes, sua experiéncia profissional com as equipes escolares e, a0 mesmo tempo, atua
como controlador externo do sistema.

A supervisdo escolar realiza seu trabalho em toda a educacdo basica e isto permite
adentrar nas especificidades de cada etapa. Na educacdo infantil, a superviséo escolar atua de
uma maneira que a faz debater sobre crianca, curriculo, infancia, ou seja, sobre todas as
concepcdes inerentes a esta etapa da educacéo, tanto na dimensao pratica quanto na conceitual.
(SAO PAULDO, 2015a).

O mesmo movimento ocorre no ensino fundamental, pois, a0 acompanhar as a¢des de
articulacdo entre os professores do mesmo ciclo, de ciclos diferentes, da mesma e de diversas
areas, nas discussOes curriculares, realizadas pelas equipes gestoras, a supervisao escolar, €
permitida uma articulacdo entre as diferentes escolas com as quais atua. (SAO PAULO, 2019a).

Ao trabalhar com as duas etapas, a supervisdo escolar se depara também com questdes
relacionadas a transicéo entre os niveis escolares, que vao além do momento de analisar o PPP
das unidades educacionais, uma vez que nele devem conter acdes para articulacdo entre o
Centro de Educacéo Infantil (CEI) e a Escola Municipal de Educacéo Infantil (EMEI) e entre a
EMEI e a Escola Municipal de Ensino Fundamental (EMEF)

A questdo da transicdo entre as diferentes etapas da educacdo basica é um debate
necessario para garantir a continuidade nos processos de aprendizagem das criancas e
adolescentes, porém, nesta pesquisa, foi tratada apenas a articulacdo entre a educacéo infantil e
0 ensino fundamental.

Por essa razao, diversos documentos curriculares publicados pela Secretaria Municipal
de S&o Paulo e legislacbes que organizam as unidades educacionais da Rede Municipal trazem
indicacdes a respeito da articulacdo entre a educacdo infantil e o ensino fundamental.

Lidke e André (1986) afirmam que, para se fazer uma pesquisa, ndo se pode ignorar o
conhecimento acumulado a respeito do assunto a ser pesquisado. Deve-se, portanto, confrontar
os dados, as informagdes coletadas sobre este assunto e o que ja foi constatado a respeito dele,
do ponto de vista tedrico.

Considerando a afirmacao das autoras, ao iniciar esta pesquisa, foi realizada uma busca
de teses e dissertacfes sobre o nosso objeto de estudo no Portal da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), no Google académico, no site da
Scientific Eletronic Library Online (Scielo) e no site da Biblioteca Digital de Teses e

Dissertacdes (BDTD), apenas na area da educacdo, entre os anos de 2010 a 2021, com 0s
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seguintes descritores: supervisdo escolar e educagdo infantil, supervisdo escolar e ensino
fundamental; supervisdo escolar e transi¢céo entre educacao infantil e ensino fundamental.

Nesta busca, foram localizados dez trabalhos, entre monografias, dissertagdes e artigos,
abordando o tema da superviséo escolar, relacionando-a a educacéo infantil, um relacionando-
a ao ensino fundamental, 32 que abordam o tema da transigdo entre a educacéo infantil e o
ensino fundamental e 15 sobre a supervisao escolar, conforme demonstrado no quadro que esta
no anexo da pesquisa.

Varias teses, dissertacdes e artigos encontrados na busca, a partir do descritor supervisao
escolar, caracterizam a fungdo de supervisdo escolar ao correspondente ao cargo de
coordenador pedagdgico no municipio de S&o Paulo. Assim, trouxeram, em seus escritos,
aspectos relacionados ao trabalho desempenhado pela coordenagdo pedagdgica, junto aos
professores das escolas. A esse respeito, é possivel citar Pastore (2020), em seu estudo sobre o
acompanhamento pedagogico do trabalho do professor, realizado pelo supervisor escolar;
Tostei (2013), que investigou em seu artigo as estratégias linguisticas utilizadas pelo supervisor
escolar na comunicagcdo com os docentes e sua aceitacdo por eles; assim como Correia, Lemos,
Cosme e Moura (2017), que propdem um modelo de supervisdo pedagogica alicercada num
método participativo que possibilita a melhoria da profissionalidade docente. Ainda, com este
descritor, as pesquisas revelam a existéncia de uma variedade de fungles exercidas pela
supervisdo escolar em diferentes regides do Brasil, que recebe nomenclaturas distintas em cada
sistema de ensino, ajudando-nos a compreender como se deu a constituicdo do cargo de
supervisor escolar no municipio de Sdo Paulo e porgue este profissional acompanha os aspectos
pedagogicos das unidades educacionais, além dos administrativos.

Utilizando os descritores supervisao escolar e educagédo infantil e superviséo escolar e
ensino fundamental, algumas pesquisas encontradas também colocam a funcéo do supervisor
escolar ao correspondente a coordenacdo pedagdgica no municipio de Sdo Paulo. J4 em outras
é possivel perceber que os pesquisadores se colocaram como proprios sujeitos da pesquisa,
investigando aspectos da prépria pratica, como Valaddo (2018) e Silva (2012), alem de
escreveram sobre o historico do cargo de supervisor e abordarem questdes relacionadas ao fazer
administrativo e pedagogico. Nesta direcdo, temos ainda Cabral (2010) que, ao estudar a agdo
supervisora na educacdo infantil na cidade de S&o Paulo, constatou, entre outros resultados, que
hd, no trabalho desenvolvido pela supervisdo escolar, uma demanda administrativa e
burocratica, nas quais sao priorizadas as a¢des no ensino fundamental, e Teixeira (2014) quando
aponta que o volume de demandas administrativas, muitas vezes, dificulta a inser¢édo da

supervisdo escolar no trabalho pedagogico.
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Com o descritor transicdo entre a educacéo infantil e o ensino fundamental, encontramos
dissertacOes e teses de varios estados brasileiros, como Parana, Rio Grande do Sul, Santa
Catarina, Espirito Santo, Ceara, Brasilia, Pernambuco e Séo Paulo, além de artigos publicados
em revistas de educacdo. As pesquisas encontradas apontam diferentes aspectos a respeito da
transicdo vivenciada pelas criangas na passagem para o ensino fundamental, como a
importancia da brincadeira e do aspecto ludico na transi¢cdo da crianca que sai da educacgdo
infantil e vai para o ensino fundamental; as questdes relativas a organizacdo dos espacos e
tempos nessas duas etapas e como ela se altera na transicdo de uma para outra; 0 uso da
documentacdo pedagogica na transicdo entre as duas etapas. A exemplo, temos Neves (2010),
Abréo (2011), Garcia (2012), Marcondes (2012), Zambelli (2014), Ferrdo (2016), Corréa
(2016), Zanatta (2017), Fusco (2017), Souza (2018), Machado (2019), Cavalcante (2019),
Oliveira (2019) e Merli (2021).

Desta forma, foi possivel identificar que pesquisadores j& demonstraram preocupacgao
com o tema sobre a supervisdo escolar e sobre a transicdo entre essas duas etapas, porém sem
associar um tema ao outro. A partir dos estudos levantados, esta pesquisa se mostra relevante,
no sentido de aproximar as duas tematicas — a supervisdo escolar e a transicdo da crianca da
educacdo infantil para o ensino fundamental —, buscando compreender como a superviséo
escolar pode contribuir para essa integragao.

Dentro deste contexto, e reconhecendo a importancia de promover essa transicao, de
modo a garantir continuidade no processo de desenvolvimento e aprendizado das criancgas,
envolvendo os diversos atores da acdo educativa, esta pesquisa-intervencdo teve por objeto de
estudo a acdo supervisora na articulacdo entre a educacao infantil e o ensino fundamental no
processo de transi¢do das criangas entre essas duas etapas educacionais.

Buscamos responder as seguintes perguntas: A supervisao escolar pode contribuir para
a articulacdo entre a educacdo infantil e o ensino fundamental no processo de transicdo das
criancas? Como? Quais estratégias utilizadas na acdo supervisora favorecem essa articulagéo?
Tem por objetivo geral compreender como a supervisdo escolar pode contribuir para articular
a educacdo infantil e o ensino fundamental no processo de transi¢do das criancas. Os objetivos
especificos sdo os seguintes: identificar as estratégias utilizadas pela supervisdo escolar que
favorecem a articulagdo entre a educacdo infantil e o ensino fundamental no processo de
transicdo das criangas; sugerir possibilidades para que a agao supervisora contemple aspectos
que possam contribuir para a articulacdo no processo de transi¢do das criangas entre essas duas
etapas, de modo a romper com a descontinuidade dos processos de aprendizagem vividos pelas

criancas.
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Nesse sentido, nossa hipotese é que a supervisdo escolar, dentro de sua rotina de
acompanhamento as unidades educacionais e nos didlogos estabelecidos com as equipes
gestoras, pode contemplar acGes pedagdgicas que estimulem e promovam a articulacdo entre
esses dois niveis da educacao bésica, pois supervisiona tanto escolas de educacdo infantil
quanto as de ensino fundamental, que atendem as mesmas criangas em suas diferentes idades.

O universo da pesquisa sdo duas unidades da Rede Municipal de S&o Paulo, sendo uma
unidade de educacdo infantil, que atende criancas de quatro a cinco anos, e uma de ensino
fundamental, que atende criangas do 1° ao 9° ano. Os participantes sdo duas coordenadoras
pedagogicas e uma diretora destas unidades; quatro professores que trabalham com criangas de
quatro a cinco anos e seis professores que trabalham com turmas do 1° ao 5° ano do ensino
fundamental.

A metodologia utilizada é de cunho qualitativo, tendo como instrumentos de coleta de
dados: versbes de sentido escritas pelos participantes, 0s encontros articulados pela
supervisora/pesquisadora e entrevistas realizadas com os professores, com as coordenadoras
pedagdgicas e com a diretora. Os dados coletados, estudados a luz da analise de contetido de
Bardin, com foco nas categorias supervisdo escolar e articulacdo entre as duas etapas,
apontaram as seguintes subcategorias: brincadeiras, espacos e documentacdo pedagdgica.

Como referencial tedrico desta pesquisa, para alinhar supervisdo escolar ao tema da
transicdo das criancas da educacdo infantil para o ensino fundamental, recorremos a Jarra
(2018), Salmaso (2011), Rangel (2013), Motta (2013), Merli (2021) e Dowbor (2008).

Os dados coletados nesta pesquisa foram descritivos, orientado por um referencial
tedrico que também apoiou a andlise do material coletado, dentro de um processo indutivo.
Assim, desenvolveu-se um didlogo entre as contribuicdes de autores citados e as situaces
apresentadas durante a realizacdo da pesquisa. Tal didlogo gerou as se¢fes que seguem.

A primeira € introdutéria. Na segunda, intitulada “Acdo supervisora: breve historico,
atribui¢des e atuacdo na atualidade”, apresentamos um breve historico sobre a constituicdo do
cargo de supervisor escolar na Rede Municipal de Educacdo de Sao Paulo, apresentando suas
atribuigdes e atuagdo no momento de realiza¢do desta pesquisa.

A terceira secdo, denominada “Continuidades e rupturas na transicdo da educagéo
infantil ao ensino fundamental: o que dizem os documentos oficiais?”, tem por objetivo
apresentar as tratativas dos documentos oficiais das esferas federal e municipal de Sdo Paulo,
no que se refere ao processo de transi¢do da crianga da educacgéo infantil ao ensino fundamental.

Junto aos documentos, também apresentamos importantes consideragdes sobre a crianca, a
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infancia, as culturas infantis, a brincadeira e a cultura escolar, sob a perspectiva de diferentes
autores.

Na quarta secdo, intitulada “Da educagdo infantil ao ensino fundamental: contribuicdes
da supervisdo escolar”, retomamos 0s problemas, os objetivos e a hipdtese da pesquisa,
apresentamos a metodologia utilizada, bem como explicitamos os instrumentos selecionados
para coleta de dados. Em seguida, apresentamos as unidades educacionais nas quais o estudo
foi realizado, suas caracteristicas fisicas, administrativas e pedagdgicas, os participantes
envolvidos e a analise dos dados, os quais revelaram a grande categoria supervisdo escolar e a
articulacdo entre a educagéo infantil e o ensino fundamental e as seguintes subcategorias:

brincadeira, espaco e documentagdo pedagdgica.
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2 A ACAO SUPERVISORA: BREVE HISTORICO, ATRIBUICOES E ATUACAO NA
ATUALIDADE

Assumir a condicao de um par profissional qualificado para a agao supervisora
representa o exercicio da lideranca, que envolve e mobiliza os Diretores, 0s
Assistentes de Direcdo, a Coordenacdo Pedag6gica, os Professores e demais
profissionais em direcdo ao fortalecimento da agdo supervisora (SAO
PAULO, 20153, p. 46).

Nesta secdo, traremos um breve histdrico sobre a constituicdo do cargo de supervisor
escolar na Rede Municipal de Educacéo de Sdo Paulo, apresentando suas atribuicfes e atuagdo

no momento de realizagdo desta pesquisa.

2.1 0 CARGO DO SUPERVISOR ESCOLAR, SUAS ATRIBUICOES E ATUACAO NA
ATUALIDADE

Partindo do estudo realizado por Teixeira (2014), o cargo de supervisor escolar (como
se conhece atualmente) no municipio de Sao Paulo surgiu em 1959, intitulado como inspetor
escolar, com a Lei Municipal n®5.607, que consolidou o ensino primario. Esta lei também criou
a Divisdo Pedagbgica, com cargos de orientadores pedagodgicos, que faziam a supervisdo
pedagogica do sistema de ensino municipal.

Com o decorrer dos anos, e sofrendo influéncias de mudancas educacionais e politicas
ocorridas em nivel nacional e municipal, o cargo de supervisor escolar foi se constituindo,
carregando marcas de sua atuacao nos diferentes periodos da histéria da educacdo municipal.

O quadro 1 demonstra as diversas nomenclaturas que o cargo recebeu ao longo da
historia da educacdo no municipio de Sdo Paulo e sua area de atuacéao.

Quadro 1 — Diferentes nomenclaturas do cargo ao longo da histéria

Lei/ano

Nomenclatura

Area de atuacio

Lei municipal n°

Inspetor escolar.

N&o traz definicdo especifica

5.607/1959 Esta lei cria também o cargo de orientador | quanto a area de atuacédo: se
pedagdgico (nivel de sistema). administrativa ou
pedagdgica.
Lei municipal n° | Inspetor regional de educagéo Atuava nas administragdes
7.037/1967 Manteve o0 cargo de orientador | regionais, com  funcdo
pedagdgico. fiscalizadora.

Lei municipal n°
7.693/1972

Regulamenta os cargos de inspetor
regional de educacdo e do orientador

Carater técnico-burocrata ao
inspetor regional de
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pedagdgico, por meio de concurso

publico.

educacdo e  assisténcia
pedagdgica as escolas pelos
orientadores pedagogicos.

Decreto n° Institui, no Departamento Municipal de | Atuacéo técnico-
10.847/1974 Ensino, o setor de Supervisdo Escolar e | administrativa e técnico-
designa inspetores regionais de educacdo | pedagogica.
e orientadores  pedagbgicos  para
Supervisdo Escolar.
Lei n® Organizou o quadro de ensino municipal, | Carater técnico-burocrata ao
8.209/1975 mas manteve 0s cargos de inspetores | inspetor regional de
regionais de educacdo e orientadores | educagdo e  assisténcia
pedagdgicos. pedagdgica as escolas pelos
Orientadores Pedagogicos.
Decreto n® Extingue o setor de supervisdo escolar. | --------mmmmmmmmmmm e
13.215/1976
Lein° A lei manteve os cargos de inspetor | Nesta lei ndo se especifica
8.694/1978 escolar e orientador pedagogico, criou o | area de atuacdo — 0 que
cargo de supervisor regional de educacdo | entende-se que permanece a
infantil e ampliou 0 nimero de cargos de | anterior.
supervisor regional de educacao.
Lei n° Extinguiu o cargo de inspetor escolar e | Nesta lei, ndo se especifica
9.265/1981 manteve 0s cargos de supervisor regional | area de atuacdo — 0 que
de educacdo infantil, de supervisor | entende-se que permanece a
regional de educacdo, que poderiam ser | anterior.
exercidos por diretores de escola de 1°
grau e diretores de escola de educacdo
infantil, respectivamente. Manteve ainda o
cargo de orientador pedagogico.
Portaria n° Publica normas para acdo supervisora. Administrativa e
5.090/1981 pedagdgica.
Lei n° Supervisor de ensino - 1° e 2° graus e | Administrativa e
9.874/1985 supervisor de ensino - educacdo infantil. | pedagdgica.
Lei n° Transforma os cargos de orientador | Administrativa e
10.332/1987 pedagogico de 1° e 2° grau em supervisor | pedagogica.
de ensino de 1° e 2° graus.
Lein° Unificou os cargos de supervisor de | Administrativo e
11.229/1992 ensino - 1° e 2° graus e supervisor de | pedagogico.
ensino - educacdo infantil, e passou a
chamar supervisor escolar.
Portaria n° Supervisor escolar. Aspectos inerentes a pratica
1.632/1996 educativa
Portaria n° Aprova Indicagdo n° 01/2000, que | Articulador das diversas
4.070/2000 instituiu a acdo supervisora e o papel do | decisbes e acoes
supervisor escolar na Rede Municipal de | educacionais, junto a escola,
Séo Paulo. a Delegacia Regional de
Educacdo e aos oérgdos
superiores do sistema.
Em 2001 Foram  criados 0s  grupos  de | Administrativos e

acompanhamento da agdo educativa,
compostos por profissionais das equipes

pedagdgicos.
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pedagogicas e supervisores escolares, que
faziam visitas conjuntas as escolas.

Portaria Traz atribuigdes para supervisor escolar. | Administrativos e
Intrasecretarial pedagdgicos.

n° 6/2002

Lein° Criou a classe dos gestores educacionais — | Administrativos e

14.660/2007 diretor, coordenador pedagdgico e | pedagdgicos.
supervisor escolar.
Fonte: Quadro organizado pela pesquisadora, a partir da pesquisa de Teixeira (2014, p. 31-51).

Diante do exposto, pode-se afirmar que o cargo de supervisor escolar, como se conhece
atualmente, teve sua origem dentro de um carater burocrético e fiscalizador e que o orientador
pedagogico, sujeito que fazia o acompanhamento pedagdgico das escolas municipais, esta
presente desde a criacdo do cargo de inspetor escolar.

Essa origem fiscalizadora ocorre como reflexo do contexto politico pelo qual passava
todo o pais, um momento autoritario e centralizador. Assim,

[...] o sistema de supervisdo gerado, seja no nivel da escola ou das outras
instancias do sistema (delegacias ou coordenadorias), tera sua atuacéo sempre
atrelada a decisbes impostas de cima para baixo e alheias aos interesses e
necessidades da comunidade escolar onde atua. (SILVA, 2011, p. 29).

Todo este contexto levou o inspetor escolar no municipio de Sdo Paulo a exercer uma
funcdo controladora, técnico-burocrata, que o distanciava dos aspectos pedagdgicos.

Assim, o carater técnico-burocrata’® e fiscalizador ficava a cargo dos inspetores escolares
e 0 acompanhamento pedagdgico a cargo dos orientadores pedagdgicos. A mudancga ocorreu
apenas em 1974, com a criagdo do setor de supervisdo escolar, que designou inspetores
regionais de educacao e orientadores pedagdgicos para supervisdo escolar e trouxe, no Decreto
n° 10.847, a atuacdo deste profissional que deveria atuar nas areas técnico-administrativas e
técnico-pedagogicas.

Anterior a isso, em 1971, a publicacdo da Lei n® 5.692, que unificou o curso primario e
0 ginasio em ensino de 1° grau no sistema brasileiro de ensino, durante ainda a ditadura civil-
militar, apresentou novas orienta¢des educacionais; baseada em teorias modernas de educacao,
trouxe “[...] a supervisdo escolar como um processo dindmico que garante parametros para a
relacdo ensino-aprendizagem que se realiza na escola” (SILVA, 2011, p. 27).

No entanto, foi uma lei criada de cima para baixo, sem consulta aos profissionais que a

colocariam em prética,

L Técnico-burocrata: de acordo com o estudo realizado por Teixeira (2014), trata-se da referéncia profissional do
periodo em que o Brasil sofria forte influéncia dos principios tayloristas de organizacéo de trabalho, atingindo
de maneira mais acentuada a educacéo e as escolas.
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[...] levando o supervisor a exercer um papel controlador principalmente dos
aspectos burocraticos da estrutura escolar. Um papel isolado e pouco
motivador. Um papel de policial do sistema, pouco critico e criativo, distante
e antagbnico a formacdo tedrica que permeou sua especializagdo. (SILVA,
2011, p. 29).

A extincdo do cargo de orientador pedagdgico ocorre com sua transformacgdo em
supervisor de ensino de 1° e 2° graus, em 1987 — o0 que demonstra o carater pedagogico do cargo
de supervisor escolar — aspecto que foi intensificado neste estudo.

Para além da constatagdo ja mencionada, pode-se perceber que, ao se criar o cargo de
supervisor regional de educacdo infantil, em 1978, houve uma separacdo no que se refere a
etapa da educacdo que este profissional acompanhava, passando a ter um supervisor regional
de educacdo infantil, e o inspetor escolar para os antigos 1° e 2° graus, ou seja, havia um
profissional que acompanhava cada uma das etapas, separadamente.

Esse acompanhamento, de modo separado, permaneceu até a publicacdo da Lei n°
11.229/1992, que dispBe sobre o Estatuto do Magistério Publico Municipal (resultado de luta
dos educadores da cidade de Sdo Paulo) unificando os cargos de supervisor escolar - 1° e 2°
graus e supervisor de ensino - educagédo infantil, passando a se chamar supervisor escolar. A
partir de entdo, o supervisor escolar passou a fazer o acompanhamento tanto de unidades
educacionais de 1° e 2° graus quanto de educacéo infantil, como conhecemos atualmente (ensino
fundamental e educacdo infantil), abordando em seu trabalho o carater administrativo e
pedagogico. Essa mudanga ocorreu durante o mandato da prefeita Luiza Erundina, estando a
frente da Secretaria Municipal de Educacdo Paulo Freire, de 1989 a 1991.

O pais ja vinha protestando desde os anos 1980 contra a ocupacao de cargos na educacao
por indicacdo politica, mas apenas em 1995, no governo de Paulo Maluf, o primeiro concurso
para o cargo de supervisor escolar foi realizado na cidade de S&o Paulo, fato que, juntado a
conquista histérica do Estatuto do Magistério, conferem ao cargo de supervisor escolar um
caréter de luta.

Até o momento, foram realizados quatro concursos para o cargo: em 1995, 2004, 2009
e 2015. A cada concurso sdo publicadas, em seus editais, as atribui¢fes inerentes ao cargo.
Assim, apresenta-se, no quadro 2, um comparativo do edital do ultimo concurso para o referido

cargo e a mais recente publicacdo de suas atribuigdes no ano de 2020.

Quadro 2 — Atribuicgdes para supervisdo escolar nas duas ultimas publicagdes

Edital do Concurso em 2015 Decreto n° 59.660, de 2020
- orientar, acompanhar e avaliar a| - orientar, acompanhar e avaliar a
implementacdo das diretrizes da Politica | implementacdo das diretrizes da politica
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Educacional do Sistema Municipal de
Educacdo nas unidades educacionais da rede
publica, conveniada e privada, considerando
as especificidades locais;

educacional nas unidades educacionais do
Sistema Municipal de Ensino;

- participar da construcdo e implementacgéo
do plano de trabalho da Diretoria Regional de
Educacéo;

- analisar as especificidades locais e indicar
possibilidades e necessidades para a
Diretoria Regional e a SME;

- elaborar o plano de trabalho da supervisédo
escolar indicando metas, estratégias de
acompanhamento e avaliacdo das UEs, com
vistas a analisar os impactos da politica
educacional na melhoria das aprendizagens
dos alunos e das condicdes de trabalho da
equipe técnica e docente da UE;

- participar da construcao e implementacgéo
do plano de trabalho da Diretoria Regional
de Educacéo, bem como elaborar o plano de
trabalho da supervisdo escolar, indicando
metas, estratégias de acompanhamento e
avaliacdo das unidades educacionais do
Sistema Municipal de Ensino;

- orientar, acompanhar e avaliar a
implementacdo do Projeto Pedagodgico das
unidades educacionais;

- analisar os impactos da politica
educacional na melhoria das aprendizagens
dos educandos e das condi¢cbes de
trabalho da equipe técnica e docente das
unidades educacionais da Rede Municipal
de Ensino;

- apoiar a gestdo nas unidades educacionais,
indicando possibilidades e necessidades para
6rgdos centrais DRE/SME;

- orientar, acompanhar e avaliar a
implementacdo do projeto pedagdgico das
unidades educacionais da Rede Municipal
de Ensino e os indicadores de aprendizagem
das avaliagbes internas e externas com
vistas a garantia dos direitos de
aprendizagem de todos os educandos;

- acompanhar e avaliar, juntamente com a
comunidade educativa, 0s impactos da
formacdo continuada na melhoria das
aprendizagens dos alunos e da acdo docente;

- diligenciar para o atendimento da
demanda educacional de acordo com as
determinac0es legais e diretrizes da SME;

- acompanhar e avaliar o desenvolvimento da
proposta pedago6gica e os indicadores de
aprendizagem das avaliacbes internas e
externas, com vistas as aprendizagens e ao
desenvolvimento dos alunos;

- acompanhar, orientar e avaliar as unidades
educacionais do Sistema Municipal de
Ensino, nos seus aspectos pedagdgicos e
administrativos;

- orientar e acompanhar a implementacéo da
avaliag&o institucional das unidades da Rede
Municipal de Ensino, face as diretrizes,
prioridades e metas estabelecidas pela
Secretaria Municipal de Educacdo;

- acompanhar, orientar e avaliar a
implementacdo da gestdo democratica das
unidades educacionais da Rede Municipal
de Ensino;

- diligenciar para que a demanda educacional
seja atendida, de acordo com as
determinacdes legais;

- compor comissdes para averiguacgao

preliminar, autorizacdo de escolas infantis
particulares e de organizagdes da sociedade
civil parceiras, mediacdo de conflitos,
comités gestores e outros, exarando
pareceres conclusivos, quando for o caso.

- analisar os indicadores de desempenho das
unidades educacionais e da Diretoria
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Regional de Educacéo, buscando alternativas
para a solucdo dos problemas especificos de
cada nivel/etapa e modalidade de ensino,
propostas para melhoria dos processos de
ensino e aprendizagem e da gestdo das
unidades educacionais e da Diretoria
Regional de Educacéo;

- acompanhar o funcionamento das unidades
educacionais, construindo cronograma de
encontros  regulares
buscando, em parceria com a comunidade
educativa, as formas mais adequadas de
aprimoramento do trabalho pedagogico e a
consolidacdo da identidade da instituicdo.

com as mesmas,

Fonte: Quadro organizado pela pesquisadora.

Na publicacdo da Portaria n°® 1.632, de 1996, foram estabelecidas as diretrizes da

Acdo Supervisora no Sistema Municipal de Ensino, demonstrando que o supervisor escolar

transitava entre as areas administrativas e pedagdgicas:

a) Coordenar a implementacdo coletiva da proposta pedagdgica da UE
considerando a sua realidade, os recursos disponiveis e os dados resultantes
da sua avaliagdo final; b) Coordenar a elaborag&o dos projetos estratégicos de
acdo da UE bem como o acompanhamento das etapas de trabalho e avaliagdo
do processo e seus resultados; ¢) Definir, com o conjunto da UE a avaliacéo
do processo ensino aprendizagem, em consonancia com sua proposta
pedagdgica, respeitadas as diretrizes regimentais; d) Elaborar o projeto de
acdo supervisora da UE, a fim de, cotidianamente, viabilizar o
desenvolvimento das propostas da escola; €) Desenvolver projetos internos de
capacitacdo continuada, envolvendo todos os agentes da acdo educativa da
Unidade Escolar. (SAO PAULO, 2015a, p. 54).

O termo acéo supervisora foi retomado na Portaria n® 407/2000, que aprovou a

Indicagdo n°1/2000 do Conselho Municipal de Educacéo, a qual instituiu a acdo supervisora e

o0 papel do supervisor escolar na Rede Municipal de Ensino de Sdo Paulo. Nela, o conceito de

acao supervisora é apresentado como devendo ser exercida por todos os profissionais de

educacéo nos niveis local, intermediario e central do sistema de ensino, devendo ser articulada

com as agdes do supervisor escolar, que, por sua vez, atua junto a escola, ao 6rgéo regional de

educacdo e aos 0rgdos superiores do sistema.

Para desempenhar as atribuicOes referentes ao cargo, o supervisor escolar desenvolve

diversas estratégias que devem observar tanto as dimensGes administrativas quanto

pedagdgicas. Assim,

A acéo supervisora no sentido de refletir, apontar, propor, encaminhar e
avaliar continuamente deve mobilizar todos os profissionais da Educacédo
Municipal. [...] Assumir a condi¢do de um par profissional qualificado para a
acdo supervisora representa o exercicio da liderancga, que envolve e mobiliza
os Diretores, 0s Assistentes de Direcdo, a Coordenacdo Pedagogica, 0s
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Professores e demais profissionais em direcdo ao fortalecimento da acao
supervisora. (SAO PAULO, 20154, p. 46).

Deste modo, observando e analisando as atribuicdes inerentes a acdo supervisora no
municipio de Sao Paulo, nas duas Ultimas publicacdes a respeito, constatamos que as acdes de
acompanhar, orientar e avaliar estdo sempre presentes, tanto nas dimensdes administrativas
quanto pedagdgicas, colocando o supervisor escolar como um representante do 6rgao regional
da SME, que, em sua atuacdo junto as unidades educacionais, exerce um papel de articulador,
mediador, parceiro e formador.

Assim, o trabalho do supervisor, segundo Souza (2012, p. 30),

[...] exige dominio dos conhecimentos relativos a administracéo escolar, como
fundamentais e, além disso, que seja feita a necessaria articulagdo com a
realidade vivida no cotidiano das escolas, em especial com os sujeitos que ali
atuam e, que, portanto, assume 0 compromisso com o bem comum.

No entanto, isso ndo significa que o dominio deva ser apenas de conhecimentos
administrativos; se assim fosse, estariamos retornando ao aspecto que deu origem ao cargo.
Além de conhecimentos administrativos, para que a supervisdo escolar desempenhe as
atribuicoes ja descritas, ela deve, em sua acdo supervisora, “[...] langar luzes sobre as conexdes
reveladoras da complexidade que acompanha os desafios pedagdgicos enfrentados em cada
Unidade Educacional, pois mesmo integrando uma Rede do porte da Cidade de S&o Paulo,
possui singularidades” (SAO PAULO, 20154, p. 48).

Vale ainda destacar que, antecedendo a data do Gltimo concurso, o pais debatia sobre o
Plano Nacional de Educacdo que foi aprovado em 2014, o que, segundo Possani, Almeida e
Salmaso (2012, p. 9), refletia também na educacdo municipal de Sdo Paulo e envolveu a
participacdo de muitos supervisores escolares em debates, por meio de audiéncias publicas,
conferéncias, eventos académicos, que os fizeram refletir sobre “[...] seu papel e a buscarem
entender que fungdes tém exercido no processo educacional e/ou que papel poderiam exercer”.
Todo esse movimento permitiu aos supervisores sistematizar um conhecimento que ja existe
sobre o cargo e a compreensdo do papel social da educacdo na sociedade. E, ja com o Plano
Nacional de Educacdo e o Municipal aprovado em 2015, houve o acesso dos profissionais do
concurso realizado em 2015, no inicio do ano de 2017.

Ainda no ano de 2015, apos a publicagdo do Decreto 54.4528 em 2013, que instituiu o
Programa de Reorganizacao Curricular e Administrativa, Ampliacdo e Fortalecimento da Rede
Municipal de Ensino Mais Educacdo Sao Paulo, a Secretaria Municipal de Educacéo de S&o
Paulo lancou o Subsidio 5: A Supervisdo Escolar na Rede Municipal de Ensino de S&o Paulo:

a gestdo numa perspectiva sistémica, o qual trouxe a figura dos supervisores escolares como
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“aprendentes e ensinantes, num processo formativo que tem por objetivo fazer chegar a cada
crianga, adolescente, jovem, adulto e idoso matriculado na Rede Municipal de Ensino — direta
ou na forma de parceria — a desejada qualidade de ensino oferecida pelo poder ptiblico” (SAO
PAULO, 20154, p.3).

Tal subsidio demonstra a funcdo formativa do supervisor escolar ao mesmo tempo que
indica a necessidade de formacdo permanente para este profissional que, no exercicio de sua
acao supervisora, transita entre as areas administrativas e pedagdgicas.

O crescente numero de escolas pertencentes a Secretaria Municipal de Educacdo de Séo
Paulo, que atualmente conta com 41.241 unidades educacionais, e, portanto, acompanhada em
seus aspectos administrativos e pedagogicos pela supervisdo escolar, resultou numa
mobilizacdo, por parte da categoria, pelo aumento do médulo de supervisores, 0 que ocorreu
em 2019, passando a contar com 427 cargos, distribuidos pelas 13 DREs.

J& antes da realizacdo do Ultimo concurso e com essa ampliacdo, a constituicdo de um
grupo de supervisores escolares e a discusséo sobre seu papel na educa¢do municipal tem sido
um movimento constante. Isso ocorre por meio de elaboragéo de planos de trabalho anualmente
em algumas Diretorias Regionais de Educacdo, realizacdo de seminarios organizados por grupos
de supervisores de todas as DREs, com assessoria académica, e pela prdpria iniciativa de alguns
supervisores escolares que procuram os programas de Mestrado e/ou Doutorado, tornando-se
pesquisadores sobre esta fungdo, chegando, algumas vezes, a pesquisar a propria pratica.

No ano de 2019, foi realizado o 1° Foro de Debates da Supervisdo Escolar Paulistana,
organizado em conjunto com supervisores escolares, sob assessoria da professora doutora
Ménica Pinazza. Do Foro, foram apontados varios questionamentos sobre formacéo,
atribuicBes, demanda de trabalho, auséncia de participagdo na elaboragdo de politicas publicas
e a diferenca existente no desenvolvimento da acdo supervisora em cada DRE.

Mais uma vez, dentro de um movimento de luta a partir desses apontamentos, a SME
solicitou que fosse escrito um documento sobre diretrizes para a supervisdo escolar. A discussdo
e elaboracdo desse documento teve inicio com a participacao de representantes da supervisdo
de cada DRE, sob, novamente, a assessoria de Pinazza. O grupo comegou a se reunir em 2019,
com a intencdo de publicar o documento em 2020.

Contudo, em virtude da pandemia de Covid-19, que se iniciou em marco de 2020 no
Brasil, o documento ainda néo foi publicado e, desde o segundo semestre de 2020, esta passando
por um processo de revisdo, contando, para isso, com a participacdo de aproximadamente cinco

supervisores de cada DRE, ainda sob acompanhamento de Pinazza.
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O documento preliminar, ainda sob andlise, tem como objetivo trazer consideragdes a
respeito dos fazeres cotidianos e saberes da supervisdo escolar, indo além do que as publicagdes
trazem como atribui¢des do cargo.

Em decorréncia da pandemia, a atuacao da supervisao escolar enfrentou novos desafios.
As estratégias para o acompanhamento das unidades educacionais precisaram ser
reorganizadas, pois as visitas presenciais foram suspensas e as diversas publica¢cdes da SME,
contendo diretrizes para o trabalho administrativo e pedagdgico das unidades, dentro do
contexto pandémico, exigiu da supervisao escolar uma comunicacdo mais agil com as equipes
gestoras, para orientacdo, utilizando para isso novas ferramentas, como telefone, whatsapp e
plataformas de reunides virtuais.

Assim, a orientacdo e acompanhamento dos aspectos administrativos passaram a ser
feitos apenas por ligacdo telefonica, reunides virtuais, e-mail e pelo Sistema Eletrénico de
Informac&o (SEI). Quanto aos aspectos pedagdgicos, essa orientacdo e acompanhamento eram
feitos por meio das reunides virtuais e pelas plataformas, onde eram postadas as propostas
pedagdgicas elaboradas pelo corpo docente das escolas.

Ja no inicio de 2021, com o retorno gradativo as aulas presenciais, a supervisdo escolar
foi incumbida de fazer as vistorias das unidades educacionais, para verificar e orientar quanto
a necessidade do cumprimento dos protocolos de seguranca para a Covid-19. Neste momento,
diversos supervisores escolares, em didlogos informais, realizaram reflexdes a respeito do
carater fiscalizador dessa acdo e o quanto ela gerava incbmodo, pois ndo os fazia se sentir
profissionais da educacdo, mas apenas meros fiscais.

Todo este contexto, com estratégias de fiscalizacdo, somado ao uso de telefones e redes
sociais, constantemente, para comunicagdo com as escolas e as inimeras publicacfes novas da
SME, para se apropriar e repassar as equipes gestoras, tem gerado a supervisdo escolar um
grande mal-estar, levando alguns até a licencas médicas e despertado o interesse de supervisores
pesquisadores sobre o tema.

E justamente dentro deste cenario que a presente pesquisa foi realizada e, por isso, pode-
se dizer que a cada contato da supervisora/pesquisadora com seu tema de pesquisa € com as
equipes gestoras para promover os encontros e reunides de articulagéo entre a educacgéo infantil
e 0 ensino fundamental, era quase como um béalsamo, um alivio, em meio a tantas demandas,
tarefas burocraticas e fiscalizadoras; enfim, um ato de resisténcia, pois era a agdo que mais fazia
sentido dentro do desempenho da fungéo.

Souza, ja em 2012, apontou como “estranho” reduzir a supervisdo escolar a esse papel

de tarefeiro. Segundo ela,
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Romper com a visdo de fiscalizagdo e controle atribuida ao supervisor escolar
é atualizar o compromisso com a escola publica, qualificando o exercicio da
gestdo democratica, conquista historica, e hoje, determinacdo legal. Parece
estranho que profissionais com capacidade para coordenar a agdo educativa,
para problematizar e avaliar o projeto pedagdgico da escola com a
comunidade educativa, para contribuir com a construcao de possiveis politicas
intersetoriais locais, permane¢cam atuando de forma restrita ao
cumprimento de um papel de tarefeiro, fiscalizador de tarefas de outros
profissionais. (SOUZA, 2012, p. 33, grifo nosso).

Dessa forma, ao se pensar na a¢do supervisora, o didlogo se faz presente, sem deixar de
priorizar a historia de um campo profissional que tende para dois lados: o administrativo e o
pedagogico (SAO PAULO, 2015a). Assim, resgatar o histérico da supervisdo escolar, no
municipio de S&o Paulo, foi um exercicio necessario para compreender como se constituiu o
cargo tal qual se conhece hoje, e perceber como se deu e ainda se da a construgdo histdrica da
identidade profissional deste cargo, pois, como nos traz Salmaso (2012, p. 95), “[...] as
aceleradas mudancas culturais, politicas, sociais e tecnoldgicas que ocorrem na sociedade
causam impactos a instituicdo escolar, exigindo novas competéncias dos profissionais da

educacéo, dentre eles, de modo mais intenso o supervisor escolar”.

2.2 A ACAO SUPERVISORA NA ATUALIDADE: QUESTOES DA TRANSICAO ENTRE
AS ETAPAS

Para fazer a supervisdo das unidades educacionais pertencentes ao Sistema Municipal
de Ensino, as Diretorias Regionais de Educacdo as organizam em blocos de escolas,
denominados “setores”. De acordo com a Portaria expedida pela SME n° 7.597, de 2016, os
setores sdo definidos pelo diretor regional, nas seguintes conformidades:

Art. 2° - Os setores de supervisao serdo definidos pelo Diretor Regional de
Educacdo, mediante constituicdo de agrupamentos formados por Unidades
Educacionais da rede direta, indireta particular ou conveniada/parceira de
Educacéo Infantil e MOVA, que compde o Sistema Municipal de Ensino.
I - A formag&o dos setores de supervisdo deveré considerar, dentre outros, 0s
seguintes fatores:
a) numero de Unidades Educacionais;
b) nimero de cargos de Supervisor Escolar;
c) complexidade das Unidades Educacionais, tais como o nimero de turnos,
classes, turmas e agrupamentos;
d) etapas da educacdo basica e modalidades de ensino.
e) proximidade territorial e distribuicdo geografica das Unidades
Educacionais. (SAO PAULO, 20163, p. 13).
Observa-se nessa organizagao, especialmente nas alineas “d” e “e”, a preocupacdo em
colocar no mesmo setor escolas que atendem a diferentes etapas e modalidades de ensino, bem

como considerar a proximidade e distribuicdo geogréafica entre elas.
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Deste modo, a Diretoria Regional, da qual pertencem as escolas, universo desta
pesquisa, estdo organizadas em setores, de acordo com esses critérios. E seguindo ainda essa
Portaria, todo ano é realizada a distribuicdo destes setores entre 0s supervisores escolares, num
processo chamado de “atribui¢do de setor”. Embora 0s setores da supervisdo escolar sejam
compostos por escolas de diferentes niveis e modalidades de ensino, ndo observamos nas
atribuicGes mais recentes deste cargo, de maneira explicita, acdes que contemplem a articulacdo
e integracdo entre elas.

Como vimos na se¢do anterior, 0s concursos publicos realizados para o cargo de
supervisor escolar no municipio de Sao Paulo, ocorreram em 1995, 2004, 2009 e 2015. Dentre
os editais destes concursos, o Unico que traz explicitamente essa atribuicdo é o de 2004.
Podemos verificar essa informacdo, no quadro 3 organizado pela pesquisadora, considerando
as informacdes trazidas no estudo realizado por Teixeira (2014).

Quadro 3 — A transicédo nos diferentes editais de concurso

Edital do

Concurso N&o localizado este edital

de 1995

Edital do | — Supervisionar as unidades educacionais, integrando-as as praticas e planos
Concurso | educacionais da Unido e do Municipio;

de 2004 Il — Supervisionar, orientar e acompanhar a elaboracdo e implementacdo do

Projeto Politico-Pedagdgico das unidades educacionais, tendo em vista a
melhoria da qualidade da Educacéo;

I11 — Assessorar e estimular a elaboracao de planos de agéo, a serem realizados
pelas unidades educacionais com o objetivo de enfrentar os desafios do
cotidiano escolar, com vistas a garantir a incluséo na diversidade dos alunos;
IV — Garantir aimplementacéo dos programas e projetos sociais definidos pelo
governo, assegurando a educacao inclusiva;

V — Participar da elaboracéo de critérios de avaliagdo e acompanhamento das
atividades pedagogicas desenvolvidas nas unidades educacionais;

VI — Analisar os dados obtidos referentes as dificuldades nos processos de
ensino e aprendizagem;

VII — Articular e integrar niveis da Educacdo: Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio;

VIII — Incentivar e desenvolver a pratica de a¢Bes de coordenadoria junto as
unidades educacionais, de forma que garanta acesso, permanéncia e reingresso
do educando & unidade educacional;

IX - Desenvolver a¢des que contribuam para a formacéo permanente de todos
os profissionais que compdem a Coordenadoria, articulando as acées locais;
X - Emitir parecer para subsidiar ou coordenar no tocante a autorizagéo de
funcionamento e supervisao de unidades privadas e conveniadas de educagéo
infantil, bem como a renovacao dos convénios;

XI - Divulgar junto as unidades educacionais as mais recentes teorias e
pesquisas pedagogicas;
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XII - Estimular a organizacao e participacdo da comunidade educacional nas
diversas instancias: conselhos de escola, grémio estudantil, conselho regional
de conselhos de escola etc.;

XIII - Participar da elaboracéo do projeto politico-pedagogico-administrativo
da coordenadoria;

XIV — Supervisionar, orientar e acompanhar 0s convénios estabelecidos pela
Coordenadoria de Educacéo;

XV - Supervisionar as atividades pertinentes a documentacédo de vida escolar,
vida funcional e de organizagao escolar com vistas a garantir a observancia da
legislacdo e normas vigentes;

XV1 - Utilizar a legislacdo como um elemento facilitador da acdo pedagdgica
e administrativa;

XVII - Auxiliar na elaboragdo de critérios de avaliagdo institucional e na
reflexdo sobre praticas educativas.

Edital do
Concurso
de 2009

| — Orientar, acompanhar e avaliar a implementacgdo das diretrizes da politica
educacional do sistema municipal de educacdo nas unidades educacionais da
rede publica, conveniada e privada, considerando as especificidades locais;

Il - Participar da construcdo e implementacao do plano de trabalho da Diretoria
Regional de Educagéo;

Il - Elaborar o plano de trabalho da supervisdo escolar indicando metas,
estratégias de acompanhamento e avaliacdo das UE, com vistas a analisar 0s
impactos da politica educacional na melhoria das aprendizagens dos alunos e
das condices de trabalho da equipe técnica docente da unidade educacional;
IV — Orientar, acompanhar e avaliar a implementacao do projeto pedagogico
das unidades educacionais;

V - Apoiar a gestdo nas unidades educacionais indicando possibilidades e
necessidades para 6rgaos centrais da DRE/SME;

VI - Acompanhar e avaliar juntamente com a comunidade educativa os
impactos da formagédo continuada na melhoria das aprendizagens dos alunos e
da acdo docente;

VIl - Acompanhar e avaliar o desenvolvimento da proposta pedagdgica e 0s
indicadores de aprendizagem das avaliacGes internas e externas com vistas as
aprendizagens e ao desenvolvimento dos alunos;

VIII - Orientar e acompanhar a implementacéo da avaliacdo institucional das
unidades da rede municipal de ensino, face as diretrizes, prioridades e metas
estabelecidas pela Secretaria Municipal de Educacéo;

IX - Diligenciar para que a demanda educacional seja atendida, de acordo com
as determinag0es legais;

X - Analisar os indicadores de desempenho das unidades educacionais e da
Diretoria Regional de Educacdo, buscando alternativas para a solugdo dos
problemas especificos de cada nivel/etapa e modalidade de ensino, propostas
para melhoria dos processos de ensino-aprendizagem e da gestdo das unidades
educacionais da Diretoria Regional de Educacéo;

XI - Acompanhar o funcionamento das unidades educacionais, construindo
cronograma de encontros regulares com as mesmas, buscando, em parceria
com a comunidade educativa, as formas mais adequadas de aprimoramento do
trabalho pedagdgico e a consolidacdo da identidade da instituicéo.

Edital do
Concurso
de 2015

- Orientar, acompanhar e avaliar a implementagdo das diretrizes da Politica
Educacional do Sistema Municipal de Educacdo nas unidades educacionais da
rede publica, conveniada e privada, considerando as especificidades locais;
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- Participar da construcdo e implementagéo do plano de trabalho da Diretoria
Regional de Educacao;

- Elaborar o plano de trabalho da superviséo escolar, indicando metas,
estratégias de acompanhamento e avaliacdo das UE, com vistas a analisar 0s
impactos da politica educacional na melhoria das aprendizagens dos alunos e
das condic6es de trabalho da Equipe Técnica e Docente da UE;

- Orientar, acompanhar e avaliar a implementacéo do Projeto Pedagdgico das
unidades educacionais;

- Apoiar a gestdo nas unidades educacionais, indicando possibilidades e
necessidades para orgaos centrais da DRE/SME;

- Acompanhar e avaliar juntamente com a comunidade educativa 0s impactos
da formacdo continuada na melhoria das aprendizagens dos alunos e da acao
docente;

- Acompanhar e avaliar o desenvolvimento da proposta pedagodgica e 0s
indicadores de aprendizagem das avalia¢fes internas e externas com vistas as
aprendizagens e ao desenvolvimento dos alunos;

- Orientar e acompanhar a implementagdo da avaliacdo institucional das
unidades da rede municipal de ensino, face as diretrizes, prioridades e metas
estabelecidas pela Secretaria Municipal de Educacéo;

- Diligenciar para que a demanda educacional seja atendida, de acordo com as
determinac0es legais;

- Analisar os indicadores de desempenho das unidades educacionais e da
Diretoria Regional de Educacéo, buscando alternativas para a solucdo dos
problemas especificos de cada nivel/etapa e modalidade de ensino, propostas
para melhoria dos processos de ensino e aprendizagem e da gestdo das
unidades educacionais e da Diretoria Regional de Educacéo;

- Acompanhar o funcionamento das unidades educacionais, construindo
cronograma de encontros regulares com as mesmas, buscando, em parceria
com a comunidade educativa, as formas mais adequadas de aprimoramento do

trabalho pedagdgico e a consolidacdo da identidade da instituicdo.
Fonte: Quadro organizado pela pesquisadora a partir dos estudos realizados por Teixeira (2014).

A partir disso, e das atribuicdes que regem o cargo atualmente, as quais se encontram
no Decreto n° 9.660/2020, a acao supervisora perpassa todas as etapas da educacao basica que
este profissional supervisiona.

Embora ndo apareca explicitamente a atribuicdo relacionada a articulacdo entre a
educacdo infantil e o ensino fundamental, nos editais dos Ultimos concursos e na Portaria de
2020, publicada pela SME, essa é uma préatica contemplada na ac¢do supervisora. Como vimos
no Curriculo da Cidade de S&o Paulo da Educacédo Infantil, “As (0s) supervisoras(es), as(0s)
formadoras(es) das Divisfes Pedagogicas (DIPEDS) e as(0s) gestoras(es), por sua competéncia
nas regides, sdo essenciais na constituicdo das transicdes” (SAO PAULO, 2019b, p. 163).

Isso também ¢é percebido no relato de uma supervisora escolar Claudia D’ Alevedo dos
Reis, sobre as reunides setoriais realizadas por ela, contido no documento publicado pela SME,

intitulado Orientacdes Didaticas do Curriculo da Cidade Coordenacéo Pedagogica:
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A tematica “organizagdo dos ambientes” é recorrente na Educagdo infantil.
Entretanto, a proposta foi também expandir esta questdo para reflexdo e
problematizacdo junto ao Ensino Fundamental. Outra intencéo foi promover
a integracdo entre a Educacdo Infantil - CEl e EMEI - e 0 Ensino Fundamental
com vistas a refletir sobre a existéncia de uma ruptura do curriculo presente
na passagem do CEI para a EMEI e da EMEI para a EMEF. As reunides
tiveram os seguintes objetivos: refletir sobre a Educago Bésica sem rupturas
como um conjunto articulado, orgénico e sequencial; discutir sobre a cisdo
entre Educacdo Infantil e Ensino Fundamental, considerando que a infancia
vai até os doze anos; aproximar as praticas e afinar as concepgdes de
crianca/infancia/educacao escolar/curriculo; refletir o que é necessario saber
sobre a crianga que chega a nossa escola; estimular a aprendizagem de forma
compartilhada com a construcdo de ambientes para e pela crianca; refletir
sobre os discursos dominantes de “verdades universais” sobre educacdo de
criangas pequenas e a abertura para a mudanca; repensar o curriculo proposto
no Projeto Politico Pedagdgico, a partir da reorganizacio dos espacos. (SAQ
PAULO, 2019c, p. 19-20).

Na Diretoria Regional onde atua a supervisora/pesquisadora, dentre as agdes previstas
no plano de trabalho elaborado, anualmente, pelo grupo de supervisores, estdo: as visitas
mensais as unidades educacionais e as reunides setoriais, que possuem um carater formativo,
realizadas com as equipes gestoras, geralmente em conjunto com outro colega supervisor. No
entanto,

Cabe salientar que essas a¢des ndo devem ser vistas de forma estanque, uma
vez que a acao supervisora se sustenta no didlogo com muitas agdes, tais como
a analise e a apreciacdo de documentos das unidades educacionais (Projeto
Politico Pedagdgico das escolas, planos de acdo/trabalho da equipe gestora,
projetos de formacdo, projetos de recuperagdo e acompanhamento das
aprendizagens, relatorios de bebés, criancas e alunos etc.); reunides realizadas
em conjunto com diversos setores das Diretorias Regionais de Educagéo;
reunifes semanais da equipe de supervisao com a supervisora técnica, entre
outras. JARRA, 2018, p. 33).

Estas acdes permitem ao supervisor verificar como a unidade escolar pensa sua préatica
pedagdgica, as concepgdes reveladas nelas, o que podem ser pistas formativas para a supervisao
organizar suas proximas agdes, sempre pautadas nas diretrizes da SME e/ou articular com a
Diviséo Pedagogica da DRE as formagdes necessarias.

Desse modo, considerando as atribuigdes contidas na dltima publicacdo a respeito da
acao supervisora, em especial as de orientar, acompanhar e avaliar a implementagéo do projeto
pedagdgico das unidades educacionais da Rede Municipal de Ensino; acompanhar, orientar e
avaliar as unidades educacionais do Sistema Municipal de Ensino nos seus aspectos
pedagogicos e administrativos; e orientar, acompanhar e avaliar a implementacédo das diretrizes
da politica educacional nas unidades educacionais do Sistema Municipal de Ensino,

apresentaremos, na proxima sec¢do, os documentos publicados pela esfera federal e pela SME-
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SP, que trazem questdes a respeito da transi¢do entre as duas etapas, ja que o estudo e a

implementacdo delas permeiam a a¢&o supervisora no desenvolvimento de suas atribuigdes.
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3 CONTINUIDADES E RUPTURAS NA TRANSICAO DA EDUCACAO INFANTIL
AO ENSINO FUNDAMENTAL: O QUE DIZEM OS DOCUMENTOS OFICIAIS?

Atravessar permanentemente a fronteira entre as logicas infantil e adulta é
uma das condig¢des para que o dialogo entre adultos e criancas permita um real
encontro das suas culturas (MOTTA, 2013, p. 14)

Esta segéo tem por objetivo apresentar as tratativas dos documentos oficiais das esferas
federal e municipal de So Paulo, no que se refere ao processo de transicdo da educacéo infantil
ao ensino fundamental. Junto aos documentos, também apresentamos importantes
consideracdes sobre a crianga, a infancia, as culturas infantis, a brincadeira e a cultura escolar,

sob a perspectiva de diferentes autores.

3.1 PENSANDO SOBRE INFANCIA, CULTURA INFANTIL, INTERACAO,
BRINCADEIRA E CULTURA ESCOLAR NA TRANSICAO DA EDUCACAO
INFANTIL PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

Para abordar o processo de transi¢do da educacdo infantil para o ensino fundamental, é
necessario trazer os sujeitos que o vivenciam — as criancas que sao direcionadas ao 1° ano do
ensino fundamental, que completam 6 anos até 31 de margo de cada ano, conforme indicado
pelo CNE na Resolucdo n° 02/2018 (BRASIL, 2018).

A crianca vivencia diferentes processos de transi¢do ao longo de sua trajetoria de vida
escolar, seja da creche para a pré-escola, da educacdo infantil ao ensino fundamental, dentro dos
diferentes ciclos do ensino fundamental e deste para o ensino médio, quando ja se torna adolescente.

Assim, considerar as especificidades de cada etapa nas préaticas desenvolvidas com esses
sujeitos é tdo necessario quanto pensar em uma transicdo sem rupturas, para que Se possa
garantir a continuidade nos processos de aprendizado e desenvolvimento.

Para isso, alguns temas devem permear essa discusséo, como cultura escolar, cultura
infantil, infancia, interacdo e brincadeira, ja que € nas escolas, na maior parte das vezes, sejam
elas de educacdo infantil ou de ensino fundamental, onde conseguimos observar como ocorre a
interacdo entre as criancas e delas com os adultos, como elas produzem cultura, se tém seus
direitos respeitados ou ndo e como se expressam por meio de diferentes linguagens.

Os limites etérios para caracterizar o sujeito como crianca sdo colocados de maneira
distinta por diferentes contextos sociais. Sobre esse aspecto, Sarmento e Pinto (1997, p. 4)

afirmam:
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Assim, “ser crianga” varia entre sociedades, culturas e comunidades, pode
variar no interior da fratria de uma mesma familia e varia de acordo com a
estratificacdo social. Do mesmo modo, varia com a dura¢éo histérica e com a
defini¢do institucional da infancia dominante em cada época.

No Brasil, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), publicado em 1990, considera
como crianga a pessoa até doze anos de idade incompletos e explicita que tanto ela como o
adolescente sdo sujeitos de direitos:

Art. 3° A crianca e o0 adolescente gozam de todos os direitos fundamentais
inerentes a pessoa humana, sem prejuizo da protecao integral de que trata esta
Lei, assegurando-se-lhes, por lei ou por outros meios, todas as oportunidades
e facilidades, a fim de lhes facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral,
espiritual e social, em condi¢des de liberdade e de dignidade. (BRASIL,
1990).

Compactuamos com a concep¢ao de crianca trazida por Motta (2013, p. 10): “[...] sujeito
atuante na sociedade, que produz cultura e € nela produzida, que brinca, que aprende, que sente,
que cria, cresce e se modifica, ao longo do processo historico que constitui a vida humana”.

Quinteiro (2002, p. 146), apoiando-se nas contribuicdes da Psicologia, ressalta que a
crianga, como agente da condi¢do humana, ¢ “[...] compreendida como sujeito historico, social
e cultural, uma vez que ela influencia e é influenciada pelos determinantes que constituem a
formagao social onde se encontra inserida [...]”.

Friedmann (2020, p. 32), em seu livro A vez e a voz das crian¢as, também retoma o
conceito de crianga, mostrando que “[...] elas devem ser consideradas uma popula¢do ou um
conjunto de populagdes com plenos direitos, tracos culturais, ritos, linguagens, ‘imagem-
acoes’”.

Assim, diversos autores e pesquisadores, de varias areas de estudo e pesquisa, como a
psicologia, a antropologia e, mais recentemente, a sociologia da infancia preocupam-se em
explicitar o que se entende por crianga, por infancia e cultura infantil. Friedmann (2020, p. 30-
31) ressalta que

E nessa fase do ser humano que tudo comegca, tanto o que é da natureza
genética quanto o que decorre das relaces e dos vinculos que cada pessoa
estabelece com seu entorno: os espagos de convivéncia; 0s atores com quem
cada um interage; cada olhar; cada gesto; cada atitude de empatia, antipatia ou
indiferenca; cada estimulo; excessos ou faltas; aconchego; frieza; rejeicao;
afetos ou violéncias; objetos; mobiliarios; climas; ritmos ou falta deles;
alimentagdo; cuidados com a higiene; culturas; mdsicas; costumes;
vestimentas; rituais; brincadeiras; valores.

Do mesmo modo como o limite etario para se considerar a crianga, 0 conceito de
infancia pode variar de acordo com a realidade de cada grupo infantil, de acordo com o0s
costumes, classe social e cultura de cada regido. E, por essa razdo, € possivel dizer que existem

diferentes infancias ao redor do mundo. Portanto,
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A definicéo desse periodo (idade da infancia) varia conforme o contexto, local
geografico, cultura e tempo historico, de acordo com o grupo sociocultural no
qual as criancgas estdo inseridas: se lhes é permitido brincar livremente; se
brincam e tém autonomia nos primeiros anos de vida; se bruscamente ao
entrar no Ensino Fundamental o tempo livre de viver a infancia é
interrompido por pressGes, multiplas tarefas ou outras atividades.
(FRIEDMANN, 2020, p. 31, grifo nosso).

Apesar de toda essa diversidade de concepgdes de crianca e infancia pelo mundo, ha
nitidamente um ponto em comum entre todas elas: o imaginario infantil, que faz a crianca
transformar qualquer material ou situacdo no que ela desejar, sem perder a ideia do que aquele
objeto ou realidade séo de fato. Assim, segundo Sarmento (2002, p. 3), “[...] a condigdo comum
da infancia tem a sua dimensao simbélica nas culturas da infancia”.

A esse respeito, Friedmann (2020, p. 33) também afirma que,

Na infancia ocorrem processos de producéo e de reproducéo cultural, sistemas
simbolicos acionados pelas criangas, que ddo sentido as suas experiéncias. [...]
elas recriam a sociedade a todo momento, exercendo papel ativo na definigdo
de sua propria condicao.

Desse modo, varios aspectos estdo ligados a cultura infantil, e as pesquisas no campo
da Sociologia da Infancia no Brasil, que tiveram sua origem no estudo de Florestan Fernandes,
intitulado As Trocinhas do Bom Retiro, revelam que as criangas sdo produtoras de cultura, séo
atores sociais e que ha acdes que sdo proprias dessa fase da vida, que vao se alterando e se
mantendo, de acordo com o contexto em que vivem. Nas palavras de Motta (2013, p. 108),

As culturas infantis apresentam especificidades como 0s modos que o
ludico e o faz de contas sdo incorporados. Quanto as instituicdes
voltadas para as criancas, observa-se a acao que configura o oficio de
crianga, determinando padrdes de “normalidade” para o desempenho
social.

Retomar a concepg¢do de crianga enquanto sujeito histérico que produz cultura nao
significa pensar na crianca de modo isolado, mas em sua interacdo com 0 meio em que Vive,
com o grupo cultural a que pertence, pois é nesta relacdo, expressando-se com suas diferentes
linguagens, que a crianca vai se tornando, além de um ser biolégico, em um ser cultural.

E nessa relagio da crianca com o outro, com os adultos e com outras criangas, que
podemos perceber o que chamamos de culturas infantis. O que remonta a ideia de Sarmento
(2002, p. 5), quando afirma: “E no vai-vém entre culturas geradas, conduzidas e dirigidas pelos
adultos para as criancas e culturas construidas nas interagdes entre as criangas que se constituem
os mundos culturais da infancia”.

O mesmo autor, ao tratar sobre as gramaticas das culturas da infancia, indica a interacao
e a brincadeira como principios que dao forma a essa cultura. Em especial, a interacdo entre

pares. Para ele,
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A cultura de pares permite as criangas apropriar, reinventar, reproduzir o
mundo que as rodeia, numa relacdo de convivéncia que permite exorcizar
medos, construir fantasias e representar cenas do cotidiano, que assim
funcionam como terapias para lidar com experiéncias negativas, a0 mesmo
tempo que se estabelecem fronteiras de inclusdo e exclusdo (de género, de
subgrupos etérios, de status, etc.) que estdo fortemente implicados nos
processos de identificacdo social. (SARMENTO, 2002, p. 11).

Por essa razdo, nao é possivel tratar a crianga e as culturas infantis sem trazer o aspecto
ludico, a brincadeira, uma vez que essa € uma linguagem propria da infancia. Na mesma
direcdo, Quinteiro (2002, p. 147) ressalta que

[...] pela brincadeira a crianga se tornara capaz de construir significados para
as acles que realiza, utilizando-se de instrumentos e da propria fala para a
organizagdo do seu brincar. Significados, estes, construidos socialmente e
apropriados pelas interacdes sociais que estabelece.

As brincadeiras sdo consideradas como expressdo das culturas infantis. Sendo assim,
enguanto brincam, as criancas criam e recriam as situacfes de seu cotidiano, imaginam,
constroem, sentem, aprendem, enfim produzem cultura. Por essa razdo, é comum encontrarmos
pesquisas e estudos sobre a crianga, a infancia e culturas infantis, realizados em escolas, pois
nesses espacos ha uma grande concentracao de criancas que se misturam e interagem umas com
as outras, trazendo cada qual suas singularidades provindas de seus nucleos familiares e de
outros grupos que frequentam.

Abramowicz e Oliveira (2010, p. 42) ressaltam que

Héa autores que sugerem que talvez o que estamos chamando de cultura infantil
exista mais nos espacos e tempos nos quais as criancas tém algum grau de
poder e controle. E o caso dos patios da escola, no recreio, nos parques de
recreacdo existentes nas escolas, nos tempos vagos existentes nas rotinas
criadas pelos adultos, nos grupos das ruas, pois séo espagos em que geralmente
as criancas estdo livres do olhar adulto.

Assim, brincar faz parte da natureza humana. Como afirma Sarmento (2002, p. 12),
“Brincar ndo ¢é, portanto, exclusivo das criancas, é préprio do homem e uma das atividades
sociais mais significativas”. A diferenca ¢ que, para o adulto, ha uma separacao entre brincar e
fazer coisas sérias, enquanto que para a crianga, brincar é coisa séria.

VVemos, portanto, que interacdo e brincadeira sdo eixos consideraveis, quando se fala de
cultura da infancia e, portanto, devem fazer parte do cotidiano de toda crianga em qualquer
ambiente em que ela esteja, em especial na escola, pois, como ressaltou Sarmento (2002, p. 12),
“O brincar ¢ a condicao da aprendizagem e, desde logo, da aprendizagem da sociabilidade”.

Dessa forma, tratar a cultura escolar é tdo relevante quanto as outras tematicas, pois é
no interior do espaco escolar, muitas vezes, em tempos livres que as criangas vivenciam, que

elas produzem culturas infantis. E ainda no contexto escolar, por meio das praticas
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desenvolvidas com as criangas e nas normas que sdo estabelecidas, que sdo reveladas as
concepcoes de crianca e infancia entendidas pelos educadores.

Considerando o conceito de cultura escolar defendido por Dominique Julia, Motta
(2013) afirma que a sociedade foi influenciada pela maneira de agir e pensar criada pelas
préticas escolares. Desse modo, a autora afirma que hd uma cultura prépria da instituicdo escola:

Cultura que a conforma de uma maneira muito particular, com uma pratica
social prépria e Unica cujos principais elementos constitutivos seriam os atores
(familias, professores, gestores e alunos), os discursos e as linguagens (modos
de conversagdo e comunicacgdo), as instituicbes (organizacdo escolar e 0
sistema educativo) e as praticas (pautas de comportamento que chegam a se
consolidar durante um tempo). (MOTTA, 2013, p. 115).

Diante do exposto, a cultura escolar engloba “[...] um conjunto de préaticas, normas,
ideias e procedimentos expressos em modos de fazer e pensar o cotidiano da escola” (MOTTA,
2013, p. 114).

Assim, cada instituicdo possui caracteristicas proprias, um modo particular de
estabelecer normas e praticas e de organizar seu cotidiano, o que revela suas concepgoes sobre
crianca, infancia, curriculo e educacdo — hé, portanto, diferentes culturas escolares.

E no interior de cada ambiente escolar que, por diversas vezes, entramos num paradoxo
para garantir o direito de a crianca viver sua infancia, dentro das concepg¢des aqui apresentadas.
Em especial nas escolas de ensino fundamental, onde os educadores, tdo preocupados em
garantir o direito a aprendizagem de conteudos curriculares, acabam por esquecer da dimensao
ludica dessa aprendizagem — que na vida da crianca passa pelos processos de interacdo e
brincadeira.

A esse respeito, Sarmento e Pinto (1997), citando Calvert, ao tratarem da instituicdo
escola, identificam certas situac@es paradoxais da infancia na escola:

As criangas sdo importantes e sem importancia; espera-se delas que se
comportem como criangas mas sdo criticadas nas suas infantilidades; é
suposto que brinquem absorvidamente quando se lhes diz pra brincar, mas néo
se compreende porque ndo pensam em parar de brincar quando se lhes diz
para parar; espera-se que sejam dependentes quando os adultos preferem a
dependéncia, mas deseja-se que tenham um comportamento auténomo;
deseja-se que pensem por si proprias, mas sao criticadas pelas suas solucGes
originais para os problemas (CALVERT, 1975 apud SARMENTO; PINTO,
1997, p. 3).

Podemos identificar ainda outro paradoxo da infancia nas instituicdes escolares. Na
tentativa de garantir o direito & seguranca e bem-estar das criancgas, acabam por colocar-lhes
limites disciplinares que as impedem de brincar livremente e exercitarem sua criatividade e

imaginacéo, prendendo seus corpos em mesas e cadeiras por longos periodos de tempo.
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Os paradoxos, aqui identificados, talvez ocorram em virtude do que entendemos por
ensino e educagdo. Arroyo (2000, p. 50) nos mostra que “Nos vemos mais como docentes do
gue como educadores e vemos a escola como tempo de ensino, mais do que como tempo de
educacao”.

O mesmo autor aponta a contradicdo que ha em nossa Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), que: “[...] nos fala de educagdo, dos principios e fins da educagio
nacional, do direito a educacdo e do dever de educar. Entretanto o Titulo V nos fala dos niveis
de das modalidades de educacéo e ensino.” (ARROYO, 2000, p. 50, grifo nosso). Desse modo,
a propria lei maior da educacdo nacional divide a educacdo escolar em educacao infantil,
ensino fundamental e médio e educacao superior.

E como se na educagao infantil e na educac&o superior, ocorresse processo de educaco
e no ensino fundamental apenas ensino. Isso, de maneira subjetiva, pode acabar influenciando
a forma como enxergamos a crianga e desenvolvemos nossas praticas pedagdgicas com elas.
Nas publica¢des e documentos da cidade de Sao Paulo, por exemplo, referimo-nos as criangas
das escolas de educacdo infantil como “bebés ¢ criangas” e as criangas do ensino fundamental
como “estudantes”. Ora, elas deixam de ser crian¢as quando ingressam no 1° ano? Mas néo sdo
consideradas criancas até os 12 anos pelo ECA? Por que passam de criancas a estudantes em
um espaco tao curto de tempo? Eis aqui outro paradoxo.

Arroyo (2000, p. 52) nos apresenta que: “O uso do termo ‘ensino’ e ndo ‘educagdo
fundamental e média’ reflete uma longa historia de destaque do papel social da escola como
tempo de instrucdo, de aprendizado das letras e das nogdes elementares de ciéncias”. E como
se ensinar fosse algo que acontecesse a parte do processo de educar e, nas escolas de ensino
fundamental, é justamente esse risco que se corre, pois em geral os professores ficam tdo
preocupados em ensinar o conteddo curricular, a matéria, que acabam esquecendo que todos
esses ensinamentos, fora de um processo de educacdo, perdem todo o sentido.

Um risco que diminui na educacéo infantil, pois encontramos o termo cuidar e educar
como agdes indissociaveis, enquanto que no ensino fundamental encontramos os objetivos de
aprendizagem, que consideram a educacéo integral das criancas, do jovem e do adolescente,
mas cobram resultados conteudistas nas avaliagdes externas.

Isso ndo significa que o ensino deva ser desprezado, mas é necessario lembrar que nossa
LDB, no seu artigo 1° afirma que: “A educagdo abrange os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicGes de ensino

e pesquisa, N0S movimentos sociais e organizagfes da sociedade civil e nas manifestacoes
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culturais” (BRASIL, 1996). Ou seja, a educagdo abrange todos os contextos da vida humana e
por isso deve ser considerada em todas as etapas e modalidades do sistema de educacao.
Neste sentido, Arroyo (2000, p. 54) nos apresenta:

A recuperacado do sentido do nosso oficio de mestre ndo passara por desprezar
a funcdo de ensinar, mas reinterpreta-la na tradicdo mais secular, no oficio de
ensinar a ser humanos. Podemos aprender a ler, escrever sozinhos, podemos
aprender geografia e a contar sozinhos, porém ndo aprendemos a ser humanos
sem a relacdo e convivio com outros humanos que tenham aprendido essa
dificil tarefa. Que nos ensinem essas artes, que se proponham e planejem
didaticamente essas artes. Que sejam pedagogos, mestres desse humano
oficio.

Por essa raz&o, no processo de transi¢cdo da crianca entre uma etapa da educacao e outra,
em especial entre a educacdo infantil e o ensino fundamental, é importante investir na formacéo
dos educadores, para que eles tenham consciéncia desse processo de educacdo, conhecam as
concepcdes da etapa anterior e posterior, reinterpretem a funcdo de ensinar, e assim possam
pensar em estratégias de continuidade que considerem as infancias e as culturas infantis
produzidas e reveladas pelas diversas linguagens da crianca.

Desse modo, a escola estara cumprindo com seu papel educador e podera ter mais
chances de alcancar sucesso, pois, como afirma Sarmento (2002, p. 5), “Quer a cultura escolar,
quer os produtos do mercado para as criangas sO se conseguem transmitir e difundir de modo
sucedido quando se compatibilizam com as condigdes especificas de recepcao pelas criangas”.
Ou seja, para pensar em educar/ensinar criancas, é necessario considera-las como tal, com
caracteristicas e modos de viver proprios da infancia, como gente, como humanos.

E necessario, portanto, pensar numa escola da infancia para a infancia, seja ela para
atender criancas de 0 a 5 anos, seja para atender criancas de 6 a 12 anos (limite etario de ser
crianca no Brasil, pelo ECA), que considere o imaginario infantil, as culturas da infancia, a
interacéo e a brincadeira em todas as a¢des desenvolvidas, criando e desenvolvendo uma cultura
escolar que seja de fato para a crianca, o que coaduna com a ideia de Sarmento (2002, p. 16),
ao afirmar:

Articular o imaginario com o conhecimento e incorporar as culturas das
infancias na referenciacdo das condigdes e possibilidades das aprendizagens
numa palavra, firmar a educacdo no desenvolvimento do mundo e na
construcdo do saber pelas criangas, assistidas pelos professores nessa tarefa
de que sdo protagonistas — pode ser também o modo de construir novos
espacos educativos que reinventem a escola publica como a casa das criancgas,
reencontrando a sua vocacao primordial, isto é, o lugar onde as criancas se
constituem, pela acgéo cultural, em seres dotados do direito de participacdo
cidada no espaco coletivo.

Unido a pensar numa escola da infancia para a infancia, é preciso aprender “[...] que

educar € revelar saberes, significados, mas antes de mais nada revelar-nos como docentes
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educadores em nossa condi¢do humana. E nosso oficio. E nossa humana docéncia.” (ARROYO,
2000, p. 67).

A partir dos conceitos apresentados até aqui, 0os quais compdem todo o processo de
transicdo vivenciado pelas criancas na sua passagem da educacdo infantil para o ensino
fundamental, serdo apresentados, respectivamente, os documentos federais e municipais de S&o
Paulo a respeito do processo de transicdo e de articulagdo entre as duas etapas e como essas

publicacGes dialogam com esses conceitos e permeiam a acao supervisora.

3.2 A TRANSICAO NOS DOCUMENTOS FEDERAIS

Desde a publicacdo da Lei federal n°® 11.274, de 2006 (BRASIL, 2006), que ampliou o
ensino fundamental de 8 para 9 anos, antecipando a matricula de criangas de 6 anos no 1° ano,
aumentaram-se no Brasil o debate e as pesquisas sobre a transi¢do da educacéo infantil para o
ensino fundamental. No entanto, em publicacBes anteriores, ja& encontravamos marcas da
importancia que deve ser dada a esse processo, como revela o Referencial Curricular Nacional
para Educacdo Infantil (RCNEI), publicado em 1998:

Com a saida das criangas, as familias enfrentam novamente grandes
mudangas. A passagem da educacdo infantil para o ensino fundamental
representa um marco significativo para a criangca podendo criar ansiedades e
insegurancas. O professor de educagéo infantil deve considerar esse fato desde
o inicio do ano, estando disponivel e atento para as questdes e atitudes que as
criangas possam manifestar. Tais preocupacdes podem ser aproveitadas para
a realizacdo de projetos que envolvam visitas a escolas de ensino fundamental;
entrevistas com professores e alunos; programar um dia de permanéncia em
uma classe de primeira série. E interessante fazer um ritual de despedida,
marcando para as criancas este momento de passagem com um evento
significativo. Essas a¢Bes ajudam a desenvolver uma disposi¢do positiva
frente as futuras mudangas demonstrando que, apesar das perdas, ha também
crescimento. (BRASIL, 1998, p. 84).

Nessa época, 0 ensino fundamental ainda era de 8 anos e as criangas chegavam, em sua
maioria, com 7 anos completos ou a completar no inicio do ano, porém ja se percebiam algumas
indicacdes de estratégias que poderiam ser adotadas para minimizar a ansiedade e insegurancgas
das criangas e suas familias.

Em 2006, antes da publicacdo da lei de ampliacdo do ensino fundamental de 9 anos, ha
a publicacdo do documento intitulado Politica Nacional de Educacéo Infantil: pelo direito das
criancas de zero a seis anos a educacdo, que apresenta as diretrizes que deveriam nortear a
politica educacional voltada para meninos e meninas de até 6 anos de idade, indicando uma

série de objetivos, metas e estratégias. Dentre as estratégias, encontramos: “Articular a
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Educacdo Infantil com o Ensino Fundamental, de forma que se evite o impacto da passagem de
um periodo para o outro em respeito as culturas infantis e garantindo uma politica de
temporalidade da infancia” (BRASIL, 2006b, p. 26).

Com a ampliacdo do ensino fundamental para 9 anos, em 2007, o Ministério da
Educacdo (MEC) publica o documento intitulado Ensino Fundamental de 9 anos: orientagcdes
para a incluséo da crianca de seis anos de idade (BRASIL, 2007), no qual é ressaltado que a
educacdo infantil ndo possui carater preparatorio para o ensino fundamental, tdo pouco, o0 1°
ano para os demais dessa etapa, e indica algumas orientacdes pedagogicas e possibilidades de
trabalho a partir de estudos e reflexdes de aspectos a serem considerados na pratica pedagdgica
com criangas de 6 anos, com alguns pontos, entre outros: a infancia e suas singularidades; a
infancia na escola e na vida; o brincar como um modo de ser e estar no mundo; a organizacao
do trabalho pedagogico: alfabetizacdo e letramento como eixos orientadores.

Assim, nota-se em ambas as publicagdes a preocupacdo com o respeito as culturas
infantis, a infancia e a brincadeira, porém, diferentemente da publicagdo de 2006, o documento
de 2007 ndo aborda a transicdo entre as etapas.

Em 2009, no Parecer CNE n° 20, para Revisao das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Infantil (BRASIL, 2009a), encontramos, no item 11, “O acompanhamento da
continuidade do processo de educacdo”, indicacdes de como as escolas de educacao infantil
devem prever acOes para os diferentes momentos de transi¢do vividos pelas criangas. Aqui,
destacamos o seguinte trecho:

[...] d) prever formas de articulagdo entre os docentes da Educacédo Infantil e
do Ensino Fundamental (encontros, visitas, reunifes) e providenciar
instrumentos de registro — portfélios de turmas, relatorios de avaliacdo do
trabalho pedagdgico, documentacdo da frequéncia e das realizagdes
alcangadas pelas criancas — que permitam aos docentes do Ensino
Fundamental conhecer os processos de aprendizagem vivenciados na
Educacdo Infantil, em especial na pré-escola e as condi¢cdes em que eles se
deram, independentemente dessa transicao ser feita no interior de uma mesma
instituicdo ou entre institui¢des, para assegurar as criangas a continuidade de
seus processos peculiares de desenvolvimento e a concretizacao de seu direito
a educacdo. (BRASIL, 2009a).

Na Resolugdo CNE n° 05/2009, que fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacgdo Infantil, estd explicito mais uma vez que a educacdo infantil ndo possui carater
preparatorio para o ensino fundamental:

Art. 11: Na transicdo para o Ensino Fundamental a proposta pedagégica deve
prever formas para garantir a continuidade no processo de aprendizagem e
desenvolvimento das criangas, respeitando as especificidades etérias, sem
antecipacdo de conteldos que serdo trabalhados no Ensino Fundamental.
(BRASIL, 2009b).
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O aspecto da transicdo entre as etapas da educacdo basica é retomado nas Diretrizes

Curriculares Nacionais da Educacdo Bésica (DCNEB), publicadas em 2010:

8§ 2° do Artigo 18: A transicéo entre as etapas da Educacdo Bésica e suas fases
requer formas de articulagdo das dimensdes organica e sequencial que
assegurem aos educandos, sem tensfes e rupturas, a continuidade de seus
processos peculiares de aprendizagem e desenvolvimento (BRASIL, 2010a).

Como anexo dessa publicacdo, estd o Parecer do Conselho Nacional de Educacéo,

CNE/CEB n° 7/2010, o qual aponta diversas consideracGes a respeito da transicdo entre as

etapas, colocando sempre a dimensdo organica, sequencial e de articulacéo:

| —as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica devem
presidir as demais diretrizes curriculares especificas para as etapas e
modalidades, contemplando o conceito de Educagdo Basica, principios de
organicidade, sequencialidade e articulagdo, relagdo entre as etapas e
modalidades: articulag&o, integracéo e transicao; [...]

IV - a dimensdo articuladora da integracdo das diretrizes curriculares
compondo as trés etapas e as modalidades da Educacdo Basica,
fundamentadas na indissociabilidade dos conceitos referenciais de cuidar e
educar [...]. (BRASIL, 2010b).

No Parecer, verificamos, na articulacdo das dimensGes organica e sequencial, como

deve ser pensada a transicdo entre a educacdo infantil e o ensino fundamental, ressaltando a

importancia da documentacao pedagdgica para esse processo.

Mais concretamente, ha de se prever que a transicao entre Pré-Escola e Ensino
Fundamental pode se dar no interior de uma mesma instituicdo, requerendo
formas de articulacdo das dimensfes orgéanica e sequencial entre os docentes
de ambos 0s segmentos que assegurem as criangas a continuidade de seus
processos peculiares de aprendizagem e desenvolvimento. Quando a transicéo
se da entre instituicdes diferentes, essa articulagdo deve ser especialmente
cuidadosa, garantida por instrumentos de registro — portfélios, relatérios que
permitam, aos docentes do Ensino Fundamental de uma outra escola, conhecer
0s processos de desenvolvimento e aprendizagem vivenciados pela crianga na
Educacéo Infantil da escola anterior. (BRASIL, 2010Db).

Tal consideragéo, trazida pelo Parecer, coaduna com a afirmacéo de Merli (2021, p. 115-

116), ao assegurar que

O processo de elaboracdo da documentacdo pedagdgica tem sido bastante
associado ao trabalho de professoras/es da Educacdo Infantil, nas creches e
pré-escolas. Nesta etapa, 0s registros das vivéncias se constituem instrumentos
de avaliacdo das aprendizagens e das praticas. Os relatérios descritivos
individuais elaborados semestralmente na El revelam o trabalho realizado e
também apresentam informagdes sobre as aprendizagens das criangas.

Em 2010, além da publicagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgdo

Basica, também foram homologadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino

Fundamental de 9 anos, nas quais encontramos aspectos relacionados a transicao, recuperando

a importancia do caréater ludico, caracteristico da infancia:
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Art. 29: A necessidade de assegurar aos alunos um percurso continuo de
aprendizagens torna imperativa a articulacdo de todas as etapas da educacao,
especialmente do Ensino Fundamental com a Educacdo Infantil, dos anos
iniciais e dos anos finais no interior do Ensino Fundamental, bem como do
Ensino Fundamental com o Ensino Médio, garantindo a qualidade da
Educacéo Basica. § 1° O reconhecimento do que os alunos ja aprenderam
antes da sua entrada no Ensino Fundamental e a recuperagéo do carater
Iadico do ensino contribuirdo para melhor qualificar a acdo pedagdgica
junto as criancas, sobretudo nos anos iniciais dessa etapa da
escolarizacdo. (BRASIL, 2010c, grifo nosso).

Mais recentemente, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para a educagéo
infantil, publicada em 2017, apresenta uma secdo intitulada A transi¢cdo da Educacao Infantil
para o Ensino Fundamental, na qual sdo recuperados diversos aspectos ja considerados nas
publicacGes anteriores, como a continuidade, a documentacédo pedagogica e as estratégias para
articulacdo entre uma etapa e outra,

A transicdo entre essas duas etapas da Educacgdo Basica requer muita atencao,
para que haja equilibrio entre as mudancas introduzidas, garantindo integracéo
e continuidade dos processos de aprendizagens das criangas, respeitando suas
singularidades e as diferentes relacbes que elas estabelecem com os
conhecimentos, assim como a natureza das mediacdes de cada etapa. Torna-
se necessario estabelecer estratégias de acolhimento e adaptacédo tanto para as
criangas quanto para os docentes, de modo que a nova etapa se construa com
base no que a crianca sabe e é capaz de fazer, em uma perspectiva de
continuidade de seu percurso educativo. Para isso, as informagdes contidas em
relatorios, portfélios ou outros registros que evidenciem 0s processos
vivenciados pelas criancas ao longo de sua trajetoria na Educacdo Infantil
podem contribuir para a compreenséo da histéria de vida escolar de cada aluno
do Ensino Fundamental. Conversas ou visitas e troca de materiais entre 0s
professores das escolas de Educacéo Infantil e de Ensino Fundamental — Anos
Iniciais também sdo importantes para facilitar a inser¢do das criangas nessa
nova etapa da vida escolar. (BRASIL, 2017, p. 53).

Na BNCC do Ensino Fundamental, também encontramos considerages a respeito dessa
transicdo, logo no inicio da publicacdo, recuperando o carater lGdico, expresso nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para 0 Ensino Fundamental de 9 anos.

A BNCC do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, ao valorizar as situagdes
ludicas de aprendizagem, aponta para a necessaria articulacdo com as
experiéncias vivenciadas na Educacdo Infantil. Tal articulagéo precisa prever
tanto a progressiva sistematizacdo dessas experiéncias quanto o
desenvolvimento, pelos alunos, de novas formas de relagdo com o mundo,
novas possibilidades de ler e formular hipéteses sobre os fenémenos, de testa-
las, de refuté-las, de elaborar conclusdes, em uma atitude ativa na construcéo
de conhecimentos. (BRASIL, 2017, p. 57-58).

Nota-se, nas publicacdes federais, a importancia de perceber a educacdo bésica como
um todo orgéanico, que embora seja composta de trés etapas (educacdo infantil, ensino

fundamental e ensino médio) distintas e com caracteristicas proprias, elas se integram e se
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complementam e, por isso, devem prever acGes de articulacdo, de modo a promover a transicdo
entre uma e outra sem ruptura, garantindo continuidade nos processos de aprendizagem.

Em especial, na transicdo entre a educacao infantil e o ensino fundamental, o aspecto
ludico merece destaque, pois 0 que ainda se percebe, em resultados de estudos de diversos
pesquisadores, € uma ruptura deste carater nas praticas desenvolvidas nas escolas de ensino
fundamental. Merli (2021, p. 64) denuncia algumas falas de professores que atuam no ensino
fundamental:

Parte-se da ideia de que o tempo para brincar deve ser diminuido porque ha
muitos conteddos escolares importantes a serem aprendidos. E 0s momentos
para brincar sdo, muitas vezes, transformados em estratégias de ensino,
escolarizando/didatizando o brincar e a brincadeira, e destituindo suas
multiplas formas de expressao.

Do mesmo modo, merece atencdo dos profissionais do ensino fundamental, a
documentacao pedagogica, enviada pelos professores da educacao infantil, também abordada
em diversas publicacdes, uma vez que em muitas escolas sdo elaboradas de modo automatico e
repetitivo, ndo contemplando os percursos de aprendizagem vividos pelas criangas e, em outras,
néo sao bem aproveitadas pelos professores que atuam no ensino fundamental. Talvez o motivo
disso se dé ao fato de que esse tema é discutido e refletido com mais frequéncia entre os
professores da educacdo infantil do que entre os de ensino fundamental, como afirma Merli
(2021, p. 121):

Embora, na El, a temética e a pratica da documentacdo se facam presentes de
maneira intensa, no Ensino Fundamental isso tem se perdido. O trabalho com
as criangas nos anos iniciais do EF se beneficiaria ndo apenas da andlise da
documentacdo pedagdgica encaminhada pelas EMEIs, como também da
elaboracdo de registros qualificados que ndo se limitassem a realizacdo de
sondagens, preenchimento de planilhas e de boletins com notas e faltas.

N&o é apenas na esfera federal que encontramos publicacGes a respeito da importancia
de se considerar a transicdo da educacdo infantil para o ensino fundamental. Diversos
documentos e publica¢fes da Rede Municipal de Ensino de S&o Paulo tratam desse tema. Estes

serdo apresentados no préximo topico.

3.3 A TRANSICAO NOS DOCUMENTOS MUNICIPAIS DE SAO PAULO

Como ja mencionado, a discussdo e estudo a respeito da transi¢do da educacgéo infantil
ao ensino fundamental intensificaram-se com a implantacdo do ensino fundamental de 9 anos.
Na cidade de S&o Paulo ndo foi diferente e, por isso, a primeira publicac¢éo oficial do municipio

localizada, que trouxe esse tema para o debate, data de outubro de 2013 — Portaria 5.930, que
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regulamentou o Decreto 54.452, que instituiu o Programa de Reorganizagdo Curricular e
Administrativa: Ampliacéo e Fortalecimento da Rede Municipal de Ensino de S&o Paulo — Mais
Educacao Sao Paulo.

A referida Portaria, ao abordar a reorganizacao curricular na educacéo infantil, traz em
seu artigo 5°, inciso I, alinea c), que deverao ser consolidadas a¢des de:

Articulagdo com o Ensino Fundamental, envolvendo os educadores das duas
etapas de ensino, por meio do planejamento de agbes que ressaltem a
importancia da brincadeira, ludicidade, expressdo corporal e da imaginacao
como elementos integrantes do curriculo. (SAO PAULO, 2013a).

A esséncia das acfes mencionadas nessa Portaria dialoga com a afirmacdo de Motta
(2013, p. 164): “Para a transigdo da pré-escola para o Ensino Fundamental, atencdo especial
deve ser dada a brincadeira e suas exigéncias de espaco e tempo.”

Em dezembro do mesmo ano é publicada a Orienta¢do Normativa n® 01/2013: Avaliacédo
da Educacao Infantil Aprimorando Olhares, que foi elaborada por representantes das Diretorias
de Orientacdo Técnico-Pedagdgica (DOT-P), como era chamada na época a entdo Divisdo
Pedagogica (DIPED), e representantes da supervisdo escolar das Diretorias Regionais de
Educacdo. Trata-se de uma publicacdo mais direcionada para a educacao infantil, mas que traz
a necessidade de romper com a ciséo entre as instituicdes de educacédo infantil e delas com o
ensino fundamental, apontando a concepcao de crianca/infancia, curriculo, perfil do educador
da infancia, bem como explicita, na apresentacdo, suas intencdes. Entre elas:

Além de tratar sobre a avaliagdo na educacdo infantil, a Orientagdo Normativa
N° 01/2013 — Avaliacdo na Educacdo Infantil: aprimorando os olhares traz
subsidios para a construgdo de um curriculo integrador que rompa com a cisao
entre: o CEl e a EMEI, a EMEI e a EMEF, o brincar e o aprender, o corpo e a
mente, a Unidade Educacional e a Familia, o Curriculo e o Projeto Politico-
Pedagdgico, a pratica pedagdgica e a avaliacdo, os adultos e as criancas, a
cidade e as infancias. Esse caréater integrador do curriculo para a infancia traz
a avaliagdo como parte fundamental do trabalho politico-pedagdgico.
Reafirma a relevancia de considerar que a infancia ndo se encerra aos cinco
anos e onze meses de idade, e que a crianca continua potente e criativa ao
ingressar no ensino fundamental. (SAO PAULO, 2013b, grifo nosso).

O que também coaduna com Motta (2013, p. 172): “O que ndo se pode esquecer ¢ que
as criangas de seis, sete ou mesmo de dez anos sdo ainda criangas, estejam mais ou menos
escolarizadas. Criangas e alunos € ndo mais criangas ou alunos”.

Ao abordar o perfil do educador da inféancia, a publicagéo traz principios que devem
guiar a pratica docente, tais como buscar continuidade educativa da educacdo infantil na direcdo
do ensino fundamental.

A Orientagdo Normativa possui ainda um titulo especifico chamado Articulagéo da

Educacéo Infantil com o Ensino Fundamental. Nele, a publicacdo coloca a importancia de se
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pensar no planejamento dessa articulagdao, que “[...] considerem a concepcdo de
crianga/infancia, a organizacdo dos espacos e tempos, a valorizagdo do brincar, do ludico e da
imagina¢do” (SAO PAULO, 2013b).

Ressalta, também, que a transi¢do € um processo positivo e que, nas escolas de ensino

fundamental,

[...] é esperado que as propostas pedagdgicas valorizem o movimento, levem
em conta os saberes e fazeres dos(as) pequenos(as) e 0s contextos sociais e
culturais em que eles(as) estdo inseridos(as), reconhecendo-os(as) como
atores sociais e permitindo que participem em condi¢fes de igualdade nos
espacos educativos. (SAO PAULO, 2013b).

Por fim, ao tratar da expedicdo da documentacdo pedagdgica, aponta a importancia que
esta deve ter, tanto para os professores de educagéo infantil quanto para os docentes do ensino
fundamental:

O que se almeja, na realidade, € que as Unidades de Educacdo Infantil, a partir
de suas concepgdes, construam um documento educacional que colabore para
que o(a) professor(a) do Ensino Fundamental detenha condigdes de proceder
a realizacdo do processo de transicdo de uma para outra etapa de forma
harmoniosa e, ainda, que tenha subsidios para planejar suas atividades em
continuidade ao trabalho desenvolvido na Educagéo Infantil. (SAO PAULO,
2013b).

Percebem-se, nessa Orientacdo Normativa, todos o0s principios trazidos pelas
publicacbes federais: a continuidade; o aspecto ludico da acdo educativa com criangas; a
necessidade de se discutir e refletir a concep¢do de crianga; a valorizagcdo da infancia e a
documentacdo pedagodgica bem elaborada pelas unidades de educacdo infantil a ser enviada
para a escola de ensino fundamental.

O Programa Mais Educacdo Sdo Paulo publicou um novo documento em janeiro de
2014, trazendo subsidios para sua implantacdo, contendo varias notas técnicas, com o objetivo
de se tornarem referenciais para reflexao e planejamento das unidades educacionais.

No eixo Qualidade, constante do documento, encontramos um titulo denominado
Integracdo entre as etapas e modalidades da educacdo bésica, no qual é retomada a
importancia de se discutir a concepcao de crianga e infancia, afirmando que estas ndo se devem
restringir a educacgdo infantil: “A concepgdo de infancia ndo esgota seus significados na
Educacao Infantil, devendo ser objeto de estudo e reflexdo também por parte dos educadores
dos trés ciclos do Ensino Fundamental.” (SAO PAULO, 2014, p. 39).

O documento ainda indica diversas estratégias para promover a integracdo entre as

etapas da educacéo basica, das quais destacamos:

Realizar encontros dos profissionais da educacdo por regido, professores e
gestores, articulando as diferentes etapas e modalidades da Educacao Baésica;
[...] Realizar reunides por polo e setoriais, com foco pedagdgico e para



52

gestores, para discutir as concepgOes, propor e avaliar as praticas. Essas
reunides devem ser preparadas e contar com registros sistematicos (pautas e
atas); [...] Na elaboracdo dos Projetos Politico-Pedagbgicos, realizar as
discusses sobre as concepgdes de infancia/crianga e as demais concepcdes de
forma ampliada, ndo apenas junto aos educadores da Educacao Infantil; [...]
Problematizar, conhecer, dialogar, estudar coletivamente os fazeres em cada
etapa e modalidade da Educacéo Basica. (SAO PAULO, 2014, p. 45-46).

Estes destaques sdo necessarios nesta pesquisa, por serem acdes que, geralmente, sao
acompanhadas pela supervisdo escolar e/ou promovidas por ela, como as reunides setoriais,
discuss@es nas visitas mensais as unidades educacionais e acompanhamento e avaliacdo do PPP.
No entanto, nas publicacbes da SME, referentes a elaboracdo de calendarios letivos, por
exemplo, ndo séo asseguradas datas para que esses encontros entre os profissionais das duas
etapas acontecam, deixando essa a¢do a cargo apenas do entendimento e olhar de cada territério.

A necessidade de haver uma iniciativa por parte da SME, para garantir esses momentos,
¢ apontada por Merli (2021, p. 145), quando analisou a fala de uma formadora de DIPED que
participou de sua pesquisa sobre a transi¢do da educacédo infantil para o ensino fundamental:
“Como formadora na DIPED, suas falas reforcam a necessidade de ampliagdo dos momentos
de integracdo entre profissionais das duas etapas, mas ndo como agdes pontuais e sim como
acoes da SME, como politicas publicas”.

A nota técnica n° 1, parte integrante do documento, intitulada Curriculo integrado para
a primeira infancia; articulagcdo da educacao infantil com o ensino fundamental; avaliacdo na
educacdo infantil, coloca a articulagdo entre a educacéo infantil e o ensino fundamental como
um desafio, retomando a questdo da infancia, ludicidade, expressdo corporal e imaginagéo:

Outro desafio a ser enfrentado diz respeito a articulagéo da Educagdo Infantil
com o Ensino Fundamental, em que se considere que a Infancia ndo se encerra
aos cinco anos e onze meses de idade, quando a crianca deixa a Educagéo
Infantil, mas ela se estende, segundo o Estatuto da Crianca e do Adolescente
— ECA, até os doze anos de idade. Assim, a Secretaria Municipal de
Educacdo tera acdes de formacédo integradas envolvendo os educadores
das duas modalidades, ressaltando-se a importancia de que no Ciclo da
Alfabetizacdo a brincadeira, a ludicidade, a expresséo corporal e a imaginacdo
sejam elementos integrantes do curriculo. (SAO PAULO, 2014, p. 70-71,
grifo nosso).

A necessidade de formac&o integrada envolvendo os docentes das duas etapas também
foi uma questao abordada por Motta, uma acdo que deveria ser promovida pelo poder publico:
“[...] ha que se investir na formag¢ao permanente das professoras; sem politicas publicas voltadas
para essa questdo torna-se dificil exigir delas uma a¢do mais reflexiva.” (MOTTA, 2013, p.
175).

Apesar dessa publicacdo trazer a importancia da formagdo de maneira integrada,

envolvendo os educadores das duas etapas, cabe ressaltar que, até o0 momento da realizacédo
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desta pesquisa, ndo houve, por parte da SME, nenhuma acdo de formacéo e articulacdo entre a
educacéo infantil e o ensino fundamental. O que se pode encontrar sdo acdes pontuais que
partiram das unidades educacionais.

Ainda nesse subsidio, na Nota Técnica n° 4 — Ciclos, conceito de alfabetizaco e ciclo
de alfabetizacéo; direitos e objetivos de aprendizagem e pacto nacional pela alfabetizacéo na
idade certa — PNAIC, encontramos mais uma vez a importancia que é dada aos aspectos da
infancia no ciclo de alfabetizacéo, que vai do 1° ao 3° ano do ensino fundamental:

Nesse ciclo é importante que as acBes pedagoOgicas considerem as
especificidades das infancias — das criancas como sujeitos produtores de
cultura — e contemplem atividades ludicas, como o brincar, 0 ouvir, contar e
ler historias com/para as criangas de modo que a cognic¢do e ludicidade
caminhem juntas e integradas para garantir os espacos de apropriagdo e
producdo de conhecimentos. (SAO PAULO, 2014, p. 76).

O Curriculo Integrador da Infancia Paulistana, publicado em 2015, é um documento
elaborado para subsidiar os momentos de estudos coletivos de educadores da educacao infantil
e ensino fundamental, para promover reflex6es a respeito de praticas pedagdgicas, visando a
um processo de transicdo que articule os trabalhos desenvolvidos nas duas etapas.

Durante todo o documento é retomada a importancia de se discutir as concepgdes de
crianga e infancia que permeiam as préaticas dos docentes, tanto da educacdo infantil quanto do
ensino fundamental, trazendo consideracdes a respeito da importancia de se garantir um
processo de integracdo entre as duas etapas numa perspectiva curricular:

Integrar, nesse caso, ndo significa desconsiderar diferengas entre os objetivos
e direitos de aprendizagem de cada etapa/segmento, mas sim, garantir que as
concepcOes, acOes e registros considerem bebés e criancas reais em sua
inteireza e potencialidade tanto na Educacdo Infantil quanto no Ensino
Fundamental. (SAO PAULO, 2015c, p. 4).

Destaca-se, ainda, nessa publicacdo os principios que devem nortear a integracao entre
a educacao infantil e o ensino fundamental:

A educacdo de bebés e criancas da Educacdo Infantil e do Ensino
Fundamental se organiza sem rupturas, num conjunto articulado, orgéanico
e sequencial que aproxima as concepcles de
crianca/infancia/educacao/educacdo escolar/curriculo e as praticas que as
concretizam; A educagdo, como um fendmeno sociocultural e politico,
articula as experiéncias vividas e o0s saberes social e historicamente
acumulados, integra vida cotidiana e experiéncias educacionais e organiza
um curriculo articulado & vida, aos conhecimentos produzidos na vida
cotidiana sem sonegar as criangas 0 acesso ao conhecimento construido
pela humanidade; As infancias sdo singulares e mdltiplas, pois existem
varias formas de ser crianca. Por isso, o trabalho pedagdgico na Educacdo
Infantil e no Ensino Fundamental organiza espacos, tempos e vivéncias para
as diferentes manifestagdes expressivas das criangas como linguagens que
anunciam suas experiéncias culturais; Uma relacdo de comunicagdo entre
adultos e criangas, em que interesses e modos de ser e compreender 0 mundo
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por bebés e criancas sejam compreendidos e respeitados pelos adultos, as
relacBes sdo cuidadosamente pensadas para superar a dominacdo etaria,
religiosa, étnica, de género, socioecondmica, ideoldgica e cultural. (SAO
PAULO, 2015c, p. 4).

A respeito da documentacao pedagdgica, essa publicacdo, diferente da maioria, ndo a
trata apenas como um elemento a ser analisado pelos docentes do ensino fundamental, mas
enfatiza também que deveria ser prética dessa etapa da educacao. Desse modo,

[...] trata-se de colocar em préatica na Educacdo Infantil e no Ensino
Fundamental um processo cooperativo de observacéo e de interpretacdo que
ajuda educadoras e educadores a escutar e observar 0s bebés e as criangas com
guem trabalham e as vivéncias que propdem e realizam para e com bebés e
criancgas [...]. Nesse sentido, a documentagdo pedagdgica exige uma atividade
sistematica e atenta de observacdo e de reflexdo sobre a vida diaria na escola,
com base numa concepgéo tedrica e em inten¢Ges pedagdgicas que orientem
as préticas educativas na Educagéo Infantil e no Ensino Fundamental da Rede
Municipal de Ensino de S&o Paulo. (SAO PAULO, 2015c, p. 66).

Podemos observar que, a partir da publicacdo de 2013 e do Curriculo Integrador, em
2015, a Secretaria Municipal de Educacdo (SME) elaborou e publicou diversos materiais e
documentos que trouxeram a tematica da transicdo entre educacdo infantil e ensino
fundamental.

Em 2015, os Padrbes Basicos de Qualidade da Educacdo Infantil Paulistana apresentam
alguns itens que devem compor o Projeto Politico-Pedagdgico das unidades de educacdo
infantil, de forma contextualizada, colocando entre eles a forma de articulagéo entre a educacéo
infantil e o ensino fundamental, a saber:

[...] 10. Proposta curricular e as préaticas pedagdgicas tendo como referéncia a
Resolucdo CNE/CEB n° 5/09 — Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo Infantil; [...] 12. Avaliacdo da aprendizagem e do desenvolvimento
das criangas observando as recomendagfes contidas na Indicacdo CME n°
17/13 e na Orientagdo Normativa n® 01/13 — “Avalia¢ao na Educag¢ao Infantil:
aprimorando os olhares”, contendo: a) descricdo das formas e dos
instrumentos de registro que comp8em a documentacdo pedagogica utilizada
pela Unidade Educacional, inclusive controle da frequéncia; [...] 15. Formas
de articulacdo entre a Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental. (SAO
PAULO, 2015d, p.13-15, grifo nosso).

Na Portaria SME n° 7.598, de 16 de novembro de 2016 (SAO PAULO, 2016b),
considerando a necessidade de assegurar a continuidade do processo de desenvolvimento e
aprendizagem das criangas no periodo de transicdo entre as duas etapas, a publicacdo apresenta
como deve ser elaborada a documentacdo pedagdgica nas escolas de educagdo infantil e o
periodo em que ela deve ser enviada as escolas de ensino fundamental, indicando que é papel
da supervisao escolar orientar e acompanhar todo esse processo e que os professores do ciclo
de alfabetizacdo devem, nos primeiros dias do ano, estar dedicados a organizacédo da escola e

analisar a documentacao enviada.
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O Curriculo da Cidade de Ensino Fundamental, publicado em 2019, retoma
pressupostos do Curriculo Integrador na sua construcao, discutindo as concepcdes de infancia,
adolescéncia, curriculo, e enfatiza a brincadeira e integracdo dos saberes:

[...] o curriculo do Ensino Fundamental considera a organizagdo dos tempos,
espacos e materiais que contemplem as vivéncias das criancas no seu
cotidiano, a importancia do brincar e a integracdo de saberes de diferentes
Componentes Curriculares, em permanente dialogo (SAO PAULO, 20194, p.
17).

Também em 2019, o Curriculo da Cidade de Educacdo Infantil traz um capitulo inteiro
sobre a tematica da transicdo, intitulado Articulando a Educacao Infantil e os anos iniciais do
Ensino Fundamental. Esse documento retoma varias publicacdes anteriores, tanto as da esfera
federal quanto as da SME.

O Curriculo retoma temas como: as dimensfes dessa integracdo; a integralidade do
curriculo; a importancia da documentacdo pedagdgica no processo de transicdo; as diferentes
etapas de transicdo pelas quais a crianca passa; a discussdo sobre o lugar da leitura na educacéo
infantil e alguns compromissos dessa transigdo. Assim, destaca-se:

A brincadeira e a cultura escrita sdo duas importantes linhas de continuidade
gue devem ser tratadas com respeito e com o desejo de que, havendo maior
didlogo entre professoras(es) e instituigdes, as criangas sintam menos a
auséncia da brincadeira no EF e tenham uma relacdo planejada com a leitura
e a escrita na El, para que a transicao entre essas etapas seja uma continuidade
das suas perguntas e investigacbes sobre a lingua, a linguagem e o
pensamento. E importante lembrar que, nas transicbes, temos alguns
compromissos: O acolhimento integral dos bebés, das criancas e de suas
familias/responsaveis; A organizacdo de processos pedagogicos que incluam
as transicdes como parte dos PPPs e das atividades docentes; As conversas e
0s convites para que os familiares deem suporte as criangas ao se sentirem
apoiados pelas escolas; A organizacdo de atividades entre as instituicdes e a
valorizagao e o uso dos relatorios. (SAO PAULO, 2019b, p. 174-175).

No referido documento s&o apresentadas cenas do cotidiano que ilustram algumas
situacOes de articulacdo entre as etapas. Em uma delas, as estratégias de articulagcdes foram
desenvolvidas por meio da agdo supervisora, indicando o supervisor escolar como um dos atores
essenciais nesse processo de transicdo, ao lado dos(as) formadores(as) das DIPEDs e dos(as)
gestores(as):

Elas(es) podem construir espacos de interlocucéo entre a UES, pois conhecem
as realidades e sdo presenca ativa no acompanhamento das transicoes.
Algumas atividades para apoiar as transi¢fes sdo realizar encontros setoriais
para tracar agdes de implantacdo do Curriculo da Cidade, analisar a
continuidade dos PPPs, organizar projetos de transicao nos territorios, fazer a
articulacdo com as UEs Municipais e Estaduais a partir da perspectiva do
pertencimento das criangas ao territdrio. Sabe-se que é um desafio romper com
praticas que historicamente estdo constituidas, mas é preciso comecar
integrando gestoras(es), professoras(es) e educadoras(es) e elaborar um plano
de transiges para o territorio. (SAO PAULO, 2019b, p. 163).
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Em junho de 2021, a SME publicou a Instru¢cdo Normativa n° 18, que complementa as
normas para elaboracdo ou atualizacdo do Regimento Educacional das Unidades de Educacéo
Infantil da Rede Municipal de Ensino, e, em seu artigo 70, aponta a importancia da
documentacao pedagdgica na garantia de um processo de transi¢cdo sem rupturas:

§ 3° A andlise e a reflexdo sobre os registros contidos na documentacao
pedagdgica e nos relatorios contendo a trajetoria percorrida pelos bebés e
pelas criangas no contexto educacional, devem fornecer aos educadores 0s
elementos necessarios para a continuidade do trabalho pedagdgico, seja
na prépria Unidade, ou em outra Unidade de Educacédo Infantil ou de Ensino
Fundamental, para transi¢es sem rupturas. (SAO PAULO, 2021).

No resgate de todas essas publicacdes, é possivel perceber que a figura do supervisor
escolar aparece explicitamente em duas delas: a Portaria SME n° 7.598, de 16 de novembro de
2016 e o Curriculo da Cidade de Educacao Infantil. No entanto, implicitamente, podemos
observar que, ao tratar do Projeto Politico-Pedagdgico e da documentacdo pedagdgica, esse
profissional exerce um papel importante, pois orienta, acompanha e avalia o PPP das unidades
de educacdo infantil e de ensino fundamental, além de acompanhar a expedicdo da
documentacao pedagdgica que sai da educacdo infantil e chega no ensino fundamental.

Destaca-se, ainda, a relevancia que ¢é dada pelas publicacdes as concepgdes de infancia
e aos aspectos ludicos da a¢do educativa que ndo devem ser encerrados no ensino fundamental
— 0 que por diversas vezes, permeiam o0s dialogos entre o(a) supervisor(a) escolar e suas
equipes, tanto em visitas as unidades quanto em reunides setoriais.

Tanto as publicaces federais como as municipais indicam acfes de articulacdo que
podem ser desenvolvidas pelas unidades educacionais de educagdo infantil e de ensino
fundamental; no entanto, ndo indicam politicas publicas que garantam essa articulagéo.

Sem politicas publicas bem explicitas, as a¢bes de transicdo tendem a ocorrer de forma
isolada, em uma escola ou outra, dependendo apenas do entendimento de cada unidade ou do
olhar dos gestores e educadores que ali trabalham. Em outras palavras, “Acerca dos planos e
das politicas de transi¢do, cumpre ressaltar que devem ter como foco preparar a transi¢éo e ndo
apenas propor acgoes de preparacdo para a transi¢ao” (MERLI, 2021, p. 148, grifo da autora).

Partindo de todo este aparato legal, considerado pela supervisdo escolar no exercicio de
sua funcgdo, a secdo seguinte tem como foco apresentar como foi realizada a pesquisa e 0s
resultados dela a respeito das contribui¢des da supervisao escolar para a transi¢do das criangas
da educagdo infantil para o ensino fundamental, utilizando vérias a¢des indicadas nos

documentos aqui tratados.
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4 A TRANSICAO DA EDUCAGCAO INFANTIL PARA O ENSINO FUNDAMENTAL:
CONTRIBUICOES DA SUPERVISAO ESCOLAR

A pesquisa aplicada com intervencdo, pauta-se na realidade cotidiana,
empirica e busca evidenciar fatos especificos que levam a equipe escolar a
reflexdo para que se possa modificar uma dada situagdo por meio da
perspectiva freiriana da acdo-reflexdo-acdao. (VERCELLI, 2018, p. 242).

Nesta secdo, retomamos o0s problemas, os objetivos e a hipétese da pesquisa,
apresentamos a metodologia utilizada, bem como explicitamos os instrumentos selecionados
para coleta de dados. Em seguida, apresentamos as unidades educacionais nas quais o estudo
foi realizado, suas caracteristicas fisicas, administrativas e pedagdgicas, os participantes
envolvidos e a analise dos dados, 0s quais revelaram as categorias supervisao escolar e transicdo
da educacéo infantil ao ensino fundamental e as seguintes subcategorias: brincadeira, espago e

documentacao pedagogica.

4.1 QUESTOES, OBJETIVOS DA INVESTIGACAO E HIPOTESE

Esta pesquisa-intervencdo tem por objeto de estudo a acdo supervisora na articulacéo
entre a educacdo infantil e o ensino fundamental no processo de transi¢do das criancas. Busca
responder as seguintes perguntas: A supervisdo escolar pode contribuir para a articulacdo entre
a educacéo infantil e o ensino fundamental no processo de transi¢éo das criangas? Como? Quais
estratégias utilizadas na acao supervisora favorecem essa articulagao?

Tem por objetivo geral compreender como a supervisdo escolar pode contribuir para
articular o processo de transicdo das criancas entre a educacdo infantil e o ensino fundamental.
Os objetivos especificos sdo os seguintes: identificar as estratégias utilizadas pela supervisdo
escolar que favorecem a articulagcdo no processo de transicdo das criangas entre a educagéo
infantil e o ensino fundamental; sugerir possibilidades para que a acdo supervisora contemple
aspectos que possam contribuir para a articulagdo no processo de transicdo das criangas entre
essas duas etapas, de modo a romper com a descontinuidade dos processos de aprendizagem
vividos pelas criangas.

Nossa hipotese é que a supervisdo escolar, dentro de sua rotina de acompanhamento as
unidades educacionais e nos dialogos estabelecidos com as equipes gestoras, pode contemplar

acOes pedagogicas que estimulam e promovam a articulagdo entre esses dois niveis da educagao
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bésica, pois supervisiona tanto as escolas de educagdo infantil quanto as de ensino fundamental,

que atendem as mesmas criangas em suas diferentes idades.

4.2 METODOLOGIA

A pesquisa realizada foi de natureza qualitativa e o instrumento de coleta de dados foram
0s encontros articulados pela supervisora/pesquisadora, as versdes de sentido e a entrevista
semiestruturada, tendo como ambiente de pesquisa a propria pratica da pesquisadora, tornando-
a em supervisora/pesquisadora.

A escolha por essa metodologia coaduna com a afirmacéo de Stubbs e Delamont, trazida
por Lidke e André (1986, p. 15): “[...] a natureza dos problemas é que determina o método, isto
é, a escolha do método se faz em funcéo do tipo de problemas estudado”.

A pesquisa qualitativa possui algumas caracteristicas basicas: sua fonte direta de dados
€ um ambiente natural e o seu principal instrumento é o pesquisador; a preocupagdo maior ndo
¢ com o produto, mas sim com o processo; a predominancia dos dados coletados é de dados
descritivos; ha sempre uma tentativa de capturar as perspectivas dos participantes, saber como
pensam e que significado d&o as coisas; e, por fim, para se analisar os dados, a tendéncia é
seguir um processo indutivo, em que ndo ha preocupagdo em buscar evidéncias para comprovar
as hipoteses colocadas no inicio da pesquisa. (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 11-13).

Considerando as caracteristicas expostas, o estudo foi realizado tendo como ambiente
natural a acdo supervisora realizada pela pesquisadora na unidade educacional de ensino
fundamental (EMEF) pertencente ao seu setor de supervisdo na DRE Campo Limpo, e em uma
unidade de educacdo infantil (EMEI), pertencente ao setor de supervisdo de outra supervisora
escolar, em parceria com ela, chamada nesta pesquisa de supervisora parceira, pois diversas
criancas dessa EMEI sdo encaminhadas para a EMEF.

De acordo com Ludke e André (1986, p. 2),

Nossa posicdo situa a pesquisa bem dentro das atividades normais do
profissional da educacdo, seja ele professor, administrador, orientador,
supervisor, avaliador etc. [...] O que queremos é aproxima-la da vida diaria do
educador, em qualquer &mbito em que ele atue, tornando-a um instrumento de
enriquecimento do seu trabalho.

Assim, a pesquisadora, que também é supervisora escolar nas unidades educacionais,
universo desta pesquisa, buscou utilizar a propria acdo como objeto de reflexao, trazendo assim

uma preocupagdo maior com 0 pProcesso.
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Na tentativa de trazer as perspectivas dos participantes da pesquisa, foram realizados os
seguintes procedimentos até chegar as entrevistas semiestruturadas: dialogo com as
coordenadoras pedagogicas durante reunido de setor; visitas das professoras de ensino
fundamental a EMEI e das professoras de educacdo infantil a EMEF; escrita de versdo de
sentido pelas professoras ap0s cada visita; participacdo da supervisora/pesquisadora, como
formadora, no horério coletivo de estudos da EMEF, para apresentar-lhes os documentos
oficiais que tratam sobre a transi¢do da educacéo infantil ao ensino fundamental; visita de um
grupo de professoras da EMEF a EMEI para interagir com as criancas e apresentar a elas (por
video) os espacos da futura escola; reunido articulada pela supervisora/pesquisadora, em
parceria com a DIPED, com um grupo de docentes e coordenadoras pedagdgicas das duas
unidades educacionais (universo desta pesquisa), e, por fim, entrevista com professoras,
coordenadoras pedagdgicas e diretora da EMEF envolvidas na pesquisa, para reflexao a respeito
das acOes realizadas e possiveis efeitos na pratica com as criancas a partir delas. Dessa forma,
o0s estudos de cunho qualitativo consentem iluminar o dinamismo interno das situacdes, que
geralmente ndo é acessivel ao observador externo, pois consideram os diferentes pontos de vista
dos participantes. (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 12).

Trata-se, portanto, de uma pesquisa qualitativa do tipo intervencdo, pois, a0 mesmo
tempo que estudamos, pesquisamos, tomamaos atitudes que interferem em nossa prdpria préatica
e na realidade em que atuamos. Nesse sentido, Liidke e André (1986, p. 8) apontam que: “[...]
é ai que a pesquisa deve atacar mais frontalmente, procurando prestar a contribuicdo que sempre
deveu a educagao”.

De acordo com Vercelli (2018, p. 241), dentro de uma pesquisa-intervencao,

[...] pesquisador e membros da equipe escolar aprendem e ensinam em
comunhao, pois os saberes adquiridos com a experiéncia sdo primordiais para
0 exercicio profissional. Tais saberes servirdo de mola propulsora para que
novos conhecimentos ocorram.

Neste estudo, foi utilizada a entrevista semiestruturada, para colher informacdes a
respeito da acédo de intervencdo realizada pela pesquisadora, se esta impactou o entendimento
sobre a transic¢do das criangas que saem da educacgéo infantil e vao para o ensino fundamental
e 0 modo de trabalho dos participantes frente a essa questao.

Desta forma, a pesquisa-intervencao contribuiu para que houvesse reflexéo e dialogo
entre os participantes e a supervisora/pesquisadora. Nas palavras de Vercelli (2018, p. 242),
“[...] ocorre a profissionalizagdo docente, uma vez que a pesquisa aplicada com intervencao

possibilita o didlogo, a reflexao e discussdes para possiveis mudangas”.
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Sobre este instrumento de pesquisa, Ludke e André (1986, p. 34) asseveram que: “A
grande vantagem da entrevista sobre outras técnicas é que ela permite a captagcdo imediata e
corrente da informacao desejada, praticamente com qualquer tipo de informante e sobre os mais
variados topicos”.

Ainda sobre este instrumento de coleta de dados, cabe destacar a interagcdo que existiu
entre a entrevistadora/pesquisadora e 0s entrevistados, que, num di&logo aberto e flexivel, deu
vida as informacdes levantadas. Assim:

[...] na entrevista a relacdo que se cria é de interacdo, havendo uma atmosfera
de influéncia reciproca entre quem pergunta e quem responde. Especialmente
nas entrevistas ndo totalmente estruturadas, onde ndo ha a imposicao de uma
ordem rigida de questbes, 0 entrevistado discorre sobre o tema proposto com
base nas informagdes que ele detém e que no fundo s&o a verdadeira razdo da
entrevista. Na medida em que houver um clima de estimulo e de aceitagdo
mutua, as informagdes fluirdo de maneira notavel e auténtica. (LUDKE;
ANDRE, 1986, p. 33-34).

Segundo as autoras, o registro de entrevistas tanto pode ser feito por gravacéo direta ou por
anotacdo durante a entrevista, e ambas as formas possuem seus limites e possibilidades. E
permitido, ainda, o registro pelas duas maneiras, a0 mesmo tempo. Nesta pesquisa, optou-se por
realizar o registro por meio de gravagdes diretas, que posteriormente foram transcritas. Tal escolha
se deu na tentativa de deixar a pesquisadora livre para prestar toda sua atencéo ao entrevistado, o
que contribuiu para que a intera¢do entre a pesquisadora e o entrevistado se tornasse mais confiavel,
tornando o clima da entrevista mais leve e o didlogo mais fluido e flexivel.

Alem das entrevistas, foi utilizada, como instrumento de coleta de dados, a versdo de
sentido. Trata-se de um instrumento muito utilizado em pesquisas no campo da Psicologia, mas
que também pode ser aplicado na area educacional. Vercelli (2006, p. 194) aponta que “[...] a
VS como instrumento metodoldgico [...] retrata essencialmente o presente, visto que somente
aquilo que faz sentido aos sujeitos da pesquisa € relatado, na medida em que buscam apenas o
momento presente, vivido logo apds um encontro”.

Todo o material coletado (o registro dos encontros articulados pela
supervisora/pesquisadora, versdes de sentido e entrevistas semiestruturadas) foi estudado a luz
da analise de contetido proposta por Bardin (2011, p. 47), a qual significa:

[...] um conjunto de técnicas de analise das comunicacdes visando a obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢des de produgdo/recepcdo (variaveis
inferidas) destas mensagens.

Para a autora, a analise de contetdo ocorre em trés fases: pré-analise, exploracdo do

material e tratamento dos resultados (inferéncia e interpretacao).
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A preé-andlise é a fase de organizacdo, da leitura flutuante, ou seja, um primeiro contato
com o material, que deve obedecer as seguintes regras: exaustividade (nada deve ser omitido);
representatividade (a amostra deve representar o universo); homogeneidade (os dados devem
referir-se a0 mesmo tema); pertinéncia (os documentos precisam adaptar-se ao conteudo e
objetivo da pesquisa) e exclusividade (um elemento ndo deve ser classificado em mais de uma
categoria). Nessa fase, os temas repetidos com frequéncia sdo recortados “[...] do texto em
unidades comparaveis de categorizacdo para analise tematica e de modalidades de codificacdo
para o registro dos dados” (BARDIN, 2011, p. 100).

Na segunda fase, de exploracdo do material, sdo escolhidas as categorias, para, em
seguida, realizar a classificagdo em blocos.

A terceira fase, de andlise do contetdo, é também denominada tratamento dos
resultados, inferéncia e interpretacdo. Baseando-se nos resultados, o pesquisador deve se ater
ndo somente ao contetdo manifesto, mas também ao contetdo latente do material, isto €, aquilo
que se encontra oculto.

Dessa forma, ao fazer a leitura flutuante de todo material coletado, foram levantados os
conteddos que se repetiam nas falas da maioria dos participantes, tanto nos encontros quanto

nas versdes de sentido e nas entrevistas, revelando assim as categorias de analise desta pesquisa.

4.3 CARACTERIZACAO DAS ESCOLAS — UNIVERSO DA PESQUISA

Os dados que seguem foram retirados do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) do ano de
2021 das unidades, universos desta pesquisa: a Escola Municipal de Educagéo Infantil (EMEI),
denominada neste estudo EMEI Canteiro? e a Escola Municipal de Ensino Fundamental
(EMEF), que recebeu o nome de EMEF Jardim?, nesta pesquisa.

As duas unidades educacionais estdo localizadas na zona sul da cidade de S&o Paulo, no
distrito de Capdo Redondo, em bairros distintos, porém vizinhos, separadas por uma distancia
de aproximadamente 2,3 km, para rota de carro. Ja na rota a pé a distancia diminui para 1,7 km.

A EMEF Jardim foi criada através de decreto publicado em 1° de fevereiro de 1991,
pela entdo prefeita Luiza Erundina. Esta inserida numa comunidade de periferia, situada entre
dois bairros, onde o primeiro, no municipio de S& Paulo, j& conta com um arruamento

organizado e os beneficios do saneamento basico, com moradores migrantes (ou descendentes),

2 Escolhemos o0 nome Canteiro. A escolha deste nome remete 8 memdria que a pesquisadora tem de sua infancia
quando morava ao lado da casa da sua av0, que era repleta de flores e canteiros de ervas para cha.
3 Escolhemos o nome Jardim, pelo mesmo motivo da escolha de Canteiro.
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na sua maioria nordestina, com uma maioria empregada e com relativa renda, enquanto que o
segundo, dividido entre os municipios de Sdo Paulo e Embu das Artes, caracteriza-se pela
precarizacdo da moradia (corticos e barracos), apoiados nas margens do corrego Pirajucara,
com moradores de baixa renda e um elevado indice de violéncia e comércio ilicito de drogas.

A imensa maioria da comunidade escolar provém destes dois bairros.

Figura 1 — Imagem de satélite que demonstra a distancia entre uma escola e outra
U a7 A 7! ‘ 2y TSR 3% 4

£ 74 J
Fonte: Google Maps.

A Unidade conta com uma média de aproximadamente 1.000 alunos, divididos em dois
turnos diurnos e um noturno, atendendo do 1° ao 5° ano no periodo da manhd, do 6° ao 9° ano
no periodo da tarde e educacdo de jovens e adultos no periodo noturno. E com um nimero de
aproximadamente 63 professores, 12 funcionarios administrativos e seis terceirizados. O prédio
da unidade estd dividido em dois mddulos: um administrativo e com as salas dedicadas
(laboratério de informética educativa, sala de JEIF/Coordenacdo, sala da Direcdo/Assistente,
sala de artes, sala de leitura e sala de apoio pedagdgico), e outro com as 12 salas de aulas,
divididas em numero de quatro por pavimento. Conta também com uma brinquedoteca, um
parque, duas quadras e um patio.

No entorno da EMEF, encontra-se uma organizacdo ndo governamental (ONG), onde séo
atendidos criancas e adolescentes da comunidade, inclusive alunos da EMEF. Ha também uma
Unidade Basica de Satde (UBS) na mesma rua da unidade escolar, clubes de futebol e grupos de

capoeira, que atendem os alunos e utilizam a quadra da escola aos fins de semana para treino.
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A organizagdo dos tempos na EMEF Jardim ocorre por meio de divisdo em horas/aula

de 45 minutos cada. No quadro a seguir é demonstrada a diviséo das horas/aula por componente

curricular de cada ano do ensino fundamental do 1° ao 5° ano.

Quadro 4 — Organizacédo dos tempos de aula na EMEF

professor regente da turma

Componente | 1°ao 5°ano Profissional responsavel | Espaco utilizado
Educacéo 2 aulas por semana | Professor especialista com | Quadra
Fisica habilitacdo especifica
Artes 2 aulas por semana | Professor especialista com | Sala de artes
habilitacdo especifica
Leitura 1 aula por semana Professor designado para a | Sala de Leitura
funcéo
Educacéo 1 aula por semana Professor especialista com | Laboratorio de Educagéo
Digital habilitacdo especifica Digital
Lingua 7 aulas por semana | Professor regente da turma Sala de aula ou outro
Portuguesa espaco escolhido pelo
profissional
Matematica 7 aulas por semana | Professor regente da turma Sala de aula ou outro
espaco escolhido pelo
profissional
Ciéncias 3 aulas por semana | Professor regente da turma Sala de aula ou outro
espaco escolhido pelo
profissional
Histdria 3 aulas por semana | Professor regente da turma Sala de aula ou outro
espaco escolhido pelo
profissional
Geografia 3 aulas por semana | Professor regente da turma Sala de aula ou outro
espaco escolhido pelo
profissional
Inglés 3aulas por semana | Professor especialista com | Sala de aula ou outro
habilitacdo especifica em | espaco escolhido pelo
dupla regéncia com o | profissional

2021, o uso foi interrompido em virtude na pandemia de Covid-19.

Dentro deste horario previsto para o professor regente da turma sdo reservadas 4 horas/aula por

semana para uso do parque e 2 horas/aula por semana para o uso da brinquedoteca, porém, no ano de

Fonte: Quadro organizado pela pesquisadora.
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No que se refere a EMEI Canteiro, salientamos que a construcgdo e a criagdo desta escola
surgiram por meio das reivindicagdes do movimento popular “Pré-moradia”, que, desde o inicio
da década de 1980, lutava pela ocupacéo e desapropriacao de areas para construcdo de moradias
populares, as quais geralmente eram construidas por meio do processo de autoconstrucao ou
por mutirdes. Foi por meio de Decreto, publicado em 12 de junho de 1991, que houve a criagdo
desta unidade educacional.

A EMEI esta dividida em dois pavimentos ligados por uma escada interna e area externa,
sendo o primeiro composto por patio/refeitdrio; banheiro — diretoria; sala — diretoria; sala —
secretaria; sala — brinquedoteca; sala — professores; sala — coordenador pedagdgico; atelié;
banheiro — professores; banheiro para alunos: masculino, feminino; bebedouro; cozinha;
banheiro — operacionais e banheiro — vigias. O segundo pavimento conta com cinco salas de
aula; banheiro — professores; banheiro para alunos: masculino, feminino; bebedouro e
almoxarifado. A area externa é bem espacosa, sendo composta por trés parques diferentes;
tanque de areia; miniquadra; jardim e estacionamento.

O bairro é constituido de casas e apartamentos da Companhia de Habitacdo Popular,
(COHAB). Nas suas imediac0es, estdo alguns supermercados e um pequeno centro comercial
préximo a Estrada de Itapecerica, com doceria, acougue, farmécia, padaria, lanchonete, granja,
papelaria, loja hospitalar, loja de reparos em aparelhos celulares, chaveiro, sacoldao e onde
acontece a feira livre aos domingos, com familias que atuam nesses comércios e tiram deles a
renda familiar. Ha ainda uma UBS do bairro, que atende a demanda local, em conjunto com o
outro Posto de Sdo Paulo e um de Embu, isto pelo fato de o bairro ser limitrofe com o municipio
do Embu das Artes.

A escola fica proxima a divisa das cidades de S&o Paulo e Embu das Artes e, apesar de
“escondida” em meio a&s construgdes irregulares nos terrenos publicos, o acesso é facil, devido
ao transito de 6nibus intermunicipais e municipais (Embu e Sdo Paulo).

Proximos a EMEI, universo da pesquisa, ha outras trés EMEIs; quatro EMEFs; dois
CEls da rede direta e cinco CEls da rede parceira. Nas imediacdes, hd a Universidade
Adventista de Sdo Paulo (UNASP), e proximo a Universidade localiza-se a 472 Delegacia Civil.
Situado nas imediagdes da EMEI, temos a Associacdo Amigos do Bairro, que se encarrega de
levar aos politicos ou as subprefeituras os problemas e necessidades enfrentados pelo bairro.

Quanto a comunidade escolar, a EMEI é composta por 32 funcionarios diretos e seis de
empresas terceirizadas nos servigos de limpeza e cozinha, cada um com seu perfil sociocultural

que potencializa o fazer educacional.
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A organizagdo dos tempos ocorre por meio da utilizagdo dos diferentes espacos da
escola, compartilhado com os momentos de alimentacéo e higiene (sala de referéncia, parque,
campo dirigido, brinquedoteca, tanque de areia, video, atelié) sendo um horario reservado para
cada turma. As salas de referéncia e o parque sdo utilizados pelas turmas todos os dias da

Semana.

4.4 OS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Diversos profissionais participaram das acOes de transicdo desenvolvidas nesta
pesquisa. No entanto, foram selecionados apenas 13 para serem entrevistados. Essa selecéo se
justifica considerando a participacao das pessoas nas acdes e as turmas com as quais trabalham.

Séo profissionais que atuam na educacao infantil e no ensino fundamental I. No entanto,
vale destacar que a maior parte dos participantes entrevistados séo do ensino fundamental, pelo
fato de a supervisora/pesquisadora acompanhar mais de perto as acdes dessa etapa, enquanto
que a escola de educacao infantil, localizada no mesmo territério geografico, é acompanhada
por outra supervisora.

Considerando o exposto, os participantes deste estudo foram os seguintes profissionais,
conforme quadro 5:

Quadro 5 — Caracterizacdo dos participantes da pesquisa

Nome Cargo | Turmas que | ldade Formacéo Tempo Tempo Tempo no
Fungdo | trabalha de ma- na ensino
gistério | educacdo | fundamental
infantil
CP1 CP Acompanha | 45 Matematica, 26 anos | 6 anos 20 anos
EMEI | otrabalho anos | Pedagogiae
pedagbgico Pés-graduacdo
de turma da Lato sensu em
educacéo Tecnologias
infantil (4-5 no Ensino de
anos) Matemaética
Professora | PEIF/ | Turma de 48 Pedagogia e 24 anos | 24 anos 7 anos
Camomila | PEIF educacéo anos | Letras
infantil (4-5
anos)
Professora | PEIF/ | Turma de 38 Pedagogia 10 anos | 7 anos 1 ano
Hibisco PEIF educacéo anos
infantil (4-5
anos)
Professora | PEIF/ | Turma de 58 Pedagogia 09anos | 05anos | --------------
Lavanda PEIF educacdo anos
infantil (4-5
anos)
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Professora | PEIF/ | Turma de 40 Pedagogia 12 anos | 7 anos 4 anos
Alecrim PEIF educacdo anos
infantil (4-5
anos)
Diretora PEIF/ 35 Pedagogia 17 anos | 16 anos 1l ano
EMEF Diretora | ---------- anos
de
Escola
EMEF
Professora | PEIF/ | Turma de 48 Pedagogia/ 22 anos | 4 anos 13 anos
Lirio PAP Recuperagdo | anos | Filosofia
Paralela (4° a Pds-graduacgéo
6° anos) em Deficiéncia
Intelectual
Professora | PEIF/ | Turmade 3° | 60 Pedagogia 35ano0s | --------- 35 anos
Orquidea | PEIF | ano anos
Professora | PEF Il/ | Turmas de 1° | 50 Ciéncias 32 anos | 3 anos 20 anos
Cravina POSL | a5°anos anos | Sociais e Pos-
graduacéo
Stricto Sensu
em Sociologia
Professora | PEIF/ | Turmade 4° | 51 Comunicagdo | 32anos | -------- 32 anos
Margarida | POA ano e orienta | anos | Social/
0S Pedagogia e
professores Letras com
alfabetizadores po6s-graduacao
Lato Sensu em
Direito da
Educacéo e
Docéncia do
Ensino
Superior
Professor | PEF Il | Turmas de 1° | 45 Ciéncias 26 anos | -------- 26 anos
Ciclame /POED | a 9° anos anos | Bioldgicas
Professora | PEIF/ | Turmade 1° | 36 Pedagogia e 9 anos 2 anos 7 anos
Magndlia | PEIF | ano anos | Artes com
Pés-graduacdo
Lato Sensu em
Formacéo
Docente e
Alfabetizagéo
e Letramento
CP2 CP Acompanha | 34 Pedagogia 14 anos | ------- 14 anos
EMEF | o trabalho anos | com Pds-
pedagbgico graduacéo
das turmas Lato Sensu em
de 1°a 9° Alfabetizacdo
anos e Letramento

Fonte: Quadro organizado pela pesquisadora a partir de formulario preenchido pelos participantes.

Diante desses dados, pode-se observar que oito participantes transitaram entre a

educacdo infantil e o ensino fundamental ao longo da trajetdria profissional, assim como a

supervisora/pesquisadora — o que, de certa medida, veremos que influencia no entendimento
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sobre a importancia desse processo de transicdo da criangca da educacdo infantil ao ensino
fundamental.

Quatro docentes lecionam na educacdo infantil, com criancas na faixa etaria de 4 a 5
anos, e seis com criancas de ensino fundamental I, na faixa etaria de 6 a 12 anos. O tempo
dedicado ao magistério varia de 9 a 32 anos. Apenas dois participantes ndo possuem graduagao
em Pedagogia, embora trabalhem com criangas na sala de leitura e no laboratério de educacéo
digital.

Trazer a perspectiva dos profissionais das duas etapas foi bastante relevante para
compreender 0 objeto desta pesquisa e dar sentido a tematica tratada. Nesse sentido, Motta
(2013, p. 63) afirma que: “O sujeito da pesquisa em ciéncias humanas fala, e falando, produz
sentidos. A pesquisa adquire uma dimensdo necessariamente dialdgica na qual os textos
produzidos fardo sentido num dado contexto”.

A seguir apresentamos 0 passo a passo do estudo.

4.5 O PASSO A PASSO DA PESQUISA

A primeira reunido entre as supervisoras escolares e as coordenadoras da EMEF e da
EMEI foi marcada para o final do més de setembro de 2021, no espaco da EMEI. A intencédo
era fazer a reunido com a supervisora da EMEI, porém no dia marcado ela teve um imprevisto
e, por essa razdo, a reunido foi conduzida apenas pela supervisora/pesquisadora. Para dar inicio
ao encontro, a coordenadora pedagdgica da EMEI percorreu os espacos da escola, junto a
coordenadora da EMEF, para apresentar os espacos e contar como as educadoras organizam 0s
tempos e espacos da EMEI. Na sequéncia, tratamos sobre o tema da transi¢do da educacgéo
infantil ao ensino fundamental, utilizando, para isso, de leituras de poemas que remetem a
infancia, exibicdo do video sobre transicdo e apresentacdo de documentos federais e municipais
que tratam desse assunto.

Cada participante da reunido leu um poema e logo surgiram reflexdes sobre as memarias
da infancia de cada uma e das brincadeiras que costumavam fazer, levando a discussao
temaéticas sobre concepcdo de infancia, crianga, curriculo e sobre o carater ludico das acdes
desenvolvidas nas unidades de educacdo infantil que, por vezes, fica ausente no ensino
fundamental.

Em seguida, a supervisora/pesquisadora apresentou o video Curriculo da Cidade EMEI-
EMEF, publicado pela SME, refletindo sobre as agdes de articulagéo apresentadas e diversas

legislacGes federais e documentos publicados pela SME-SP, que tratam o tema da transicdo
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entre as etapas da educacdo bésica, especialmente entre a educacdo infantil e o ensino
fundamental.

Durante a apresentacdo, foram surgindo varias reflexdes, tais como: os tipos de praticas
pedagdgicas desenvolvidas com as criancas que chegam na EMEF; a forma de utilizacdo, por
parte das professoras do 1° ano, da documentacdo pedagodgica das criangcas que chegam na
EMEF; a maneira como os relatorios descritivos sdo elaborados e a importancia de ambas as
unidades educacionais conhecerem o trabalho desenvolvido pela etapa anterior e subsequente,
para promover a integracdo e garantir a continuidade dos processos de aprendizagem e
desenvolvimento das criangas, pois ndo é possivel integrar e articular algo que néo se conhece.

Ao final, a supervisora/pesquisadora apresentou a proposta de organizarmos um
encontro entre as professoras das duas unidades, para que um grupo apresente ao outro as
concepcdes de crianca, infancia, curriculo que defendem, a maneira como desenvolvem a acédo
pedagdgica com as criancas e como sdo pensados 0s tempos, 0s espagos e a materialidade em
cada etapa. As coordenadoras presentes aceitaram a ideia; no entanto, apresentaram a proposta
de, anteriormente a esse encontro, levarem suas professoras para uma visita pelos espacos da
outra unidade, visto que muitas professoras da EMEF ndo conhecem o espaco de uma EMEI,
sendo a mesma situacdo percebida entre as professoras da EMEI, que ndo conhecem o espago
da EMEF.

Ludke e André (1986) afirmam que, na pesquisa, a preocupagdo maior ndo é com o
produto, mas sim com 0 processo; assim, a pesquisadora alterou o cronograma da pesquisa e
finalizamos o encontro com as visitas dos grupos agendadas para ocorrerem nos momentos
reservados ao horario de estudo coletivo de cada escola, mas que, anteriormente a visita, cada
coordenadora pedagdgica deveria conduzir a discussdo com seu grupo e para isso poderiam
utilizar a estratégia da leitura de poemas, vivenciado nesta reunido, com posterior reflexdo e
apresentacdo do video publicado pela SME, também utilizado no encontro.

Num segundo momento, um grupo de professoras e professores da EMEF, junto com
sua coordenadora pedagdgica, foram visitar a EMEI, durante o horario reservado para estudo
coletivo. Alguns docentes, ndo tendo este horario em suas jornadas de trabalho, prontificaram-
se a participar da atividade proposta pela coordenadora, por trabalharem com turmas de 1° ano.
Durante a visita, percorreram todo o espaco da EMEI, acompanhados pela coordenadora
pedagdgica que lhes apresentou a escola. Ouviram também o relato de uma professora que

contou como desenvolve sua préatica junto as criancas.
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No dia seguinte a essa visita, foi a vez das professoras da EMEI e a coordenadora
visitarem a EMEF. Foram acompanhadas pela diretora e coordenadora pedagdgica da escola,
as quais apresentaram todas as salas e 0s espacos internos e externos da EMEF.

Ao final de cada visita, as professoras e professores foram convidados pela
supervisora/pesquisadora a escreverem uma versdo de sentido (VS), que expressasse livremente
0 que consideraram mais essencial e relevante na visita, ao que aceitaram prontamente. Essa
VS foi lida pela supervisora junto a coordenadora pedagdgica da escola que recebeu o grupo.

Desse modo, a VS foi escolhida para capturar o sentido dessas visitas, pois, ao ser
solicitado pela supervisora/pesquisadora, 0s participantes da pesquisa ndo tiveram tempo de
formular ou pensar em respostas, mas escreveram o que de fato sentiram e guardaram daquele

momento vivido. Nesse sentido, Vercelli (2006, p. 194) aponta que:

Como produto, teremos um texto expressivo da experiéncia imediata, escrito
ou gravado por iniciativa da prdpria pessoa ou solicitado por outro; como
producdo, obteremos uma fala auténtica, expressiva, da experiéncia imediata.
Esse texto assim produzido é denominado VS, pois constitui um indicador do
sentido do encontro.

Com a leitura da VS, escrita pelas professoras que visitaram a EMEF, a coordenadora
pedagdgica e a diretora convidaram a supervisora escolar/pesquisadora para participar da
reunido pedagdgica prevista para a terceira semana de outubro, com o intuito de contribuir com
uma fala, ao grupo de professores, a respeito dos documentos que tratam do tema transicéo da
educacdo infantil para o ensino fundamental.

O convite foi aceito, no entanto, a supervisora/pesquisadora ressaltou que a conducao
da reunido deveria ser feita pela coordenadora pedagdgica, ja que seu cargo deve ser entendido
como sendo um dos principais responsaveis pelos processos de formagao continuada dentro da
escola.

Como se percebe, os caminhos da pesquisa foram se alterando a cada etapa
desenvolvida. A intencdo inicial da supervisora/pesquisadora era realizar uma reunido conjunta
entre as professoras e professores das duas etapas, mas, logo no primeiro encontro com as
coordenadoras pedagogicas, essas sugeriram a ideia das visitas, que tiveram um resultado
interessante, verificado nas VS escritas pelos visitantes e apresentadas na subsecao 4.6.3 desta
pesquisa. A leitura da VS pela equipe da EMEF gerou um convite a supervisora/pesquisadora,
gue imediatamente aceitou, mudando mais uma vez o percurso na coleta de dados.

Assim, em meados do més de outubro de 2021, a supervisora/pesquisadora participou
da reunido pedagogica da EMEF, que contou com a participacdo de 11 professores e

professoras, sendo duas regentes de turmas de 1° ano; uma professora de Educacdo Fisica e um
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professor de Informética Educativa (ambos atuantes em turmas de 1° ano); uma professora de
2° ano; uma professora de 5° ano; uma de 3° ano; uma professora de Lingua Portuguesa e uma
de Matematica (ambas atuantes em turmas de 6° e 7° anos); uma professora de Apoio
Pedagogico; uma professora orientadora de alfabetizacdo; duas coordenadoras pedagogicas e a
diretora da escola.

A reunido foi iniciada pela coordenadora pedagogica, que levou 0s mesmos poemas
utilizados pela supervisora no primeiro encontro realizado, para que os professores e
professoras fizessem a leitura. Tal dindmica suscitou muitas reflexdes por parte do grupo, a
respeito da infancia que tiveram, das brincadeiras, do tempo da escola e, em seguida, a
supervisora apresentou as publicagdes federais e municipais de Sdo Paulo, que abordam o tema
da transicdo entre as duas etapas.

Durante a apresentacdo da supervisao, o grupo de professores e professoras participou
ativamente, trazendo reflexdes a respeito de como organizam os espacos da EMEF, os tempos,
especialmente as atividades lidicas, e ainda questdes referentes até mesmo a transi¢ao entre 0s
diferentes ciclos do ensino fundamental, trazendo sugestdes de como poderiam efetivar acdes
de articulacdo com a EMEL.

Para finalizar, a supervisora/pesquisadora sugeriu que, a partir das reflexdes realizadas,
a coordenacdo pedagdgica, em conjunto com a diretora, retomasse a discussdo sobre
concepcdes de infancia, crianga, brincadeira, culturas infantis e, com isso, planejassem, em
conjunto com o grupo docente, acbes de articulacdo com a EMEI. Acrescentou que tal
movimento de formacdo necessita estar refletido no PPP da unidade, que deve ser
redimensionado ao longo do ano.

Apos este encontro com as professoras da EMEF, a coordenadora pedagdgica retomou
0 assunto com elas em horario coletivo de estudo, e juntas planejaram uma ac¢éo de interacdo
com as criancas da EMEI. Assim, em 23 de novembro de 2021, um grupo de professoras da
EMEF, junto com a coordenadora pedagdgica e a diretora, estiveram na EMEI para uma
conversa com as criancgas das turmas de infantil II.

No grupo, estavam presentes a professora da sala de leitura, a professora orientadora de
alfabetizacdo, a professora de apoio pedagdgico e uma professora de Matematica do ensino
fundamental 11. As professoras que ministram aulas para as turmas de 1° ano em 2021 néo
puderam estar presentes, mas participaram do planejamento da agéo.

Para iniciar, a diretora da EMEF contou as criancas que elas estavam ali para mostrar-
Ihes um pouco como era a escola para onde poderiam ir em 2022; na sequéncia, as professoras

cantaram uma musica acompanhada de um instrumento chamado Ukulelé, tocado pela
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professora de apoio pedagdgico; em seguida, essa cantoria se transformou numa brincadeira de
estadtua que consistia em paralisar 0 movimento quando a musica pausava; logo apés, a
professora de sala de leitura contou como era esse espaco na EMEF e fez uma contacdo de
historia, interagindo com as criancas e prometendo a elas que continuaria aquela atividade
quando elas chegassem na instituicdo; para finalizar, a coordenadora pedagdgica exibiu um
video com imagens dos diversos espacos da EMEF, apresentando-os para as criangas e
explicando-lhes que, caso alguma crianca ndo fosse para aquela escola, poderiam encontrar
espacos semelhantes aqueles na EMEF para onde iriam.

Todo esse encontro foi acompanhado pela supervisora/pesquisadora que, anteriormente
a esse dia, contatou a coordenadora da EMEI, para combinar a data e o horario, a partir das
informacdes repassadas pela coordenadora da EMEF.

No término desta acdo, a supervisora/pesquisadora retomou com a coordenadora da
EMEF a necessidade de avaliar a acdo realizada, para redimensionar o PPP da escola e planejar
estratégias para acolhimento das criancas que chegardo na EMEF no proximo ano. Para além
disso, a supervisora/pesquisadora sugeriu que a coordenadora da EMEI planejasse, com seu
grupo de professoras, uma visita a EMEF, para contar um pouco sobre o trabalho realizado por
elas com as criangas e 0s procedimentos utilizados para a elaboragdo da documentacdo
pedagdgica que é enviada ao ensino fundamental, ao que a coordenadora aceitou, mas ressaltou
que, devido as demandas de trabalho decorrentes do final do semestre, poderia realizar esta
acao apenas no inicio do proximo ano. A supervisora/pesquisadora, entdo, combinou que
retomaria esse assunto com a supervisora escolar da unidade e que faria essa ponte entre as duas
escolas no inicio do ano de 2022.

Assim, em fevereiro de 2022, antes de as professoras de 1° ano iniciarem a leitura dos
relatorios descritivos das criancas, elaborados e enviados pelas EMEIs do entorno, a
supervisora/pesquisadora articulou um encontro virtual entre o grupo de docentes e
coordenadores pedagogicos da EMEF e da EMEI, convidando, ainda, para fazer parte do
encontro, uma professora que compde a DIPED da DRE, pesquisadora e especialista no tema
de transic&o, e a supervisora escolar que acompanha a EMEI.

A formacdo iniciou com uma rodada de apresentacdes dos participantes e, na sequéncia,
a coordenadora pedagogica da EMEI fez uma apresentacao, utilizando slides, que demonstrava
o0 percurso formativo que sua equipe docente vivenciou sobre registro e documentagédo
pedagogica, juntamente com imagens de algumas experiéncias propostas as criancas na EMEI,
apresentando ao final como é elaborado o relatério descritivo que € enviado a EMEF todo inicio

de ano.
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Apobs esta explanagdo, a professora representante da DIPED fez uma conversa
abordando o tema da transi¢do que as criancas vivenciam da educagdo infantil ao ensino
fundamental, trazendo reflexBes pautadas nas seguintes perguntas: o que os docentes esperam
da crianca quando ela chega no ensino fundamental? Quais os espacgos que as EMEFs possuem
para acolher essas criangas? Como sdo discutidas as experiéncias que as criangas vivenciaram
na educacdo infantil? O Curriculo Integrador da Infancia Paulistana, como um documento que
pode e deve nortear as acOes pedagdgicas na EMEI e na EMEF, é discutido?

Durante a conversa, varias reflexdes foram surgindo por parte dos participantes, que
levantaram temas sobre a importancia da brincadeira para as criangas, seja na educacao infantil
ou no ensino fundamental; sobre a leitura dos relatérios descritivos que chegam na EMEF,
levantando a importancia dela para garantir uma continuidade do processo de aprendizagem da
crianca; sobre a relevancia de encontros entre as professoras das duas etapas para a transicdo
da crianca e as acOes que realizaram no ano de 2021, quando discutiram esse tema.

No término desta acdo, esta supervisdo retomou a importancia de, a partir dessa reunido,
todos os docentes (regentes e professores especialistas) que trabalham com o 1° ano fazerem a
leitura dos relatorios descritivos que chegaram na EMEF no inicio deste ano e contemplarem
no PPP da unidade as ac¢des de articulagcdo com a educacéo infantil.

Concluidas essas ac¢des, a supervisora/pesquisadora seguiu com a pesquisa, realizando
a entrevista semiestruturada com as coordenadoras pedagogicas da EMEI e da EMEF; a diretora
da EMEF; quatro professoras de educacao infantil, cinco professores que trabalham com o ciclo
de alfabetizacdo (do 1° ao 3° ano) e uma professora que trabalha com turmas de recuperagéo na
EMEF.

4.6 ANALISE DOS DADOS

Todas as reunides realizadas e entrevistas foram gravadas e transcritas, com excec¢ao das
visitas realizadas pelas professoras as unidades educacionais, que contaram com o registro por
meio das versdes de sentido (VS).

O material gerado foi estudado com base na analise de contetdo de Bardin (2011),
pautando-nos na grande categoria supervisdo escolar e transicao da educacdo infantil ao ensino
fundamental, da qual emergiram as seguintes subcategorias: brincadeira; espago e

documentacao pedagogica.
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4.6.1 Avaliando a propria pratica: a supervisao escolar e a transi¢ao da educacgao infantil

ao ensino fundamental

A supervisdo escolar é o ultimo cargo da carreira do magistério na Rede Municipal de
Educacdo de S&o Paulo e, como pré-requisito para assumir a funcdo, exige-se que este
profissional tenha passado trés anos em algum cargo de gestdo escolar (diregéo, assistente de
direcdo ou coordenacao pedagogica). O mesmo ocorre com 0s cargos de gestdo, para 0s quais
a exigéncia é que se tenha passado um tempo como professor.

Assim, o profissional, até chegar a supervisdo escolar, passa por algumas transicoes de
cargos e funcdes, que tem seu inicio na docéncia. Essas transi¢des permitem ao profissional
carregar uma bagagem de saberes e experiéncias que o auxiliam no desempenho da funcéo, em
especial na orientacdo que realiza as equipes escolares, que ocorre dentro de um processo de
educacéo.

Concordamos com Dowbor (2008, p. 87), quando afirma:

E no exercicio das diferentes funcdes que podemos desempenhar ao longo de
nossa trajetoria de vida que nos enriquecemos como ser social. Dessa forma,
funcao e papel se articulam, andam juntos, fazem parte integrante da estrutura
do sujeito e da sua construgdo como ser social.

Portanto, podemos afirmar que diretores, coordenadores pedagdgicos, supervisores
escolares, embora sejam gestores escolares com fungdes especificas, sdo, na verdade, sempre
educadores, e por isso a esséncia de toda acdo educativa deve permear a sua préatica: o respeito,
o dialogo, a escuta, exercendo a funcdo de modo democratico, que permita, incentive e promova
a participacao de todos os atores educativos na busca de qualidade da educacéo.

Nas palavras de Jarra (2018, p. 33),

Todo educador, independente da funcdo ou cargo que ocupe, deve ser
pesquisador do seu fazer, deve se perguntar sobre sua prépria experiéncia,
deve se comportar como um intelectual que investiga sua pratica
transformando-a em préxis, porque refletida, pensada, retomada no dialogo
com 0s outros e com 0 mundo.

Considerando a afirmagdo de Jarra, as entrevistas realizadas pela
supervisora/pesquisadora apresentaram dados interessantes que avaliaram a agao supervisora e
0 papel deste profissional na transi¢do das criancas que saem da educacao infantil e ingressam
no ensino fundamental, fazendo-o olhar para sua propria pratica, aléem de apresentar o grau de
importancia das a¢Oes de articulacéo realizadas durante esta pesquisa, 0 impacto delas na pratica

dos participantes e a relevancia para o PPP de cada unidade educacional.
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A pratica de avaliar a propria acdo ndo poderia ter sido deixada de lado nesta pesquisa,

pois, como educadora,

(JARRA, 2018, p. 33).

“[...] essa postura ¢ fundamental no exercicio da supervisao escolar”

Na primeira pergunta da entrevista, foram revelados o0s seguintes dados: seis

participantes declararam que nunca haviam participado de acGes de articulagéo entre as duas

etapas:

N&o. Foi a primeira vez [...]. (Professora Orquidea).

N&o, foi a primeira vez que eu participei de uma agdo desse tipo [...].
(Professor Ciclame).

N&o, nunca tinha participado de algum evento que fizesse a transi¢do, ndo.
(Professora Magnélia).

N&o [...] foi a primeira vez. (Professora Hibisco).
N&o. (Professora Alecrim).
S6 essa do ano passado. (Professora Cravina).

Sete participantes afirmaram que ja haviam participado de acGes como essas, sendo que

dois deles vivenciaram essa experiéncia quando trabalharam na educacéo infantil, trés ainda

trabalham nessa etapa e duas sempre atuaram no ensino fundamental, mostrando assim que

profissionais que trabalham na educacéo infantil vivem essa experiéncia da transicdo com mais

frequéncia:

Ja, desde que eu trabalhava no estado, que houve um ano em que ndés
recebemos alunos de EMEI na nossa escola [...]. (Professora Margarida).

Sim, na verdade, quando eu entrei na rede de S&o Paulo [...]. (Professora
Lirio).

[...] houve um tempo que a CP 1 EMEI chegou, cogitou de fazer essa intencéo
de observar essa transicdo com a EMEF préxima, elas vieram uma vez, mas

na época eu nao entendo ainda o porqué que ndo deu certo [...]. (Professora
Camomila).

Eu havia participado de agBes que ndo eram acOes da escola, eram acdes
pontuais. (Diretora EMEF).

Ent&o, como eu sou da EMEF também, eu trabalho como professora, eu via
gue alguns projetos eu conseguia fazer esse intercambio. (CP 1 EMEI).

A Unica acdo de articulacdo que acontecia na escola que eu participava era a
leitura ao recebimento dos relatorios e a leitura deles em momentos diversos
quando a gente tinha um tempo para ler. (CP 2 EMEF).

Aqui em S&o Paulo, ndo, s6 no Embu. (Professora Lavanda).

As respostas confirmaram que, de fato, as ac6es de articulagdo entre a educacao infantil

e 0 ensino fundamental, embora previstas em diversas publicacdes federais e municipais, ainda

ocorrem de maneira pontual, em uma ou outra rede de ensino, em escolas especificas,

dependendo sempre do entendimento dos profissionais que ali trabalham, revelando a
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necessidade de politicas publicas que assegurem a realizacdo destas a¢des. O que durante outros
momentos das entrevistas foi apontado por alguns participantes:

Eu acho e acho que para elas (a¢Bes) terem o impacto que elas deveriam ter,
elas tém que ser uma coisa coletiva, uma coisa mais estrutural. (Professora
Cravina).

Verdade e expandir, porque tem... para todas as escolas. (Professora Hibisco).

[...] sistematizado, olha, é assim que acontece, a crianga sai da EMEI, é assim
gue acontece a comunicacdo com a professora da EMEF com a EMEI. Entéo,
guem vai trabalhar primeiro ano? Entéo ja sabe que vocé tem que ter essa troca
com o pessoal que vai vir da EMEI para fazer parte da préatica, ndo depender
de quem esta na gestdo, de quem é o supervisor, quem é o professor, se 0
professor tem interesse ou ndo. (Professora Magnolia).

Eu acho que a gente precisa ampliar essa possibilidade de interacdo com as
escolas vizinhas, porque vocé é supervisora dessa escola, entdo vocé
conseguiu fazer esse trabalho, mas quantas outras escolas tém ao entorno, que
a gente poderia fazer essa integracao [...] eu acho que se a gente conseguisse
fazer isso com as demais escolas do entorno, a gente tem um trabalho mais
integrado. (CP 1 EMEI).

[...] eu acho que esse tipo de trabalho deveria ser uma coisa para acontecer
com todas as unidades. Tipo, se os alunos vém daquelas unidades para c4, tem
gue ter o contato entre os professores, eu acho que se toda rede fizesse isso,
iSSO seria sobremaneira proveitoso para as criangas e até para o trabalho,
porgue o nosso trabalho quer queira, quer ndo queria, acaba complementando
o trabalho que vem de 14, é uma continuacéo do trabalho delas e a partir desse
contato a gente consegue ter um entrosamento melhor. (Professor Ciclame).

A esse respeito, Motta (2013) ja apontava a necessidade de haver politicas publicas que
favorecessem essa articulagdo e Merli (2021, p. 143) indicou 0 mesmo:

Ao se constituirem enquanto politicas pablicas da RME, as agdes propostas
por equipes docentes, gestoras e de formadoras/es (DRE) ndo dependem de
interesses, vontades e/ou reflexdes presentes em alguns contextos e ausentes
em outros; portanto, as agdes de supervisoras/es, diretoras/es e
coordenadoras/es pedagogicas/es passam a ter respaldo e a se constituir como
um trabalho a ser realizado em todos os contextos, um trabalho de formacéo e
de implementacdo curricular, que permite avancar dos discursos para as
préticas, que permite, além disso, ampliar as discussdes sobre a necessaria
presenca de diferentes linguagens no trabalho com as criangas e na formagéo
das/os adultas/os.

Se houvesse uma politica de transi¢do explicita pela SME de S&o Paulo, indicando o
periodo em que deveriam ocorrer as ag¢Oes, por exemplo, ela entraria automaticamente nas
estratégias de acompanhamento de todos(as) os(as) supervisores(as) escolares, pois uma de suas
atribuicbes consiste em orientar, acompanhar e avaliar a implementacdo das diretrizes da
politica educacional nas unidades educacionais do Sistema Municipal de Ensino.

H& necessidade ainda, por parte da SME, de considerar a participacdo ativa dos

supervisores escolares na elaboracdo de politicas publicas educacionais, uma vez que este
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profissional possui uma visdo do todo, além de atuar como ponte entre as demandas das
unidades educacionais e o 6rgdo regional de educagdo. Assim,

A propria palavra “supervisdo” pode nos levar a compreender o supervisor
escolar como um grande telescdpio, capaz de observar, captar e compreender
a educacéo de forma sistémica — aquele que tem uma “super visdo”. Atuar em
nivel de Diretoria Regional de Educacao, acompanhando um grupo de escolas,
certamente exige do supervisor um olhar abrangente. (JARRA, 2018, p. 32).

Para alem deste olhar abrangente, a supervisdo escolar, fazendo a escuta atenta das
demandas que surgem no interior das unidades educacionais e no territorio onde se situam,
contribuiria para a elaboracdo dessas politicas, pois levaria ao 6rgao central as necessidades
reais dos profissionais que ali atuam:

Esse movimento contribui para agbes formativas, assim como mobiliza os
orgdos centrais em direcdo as demandas trazidas pelos Supervisores
Escolares, que precisam ser atendidas pelos gestores da Educagdo Municipal
com a elaboracao de politicas publicas. (SAO PAULO, 2015a, p. 58).

A importancia de haver uma politica publica de transicdo garantiria meios para
participacdo de todos os atores educativos envolvidos no processo. Isso ficou evidente na
pergunta a respeito da participacdo nas acOes de articulacdo desenvolvidas, pois nem todos
conseguiram estar presentes em todos os momentos. As coordenadoras pedagogicas
participaram de todas as acdes e a direcdo da EMEF participou da maioria, além de dar apoio e
incentivo:

A minha participacdo, primeira, foi como incentivadora mesmo do grupo,
talvez por ter vindo da EMEI e ter sentido essa necessidade também [...].
Entdo, a minha participacdo foi de acolher essas... de acolher isso tudo que
eles viram, as angustias daqui que eles acreditavam que nds podiamos
melhorar na nossa escola para garantir essa ludicidade das criancas, [...] eu
acho que esse foi um papel, uma agdo muito relevante para que o olhar fosse
positivo. (Diretora EMEF).

De seis professores da EMEF, dois participaram de todas e quatro de algumas, devido a
questdes de horario; as quatro professoras da EMEI participaram de algumas a¢des, também
em virtude do horério, com exce¢do de uma que se ausentou por questdes de saude.

Nesta situacdo, fica claro como as questdes administrativas, como o *horario,
interfeririam na participacdo dos docentes nas duas escolas. Embora a gestdo escolar tenha
incentivado e apoiado, os profissionais acabaram esbarrando em dificuldades que ndo eram

possiveis de serem resolvidas, pois a auséncia deles num determinado local e horario para

4 O horario refere-se a jornada de trabalho dos professores, pois nem todos participam dos horarios coletivos de
estudo — momento em que foram realizadas a maior parte das acdes de articulacdo desta pesquisa. A Jornada de
Trabalho do docente na prefeitura de Sdo Paulo e consequentemente sua participacéo nos grupos de estudo coletivo
das escolas depende do nimero de aulas atribuidas — o que corresponde ao carater administrativo de organizagao.
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participar das acOes de articulacdo prejudicaria o andamento do trabalho cotidiano de outra
escola ou turno.

Ainda assim, as acdes desenvolvidas contribuiram para a pratica pedagdgica de cada um
dos participantes de maneira diferente, mostrando que as experiéncias provocaram reflexdes a
respeito da importancia da brincadeira, da documentacdo pedagogica, da formacéo e do préprio
processo de transicdo entre as duas etapas.

[...] a partir daquelas préticas la, eu estou pegando... ndo é pegando outros
caminhos, mas eu estou com estratégias diferentes, eu brinco mais com eles,
na verdade. (Professor Ciclame).

Foi essa visita. (Professora Cravina).

Eu acho assim, na forma de relatar mesmo, de registrar, € uma coisa que eu
sinto falha, mas eu acho que o interessante € registrar mesmo, fotografando os
momentos e vocé vai revendo o que deu certo, o que ndo deu certo e que pode
melhorar. (Professora Orquidea).

[...] me fez pensar sobre e pensar o quanto isso (processo de transi¢do) é
importante. (Professora Hibisco).

Contribui para ter um olhar mais aprimorado dessa fase que eles estdo.
(Professora Camomila).

Entdo, mais na questdo de que eu tenho mais tranquilidade em entender e
continuar ofertando o que eu oferto para as criangas e ndo ter que antecipar
nada [...]. (Professora Alecrim).

Principalmente para que eu pudesse refletir mais sobre esse registro que vem
da EMEI. (Professora Magnolia).

Ela me deu forgas, ela sensibilizou o grupo [...]. (Diretora EMEF).

Eu acho que tudo que a gente vivencia faz refletir um pouquinho [...].
(Professora Margarida).

Essas a¢des, primeiro, acdo de estudar com mais profundidade a legislago,
eu acho que isso traz um know-how para a gente fazer em seguranca essa
questdo do trabalho, a formacdo também [...]. (CP EMEI).

Para a minha pratica, porgue até entdo eu nunca tinha pensado na possibilidade
de fazer uma diagndstica com aluno. (Professora Lirio).

Olha, contribuiram muito em experiéncia para eu entender o que deve ser
feito, como deve ser feito, acredito que é muito relevante esse momento, € de
extrema relevancia. (CP 2 EMEF).

Contribuiram muito, que eu aprendi... na verdade, eu brinco muito com eles,
mas eu aprendi a respirar, ter o tempo deles. (Professora Lavanda).

Os diferentes impactos na pratica pedagogica de cada participante demonstram como a
superviséo escolar, ao promover e articular essas a¢0es, conseguiu provocar reflexdes acerca
de variados aspectos da transicéo, o0 que a certa medida colabora para autoria e qualificacdo das
acOes pedagodgicas dos educadores. Dessa forma, “[...] a acdo supervisora deve estar voltada
para a emancipacdo das acOes e propostas pedagdgicas, contribuindo com a autoria e 0

protagonismo das instituigdes de ensino” (JARRA, 2018, p. 35).
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Assim, pode-se dizer que as a¢bes foram tambeém formativas, pois contribuiram para a
pratica dos educadores, revelando o carater formativo que permeia a acdo supervisora. Nas
palavras de Rangel (2013, p. 17-18), “Em favor da aprendizagem do conhecimento, o
supervisor estimulara o estudo, a formacao continuada dos professores, com aten¢éo a todos 0s
componentes do processo didatico”.

Ao trazer o carater formativo da acdo supervisora ndo significa que este profissional
sera 0 responsavel por todos os processos formativos da rede municipal de ensino — afinal,
temos as DIPEDs, que sdo responsaveis diretamente por isso —, mas significa que, em parceria
com a coordenacdo pedagogica das unidades, estimulara e potencializara as formagdes que ja
ocorrem no interior de cada escola, pois

O trabalho de formacdo da Supervisdo Escolar deve potencializar os fluxos
formativos ja existentes na RME, a partir das Unidades Educacionais, tendo
na Coordenagdo Pedagdgica uma parceira, posto que ela esta em contato
continuo com os profissionais que atuam na construgao das aulas e produzem
demandas que ndo se esgotam nos horarios coletivos semanais. (SAO
PAULO, 20153, p. 57).

Para potencializar ainda mais esses fluxos formativos, € necessario que a supervisao
escolar busque, nos profissionais da DIPED, apoio e parceria, especialmente no planejamento
dos encontros setoriais, pois nestes momentos tais profissionais podem também perceber as
demandas formativas que aquele territdrio necessita e podem assim planejar ac6es de formacéo
em nivel de DRE.

Ao serem questionados a respeito das acBGes desenvolvidas, se estas, de fato,
favoreceram a integracédo entre as duas etapas, a maior parte dos entrevistados afirmou que sim,
a medida que elas promoveram a troca de experiéncias entre os professores e oportunizaram
conhecer como é desenvolvido o trabalho na educacdo infantil, para que este possa ser
continuado quando a crian¢a chega no ensino fundamental.

Favoreceu. (Professor Ciclame).

[...] eu acho que aquilo € um start, é um start realmente para gerar esse
incdmodo, esse desconforto e vocé falar [...]. (Professora Cravina).

Sim. (Professora Orquidea).
Eu acho que comeca a favorecer. (Professora Hibisco).

Essa parceria mesmo de reflexdo sobre a prética e como receber essas
criangas, como continuar esse trabalho ja que vieram... a reflexao e a parceria.
(Professora Camomila).

Muito, acho que sim, com certeza. (Professora Alecrim).
Eu acho que esta comecgando. (Professora Magndlia).
Com certeza, absoluta. (Diretora EMEF).

Com certeza. (Professora Margarida).
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Sem davida, acho que sim. (CP 1 EMEI).
Eu acho que sim. (Professora Lirio).

Com certeza, principalmente quando a gente ouve as falas dos professores da
nossa escola, da outra escola também, mas eu acredito que favoreceu demais
[...]. (CP 2 EMEF).

Eu acho... eu ndo acho, eu tenho certeza. (Professora Lavanda).
Apesar de reconhecerem que as a¢Oes favoreceram a integragao entre a educacao infantil
e 0 ensino fundamental, alguns participantes apontaram que elas foram uma espécie de “pontapé
inicial”, um comeco, pois € necessario pensar € promover outras agoes além de intensificar a
discusséo sobre as concepcdes de crianga, educacao, tempos e espacos:

[...] ndo é s6 o nosso modo de ver, é uma coisa grande, € uma coisa de mudar
a forma de ver a crianca, de ver a educacao e isso implica no uso dos espacos,
implica, sobretudo, no uso dos tempos, eu acho que a questdo do tempo na
EMEF, na EMEI é muito diferente [...]. (Professora Cravina).

[...] euacho que ir visitar e conversar, mas eu acho que precisa comecar a por
em prética. (Professora Hibisco).

[...] porque a gente nunca... eu nunca vivi isso daqui a gente teve esse contato
com o pessoal da EMEI, saber o que acontecia I&, de onde que esta vindo essas
criangas [...]. (Professora Magndlia).

Neste sentido, a supervisao escolar, nos dialogos que estabelece com as equipes gestoras
das unidades educacionais, especialmente com a coordenacéo pedagdgica, pode contribuir para
garantia de espagos de discussdo sobre essas concepg¢des, COmo ocorreu no terceiro momento
desta pesquisa, quando a coordenadora pedagdgica da EMEF convidou a
supervisora/pesquisadora para participar de uma reunido com professores para apresentar 0s
documentos oficiais que tratam da transicdo — o que levou automaticamente a discussdo sobre
essas concepcdes. Cabe dizer aqui que ndo se trata de a supervisdo escolar assumir o papel
formativo dentro da escola, mas sim contribuir para que a coordenacdo conduza essa formacéo
de maneia autbnoma.

Nesta dire¢do, durante a entrevista feita com a diretora da EMEF, ela deixou claro que
a participagédo da supervisdo escolar nessas ac¢oes de articulagao foi fundamental, incluindo este
aspecto de trabalhar primeiro a formagéo do formador (coordenador pedagdgico):

[...] trabalhou na formacéo do formador primeiro que eu acho que é muito
importante, deu instrumentos para esse formador poder direcionar o grupo, eu
acho que foi fundamental. (Diretora EMEF).

Encontramos aqui, mais uma vez, o aspecto formativo na acdo supervisora, que sofre
influéncia de sua carreira no magistério:

Pensar a Supervisdo Escolar como formadora € trazer para a cena educacional
um profissional com um percurso consideradvel no campo da educagéo, que
carrega a experiéncia da docéncia, da gestdo escolar no campo
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pedagdgico/administrativo como Coordenador Pedagdgico, como Diretor de
Escola e ou Assistente de Diregéo. (SAO PAULO, 2015a, p. 57).

Deste modo, o supervisor escolar, em alguns momentos dentro e em outros fora da
escola, estara trazendo a sua esséncia de educador, pois “E no exercicio do viver esse estar
presente/ausente que o educador vai aprendendo a dosar a intensidade de sua presenca ou de
sua auséncia” (DOWBOR, 2008, p. 71).

Assim, ao opinarem a respeito de qual acéo a supervisora/pesquisadora mais contribuiu,
alguns participantes responderam que a maior contribui¢éo foi para que ocorressem as visitas e

0 encontro entre as escolas:

Foi o encontro dos professores das unidades diferentes, essa foi fantéstica
também. (Professor Ciclame).

[...] eu acho que foi a visita dos professores da EMEF na EMEI (Professora
Magndlia).

Contribuiu em todas, mas eu acho que nessa parte de... da visita entre as
escolas, porque sendo a gente ndo ia... acho que ia ficar mais dificil [...].
(Professora Orquidea).

Quando disponibiliza as pessoas para virem aqui e convida as pessoas para
irem 4. (Professora Lavanda).

Eu acho que foi a da integragéo entre as duas... da EMEF e da EMEI, no altimo
encontro. (Professora Alecrim).

Outros apontaram que a maior contribuicéo foi ter iniciado esse processo de articulacdo
ente a EMEI e a EMEF:

Acho que facilitar o processo, eu acho que... eu acho que iniciar isso que é tdo
importante, dar um pontapé inicial, porque tem que comecar. (Professora
Hibisco).

Eu acredito que foi na questdo de ter tomado a atitude de iniciar, de articular
tudo. (Professora Margarida).

Eu acho que fazer ambas as escolas refletir sobre [...] foi instigar para que
ambos os coordenadores tém de refletir sobre isso, porque ha essa necessidade
de integrag&o. Se a supervisdo nao tivesse provocado isso ndo teria acontecido.
(Professora Lirio)

Os demais participantes afirmaram que ndo houve uma agdo em que notaram maior
contribuicdo da supervisora/pesquisadora, mas na verdade a contribuicdo foi em todas,

apontando o papel articulador da superviséo escolar:

[...] vocé articulou, vocé ligou uma coisa na outra, todas foram muito
importantes. (Diretora EMEF).

[...] eu acho que é isso, o fato de vocé estar & presente, eu ndo sei, eu acho
gue pelo que eu entendi, a gente aqui teve muita liberdade para pensar o que
a gente queria fazer 14 e eu ndo sei se havera espaco para isso, mas vocé sabe
gue eu sou um pouco... (Professora Cravina).

E o link com as escolas. (Professora Camomila).
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[...] primeira agdo € a questdo da articulacdo entre os dois espacos, segundo €
trazer a legislacdo, é de trazer a teoria para a gente ler e verificar na préatica o
gue a gente esta conseguindo e 0 que ndo esta conseguindo e o terceiro sao as
boas perguntas que vocés fazem que é essa questdo de vocé olhar para ensino
fundamental e falar: "O que vocé espera dessa avaliagdo? (CP 1 EMEI).

N&o tem uma area, uma parte que vocé ajudou mais, vocé foi essencial em
todas as partes do nosso processo. (CP 2 EMEF).

As respostas demonstram que a visao que se tem a respeito da supervisdo escolar é de
um profissional que consegue, no exercicio de sua funcéo, articular diferentes atores educativos
e contextos escolares distintos, além de promover iniciativas para que processos de articulacdo
entre as etapas acontegam.

Acompanhar e orientar as equipes, tanto da educacdo infantil quanto do ensino
fundamental, permitem ao supervisor ter uma visao ampla, global dos processos de educagéo
gue ocorrem nas duas etapas e por isso da a este profissional condi¢cdes para promover acdes de
articulacdo. Nesse sentido, concordamos com Rangel (2013, p. 17):

A “visdo sobre” o processo auxilia a vé-lo no seu aspecto global, nas suas
relagfes, no seu contexto. Desse modo, 0 supervisor pode contribuir para a
integracdo de programas, métodos e procedimentos de ensino-aprendizagem,
avaliacdo e recuperacdo, auxiliando os estudos, o didlogo, as aproximacdes
tanto em um mesmo ano ou ciclo escolar quanto na sua sequéncia, nos
diversos anos ou ciclos.

Na questéo relacionada ao papel da supervisdo escolar na transi¢cdo das criangas que
saem da EMEI e vdo para a EMEF, cinco participantes apresentaram, mais uma vez em suas
respostas, o papel articulador deste profissional:

Eu acho que o papel deveria ser exatamente esse, de propiciar esse contato da
mudanca... (Professor Ciclame).

[...] ter o poder mesmo de estar articulando esses atores. Eu acho que outro
articulador encontraria, talvez, resisténcias. (Professora Cravina).

Eu acho que é isso mesmo, vocé fazer essa ligacdo, para que a gente possa
conhecer um pouquinho deles 14 e eles também estdo conhecendo aqui.
(Professora Orquidea).

Seria garantir que as duas gestdes da escola estejam nessa comunicacdo, eu
acho que € isso. (Professora Magnolia).

Eu creio que é essa articulacdo, fazer esse link... fazer com que esse dialogo
aconteca entre EMEIs e EMEFs, fazer com que esse didlogo aconteca e
instigar, continuar instigando a reflexdo. (Professora Lirio).

Promover a articulacdo entre 0s niveis escolares requer da supervisdo escolar
conhecimento e atengdo as especificidades de cada etapa da educacdo e acompanhar as
diferentes escolas que compdem seu setor de atribuicdo permite a ele uma visdo sobre tais
especificidades e por isso pensar em estratégias de articulacdo. Nas palavras de Rangel (2002,
p. 76 apud POSSANI; ALMEIDA; SALMASO, 2012, p. 93):
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[...] na Supervisdo, o prefixo “super” une-se a “visdo” para designar 0 ato de
“ver” o geral, que se constitui pela articulagdo das atividades especificas da
escola. Para possibilitar a visdo geral, ampla ¢é preciso “ver sobre”; e € este o
sentido de “super”, superior, ndo em termos de hierarquia, mas em termos de
perspectiva, de angulo de visdo, para que o Supervisor possa “olhar” o
conjunto de elementos e seus elos articuladores.

Os participantes trouxeram ainda o papel de controle e fiscalizacdo que deu origem ao
cargo de supervisor escolar, ndo no sentido de autoritarismo, mas para garantia de que 0s
processos de transicao e articulacdo entre as etapas ocorram de fato:

E executar e verificar mesmo se esta tendo esse respeito, se esta tento essa
pratica, se esta tendo o respeito com as criangas nesse momento de adaptacéo.
(Professora Camomila, grifo nosso).

E de garantir que seja respeitado a primeira infancia, a infancia, a cultura da
infancia, o respeito pela crianca, pela individualidade de cada uma, entender
gue cada uma tem um tempo e isso a gente sO vai garantir se tiver alguém que
fiscalize, porque, infelizmente ou felizmente, as vezes a gente esté 14 no dia a
dia e acaba esquecendo uma coisa pode passar e quem vem e esta de fora
olhando, ela consegue trazer, puxar vocé, a sua realidade, do que esta
acontecendo que precisa melhorar. (Professora Alecrim, grifo nosso).

Eu acho que a sensibilizagdo para essa importancia dos registros dos processos
das criangas, da caminhada das criancas... entdo eu acho que essa
sensibilizacdo, seria essa cobranga, na mesma forma que eu cobro alguma
coisa e ja apresentar os registros, como foi, todos os registros das EMEIs
chegaram aqui, chegaram os registros de todos os seus alunos, todos os
professores estdo tendo acesso a isso e é claro que conseguir fazer... (Diretora
EMEF, grifo nosso).

Nota-se, nas falas das professoras Camomila e Alecrim e da Diretora da EMEF, que esta
funcdo de fiscalizacdo e controle ndo esta alinhada ao apontamento de aspectos que estdo
incorretos ou ainda de punicdo a escola, mas sim ao respeito aos direitos das criancas, € a
sensibilizacdo sobre a importancia dos processos que garantam a transicdo delas, de uma etapa
a outra, de maneira menos brusca.

Para que a supervisao desenvolva esse papel de forma ndo autoritaria é necessario trazer
para sua préatica a capacidade de dialogo e escuta, presente em toda acao educativa — ja que este
profissional é na sua esséncia um educador, pois “E por meio da escuta da fala do outro que o
educador realiza sua intervengdo. Sem processo de intervengdo no processo do outro, o ato de
educar perde seu sentido e cai no vazio” (DOWBOR, 2008, p. 36).

Quando o supervisor escolar orienta e acompanha 0s processos de transicdo e
articulacdo entre as etapas de educacdo, a ele ¢ atribuida esta capacidade de intervir na realidade
da escola dentro de uma relacdo de parceria — o que também foi apontado pelos participantes
ao falar do papel da supervis&o:

Viabilizar esses espacos, essas formagdes ... (Professora Hibisco).

Orienta e acompanha essa transicdo... (Professora Margarida).
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Eu acho que o papel, ndo esta de fiscalizar, é de orientar como a gente faz uma
transicdo mais humana, uma transicdo que respeite as criangas, que respeite
os profissionais e que a partir dai siga trabalhando na melhor forma possivel
com as criangas e 0s seus educadores la na unidade onde elas estdo. (CP 1
EMEI).

Eu acho que é orientar, ser um elo entre as duas unidades de ensino, eu acho
gue voceés tém que ser o elo para nos auxiliar... importe a auxiliar na formacéo
também, na informacéo, eu acho que esse é o papel do supervisor, nos ajudar
a refletir, entender. (CP2 EMEF).

Do jeito que vocé esta fazendo é um comeco. (Professora Lavanda).

Mais uma vez, especialmente nas respostas da professora Hibisco e da CP 1 EMEI,
notamos o carater formativo presente na acdo supervisora e como os diferentes atores
educativos percebem essa necessidade. Tal carater permite que a intervencdo seja realizada de
maneira democratica, ndo dizendo ao outro o que se deve fazer, mas mostrando a ele a
importancia de se fazer — o que de certa medida favorece a autonomia e a liberdade da escola.
Desta forma, o supervisor escolar se torna um “modelo” libertador de educador porque “[...]
faz com o outro e ndo pelo outro, comprometendo-se, dessa forma, com o processo de ambos,
educador ¢ educando” (DOWBOR, 2008, p. 66).

Assim, pelas respostas dos participantes, o papel da supervisdo escolar dentro do
processo de transicdo das criancas que saem da EMEI e vao para a EMEF passa pela orientacao,
acompanhamento, formacdo, articulacdo e fiscalizacdo, para garantia dessas aces. Nesta
direcdo, Salmaso (2012, p. 94) nos apresenta:

[...] o termo superviséo sugere o dirigir, orientar, assessorar ou fiscalizar a
realizacdo de uma obra ou atividade e acha-se carregado de impasses e
ambivaléncias, ja que pode sugerir, grosso modo, tanto uma acao estritamente
fiscalizadora e controladora de uma acao, pautada rigidamente na hierarquia,
quanto uma pratica da funcdo coordenadora e articuladora de a¢des, enquanto
parceira, colaboradora e coautora de um trabalho coletivo.

Todas as acdes de articulagdo entre a EMEI e a EMEF desenvolvidas nesta pesquisa
partiram da leitura e analise do PPP da EMEF e, por essa razdo, na Gltima pergunta da entrevista,
0s participantes puderam opinar sobre quais aspectos deveriam ser discutidos e refletidos no

PPP da sua unidade educacional apos essas acoes:

[...] essa integragéo para a gente conversar, discutir, sobre essa mudanga que
ndo é s6 uma mudanga de ciclo, ¢ uma mudanga para a vida da crianga
também, para a gente conseguir integrar os diferentes niveis que a crianga esta,
eu acho que essa integracdo deveria ser primordial no PPP do colégio... eu
também eu até sugeri que isso fosse feito também entre os professores dos
ciclos diferentes que tem aqui, dos horarios diferentes que a gente tem.
(Professor Ciclame).

Eu acho que esse uso dos espacos e do tempo, eu acho que com essa estrutura,
0s espacos eu acho que é mais facil e acho que a gente j& vem caminhando, o
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parque, a brinquedoteca, mas com essa estrutura de tempo... (Professora
Cravina).

[...] a gente estar colocando sobre o acolhimento realmente, de como vamos
acolher essas criangas aqui, para que eles ndo sintam tanto essa ruptura... e
uma coisa que eu também acho importante, € esse registro que a gente recebe
de l& e nds aqui também podemos continuar... (Professora Orquidea).

Eu acho que seria interessante falar sobre essa transicéo... (Professora
Hibisco).

Entéo, eu acho que a gente tem que rever sempre a concep¢ao de infancia, mas
também na pratica... (Professora Camomila).

[...] que a gente coloque isso como uma pratica que seja realizada de fato,
porque a gente comenta com as criangas, a gente fala sobre isso com as
criangas da transi¢do que vai acontecer, mas eu acho que a gente poderia
colocar como mini projeto ou uma sequéncia ou um momento de... (Professora
Alecrim).

[...] mas dar uma continuidade melhor nesses relatorios dessa crianga que vem
da EMEI, EMEF, quando ela chegasse ali na transi¢do para o fundamental 11,
a gente ter um registro mais encorpado. (Professora Magnélia).

[...] deixar claras as acBes de continuidade, deixar claro, de repente, essa
questdo do recebimento do acompanhamento dos registros das criangas, dessa
escola, de que essa escola tem o respeito a crianga, a histdria dessa crianca,
um periodo de leitura desse registro, de entrevista desses pais... E € isso que a
gente tem de espacos onde a crianga possa brincar, garantido no PPP... Da
concepcao de infancia clara e de como essa escola busca respeitar isso criando
espacos, espaco fisico e espago tempo, para que essa crianga possa brincar.
(Diretora EMEF).

Eu acho que a gente tem que repensar a questdo dessa recepcao, as questdes
de como trabalhar esse curriculo. (Professora Margarida).

Eu acho que a gente precisa olhar para transicéo e verificar, de fato, como que
esta acontecendo essas transi¢des. (CP 1 EMEI).

“Nos fizemos a primeira aqui e agora? Como € que nés vamos fazer do quinto
para 0 sexto e sera que vale a pena a gente fazer la do nono para o primeiro
colegial?”, nds pensamos em todas essas nuances, a gente refletindo na JEIF
para montar o PPP. (Professora Lirio).

Entdo, a questdo da infancia, do brincar, do ldico, isso ainda € bem, a gente
precisa trabalhar muito para a nossa escola. (CP 2 EMEF).

O que a gente faz realmente que ndo é pouco. (Professora Lavanda).

As respostas das professoras Cravina, Hibisco, Camomila, Alecrim, Margarida,
Lavanda e das Coordenadoras CP 1 EMEI e CP 2 EMEF, ressaltam que 0s processos de
transicdo devem aparecer no PPP, de fato, como eles ocorrem, o que ja fazem na pratica, além
da necessidade de continuarem a discusséo a respeito das concepcdes de crianga, infancia e de
pensarem na organizacdo dos espacos e tempos nas praticas desenvolvidas com as criangas que
chegam no ensino fundamental, de modo a garantir o direito a brincadeira.

Neste sentido, concordamos como o afirmado no Curriculo da Cidade - Educacdo

Infantil:
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E preciso construir um curriculo que possibilite relacionar a educagdo de
bebés e criancas com aquela das criancas maiores de forma integrada, a partir
do compartilhamento de ideias e do debate de concepgbes e praticas que
permitam tracar as linhas de continuidade para pensar os PPPs. (SAO
PAULO, 2019b, p. 160).

Notamos, nas respostas do professor Ciclame e das professoras Magnolia e Lirio, a
necessidade de se trabalhar a transicdo ndo apenas entre as duas etapas tratadas neste estudo,
mas também entre os ciclos do ensino fundamental, revelando que estes participantes
reconheceram a importancia de se garantir processos de transi¢do sem rupturas, de modo a tratar
toda a educagdo basica como um todo organico e articulado — o que é previsto nas legislacdes
municipais e federais.

A documentagio pedagdgica que chega na EMEI também foi dada importancia, de
modo que seja refletida no PPP da unidade — percebemos isso nas falas da diretora da EMEF e
das professoras Magndlia e Orquidea. Ao notarem essa importancia, os participantes validam o
que ja foi afirmado pelo Curriculo da Cidade Educacdo Infantil, em 2019:

A identificacdo dos relatérios das criangas como documentos de grande valor
pedagégico e a disponibilidade das(os) professoras(es) e/ou
coordenadoras(es) pedagogicas(os) de participar de reunides para tecer
comentarios e esclarecer ddvidas sobre o grupo sdo uma importante mudanga
institucional, que certamente tera efeitos na inser¢do da crianca na escola.
A(O) professora(or) do primeiro ano terd maior conhecimento sobre as
criangas e certamente podera acolhé-las de modo mais personalizado e efetivo.
(SAO PAULO, 2019D, p.168).

Arakaki (2018), em seu estudo, indica possiveis proposi¢cdes para que a supervisao
escolar no exercicio de um papel articulador e formador das equipes escolares contribua para
qualificacdo dos relatorios descritivos produzidos na educacdo infantil e posteriormente
enviados as EMEFs. Uma delas é: “[...] conhecer os Projetos Politicos-Pedagdgicos das
Unidades Educacionais que compdem o setor de atuacdo do supervisor escolar e o que dizem
sobre a avalicdo das aprendizagens” (ARAKAKI, 2018, p. 138).

Ao conhecer e analisar o PPP de uma unidade educacional, é possibilitado ao supervisor
escolar reconhecer como essa documentagdo é produzida, enviada, recebida e tratada pela
unidade que atendera a crianca na etapa posterior, inclusive se esti sendo considerada pelos
professores de 1° ano para receberem as criancas, acolhé-las naquilo que j& trazem da educacéo
infantil. Desse modo, “O supervisor escolar &€ um articulador e problematizador do Projeto
Politico Pedagdgico da unidade educacional [...]” (JARRA, 2018, p. 34).

No que se refere ainda ao PPP, a questdo de acolhimento também foi trazida pelas
professoras Orquidea e Margarida, 0 que coaduna com afirmacdo de Merli (2021, p. 150):

O acolhimento das criangcas em sua integralidade pressupde acolher suas
linguagens, suas formas de comunicagcdo e expressdo, Seus COrpos,
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movimentos, formas de se relacionar entre si, com adultas/os, com as
propostas, espagos e tempos educativos.

Nesta direcdo, concordamos ainda com Motta (2013, p. 175), que indica:

Os Projetos Politicos-Pedagogicos das unidades de ensino precisam
contemplar as transigdes, reconhecendo sua importancia para a vida das
criangas. Os Projetos Politicos-Pedagdgicos deveriam se constituir em
elemento efetivamente norteador das praticas escolares, resguardando alguma
autonomia de acdo para as escolas.

Por fim, em todo material coletado nesta pesquisa, percebeu-se, por parte de alguns
participantes, a necessidade de incluir as familias nas acdes de articulacdo entre as duas etapas:

Acho que isso tem que estar claro la no PPP [...] de busca de entrevistas com
as familias se fizerem necessérias, se ndo der para ser com todas, que pelo
menos com algumas, o ideal seria com todas que estdo chegando, mas de
busca de espagos para ouvir essa familia, para acolher, que seria essa
anamnese. (Diretora EMEF).

[...] ela [falando das acbes de articulacédo] ajuda para vocé acolher a
comunidade, a familia, para vocé ajudar a conversar com essa familia, o que
é importante da educacdo infantil? E depois quando ele vai para EMEF?
Entédo, eu acho que de certa forma vocé instrumentaliza tanto as criangas,
como as familias, como os professores a fazer um trabalho com uma qualidade
melhor. (CP 1 EMEI).

[Sugerindo o que se poderia fazer na EMEF] A primeira semana escutar,
notar, fazer muita anotacéo, conversar com os pais. Eu sei que € dificil. Em
uma sala que tem 35 criancas diferentes, familias diferentes, educacgéo formal
diferente. (Professora Lavanda).

A importancia de incluir as familias nas a¢des de articulacdo também foi indicada nos
documentos oficiais, como por exemplo no Curriculo da Cidade:

O compromisso das familias/responsaveis e das escolas é ter atencéo a essas
situacdes de transicdo e apoiar as criangas para que nao se sintam s6s ou pouco
reconhecidas em seus saberes. Na articulagdo entre esses dois niveis (El e EF),
cabe aos adultos propiciar as criangas confianga, seguranga, boas expectativas
para enfrentar os desafios que sdo colocados pelo crescimento e pelas
mudancas educacionais que esse desenvolvimento propicia. Estabelecer um
plano de trabalho no territrio e com as familias/responsaveis é imprescindivel
[...] (SAO PAULO, 2019b, p. 168).

N&o apenas as familias, mas contemplar especialmente as proprias crian¢as nas agdes
de articulacdo é fundamental, pois s&o as protagonistas de todo esse processo:

[...] é fundamental encoraja-las a enfrentar as mudancas e a crescer. As
instituicbes podem favorecer a integracdo a partir da realizacdo de encontros,
nos quais as criancas possam visitar a nova escola para fazer um piquenique,
sejam convidadas a brincar na praca com demais criangas da nova escola,
visitem a biblioteca para escutar um conto ou até mesmo passem um dia na
escola nova. Vale também realizar jogos dramaticos nos quais as criangas
representem situacdes futuras como de ingresso, ir ao refeitério, ao banheiro,
as salas; imaginar que coisas véo levar na mochila, como sera o lanche, o que
fardo no recreio; escutar histdrias nas quais essa tematica esteja presente, para
poder externar os medos; perguntar o que sabem de sua nova escola e debater
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as opinides que tém sobre as instituicbes. Esses sdo alguns modos de apoiar

as criangas nas suas transicdes escolares. (SAO PAULO, 2019b, p. 165).
Neste sentido, a supervisora/pesquisadora, ao propor as acdes de articulacdo
desenvolvidas nesta pesquisa, ndo contemplou estratégias que envolvessem a participacéo das
familias, porque antes de tudo era necessario sensibilizar toda a equipe escolar a respeito da

importancia dessa transi¢ao para as criancgas.

A partir disso, surgiram reflexdes a respeito da importancia da brincadeira para a
crianca, tanto da educacdo infantil quanto do ensino fundamental, do uso e da preparacao dos
espacos no ensino fundamental e sobre a relevancia da documentacéo pedagdgica enviada pela

EMEI a EMEF, as quais trataremos nas proximas sec¢des.

4.6.2 Brincadeira: entre a educacao infantil e o ensino fundamental

O brincar é uma atividade propria da infancia, mas ndo somente dela, pois estéa presente
ao longo da vida de todo ser humano. Franceschini e Silva (2019, p. 220) nos mostram que “A
brincadeira € a atividade central na vida das criangas, sendo uma das maneiras pelas quais elas
leem e dizem o mundo”.

Talvez seja essa a razéo de este tema emergir nas diversas pesquisas realizadas no campo
datransicéo entre a educacdo infantil e o ensino fundamental, sob diferentes aspectos, revelando
que, de fato, € um ponto que merece atencdo nas praticas pedagogicas realizadas pelas duas
etapas, pois € uma linguagem inerente a crianca.

Borba (2007, p. 40) ressalta, a respeito da infancia e da brincadeira, que: “Pintores,
poetas, escritores, cineastas, teatrologos costumam utilizar o tema da infancia e dos brinquedos
e brincadeiras em suas obras, oferecendo-nos, por meio do olhar artistico, interpretacdes
sensiveis”. Por essa razdo, a supervisora/pesquisadora levou para a abertura da primeira reuniao
com as coordenadoras pedagodgicas a leitura de poemas que remetem as culturas da infancia,
estratégia também replicada pela CP 2 EMEF na reunido de formagdo com o grupo de docentes
na escola de ensino fundamental. Foram eles: “Infancia” (Manuel de Barros), “Evocagdo do
Recife” (Manuel Bandeira), “Quando as criangas brincam” (Fernando Pessoa), “Para ir a lua
(Cecilia Meireles), “Infancia” (Carlos Drummond de Andrade) e “Meus oito anos” (Casimiro
de Abreu).

A leitura dos poemas trouxe aos participantes das duas reunibes muitas memorias da
infancia, revelando, em suas falas, a importancia da brincadeira e da escola na trajetéria de vida

e na constituicdo do ser humano. Vejamos algumas:
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Mas a maioria de nos, e a nossa infancia, o que a gente lembra, eu quando
fecho os olhos e lembro da minha infancia no interior, eu lembro das
brincadeiras na rua, no jardim, na pracinha, pula eléstico. (CP 1 EMEI).

Reunido com professores:

Gente, eu também, quando eu ouco esses poemas, eu fico lembrando da minha
infancia, das minhas brincadeiras na rua, brincava de elastico. [...] Pé
descalco, corria para pegar a bolinha, que jogava longe na casa do vizinho, e
minha mée, quando estava escurecendo, ela gritava, se eu ndo fosse, na hora
que ela gritava, eu chegava em casa e apanhava. (CP 2 EMEF).

Essas memdrias nos remetem ao que Borba (2007) afirma a respeito da brincadeira
como fenébmeno cultural e pilar da constituicdo de culturas da infancia, pois elas mostram como,
onde e com que material essas pessoas brincavam, e revelam a cultura daquele tempo e as

relagdes que se estabeleciam ali. Desse modo,

Essas duas perspectivas configuram o brincar ao mesmo tempo como produto
e prética cultural, ou seja, como patriménio cultural, fruto das acbes humanas
transmitidas de modo inter e intrageracional, e como forma de ag&o que cria e
transforma significados sobre o mundo. (BORBA, 2007, p. 39).

As memorias de brincadeiras de rua, em grupos, foram se misturando as escolares,
revelando que “[...] a experiéncia do brincar cruza diferentes tempos e lugares, passados,
presentes e futuros, sendo marcada ao mesmo tempo pela continuidade e pela mudanga.”
(BORBA, 2007, p. 33).

Assim, alguns participantes trouxeram a tona situacdes de brincadeiras vivenciadas por
eles dentro do ambiente escolar, que ora era tida como proibida neste espaco, ora era utilizada
como fins didaticos. Isto ficou nitido nas seguintes falas:

Brincar proibido
Vocés lembram de brincadeira na escola? (Supervisora/Pesquisadora).

Na escola eu lembro da gente ultrapassando e brincando, as vezes sem poder,
eu lembro que tinha eu, Elaine e o Michel, um menino. A gente brincou em
um momento que ndo podia, ai eu lembro que a diretora chamou, ai fez a
Elaine escrever uma carta que ndo podia brincar no horéario da aula. (CP 1
EMEI).

Eu lembro disso, lembro da puni¢éo da professora. Eu lembro até hoje, porque
a gente estava brincando também, s6 que de gritar, quem grita mais alto e a
professora tinha saido, e ai ela chegou bem na hora que eu estava gritando. E
a professora fez o que, me colocou no meio do patio, sozinha para eu gritar, e
os alunos em volta e eu gritando. No pré, me lembro até hoje, e s6 isso que eu
lembro da escola. (CP 2 EMEF).

E interessante porque quando eu estava na quarta série, era maiorzinha, eu
tenho memoria de visitar uma sala de pré, e chegou uns brinquedos l6gicos
coloridos de madeira. Nossa, eu adorava, era de outra sala e adorava entrar
naquela sala s6 pra ver aqueles brinquedos coloridos, aquilo me chamava
atencdo, e é aquela sensacdo de ndo poder brincar. Entdo isso me marcou
guando era um pouco maior, e ver que na outra sala tinha e eu era um pouco
maior e ndo podia brincar. Mas € uma memdria que eu tenho também, de
lembrar de brinquedos da escola. (CP 1 EMEI).
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Brincar com fins didaticos

E logo que comecei a trabalhar aqui no quinto ano, eu lembrei que quando eu
era crianca eu tinha uma professora que fazia a chamada com o nome dos
estados da capital, e isso era muito legal, era uma meméria da escola que eu
adorava, entdo eu fazia com meus alunos aqui, eu ndo chamava o0 nome, eu
chamava o nome do estado e tinha que responder com a capital, ai, de tempo
em tempo, eu ia trocando e as criancas iam decorando. (Professora Magnolia).

O relato trazido pela CP 1 a respeito deste brincar proibido pode nos remeter a ideia de
resisténcia da crianca, que, ainda hoje, luta em suas cadeiras e mesas, seja na educacéo infantil
ou no ensino fundamental, por tempos de brincar, transformando suas borrachas e lapis em
carrinhos ou dobrando a blusa e carregando em seu colo como bonecas.

Um ato de resisténcia que existe em todo processo disciplinar. A respeito da disciplina,
Foucault (1987, p. 164) nos apresenta como “[...] métodos que permitem o controle minucioso
das operac@es do corpo, que realizam a sujei¢do constante de suas for¢as e Ihes impdem uma
relacdo de docilidade-utilidade [...]. A disciplina fabrica assim corpos submissos e exercitados,
corpos ‘doceis’”.

Assim, dentro do espaco escolar, em nome da disciplina, das normas, ou da preocupacgao
em garantir as criangas 0 acesso aos contetdos curriculares, corremos o risco de suprimir o
tempo de brincar ou, pior, penalizar a crian¢a, que num ato de resisténcia, busca seu direito a
brincadeira, como aconteceu com a CP 2 em sua inféncia.

Ou, ainda, utilizar a brincadeira como forma de disciplinar o corpo, como
Franceschini e Silva (2019) revelam no estudo sobre brinquedos e brincadeiras na educacao
infantil, afirmando que as institui¢cbes de ensino, desta etapa da educacdo, utilizam, muitas
vezes, as brincadeiras como praticas de controle e disciplina:

Mesmo sendo um espaco rico no que tange as aprendizagens, evidencia-se
gue, muitas vezes, as brincadeiras sdo utilizadas como praticas
disciplinadoras, como, por exemplo, para organizar filas nos diferentes
momentos da rotina, de modo a controlar as criangas e manter o siléncio.
Percebe-se que a brincadeira cumpre, nestes casos, a fungdo de ser um
recurso pedagogico para disciplinar 0s corpos de meninos(as).
(FRANCESCHINI; SILVA, 2019, p. 220, grifo nosso).

Deste modo,

[...] na esséncia de todos os sistemas disciplinares, funciona um pequeno
mecanismo penal. E beneficiado por uma espécie de privilégio de justica, com
suas leis proéprias, seus delitos especificados, suas formas particulares de
sangdo, suas instancias de julgamento. (FOUCAULT, 1987, p. 202).

A proibicdo da brincadeira e a didatizag&o dela, ndo s&o assuntos novos, nem tao pouco
deixados no passado, nos tempos em que o0s participantes desta pesquisa eram criangas. A

questdo da brincadeira, como instrumento didatico, é apresentada como uma necessidade por
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Neves (2010), no estudo que realizou sobre um grupo de criangas na transicdo de uma escola
de educacéo infantil para uma de ensino fundamental em Belo Horizonte:

Nesse sentido, a investigacdo, ao ter como foco o registro da experiéncia
infantil na transicao entre os dois segmentos evidenciou a necessidade de uma
maior integracdo entre o brincar e o letramento nas praticas pedagogicas da
educacdo infantil e do ensino fundamental, ambas dimensdes fundamentais da
infancia contemporanea. Talvez fosse possivel pensar em praticas educativas
organizadas em torno de um “brincar letrando” ou “letrar brincando”, a partir
da perspectiva da experiéncia da crianca com o ludico e com a linguagem
escrita. (NEVES, 2010, p. 260).

Em 2019, em sua pesquisa sobre a gestdo da transi¢cdo da educacdo infantil para o
primeiro ano do ensino fundamental, Machado (2019, p. 74) também associa a brincadeira as
praticas pedagogicas de alfabetizagdo, afirmando que “A alfabetizagdo pode ser significativa
para a crianca, articulada com jogos, brincadeiras e interacGes, caracteristicas da educacdo
infantil que podem fazer parte do ensino fundamental”.

Em contrapartida, ainda em 2019, Cavalcante apresenta uma critica, a respeito do
brincar para fins pedagdgicos. Nas palavras da pesquisadora,

Brinca-se para aprender algum contelido, e ndo propriamente pelo potencial
ludico, expressivo e estético da brincadeira. A escola, por vezes, interpreta o
brincar como “perda de tempo”, conferindo descrédito a uma pratica infantil
gue parece permeada pela intencionalidade marcante de um adulto e acaba por
ndo reconhecer o potencial para o desenvolvimento e especialmente a
sociabilidade, bem como a subjetividade do brincar. Uma das justificativas
para essa forma de “conduzir” o brincar é pensar que a condugdo é premissa
condicional para o desenvolvimento e que a experiéncia deve apresentar
intencdo e direcdo claras, além da ideia de que o desenvolvimento de
habilidades deve ser o foco de toda e qualquer experiéncia da crianca na
escola. Assim, o foco da escola estd na emissao de estimulos. Pelo brincar, a
crianga, sem qualquer intencionalidade aparente, estimula uma série de
elementos que contribuem tanto para o seu desenvolvimento individual quanto
para o social. (CAVALCANTE, 2019, p. 32).

Jaem 2007, Borba, na publicacdo do documento que traz orientacGes para a inclusdo da
crianca de seis anos de idade no ensino fundamental, publicado pelo Ministério da Educacéo,
apontou o perigo que corremos de nos distanciarmos das concepg¢des de brincadeira, quando a
utilizamos apenas como recurso didatico, pois desta forma ela pode perder o seu sentido,
servindo apenas para treinar e sistematizar conhecimentos. No entanto, ela também ressalta:

Isso ndo significa que ndo possamos colocar a ludicidade na aprendizagem,
mediante jogos e situagOes ludicas que propiciem a reflexdo sobre conceitos
matematicos, linguisticos ou cientificos. Podemos e devemos, mas é preciso
coloca-la no real espaco que ocupa no mundo infantil, e que ndo é o da
experiéncia da brincadeira como cultura. (BORBA, 2007, p. 43).

Diante disso, é necessario que haja uma reflexdo profunda por parte dos professores das

duas etapas, especialmente no ensino fundamental, para ndo se correr o risco de pensarmos que,
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ao utilizar a brincadeira como recurso pedagdgico, estamos garantindo a crianga o direito de
brincar enquanto linguagem, forma de expresséo e maneira de produzir cultura.

Tratando ainda sobre esse brincar proibido, percebemos, nas falas da CP1 e CP2, que as
situacbes lembradas por elas ocorreram na escola de ensino fundamental e no pré (hoje
educacéo infantil), revelando que o lugar da brincadeira na escola, nas duas etapas pode ser
visto como perda de tempo, contrério ao trabalho. O que nos remonta a afirmacéo de Borba
(2007, p. 35):

A brincadeira esta entre as atividades frequentemente avaliadas por nds como
tempo perdido. [...] essa visdo é fruto da ideia de que a brincadeira é uma
atividade oposta ao trabalho, sendo por isso menos importante, uma vez ndo
se vincula ao mundo produtivo, ndo gera resultados [...]. Mas a brincadeira é
coisa sérial E no trabalho muitas vezes brincamos e na brincadeira também
trabalhamos.

Borba (2007) traz a viséo de Vygotsky sobre o brincar, como uma atividade criadora do
ser humano em que a imaginacéo, realidade e fantasia interagem, produzindo possibilidades
novas de expressao, interpretacdo e de acdo pelas criangas, bem como de maneiras diferentes
de construir relacdes sociais com outros sujeitos, criancas e adultos. E algo indispensavel para
romper com essa ideia de “tempo perdido”, pois € justamente “[...] €ssa concepcao que provoca
a diminuigdo dos espacos e tempos de brincar a medida que avancam as séries/anos do ensino
fundamental” (BORBA, 2007, p. 34).

A discussdo a respeito da brincadeira trouxe ainda reflexdes por parte de alguns docentes
do ensino fundamental, que demonstraram preocupac¢do com as criangas atualmente, no que se
refere a reducdo dos espacgos de brincadeira nas cidades, ao avanco de certas tecnologias e ao
confinamento provocado pela pandemia de Covid-19, que acabam deixando as criangas
contarem, muitas vezes, apenas com o espaco da escola para brincarem:

Os sentimentos, aqui, quando eu escuto tudo isso ai e leio isso aqui, primeiro
é de saudade daquela época, e 0 segundo, que é o sentimento um pouguinho
ruim, de inveja dos alunos que nés temos aqui, eles estdo passando por tudo
iss0, agora, ndo é? E eles ndo tém aquilo que a gente tinha, porque hoje esta
todo mundo preso. (Professor Ciclame).

E verdade. (CP 2 EMEF).

As criancas estdo dentro de casa presas, com medo de sair na rua, ficam presas
no celular, ficam presas no notebook. A gente teve uma infancia brincante.
(Professor Ciclame).

E muitos deles ndo tém a rua como nds tinhamos, ndo é? (Professora Lirio).

Exatamente, onde é o reflgio deles, j& que ndo podem ir para a rua? Aqui.
(Professor Ciclame).

Na escola. (CP 2 EMEF).

Para brincar aqui. (Professor Ciclame).
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Tal preocupagdo ainda foi percebida na fala da CP 2, logo no primeiro encontro
realizado pela supervisora/pesquisadora, a qual nos remete as constatacbes de alguns
pesquisadores a respeito da diminui¢cdo do tempo de brincar no ensino fundamental:

Eu ndo conheci EMEI, nunca nem entrei numa EMEI, ndo sabia como era,
quando a Lu chegou, quando vocé foi falar eu falei: “Luciana, eu estou feliz,
mas estou triste ao mesmo tempo. Porque eu estou com do das criancas, elas
chegam 14, elas ndo brincam, elas ficam sentadas na sala de aula,
principalmente nesse momento de pandemia”. O parque esta interditado, a
brinquedoteca esté interditada, a principio a sala de leitura, informatica, sala
de artes, tudo estava interditado, ent&o era sala de aula o tempo todo, li¢éo na
folhinha, ndo podia chegar perto, sabe? Desde o inicio do ano assim, agora
que nés estamos comegando a utilizar os espagos da escola, mas eles ndo saem
para brincar, ndo saem para desenhar no chdo com giz, sabe? (CP 2 EMEF,
grifo nosso).

Essa mesma preocupacdo é acompanhada por outra quando a coordenadora também
destaca a didatizacdo da brincadeira no ensino fundamental, como percebemos na fala da CP 2,
ao comentar o video publicado por SME, o qual trata da transicéo entre a El e o EF:

E, antes de responder sua pergunta, ali me vem a mente a fala daquela
coordenadora no comego dizendo que é importante a gente garantir para a
crianga o direito de brincar, e quando chega la na EMEF, como é complicado
garantir esse direito para as criangas, como ¢é dificil. (CP 2 EMEF).

Por qué? (Supervisora/Pesquisadora).

Porque os professores estdo muito focados na alfabetizagao, preocupados com
a alfabetizacdo da crianga, sabe? E o brincar dele é muito voltado a
alfabetizagdo. Entdo a brincadeira passando em cima da letra, € uma
brincadeira, sabe? Brincadeiras voltadas para alfabetizacdo. Esse brincar de
correr como ele falou, de pega-pega, esse tipo de brincar é quase escasso la no
Ensino Fundamental. (CP 2 EMEF).

A partir dessa constatacdo, faz-se urgente e necessario que as escolas, que atendem
criancas, repensem sua forma de organizar os tempos e espac¢os de modo a garantir a brincadeira
livre, entre pares, onde as criangas possam imaginar, correr, pular, sonhar, enfim brincar,
trazendo assim seu real significado de experiéncia cultural. O que remete a ideia de Borba,
(2007, p. 42), quando indica que a observagdo de criangas e adolescentes brincando é uma
excelente fonte de conhecimentos sobre o brincar, na qual: “Perceberemos, também, com mais
profundidade, que a escola, como espago de encontro de criangas e dos adolescentes e com
seus pares e adultos e com 0 mundo que os cerca, assume o papel fundamental de garantir
em seus espacos o direito de brincar” (grifo nosso).

Com a fala da CP 2, fica clara a preocupacdo com o processo de alfabetizacdo, que
muitas vezes acaba impedindo a crianga de viver sua infancia. Garantir a alfabetizacdo é um
direito defendido por todos os atores educativos. A propria Organizacdo das Nacgbes Unidas

para Educacdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO) também traz a alfabetizacdo como um direito
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fundamental do ser humano para que este possa aprender a aprender. No entanto, é necessario

pensar que:

Considerando que a infancia €, por exceléncia, 0 momento do ludico, da
brincadeira livre, da criatividade, da imaginacdo, do faz de conta, do
desenvolvimento de atividades de expresséo como o desenho, pintura, danca,
poesia, teatro, fala e se queremos que nossas criangas leiam e escrevam bem,
tornando-se verdadeiros leitores e produtores de texto, a alfabetizacdo, a
aprendizagem da leitura e escrita, deve-se configurar para as criangas, como
mais uma forma de expressar o mundo. (PERES, 2012, p. 66).

Justamente, por perceber essa preocupacdo em sua pesquisa e nas transicdes de cargos

nas diferentes escolas de educacao infantil e ensino fundamental pelas quais passou a professora

representante da DIPED, foi trazida por ela a seguinte fala na reunido articulada pela

supervisora/pesquisadora com as equipes da EMEF Jardim e da EMEI Canteiro:

Por que eu ouvia professoras na coordenacdo, quando eu estava na
coordenacdo da EMEF, e eu como professora de ensino fundamental também,
com certeza, fiz e falei tudo isso, diminuia o tempo do brincar das criancas,
porque eu preciso alfabetizar e se elas ficarem brincando, eu ndo vou
conseguir. Quem disse isso? Quem disse? Eu acho que a gente precisa rever
também. Inclusive até olhando para os indices de alfabetizacdo mesmo, ja que
a gente se prende muito a eles no ensino fundamental, sdo tdo cobradas as
metas, a gente esta fazendo ha muito tempo dessa forma de ndo dar para as
criancas brincarem tanto no fundamental, porque elas tém que ser
alfabetizadas. E a gente tem sérios problemas de alfabetizagdo. Eu ndo estou
nem falando agora na pandemia, estou falando de antes da pandemia ja.
Logico que agora piorou (Professora representante da DIPED).

Neste mesmo encontro, a CP 1 da EMEI traz uma importante consideracdo a respeito

deste tempo de brincar e da cultura da escrita presentes na educacgéo infantil, revelando ao grupo

da EMEF como ocorrem estas préaticas nesta etapa da educacao:

Brincar e interagir € o eixo norteador, mas ndo é abandonar as criancas e deixar
elas brincando e interagindo sem nenhuma intervencdo. Tem um adulto ali
que é capaz de olhar para aquelas situacbes e ampliar as possibilidades
daquelas criancas, seja, por exemplo, trazendo outras brincadeiras que elas
ndo conhecem, fazendo oficinas que vocé sabe que elas gostam, mas que vocé
d& um tom para ampliar o desenvolvimento das criangas. (CP 1 EMEI).

A escrita ndo pode fugir da educacéo infantil, principalmente de quatro e cinco
anos. Ela é uma funcdo social importante. Quando eles vao fazer. Que
brinquedos nds trouxemos? A professora vai escrever aqui para a gente ndo
esquecer. VVocé esta dando uma marca de que escreve para lembrar. As
criancas ficam curiosas, olham os brinquedos que elas trouxeram: boneca. Ela
faz com as criancas e mostra essa funcéo social. (CP 1 EMEI).

Essa discussdo a respeito das praticas ludicas desenvolvidas na educacédo infantil, que

ndo desconsidera a cultura da escrita e a brincadeira associadas, remonta-nos ao que Peres

(2012, p. 66) afirma:

O ensino fundamental, assim, tem muito que aprender com a educagdo infantil
para que de direito e de fato nossas criangas possam alfabetizar-se com prazer,
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emocao e diversdo. A ludicidade, alids, como principio pedagdgico, aplica-se
a qualquer idade, ndo pode e ndo deve ser uma prerrogativa das criangas de 6
anos. A ludicidade € mais um direito da infancia para além dos 6 anos.

Compactuando com essa ideia de Peres, a representante da DIPED, mais uma vez, traz
um ponto importante para reflexdo de ambas as unidades educacionais:

Eu costumo falar que os eixos de interacOes e de brincadeiras deveriam ser 0s
eixos também postos nos nossos documentos do ensino fundamental, porque
deveriam ter a indissociabilidade entre o cuidar e o educar, que também esta
posta muito fortemente na educacdo infantil, também existe no ensino
fundamental. Nos trabalhamos com seres humanos, n6s somos seres humanos.
(Professora representante da DIPED).

A questdo relativa a brincadeira também foi apontada em alguns trabalhos selecionados
em levantamento realizado e apresentado no inicio desta dissertagdo. Abréo (2011) concluiu
em sua pesquisa que, na educacéo infantil, o ludico é uma dimensdo da linguagem, enquanto
que, no ensino fundamental, a dimenséo é a escrita, sendo o ludico poucas vezes associado as
praticas.

Marcondes (2012) apontou que o tempo de brincar diminui quando a crianga entra no
ensino fundamental e Zambelli (2014) verificou que a ruptura com o aspecto ludico, encontrada
na transicdo da El para o EF, ocorre devido as concepcBes que os professores tém e por isso
precisam repensa-las.

Ferrdo (2016) indicou o brincar como caminho da aprendizagem na infancia, e que os
professores devem reconhecer esse caminho como direito da crianca, e Corréa (2016) indicou
uma série de percep¢des que devem ser ponderadas para se garantir a continuidade dos
processos de aprendizagem na passagem da crianca da El ao EF, entre elas a de perceber o lugar
e 0 espaco da ludicidade nas duas etapas.

Zanatta (2017) identificou que a presenca da brincadeira € atividade principal na EI, em
contraposic¢do as atividades de estudo no EF; Fusco (2017) e Oliveira (2019) concluiram que a
brincadeira é essencial na pratica pedagogica na El e no EF.

Diante de toda essa discussao, cabe-nos destacar que a brincadeira deve estar presente
tanto na educacdo infantil quanto no ensino fundamental; que ela pode ser utilizada como
instrumento metodol6gico no ensino fundamental, inclusive nas préaticas de alfabetizacdo, mas
ndo pode ser vista apenas com este fim; o brincar faz parte e esta presente ao longo da vida de
todo ser humano; é preciso garantir as criangas tempos e espacgos para o brincar livre, entre
pares, para que possam ser de fato produtoras de culturas.

Neste sentido, a subcategoria seguinte, identificada na analise das VS escritas pelos

participantes, na ocasido da visita aos espacos da EMEI e da EMEF, indica a importancia do
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ambiente, enquanto educador e meio para garantir o direito a brincadeira, ao desenvolvimento,

a aprendizagem das criancas na transi¢do da educacéo infantil ao ensino fundamental.

4.6.3 Espaco

Um dos maiores estranhamentos vividos pela crianga que sai da educacdo infantil e vai
para o 1° ano do ensino fundamental é a diferenca de espaco que existe entre as duas realidades
de escola. Nas escolas de educacdo infantil, encontramos espacos coloridos, repletos de
possibilidades, que remetem a ludicidade, diversidade de brinquedos, parques, salas menores
com mesas em que as criangas sentam em grupo, banheiros e mobiliarios adequados ao tamanho
das criancas, enquanto que, geralmente, nas escolas de ensino fundamental, o proprio tamanho
do prédio é maior, com uma grande quantidade de salas com mesas e carteiras individuais,
patio, quadra, laboratdrios, enfim, uma infinidade de diferencas.

Barbosa e Delgado (2012, p. 143) apontam que a diferenca na organizagao dos espagos
das escolas de educacdo infantil das de ensino fundamental ¢é historica: “As salas de aula de
educacdo infantil historicamente foram organizadas de forma diferenciada do ensino
fundamental. Ha muitos anos a pobreza de equipamentos das salas dos anos iniciais deixa as/os
professoras/es mais proximos ao século XIX do que ao XXI”.

De inicio, toda essa diferenca pode assustar, gerar inseguranca em criangas e suas
familias, e por isso demorar um tempo maior para adaptacdo a essa nova realidade. Por essa
razdo, a questdo dos espacos foi também tratada em estudos anteriores que trataram sobre a
transicdo entre as duas etapas. Destacamos a seguir os achados de alguns pesquisadores.

Abrao (2011), Marcondes (2012) e Garcia (2012) concluiram que os espacos da escola
de educacdo infantil estdio muito mais adaptados as criancas, com mobilidrio adequado,
variedades de ambientes, inclusive ao ar livre, enquanto que as escolas de ensino fundamental
ndo estdo com seus espacos adequados para receber as criangas no primeiro ano, com
mobiliarios, bebedouros, banheiros, espacos para atividades livres para criancas grandes.

Marcondes (2012) concluiu ainda que o uso dos espacos depende das préticas
pedagogicas dos docentes, que refletem a formacdo académica que tiveram, a politica pablica,
as concepgOes de crianga e de educagdo que possuem e o0 entendimento sobre o processo de
alfabetizacéo.

Garcia (2012) e Zambelli (2014) indicam a necessidade de preparo dos espacos das
escolas de ensino fundamental para receber as criancas advindas da educacao infantil e que o

acolhimento e fundamental para minimizar as diferencas no processo de transicéo.
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Hé a necessidade de propostas ajustadas ao proximo nivel, pois sdo as mesmas
criangas que sdo inseridas em objetivos, estruturas e curriculos que exigem
competéncias tdo desiguais. Para que as adaptacdes e adequacBes acontecam,
é de extrema importancia o conhecimento do processo de desenvolvimento,
juntamente com as possibilidades de contexto de aprendizagem, aliando tais
aspectos a um ambiente acolhedor e inclusivo. (ZAMBELLLI, 2014, p. 52).

Souza (2018) indica que a mudanca do ensino fundamental de oito para nove anos
deveria provocar nos gestores e educadores a preocupagao em garantir tempos e espacos para a
crianga continuar num processo de educacdo da infancia. Para Machado (2019, p. 70-71), é
preciso

Pensar em tempos e espagos, materiais e atribuicGes de cada profissional da
escola, visto que sdo aspectos fundamentais para garantir a qualidade de
ensino no processo de adaptagdo das criangas e permitir que esse espago NoVo
tenha significado para elas.

N&o apenas os pesquisadores abordaram a questdo referente ao espaco, mas também
algumas publicagdes da SME. Como exemplo, temos o Curriculo Integrador da Infancia
Paulistana (SAO PAULO, 2015c), ja apresentado nesta pesquisa. Ele é todo pensado para a
educacdo da infancia, que ocorre tanto na educacdo infantil quanto no ensino fundamental e
nele o espaco ¢ compreendido “[...] como o segundo educador da turma, pois €, como a
professora e o professor, um elemento essencial na promocgao das aprendizagens dos bebés e
das criangas e de seu desenvolvimento [...]”.

Neste sentido, os educadores e educadoras

[...] sdo responsaveis por repensar os tempos e espacos na Educacao Infantil e
no Ensino Fundamental, questionando as organizagBes convencionais que
tendem a posicionar as criangas umas atras das outras, executando as mesmas
tarefas ao mesmo tempo num disciplinamento de mentes e corpos. Em seu
lugar, cabe propor novas experiéncias que favorecam interagbes e
conhecimento do mundo na perspectiva de formacao de inteligéncias plenas e
personalidades solidérias. (SAO PAULO, 2015c, p. 41).

Assim, as versdes de sentido escritas pelos participantes desta pesquisa, ap6s a visita
que fizeram na EMEI e na EMEF, revelaram o encantamento pelo espacgo da escola do outro,
ao mesmo tempo que os fizeram refletir sobre 0s espacos que possuem para trabalhar em sua
prépria realidade. Vejamos algumas:

Gostei muito da visita, principalmente os parques. Creio que essa experiéncia
ird ajudar muito para organizarmos os espacgos da EMEF. E pensar espacos de
brincar e aprender com mais qualidade. (Professora Lirio).

O espaco organizado, iluminado, sem grades, arejado, limpo, com cores,
parques e pelo que vi atendendo as necessidades do brincar das criancgas.
(Professora Margarida).

Estou encantada com a escola, senti que hd um trabalho respeitoso e de
grandes atitudes [...]. (Professora Camomila).
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No entanto, a percep¢do dos participantes foi além do espaco fisico ou da estrutura

predial da escola. A visita permitiu que eles visualizassem, através do espaco, as relacdes e as

concepcdes presentes em cada ambiente visitado:

Também observei o comprometimento dos profissionais da escola.
(Professora Margarida).

O que mais achei relevante foi a concepcéo de infancia impressa em cada
detalhe da EMEI. Os parques, salas, atividades dos alunos pensadas pelos
professores a partir de projetos e conversas; a consideracdo que cada um
remete ao ensino infantil. (CP 2 EMEF).

[...] Pessoas entusiasmadas com a Educacdo. Isso faz toda a diferenga.
(Professor Ciclame).

Essas percepcgdes coadunam com Schmitz (2012, p. 44), ao afirmar que a escola “[...]

possui uma arquitetura fisica que a caracteriza, mas &, igualmente, marcada pelas relacfes

sociais das pessoas que convivem neste espago”. Para essa autora, a escola €, ao mesmo tempo,

espaco e lugar:

Ela é espaco de conviver, interagir e superar os conflitos. E também lugar, ao
ser marcada pela identidade dos sujeitos que interagem neste espaco e que,
por estarem inebriados nessa convivéncia-aprendéncia, nem percebem que o
tempo esta passando ou, em outros casos, procuram conter suas emogdes e
pensamentos de forma a tornar enfadonha a convivéncia naquele ambiente.
(SCHMITZ, 2012, p. 44, grifo da autora).

No tocante as relacBes e a convivéncia que se estabelecem dentro do espaco escolar,

encontramos a fala da professora Camomila, que, apds sua vista a EMEF, relatou:

Sinto também uma conexo entre todos os funcionarios e cada olhar amoroso.
Imaginei quantas lutas esse espaco trilhou. E a professora que trabalha ha 28
anos na escola, deu para perceber o quanto faz parte com amor deste lugar e
trabalha com respeito.

O que também nos remete ao que Schmitz (2012, p. 42) afirma: “A organizagao espacial

é marcada pelas relacGes sociais, afetivas e culturais dos sujeitos que nela (con)vivem e por isso

constitui uma identidade propria daquele grupo”. Nesta direcdo, trazemos a contribuicdo de

Formosinho, quando apresenta o espago como contexto fisico, dizendo que o espaco fisico tem

uma pedagogicidade indiscutivel, porém somente o espaco fisico ndo basta para caracterizar

um contexto. Nesse contexto, ela questiona:

[...] por que um conjunto de salas de aula ndo é (necessariamente) uma escola?
Por que uma sala nédo é (necessariamente) um ambiente? Por que uma escola
ndo é (necessariamente) um contexto educativo? E que uma escola articula
atores que mantém relacbes com outros atores, desenvolvendo atividade
intencional, criando memoria da presenca no contexto. Um contexto fisico,
por si s0, ndo faz uma escola; para que um edificio escolar seja uma escola,
sd0 necessarias diversas condi¢gbes. Uma escola é um contexto social
constituido por atores que partilham metas e memorias, por individuos em
interdependéncia com o contexto que constroem intencionalidade educativa.
(FORMOSINHO, 2007, p. 23, grifo da autora).
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A partir disso, podemos afirmar que a organizacgéo e as relagdes que se estabelecem no
ambiente podem proporcionar acolhimento, minimizando as rupturas que existem na passagem
da crianca de uma etapa a outra. O professor Ciclame percebeu essa importancia, quando visitou
a EMEL:

Apenas posso pensar em uma Unica palavra: Felicidade. Acho que é isso,
esse sentimento que as criancas absorvem daqui. Um ambiente acolhedor e
confortavel. Pessoas entusiasmadas com a Educacdo. Isso faz toda a
diferenca.

O acolhimento dessa crianca que chega no 1° ano é fundamental para que as relacdes se
estabelecam. A CP 1 da EMEI também menciona essa necessidade quando visitou a EMEF, ao
enxergar uma escola com uma diversidade consideravel de espacos que podem garantir
acolhimento as criangas: “Assim, neste novo espaco as criancas podem ser acolhidas,
respeitadas e aprenderem sem rupturas e sem praticas fragmentadas” (CP 1 EMEI).

As percepcdes a respeito do acolhimento identificadas nas falas destes participantes
dialogam com Barbosa e Delgado (2012, p. 140-141, grifo nosso), quando afirmam que:

As criangas ao ingressarem na escola aos 6 anos (no ensino fundamental)
entram também em um novo universo, onde irdo estabelecer relagdes com
adultos que ndo serdo mais familiares, e a professora precisara ter condi¢des
de compreender as expectativas, 0os temores, as ansiedades das criancas e das
familias, acolhé-las e conversar sobre as mudancas no ensino ora em
andamento.

Além de visualizar as concep¢des presentes nos espacos visitados, alguns participantes
revelaram suas proprias concepcdes a respeito de uma educagdo de criancas, enxergando a
potencialidade do ambiente a partir do que entendem:

Todos os espacos séo extremante importantes, todos muito amplos e é possivel
criar inimeras propostas. Na brinquedoteca é possivel utilizar varios
cantinhos que vao proporcionar o desenvolvimento da imaginag&o e vivenciar
situacdes relacionadas ao nosso cotidiano. O parque, a sala de leitura séo
maravilhosos e as criangas poderéo criar, utilizar diferentes tipos de materiais.
A escola é maravilhosa, tem potencial para realizagdo de um trabalho continuo
com a educacéo infantil, se houver parceria de ambas. Se houver profissionais
comprometidos e com boas propostas, este ambiente tem condigdes de
desenvolver inimeras habilidades e potencialidades. (Professora Hibisco).

Hoje percebi o espaco da EMEF como um terceiro educador. Observei varios
lugares que permitem as criangas brincarem, interagirem e se desenvolverem
de forma ludica. [...] (CP 1 EMEI).

Na sala de leitura me imaginei |4, quantas oportunidades para o0 pensar,
aprender e imaginar, a professora demonstra uma preocupagao em reinventar
e proporcionar ndo mais que um livro [...]. (Professora Camomila).

Como podemos perceber, as falas das trés educadoras da EMEI revelam como elas
enxergam o espaco visitado e as possibilidades que vislumbram a partir do que acreditam. Por

isso podemos dizer que, para além da organizacdo fisica da escola, seja ela de educacao infantil
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ou de ensino fundamental, é necessario trabalhar as concepgdes sobre crianga, infancia, culturas
infantis e escolares com todos os atores educativos envolvidos no processo de educagéo das
criancas. Nao basta ter uma escola organizada, com diferentes espagos, ricos em
potencialidades, se nossos educadores ndo acreditarem que as crian¢as continuam sendo
criangas, quando chegam no ensino fundamental. E preciso romper com a ideia de que elas
passam a ser alunos quando ingressam no 1° ano. A respeito das concepcoes, Barbosa e Delgado
(2012), ao tratarem da ampliacdo do ensino fundamental para 9 anos, também apontam a
necessidade de repensar a concepgao. Segundo elas,

Quem sabe esse 1° ano do ensino fundamental, atendendo criangas pequenas,
possa propiciar uma alteracdo na concepgao de aprendizagem dessas criancas,
pois o0s conhecimentos delas advém da interacdo direta — corporal,
experimental, sensorial — com elementos que agucem a curiosidade e que
permitam experimentar, desenvolver, sistematizar, conectar. (BARBOSA;
DELGADO, 2012, p. 141).

Uma das professoras da EMEF e a CP 1 da EMEI identificaram a necessidade de
repensar as concepcdes para utilizacdo dos diferentes espacos no ensino fundamental, e que a
organizacdo deles talvez possa ajudar nessa mudanca de concepc¢do. Para essas profissionais:

A ruptura é na concepgdo de educacdo. Na EMEI centrada na crianca e seus
interesses. Na EMEF centrada em um curriculo pré-definido. Podemos fazer
adaptagdes no espaco, adotar um ou outro procedimento, mas seria uma
mudangca de fora pra dentro. Entretanto, pensando bem, talvez estas mudangas
praticas: escola mais colorida, mobilidrio mais adequado, brinquedoteca,
parque, rotina diaria e semanal que mantenha as coisas que sao feitas na EMEI
(leitura deleite, roda de conversa...) talvez isso va desestabilizando nossas
concepcOes de educacdo. (Professora Cravina).

Vejo que é apenas uma concepgao essa transicdo da EMEI para a EMEF. (CP
1 EMEI).

Essas falas remontam ao que Barbosa e Delgado (2012) trazem a respeito de como
deveria ser compreendido o espaco de sala de aula de um 1° ano, ao mesmo tempo que indicam
gue ndo basta o espaco adequado se o professor ndo sabe utiliza-lo, se ndo muda sua concepcao:

Assim, seria incompreensivel colocar as criangas de 6 anos em salas com
mobiliario inadequado (em altura e peso), sem materiais basicos como lapis
de cor, lapis de cera, tintas, pinceis, gravador, brinquedos, livros de literatura
infantil de boa qualidade, revistas (assinaturas), jogos estruturados,
equipamento para reproduzir imagens, textos... Porém, ndo adianta enviar em
setembro ou para um educador que néo sabe o que fazer com ele. (BARBOSA,
DELGADO, 2012, p. 143).

Trabalhar as concepcdes por este caminho nos leva ao conceito da pedagogia da
participacdo, que envolve entender a crianga como protagonista, ativa e competente no processo
de educacdo, de aprendizagem, inclusive participando da organizacdo dos diferentes espacos,

contribuindo para que se tornem ambientes educativos. N&o estamos falando de uma crianca
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passiva, numa perspectiva de pedagogia transmissiva, tradicional, mas de uma pedagogia da
participacdo. Assim,

A pedagogia da participacdo centra-se nos atores que constroem 0
conhecimento para que participem progressivamente, através do processo
educativo, da(s) cultura(s) que os constituem como seres sécio-histérico-
culturais. A pedagogia da participacdo realiza uma dialogia constante entre a
intencionalidade conhecida para 0 ato educativo e a sua prossecugdo no
contexto com os atores, porque estes sdo pensados como ativos, competentes
e com direito a co-definir o itinerario do projeto de apropriacdo da cultura que
chamamos educagéo. (FORMOSINHO, 2007, p. 18-19).

Convidar as criangas, propiciar condigOes para que elas participem da organizagao dos
tempos e espacos na escola pode ser uma boa estratégia para minimizar as situacdes de
ansiedade delas ao adentrarem num espaco grande, tdo diferente do que estavam habituadas na
educacdo infantil, além de contribuir para a constru¢édo da identidade daquele grupo.

Verifica-se, assim, a importancia do debate sobre a organizacdo espacial da
sala de aula, para que o professor possa construir, com seu grupo de criangas,
a identidade coletiva e de cada uma em sua singularidade, gerando o
sentimento de pertencer e poder transformar o espago. (SCHMITZ, 2012, p.
42).

Neste sentido, a supervisao escolar, percorrendo os espacos das unidades educacionais
nas visitas de acdo supervisora, enxerga e dialoga com a equipe sobre as concepcoes reveladas
naquelas organizages; sugere modificaces e promove reflexdes de como 0s espagos podem
ser organizados com e para as criangas, de modo a promover de fato um aprendizado
significativo e um sentimento de pertencimento aquele grupo e ambiente. Concordamos com
Jarra (2018, p. 34), quando ela afirma que

Quem pratica a supervisao escolar nesta perspectiva sabe que, ao adentrar a
escola, o espaco vai dando pistas e oferecendo informagdes sobre as formas
de pensar e viver a educagdo dentro das instituicbes. Muitas questdes e
concepcbes vao se revelando na forma como as unidades organizam o0s
espacos, 0s tempos, 0s materiais.

Quando a supervisao escolar problematiza essas questdes em sua acdo, ela mostra o que
é importante, o motivo de sua luta:

A luta é por uma escola de ensino fundamental que tenha brinquedos, mesas
coletivas, paredes coloridas pelas producbes das criangas, animais de
estimacg&o, roda de conversa, mobiles de papel laminado, teatro de fantoches
e marionetes, espelhos, livros de historias, revistas e figurinhas, tatuagens;
onde as tintas e pincéis, o tapete, colorido e o teto com o céu e as estrelas
douradas possam entrar, sem restricbes no 1° ano do ensino fundamental,
construindo outras possibilidades de pensar e viver a educagdo com as
criangas. (BARBOSA; DELGADO, 2012, p. 142).

Isso significa que as questdes referentes a infancia ndo devem ser pensadas e discutidas
apenas nas visitas de acdo supervisora as escolas de educagéo infantil, pois embora néo exista,

na Rede Municipal de Educacao de Sdo Paulo, um documento que explicite como deve ser cada
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espaco das EMEFs, como temos os Padrdes Bésicos de Qualidade da Educagdo Infantil
Paulistana ou Indicadores de Qualidade da Educacédo Infantil Paulistana ou ainda a Resolugéo
CME n° 05/2019, que trata dos ambientes educativos das escolas de educacdo infantil, as
escolas de ensino fundamental recebem criancas pequenas e permanecem com elas até
chegarem a adolescéncia e por isso necessitam pensar que,

Além da sala de aula, outros espacos do ensino fundamental devem ser
modificados, banheiros, adaptados a altura das criancgas, salas com biblioteca,
patios com equipamentos e jogos que, em geral, 0s gestores apenas designam
para as criangas menores. Isso talvez signifique construir um contagio da
educacdo infantil no ensino fundamental e a defesa da infancia nesse nivel
educativo. (BARBOSA; DELGADO, 2012, p. 142).

Uma das maneiras para gue esse contagio aconteca pode ser por meio da documentagédo
pedagdgica que as EMEIs enviam as EMEFs todo inicio de ano (a¢do que € acompanhada pela
supervisdo escolar) pois nela sédo contadas as experiéncias vividas pelas criangas, dando pistas
de como eram organizados 0s tempos e 0s espacgos naquela institui¢do, além de narrar o percurso
de aprendizagem e desenvolvimento da crianca, para que haja, entdo, uma continuidade neste

processo — € sobre esta subcategoria que trataremos na proxima secao.

4.6.4 Continuidade a partir da documentacéo pedagdgica

Uma das acOes de articulacdo entre as duas etapas tratadas nesta pesquisa, prevista na
legislacdo federal e municipal, € o envio da documentacdo pedagdgica, elaborada pelas
professoras da educacdo infantil, as escolas de ensino fundamental. Essa € uma acdo que
permite aos profissionais que recebem as criangas na nova escola conhecerem a trajetoria de
aprendizagem de cada uma, além de perceberem como € desenvolvido o trabalho na educacéo
infantil, pois, nessa documentacéo,

As jornadas documentadas nao séo apenas aquelas vividas pelas criangas, mas
também as que professores/as vivenciam, registra-se, portanto, as
aprendizagens e também as propostas pedagogicas, ou seja, 0 que se ensina e
como se ensina. (MERLLI, 2018, p. 2).

Essa tematica foi trazida pelas coordenadoras pedagdgicas das duas unidades, universo
desta pesquisa, logo no primeiro encontro de articulagho promovido pela
supervisora/pesquisadora, quando a CP 1 EMEI questionou a CP 2 EMEF a respeito da
qualidade dos relatdrios descritivos que recebem todo ano da EMEI e acabou ouvindo que,
algumas vezes, as professoras ndo leem essa documentacdo ou fazem a leitura apenas de uma

ou outra:
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Ai eu pergunto, por exemplo, os relatorios que a gente faz aqui, que a gente
encaminha, quando vocé tem conhecimento através do que esta Ia, do que foi
escrito, das fotos, vocés conseguem entender um pouquinho do que a gente
faz aqui, ou vocés acham que faltam algumas coisas? Eu acho que é
interessante a gente perguntar para poder, até porque assim, é muito do que eu
espero, 0 que eu espero das criangas da EMEI, e ai quando chega ha EMEF,
tem uma expectativa também, ndo é? Ai quando vocés conhecem o documento
que a gente envia, vocés percebem, conseguem dar continuidade, ou t&
faltando? Acho que tem que ter uma conversa franca até para a gente: "olha,
falta isso". E, ndo sei, acho que talvez seria legal, a gente esta sempre querendo
melhorar. (CP 1 EMEI).

E quanto aos relatérios que vocés enviam, eu vou falar como professora,
porque eu sou coordenadora hd pouco tempo e eu praticamente sé trabalhei
no ciclo de alfabetizacdo na EMEF, peguei por dois anos o primeiro ano, em
alguns casos a gente vai até os relatorios que vocés mandam para saber como
era aquela crianga na EMEI, em outros casos a gente, em alguns momentos a
gente acaba nem lendo, vou ser bem sincera para vocé [...]. (CP 2 EMEF).

A resposta da CP 2 EMEF revela que muitas vezes os profissionais que recebem essa
documentacdo na EMEF né&o atribuem a ela o valor que realmente tem, pois ndo a leem antes
de receberem as criancas vindas da educacdo infantil, ora por ndo entenderem como ela é
produzida, ora por ndo conseguirem tempo para essa leitura. Na continuacdo da sua resposta,
ela deixa isso ainda mais claro:

Eu fui perguntar para as professoras esses dias atrds sobre os relatorios
também, e falei assim para uma das professoras, eu falei assim: "vocé tem
utilizado os relatérios que vem?", ela falou assim: "olha CP 2 EMEF, eu ja li
alguns desses relatorios e percebi que quando chegou, que a crianga ndo era
aquilo que estava escrito, que ela era diferente daquilo que estava escrito,
entdo em alguns momentos eu nem recorro aos relatérios para saber o que a
crianca aprendeu |4 ou fez, eu gosto de pegar ela e saber como ela é aqui”,
entendeu? Entdo eu como professora eu lia alguns relatérios, mas nem todos,
eu lia como professora. Alguns eram bem sucintos, outros com muitas paginas
e 0 tempo que a gente tinha na escola ali para ler também néo era um
tempo muito grande para parar e fazer a leitura de todos aqueles
relatdrios, alguns eram enormes, muitas e muitas paginas, de dez paginas de
cada aluno, entendeu? Ent&o o tempo era pequeno para a gente parar para
ler aqueles relatérios, mas alguns a gente recorria sim a leitura. Em alguns
a gente percebia que parecia uma copia, copia e cola do outro. (CP 2 EMEF,
grifo nosso).

Na verdade, os professores nem sabiam o que fazer com os relatorios, ai eu
perguntei para a professora do primeiro ano: "o que vocé tem feito?", "entrego
para os pais no dia da reunido"”, ai depois alguém falou para mim, ndo sei se
foi a Supervisora, falou assim: "olha, eles j& entregam na reunido para os pais
uma copia e a outra vem para escola, ndo precisava entregar de novo para 0s
pais”, a gente ndo sabia nem o que fazer com eles. (CP 2 EMEF, grifo
N0sso).

Essas falas exemplificam o que Merli (2018, p. 2, grifo nosso) afirma:

Profissionais da El, por vezes, denunciam que dispendem grande parte de seu
trabalho na elaboracdo de tais registros e que estes sdo ignorados pelas
familias e por professores/as das turmas de primeiro ano. Por outro lado,
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professores/as de primeiro ano, por vezes, nem mesmo recebem esses
registros, que se “perdem” em gavetas e mesas quando entregues nas escolas
de EF. Nos casos em que professores/as do primeiro ano tém acesso aos
registros, hd aqueles que os arquivam em seus armarios e os consultam
apenas quando querem saber mais sobre crian¢as que demonstram
comportamentos “atipicos”; e hd também aqueles/as que leem os registros,
mas parece ndo encontrar o que procuram neles.

Quando a CP 2 EMEF afirma que a criangca muda e que ela é diferente do que esté escrito
no relatorio, é revelado o ndo entendimento a respeito da finalidade da documentacdo
pedagdgica, que nao é classificar as criancas, mas sim descrever seu processo de aprendizagem,
sua trajetoria. Nas palavras de Merli (2018, p. 5), “E notério o carater processual dado a
avaliacdo a ser realizada na Educacéo Infantil, por meio da qual se busca acompanhar e registrar
aprendizagens e praticas, evidenciando o trabalho realizado e os avangos conquistados pelas
criancgas [...]”.

Assim, a CP 1 EMEI esclareceu que a documentacéo serve para conhecer o percurso da
crianca e planejar a partir do que elas ja conhecem.

[...] aquestéo da leitura, ela fica muito naquilo que eu quero conhecer do aluno,
ai eu estou com problema eu vou ler para conhecer, e ai ndo vai para conhecer
o potencial que foi desenvolvido, destravado, porque tem o parecer, tem 0
percurso que a crianga viveu com imagem, com foto, tem o parecer do professor
que vai mostrando quais os projetos que foram realizados, € ai a gente percebe
também que tem uma demanda que também nem olham para essa demanda, nao
é? De pensar, poxa, eles ja conheceram tais e tais pintores, tais e tais
artistas, o que eu posso fazer, puxar para alfabetizacdo e trabalhar? Eu
posso fazer esse, ja que o foco estd tdo na alfabetizagdo e que é preciso
alfabetizar até o terceiro ano, agora ndo sei se é até o segundo porque mudou,
até o segundo ano, entdo ndo é mais produtivo eu ja ver alguma coisa que ja
estdo trabalhando, que eles tenham conhecimento prévio, um repertério e
usar isso, e ai dar uma continuidade? (CP 1 EMEI, grifo nosso).

Partir de algum conhecimento prévio da crianca, para planejar a pratica pedagdgica com
e para elas, significa respeita-la, considera-la de fato como protagonista de todo processo de
aprendizagem, o que nos remete a uma das exigéncias do ato de ensinar defendido por Freire
(1996, p. 33): “Ensinar exige respeito aos saberes dos educandos”.

A questdo da continuidade que pode ser garantida a partir do tratamento que ¢é dado a
documentacdo pedagogica coaduna com a afirmacao de Merli (2018, p. 8, grifo nosso):

A documentacdo pedagdgica composta por registros elaborados na El, pode
ser instrumento potencializador da articulagdo com o EF, pois parte-se do
pressuposto de que esta documentacdo comunica o trabalho realizado e os
percursos vividos pelas criangas, o que permite a professores/as dos anos
iniciais do Ensino Fundamental dar continuidade as jornadas educativas
vividas por meninos e meninas que ingressam no primeiro ano.

A partir da tematica levantada nessa reunido, foi planejado um encontro formativo entre

os profissionais das duas unidades educacionais, no qual a CP 1 EMEI apresentou ao grupo da
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EMEF como foi o processo formativo de suas professoras na elaboragdo da documentacédo
pedagogica e o que podem esperar desses relatorios quando eles chegarem na EMEF:

O registro que chega € o percurso que ele viveu aqui. Ndo tem como eu fazer
outro tipo de registro. A vida que eles tiveram aqui, 0s projetos que fizeram
aqui, como ele sentia essas experiéncias, entdo a gente. Porque quando a gente
conversou, era meio que ele era silabico, se ele sabia isso ou aquilo. A
educagéo infantil nem pode trabalhar essa perspectiva. A gente trabalha a
questdo da oralidade, da escrita, do corpo, do som, do movimento, da arte, de
tudo isso junto. Quando a gente vai escrever, a gente escreve sobre isso [...].
E sobre esse aspecto que eu quero que vocés leiam os relatérios que chegam
ai. (CP 1 EMEI).

Vale destacar que, durante essa reunido, veio a tona o contexto pandémico que o pais
ainda enfrentava durante a realizacdo desta pesquisa e como esse momento influenciou na
expedicdo da documentacdo pedagdgica enviada para as escolas de ensino fundamental. A
professora Alecrim fez questdo de explicar aos profissionais da EMEF que

Seria importante a gente refletir sobre uma questdo que a gente ndo pode
esquecer em nenhum momento. A gente tem dois anos de pandemia
praticamente, e o primeiro ano a gente ficou online e o relatério foi um desafio
gigantesco. [...] No ano passado foi um outro desafio, porque nds tivemos
diversos recomecos: fecha sala, abre sala por causa de COVID em professor,
por causa de COVID nas criangas. No come¢o era uma quantidade de crianca,
depois retornou com mais criancas e depois com mais ainda. No final do ano
foi 100%. A gente ficou de cabelo em pé de como fazer esse relatério ser o
mais proximo do que a crianca € de verdade [...]. O relatério que vai chegar
para voceés, provavelmente, das nossas criangas, ndo vai ser nesse corpo que a
CP 1 mostrou agora — aquilo era em outro momento. Mas a gente tem muita
chance, nesse ano, de que tudo vai ser muito melhor. (Professora Alecrim).

Durante a realizagdo das a¢des de articulacdo, ficou claro que varios profissionais do
ensino fundamental ndo tinham total entendimento da finalidade da documentacéo pedagdgica,
entendendo-a como um simples documento para conhecer aspectos comportamentais das
criancas. Vejamos algumas falas que demonstram essa constatacao:

[...] esse relatdrio nunca alterou nada do meu planejamento, por mais que ele
existisse, ele nunca influenciou no meu planejamento, porque eu pegava um
relatorio e falava assim, “Eu acho que eu tenho que adaptar isso daqui, porque
eu tenho uma turma x ou y”. (Professora Magnolia).

[...] eu me lembro de uma coisa que era mais por parte da EMEI enviavam
aqueles relatérios das criangas e houve alguns momentos em que nas
organizagbes escolares havia uma certa socializacdo de alguns casos, de
algumas criancas desse documento com o grupo grande. (Professora Cravina).

[...] e outros eram bem ricos em detalhes, contava que a crianca chorava em
alguns momentos, sabe? Que a crianga, ela tinha dificuldades no
relacionamento com os colegas na sala. (CP 2 EMEF).

Essa falta de entendimento talvez se dé em virtude do proprio processo e registro da

avaliacdo, que ocorrem de maneiras diferentes na educagdo infantil e no ensino fundamental. Por
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isso, “[...] a transi¢do da EI para o EF ¢ marcada por rupturas ¢ uma delas refere-se as formas de
avaliacéo das criangas, de suas aprendizagens, de suas constru¢des” (MERLI, 2018, p. 3).

Para que os professores do ensino fundamental passem a considerar a trajetoria das
criancas expressa na documentacdo pedagdgica que recebem da educacgdo infantil e entendam
que h& diferenca no processo de avaliagdo desta etapa, é necessario investir na formagéo destes
profissionais, pois, assim,

[...] o processo de documentar praticas e aprendizagens, tdo presente na
Educacdo Infantil, contribuird com a transi¢do das criancas para o0 primeiro
ano, de forma a garantir continuidades, apenas se 0s registros enviados as
escolas de EF servirem como elementos de reflexdo e conscientizagdo acerca
das jornadas vividas pelas criangas; 0 que exige a criacdo de espagos
formativos ndo apenas para professores/as da El, mas também para
aqueles/as que recebem as criancas no EF. (MERLI, 2018, p. 7, grifo
N0sso).

Durante a entrevista, 0s participantes relataram suas percepgdes sobre as acoes de
articulacdo que foram realizadas durante a pesquisa, enfatizando aspectos sobre a importancia
da documentacdo pedagdgica:

Eu sempre acompanhava, sempre achei interessantes os relatérios que vém da
EMEI, guando chega aqui do primeiro, pelo relatério porque ali ja da para
vocé ter uma ideia de como € a crianga, para a gente desenvolver o trabalho
com eles, mas agora conhecendo mais, pessoalmente, com essa visita que nés
fomos 14 e com essas reunides, fico bem mais claro para gente estar... quando
eles chegam aqui, acolhendo-os aqui. Achei bem interessante. [...] aqui e uma
coisa que eu também acho importante, é esse registro que a gente recebe de l&
e nds aqui também podemos continuar. (Professora Orquidea).

Eu percebi que o registro que eles fazem Ia, que eles mandam para a gente
aqui, é uma coisa que € bem trabalhosa e para a gente conseguir compreender
realmente de onde partir com aquela crianca quando ela chega aqui tem que
ler aquele registro, sendo a gente ndo consegue ter uma nocao daquilo que
realmente... as criangas que estdo vindo para c4, elas aprenderam. (Professor
Ciclame).

[...] me senti muito a vontade de realmente contar como eu trabalho aqui na
escola e também acolher um pouquinho das curiosidades que as professoras
tinham, porque esse dialogo, essa conversa, eu acho que é importante porque
ele da... ele instrumentaliza as professoras a entenderem o que é importante
eu saber das criancgas que estdo chegando da educacdo infantil aqui na minha
unidade? (CP 1 EMEI).

[...] o relatério mostra o que a gente faz, porque a gente mostra as brincadeiras,
a gente fala o que realiza e o0 que as criangas apresentam para nos. Entdo, acaba
que ela ja vai ter a oportunidade e isso foi um cutucdo até para mim, as vezes
a gente deixa para depois o relatorio, a gente nédo Ié logo de cara, a gente vai
lendo depois, porque tudo vai, como eu disse, vai consumindo, quando vocé
conduz para que isso seja feito com primordial, ai vai acontecer. (Professora
Alecrim).

[...] elas passaram bem a parte minuciosa do que elas fazem no registro que a
gente recebe mesmo aqui aquelas pastas, mas eu acho que o nosso olhar vai
mudar um pouguinho, porque da uma sensacdo de que era sempre 0 mesmo,
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vocé vai ler a mesma coisa e a gente viu que esta sendo feito um trabalho para
fazer esse registro ser efetivo, ser uma coisa mais direcionada para essa
transicdo mesmo. [...] ndo sei se isso é possivel, mas que eles deveriam chegar
antes, inclusive, para que a gente tivesse acesso a esses relatorios naquelas
semanas do nosso planejamento que a gente vai fazer a acolhida das criancas.
Entdo, a gente ja sabe quem sdo essas criangas, as vivéncias delas da EMEI
[...]. (Professora Magnolia).

A importancia dada a leitura e apropriacdo da documentacdo pedagdgica, apos as a¢oes
realizadas, revela uma postura democratica e amorosa destes educadores, pois, a partir do
momento que entenderam como ela € elaborada, sentem a necessidade de se prepararem para
receber as criancas na EMEF, conhecendo o processo de aprendizagem pelo qual passaram
antes de chegarem na nova escola. Nas palavras de Dowbor (2008, p. 68), “O ato de se preparar
para receber 0 outro requer da parte daquele que se prepara postura amorosa. Revela certo
querer bem pelo outro que anuncia/denuncia uma forma generosa de estar no mundo”.

Para além de ser uma postura amorosa,

Esse processo de transicdo entre El e EF, de maneira articulada, também pode
ser favorecido por meio da documentacdo pedagdgica, que possibilita a
tomada de consciéncia sobre a prépria pratica, bem como a discussdo dos
registros em espacos formativos, nos quais se torna possivel ouvir opinides de
outras pessoas sobre o que fazemos. (MERLI, 2018, p. 8).

Desse modo, pode-se afirmar que promover encontros entre os educadores das duas
etapas, para discussdo a respeito do trabalho que € realizado em cada uma, e a forma como
concebem a avaliacdo na educacao infantil contribui para que haja um acolhimento dos saberes
que as criancas trazem da EMEI e assim deem continuidade a eles.

Concordamos com Arakaki (2018, p. 138-139), quando afirma:

Nesse contexto, 0 supervisor escolar ocupa um importante papel no processo
educativo como ator que pode possibilitar a integracdo entre as Unidades
Educacionais [...] buscando a reflexdo sobre a documentacdo pedagdgica
enviada de uma UE para outra.

Diligenciar para que essa documentacdo chegue até a EMEF e orientar que ela seja de
fato considerada pelos profissionais no ensino fundamental faz parte das acGes realizadas pela

supervisdo escolar — o que confere a este profissional um importante papel.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Em se tratando da ac¢do supervisora na escola de educagdo basica, a “visdo
sobre” perpassa tudo o que concerne as relagdes entre educandos, educadores,
conteudos, métodos, processos formativos, enfim, a todo contexto em que
ocorre a acdo educativa e as relacdes que dai sdo estabelecidas, tanto no
ambito do processo de ensino-aprendizagem, como no @mbito do sistema em
que se situa a institui¢do escolar. (SALMASO, 2012, p. 94).

Considerando a “visdo sobre”, apresentada por Salmaso, a presente pesquisa-
intervencao teve por objeto a acdo supervisora na articulagdo entre a educagéo infantil e o
ensino fundamental no processo de transi¢do das criancas entre essas duas etapas da educacéo,
procurando responder se a supervisdo escolar pode contribuir para a articulacdo entre a
educacdo infantil e o ensino fundamental no processo de transi¢do das criancas , além de
indagar sobre quais estratégias sdo utilizadas na acdo supervisora que favorecem essa
articulagéo.

Deste modo, o objetivo geral foi compreender como a supervisao escolar pode contribuir
para a articulacdo entre a educacao infantil e o ensino fundamental no processo de transicao das
criangas.

A pesquisa de campo foi iniciada no segundo semestre de 2021 e se estendeu até
fevereiro de 2022, periodo em que as escolas municipais de Sdo Paulo estavam retomando
gradativamente o atendimento presencial de 100% as criancas, em virtude da pandemia de
Covid-19. Por essa razéo, algumas acdes de articulagdo desenvolvidas contaram com meios
virtuais para a sua realizacao.

Para o desenvolvimento da pesquisa, foi necessario fazer um estudo sobre a constituicao
do cargo de supervisdo escolar ao longo do tempo e quais as suas atribuicdes na atualidade — o
que revelou que a construcdo da identidade deste profissional esta em constante movimento e
que a atribuicdo de articular as diferentes etapas e niveis da educacdo, embora ndo esteja
presente no rol de atribuicbes do cargo, apresenta-se em alguns documentos oficiais da
Secretaria Municipal de Educagéo (SME), na acdo de alguns supervisores escolares, indicando
que ¢ possivel a este profissional contemplar o aspecto da transi¢cdo em sua pratica.

Pesquisando, tanto nos documentos oficiais federais quanto nos municipais de Séo
Paulo, as questdes relacionadas a articulacdo das criangas da educacdo infantil para o ensino
fundamental, constatamos que as duas esferas tratam deste tema, trazendo a educacdo basica

como um todo organico, e alguns deles indicam ac¢Ges que podem ser realizadas pelas escolas
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para garantir a passagem da crianga de uma etapa a outra sem rupturas, mas garantindo
continuidade no processo de desenvolvimento e aprendizagem.

Verificamos que tais documentos trazem a importancia da discussdo a respeito das
concepcdes de crianca, infancia, culturas infantis e escolar, e do aspecto ludico que deve
permear toda a educacdo de criancas, sejam elas da educacgéo infantil ou do ensino fundamental.

Algumas acOes indicadas nestas publicacbes oficiais foram articuladas pela
supervisora/pesquisadora nesta pesquisa e, a partir da analise dos dados obtidos, por meio dos
registros dos encontros realizados, das versdes de sentido e das entrevistas, chegamos a
confirmar a hipdtese de que a supervisao escolar, dentro de sua rotina de acompanhamento as
unidades educacionais e nos dialogos estabelecidos com as equipes gestoras, pode contemplar
acOes pedagdgicas que estimulam e promovam a integracdo entre esses dois niveis da educacgéo
bésica, pois supervisiona tanto as escolas de educacao infantil quanto as de ensino fundamental,
as quais atendem as mesmas criangas em suas diferentes idades.

A partir disso, constatamos que a supervisdo escolar, ao contribuir para a transi¢do das
criancas que saem da educacdo infantil e sdo direcionadas ao ensino fundamental, exerce
diferentes papéis, com possibilidades para:

a) Articulagdo: pois consegue articular os diferentes profissionais das duas etapas,
como uma ponte, um elo, facilitando a comunicacao, estimulando e promovendo
encontro entre eles;

b) Formacdo: uma vez que, percebendo as demandas formativas das unidades
educacionais, trabalha na formacdo da coordenacdo pedagdgica, tanto durante as
visitas a escola quanto nas reunifes setoriais e em parceria com a Divisdo
Pedagdgica (DIPED);

c) Orientacdo e acompanhamento: pois deve orientar as equipes quanto as acdes de
articulacdo entre as etapas e acompanhar a expedicdo e o tratamento que é dado a
documentacao pedagogica que € enviada a EMEF pela EMEI; além de verificar se
a crianca tem o direito de viver a sua infancia garantido, por meio de um processo
de transigdo sem rupturas.

Para além disso, problematizar o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da unidade
educacional ¢ uma das estratégias que a supervisdo escolar pode desenvolver para articular uma
etapa a outra, promovendo reflexdes com as equipes gestoras a respeito de: Como a escola
pensa e planeja estratégias de articulagdo com outras escolas do territorio? De que maneira a
escola de ensino fundamental acolhe as criangas e familias que chegam para o 1° ano? Como

sdo tratados os relatorios que chegam da educacéo infantil a EMEF? Estes sdo considerados
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para iniciar o planejamento de acolhida e trabalho com as criangas, respeitando o que elas
viveram na educacéo infantil? E quais as concepcdes de crianca e infancia que séo consideradas
nas praticas desenvolvidas com as criancas?

Durante as visitas, também é possivel a supervisédo escolar, percorrendo 0s espacos da
escola, especialmente os da EMEF, perceber o que se revela na organizagéo deles, nos materiais
que sdo utilizados e nas praticas que sdo realizadas com as crian¢as de 1° ano, dialogando com
a equipe sobre se tudo isso garante o aspecto ladico e o respeito a infancia, pois afinal ainda
sdo criancas.

As reunides setoriais sdo ainda mais uma oportunidade para que a supervisao escolar
trabalhe o tema da transicéo entre a educacdo infantil e o ensino fundamental, pois, por meio
delas, pode promover o encontro entre as diferentes equipes escolares, para juntas elaborarem
um plano de transicdo das escolas do territorio, como indicado no Curriculo da Cidade -
Educacdo Infantil, pensando coletivamente em estratégias para que essa articulacdo aconteca.

Tal plano pode contar com estratégias, como as desenvolvidas nesta pesquisa: visitas
dos profissionais da EMEF a EMEI e vice-versa; encontros formativos em parceria com a
DIPED para discussdo a respeito da importancia da documentacéo pedagdgica, da brincadeira,
e reflex&@o sobre infancia, crianca e culturas infantis; interacdo entre os profissionais da EMEF
com as criangas da EMEI; além de outras, pensadas e planejadas pelas unidades educacionais,
que envolvam as familias e as criangas, contando com o0 apoio e a articulagcdo da supervisdo
escolar.

O presente estudo revelou ainda que, apesar de a supervisdo escolar conseguir, no
exercicio de sua funcdo, contribuir para a transi¢cdo das criangas que saem da educacdo infantil
e vdo para a EMEF e de os documentos oficiais trazerem esta temética, indicando estratégias
de articulacdo, ainda ndo ha uma politica pablica que garanta meios para que essas acoes
ocorram, pois, por diversas vezes, questdes burocraticas, como o horario, impediram a
participacao de varios profissionais das duas escolas nas a¢des realizadas nesta pesquisa.

Assim, para além da necessidade de haver politicas publicas que garantam as agdes de
articulacao, a pesquisa revelou outras necessidades, como:

a) Garantia de indicacdo de um periodo do ano, no calendario letivo, para que a¢Oes de

articulagdo acontegam;

b) Elaboracdo de documento oficial pela SME de Sao Paulo, de forma coletiva,

envolvendo os profissionais da rede municipal de educagdo, que indique como

devem ser organizados os espacos das escolas de ensino fundamental, pois ha apenas
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documentos indicando como devem ser os ambientes educativos da educacdo
infantil;

c) Realizacdo de formacdo conjunta entre os professores de educacdo infantil e de

ensino fundamental, promovida pela SME/SP;

d) Participagcdo de todos os profissionais de educagédo, incluindo os supervisores

escolares, na elaboracéo de politicas publicas de transicao.

Portanto, nos € permitido afirmar que a supervisdo escolar pode contribuir para a
articulacdo entre a educacéo infantil e o ensino fundamental, ndo apenas porque supervisiona
escolas que atendem essas duas etapas, mas sim porque, antes de tudo, € um profissional da
educacdo, um educador em sua esséncia, e por isso exerce sua pratica buscando sempre a
melhoria da qualidade da educacéo, a qual passa pela continuidade dos processos de ensino-
aprendizagem, garantindo que a educacdo basica seja, de fato, um todo organico que respeita a
crianga em todas as etapas.

O principal potencial deste estudo é contribuir para que a supervisdo escolar, no
desenvolvimento de sua acdo supervisora, construa, junto as unidades educacionais que
supervisiona, um plano de transicdo entre a educacdo infantil e o ensino fundamental, com
estratégias que promovam reflexdo, estudo e a articulagdo entre essas duas etapas, de modo a
garantir a continuidade do processo de educacgdo, seja por meio das visitas as escolas, das
reunides setoriais ou da anélise e problematizagéo do PPP.

Considerando os achados desta pesquisa, a supervisora/pesquisadora continuou a
discussdo sobre o processo de transicdo das criancas da educacdo infantil para o ensino
fundamental durante todo o ano de 2022 e, no segundo semestre do presente ano, iniciou a
construcdo coletiva do plano de transicdo junto as unidades educacionais do seu setor de
supervisdo, que permaneceram as mesmas de 2021.

A elaboracdo de tal plano tem ocorrido simultaneamente as a¢des de articulacdo e tem
confirmado o papel articulador, orientador e formador da agdo supervisora, pois a
supervisora/pesquisadora problematiza e dispara essa tematica e as educadoras das unidades,
coletivamente, vém construido estratégias e desenvolvido acbes de articulagdo de maneira
autdbnoma, envolvendo as criancgas e suas familias, contanto sempre com o0 apoio e incentivo da
supervisora escolar.

Neste momento, a elaboracdo e registro deste plano de transi¢do estd em andamento e
h& a intencdo de publiciza-lo para que, simultaneamente aos dados produzidos nesta pesquisa,
possa servir como sugestdo e apoio para estudos e reflexGes a respeito dos processos de

transicdo das criancas que saem da educacéo infantil e séo direcionadas ao ensino fundamental
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e subsidiar a acdo supervisora na articulacdo, orientacdo, acompanhamento e formagéo das
acoOes de transicdo entre as etapas de educacdo tratadas neste estudo.

No entanto, esta pesquisa ndo tem a pretensdo de apontar todos os caminhos para a
supervisdo escolar articular a transicao das criancas que saem da EMEI e véo para a EMEF,
pois, para que tal articulagcdo ocorra de maneira exitosa, é necesséria a participacdo de muitos
outros atores educativos, que ndo foram profundamente tratados neste estudo, além da
continuidade na investigacdo a respeito da elaboracdo de politicas publicas de transicdo, de
como a crianca vive sua infancia no ensino fundamental e de como garantir a continuidade, ndo
somente da educacao infantil para o 1° ano, mas também quando a crianca sai do 5° para o 6°
ano e quando o adolescente do 9° ano é encaminhado para o ensino médio, de maneira a
contribuir para a organicidade de toda a educacéo basica.

Desse modo, ainda ha muito para prosseguir, pois nao basta apenas a supervisdo escolar
articular as diferentes escolas ou tratar o tema da transi¢do nos documentos oficiais; € necessario
que o governo municipal invista em politicas publicas de transicdo, ouvindo e envolvendo os
diferentes atores educativos e garantindo que as diversas transi¢des pelas quais a crianga passa

no sistema educacional ocorram de maneira continua e sem rupturas.
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APENDICE A — Carta de apresentacio da pesquisa

UNINOVE
ooooo

Universidade Nove de Julho

CARTA DE APRESENTACAO

A aluna Luciana Ramalho Santana Mandu esta devidamente matriculada no Programa
de Mestrado Profissional em Gestéo e Praticas Educacionais (Progepe) da Universidade Nove
de Julho (Uninove), e estd desenvolvendo uma pesquisa cujo titulo ¢ DA EDUCACAO
INFANTIL AO ENSINO FUNDAMENTAL: A CONTRIBUIQAO DA SUPERVISAO
ESCOLAR, sob orientagéo da

Professora Dra. Ligia de Carvalho Aboes Vercelli.

Nesse sentido, solicitamos a autorizagé@o para a realizagdo deste trabalho. Reiteramos

que os dados desta pesquisa serdo utilizados somente para fins académicos.

Agradeco antecipadamente a atencao.

Assinatura da Professora Orientadora Professora
Dra. Ligia de Carvalho Aboes VercelliCPF:
040.680.298-06/ RG 10.265.187-5
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Assinatura da Orientanda
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APENDICE B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UNINOVE

- N N N N
Universidade Nove de Julho

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado para participar como voluntario da pesquisa “A Transi¢do
das Criangas da Educacgéo Infantil para o Ensino Fundamental: Contribuicdes da Superviséo
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pesquisadora e da orientadora, podendo tirar suas ddvidas sobre a pesquisa e sobre sua
participacao, agora ou a qualquer momento.

Séo Paulo, ............ de ..o

Pesquisadora responsavel:

Orientadora: Ligia de Carvalho Abdes Vercelli

Endereco: Rua Vergueiro, 235/249 — Liberdade — S&o Paulo
Telefone; 2633-9000
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APENDICE C - Versao de sentido apos visita 8 EMEF Jardim

VERSAO DE SENTIDO APOS VISITA REALIZADA A EMEF JARDIM

Data:

Nome:

Cargo/funcao:

Turma em que atua:

Depois dessa visita, escreva livremente, da forma mais sincera possivel, o que vocé considerou

mais essencial e relevante.
(Observacdo: As linhas ndo sdo para limites, mas apenas para apoio. Escreva o quanto

desejar)
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APENDICE D - Versao de sentido apds visita a EMEI Canteiro

VERSAO DE SENTIDO APOS VISITA REALIZADA A EMEI CANTEIRO

Data:

Nome:

Cargo/funcao:

Turma em que atua:

Depois dessa visita, escreva livremente, da forma mais sincera possivel, o que vocé considerou

mais essencial e relevante.
(Observacdo: As linhas ndo sdo para limites, mas apenas para apoio. Escreva o quanto

desejar)
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APENDICE E — Versdes de sentido dos participantes

VERSAO DE SENTIDO APOS VISITA REALIZADA NA EMEI RUBENS
MEXICANO

Cargo/lunglo:

Turma ¢m que alua;

Depois dessa visita, esereva livremente, da forma mais sincera possivel, o que vocd
consideron mais essencial e relevanie.

(Ohservagdo; As linluas ndo sdo para limites, mas  aperas para apoio. Esceeva o
qirario desejar)
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VERSAO DE SENTINO APOS VISITA REALIZADA NA EMEI RUBENS
MEXICANO

ATl

Depols dessa visita, escreva liviemente, da forma mais sincera possivel, o que vocé
considerou mais essencial ¢ relevante.

(Observagdo: As linhas ndo sdo para limiles, mas openas para apoio. Excreva o
quanta descfor)
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VERSAO DE SENTIDO APOS VISITA REALIZADA NA EMEI RUBENS
MEXICANO

l).!lnt_Q_S _.\_0 .;.m‘

Nome:_
Cargo/fungllo: {1
-

Turmacm que atwa:_S% 0p A=

Depois dessa visita, escreva livremente, da forma mais sincera possivel, o que vocd
considerou mais essencinl ¢ relevante,

(Obscrvagdo. As linkas ndo sdo para limites, mas apenas para apoio, Escreva o
quanie desejar)
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VERSAD DE SENTING AGS VISITA REALIZADA WA EME] RUBENS
PMEXICAND

Pt 0.5 I {1 rjf

Bome:

Carpeffunglio; +- LA

Turma em gue aludt (2% v

Depois dessa visile, escreva liviemenle, do forma mais sincera podsivel, o que voce
considerou mais essencial ¢ rebevante,

{Ebervapda: A3 finkas wlo wdo pare fmites, mot openoar pee apole. Soorevd o
i o)




VERSAO DE SENTIDO APOS VISITA REALIZADA NA EMFI RUBENS
MEXICANO

Data: (5/40 (2021

Nome;_ PROFESSOR-CICLAMEY]

Cargo/fungdo: __?Alrf’ Eritro Fond L /Poed

“Iermit ¢n que atua: ""’_.2’{, 3% 4% 1 5%.

Depois dessa visita, escreva liviemente, da forma mais sincera possivel, o que vocé
considerou mais essencial e relevante.

(Observacde: As linkas ndo sdo para limites, mas apenas para apoio Escreva o
guumio descjar)
r ‘.
Rldvm pUyye : AL O -
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VERSAO DE SENTIDO APOS VISITA REALIZADA NA EMEI RUBENS

MEXICANO
Data: 05120 (&1
Nome: PROFESSORA-CRAVINAY

Carpo/lfunglo: PO

Turmaemqueatwa:_ 1% AD O

Depois dessa visito, cscreva liviemente, da forma mais sincera possivel, o que vocé
considerou muais essencial ¢ relevante,

(Observagdo: As linhas ndo sdo para limites, mas operas para apolo. Escreva o
quanto desefer)
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VERSAO DE SENTIDO APOS VISITA REALIZADA NA EMEF MARIA RITA
LOPES PONTES - IRMA DULCE

Daa: 0G0 . Ao, A

Cargo/fungdo: a

Turma em que aa:_ 52 C ﬁqu:

Depois dessa visita, escreva liviemente, da forma mais sincera possivel, 0 que vocé
considerou mais essencial ¢ relevante,

(Observagdo: As linhus ndo sdo para limites, mas  apenas para epoto. Escreva o
qitanto desejar)

_A onam el oloalia,

1.7
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VERSAO DE SENTIDO APOS VISITA REALIZADA NA EMEF MARIA RITA
LOPES FONTES = IRMA DULCE

GTJ(I: El | 1‘_'__=_ m

Cargo/lTungdo: C !7

Tunma em que atua:

Depois dessa visita, escreva liviemente, da forma mais sincera possivel, o que voce
considerou mais essencial e relevante.

(Obscrvagdo: As linhas nde sdo para limiles, mas apenas para apolo. Escreva o
queerntor desejar)
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VERSAO DE SENTIDO AFOS VISITA REALIZADA NA EMEF MARIA RITA
LOPES PONTES - IRMA DULCE

ESSORA-CAMOMILAY

Depois dessa visita, escreva liviemente, da forma mais sincera possivel, o que vocé
considerou mais cssencial ¢ relevante,

(Observagdo: As linhas ndo sdo para limites, mas apenas para apoio Escreva o
quanto desejar)

i ) . - -
£ lopy & X0 .8%” Lt t.A-—L—J oy
) o Gaake: 58 SR et e Bl

O

28 sren i, st g flon e
> 3 ‘_ﬁ A v < ‘_A_ S AEATEy
Rl ol e e . ey comm

~
N

4

131



132

APENDICE F — Encontro com as coordenadoras pedagogicas

REUNIAO COM AS COORDENADORAS PEDAGOGICAS

PARTICIPANTES:

Eu: supervisora pesquisadora

CP 1: Coordenadora Pedagogica da EMEI
CP 2: Coordenadora Pedagogica da EMEF

(INICI10)

Supervisora/Pesquisadora: Eu trouxe um poema pra cada uma de nos ler, para a gente discutir
um pouquinho sobre a temética, para a gente comegar 0 nosso assunto. Quem quer comecar?

CP 1 EMEI: Eu comego, a Infancia, de Manoel de Barros.
Coracéo preto gravado no muro amarelo.
A chuva fina pingando... pingando das arvores...
Um regador de brugos no canteiro.
Barquinhos de papel na 4gua suja das sarjetas...
Bau de folha-de-flandres da avé no quarto de dormir.
Réstias de luz no capote preto do pai.
Maca verde no prato.
Um peixe de azebre morrendo... morrendo, em
dezembro.
E a tarde exibindo os seus
Girassois, aos bois.

CP 2 EMEF: Quando as criangas brincam de Fernando Pessoa.
Quando as criangas brincam
E eu as ougo brincar,
Qualquer coisa em minha alma
Comeca a se alegrar

E toda aquela infancia
Que nao tive me vem,
Numa onda de alegria
Que nao foi de ninguém.

Se quem fui é enigma,
E quem serei visao,
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Quem sou ao menos sinta
Isto no meu coragéo.
Supervisora/Pesquisadora: E eu vou ler Evocagdo do Recife, de Manuel Bandeira.
Recife sem mais nada
Recife da minha infancia
A rua da Unido onde eu brincava de chicote-queimado
e partia as vidragas da casa de dona Aninha Viegas
Totdnio Rodrigues era muito velho e botava o pinecé
na ponta do nariz
Depois do jantar as familias tomavam a cal¢ada com cadeiras
mexericos namoros risadas
A gente brincava no meio da rua
Os meninos gritavam:
Coelho sai!
N&o sai!

A distancia as vozes macias das meninas politonavam:
Roseira d4-me uma rosa
Craveiro da-me um botéo

(Dessas rosas muita rosa

Tera morrido em botéo...)

De repente

nos longos da noite

um sino

Uma pessoa grande dizia:

Fogo em Santo Antonio!

Outra contrariava: Sao José!

Totdnio Rodrigues achava sempre que era Sao José.

Os homens punham o chapéu saiam fumando

E eu tinha raiva de ser menino porque ndo podia ir ver o fogo.
Supervisora/Pesquisadora: Gostaram dos poemas?

CP 1 EMELI: Sim, sdo memdrias ndo €, que marcaram a infancia. Achei bacana que marcou a
infancia. Engragado que marca as vezes é brincadeira, ele coloca brincadeira na sarjeta, com
barquinho de papel, mas também aquela comida que era servida, mas também é um peixe que
estava la que me chamava atencéo. O que que prende o olhar na infancia, nao €?
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Supervisora/Pesquisadora: No caso, aqui do que eu li vocé vé, ai ele fala da infancia, as
memorias que teve de Infancia, a brincadeira. O meu também quando ele fala que
provavelmente viveu em Recife, e sd0 memorias também da sua infancia, e sdéo memorias
também que remetem as brincadeiras e a gente consegue até saber quais brincadeiras, nédo é,
quando ele fala assim: a gente brincava no meio da rua, 0s meninos gritavam coelho sai, coelho
ndo. Que brincadeira é essa? Sera que € o coelhinho sai da toca? Ai na hora que ele falava assim:
a disténcia as vozes macias das meninas politonavam, roseira da-me uma rosa, craveiro da-me
um botdo, sera que era a musica o Cravo e a Rosa. Entdo sdo lembrancgas da infancia, mas
sempre permeadas por brincadeiras essas memarias néo é.

CP 2 EMEF: No de Fernando Pessoa também falou sobre isso, quando ele ouve as criangas
brincarem, ele lembra das brincadeiras que ele também brincava. E uma coisa legal que eu
lembrei agora que ontem nos estavamos falando com a professora Cravina na sala de leitura
sobre o olhar da crianca e o que ela lembra. Ela disse que ha um tempo atras ela trabalhou com
0 pessoal, e muitos anos depois ela encontrou esse pessoal, ela disse: que com esse pessoal ela
fez trabalhos muito legais, eram ja adultos, adultos ndo, ela era adulta, mas eles eram menores,
fez trabalhos legais de organizar biblioteca, coisas bem interessantes. Ela disse assim: que
quando chegou perto dela, o aluno disse assim: professora, eu lembro de vocé. Ai ela falou
assim: nossa, eu achei que ele ia dizer que lembrava de uma atividade que eu dei, uma coisa
assim diferenciada. Os alunos lembraram, do jeito que ela se vestia, da melissinha que ela usava
no peé, e do jeito que ela falava com as criancgas. E por qué, que ela lembrou disso me contando
que as criancas que estavam la na sala eram meus alunos no ano passado, e eles lembraram dos
presentinhos que eu dava para eles de aniversario. Ai, a Cravina falou assim: gente, eles ndo
lembram das nossas atividades, do que a gente faz com eles em sala de aula, eles lembram
desses momentos significativos que marcam na memdoria nao é.

Supervisora/Pesquisadora: Quais memorias? Eu fico me perguntando assim: enquanto
professor quais memdrias a gente esta deixando para essas criancas? Porque esses escritores
aqui, todos, para escrever um poema de memorias da infancia e falar de brincadeira, é porque
de fato eles brincaram. N&o €? Se eles ndo tivessem tido uma infancia assim.

CP 1 EMEI: Mas a maioria de nos, e a nossa infancia, o que a gente lembra, eu quando fecha
os olhos e lembro da minha infancia no interior, eu lembro das brincadeiras na rua, no jardim,
na pracinha, pula elastico. Nossa, a gente lembra mais desses momentos. Eu, memorias de
escola, de aprendizado, lembro muito pouco, ndo consigo me lembrar disso.

Supervisora/Pesquisadora: E de escola vocés lembram? De brincadeira na escola?

CP 1 EMEI: Na escola eu lembro da gente ultrapassando e brincando, as vezes sem poder, eu
lembro que tinha eu, Elaine e o0 Michel, um menino. A gente brincou em um momento que nao
podia, ai eu lembro que a diretora chamou, ai fez a Elaine escrever uma carta que ndo podia
brincar no horério da aula.

CP 2 EMEF: Eu lembro disso, lembro da punicéo da professora. Eu lembro até hoje, porque a
gente estava brincando também, s6 que de gritar, quem grita mais alto e a professora tinha saido,
e ai ela chegou bem na hora que eu estava gritando. E a professora fez o que, me colocou no
meio do patio, sozinha para eu gritar, e 0s alunos em volta e eu gritando. No pré, me lembro até
hoje, e s6 isso que eu lembro da escola.

Supervisora/Pesquisadora: Vocé sabe que eu lembro de uma brincadeira da escola, que a
gente fazia quando chegavamos na escola, antes de entrar na sala. Eu me lembro bem disso
porgue era uma brincadeira que eu ndo me lembro mais do nome, mas era uma brincadeira eu
sou pobre, pobre, pobre de marré, marré, marre... eu sou rica, rica, rica de marré, marré, marre,
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e ai nessa brincadeira eu derrubei o lanche, caiu meu pdo no chédo, acabou com tudo, fiquei sem
lanche. Porgue estava brincando antes da aula e caiu tudo.

CP 1 EMEI: E interessante porque quando eu estava na quarta série, era maiorzinha, eu tenho
memoria de visitar uma sala de pré, e chegou uns brinquedos l6gicos coloridos de madeira.
Nossa, eu adorava, era de outra sala e adorava entrar naquela sala sé pra ver aqueles brinquedos
coloridos, aquilo me chamava, e € aquela sensacdo de ndo poder brincar. Entdo isso me marcou
quando era um pouco maior, e ver que na outra sala tinha e eu era um pouco maior e ndo podia
brincar. Mas € uma memoria que eu tenho também, de lembrar de brinquedos da escola.

Supervisora/Pesquisadora: Entdo meninas, eu trouxe esses poemas para a gente poder
conversar sobre essas memdrias, ndo é. E comecar a pensar, isso tudo revela um pouco das
concepgdes da infancia que tinham antigamente. Por que vocé na quarta série ndo podia brincar?
Vocé tinha o qué, nove, dez anos, era uma crianca ainda. Por que ndo podia brincar?

CP 2 EMEF: E o que as criangas vao carregar na memoria delas? As criangas que a gente vé
todos os dias?

Supervisora/Pesquisadora: Serd que a gente consegue deixar memdrias assim também, de
brincadeiras para essas criangas que estdo, as vezes na Educacdo Infantil ou que estdo no
Fundamental, e sdo criangas um pouco maiores, mas que sao criangas, ndo é? Entdo meninas,
por conta disso a gente conversou l& com a outra supervisora a respeito dessa transicdo de
criancas que saem da EMEI e vao para a EMEF, a gente sabe que precisa aparecer como base
nos documentos oficiais, como o Projeto Politico Pedagogico. A supervisora aqui da EMEI
comentou que aqui no projeto de vocés também precisa... ela comentou comigo, deve ter falado
com Vocés também, precisa de um ajuste nesta parte, deixar mais explicito, mais especifico,
colocar quais séo as estratégias que a EMEI Canteiro usa para se articular com o Fundamental,
e no PPP da EMEF também, entdo a partir disso, pensando que o Projeto Politico Pedagdgico
é um documento que tem que ser construido coletivamente, entdo nao da sé paraa CP 1 EMEI
fazer isso aqui na EMEI, ndo d& s6 pra CP 2 EMEF fazer isso la na EMEF; precisa ser um
movimento coletivo de toda a escola nesta construcdo do PPP, e assim, pensar estratégias para
fazer isso de forma coletiva ndo é uma tarefa facil, porque afinal nés somos muitos em uma
escola, s6 que a gente precisa pensar algumas estratégias e para exemplificar essa parte do PPP,
entdo a gente vai ter essa acao de algumas reunides para a gente conversar um pouquinho sobre
esse assunto da articulacdo, para vocés também poderem conversar com os professores de
voceés, e a partir disso redimensionar o Projeto Politico Pedagdgico nesta parte. Mas nao sé
redimensionar ali no documento, mas também na pratica, para aquele documento revelar o qué
de fato vocés pretendem, ou o que vocés até ja fazem, esta bom. E para a gente fazer essa
reflexdo da parte do Projeto Politico Pedagdgico também € importante a gente comecar por uma
discussdo bem basica sobre concepgdo de infancia, concepcdo de curriculo, o que a escola
entende por criancga, 0 que a escola entende por infancia, o que a escola entende por curriculo,
ndo e€? Tudo isso é importante a gente discutir antes de comegar a entrar neste assunto da
transicdo. Entdo quando a gente traz um poema para a gente ler, para a gente refletir, a gente ja
estd conversando um pouco sobre essa concep¢do. SO que claro, que para a gente discutir sobre
iss0, a gente sempre precisa alinhar teoria e pratica. Eu costumo dizer que teoria sem préatica é
ilusdo, mas préatica sem teoria pode ser espontaneismo, entdo a gente precisa tentar alinhar
sempre as duas coisas, entdo a gente pode usar documentos oficiais que tratam desse assunto
das concepcdes, a gente pode procurar autores que falam disso, ndo é? Mas antes de entrar
neles, a gente pode usar alguns disparadores que falam da tematica, como poemas, mdsicas, as
proprias brincadeiras. Para a gente comecar a discutir essas concepg¢des. A SME publicou esse
video bem interessante que fala da transicéo, e ai, quando vocé saiu CP 1 EMEI, a CP 2 EMEF
comentou assim comigo: nossa Lu, eu fiquei triste pelas criangas agora, que saem de um espaco
como este, e chegam 14 e ficam fechados dentro de uma sala, ndo €. Ai eu falei, mas sera que
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eles precisam ficar fechados dentro de uma sala, e esse video, vocé vai ver que tem alguns
relatos de criancas, € bem interessante o que eles falam. VVocé conhece esse video, CP 1 EMEI?

Nome: Curriculo da Cidade EMEI - EMEF
Link: https://youtu.be/v8V8Sdby6wo

CP 1 EMELI: Deixa-me comecar a ver... assim nao estou lembrando dele, nao.

Supervisora/Pesquisadora: Eu conheci esse video este ano, mas acho que ele é de 2019 ou
2020. Viu como é pertinho a EMEI da EMEF.

CP 1 EMELI: Né&o é aquele que a crianga sai caminhando.

Depois da exibic¢éo do video

CP 2 EMEF: Eu lembro que quando eu era professora do primeiro ano, os alunos que
chegavam no inicio do periodo letivo, eles se sentiam mais & vontade por ver os coleguinhas da
EMEI junto com eles.

Supervisora/Pesquisadora: E. Vocés viram que eles pensaram varias estratégias ali, e elas
contaram. Acho que, ndo sei se vocés notaram, se vocés lembram, mas dessas estratégias que
as meninas da EMEI contaram e que as meninas do EMEF contaram, ndo é?

CP 1 EMEL: As visitacdes, ndo €? Os trabalhos que elas faziam, iam demonstrando em outras
escolas, eles apresentavam, j& aproveitavam todo aquele percurso que foi vivido, e levavam
para o outro espacgo para eles conhecerem também um pouco, achei interessante.

Supervisora/Pesquisadora: Foi essa que mais te chamou atencao?

z

CP1EMEI:E.

CP 2 EMEF: Para mim, o que me chamou atenc¢do foram as visitas entre as escolas.
Supervisora/Pesquisadora: Entre as professoras?

CP 2 EMEF: Isso. I1sso mesmo.

Supervisora/Pesquisadora: Eu acho que isso faz muita diferenca. Eu falo assim, olhando,
assistindo ao video a gente assiste varias vezes e cada vez vocé pega uma coisa a mais, ndo é?
Aqui, dessa vez, eu ja assisti isso milhdes de vezes, mas dessa vez 0 que mais me chamou
atencdo: a EMEF continua os relatérios, a pratica de fazer relatorio, mas eles fazem mais enxuto
e por bimestre, s6 que mais sucinto, mas com foco no que a crianga conseguiu, ndo no que ela
deixou de fazer ou que ela deixou de aprender, mas sim no que ela conseguiu avangar, e no que
ela ainda precisa avancar, no que ela precisa ainda aprender, isso me chamou atencao.

CP 2 EMEF: Sera que esses relatérios que eles fazem sdo esses que a gente faz no conselho de
classe?

Supervisora/Pesquisadora: Eu acredito que sim, provavel. Por que sendo, em que momento
eles iriam fazer se ndo no conselho, ndo é? Nao sei.

CP 2 EMEF: E 0 momento que a gente conversa sobre cada aluno, especificamente. Seria o
melhor momento para fazer em conjunto o relatério do aluno.

Supervisora/Pesquisadora: Sim.

CP 1 EMELI: Eu acho que, por exemplo, na EMEF como é desde o primeiro ano, eu acho que
a professora da turma deve fazer um resumo sucinto de cada estudante, para ela, ndo é? Até
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para ela rever depois porque vocé viu o que ela falou, que a gente se apega nas aprendizagens,
naquilo que eles conseguiram, e ai como, eu ndo sei 14 no EMEF no fundamental Il, mas o
fundamental | que é uma professora so, s6 tem as areas especialistas, mas ela fica mais tempo,
ela trabalha, ela é polivalente, eu acho que é antes do conselho. O conselho ela leva aquilo, deve
levar aquele resumo, por isso que é mais sucinto, 0 que eu observei dessa crianca, na questao
do raciocinio, na questao da lingua portuguesa, o que ela ja aprendeu, o que ela ja construiu, ai
eu acho que é mais a professora.

Supervisora/Pesquisadora: E, nos teriamos que perguntar para essa escola especificamente
que contou, como eles usam essa estratégia, se é antes, se € durante, ndo €? Se é antes um pouco
e la no conselho complementa porque pensando que na EMEF eles tém ainda os especialistas,
que talvez consigam ainda acrescentar algo neste relatorio ali na hora do conselho, teria que ver
com eles. Mas 0 que eu acho importante é que todas, provavelmente, todas essas a¢cdes que elas
fizeram a descricdo estdo no projeto politico-pedag6gico de cada escola, porque legitima a acdo
guando a gente deixa isso marcado, deixa isso intencionalmente no projeto politico-pedagogico.
E ai vocés viram que assim, nédo foi s6 a fala da CP, ndo é? Tinha coordenador falando, tinha
professora falando, quer dizer, todas estavam realmente envolvidas nessa estratégia de
articulagdo de uma escola com a outra. E ai meninas, eu trouxe para vocés uma coisa assim, de
onde a gente esta tirando essa ideia da transicdo? Eu sempre acredito que a gente precisa retomar
muitas coisas da nossa historia da educagdo para a gente entender o contexto atual que nos
temos. Entdo eu trouxe para vocés aqui s6 um histérico simples do que falam 0s nossos
documentos federais e 0 que falam 0s nossos documentos municipais a respeito deste assunto,
dessa tematica de transi¢do. Para comecar eu trouxe o parecer 20 de 2009, que é um parecer
federal do Conselho Nacional de Educacdo. Esse parecer do conselho de 2009, primeiro ele faz
todo um histdrico aqui da educacdo, da LDB e tudo mais, porque ja é de 2009, e ai ele vai falar
da identidade, do atendimento na Educacdo Infantil, ai ele continua vé com outro topico da
funcdo socioecoldgica e pedagdgica da Educacdo Infantil. Porque na verdade esse parecer é
uma atualizacdo das diretrizes curriculares nacionais de Educacdo Infantil, € uma atualizacéo,
porque a anterior a essa, as DCNEIs sdo a mais atual que a gente tem, é de 2010, mas a anterior
a de 2010 é de 98. Entdo esse parecer de 2009 revisou as diretrizes nacionais curriculares para
Educacdo Infantil. Ai dentro dela vai falar dos principios éticos que sdo os principios basicos
de toda nossa educacao, 0s principios éticos, politicos, estéticos e continuando aqui, dentro
desse parecer ele vai tratar esse assunto: o acompanhamento da continuidade do processo de
educacdo, porque quando a gente vai falar de articulacdo e de integracdo de Educacdo Infantil
para o fundamental a gente cai nesse aspecto da continuidade, para a gente continuar o0 processo
de desenvolvimento e aprendizado que a crianga comecou la na Educacao Infantil, para gente
continuar no fundamental, para a gente ndo quebrar quando ele chegar 14, quando a crianca
chegar 14. Entdo ela vai falar aqui, embora seja uma revisdo das DCNEIs de Educacdo Infantil,
vai falar de continuidade porque na verdade a gente tem uma educacao basica com todas essas
etapas, entdo eles ndo vdo nunca deixar de falar disso. Ai aqui eles colocam: "na busca de
garantir um olhar continuo sobre os processos vivenciados pela crianga devem ser criadas
estratégias adequadas aos diferentes momentos de transicdo por elas vividas, entdo as
instituicdes de Educacéo Infantil devem assim™: ai coloca tudo que eles devem fazer, e ai vem
o grande, que chega no que a gente ta falando, prever formas de articulacdo entre os docentes
da Educagdo Infantil e do Ensino Fundamental (encontros, visitas, reunides) e providenciar
instrumentos de registro — portfolios de turmas, relatorios de avaliagéo do trabalho pedagdgico,
documentacao da frequéncia e das realizagcOes alcancadas pelas criangas — que permitam aos
docentes do Ensino Fundamental conhecer os processos de aprendizagem vivenciados na
Educacdo Infantil, em especial na pre-escola e as condicdes em que eles se deram,
independentemente dessa transi¢do ser feita no interior de uma mesma instituicdo ou entre
instituicOes, para assegurar as criangas a continuidade de seus processos peculiares de
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desenvolvimento e a concretizacdo de seu direito a educagdo”. Entdo aqui eles colocam esse
parecer de 2009 j4, |4 atras, e ja coloca até, inclusive, estratégias aqui para garantir isso.

CP 1 EMEI: Entdo Luciana, por exemplo, essa questdo de articulagdo entre os profissionais,
de conhecer essas criangas, 0s espacos, mas sobretudo ai essa articulacdo do percurso que foi
vivido pelas criangcas na EMEI, e que precisam ser de conhecimento dos professores, da
coordenacao da EMEF, porgue o intuito € dar continuidade, dar sequéncia nesse percurso, entdo
saber 0 que nds fizemos aqui para quando as criangas chegam la na EMEF vocé ter um percurso
de continuidade. Ai eu pergunto, por exemplo, os relatérios que a gente faz aqui, que a gente
encaminha, quando vocé tem conhecimento através do que esté 14, do que foi escrito, das fotos,
vocé consegue entender um pouquinho do que a gente faz aqui, ou vocés acham que falta
algumas coisas? Eu acho que é interessante a gente perguntar para poder, até porque assim, é
muito do que eu espero, 0 que eu espero das criancas da EMEI, e ai quando chega na EMEF,
tem uma expectativa também, ndo é? Ai quando vocés conhecem o documento que a gente
envia, vocés percebem, conseguem dar continuidade, ou ta faltando? Acho que tem que ter uma
conversa franca até para a gente: "olha, falta isso". E, ndo sei, acho que talvez seria legal, a
gente esta sempre querendo melhorar.

CP 2 EMEF: Sim, com certeza. E, antes de responder sua pergunta, ali me vem a mente a fala
daquela coordenadora no comeco dizendo que é importante a gente garantir para a crianga o
direito de brincar, e quando chega I4 na EMEF, como é complicado garantir esse direito para
as criancas, como é dificil.

Supervisora/Pesquisadora: Por qué?

CP 2 EMEF: Porque os professores estao muito focados na alfabetizacéo, preocupados com a
alfabetizacdo da crianga, sabe? E o brincar dele é muito voltado a alfabetizacdo. Entdo a
brincadeira passando em cima da letra, € uma brincadeira, sabe? Brincadeiras voltadas para
alfabetizacdo. Esse brincar de correr como ele falou, de pega-pega, esse tipo de brincar é quase
escasso la no Ensino Fundamental. E quanto aos relatérios que vocés enviam, eu vou falar como
professora, porque eu sou coordenadora hd pouco tempo e eu praticamente so trabalhei no ciclo
de alfabetizacdo na EMEF, peguei por dois anos o primeiro ano, em alguns casos a gente vai
até os relatdrios que vocés mandam para saber como era aquela crianca na EMEI, em outros
casos a gente, em alguns momentos a gente acaba nem lendo, vou ser bem sincera para voce.
Eu fui perguntar para as professoras esses dias atras sobre os relatérios também, e falei assim
para uma das professoras, eu falei assim: "vocé tem utilizado os relatérios que vem?", ela falou
assim: "olha CP 2 EMEF, as vezes eu fico com receio de ler", receio ndo, ela falou: "eu ja li
alguns desses relatorios e percebi que quando chegou, que a crian¢a ndo era aquilo que estava
escrito, que ela era diferente daquilo que estava escrito, entdo em alguns momentos eu nem
recorro aos relatorios para saber o que a crianca aprendeu l& ou fez, eu gosto de pegar ela e
saber como ela é aqui", entendeu? Entdo eu como professora eu lia alguns relatérios, mas nem
todos, eu lia como professora. Alguns eram bem sucintos, outros com muitas paginas e o tempo
gue a gente tinha na escola ali para ler também ndo era um tempo muito grande para parar e
fazer a leitura de todos aqueles relatorios, alguns eram enormes, muitas e muitas paginas, de
dez péaginas de cada aluno, entendeu? Entdo o tempo era pequeno para a gente parar para ler
aqueles relatorios, mas alguns a gente recorria sim a leitura. Em alguns a gente percebia que
parecia uma copia, copia e cola do outro.

CP 1 EMELI: Muito parecido.

CP 2 EMEF: Muito parecido, e outros eram bem ricos em detalhes, contava que a crianga
chorava em alguns momentos, sabe? Que a crianga, ela tinha dificuldades no relacionamento
com os colegas na sala. Eu me lembro nitidamente de ter ligo de um aluno meu autista que veio
para mim, e eu queria saber como ele era na escola, que eu ndao conhecia, ndo tinha comegado
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ainda a aula e era o comecinho do periodo letivo, aquelas reuniGes que a gente tem, e elas
falaram assim: "olha, tem um aluno autista na sua sala", ai eu fui la nos relatérios que tinham
vindo, porque eu recebi no comeco do ano os relatdrios, e fui buscar para saber como ele era, e
vi la que ele tinha dificuldade no relacionamento com os colegas, batia, sabe? E eu fiquei meio
assim, falei: "nossa gente eu vou pegar um aluno assim, tenho que me preparar, tenho que ler
um pouco mais”, porque eu nunca tinha pegado um aluno autista na minha vivéncia como
professora, mas quando ele chegou, ele era o autista mais tranquilo da escola, o aluno mais
bonzinho e néo tive problema nenhum com ele, sabe? Mas eu recorri aos relatorios para saber
como ele era, e as vezes muda mesmo, a crianga muda querendo ou ndo porque é um ambiente
totalmente diferente daquele que ele tinha antes, e ele vai se adequando.

CP 1 EMEI: Entendi.

CP 2 EMEF: Mas a gente 1é em alguns momentos, eu como professora lia alguns, outros néo,
e eu perguntei para as professoras recentemente elas falaram que também, alguns elas leem,
outros ndo, mas servem de auxilio sim.

CP 1 EMEI: Sabe por que eu perguntei? E que muitas vezes a gente conversando com as
escolas, com outros professores e eu que estou na EMEF, e ai a questdo da leitura, ela fica muito
naquilo que eu quero conhecer do aluno, ai eu estou com problema eu vou ler para conhecer, e
ai ndo vai para conhecer o potencial que foi desenvolvido, destravado, porque tem o parecer,
tem o percurso que a crianga viveu com imagem, com foto, tem o parecer do professor que vai
mostrando quais os projetos que foram realizados, e ai a gente percebe também que tem uma
demanda que também nem olham para essa demanda, ndo €? De pensar, poxa, eles ja
conheceram tais e tais pintores, tais e tais artistas, o que eu posso fazer, puxar para alfabetizacdo
e trabalhar? Eu posso fazer esse, ja que o foco estd tdo na alfabetizacdo e que é preciso
alfabetizar até o terceiro ano, agora ndo sei se € até o segundo porque mudou, até o segundo
ano, entdo nao é mais produtivo eu ja ver alguma coisa que ja estdo trabalhando, que eles tenham
conhecimento prévio, um repertorio e usar isso, e ai dar uma continuidade? E ai sdo nessas
questdes assim, porque assim, sabe o olhar do que tem de poténcia, ndo do que ta faltando, e as
vezes a gente fica muito no que esta faltando.

Supervisora/Pesquisadora: Para continuar, ndo é? Para garantir o processo de continuidade.
Se a gente s6 olha para aquilo que a gente quer saber, a gente ndo estéa garantindo a continuidade,
a gente soO olha para o que a gente quer.

CP 2 EMEF: Mas é realmente isso que acontece, a gente so olha para aquilo que a gente quer,
entendeu? Para facilitar o nosso trabalho nesse sentido.

Supervisora/Pesquisadora: Entdo eu acho que a partir de agora que a gente estd nessa
discusséo, iniciando essa discussao.

CP 2 EMEF: Essa reflexao.

Supervisora/Pesquisadora: Essa reflexdo, vamos pensar um pouco mais para frente, o que a
gente pode fazer, como a gente pode tentar otimizar isso? Realmente fazer com que os relatorios
exercam a funcdo que eles tém, que eles sdo criados para, como que a gente pode fazer isso?

CP 2 EMEF: (falando para a CP 1) Mas ndo desanime suas professoras, ta bom.

Supervisora/Pesquisadora: N&o, ndo desanime. N&o desanime porque eu estou acreditando
que, n6s pensando juntas, eu acho que uma cabegca s ndo consegue, eu acho que nessa
articulacdo, nessa acdo que a gente vai ter aqui, que ndo se assuste, viu CP 1 EMEI, porque
serdo duas, trés reunides no maximo, é coisa pouca, eu acho que a gente vai conseguir pelo
menos conversar e refletir junto com as professoras do fundamental e do infantil. Sabe essa
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conversa que vocé teve agora de perguntar para CP 2 EMEF? Acho que talvez os professores
precisariam conversar o porqué delas.

CP 2 EMEF: Enté&o, o porqué, uma dessas professoras falou o porqué, que era essa questdo de
ndo querer pegar um aluno, a explicacao de outra professora de como o aluno é.

Supervisora/Pesquisadora: Mas sera que essa professora entende que é um processo de
continuidade?

CP 2 EMEF: E isso a gente precisa fazer eles refletirem.

Supervisora/Pesquisadora: E. Talvez ela ndo entenda por esse ponto, talvez se ela entendesse
por esse ponto ela ia querer ler.

CP 2 EMEF: Sim, realmente.

CP 1 EMELI: Verdade. Eu acho que a gente tem que estar sempre, toda vez que vocé faz uma
releitura da legislacdo e que vocé coloca a sua observacdo naquele tema, eu acho que a gente
traz novos elementos para a gente rever de uma outra forma, dar um novo encaminhamento, e
é importante.

Supervisora/Pesquisadora: Por isso a formacdo é importante.
CP 1 EMEI: Agora 0 que eu ia perguntar, é que agora os relatérios vao direto pelo SGP.

Supervisora/Pesquisadora: Entdo, isso ainda ndo esta regulamentado totalmente, a gente esta
esperando ver como vai ficar por conta do SGP, porque se eles forem direto pelo SGP, seréa que
a EMEF vai conseguir acessa-los?

CP 2 EMEF: Na formacéo eles disseram que sim.

CP 1EMEI: E.

Supervisora/Pesquisadora: E, entdo. Tomara ndo é, elimina essa questio de enviar papel.

CP 2 EMEF: Na verdade os professores nem sabiam o que fazer com os relatorios, ai eu
perguntei para a professora do primeiro ano: "o que vocé tem feito?", "entrego para 0s pais no
dia da reunido", ai depois alguém falou para mim, ndo sei se foi a Lu, falou assim: "olha, eles
ja entregam na reunido para 0s pais uma copia e a outra vem para escola, ndo precisava entregar
de novo para os pais"”, a gente ndo sabia nem o que fazer com eles.

Supervisora/Pesquisadora: Vocé vé, vocés ndo sabiam disso.
CP 2 EMEF: Isso.

Supervisora/Pesquisadora: Que era entregue uma cépia para os pais. Percebem como eu acho
que a gente precisa conversar?

CP 2 EMEF: Sim.

Supervisora/Pesquisadora: Por isso que a gente estd dando esse pontapé primeiro com as
coordenadoras, que sao as grandes responsaveis pela formacéo.

CP 2 EMEF: Eu acho que talvez também no inicio do periodo letivo, nagquele dia de reunido
pedagdgica a gente parar para refletir um pouco sobre isso, levar esses relatorios e talvez esse
texto da legislacdo que vocé leu ali, explicar para elas a importancia.

Supervisora/Pesquisadora: Sim.
CP 2 EMEF: E entender, ndo é?

Supervisora/Pesquisadora: Ta vendo, vocés ja vao tendo ideias.
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CP 2 EMEF: O aluno como um todo, ndo s6 uma parte do fundamental I.

Supervisora/Pesquisadora: E ai assim, dentro desse parecer, porque todo parecer do conselho
estadual, municipal, nacional, e de educacéo, ele tem um parecer e logo depois vira uma
resolucdo, entdo saiu o parecer, depois veio a resolucdo. Dentro do projeto da resolucéo, no
artigo 10 e no artigo 11 ele volta nesse assunto, as instituicdes de Educacao Infantil devem criar
procedimentos para acompanhamento do trabalho pedagdgico, e para avaliagdo do
desenvolvimento das criangas, sem o objetivo de selecdo, promocdo ou classificacdo, s
Educacao Infantil, garantindo vérias coisinhas, entre elas a continuidade do processo de
aprendizagem por meio de criacdo de estratégias adequadas aos diferentes momentos de
transicdo vividos pela crianga, transicao da casa para instituicdo de Educacdo Infantil - a crianca
passa por diversas transi¢oes - transi¢des no interior da instituicdo, de uma sala para outra, de
um ano para o outro, de uma sala para outra, transi¢do da creche para pré-escola, e a transicao
da pré-escola para o Ensino Fundamental. O que mais deve ser garantido? Na transi¢do para o
Ensino Fundamental a proposta pedagdgica deve prever formas para garantir a continuidade no
processo de aprendizagem e desenvolvimento das criangas, respeitando as especificidades
etarias, sem antecipacdo de contetdos que serdo trabalhados no Ensino Fundamental. Isso é
fundamental entendermos, sem antecipa¢do. L4 no fundamental existe essa preocupagdo, como
vocé falou, das professoras com a alfabetizacdo, na Educacao Infantil, as criangas ndo devem
ser antecipadas na alfabetizacdo, mas elas sdo muito estimuladas.

CP 1 EMEI: Estimuladas com contacdo de histdria, com a identificacdo do nome nas artes,
entdo elas j& vao trabalhando, elas vdo ter um repertdrio, mas, porque assim, na verdade foi
uma desconstrucdo, se vocé pega praticas de uns anos atrds, quanto mais vocé tentava
escolarizar, mais dominar o0s corpinhos das criancas, era até mais facil para o adulto trabalhar,
haja vista que a gente tem uma demanda de 35 criancas na sala, entdo, é, quando vocé muda a
concepcao e entende a infancia como espacgo de vida, que ela tem direito a brincar, a correr, a
manipular materiais diversos, que ela tem que se expressar, se manifestar, cantar, e ai esse
trabalho ele vai sendo feito sob uma outra perspectiva, ndo aquela de dominar o corpo, e como
é que se domina o corpo de crianca? E fazendo atividade mais de escrita, entdo assim, é uma
desconstrucédo disso, entdo também nédo é facil para as professoras, é complicado.

CP 2 EMEF: A gente precisa desconstruir também o pensamento dos professores do Fund 1.
Por qué?

Supervisora/Pesquisadora: Eles esperam isso?

CP 2 EMEF: Em uma, gente, elas estavam discutindo sobre isso. Como pode o aluno chegar
aqui e ndo saber nem o alfabeto? Nds estamos no primeiro ano, eles ndo conseguem saber. E
eles ficam pensando o que é feito no EMEL.

Supervisora/Pesquisadora: Eles se perguntam, CP 2 EMEF?
CP 2 EMEF: Perguntam.
Supervisora/Pesquisadora: Vamos contar para eles.

CP 2 EMEF: Vamos contar para eles. Eu ndo conheci EMEI, nunca nem entrei numa EMEI,
ndo sabia como era, quando a Lu chegou, quando vocé foi falar eu falei: "Luciana, eu estou
feliz, mas estou triste a0 mesmo tempo. Porque eu estou com dé das criancas, elas chegam Ia,
elas ndo brincam, elas ficam sentadas na sala de aula, principalmente nesse momento de
pandemia, o parque esta interditado, a brinquedoteca esta interditada, a principio a sala de
leitura, informatica, sala de artes, tudo estava interditado, entéo era sala de aula o tempo todo,
lico na folhinha, ndo podia chegar perto, sabe? Desde o inicio do ano assim, agora que nés
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estamos comecando a utilizar os espagos da escola, mas eles ndo saem para brincar, ndo saem
para desenhar no chdo com giz, sabe?

Supervisora/Pesquisadora: E que daria com o distanciamento, ndo impediria, verdade.
CP 1 EMEI: E. Na realidade, a sugestdo é usar mais 0 espago externo.
Supervisora/Pesquisadora: E.

CP 2 EMEF: Sim. Mas, €, mudar a concepc¢éo da cabeca do professor.

Supervisora/Pesquisadora: E. Mas na verdade, gente, assim, isso ndo é uma tarefa réapida,
nem facil, e onde a gente mais consegue atingir € com a formacéo, ndo adianta, sem essa parte
a gente ndo consegue. Por que, sera que jA paramos para pensar que tudo isso € uma
continuidade, ndo é? Ou sera que a gente ainda olha tudo fragmentado, tudo separadinho?
Quando a CP 1 EMEI fala isso do contato que eles tém aqui, eles na Educacdo Infantil sdo
mergulhados nessa cultura da escrita, eles percebem tudo que é escrito. Na Educacéo Infantil
tenta-se mostrar sempre a funcionalidade daquela escrita, entdo escreve um bilhete, 1€ uma
historia.

CP 2 EMEF: A professora lendo, eles percebem o quanto é importante a leitura.

Supervisora/Pesquisadora: E eles percebem, eles fazem textos coletivos, ndo é, CP 1 EMEI?
Com a professora, eles elaboram textos coletivos na Educacdo Infantil, eles ndo chegam a
escrever, a professora € a escriba deles, mas eles ditam. Eles chegam a escrever cartas, bilhetes,
eles escrevem, eles olham receita, se vocé der para uma crianca de Educacgdo Infantil que esta
ai toda mergulhada nesse universo da escrita, se vocé der para ele uma receita, um livro de
contos de fadas e perguntar qual dos dois é uma receita ele vai te mostrar a certa, porque ele
conhece, ele estd mergulhado, ele pode nédo ler, mas s6 de bater o olho ele sabe o0 que é uma
receita e 0 que nao é, porque ele estd mergulhado, ele esta vendo de verdade a funcionalidade
da escrita, para que ela realmente serve. E ai meninas voltando para os documentos federais, a
gente viu esse parecer que vai falar da revisdo das DCN que sdo as Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo Infantil e depois em 2010 saem todas essas DCNs. Primeiro vem a
DCNEI, desculpa, as DCNEIs da Educacdo Baésica, depois as diretrizes curriculares da
Educacao Infantil, e depois as diretrizes curriculares nacionais para o Ensino Fundamental.
Essas diretrizes curriculares nacionais da Educacao Basica, vamos lembrar, LDB de 96, colocou
l4 a educacdo basica, Educacdo Infantil, fundamental e médio, isso aqui é educacéo basica, sdo
as trés etapas da educacdo basica. E ai, na propria diretriz curricular da educacéo basica, olha o
que a gente tem la, um titulo. O Artigo 18, esta dentro de um titulo, o préprio titulo fala da
continuidade. Nesse titulo seis que vai falar da organizacdo da educacéo bésica, olha s6 o artigo
18, paragrafo segundo: “a transi¢do entre as etapas da Educagdo Basica e suas fases requer
formas de articulagdo das dimensdes orgénica e sequencial que assegurem aos educandos, sem
tensbes e rupturas, a continuidade de seus processos peculiares de aprendizagem e
desenvolvimento", perceberam? De novo sem rupturas, € continuidade, e sem rupturas. E olha,
e ela fala assim: "a transicao entre as etapas em suas fases", entdo entre todas as etapas a gente
tem transicdo, entre todas. Entre a Educacgéo Infantil e o fundamental, entre o fundamental e o
médio, a gente tem entre os ciclos dentro do Ensino Fundamental, a transi¢do. Entéo todas essas
transicOes precisam ser pensadas, formas de articulagcdo para garantir essa continuidade dos
processos de aprendizagem. Entdo na verdade a gente néo ta esperando que a Educacéo Infantil
prepare a crianga para 0 primeiro ano, tempos atrds era, tanto que pré-escola, era uma
preparatoria, faz muito tempo que a Educacéo Infantil deixou de ser preparatoria, porque ja se
entendeu esse sentido. Por isso que eu acho que é muito bom a gente estudar historia da
educacdo, porque a gente percebe como é que foi, como é que esta agora, porque esta assim, e
ai a gente lembrar, € uma continuidade, cada etapa tem a sua especificidade, ok. Vocé néo vai
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pegar uma crianca do infantil e trabalhar com ela estratégias que vocé trabalharia no quinto ano,
vocé ndo vai fazer isso, 10gico porgue tem a sua especificidade. Do mesmo modo que vocé ndo
vai pegar uma pratica aqui da Educacéo Infantil, propria da Educacéo Infantil e vai fazer 1a com
0 quinto ano, porque ndo vai rolar, ndo vai dar certo, ndo é? SO que cada uma tem a sua
especificidade, mas uma complementa a outra, uma deve ser continuidade da outra, porque
todas fazem parte da Educacdo Basica. A gente precisa lembrar disso, que as vezes a gente
acaba separando.

CP 2 EMEF: E, eu vejo essa separago nitida.

Supervisora/Pesquisadora: E, ndo é? Depois aqui tem o parecer também do conselho que
aprova aqui as diretrizes nacionais e no proprio parecer, olha o que ele vai reclamar, orientar os
cursos, aqui ta falando de toda educacédo brasileira, tal, deve orientar os cursos de formacéo
inicial e continuada de professores, nos estamos fazendo isso, a continuada, docentes, técnicos,
funcionarios da Educacdo Basica, dos sistemas educativos dos diferentes entes federados e as
escolas que os integram, indistintamente da rede a que pertencem. E ai continua aqui dizendo
que a partir das quais os sistemas federal, estaduais, distrital e municipais por suas competéncias
préprias e complementares, formulardo as suas orientacdes assegurando a integracao curricular
das trés etapas sequentes desse nivel de escolarizacdo, essencialmente para compor um todo
organico.

CP 1 EMEI: Ai fala novamente da questdo da integracdo da educacdo infantil para o
fundamental, fundamental para o medio.

Supervisora/Pesquisadora: E dentro do fundamental a gente também tem. Depois, essa aqui
¢ da educacdo basica, as DCNEIs de Educacdo Infantil também véo falar, ela tem aqui, as
DCNEIs da Educacéo Infantil, ela tem um tdpico.

CP 1 EMELI: Que € s0 transicao.

Supervisora/Pesquisadora: Que € so transicdo, esse mesmo, eu acho que € o 13, articulacao,
pagina 30. Articulacdo com Ensino Fundamental, na transicdo para o Ensino Fundamental a
proposta pedagdgica deve prever formas para garantir a continuidade no processo de
aprendizagem e desenvolvimento das criancas, respeitando as especificidades etarias sem
antecipacdo de conteddos que serdo trabalhados no Ensino Fundamental. Entdo ndo da para a
gente querer que a crianca chegue 1a4 no fundamental sabendo, néo € para antecipar.

CP 2 EMEF: Saber todas as letras do alfabeto, escrever o nome, saber o a, e, i, 0, U, 0S numerais
de tanto a tanto.

Supervisora/Pesquisadora: As Diretrizes Curriculares também do Ensino Fundamental vai
falar a mesma coisa, e ela tem um titulo, essa diretriz curricular ja é para o Ensino Fundamental
de 9 anos porque olha so, ela é de 2010, mas em 2006 ja foi instituida a lei que transformou,
alids, em 2006 foi instituida a lei que garantiu o Ensino Fundamental de 9 anos, que passou 0
ensino de oito para nove anos, e a diretriz curricular é de 2010 porque nessa lei eles falaram
que teriam até 2010, todo sistema de ensino para adequarem seu Ensino Fundamental.

CP 1 EMEI: E que quando as professoras falam assim, eu sempre converso com 0s pais assim,
porque as vezes os pais também tém essa expectativa, eu falo assim: "quem fez pré aqui?
Quantos anos vocés tinham quando fez pré?"”, "seis", entdo, agora ndo existe pré de seis anos,
esses seis anos ja € o primeiro ano, entdo tudo aquilo que vocé esperava do pre, ele foi la para
0 primeiro ano, porque agora a crianga sai daqui com cinco anos, quatro e cinco anos, o seis foi
para 1a, porque eles tém isso, ndo €? Entdo ai a gente tem que compreender essa faixa etaria,
que é a nossa aqui, quatro e cinco, 0 que uma crianga de quatro e cinco precisa? Ai a gente vai
desconstruindo essa questao, sendo eles também querem que as professoras alfabetizem antes.
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Supervisora/Pesquisadora: Isso que a CP 1 EMEI tocou é fundamental porque talvez algumas
professoras do primeiro ano ainda pensem assim por que elas ndo entenderam essa questao do
ensino fundamental de nove anos, porque muitas delas, se a gente for pensar, elas, nds aqui, nds
somos do ensino de oito.

CP 2 EMEF: Nés fomos alfabetizadas 1a no pre.
CP 1 EMELI: No pré de seis a nove esta com ela.

Supervisora/Pesquisadora: Sim, exato. E mesmo antes de passar para nove anos no municipio
de Séo Paulo, eu dava aula na Educacéo Infantil na EMEI, e a gente também nunca teve intengédo
ali naquele momento de alfabetizar, mas como a crianga ficava até os seis anos na EMEI, a
prépria maturidade dela, com as estratégias que eram desenvolvidas, muitas delas acabavam
saindo alfabetizadas, ndo que era intengdo, ndo era intencdo, mas elas acabavam saindo. Hoje,
isso que a CP 1 EMEI coloca é fundamental para a gente pensar, elas saem daqui com cinco.

CP 1 EMEI: Com seis anos elas vao viver |4 com vocé.
Supervisora/Pesquisadora: Exatamente.
CP 1 EMEI: E antes elas viviam com a gente.

Supervisora/Pesquisadora: Viviam aqui, percebe? Entdo, a gente precisa sempre lembrar
dessas coisas. Foi de 2010 essa diretriz curricular nacional, mas a lei que transformou ensino
fundamental de oito para nove ela é de 2006, mas por exemplo aqui no municipio de Sao Paulo
sO chegou depois porgue os sistemas de ensino tinham um prazo para se adequar. Entdo dentro
dessa diretriz j& tem um titulo, articulacBes e continuidade da trajetoria escolar, olha so,
articulacGes e continuidade, essas duas palavras. A necessidade de assegurar aos alunos um
percurso continuo de aprendizagem torna imperativa a articulacdo de todas as etapas da
educacéo, especialmente do Ensino Fundamental com a Educacéo Infantil, dos anos iniciais e
dos anos finais no interior do Ensino Fundamental, bem como do fundamental com o médio,
garantindo a qualidade da educacdo béasica. O reconhecimento de que os alunos ja aprenderam
antes da sua entrada no Ensino Fundamental e a recuperacdo do carater ludico do ensino
contribuirdo para melhor qualificar a acdo pedagogica junto as criancas, sobretudo nos anos
iniciais dessa etapa de escolarizacdo. Olha s6.

CP 2 EMEF: Carater ludico, ndo é? Como é importante.

Supervisora/Pesquisadora: E. Carater lidico, percebe? S&o coisas que a gente precisa retomar
mesmo. Isso eu estou falando s6 dos federais, eu nem cheguei nos municipais ainda, isso aqui
sO t& no nivel federal. Ai a gente volta aqui para mais atual porque a gente tem as diretrizes, as
diretrizes a gente tem que lembrar que elas ndo foram abolidas.

CP 1 EMEI: E porque a esfera federal ela ainda, ndo é?

Supervisora/Pesquisadora: E, e as pessoas fazem uma confuséo depois achando que depois
da BNCC a DCN néo vale mais, vale, continua valendo. Entdo a Base Nacional Comum
Curricular também tem aqui uma parte falando da transi¢do. A transi¢do da Educacgéo Infantil
para o Ensino Fundamental.

CP 1 EMEI: A BNCC ai é de que ano?
Supervisora/Pesquisadora: A BNCC é de 2017.
Supervisora/Pesquisadora: E porque o nosso curriculo é de 2019, a BNCC é de 2017.

Supervisora/Pesquisadora: Aqui olha, o Ensino Fundamental no contexto da Educacédo Bésica
ele vai falar, eu vou voltar |4 em cima meninas, porque ele fala a transicdo da Educagéo Infantil
para o Ensino Fundamental, mas ja la em cima ele coloca, quando ele vai falar s6 de Educacéo
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Infantil, ele fala também desse processo de continuidade. Aqui ele destaca bastante coisa na
transicdo da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental, fala da questdo da integracéo e
continuidade do processo de aprendizagem, o acolhimento e adaptagao para as criangas quanto
para os docentes na nova etapa. Agora isso aqui eu achei barbaro, olha, “para isso as
informagdes contidas em relatdrios, portfolios ou outros registros que evidenciam 0s processos
vivenciados pelas criangas ao longo de sua trajetéria na Educacdo Infantil, podem contribuir
para a compreensdo da historia de vida escolar de cada aluno do Ensino Fundamental, conversas
ou visitas e troca de materiais entre os professores das escolas de Educacao Infantil e Ensino
Fundamental, anos iniciais também s&o importantes para facilitar a inser¢do das criangas nessa
nova etapa da vida escolar.” Quer ver? Eu olho para isso, gente que ¢ de 2017, isso aqui € da
BNCC que a gente estava falando, a gente ja tinha visto essa questdo da troca 14 em cima, em
2010.

CP 1 EMEI: Laem 2010, 2007.
CP 2 EMEF: Que pagina esta aquilo ali?

Supervisora/Pesquisadora: 1sso aqui estd na pagina 53. Ai quando ela chega para falar da
etapa do Ensino Fundamental, ela vai retomar a mesma coisa. Os anos iniciais, ao valorizar as
situacdes ludicas de aprendizagem, aponta para a necessaria articulacdo com as experiéncias
vivenciadas na Educacdo Infantil. Tal articulacdo precisa prever tanto a progressiva
sistematizacdo dessas experiéncias, quanto desenvolvimento pelos alunos de novas formas de
relacdo com o mundo, novas possibilidades de ler e formular hipdteses sobre os fenbmenos, de
testd-las, de reformula-las, de elaborar conclusGes em uma atitude ativa na construgdo de
conhecimentos. V& que legal? Tem muita coisa. Depois se vocés quiserem eu posso deixar todo
esse material para voceés salvo.

CP 1 EMEI: E que ai ja esta marcadinho, ndo é?
Supervisora/Pesquisadora: Porque ja esta marcado.
CP 2 EMEF: E melhor.

Supervisora/Pesquisadora: E ai meninas a gente tem 0s municipais, 0s municipais sdo muitos.
A gente comega a enxergar essa, encontrar questdes a respeito da transicdo na Orientagédo
Normativa 01 de 2013. Essa orientacdo, ela é mais direcionada a Educacéo Infantil, é avaliacdo
na Educacdo Infantil aprimorando olhares, mas aqui ja em 2013, também traz um titulo de
articulacdo da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental, ja nessa publicacdo. Pagina 26.
Olha, antes ainda vai falar da concepcéo de crianga, de infancia, porque aquilo que a gente falou
no inicio, ndo da para a gente discutir nada disso se a gente nao discutir 0 que a gente entende
por crianga. Porque se eu entender que crianga € uma tabula rasa como entendiamos no passado,
eu nado valorizo nada disso, agora se eu entendo que ela é protagonista do processo de ensino-
aprendizagem, que a gente quer desenvolver nela a autoria, que ela tem que estar no centro da
acdo pedagogica, que ela € um ser de direitos, que ela tem direito a brincadeira, se expressar,
ela tem direito a conhecer, de descobrir, de investigar, se a gente entende tudo isso a gente
facilita nossa compreenséo sobre esse processo de continuidade. Entéo ele comeca falando aqui
desses processos, ainda pde, olha so, que segundo o Estatuto da Crianga e do Adolescente,
entende-se por criangas até os 12 anos, permeando tanto a Educacdo Infantil quanto Ensino
Fundamental, essa concepc¢édo de crianca. Dessa forma considera-se que essas concepcoes se
revelam sobretudo na forma como as unidades de Educacdo Infantil organizam tempos,
espacos, materiais, relacbes e curriculo para construgdo de um trabalho pedagdgico que
considere a criangca em sua integralidade. Ai 14 na pagina 26, tem muita coisa que esta em
destaque aqui, aqui esta falando da continuidade, da Educacao Infantil ao Ensino Fundamental,
eu estou correndo um pouquinho porque a CP 2 EMEF tem horario, e ai vem o titulo da
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articulacdo da Educagdo Infantil com o Ensino Fundamental. De novo, sé&o propostas
pedagdgicas integradas, contextualizadas no tempo e no espaco das instituicGes educacionais
que considerem a concepcdo de crianca, infancia e organizagcdo dos espacos e tempos, a
valorizagdo do brincar, do lddico e da imaginacdo, também no Ensino Fundamental. Olha, ele
tem muita coisa, essa normativa de registro traz bastante coisa a respeito da transi¢do. Tudo que
vocés viram pintadinho é a respeito da transicdo. E ai no finalzinho de 2013 para 2014 sai
publicada Ia o Mais Educacgdo Séo Paulo, que foi a reorganizacgdo curricular e administrativa da
Educacdo Municipal, foi nessa reorganizacao curricular que se instituiu os trés ciclos para o
Ensino Fundamental, que até entdo a gente tinha ciclo 1 e ciclo 11, ndo é? Lembra CP 1 EMEI?

Supervisora/Pesquisadora: Vocé era dessa época.

CP 1 EMELI: Sim, ai passou para 0 ensino autoral.
Supervisora/Pesquisadora: Alfabetizacdo interdisciplinar, isso.

CP 2 EMEF: Eu descobri esse ciclo s6 depois que eu entrei na prefeitura.

Supervisora/Pesquisadora: 1sso. Porque na verdade essa € uma organizacdo do sistema
municipal de ensino, cada sistema tem a sua organizacao, 0 municipio de Sdo Paulo reorganizou
0 seu Ensino Fundamental em trés ciclos. Entdo quando saiu la em 2013 para 2014, em 2014
sairam varios documentos para implementacdo dessa reorganizacgdo curricular. E ai saiu esse
subsidio nimero 01 que é o de 2014, que é o subsidio para implantacdo desse programa de
reorganizacao, e ai nos anexos aqui a gente tem a Nota técnica, pagina 70, nimero 1, 14 tem os
anexos. A nota técnica numero 1 fala: "o curriculo integrado para a primeira infancia articulacéo
da Educacédo Infantil com Ensino Fundamental, avaliagdo na Educagdo Infantil”, entdo aqui
também vai falar dessa articulacdo. Outro desafio a ser entendido diz respeito a articulacdo da
Educagéo Infantil com Ensino Fundamental, considera que infancia ndo se encerra aos cinco
anos e 11 meses de idade quando a crianca deixa a EMEI, mas ela se estende segundo o ECA
até os 12 anos de idade. Assim a Secretaria Municipal de Educacéo tera ages de formar acdes
integradas envolvendo os educadores das duas modalidades, infantil e fundamental. Depois do
subsidio vem os padrdes basicos, vem o curriculo integrador, que é o meu preferido. O curriculo
integrador, todo mundo olha, ndo sei se a CP 1 EMEI ja sentiu isso vocé que acumula l& com a
EMEF, e a CP 2 EMEF que trabalha na EMEF. O curriculo integrador quando as pessoas leem
assim, o curriculo integrador da infancia Paulistana, acham que s6 para Educagdo Infantil, mas
se voce for ler o curriculo integrador ele é para toda a educacdo: Infantil, fundamental, porque
na verdade é para fazer o curriculo ser integrado, sem rupturas, mas em continuidade. E ai
guando a gente olha, é o meu preferido. A partir do curriculo integrador, quando vocé olha os
outros documentos de 2015 para frente, todos os outros documentos da prefeitura citam o
curriculo integrador.

CP 1 EMEI: Ele vai se estendendo a todos.

Supervisora/Pesquisadora: E, ele é citado em todos depois. E o curriculo integrador, tudo isso
aqui que a gente estd vendo, aqui eles ja se direcionam aos educadores e educadoras, eles ja
falam aqui quando eles vé@o conversar, eles j& preveem essa parte dos ganhos da integragéo.
Quando a gente vai passando ele, ta vendo? Sempre tem na perspectiva de um curriculo
integrador a crianga ndo deixa de brincar, nem se divide em corpo e mente em ingressar no
Ensino Fundamental, ao contréario ela continua ser compreendida em sua integralidade, tendo a
oportunidade de avancar em suas aprendizagens sem abandonar a infancia. Percebe?

CP 1 EMEI: Nossa, tudo marcadinho nessa integracao?
Supervisora/Pesquisadora: Tudo.
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CP 1 EMELI: Ai vou pegar o pen-drive, vocé vai deixar esse material para mim. Até para na
hora de reescrever a questdo do PPP, a gente pegar os pontos.

Supervisora/Pesquisadora: Aqui fala do curriculo integrador, supera a cisdo interna na
Educacao Infantil (CEI e EMEI) e desta com Ensino Fundamental quando promove a passagem
da crianca por essas etapas como uma continuidade, isso exige uma articulacdo entre as
unidades educacionais no que diz respeito a... ai pde um monte de coisa aqui. Olha como ele
esta todo marcado, porque ele fala muito, muito sobre isso. Ele cita a diretriz curricular Nacional
da Educacéo Basica, aquela que a gente viu, olha sé, ta tudo aqui eu vou deixar tudo para vocés.
Agora, o curriculo integrador na minha opinido, ele é o mais.

CP 2 EMEF: Completo?

Supervisora/Pesquisadora: E. O curriculo da cidade também trata bastante dessa integracéo,
mas eu gosto muito do curriculo integrador. Ai vém os padrbes basicos de qualidade da
Educacéo Infantil. Os padrdes basicos, ele vai falar basicamente uma coisa que vai aparecer
sobre o projeto politico-pedagdgico, o que deve conter um projeto politico-pedagogico. Pagina
2. Projeto politico-pedagdgico, e ai ele coloca de novo, retoma os principios éticos, estéticos,
politicos e 14 embaixo diz o que tem que ter. T4 vendo essas numeracdes? E o que tem que ter
no projeto politico-pedagdgico, e 14 por dltimo aparecem formas de articulacdo entre a
Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental. Os padrdes basicos vao mostrar o que a gente
precisa contemplar no projeto. Além dos padrfes basicos sempre vai sair uma publicacdo ou
outra que retoma o que precisa constar no PPP também, mas aqui ja deixa bem claro que precisa
aparecer essa parte. Essa portaria € uma portaria de 2016 que veio assim, olha so, a gente ta
falando desde as legislacGes federais, desde 2009 a gente ta falando de integracdo 2009, 2010.
Ai a gente comega aqui no municipio 14 em 2013, ai tem o programa de reorganizacéo e tudo
mais, mas s6 em 2016 vem uma portaria falando sobre procedimentos e periodos para
elaboracdo de documentacdo Educacional a ser expedida ao final da etapa da Educacéo Infantil
para o Ensino Fundamental.

CP 1 EMEI: 20167

Supervisora/Pesquisadora: De 2016, que vem dizer: "olha EMEI, manda |4 para a EMEF os
seus relatorios e a documentacdo pedagdgica que vocé produz aqui?”. Ai coloca a necessidade
de garantir a necessidade de assegurar a continuidade no processo de desenvolvimento da
crianca que da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental. Ai continua, os relatérios deverdo
ser finalizados até o final do ano letivo e deverdo ser encaminhados para as escolas do Ensino
Fundamental. Nas escolas municipais, ai 0 que vocé comentou CP 2 EMEF, nas escolas
municipais que mantém o Ensino Fundamental, devera ser reservado um dia no periodo de
organizacdo escolar, planejamento conforme portaria especifica, para que os professores do
ciclo de alfabetizacdo tomem ciéncia da documentacao apresentada e procedam a analise dos
relatdrios descritivos das criancas oriundas da Educacéo Infantil, as EMEFs.

CP 2 EMEF: N&o sabia.
Supervisora/Pesquisadora: Entdo ja é garantido.

CP 1 EMEI: Um dia na reunido de organizacdo a gente tem, quando € tudo normal, esse ano
foi atipico, ai eu tenho que deixar um planejamento sé para ver essa documentagdo, ai depende
da dinamica de cada orientacdo do coordenador, mas tira foto dos projetos que as criancgas ja
tiveram, ai vocé vai fazendo para, na verdade, dar um roteirinho para ajudar elas a ver o que €
importante observar.

Supervisora/Pesquisadora: E ndo sé para a professora regente, ta vendo que ele pde aqui? Os
professores do ciclo de alfabetizacdo, porque vamos |4, eu cheguei hoje aqui na sua EMEI e
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nés vimos uma sala em que vocés fazem exposicéo dos artistas com obras de arte, entdo essas
criancas quando sairem daqui e perguntar para elas: "ja ouviu falar do Romero Britto?", ela ja
ouviu falar do Romero Britto aqui na EMEI Canteiro, se a professora de artes 1a do Ensino
Fundamental souber disso, ela ja ndo pode partir disso? Ela ja ndo pode partir do que as criancgas
ja sabem? Afinal de contas a gente ndo defende uma educagdo que faca sentido, que tenha
continuidade, que tenha significado para crianca? Entéo por que ndo partir daquilo que ela sabe?
Alis, deve-se partir daquilo que ela j& sabe. A gente ja entendeu como educacdo, que a crianca
ndo chega sem nada na escola, nem na Educacdo Infantil, nem no Fundamental, em lugar
nenhum, entdo por que ndo aproveitar aquilo que ela ja traz para a aprendizagem ser mais
significativa? Entdo olha sé quanta coisa, ja € garantido. E nas normativas de calendario que
sdo expedidas todo ano para organizacdo do calendario também trata desse assunto. Se vocés
forem olhar, as normas de calendario também colocam na reunido de organizacéo.

CP 1 EMEI: E, jatem.

Supervisora/Pesquisadora: Na de calendario e naquela também todo ano sai que hoje ndo ta
saindo mais portaria, ndo €? Agora € instrugdo normativa de organizacao, entdo por agora, para
o final do ano, sai uma instrucdo normativa de organizacdo de 2022, também aparece.

CP 2 EMEF: Legal.

Supervisora/Pesquisadora: E ai vem o curriculo da cidade de Educacao Infantil. O curriculo
da cidade de Educacéo Infantil 2019, ele tem um capitulo s6 para falar da articulacao, s6, é um
capitulo inteiro, e aqui meninas eu recomendo a leitura porque vale a pena, ele inclusive traz
cenas porque o curriculo da cidade traz muitas cenas para exemplificar.

CP 2 EMEF: N&o é esse que traz também o relato dos professores contando 0 que aconteceu?

Supervisora/Pesquisadora: Isso, exatamente. E aqui nesse eixo, que ele tem cinco eixos, e 0
eixo que fala da articulacdo ele traz inclusive estratégias, ele traz estratégias que as escolas
algumas usaram para fazer essa articulagéo entre a Educacédo Infantil e o Ensino Fundamental.
Olha, esse aqui é todo o eixo que fala.

Supervisora/Pesquisadora: O curriculo da cidade da educacao infantil também traz, depois eu
deixo para vocés, e ai teve a instrucdo normativa, agora, em 2021, que é a 18, que veio falar das
normas para a elaboracédo e atualizacdo do regimento educacional das unidades de educacédo
infantil, s6 das unidades de educacdo infantil. Nessa também, eles falam especialmente, quando
eles tratam da expedicdo da documentacdo pedagogica, que deve ir para (EMEF) . Agora sim,
meninas, 0 que gque eu tinha pensado aqui... foi bom que deu tempo de a gente terminar 0s
documentos, porque eu queria mostrar para vocés. Vocés viram que a gente ndo tem pouca
coisa, falando disso.

CP 2 EMEF: Muito. E muitos eu nem conhecia.
Supervisora/Pesquisadora: E mesmo?

CP 2 EMEF: Eu ndo lembro de ter... eu lembro de ter lido para o concurso muita coisa da
educacdo infantil, mas ndo conhecia muita coisa.

Supervisora/Pesquisadora: Entdo, que que eu tinha pensado, ndo sei se hoje da tempo de a
gente pensar melhor sobre isso, mas se também ndo der tempo, e se vocés tiverem
disponibilidade, a gente pode combinar, um dia da proxima semana, como foi aqui, no dia da
proxima semana a CP 1 EMEI iria até 8 EMEF.

CP 1 EMELI: Onde é?

Supervisora/Pesquisadora: E aqui pertinho.
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CP 1 EMEI: Eu n&o conheco aqui para baixo. Sabia?
Supervisora/Pesquisadora: N3o? E s6 descer.

CP 1 EMELI: Eu s6 conheco daqui para cima.

Supervisora/Pesquisadora: Legal, vamos conhecer o territorio?!

CP 2 EMEF: D4 1 quilédmetro e 200 metros daqui, ndo é muito longe.
Supervisora/Pesquisadora: Um quildmetro e 200 metros € muito pertinho.

CP 2 EMEF: Eu pensei: serd que eu vou a pé? Quase que eu vim a pe, mas falei: "ndo, eu
estou de salto, ndo vai dar para ir ndo".

Supervisora/Pesquisadora: Nao, deixa para 14, mas qualquer coisa, se ndo der, a gente pode
tentar combinar para a proxima... na proxima semana, a gente fazer essa visita la para
planejarmos, porque qual que € a ideia, meninas, vejam o que vocés acham, se vocés tiverem
outra ideia também, a gente vai pensando. A partir dessa conversa que nds tivemos hoje, nds
vimos a questéo da transicdo, o que que falam os documentos, a importancia dessa continuidade
nos processos de aprendizagem das criancas, a importancia da gente discutir a questdo de
concepcdes, como que a gente recebe essas criangas no fundamental, como que a gente leva
essas criancas para o fundamental, como que a gente faz?

CP 2 EMEF: Como esté sendo dado valor ao trabalho do professor da EMEI de enviar para a
gente o relatorio de todo... de todo o percurso da crianga, do ano todo, utilizando na nossa... nas
nossas estratégias.

Supervisora/Pesquisadora: Sim, e pensar 0 que vocés esperam, 0 que o fundamental esta
esperando do infantil, sera que condiz com o que de fato é para esperar? Entdo, sera que a minha
expectativa é realmente para eu ter essa expectativa, ou sera que eu estou equivocada na minha
expectativa? Entdo, a gente pensar um pouco sobre isso, e ai eu ia propor para Voceés... porque,
como vocé falou, ndo da para valorizar aquilo que a gente ndo conhece.

CP 2 EMEF: Realmente.
Supervisora/Pesquisadora: N&o da.

CP 2 EMEF: Eu me senti mais sensibilizada quando eu vim aqui ver como é importante, como
é gostoso ver as criangas brincando, ndo é?

Supervisora/Pesquisadora: Entdo, eu acho que ndo da para a gente valorizar quem que a gente
ndo conhece, ndo... isso porque a CP 1 EMEI: ndo te contou como € o processo de elaboracdo
desse relatério, porque também ndo € uma coisa simples, ndo €, CP 1 EMELI:? Isso porque ela
ndo te contou essa parte ainda. Entdo, sdo muitas coisas que a gente precisa conversar, mas
vocés que sdo as coordenadoras, as gestoras da escola, que sdo as responsaveis pela formagao
permanente, continuada, dos professores, ai em servico, precisavam primeiro ter essa conversa,
para dai entdo passar para eles. E ai, como eu tinha pensado .....de um apresentar para a outra,
uma professora apresentar para outra, que tambem sera que as meninas do infantil conhecem a
realidade da EMEF, ndo é?

CP 1 EMEI: Nao tem como, por exemplo, a gente integrar os profissionais, os professores?
Supervisora/Pesquisadora: Acho 6timo, era iSSO que eu ia propor para VOCEs.

CP 1 EMEI: Porque uma coisa é a gente... porque...

CP 2 EMEF: Nos falarmos daquilo que vimos.



150

CP 1 EMEI: Deixa-me conhecer o que o professor fala, o trabalho é assim, assim, assim, a
gente faz assim, assado, ai quando vai para la, o que que ela esta esperando? Ela esta esperando
1SS0, 1SS0 € 1SS0.

Supervisora/Pesquisadora: Eu acho que, talvez, por exemplo, se a gente conseguisse era o
sonho, ndo é? Se a gente conseguisse, por exemplo, reunir as professoras do primeiro ano, todas,
inclusive as especialistas.

CP 2 EMEF: As do segundo também, seria legal.
Supervisora/Pesquisadora: Pode ser, vocés que sabem.

CP 2 EMEF: E, a maioria das professoras do segundo la pegam o primeiro, o primeiro e o
segundo, ficam com os dois anos, sabe?

Supervisora/Pesquisadora: Pega no primeiro e leva até o segundo. E ai as meninas do
fundamental dois, alias, fundamental néo, desculpa, do infantil dois, e também do infantil um,
podem também, sem problemas, mesmo porque a partir do ano que vem, nés vamos ter ai
infantil dois e uns juntos, mesclados. Entdo, podem ser também essas professoras... se a gente
conseguisse fazer um encontro, é claro que todo esse contexto pandémico, a gente néo
consegue, mas se a gente conseguisse fazer um encontro entre elas, so para elas contarem do...
mais ou menos assim, as meninas do infantil, da EMEI, apresentam, preparam uma
apresentacdo mesmo e contam para as meninas do fundamental como que elas trabalham aqui,
qual que é a concepcao de infancia, de crianga, de curriculo, que elas acreditam, quais as formas
que elas organizam os tempos, 0S espacos, a materialidade, aqui com as criancas, quais as
estratégias que elas mais trabalham, o que mais elas valorizam aqui, que a gente sabe que é a
integracdo e a brincadeira, que sdo os eixos do curriculo da educacéo infantil, toda a esséncia
da acdo pedagdgica da educacdo infantil é integracdo e brincadeira. Se vocé planejar alguma
acao com as criancas que ndo promova nem interacdo e nem brincadeira, descarta porque nao
serve para educacao infantil. Entdo, elas contarem um pouco disso, e as meninas da EMEF
também, contarem para as meninas da EMEI como € o trabalho na EMEF, como séo
organizados os tempos na EMEF?

CP 1 EMEI: Uma coisa que eu sempre me preocupei €... porque a gente... o ser humano... ele
tende muito, ndo s6 da referéncia, é aquilo, é voce... a leitura, a teoria e a pratica, mas também
uma pratica sem a teoria, ai também ndo da. Entdo, uma coisa que eu muito me preocupei é
assim: a gente precisa garantir esses eixos de interacdo, de brincadeira, essas materialidades,
mas a gente também... nesse processo, vocé vai construindo com o seu grupo de criancas,
porque vocé trabalha com grupo, entdo o seu agrupamento... alguns conceitos atitudinais,
procedimentais, ndo é porque a gente esta... nessa concepcao de infancia a gente entende tudo
iSSO que isso ndo tem que vir, e que as vezes € muito dificil para um ou outro professor. Entéo,
por exemplo, as criangas, elas precisam aprender a ouvir uma histéria, elas precisam aprender
a ouvir uma historia, elas precisam aprender a usar 0s espagos, ai depois reorganizar 0 espago
e deixar o espaco organizado, entdo € uma luta, porque quando vocé vai nessa questdo da
infancia, muitas vezes isso passa desapercebido, entdo eu brinco, brinco, brinco, depois eu ndo
organizo 0 meu espaco e deixo o espaco desorganizado para o outro, ndo, faz parte desse ciclo
conversar com as criangas: olha como esta 0 nosso espaco, vamos organizar, vamos classificar,
deixar aqui as nossas pecinhas organizadas, deixar aqui 0s nossos trabalhos, os nossos desenhos,
porque isso que ele vai fazendo com o corpo, isso também vai introjetando nele, na hora que
ele vai pintar, essa organizacdo do espacgo. Entdo, isso é uma luta que eu tenho, algumas ja
conseguem muito, outras ndo. Entdo, sabe que ndo é oito, é 80? Existe uma construgéo de ser
humano que é tudo junto?

Supervisora/Pesquisadora: Sim.
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CP 1 EMEI: E no fazer ali, estou aprendendo, estou brincando, estou interagindo, eu estou me
organizando, me estruturando.

Supervisora/Pesquisadora: E uma educagéo integral, nio é, CP 1 EMEI?

CP 1 EMEI: E integral, e as vezes a gente também tem, assim como vocé tem aquela professora
que quer so alfabetizar, e ndo olha para essas coisas, a gente tem uma professora que s6 quer
dar liberdade, dar espaco, dar aquilo, e ndo organiza também. A gente tem esses extremos, entdo
é uma luta aqui também. Ndo, tudo bem, tem tudo isso, mas eu quero que Voce... porque quando
eu vou nas salas, quando eu vou nos espacos, eu verifico essas dificuldades. N&o sei se vocés
estédo conseguindo me entender.

Supervisora/Pesquisadora: Sim, eu estou entendendo. E a propria... mas isso também esta na
teoria, se vocé for olhar um curriculo da cidade, vocé tem que trabalhar os principios da empatia,
entdo vocé ndo vai deixar desorganizado para 0 outro, porque vocé nao queria chegar e
encontrar daquele jeito, vocé queria chegar e encontrar organizado, nao é? Entao, vocé organiza
para 0 outro, vocé se pbe no lugar do outro, entdo vocé desenvolve essa questdo da empatia,
autonomia.

CP 1 EMEI: E isso demanda um trabalho, manda parar, conversar com as criancgas, fazé-las
perceberem, e ai € uma questdo de organizagdo interna da propria professora.

Supervisora/Pesquisadora: E, mas, por exemplo, tudo isso vocé faz... vocé consegue fazer de
uma maneira Gtil. Vou dar um exemplo: quando eu dava aula de educacdo infantil, que a gente
brincava com aquelas pecas de monta tudo, que espalham na sala inteira, entdo eu brincava com
as criancas, eu dividia as criangas em dois grupos, e ai vamos 14, qual grupo termina de encher
o balde primeiro? Entdo, era uma correria, a sala ficava toda organizada, os brinquedos todos
guardados, mas era uma brincadeira: quem termina, quem vai encher o balde primeiro. E encheu
o balde primeiro, olha que bonita, a nossa sala ficou muito organizada agora, vamos deixar aqui
porque a proxima sala que chegar vai querer para brincar.

CP 1 EMEI: Porque todo o material que vocé vai ler, ele fala dessa organizacédo, que a crianga
merece um espaco organizado, ela vai brincar com tudo, ela vai desorganizar, ela vai fazer...
mas depois ela vai organizar o espaco, até para... por ser uma brincadeira que vai continuar,
sendo uma coisa que ndo vai continuar, ela tem que organizar, porque ela também precisa... e
ela gosta de encontrar as coisas organizadas, e ai € uma coisa que a gente tem observado mesmo,
com... por trabalhar bastante, mas tem os desafios também.

Supervisora/Pesquisadora: Entéo, eu tinha pensado nessa ideia, ndo sei 0 que vocés acham,
se nos tivéssemos como antes aquela reunido pedagogica, no mesmo dia, porque estava
garantida nos ultimos calendarios aquela reunido pedagogica era igual para todo mundo, ai seria
bem mais facil. E agora as reunides pedagdgicas, a nossa proxima, que também é em uma a
semana toda. A gente precisa ver...

CP 2 EMEF: Nos horérios coletivos?

Supervisora/Pesquisadora: E, nos horarios coletivos. A gente precisa ver entre Vocés essa
questdo do coletivo, o que que vocés acham, se a gente consegue juntar.

CP 1 EMEI: Eu tenho coletivo das 11 a meio-dia e meio, de um e meia até as trés, e das trés
até quatro e meia.

CP 2 EMEF: Da uma e meia as trés para mim daria.
Supervisora/Pesquisadora: Entdo tem o coletivo das 15h30 e das 13h30 as 15h.
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Supervisora/Pesquisadora: Mas serd que a gente consegue... porque aqui a sua sala € pequena.
Para a gente fazer um presencial, ndo poderia ser aqui, porque aqui geraria aglomeracao, com
0 numero de professores.

CP 1 EMEI: Quantas professoras seriam?

CP 2 EMEF: Acho que teria que ser 14, naquele espaco grande, na sala de JEIF.
Supervisora/Pesquisadora: Mas ai a gente pede as professoras virem aqui olhar, ndo é?
CP 2 EMEF: E verdade. Realmente.

Supervisora/Pesquisadora: Ai a ndo ser que a gente faca dois movimentos: vocé venha aqui
com o0 seu grupo de JEIF, marque um dia, para vir aqui com eles, conhecer, so para conhecer
0S espacos, sO para isso, SO para ver.

CP 2 EMEF: E que da um e meia as trés é um tempo bem pequeno também, ndo é?
Supervisora/Pesquisadora: E se vocés fizerem, que que vocés acham...?

CP 2 EMEF: Tem que ser na terca-feira, ta?

CP 1 EMEI: Ta.

CP 1 EMELI: Agora, por conta da... € que esse ano a gente teve que reconfigurar os horarios,
entdo a gente tem que deixar espacos para SGP, Classroom, e ai eu fiz dois dias de formacéo,
mas ai eu troco meu dia, eu falo: "em vez de a gente fazer formag&o hoje, a gente vai visitar a
EME, entendeu?

Supervisora/Pesquisadora: Vocé acha que elas topam, meninas?
CP 2 EMEF: Sim, elas topam.

Supervisora/Pesquisadora: Porque a gente conversa antes dos protocolos, com todo mundo
mantendo o distanciamento, com bastante cuidado, e ai a gente pode combinar...

CP 2 EMEF: Eu acho que no primeiro momento teria que Sser mais para conhecer mesmo.

Supervisora/Pesquisadora: So, s6 para conhecer 0 espaco, ndo é? E ai, para conhecer o
espaco... ai em um segundo momento, 14 em outubro, 14 naquela semana, na reunido, se vocés
quiserem, 0 que eu ia propor para vocés também? Porque eu acho que fazer um encontro
presencial com todas ao mesmo tempo seria maravilhoso, mas eu acho que o que a gente esbarra
€ no tempo, ndo é nem o espago, porque no espaco a EMEF tem espago grande, que a gente
poderia até usar uma quadra para fazer isso, pde umas cadeiras, assim conseguiria conversar,
mas eu falo pela questdo de cruzar os horéarios, eu acho que ndo consegue.

CP 1 EMEI: E porque na EMEF é outro horario, das sete ao meio-dia, depois... ndo é isso?

CP 2 EMEF: Nao, o horario de JEIF 14 € na segunda-feira, do meio-dia até um e meia, na terca,
do meio-dia até as trés da tarde, e na quarta-feira, do meio-dia a um e meia de novo. Porque do
meio-dia a um e meia vocé ndo tem ninguém, néo é?

CP 1 EMEI: Néo.

CP 2 EMEF: Ent&o teria que ser da uma e meia as 15h, que para mim daria na terca, que € o
dia que elas ficam até as trés da tarde.

Supervisora/Pesquisadora: E o seu grupo é das trés e 30 as 15, de terca-feira?

CP 1 EMEI: Um do grupo, um grupo. E, um grupo é das trés e 30 as 15. Da 15... 15 ja tem que
estar na sala, na verdade uma e 25... Vai ser um pouco antes, vai ser uma horinha so.

CP 2 EMEF: Ta.



153

CP 2 EMEF: Tem outros grupos, mas ai € noturno, tem noturno...F: Eu chamaria as meninas
do noturno pra vir a tarde.

Supervisora/Pesquisadora: E elas viriam para fazer essa visita?
CP 2 EMEF: Sim.

Supervisora/Pesquisadora: VVocé acha que as meninas do ciclo de alfabetizagdo viriam para
conhecer?

CP 2 EMEF: Viria.

Supervisora/Pesquisadora: Vamos marcar entdo a visita, pelo menos, que que vocés acham?
CP 1 EMEI: Sim.

Supervisora/Pesquisadora: Entdo, vamos la...
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APENDICE G - Reuni&o com professores da EMEF

Reunido 2 com professores na EMEF

(INICI10)

CP 2 EMEF: Entéo, vamos la, vamos comecar com a nossa leitura deleite de alguns poemas,
poemas escolhidos, com uma intencionalidade, t4, gente? Entdo, eu queria que vocés lessem,
depois cada um vai falar um pouquinho sobre o que sentiu, ao ler esse poema. Vamos comecar
com a professora Magndlia.

Professora Magnolia: Numero um: Infancia, de Manoel de Barros: Coracdo preto gravado no
muro amarelo. A chuva fina pingando... pingando das... das arvores... Um regador de brugos no
canteiro. Barquinhos de papel na agua suja das sarjetas... Bau de folhas-de-flandres da avo no
quarto de dormir. Réstias de luz no capote preto do pai. Maca verde no prato. Um peixe de
azebre morrendo... morrendo, em dezembro. E a tarde exibindo os seus...

Professora Caléndula: Manuel Bandeira: Recife sem mais nada. Recife da minha infancia. A
rua da Unido onde eu brincava de chicote-queimado e partia as vidracas da casa de dona Aninha
Viegas. Totonio Rodrigues era muito velho e botava o pincené na ponta do nariz. Depois do
jantar as familias tomavam a calcada com cadeiras, mexericos, namoros, risadas. A gente
brincava no meio da rua. Os meninos gritavam: Coelho sai. N&o sai. A distancia as vozes macias
das meninas politonavam: Roseira dd-me uma rosa. Craveiro da-me um botéo.

Professora Lirio: (Dessas rosas muita rosa tera morrido em botédo...). De repente nos longos
da noite um sino. Uma pessoa grande dizia: Fogo em Santo Anténio. Outra contrariava: Sdo
José. Totdnio Rodrigues achava sempre que era sao José. Os homens punham o chapéu, saiam
fumando. E eu tinha raiva de ser menino porque ndo podia ir ver o fogo.

CP 2 EMEF: Poema nimero trés, com professora Iris.

Professora Iris: Quando as Criancas Brincam, do Fernando Pessoa: Quando as criangas
brincam e eu as ouco brincar, qualquer coisa em minha alma comeca a se alegrar. E toda aquela
infancia que ndo tive me vem, numa onda de alegria que ndo foi de ninguém. Se quem fui é
enigma, e quem serei visdo, quem sou ao menos sinta isto no coracao.

Professora Orquidea: Para Ir & Lua, de Cecilia Meireles: Enquanto ndo tém foguetes para ir a
Lua, os meninos deslizam de patinete pelas cal¢adas da rua. VVao cegos de velocidade: mesmo
que quebrem o nariz, que grande felicidade. Ser veloz é ser feliz. Ah. se pudessem ser anjos de
longas asas. Mas séo apenas marmanjos.

CP 2 EMEF: Meninas.
Professora Copo de Leite: Infancia?
CP 2 EMEF: Isso.

Professora Copo de Leite: Infancia, de Carlos Drummond de Andrade: Meu pai montava a
cavalo, ia para o campo. Minha mé&e ficava sentada cosendo. Meu irmdo pequeno dormia. Eu
sozinho, menino entre mangueiras, lia histéria de Robinson Crusoé, comprida historia que nao
acaba mais.

Professora Margarida: No meio-dia branco de luz uma voz que aprendeu a ninar nos longes
da senzala - e nunca se esqueceu. Chamava para o café. Café preto que nem a preta velha, café
gostoso, café bom.
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Professora Antalio: Minha mée ficava sentada cosendo olhando para mim: - Psiu... ndo acorde
0 menino. Para o ber¢o onde pousou um mosquito. E dava um suspiro... que fundo. L& longe
meu pai campeava no mato sem fim da fazenda. E eu ndo sabia que minha histdria era mais
bonita que a de Robinson Crusoé.

CP 2 EMEF: Ja conhecia?

Professor Ciclame: Oh que saudades que tenho da aurora da minha vida, da minha infancia
querida, que 0s anos ndo trazem mais. Que amor, que sonhos, que flores, naquelas tardes
fagueiras a sombra das bananeiras, debaixo dos laranjais. Como s&o belos os dias do despontar
da existéncia. — Respira a alma inocéncia, como perfumes a flor; o mar é — lago sereno, o céu
— um manto azulado, o mundo — um sonho dourado, a vida — um hino d'amor. Que aurora,
que sol, que vida, que noites de melodia, naquela doce alegria, naquele ingénuo folgar. O céu
bordado d'estrelas, a terra de aromas cheia, as ondas beijando a areia e a lua beijando o mar.
Oh, dias da minha infancia. Oh, meu céu de primavera. Que doce a vida ndo era nessa risonha
manha.

CP 2 EMEF: Ai, que delicia.

Professor Ciclame: Deu até saudade, de verdade. Lembrei da minha mae, correndo atras de
mim, pra me pegar com o chinelo.

CP 2 EMEF: Gente, eu também, quando eu ougo esses poemas, eu fico lembrando da minha
infancia, das minhas brincadeiras na rua, brincava de elastico.

Professora Caléndula: Vocé brincava na rua mesmo, fala a verdade?
CP 2 EMEF: Na rua, amiga, na rua, era sem asfalto, era rua de chéo.
Professor Ciclame: Pé descalco no chao.

CP 2 EMEF: Pé descalco, corria para pegar a bolinha, que jogava longe na casa do vizinho, e
minha mae, quando estava escurecendo, ela gritava, se eu ndo fosse, na hora que ela gritava, eu
chegava em casa e apanhava, porque eu vivia... na primeira vez que ela chamava... nossa, gente,
foi uma infancia muito boa, muito boa mesmo. Me lembro |4 no Parang, da minha cidadezinha.
Tanto é que eu comprei até um terreninho la na minha rua. Quando eu ficar velhinha eu vou
voltar para la.

Professora Caléndula: Oh, que saudade que eu tenho, hein, da aurora da minha vida.

CP 2 EMEF: E isso mesmo, gente, nossa, como eu tenho saudade, os meus amigos da minha
rua ainda moram la. Nossa, delicia. E vocés, gente, que que vocés sentem quando vocés Iéem
esses poemas, quando vocés ouvem? Queria saber de vocés também.

Professor Ciclame: Eu também lembro da minha méae chamando, s6 ndo lembro de chegar em
casa sem apanhar.

Professora Caléndula: E complicado, ndo é? Deveria chegar em casa com lagartos, cobras,
aranhas.

Professor Ciclame: os sentimentos, aqui, quando eu escuto tudo isso ai e leio isso aqui,
primeiro é de saudade daquela época, e 0 segundo, que é o sentimento um pouquinho ruim, de
inveja dos alunos que nds temos aqui, eles estdo passando por tudo isso, agora, ndo €? E eles
ndo tém aquilo que a gente tinha, porque hoje esta todo mundo preso.

CP 2 EMEF: E verdade.

Professor Ciclame: As criancas estdo dentro de casa presas, com medo de sair na rua, ficam
presas no celular, ficam presas no notebook. A gente teve uma infancia limitante.
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Professora Lirio: E muitos deles ndo tém a rua como nés tinhamos, ndo é?

Professor Ciclame: Exatamente, onde é o reflgio deles, ja que ndo podem ir para a rua? Aqui.
CP 2 EMEF: Na escola.

Professor Ciclame: Para brincar aqui.

Professora Lirio: E triste.

Professora Caléndula: Eu também sinto saudade, mas n&o é uma saudade nostalgica, ndo. E
uma saudade que eu acho que eu acho que cada fase, pelo menos, assim, tenho impresséao, da
minha vida, eu acho que cada fase foi bem vivida. Entdo, eu tenho mesmo, quando eu leio, eu
também me reporto & minha infancia, eu também tive uma infancia maravilhosa, eu morei na
zona rural, até dez anos de idade, entdo a gente brincava a vontade mesmo. E eu nunca cheguei
em casa, com a minha méde me esperando com a sandalia ou com o cinto, t4? Eu acho que vocés
aprontavam muito, s0 isso.

Professora Lirio: Caculinha, rapaz.

Professora Caléndula: Eu sou a caculinha. Mas s6 me da saudade mesmo, mas, assim, 0
periodo que eu pude viver a minha infancia, eu vivi mesmo, muito bem vivido. Entdo, é uma
saudade boa.

Professor Ciclame: Ndo, se vocé ndo apanhou, vocé ndo viveu a vida.

Professora Caléndula: Eu s6 apanhei umas duas vezes. Ndo foram muitas vezes, ndo. Mas eu
apanhei ainda.

Professor Ciclame: que nédo teve infancia, quem nunca apanhou.
Professora Magnélia: Nunca apanhei dos meus pais, meus irmé&os ja, eu néo.

Professora Magnolia: Nesse texto aqui que ele fala muito dos objetos também da cada, ndo é?
Acho que tem uns objetos que ficam, assim, na memoria, eu me lembro muito dos copos de
aluminio areados em cima do filtro, e quando a gente vinha da correria da rua, era ruim quando
as pessoas bebiam naqueles 14, ndo €? Os areados, a 4gua fica mais geladinha, ndo é?

Professora Caléndula: E verdade.

Professora Magnolia: Até brilhava o copo, ndo é?

Professora Magnolia: E uma lembranca boa essa de objetos.

CP 2 EMEF: Vocé tem algum objeto ainda da sua infancia?
Professora Magnolia: Acho que néo.

CP 2 EMEF: Eu tenho, uma boneca.

Professora Magnolia: Tem um copinho de aluminio na minha porta.
Professora Copo de Leite: Eutenho o meu TOPO GIGIO.

CP 2 EMEF: verdade, vocé falou que tinha.

P10 - Professora de Lingua Portuguesa: Eu tenho uma coisa muito estranha, que a minha
mée guarda até hoje, 0 nosso umbigo.

CP 2 EMEF: A minha mae enterrou.

Professora Rosa: Ela guardou o nosso umbigo. Umbigo, em uma caixinha de fosforo. Por isso
gue eu ndo saio da minha casa.
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CP 2 EMEF: Verdade, amiga, esta enterrado o umbigo 14, esta guardado. Eu tenho uma boneca
e um ursinho, aquelas bonecas grandonas, que eu lembro que foi no meu aniversario de cinco
anos, 0s meus pais me deram, e diz que foi o papai noel que entregou, e eu acreditei, e fiquei
morrendo de medo de entrar no quarto, porque o papai noel ia estar & ainda, morrendo. Mas eu
entrei, eu tenho até hoje essa boneca enorme, tipo um bebez&o.

Professora Caléndula: Eu ndo tenho nada, porque eu ndo tinha esses brinquedos, minha
boneca era a boneca de milho, cabelo de milho, sabe o milho, quando esta...? Era a minha
boneca...

Supervisora/Pesquisadora: Vocés que faziam? VVocé quem fazia a boneca?

Professora Caléndula: Néo, ndo... a de milho, a gente... roubava o milho do milharal do
vizinho, ndo é?

Professora Lirio: Como ndo apanhou?
Professora Lirio: E ela era cagula, e quem apanhou foram os mais velhos.

Professora Caléndula: Eu roubava fruta na...Eu adorava, iSso era uma coisa que eu amava
fazer quando eu era crianca, era roubar fruta do vizinho. Tinha um velho I& que... um senhor,
ndo é? Para ndo usar o termo velho, é desrespeitoso, ele ficava de olho na gente, era eu, minha
irmd e uma amiga nossa 14, e ai a gente ficava... ele ndo deixava, gente, os pés de manga tudo
se perdendo 14, a gente ndo podia roubar a manguinha dele. Ai a gente se escondia, que a gente
ja sabia a hora que ele saia, se escondia por la atras dos troncos de arvore, quando a gente via
ele passando, ia rodando ao redor. Quando ele ia embora, a gente... se deliciava nas mangas.

Professora Copo de Leite: Também era mais gostosa ainda.
Professora Caléndula: Mais gostosa ainda. Sabor de infancia.

Professora Lirio: Eu lembro, na minha infancia, periodo escolar. Quer dizer, eu lembro de
muitas coisas, desde pequenininha, eu também tenho uma boneca que eu guardo até hoje, mas
0 mais significativo, no periodo escolar, nds tinhamos uma gangue, e a gente cabulava aula,
para explorar o bairro.

Supervisora/Pesquisadora: Para fazer o qué, professora Lirio?

Professora Lirio: Explorar o bairro, porque a gente ndo podia sair, entdo a gente faltava aula
mesmo.

CP 2 EMEF: Matava aula, ndo é?

Professora Lirio: e a gente saia para 0s bairros, outros bairros. Eu moro no parque Pirajucara,
ai a gente ia, para, que era um bairro deserto, a gente ia para 0 Sdo Marcos, jardim do colégio,
a gente ia explorar os bairros.

Supervisora/Pesquisadora: Quantos anos isso?
Professora Lirio: 12.
CP 2 EMEF: E sua mée bem feliz, achando que vocé estava na escola.

Professora Lirio: uma das coisas que a gente fazia tinha muitas chacaras, e essas pessoas
perderam esses espacos. E uma dessas chécaras, que hoje é onde fica a escola onde o Carlos é
diretor, era onde era a chacara, e la tinha morangos silvestres, e 0 homem |4, o caseiro, ele tinha
uns la dentro, entdo o que a gente fazia? A gente pulava... a gente ndo, um por um se matava,
pulava o muro, um que era mais rapido em correr, € ia la pegar, e ele ia jogando pelo lado de
ca, e a gente ia pondo dentro do saquinho, e ai depois um subia nas costas da outra e puxava a
pessoa do lado de 14, entendeu? Gracgas a Deus ndo aconteceu nada com a gente, mas hoje
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pensando, como a gente era maluca, porque era s6 meninas, e a gente ia varios desertos, a gente
podia ter sido abusada... mas gracas a Deus nao aconteceu, s6 diversdo mesmo.

CP 2 EMEF: Nossa, gente.

Professora Amarilis: Eu acho engracado vocés falando, a CP 2 falando que guardou isso e
guardou aquilo e tal, de infancia, enfim. Minha infancia também foi como a de vocés, aquela
coisa de brincar etc., mas na minha infancia a unica coisa que eu tenho foi o primeiro vestidinho
que fizeram para eu usar para ir na Igreja, e esse vestidinho, ele tem um valor muito forte para
a gente, para mim entdo, porque a minha irméa usou, a que veio depois, depois a terceira irma
usou, a quarta irma usou também. Todas as minhas irmas usaram e o vestido esta 14 comigo,
todo desfeito ja, quase..., mas esta la. E é engracado, eu acho que isso também tem a ver com a
minha personalidade, porque eu adoro roupa, eu ndo quero saber de brinquedo, eu quero saber
de roupa, entdo eu acho que tem um pouco a ver, desde sempre.

CP 2 EMEF: Legal, gente. Eu também cabulei aula. Para jogar v6lei no parquinho da cidade.
Gente, mas tem uma vez... gente, eu era muito danada, sabe o que eu fiz, gente? Eu escrevi um
bilhete para o diretor, falando assim: diretor, dispense a minha, porque € o velorio da avo dela.

Professora Magnolia: E vocé foi & no veldrio, um velério super triste?

CP 2 EMEF: Nossa, de repente, o diretor 1a na portinha do parquinho 14, olhando-me jogar
volei no veldrio. Ele foi atras para me olhar. Chamou meu pai € minha mae, que vergonha,
gente.

Professora Lirio: Nossa, vocé foi pega.

CP 2 EMEF: Meninas, para esse inicio agora, daqui a pouco vou passar a palavra para a
Luciana. As meninas da EMEI vieram aqui, gostaram muito da nossa escola, nds estdvamos um
pouco apreensivas, nao é Diretora EMEF. Com medo delas ndo gostarem, de acharem um local
muito diferente do que elas esperavam. Mas elas vieram, gostaram muito dos espacos, da
estrutura da escola, das pessoas, elas escreveram também, assim como nos escrevemos la na
escola delas o que a gente achou legal, como foi a visita, e elas escreveram também sobre a
visita que fizeram aqui. E me surpreendeu, escreveram coisas maravilhosas, fiquei muito feliz,
muito feliz mesmo em saber que...

Diretora EMEF: La CP 2 EMEF, no dia até falei para a Luciana... porque 0 nosso olho se
acostuma, ndo é. Entdo quando a gente foi I4, por certo a gente se deslumbrou com muitas
coisas. Mas 0 nosso olho se acostuma com muita coisa boa que tem aqui, e que as vezes a gente
nem utiliza no dia a dia, porque a gente acostumou, porque € normal, porque € assim mesmo a
escola. E quando elas vieram aqui, esse olhar de deslumbramento delas, diante do novo, diante
das possibilidades, da potencialidade que € 0 nosso espago, € uma coisa muito gostosa de ler,
sabe esse deslumbramento, elas falaram do contato delas com as professoras, elas conversaram
bastante com a P8 Professora de 5° ano, ndo é P8 Professora de 5° ano, no dia. E dessas
impressdes, do que, sabe, do porqué... varias vozes... entdo foi bem gostoso de ler. Acho que
um dia, se vocé puder ter esse espaco na formagéo, ndo sei direito como esta o cronograma, €
bem gostoso, alimenta a alma ver o olhar delas diante do nosso espaco, ndo é. E a gente sabe
que tem muito a avancgar, mas que muito ja foi construido aqui.

Professora Magndlia: 1sso também apareceu no relatério das meninas que fazem o PIBID, e
eu nem sabia que tinha essa parte, mas tem uma parte que elas avaliam a parte do prédio mesmo,
e elas falavam muito isso, de coisas que a gente as vezes nem observa tanto, das coisas, dos
trabalhos dos alunos que tinham nas paredes, em cada ambiente separadinho, bastante coisa a
respeito dessa parte fisica, que a gente as vezes acostuma mesmo. E legal de ver.
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Diretora EMEF: A gente fica: nossa € mesmo. E ndo € toda escola que tem, entdo acho que a
gente podia usar desse olhar delas, assim como 0 nosso provavelmente contribua com elas I3,
0 delas também tem muito a contribuir.

Supervisora/Pesquisadora: Eu posso mandar para vocés depois, escanear 0 que elas
escreveram e vocés podem fazer a leitura numa JEIF, como vocés acharem melhor.

Diretora EMEF: Eu tenho certeza que vai ser bem legal gente, assim, alimenta a alma de
verdade, meu olho encheu de lagrima. E outra coisa também que eu queria falar quando a gente
vai ouvindo as memdrias da infancia, o quanto as memarias que a gente traz da infancia, utiliza
muito a linguagem, ndo é. Entdo quando a gente lembra das coisas da infancia, as vezes a gente
lembra com sabor, a gente lembra com a sensacdo que a gente sentiu quando a gente viveu
aquilo. Nédo sei vocés... ah porque a gente ia, e a gente pulava o muro, e como vocé estd
lembrando de uma coisa isolada: ah eu pulei o muro; vocé lembra da sensacdo que vocé sentia
quando pulava o muro, da sensacdo, da adrenalina de quando vocé chegava na ponta do pé,
torcendo para a sua mée ndo ficar brava aquele dia, porque vocé passou um pouco dos limites.
Entdo, essa memdria que a gente causa nos alunos também, ja que a gente esta nesse momento
de formacdo, quando a gente estd ensinando alguma coisa, a gente estd criando um
conhecimento, uma memoria, que ndo é s6 uma memoria da letra A, € uma memoria do que
estd sentindo para aprender aquela letra, ndo é. De que sensacdo eu tenho quando estou
aprendendo aquilo, que sensa¢do eu tenho quando estou desenvolvendo, a gente sente até o
cérebro. Vocés ndo sentem isso? De quando estdo aprendendo alguma coisa e o0 cérebro as vezes
até déi de tdo novo que é aquele sentimento. Entdo, ouvindo vocés falarem da infancia me
trouxe muito isso, assim sabe. A memoria da gente € muito da emocéo que a gente sentiu quando
a gente estava vivendo aquilo.

CP 2 EMEF: Entdo quando vocé falou da memoria da infancia, a gente pensa na sala de aula
também. Qual que € a memdria que a crianca estd levando da nossa sala de aula, qual que é o
momento, qual que € a aula? O qué que eles levam daquilo que a gente desenvolve com eles?
Vocés lembram de alguma coisa assim da escola, de algum momento especial, de alguma coisa
que marcou na escola de vocés, além de cabular aula?

CP 2 EMEF: Eu, olha, eu lembro, eu vou falar para vocés de uma coisa que aconteceu, e que
eu era bem danadinha gente, ndo parece, mas eu era bem danadinha. E gente, eu vejo essas
criancas e fico nossa! Um dia a professora saiu da sala de aula, e a gente comecou a brincar de
guem gritava mais alto da sala de aula enquanto a professora estava fora... super legal... eu
lembro do Pré gente eu lembro disso, ndo lembro dos outros, mas é do Preé isso, a professora
chegou bem na hora que eu estava gritando...

CP 2 EMEF: ...e 0 qué que a professora fez: ah vocé gosta de gritar, esta bom, entdo vamos la
fora, me colocou no meio do pétio e falou: agora vocé pode gritar, e eu l& gritando igual uma
(besta) gritei, tinha que obedecer...

CP 2 EMEF: ...lembro do dia que fiz xixi na calca também na sala de aula, lembro que de vez
em quando eu ajudava a professora. Mas, essas coisinhas eu lembro Ia do comecinho, depois
de grande ja ndo lembro muita coisa.

Professora Antulio: Mas o colégio, na época, ele era todo, tinha s6 um prédio, hoje ndo sei
como esta a ultima vez que entrei I tem uns 20 anos, mas o jardim era muito bem cuidado, e
as salas eram com aquele solado de madeira, e aquelas carteiras de madeira que quem que ja
sentou nisso, ai abria a tampa assim, vocé botava os cadernos em baixo, a cadeira era grudadinha
na mesa. Esses dias eu estava vendo e eu me lembro do primeiro ano, da professora brincando,
e eu estava assim, n0s estavamos no patio, e eu lembro até hoje o patio era limpinho, era de
caquinho, agora eu vi na foto que ndo é mais, mas aquele caquinho vermelho, as salas de
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madeira, uma limpeza, enfim. Ai esses dias eu estava vendo no Facebook, passou uma foto do
patio, gente que nostalgia, para dizer a verdade eu até chorei, porque eu me vi naquele... eles
tiraram a foto para pegar o palco no fundo e eu me vi sentada ali, me lembro que a professora
nos colocou sentadinhas ali para brincar. Entdo até o cheiro da merenda veio. S&o0 memdrias
sensoriais, ndo €, a gente lembra de tudo, da dor, de tudo. E me lembro o cheiro daquela comida,
que era uma sopa infeliz, aquela sopa...era aquela sopa desidratada, parece essa sopa Maggi,
época de ditadura.

Diretora EMEF: E tinha cheiro da racdo do cachorro... mas tinha, juro.
Professora Antulio: O que?

Diretora EMEF: A carninha tinha cheiro de racao, ndo tinha?
Professora Antulio: Sim, de cachorro.

Diretora EMEF: Isso, toda vez que eu ia comer eu pensava: gente € 0 mesmo cheiro da racéo
do cachorro, que é uma carne vegetal terrivel.

Professora Antulio: Sim, e aqui os adventistas. Porque era fazenda, eu mudei para c4, e era
fazenda. Entéo essa parte do Itapecerica era tudo mata, e na dos adventistas tinha umas vacas
pastando. Lembra, P7 Professora Orientadora de Alfabetizacdo, vocé passava a estrada para
Itapecerica e voceé via as vacas pastando. Foi em 85, comegaram a fazer a quadra.

Professora Antulio: Eu ndo aprontava isso ndo... era ditadura em todos os sentidos... e ai a
gente passava, entdo quando ndo tinha aula, eu estudava no Tendrio, eu chegava mais cedo, e
tinha colegas, ah vamos passear, porque tinha plantacdo de milho, e uma vez a gente veio
passear e cinco horas da tarde escutava os cachorros aqui na fazenda, ndo €, nao sei se era para
cuidar, mas lembro que tinha os cachorros. Mas nds vinhamos no pasto, tinha um monte de
coisa, era uma fazenda, tudo isso que é quadra era uma fazenda adventista, tinha plantagdo, ndo
é P7 Professora Orientadora de Alfabetizacdo: ? Ai aos sabados vocé s via adventistas na rua,
indo para as igrejas. Sim, o resto era tudo fazenda. E uma vez a gente entrou para andar no meio
do milharal, para passear, brincar I4, e a gente esqueceu do horario e comecamos a escutar
latidos de cachorro, que desespero. Porque eu lembro que a minha mée falava: sdo cachorros
grandes, eles mordem, e eu comecei a correr, e aqueles milhos arranhando, cortando, quando
eu consegui atravessar gque era uma cerca, toda arranhada da palha de milho, sabe. Entdo, mas
dizem que soltavam, eu n&o sei se soltavam na fazenda.

Diretora EMEF: Nao, eles soltavam sim, até hoje eles soltam.
Professora Antulio: Ah é, ai eu lembro disso. Mas foi uma infancia boa.

Professora Magndlia: Agora, eu queria falar aqui rapidinho uma memoria escolar, que acho
que é interessante que eu tenho. E eu ndo sei se todo mundo aqui sabe, acho que sim, que a
professora Bromélia daqui, foi minha professora na primeira série. E a professora Bromélia me
deu aula, e eu s6 a encontrei quando vim aqui fazer estagio, e ai depois passei no concurso e
vim trabalhar aqui. E logo que comecei a trabalhar aqui no quinto ano, eu lembrei que quando
eu era crianca eu tinha uma professora que fazia a chamada com os nomes dos estados da
capital, e isso era muito legal, era uma memdria da escola que eu adorava, entdo eu fazia com
meus alunos aqui, eu ndo chamava o nome, eu chamava o nome do estado e tinha que responder
com a capital, ai de tempo, em tempo eu ia trocando e as criangas iam decorando. Ai um dia,
eu estava achando o maximo de estar fazendo aquilo, ai um dia eu descobri passei na frente da
sala da professora Bromélia: Acre, e a crianga: Rio Branco. Ai que eu lembrei que a professora
que fazia isso era a Bromelia. Ai eu falei, nossa pro, foi com a senhora que eu aprendi isso, e
foi uma coisa assim bem legal, uma sensacédo de: achei de onde tive essa ideia. Porque eu sabia
que tinha aprendido, que tinha uma professora, mas ndo lembrava que era a Bromélia.
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CP 2 EMEF: Ah que legal.
Supervisora/Pesquisadora: Que gostoso lembrar de tudo isso, ndo é CP 2 EMEF?

CP 2 EMEF: E muito bom gente. E agora vou passar a palavra para a Lu, porque além dessas
memorias que sdo importantes, ndo é, ndés conhecermos a crianga, sabermos um pouquinho
sobre a concepcdo de crianga € importante. E além disso, saber o que os documentos falam
sobre esse assunto também importante, ela trouxe para a gente documentos oficiais de S&o
Paulo, os Federais também, para a gente entender um pouquinho mais e se aprofundar mais
nesse tema.

Supervisora/Pesquisadora: Entdo antes de falarmos dos documentos, antes da gente chegar
14, eu s6 quero comentar um pouquinho as falas de vocés, ndo é. Porque a maior parte das
lembrancas aqui, acho que para ndo dizer todas elas, vocés contando como que era a infancia,
como que era o tempo de crianga, eram memarias que envolviam brincadeiras, ndo €. Ela
lembrou da memdria da professora com Corre Cotia, da professora que fazia chamada, era uma
brincadeira com os estados, a outra que brincava de gritar, a professora Caléndula: que brincava
com as bonecas de milho, e o P9 Professor de Educagéo Digital do 1° ano: que chegava 14 para
brincar, a professora de 3° ano: que também falou da brincadeira das roupinhas e tudo mais, dos
objetos que ela lembra da infancia. Entdo sé para a gente pensar um pouquinho, ja pararam para
pensar sobre isso, que todas as vezes que a gente lembra da nossa infancia a maior parte das
nossas lembrancas, sdo lembrancas de brincadeiras? Entdo seré que a gente pode dizer que a
brincadeira pode fazer parte da infancia, sem duvida néo é? E ai, sera que a gente pode pensar,
como o Professor de Educacéo Digital do 1° ano: falou, das criancas de hoje que estéo tdo presas
no celular, no notebook, o Professor de Educacdo Digital do 1° ano: falou uma coisa muito
bacana, ele falou assim: e o Unico espago... porque eles perderam a rua a P6 Professora de
Educacao Fisica 1° ano: falou, e talvez o Unico espacgo que eles tenham para brincar agora seja
a escola. Sera que a gente esta proporcionando momentos de brincadeiras da maneira como a
gente pode, serd que a gente estd conseguindo isso, ou sera que a gente esta pensando sobre
isso? ndo sé proporcionando, mas pensando sobre como fazer isso, entdo fica para a gente essa
pergunta, porque sao memadrias que elas estdo construindo aqui também, ndo é? A professora
Magndlia: falou uma coisa assim: muitas coisas da minha infancia, me lembro de muitas
memorias escolares, ndo € professora Magnolia? Porque olha s, para ela, o que mais ela lembra
da infancia dela séo memorias da escola. Entdo, o que sera que a gente esta proporcionando de
lembrancas, de memdrias? E ai s juntando o que a professora Magnolia: falou, depois eu posso
mandar para vocés pela CP 2 EMEF ou pela Diretora EMEF, e se Deus quiser ano que vem
volta o horario de formacao ndo €, para a gente montar aquele estudo bacana, legal. Depois eu
vou indicar, tem dois livros que vocés podem, se vocés quiserem abordar, que um se chama
“Como me fiz professora”, que fala justamente dessas memaorias e de como as nossas memaorias
do nosso tempo de crianga, da escola, afetam a nossa vida de professora e de professor, como
influencia nossas praticas, sem a gente as vezes se dar conta, nao €? A professora Magnolia ndo
se deu conta, ela s6 se deu conta quando ela viu a professora fazendo de novo, e falou opa, foi
la que eu aprendi.

Professora Antulio: Aquele livro que nds fizemos na JEIF. Entdo era assim, tudo comegou
porgue a gente ndo podia comer a noite aqui na escola e cada um ficou de trazer uma coisa para
comer, e a gente fazia na hora do nosso lanche cada um trazia uma comida no dia e servia para
todos que faziam JEIF, néo e. E no final, cada um trazia uma comida e virou uma disputa de
receita, e no final o Emiko, teve a ideia, vamos escrever um livro de receitas, entdo cada uma
receita diferente que fez, e traz essa receita e a gente faz o livro. Tem aqui na escola, ndo tem?
Acho que esté 14 na biblioteca. Foi muito legal, se quiser pegar... pega para ver, porque foi um
trabalho muito legal, entdo nds trouxemos a receita, e depois ela teve a ideia, cada um escreve
uma lembranca da escola, ndo é. A sua lembranca da escola, de quando vocé estudava, enfim.
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E assim, tem relatos ali muito legais, inclusive tem do Aguinaldo, e cada professor passava a
receita e escrevia a lembranca, ficou muito legal, e ficaria legal um dia, a gente poder voltar.

Supervisora/Pesquisadora: Pode resgatar sim, fica bem interessante.
Professora Antulio: E, e tem esse negdcio da brincadeira...

Professora Caléndula: Deixa-me falar s6 um pouquinho, na semana passada um aluno, umas
duas ou trés alunas do sexto ano me perguntaram assim: professora, o que a senhora teria sido
se ndo fosse professora, ndo sei porque elas me perguntaram isso do nada. Ai eu respondi assim
para elas: professora, eu ndo teria sido coisa nenhuma além de professora. Eu estava até falando
com a CP 2 EMEF ontem aleatoriamente, que eu ndo sei fazer outra coisa, eu sO sei ser
professora. N&o sei ser nada além disso. E voltando para minha infancia, quando eu era crianga
eu brincava muito de escola, mas s6 quem era professora era eu, nunca outra pessoa era
professora. Tinha uma vizinha da minha mée, morava la na rua da minha mae que ela falava
assim: oh comadre, essa tua filha vai ser professora, eu achava 0 méximo, eu dizia: sera que
vou ser mesmo professora.

Diretora EMEF: E foi. Vocés sabem que meu Unico idolo que eu tinha até um poster na parede
gue a minha mée ndo aguentava, era a professora Helena, eu lembrei disso outro dia gente.

Supervisora/Pesquisadora: Olha so, a Professora de 3° ano: quer falar alguma coisa.

Professora Amarilis: La em casa era diferente, brincava eu, a minha irma e uma vizinha que
era amiga, sO que assim todas queriam ser professoras, entdo a gente tinha que tirar, uma vez ia
uma... e todas, nos trés nos tornamos professoras, porque nao tinha como.

Supervisora/Pesquisadora: VVocé vé que na hora que a crianca esté brincando quanta coisa ela
representa, nao &, para a gente pensar € isso que a gente precisa sempre ir retomando. Uma coisa
que a professora Lirio: falou que ela cabulava aula e quando a gente perguntou assim... a CP 2
EMEF perguntou quais as memorias da infancia de vocés, entdo a professora Lirio contou, e eu
perguntei quantos anos vocé tinha professora Lirio quando fazia isso, e ela falou doze. A
pergunta foi: quais as memorias da sua infancia, e ela lembra disso com doze anos, entdo com
doze anos ela se via como crianca, nao €?

Professora Lirio: Sim, eu brinquei de boneca até os 14.

Supervisora/Pesquisadora: Pelo Estatuto da Crianga e do Adolescente é considerado crianca
do zero ha doze anos, ndo é. Entdo quer dizer, quem aqui trabalha com Fundamental |, que ndo
seja de primeiro ao quinto ano que estdo trabalhando com criancas, quem trabalha com o sexto
ainda tem criangas,

Professora Caléndula: Pela lei é até onze anos, onze meses e 29 dias.

Supervisora/Pesquisadora: Pela lei, mas se a gente for pensar sdo doze anos incompletos, ela
tinha doze anos, crianga ndo é. Bom isso é para a gente comecar a conversar um pouquinho,
porgue gque a gente pensou em conversar sobre a infancia e sobre crianga antes de entrar nos
documentos oficiais. Porque vocés vao ver o que 0s proprios documentos pensam sobre isso
também. Os proprios documentos mostram 0 quanto a gente precisa pensar nessa questdo da
ludicidade, da infancia, quando a gente vai falar de transicdo de uma etapa para outra da
educacdo. Por que vamos pensar uma outra coisa, em algum momento da vida vocés falaram
assim: pronto, a partir de hoje eu ndo brinco mais, ndo sou mais crianga, aconteceu assim?...

Diretora EMEF: Nao, inclusive fiquei até arrasada quando minhas amigas pararam de brincar
e eu ainda gostava.
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Supervisora/Pesquisadora: ... aconteceu assim? E essas amigas quando pararam de brincar
foi assim, a partir de hoje ndo brinco mais, ou foi uma coisa que foi acontecendo
gradativamente, elas pararem com essas brincadeiras.

Professora Caléndula: Foi gradativo. E porque tinha algumas brincadeiras que depois que
VOCeE j& esta nessa transicao entre infancia e adolescéncia que sdao um pouco diferentes do que
as brincadeiras de infancia. Mas eu ainda costumava brincar muito, por exemplo de correndo
na rua, de pega-pega, mesmo grande. Entdo a gente faz outras brincadeiras, ndo é, para uma
outra época, mas Vvai acabando gradativamente.

Diretora EMEF: Eu acho que as brincadeiras, pensando agora... hunca tinha pensado sobre
isso, elas deixaram de ser tanto no imaginario, nao €, vocé ndo estava mais fingindo que estava
dando aula para ninguém, e elas comecgaram a se tornar mais realistas, mais competitivas... que
€ uma coisa mais com regras.

Supervisora/Pesquisadora: Entdo grave isso. Aqui a gente s6 colocou vamos ler 0s poemas,
que foi 0 que a CP 2 EMEF fez com vocés, os documentos e 0s proximos passos que é a parte
final que a gente vai conversar depois. Esse video, a gente trouxe aqui, mas a gente esta sem
internet, se até o final da reunido a gente conseguir conectar aqui ai passamos para vocés. Mas
a CP 2 EMEF me falou que muitas de vocés ja assistiram na JEIF, que é um video publicado
pela SME que vai falar da transicdo da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental...

Professora Margarida: Das criancas falando?

Supervisora/Pesquisadora: ...isso, das criancas falando. Mas como a maior parte de vocés ja
assistiu e quem ndo conseguiu pode ser... entdo vamos la, tem muitos documentos federais que
falam da questdo da transicdo e muitos documentos municipais, s para vocés terem uma ideia
tem uma listinha aqui, se a gente for entrar em todos eles a gente fica doido agora, entdo vamos
pegar so alguns destaques de cada um sé para a gente pensar. Entdo, esse primeiro que foi o
parecer do Conselho Nacional de Educacdo n° 20 de 2009, foi o primeiro documento que a
encontra para fala sobre transi¢do. Porque na verdade esse debate da transi¢ao do Infantil para
o Fundamental, ele comecou a acontecer com mais intensidade quando o Ensino Fundamental
passou a ser de nove anos, ndo é, até entdo quando o Ensino Fundamental era de oito, essa
crianca de seis anos ela era da Educacdo Infantil, com a legislacdo publicada em 2009 para
ampliar o Ensino Fundamental para nove anos, entdo aumentou esse debate sobre a Educacao
Infantil para o Ensino Fundamental, dessa transicao.

Professora Caléndula: Ou seja, roubaram um ano da infancia das criancas.
Supervisora/Pesquisadora: Sera que roubaram?

CP 2 EMEF: Eu néo acho que tenha sido para ampliar o Ensino Fundamental, eu acho que foi
para tirar a obrigatoriedade de fornecer a Educacédo Infantil para todos.

Professora Margarida: Sem contar o gasto que eles tinham, porque a Educacao Infantil, se eu
ndo me engano, na época tinha mais horas, as criangas ficavam mais horas na escola, na EMEI
elas ficavam mais tempo.

Diretora EMEF: Na época eu tinha ouvido dizer que era porque a arrecadagdo, € 0 que se
ganhava pela crianga que estava no Fundamental dos 6rgdos externos era maior do que se
ganhava para a crianca ficar no Infantil. Na época eu lembro que foi esse o rumor. Mas posso
contar uma ultima coisa, muito rapida? Eu acho que essa discussao deveria ter sido feita muito
antes, porque eu lembro que eu fui aluna de creche, das primeiras que existiram em Sao Paulo,
e estava eu la e tudo que eu lembro da creche era brincar no parque, que eu acho que esse era o
curriculo da nossa creche, a gente brincava no parque, vinha, comia e dormia, acordava e
brincava no parque, pegava a mochila e ia embora. E ai eu lembro que eu fui para uma escolinha
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de bairro e que por algum motivo fechou no meio do ano, nessa escolinha a gente brincava
muito também e no meio do ano minha mée teve que achar uma vaga para eu ndo perder o Pré,
fiquei um ano sem estudar porque na época ndo podia, enfim... e ai lembro que eu fui entrar em
uma Escola Municipal de Ensino Fundamental que tinha um Pré, quando eu olhei aquela escola,
eu pensei... que eu amava escola ndo é... fui fazer minha primeira oracao, e orei a Deus para
conseguir uma vaga porque eu queria muito estudar naquela escola imensa, e eu ficava
pensando, gente o parque dessa escola, se na minha escola pequenininha o parque era daquele
tamanho, o parque dessa escola deve ser imenso. E eu estava deslumbrada para ver o parque
daquela escola, e um dia chamaram a gente porque tinha um palanquinho que as pessoas faziam
fila, dai tinha a parte mais alta e a gente ficava em baixo se preparando para a fila, e a professora
falou: hoje nds vamos brincar, e eu esperei tanto por isso, era uma crianga muito animada,
quando eu cheguei gente, eu lembro que olhei para um lado, olhei para o outro e era aquele
patio 14 que tinha para brincar. E eu, prd onde que é o parque, e ela falou: ndo tem parque aqui.
Gente, eu lembro até hoje dela falando, eu lembro da sensagdo que eu senti.

Supervisora/Pesquisadora: 1sso era Pré ou primeiro?

Diretora EMEF: Eu estava no Pré, porque aquela EMEF tinha Pré, entdo fui fazer o Pré
naquela escola, chama Newton é 14 em S&o José. E eu lembro da sensacao até hoje de descobrir
que aquela escola, daguele tamanho nédo tinha um parque. O que era uma escola sem parque.
Enfim desculpa, mas isso ndo aconteceu quando a gente subiu para 0 primeiro ano, isso ja
acontecia desde sempre, mas € que a gente comecou a falar mais disso ali.

Supervisora/Pesquisadora: Isso que eu ia falar, o que a gente comentou que eu falei desde o
inicio, o debate sobre esse tema da transicdo no Brasil intensificou com o Ensino Fundamental
de nove anos. Ndo significa que ele ndo existia, mas ele ficou muito mais potente, muito mais
necessario, porque as criancas de seis anos que até entdo frequentavam a Educacdo Infantil
passaram a frequentar o primeiro ano. S6 que la em 1998... a publicacdo da lei que diz que
aumenta o Ensino Fundamental para nove anos é de 2006, aqui no municipio de Sdo Paulo ndo
aconteceu essa ampliacdo, assim em 2006, essa foi uma lei Federal. Mas ja em 1998 nos
tinhamos o Referencial Curricular Nacional para Educacdo Infantil, lembra dos referenciais
antes das Diretrizes Nacionais, nos tinhamos o Referencial Curricular Nacional. No Referencial
Curricular de Educacdo Infantil que foi publicado em 1998, aparecia assim: com a saida das
criancas, as familias enfrentam novamente grandes mudancas, a passagem da Educacao Infantil
para 0 Ensino Fundamental representa um marco significativo para a crianca, podendo criar
ansiedade e insegurancas. O professor de Educacao Infantil deve considerar esse impacto desde
o inicio do ano, estando disponivel e atento para as questdes e atitudes que as crian¢as possam
manifestar, tais preocupacdes podem ser aproveitadas para realizacdes de projetos que
envolvam visitas as escolas Ensino Fundamental, entrevistas com professores e alunos,
programar um dia de permanéncia em uma classe de primeira série. Olha como era chamada la
em 1998, primeira série. E interessante fazer um ritual de despedida ja marcando para as
criangas esse momento de passagem com um evento significativo. Essas a¢Oes ajudam a
desenvolver uma disposicao positiva frente as futuras mudancas, demonstrando que apesar das
perdas, ha também crescimento. VVocés viram desde 1998, a gente ja tinha isso pensando no
Referencial Nacional Curricular, s6 que, isso é de 1998 e s6 em 2006, quando publicou a lei
que ampliou o Ensino Fundamental de nove anos também teve uma publicacdo de um outro
documento chamado Politica Nacional de Educagdo Infantil. Lembram? O referencial que falou
da transicdo era o referencial de Educacéo Infantil. Falando da ampliagéo de nove anos veio um
outro documento chamado de Politica Nacional de Educagédo Infantil que também falava:
“Articular a Educacdo Infantil com o Ensino Fundamental de forma que se evite o impacto da
passagem de um periodo para 0 outro em respeito as culturas infantis e garantido uma politica
de temporalidade da infancia.” A crianga perdeu a infancia ao entrar no Ensino Fundamental?
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Mas o préprio documento que aumentou 0 ensino para nove anos fez essa previsdo aqui. Na
verdade, ndo era para perder, era para garantir uma politica de temporalidade da infancia, que
quer dizer, ndo da para dizer que a crianca deixa de ser crianca quando ela chega ao Ensino
Fundamental. Continuando.... 1a 2006 e tudo mais, em 2009 veio o parecer também do Conselho
Nacional de Educacdo para a revisdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao
Infantil. Normalmente € assim, o Conselho Nacional faz uma resolucéo, faz uma recomendacéo
e ai depois sai alguma lei. Do Conselho Municipal, desculpa, sai uma normativa de SME. Esse
parecer foi para aprovar a revisdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo
Infantil. Em 2009 sai publicada também a Diretriz Curricular Nacional para a Educagdo Infantil
e também sai para o Ensino Fundamental de nove anos. Entéo primeiro o da Educacéo Infantil
coloca a mesma coisa. Dentro do préprio parecer tem um titulo que se chama: “O
Acompanhamento da Continuidade do Processo de Educacdo”, “Acompanhamento da
Continuidade do Processo de Educagdo” que quer dizer ndo parou entra no primeiro ano,
continua dentro dessa perspectiva da temporalidade da infancia, das culturas infantis.

Professora Amarilis: Qual € esse ultimo topico que vocé leu ai?

Supervisora/Pesquisadora: O Conselho Nacional de Educacéo. O titulo: “Acompanhamento
da Continuidade do Processo de Educagdo”. E ai ele vem falar. Essa parte eu acho formidavel
que ¢ de 2009. Vamos ver se alguém ja fez isso alguma vez. “Prever forma de articulagdo entre
os docentes da Educagédo Infantil e do Ensino Fundamental (encontros, visitas, reunies) e
providenciar instrumentos de registro - portfélios de turmas, relatérios de avaliacdo de trabalho
pedagogico, documentacdo da frequéncia e das realizagbes alcangadas pelas criancas - que
permitam aos docentes do Ensino Fundamental conhecer os processos de aprendizagem
vivenciados na Educacdo Infantil, em especial na pré-escola e as condi¢cdes em que elas se
deram, independentemente dessa transicdo ser feita no interior de uma mesma institui¢cdo ou
entre instituigcdes para segurar as criangas a continuidade...” Grave bem essa palavrinha:
continuidade. “... de seus processos peculiares de desenvolvimento e a concretizagdo de seu
direito a educagao”. La de 2009.

Professora Antulio: Eu ndo fiz pré, na época era pré. Eu ndo fiz, na minha época néo.
Diretora EMEF: Também néo.
Supervisora/Pesquisadora: Eu também ndo. Eu também néo fiz.

Professora Antalio: Mesmo com sete anos, eu acho que a escola se preocupava, pelo menos
eu me lembro que eu brincava bastante, mas por qué? Porque era uma entrada muita seca, ndo
é? Eu posso estar errada no que eu estou falando, mas o material era louco, eu fui alfabetizada
pela Caminho Suave, e a Caminho Suave embora parecesse aquela coisa massacrante, mas ela
era bem divertida, era alegre, era leve. Entdo a gente tem uma série de material para ser usado
que eu ndo vejo essa preocupacdo. Eu ndo sei se as meninas do primeiro ano...

Supervisora/Pesquisadora: Preocupagdo com o que vocé fala?

Professora Antulio: A preocupacdo com o conteudo mesmo. Quem ja viu Caminho Suave
aqui?

Professora Lirio: Eu também fui alfabetizada pela Caminho Suave.
Professora Antulio: A Caminho Suave € toda colorida, cheia de...
Professora Margarida: E da turma da Ménica.

Supervisora/Pesquisadora: Na verdade, varios de nds se nos formos fazer uma pesquisa, eu
também. Varios de nos foram alfabetizados com a cartilha Caminho Suave.

Professora Rosa: VVocé também?
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Supervisora/Pesquisadora: Eu também. Eu também ndo frequentei o pré, na época a Educacéo
Infantil ndo era obrigatoria.

Supervisora/Pesquisadora: A Educacdo Infantil ndo era obrigatéria na nossa época de
crianca. Ndo era frequentado, tanto que ndo era oferecida vaga, era uma concorréncia. O
problema que demorava para se conseguir vaga na Educacéo Infantil.

Professora Caléndula: Mas néo é obrigatério ainda, é?
Supervisora/Pesquisadora: E, de quatro e cinco anos é.

Professora Caléndula: E obrigatorio? N&o sabia, achava que era s a partir dos seis anos
mesmo.

Supervisora/Pesquisadora: N&o, a partir dos quatro é obrigatério. Na nossa época ndo era
mesmo obrigatério. Até, inclusive, quando aumentaram o Ensino Fundamental de nove anos,
houve todo um debate a respeito disso, porque até entdo foi justo com a LDB de 96, que ai
alteraram essa questdo da Educacdo Basica, o que pertence a Educacdo Bésica? Infantil,
Fundamental e Médio. Antes o Infantil ndo pertencia a Educacdo Baésica, por isso ndo era
obrigatoria. A partir dali passa a ser entdo obrigatoria.

F: Jaem 96 a Educacéo Infantil j& era obrigatéria?

Supervisora/Pesquisadora: Ndo. Ndo. Ele passa a fazer parte da Educagdo Bésica, ndo passa
a ser obrigatorio.

F: Jaem 967 Preciso confirmar.
Supervisora/Pesquisadora: Isso.

Diretora EMEF: Anteriormente a isso, ndo sei se estou falando besteira, essa questdo da
Educacao Infantil ndo era vista tanto como educacdo, era mais um assistencialismo as maes que
precisavam trabalhar.

Supervisora/Pesquisadora: N&o era como um direito da crianca. Ela passa a ser obrigatéria
quando ela passa a ser vista como um direito da crianca.

Diretora EMEF: Isso.
Supervisora/Pesquisadora: Nao como assistencialista.

Supervisora/Pesquisadora: E recente, porque se a gente for olhar, para a Educacio nio pode
dizer que coisas de duas décadas sdo antigas, para a Educacao coisas de duas décadas sdo coisas
recentes mesmo. N&o vai poder dizer que sdo coisas antigas. Nao tem como para duas décadas
a gente dizer isso.

Professora Antulio: Entdo ai eu vejo que todo material que vem é mais especial do que era
antes, ndo é? Os livros. Antigamente a gente entrava para o primeiro e vocé era alfabetizado,
mas ndo era essa enxurrada de material, por isso que era Caminho Suave, hoje em dia néo é tdo
suave.

Supervisora/Pesquisadora: Talvez o que se tenha aumentado é essa cobranca ou a propria
falta de entendimento, porque a gente fica muito preocupada mesmo com a alfabetizagéo e deve
ficar. SO que, as vezes, a gente fica tdo preocupada que ai a gente esquece das outras partes, e
acaba deixando a coisa mais pesada.

Professora Caléndula: Mas eu penso que ao mesmo tempo em que se fala que hoje a crianga
entrou no primeiro ano com seis anos, € o inicio da fase da alfabetizacdo, s6 que tem muita
gente que acha que é o principio e é para ser o fim no fim do ano. E é um processo que pela
legislacdo aqui de S&o Paulo, por exemplo, € um processo que dura trés anos, e eu concordo.
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Uma crianca com até oito anos que ela consiga ser alfabetizada nesse periodo. Entdo ndo tem
que ser o inicio e o fim, em um ano essa crianca tem que dar conta de tudo, de entender tudo.

Professora Copo de Leite: Agora é s6 no final do terceiro ou do segundo?

Supervisora/Pesquisadora: Agora mudou, agora é até o final do segundo. Antes era até o final
terceiro, agora € até o final do segundo. Agora ndo me lembro a data certa, mas que ja tem dois
anos.

Diretora EMEF: Eu acho que a Nacional tem a prerrogativa que € até o terceiro, mas que sdo...
Professora Caléndula: Esta reduzindo tudo, esta voltando tudo ao que era.
Professora Iris: Entdo o nosso ciclo aqui de alfabetizagdo é primeiro e segundo ano?

Supervisora/Pesquisadora: Nao, meninas. Vamos com calma, se ndo vocés vao misturar uma
coisa com outra, vocés ndo entendem nem uma coisa nem outra. Ciclo da Alfabetizacao a gente
ainda vai chegar la. Veio Mais Educacdo Séo Paulo 14 2013 Ensino Fundamental e ciclos. Isso
€ uma coisa. Continua organizado. Ciclo de alfabetizacdo do primeiro ao terceiro, ciclo
interdisciplinar do quarto ao sexto e autoral. Veio o PNAIC na mesma ocasido. Lembra,
Professora de 2° ano? Pacto Nacional da Alfabetizagcdo na Idade Certa dizia que a crianga
precisava ser alfabetizada até o final do terceiro ano. La atras, casou com Sao Paulo que ja tinha
0 seu ciclo de alfabetiza¢do. Agora ndo vou me recordar exatamente a data, mas depois eu posso
mandar para vocé CP 2 EMEF e vocé passa para elas. Mas a nossa continua sendo o ciclo de
alfabetizacdo do primeiro ao terceiro ano, s6 que veio com a BNCC |4 de 2017 outras revisdes
federais que estdo colocando que a alfabetizacdo até o PIBID, as meninas do PIBID acho que
estdo nesse programa de alfabetizacéo até o final do segundo ano.

Professora Caléndula: Ou seja, a crianca com sete anos?

Supervisora/Pesquisadora: E. S que é o seguinte: 0 que a gente precisa sempre se lembrar
dessa alfabetizacdo? Né&o da para ser uma alfabetizacdo simplesmente de decifrar c6digos, ndo
é, meninas, que sdo ai alfabetizadoras? N&o para ser so de decifrar cddigos, ndo da sé para a
gente fazer leitura mecanica. N&o pode. A gente nédo vai fazer isso. Tem que partir realmente
do que a crianca ja sabe, considerar as experiéncias que ela teve la na Educacédo Infantil, garantir
0s processos de continuidade, respeitar os principios da infancia e das culturas infantis, e tudo
isso a hora que vocé chega. Meninas, eu estou para dizer para VOcés gue tem criangas que saem
da EMEI alfabetizadas e sem a intencdo de alfabetizar, ndo é, Diretora EMEF: ? Vocé que
trabalha na EMEI. A EMEI ndo tem intencdo nenhuma de alfabetizar, nenhuma e nem deve ter.
E s6 pelas praticas de leitura que elas fazem, inserindo a crianca na cultura da escrita tem crianca
que vai e aprende, chega ao final do ano lendo e escrevendo, crianca de cinco anos que elas
vém para a EMEF agora de cinco para seis. Acontece. Entéo é dentro dessa perspectiva. SO que
tudo isso as meninas tém o PIBID, tém as formacdes, tudo isso é trabalhado da forma como
deve ser feita, inclusive com os materiais que recebem. O que, as vezes, a gente precisa muito
tomar cuidado é que quando as coisas vierem como politicas publicas, a gente se apropriar da
coisa. E a nossa tendéncia, meninas e meninos, a gente olha e a gente fala: “Nossa, mais uma
coisa, mais uma coisa”. A gente ndo se apropria daquilo. Quando a gente comegca a Se apropriar
e entender, a gente fala: “Opa, pera 14. Tem um sentido nisso”. Porque ninguém que esta la
escrevendo politica publica é alguém do nada, ndo €? Normalmente quem esta 14, se a gente for
olhar, sdo s6 especialistas que inclusive fazem, alfabetizam, participam e tudo mais. Os Ultimos
documentos mesmo de SME foram publicados com a participacdo de vérios professores
ajudando na elaboracdo. Entéo a gente sempre tem que tomar esse cuidado, porque a gente acha
que é enxovalhada e é bastante coisa. E muito mais, P8 Professora de 5° ano: , o que nds
tinhamos, sem ddvida é muito mais. O que a gente precisa tomar cuidado? A hora que a gente
recebe tudo isso a gente se apropriar, porque se ndo a gente corre o risco de ndo entender o
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porqué e ai a gente ndo consegue usar do jeito apropriado, porque a gente ndo entendeu, e é
natural. Entdo a gente tem que tomar sempre esse cuidado. Lembra la que eu falei para vocés,
os dois documentos federais que a gente mostrou até agora sdo documentos voltado para a
Educacao Infantil. E quando foi em 2009 publicou as Diretrizes Nacionais da Educacéo Infantil
e em 2010 publicou da Educac¢do Basica. Parece que da Educacgdo Infantil publica sempre antes.
A impressao que se da é sempre essa. Nas Diretrizes Nacionais da Educacdo Basica diz: “A
transicdo entre as etapas de Educacdo Bésica e suas fases requer forma de articulagdo das
dimensGes organicas e sequencial que assegurem aos educandos sem tensdes e rupturas a
continuidade de seus processos peculiares de aprendizagem e desenvolvimento.”

Professora Lirio: Luciana? Quando eu estava em CEI, nos faziamos essa transi¢do de CEl para
EMEL.

Supervisora/Pesquisadora: Como é que era professora Lirio?

Professora Lirio: E tinha varios passos, entdo nos iamos até a escola que ia receber as criangas
do CEI, n6s professores conheciamos o espaco, eles vinham conhecer a nossa escola também.
Como nés fizemos isso e nds montavamos das criangas um portfélio e levAvamos com algumas
atividades, um relatério geral da crianca que ia. E eles recebiam 14 na EMELI. Era como a gente
fazia esse processo. Era bem legal, bem legal mesmo.

Supervisora/Pesquisadora: VVocé chegava a fazer visita, fazer troca?

Professora Lirio: Eu ndo me lembro de ter participado, de levar as criangas eu ndo lembro. Eu
s0 lembro de nds mesmos professores termos ido 14 e eles terem vindo até a nossa escola.

Supervisora/Pesquisadora: Eles fizeram?
Professora Lirio: Fizeram.
Supervisora/Pesquisadora: Estd bom.

Professora Margarida: Eu lembro que no estado quando eu trabalhava no J.J, tem anos antes
de eu entrar aqui na prefeitura, antes de 2000. E o pessoal de EMEI iam la visitar também.
Foram uma vez com criangas. Foram muitos anos isso.

Supervisora/Pesquisadora: Olha que legal.

Professora Rosa: Eu trabalho em uma escola que é a Cardeal e no final da rua tem 14 a escola
Araucaria e a gente leva as criancas la. Tem crianca que chora para ndo entrar (com medo de
ficar |4 direto), mas € muito legal.

Professora Caléndula: A creche da minha filha fez isso. A turma dela foi visitar uma EMEI.
Professora Copo de Leite: Eles poderiam passar com a gente aqui uma manha.

Supervisora/Pesquisadora: Olha ai a ideia. Ela estd dando a ideia de as criangas da EMEI
passarem uma manhé& aqui conosco.

Diretora EMEF: Posso compartilhar uma experiéncia minha? Nao € institucional, t4? Quando
eu entrei na prefeitura eu entrei em um CEU eu achei um maximo. “Gente, essas escolas super
ligadas, (acredito) tanto nisso. Eu dava aula na EMEI para a turminha que ia para a EMEF. Eu
lembro que no final do ano a gente tinha um vinculo muito legal, as criancas e eu, as professoras
enfim. Quando elas sabiam que elas iam embora, elas comecgavam a ficar tristes porque iam
embora, com medo mesmo, ansiosas. Em uma reunido de pais (a avé de uma das meninas até
me falou: “Ah, Ketlen estd chorando, porque falou que quer continuar com a professora, eu
disse para ela que ia”. Ai me deu um alerta. Eu tinha um professor da EMEF que eu ja fazia
umas parcerias que ele era professor de uma sala PIC que era so repetente de quarta série, de
quarto ano. Entdo nds fizemos um projeto que ndo era institucional, era nosso. Eu levei meus
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alunos para conhecer a EMEF, entdo a gente apresentou a EMEF para eles, e a gente foi 14 e
fez uma roda de cantoria com essa sala, com os alunos grandes, e voltadvamos para a conversa.
Gente, saiu tanta coisa interessante que eu ndo percebia. Eu lembro que eles levantaram a
méozinha. Eu subestimei. Eles levantaram as méaozinhas e comecaram a falar quais as
impressdes que eles tinham da outra escola. E eles falaram do tamanho das carteiras, eles
falaram da altura da lousa, porque na EMEI a lousa é baixinha. Eu nem tinha me atentado. Eles
falaram da altura da lousa na roda, eles falaram sobre tantas coisas, eles trouxeram tantas
ansiedades deles da nova escola, que eu lembro que na época foi uma experiéncia que me
marcou muito, porque eu ndo imaginei que eles tivessem essa ansiedade toda na época.

Professora Caléndula: Eles tém.

Diretora EMEF: E ai a gente foi conversando diante dessa visita para que eles fossem mais
tranquilos, sabe?

Professora Caléndula: Minha filha ja esta ansiosa para sair da EMEI porque ela também vai
para o Fundamental. E ela fala o tempo todo. Quando ela saiu da creche foi a mesma coisa. Ele
sempre ficava falando. A gente nota que eles ficam ansiosos porque vai ser tudo novo,
professoras, sdo outros colegas.

Diretora EMEF: E essa visita foi muito legal.

Supervisora/Pesquisadora: Isso tudo que vocés estdo falando, a gente pensa assim: “Olha la
o artigo VIII: A Transi¢do entre as etapas da Educagdo Basica”. Entre todas as etapas. A gente
ndo pode esquecer que a Educacdo Basica € tudo isso: Infantil, Fundamental e Médio. Pensa
em nos adultos quando vamos ter que nos remover de uma escola para outra ou vamos ter que
passar de um cargo para outro.

CP 2 EMEF: Até pegar uma nova turma.

Supervisora/Pesquisadora: Ndo cria uma ansiedade, ndo cria uma coisa? Imagina isso para a
crianca. E a criancga ela passa por processo de transicdo nos documentos federais nem tanto,
mas nos documentos municipais de Sdo Paulo falam justamente sobre isso. A crianga passa por
varias transi¢cdes ao longo da vida: € da casa para o CEl, é do CEI para o EMEI, é da EMEI
paraa EMEF, fora as transices que ela passa na vida. E tem até alguns estudos sobre os objetos
de transicdo dentro da creche, porque que pode levar o paninho que o bebé tanto gosta para a
creche? Porque que ndo deixa aquele paninho em casa? Porque é importante levar aquele
paninho, aquela chupeta ou aquele brinquedo ou aquele ursinho, que a gente chama de objeto
de transicdo dentro da Educacdo Infantil? E olha como é importante a gente até discutir um
pouco mais sobre isso, porque ndo basta simplesmente vocés colocarem 1a no PPP de vocés se
a gente ndo faz esse movimento.

Professora Caléndula: Entre escolas eu acho que é necessario mesmo. Agora eu acho que o
que ja se faz aqui hd muito tempo, essa primeira semana de aula sempre se trabalha de uma
forma diferenciada, tanto com o primeiro ano como no sexto ano, e eu acho que isso é muito
legal.

Supervisora/Pesquisadora: Na primeira semana?

Professora Caléndula: Na primeira semana. A gente ja faz isso desde sempre aqui, ndo é?
Desde sempre que eu estou aqui. Na primeira semana ndo tem uma coisa de apresentar a escola
para 0s primeiros aninhos?

CP 2 EMEF: Um dia. Faz uns trés anos que a gente nao tem essa...
Professora Caléndula: E um dia s6? Era uma semana.
CP 2 EMEF: Néo, Era um dia. Era uma semana e transformou em um dia.
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Professora Magndlia: Quando eu vim para de manhd ja néo tinha.
Professora Caléndula: Ja ndo tinha? E mesmo. Ta vendo como as coisas podem se perdendo.
Professora Copo de Leite: Eles tinham um tempinho maior sim para se adaptar.

Professora Margarida: Nés faziamos um planejamento bem diferenciado nessa primeira
semana.

CP 2 EMEF: Eu lembro que tinha reunido com os pais.
Professora Iris: Ja ndo tem mais. Tenho certeza.
Supervisora/Pesquisadora: E um debate necessario, ndo é?
Professora Lirio: A gente d& para organizar o caderno.

Professora Caléndula: Exato. Porque mesmo sendo na mesma escola, o sexto ano. Eu lembro
porque eu sempre tive 0 sexto ano aqui e a gente sempre fica em dupla de professores, e a gente
mostrando todo o funcionamento do sexto ano porque € diferente de até o quinto. Entéo a gente
sempre se dividia, a gente néo ia para dar aula para eles nos primeiros dias de aula.

Supervisora/Pesquisadora: Entdo vamos fazer o seguinte: agora que vocés estdo retomando
essa discussdo, e a gente estd vendo como é importante pensar nesses processos. Vocés estao
vendo como é importante a gente pensar nesses processos de transicao. Retomem. Retomem
1S50. VVocés precisam retomar isso no PPP. VVocés retomem isso de forma realmente concreta,
pratica. No final da reunido tem uma parte que eu deixei (de proximos passos) que é justamente
para vocés que sdo a escola pensarem sobre isso. Voceés ja tiveram essa experiéncia em algum
tempo da vida e da escola, e perceberam que isso faz diferenca. Retomem. SO que retomem
agora com mais propriedade porque vocés estdo discutindo novamente, estdo trazendo 0s
porqués, estdo trazendo as razdes, estdo fundamentando isso. Retomem. As vezes, vocés vao
retomar de uma forma até melhor. VVocés vao retomar de uma com um tanto mais de propriedade
gue vocés vao conseguir até ampliar isso que voceés ja faziam antes.

Professora Caléndula: Mais conscientes da importancia disso, ndo é?

Supervisora/Pesquisadora: Mais conscientes, e talvez mais conscientes até para passar para
0s colegas que ndo estdo hoje aqui nessa discussdo, para VOcés conversarem sobre isso. Entdo
vejam a gente sO estd nos documentos federais e olha quantas coisas vocés perceberam, olha
guantas coisas a gente ja notou sé aqui. Quer falar?

Professora Orquidea: Acho que as meninas que tém as séries mais finais (mas nés do)
primeiro ano recebemos um relatério dos alunos da EMEI, e é muito importante esse relatorio
para a gente estar vendo um pouquinho da crianca.

Supervisora/Pesquisadora: Sim, a gente pensar que importancia a gente esta dando para esse
relatorio. Me falem uma coisa, falem a verdade. Eu sei que Diretora EMEF: nédo vale, ta? VVocés
sabem como elaborar esse documento? Vocés sabem como ele é feito? Professora Lirio:
também néo vale.

Supervisora/Pesquisadora: Como é feito esse documento que chega aqui no Ensino
Fundamental? VVocés sabem como ele é feito?

Professora Caléndula: Né&o.

Supervisora/Pesquisadora: Vocés acham que a professora faz isso como? Vocés tém ideia?
Vérias vozes: fazendo observacédo, anotagdes.

Supervisora/Pesquisadora: Vocés gostariam de saber como elas fazem?
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Professora Caléndula: Sim.

Supervisora/Pesquisadora: Entdo estd bom, depois a gente conversa, CP 2 EMEF: E que a
coordenadora |4 da Educacgdo Infantil se disp0s a vir aqui contar para vocés como ele ¢ feito.
Esse relatorio é um relatério bem bacana, bem interessante.

Supervisora/Pesquisadora: Eu acho importante também.

Professora Botdo de Ouro: Do Fundamental | para o Fundamental Il, no caso do sexto ano,
do quinto para o sexto: teve um ano que eu lembro, a P8 Professora de 5° ano: , a Eva fizeram
esse relatorio da turma para nos e quando nos recebiamos a turma nos ja tinhamos uma base de
COmoO era essa turma.

CP 2 EMEF: Vocés sabiam que a gente tem que ganhar tipo um dia para poder estudar esses
relatorios?

Professora Iris: N3o.
Supervisora/Pesquisadora: Tem.
CP 2 EMEF: A gente nunca teve, ndo é? Para poder pegar um dia e estudar e parar para ler.

Supervisora/Pesquisadora: Sdo os primeiros dias de organizagdo. Vou mostrar aqui para
vocés. Vamos continuar que vocés vao ver. Continuando aqui as diretrizes ainda para a
Educacdo Basica, traz mais coisas a respeito da transi¢ao. Depois eu posso deixar isso aqui para
vocés estudarem com mais calma, estd bom? Para dar tempo, porque ele é bastante extenso. Foi
um material que eu organizei, mas ele é muito grande. Depois desse parecer que traz a
articulacdo das dimensdes organicas e sequencial, como deve ser pensado a articulacao entre a
Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental, ressaltando a importancia da documentacédo
pedagdgica para esse processo. Olha ai, Professora de 2° ano, o que vocé falou. E citado aqui
nesse parecer: “Mais concretamente ha de se prever que a transigao entre a pré-escola e 0 Ensino
Fundamental pode se dar no interior de uma mesma instituicao, requerendo forma de articulacéo
de dimensdes organicas e sequencial entre os docentes de ambos 0s seguimentos que assegurem
as criangas a continuidade dos seus processos peculiares de aprendizagem e desenvolvimento.
Quando a transicdo se da em instituicdes diferentes essa articulacdo deve ser especialmente
cuidadosa garantida por instrumentos de registro (portfélios, relatorios) que permitam aos
docentes do Ensino Fundamental de uma outra escola conhecer 0s processos de
desenvolvimento e aprendizagem vivenciados pela crianga da Educacdo Infantil da escola
anterior”. professora Lirio, a Professora de 2° ano falou. Isso ¢ tudo federal. Olha outra coisa
que esta aqui: “O reconhecimento que os alunos ja aprenderam antes da sua entrada no Ensino
Fundamental e a recuperacdo do caréater ladico do ensino contribuirdo para melhor qualificacéo
pedagogica junto as criancas sobretudo nos anos iniciais dessa etapa de escolarizagdo”. Olha ai
a importancia da brincadeira que a gente tanto falou das nossas memadrias. E ai por Gltimo eu
trouxe a BNCC que recentemente como publicacdo nacional é a mais atual, porque ela é de
2017. Foi a partir da BNCC que todos os sistemas de ensino organizaram seus curriculos. O
curriculo da cidade de Séo Paulo publicado em 2019 foi reelaborado a partir de uma indicagdo
federal dentro da BNCC. A BNCC é s6 uma base, s6 para garantir. Vamos pensar. Nos estamos
em Sao Paulo, nds estamos na maior cidade, muita rica do Brasil, que a gente acessa a muita
coisa, isso porgue tem camadas que ndo tem acesso, imagina em outros lugares do pais. Entdo
a Base precisa existir como a gente as Diretrizes precisam existir para garantir um béasico para
0 Brasil, para o pais inteiro. Mas cada sistema de ensino, no nosso caso 0 sistema municipal
tem e deve ter autonomia para elaborar o seu proprio curriculo. E ai o curriculo da cidade veio
em 2019. Na BNCC tem um titulo inteiro sé chamado A Transi¢do da Educacdo Infantil para o
Ensino Fundamental. Um titulo inteiro da BNCC s0 sobre esse assunto. E ai vem falando: “A
transicdo entre essas duas etapas da Educacdo Basica requer muita atencdo para que haja
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equilibrio entre as mudancas introduzidas, garantindo integracao e continuidade...” Por isso que
eu falei para vocés gravem a palavra continuidade, os documentos federais todos trazem isso.
“... dos processos de aprendizagem das criangas respeitando suas singularidades e as diferentes
relacBes que elas estabelecem com os conhecimentos, assim como a natureza da mediacao de
cada etapa. Faz-se necessario estabelecer estratégias de acolhimento e adaptacdo tanto para
criancas quanto para os docentes de modo que a nova etapa se construa com base no que a
crianga sabe e é capaz de fazer em uma perspectiva de continuidade no seu percurso educativo,
para isso as informacdes contidas nos relatorios, portfolios e outros registros que evidenciam
0s processos vivenciados pelas criangas ao longo da sua trajetéria na Educacédo Infantil podem
contribuir para a compreensdo da histéria de vida escolar de cada aluno do Ensino Fundamental.
Conversas ou visitas...” olha ai, Professora de Educac¢do Fisica 1° ano “... ¢ trocas de materiais
entre os professores das escolas de Educacédo Infantil e de Ensino Fundamental. Anos iniciais
também sdo importantes para facilitar a inser¢do das criangas nessa nova etapa da vida escolar”.
Continua aqui na BNCC do Ensino Fundamental na parte que fala do Ensino Fundamental
também fala isso. E aqui 0 que a gente pode perceber? Em todas essas publicacbes federais, a
importancia da Educacao Basica como um todo orgéanico que embora seja composto por trés
etapas distintas (Educacdo Infantil, Fundamental e Médio), cada uma tem a sua caracteristica
prépria. A gente também ndo pode querer fazer 1a no Fundamental 1l o que se faz com o
primeiro ano. N&o da. N&o dé& para fazer com o quinto ano o que se faz 14 na Educacéo Infantil.
N&o da. Cada uma tem a sua especificidade, s6 que elas todas formam um todo. Todas elas
formam um todo, que é organico, que ele é sistémico, que se articula, por isso que a gente tem
que pensar nessa Educag¢do Bésica como um todo. “E devem se integrar e se complementam e
por isso devem prever agOes de articulagdo de modo a promover a transi¢cdo entre uma e outra
sem ruptura garantindo a continuidade dos processos de aprendizagem”. Por isso que perguntei
para vocés. Ndo da para a gente dizer que um determinado periodo da nossa vida a gente deixou
de brincar, a gente foi em um processo. Ai a gente foi parando de ter aquelas brincadeiras e
tendo outras brincadeiras. E quem disse que adulto também ndo brinca? Nao brinca? Sé que
s&o diferentes essas brincadeiras. E tudo um processo s6 que ndo déa para a gente simplesmente
chegar e dizer para uma crianca do Primeiro Ano do Ensino Fundamental que acabou, ndo tem
parque, ndo da mais para brincar, acabou a brincadeira. Ou para 0 segundo, ou para o terceiro,
quarto, quinto, porque eles ainda sdo criancas s6 que sdo brincadeiras diferentes. Mas a gente
precisa pensar sobre esse ser crianca nessa idade também. A gente corre 0 risco, se a gente ndo
pensar, de cortar. Se a gente ndo tomar esse cuidado. N&o estou dizendo que vocés fazem isso,
estou dizendo que a gente precisa ficar alerta para a gente ndo fazer. E ai vém os documentos
municipais. Deixa voltar para ca. Vocés viram que é bastante coisa, ndo é? Os federais e 0s
municipais tém mais ainda. Agora 0s municipais 0 que eu queria trazer primeiro que aparece,
gente, foi a portaria 5.930 que todo mundo conhece. A portaria que regulamenta esse decreto
que reorganizou 0 nosso sistema, que fez todo o programa de reorganizagdo curricular e
administrativa, que € um nome grandao Criagéo e Fortalecimento da Rede Municipal de Ensino
de S&o Paulo Mais Educacdo S&o Paulo. Quem esté na rede ha tempos lembram. Em 2013, em
outubro de 2013 foi publicada essa portaria dizendo que a partir de 2014 nds teriamos um
programa de reorganizacdo e ai passaram entdo a ter trés ciclos no Ensino Fundamental
(Alfabetizacéo, Interdisciplinar e Autoral). Foi a partir dessa publicacéo. J& nessa publicagdo la
em outubro de 2013 a gente v€ no artigo 5° Inciso I, alinea C: “Que deverao ser consolidados
as acgoes de: articulagdo com Ensino Fundamental envolvendo os educadores das duas etapas
de ensino por meios do planejamento de acdes que ressaltem a importancia da brincadeira,
ludicidade, expressdo corporal e da imaginagdo como elementos integrantes do curriculo”.
Quando foi em dezembro de 2013, foi publicado a Orientagdo Normativa 1/2013. A normativa
de registros, meninas, da Educacdo Infantil, Avaliacdo na Educacéo Infantil. Eu trouxe esses
para vocés darem uma olhada porque normalmente nds que estamos no Ensino Fundamental
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ndo olhamos para os documentos do Infantil mesmo. Naturalmente isso. Mas a prdpria
orientacdo de registro que vai falar de toda essa documentagédo pedagogica que a Professora de
2° ano e a professora Lirio mencionaram, fala da transi¢do. “A Avaliacdo na Educagao Infantil
aprimorando olhares traz subsidios para a construgdo de curriculo integrador...”. Essa palavra
também, assim como a gente falou de continuidade, a gente precisa gravar curriculo integrador.
“... que rompa com a cisdo entre o CEI e a EMEI, entre a EMEI e a EMEF, o brincar ¢ o
aprender, o corpo e a mente, a unidade educacional e a familia, o curriculo e o PPP, a pratica
pedagdgica e a avaliacdo dos adultos e as criangas, a cidade e as infancias reafirma a relevancia
de considerar que a infancia ndo se encerra aos cinco anos e 11 meses de idade e que a crianga
continua potente e criativa ao ingressar no Ensino Fundamental”. E ¢é 14 da Educacéo Infantil.
Tudo que esta aqui fala da transicdo da concepgéo de crianca e de infancia, porque para a gente
entender e a gente ter acdes de brincadeiras com essas criangas, a gente precisa entender que é
a crianca que a gente acredita, 0 que a gente entende por crianga, 0 que é crianga para mim, o
que é crianga, o que é infancia, como a crianca produz suas culturas? A gente fala que a crianca
é produtora de cultura e em gque momento ela produz cultura? A gente precisa debater esses
assuntos para a gente chegar e falar da transicdo, e a gente chegar e falar desse aspecto ludico,
se ndo a gente ndo consegue. A gente precisa discutir e conversar sobre isso. Entdo o proprio
documento também fala que: “Considera que essas concepgdes se revelam sobretudo da forma
como as unidades de educacdo infantil organizam tempos, espacos, materiais, relacbes e
curriculos para a construcdo de um trabalho pedagdgico que considera a crianga em sua
integralidade”. E vai continuando. A gente ndo vai ler inteiro, porque sendo serd muita coisa,
mas esse aqui eu queria: “Buscar continuidade educativa da Educacao Infantil na direcdo do
Ensino Fundamental constitui-se como fundamentos para uma pratica docente que considera a
criangca como um sujeito ativo, potente e singular na percepcdo do mundo e estabelecendo
relages ndo adultocéntricas com as criangas, onde as perspectivas dos pequenos e das pequenas
sejam consideradas tanto no que se refere a construcdo do curriculo quanto a organizacao do
planejamento pedagdgico reconhecendo e se efetivando assim, o protagonismo infantil e o lugar
da crianga no centro do PP”. Depois da normativa 1/2013, lembra 14: A portaria do Mais
Educacao foi de outubro, essa normativa foi de dezembro, e em 2014 precisava implantar o
Mais Educacdo Sao Paulo, que é o projeto de reorganizacdo. SME publicou um subsidio. VVocés
jadevem ter visto esse livrinho ai na escola, ndo ja? Subsidio da implantacdo 2014. Ele também
vai trazer aspectos sobre a transi¢do nas notas técnicas. Dentro desse subsidio tem vérias notas
técnicas que sdo os anexos dos subsidios. A nota técnica numero 01fala: “Curriculo integrado
paraa primeira infancia, articulagdo da Educacdo Infantil com o Ensino Fundamental, avaliacéo
na Educagio Infantil”. Vai falar das duas coisas, porque ndo da para a gente falar de articulagao
de uma etapa para outra (Infantil para o Fundamental) sem a gente mencionar a avaliacdo da
Educacao Infantil, porque é uma avaliacdo processual que a gente encontra nos relatorios, nos
portfolios, em toda a documentacdo pedagogica que é produzida Ia na Educacéo Infantil e que
é enviada para a EMEF. Vai falar do curriculo integrado para a primeira infancia e a articulacao
da Educacdo Infantil com o Ensino Fundamental. E aqui trata de tudo isso que a gente
conversou. Tem uma outra nota técnica aqui embaixo também que vai falar do ciclo de
alfabetizacdo: ‘“Nesse ciclo ¢ importante que as acdes pedagdgicas considerem as
especificidades das infancias das criangas como sujeitos produtores de cultura e contemplem
atividades ludicas como: brincar, ouvir, contar e ler histérias com e para as criancas de modo
que a cognicdo e ludicidade caminhem juntas e integradas para garantir 0os espagos de
apropriagao e producdo de conhecimentos”. Depois do subsidio que falava de transi¢do. Esse €
meu preferido, gente, é uma pena que ele ndo abre no link aqui, mas acho que déa para ver. O
Curriculo Integrador. Vocés tém esse livro aqui na EMEF? VVocés ja viram esse livro aqui?

Professora Lirio: Ja.
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Supervisora/Pesquisadora: Professora Lirio: ja viu.
Professora Lirio: Uma professora me mostrou.

Supervisora/Pesquisadora: Essa professora te mostrou porque ela é acumulava com a
Educacao Infantil. Ndo é?

Professora Lirio: E eu acho que ela participou de alguma formacé&o.
Supervisora/Pesquisadora: Pode ser.
Professora Antulio: Ah, participou.

Supervisora/Pesquisadora: Provavelmente. Esse curriculo foi publicado nesse ano aqui que
comemoram 0s 80 anos da Educacdo Infantil. S6 que é um curriculo integrador da infancia
paulistana. A infancia se acaba na Educacdo Infantil? Né&o, a gente ja sabe.

Diretora EMEF: Eu participei das formacgdes que estavam construindo, a conversa era
exatamente sobre essa questao da continuidade, de como foi, que chega aqui.

Supervisora/Pesquisadora: Entdo olhem s6. E todo o curriculo integrador da infancia
paulistana. Gente, esse livro vale a pena. Vale a pena Ié-lo na integra. Ele € tdo curtinho, ele
tem 76 paginas. Ele é super curtinho. Vale a pena. Ele esta 14 no portal, é s6 baixar e da para
imprimir tudo bonitinho. Tudo isso que estd grifado aqui foram as partes que eu acho mais
importantes, mas ele inteiro € muito bom. E ele vai falar desse curriculo integrador. Olha o que
fala aqui. Um titulo s6 sobre isso. “Documentagdo pedagodgica e acompanhamento das
aprendizagens de educadores, bebés e criangas na Educacéo Infantil e no Ensino Fundamental”.
Ele é muito bom. Aqui ele vai falar por que do curriculo da infancia paulistana.

Professora Lirio: Eu morro de saudade do CEl.
Supervisora/Pesquisadora: E maravilhoso.

CP 2 EMEF: Vocé falou mesmo. Quando vocé foi |4 visitar a EMEI vocé falou que deu
saudade.

Supervisora/Pesquisadora: Deu saudade da Educacéao Infantil?

Professora Lirio: S6 saudade. Fisicamente eu ndo tenho condicGes de trabalhar no CEl, porque
eu deitava no chdo com as criancas, rolava com as criancas, a gente fazia muita coisa no chéo.
Entendeu? Eu ndo aguento nem ficar muito tempo sentada. Por isso, entendeu? Mas que foi a
melhor experiéncia que eu tive como educadora, foi.

Professora Caléndula: O que me fez ndo sair ainda da prefeitura de Itapecerica, foi justamente
porque & é pré, Educacdo Infantil, porque sendo ja teria saido também. Sdo eles que me
animam.

Professora Lirio: Nossa, era muito gostoso!

Supervisora/Pesquisadora: Entdo vamos trazer esse encantamento. VVamos continuar nesse
encantamento. Mais uma parte que aqui: Novamente é importante que educadoras e educadores
da Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental se questionem sobre as concepcdes de bebé e
de criangas presentes na Rede Municipal de Ensino de S&o Paulo. Como elas influenciam as
relagdes que se estabelecem nas unidades educacionais? Como influenciam a organizagéo dos
tempos, a organizagdo e uso dos espa¢cos? Como interferem nas experiéncias que sdo propostas
para promover vivéncias? Vamos lembrar um pouquinho do periodo antes da pandemia.
Pandemia e p6s pandemias ndo vale. Depois a gente pode conversar, mas antes da pandemia.
As meninas da Educacdo Infantil sairam daqui encantadas com as possibilidades que elas
enxergaram sO conhecendo os espacgos da EMEF. O uso desses espagos, 0 uso desses materiais
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esta revelando quais concepcdes que nds temos de educacgdo, de crianga, de infancia? A gente
planeja o uso desses espacos a partir dessas concepcdes?

CP 2 EMEF: Sim.

Supervisora/Pesquisadora: Entdo que concepgdes a gente tem para planejar o uso desses
espacos? So para pensar.

Professora Antulio: Todas as escolas Fundamentais tém os espagos porque isso aqui foi
conquista. Foi conquista e luta, porque néo tinha.

Supervisora/Pesquisadora: Nao, nem todas tém.

Professora Antulio: No inicio a escola nos 6 salas s6 desse lado, nédo tinha espago para nada.
Ai depois ampliou, mas esses espacos tambem eram fechados, entéo a gente foi criando. Ai elas
vieram para cd e se encantaram, mas nem todas as escolas tém esses espacos. Foi uma conquista
nossa conseguir ficar, porque lembro que ndo tiravam, faziam tudo em sala de aula. Lembram
disso? Entdo tem escolas, por exemplo, que essas criangas vao e chega l4 ¢é sala de aula, sala de
aula, sala de aula.

Professora Caléndula: Por falar em espago, eu acho que a gente precisa de um espago mais
adequado para apresentacdes de aluno. Eu estou falando de um anfiteatro.

Supervisora/Pesquisadora: Chiquérrima.

CP 2 EMEF: Eu também acho.

Professora Caléndula: Auditorio.
Supervisora/Pesquisadora: Porque da para sonhar, ndo é?

Supervisora/Pesquisadora: Vocés viram como a gente discutir essa concepg¢ao nos ajuda a
pensar inclusive no uso dos nossos espacos e aquilo que a gente gostaria que tivesse? Quando
eu falo de sonhar, professora Caléndula, a gente tem que sonhar mesmo. O dia que a gente
perder a capacidade de sonhar, a gente pode sair fora da educacao e fazer outra coisa na vida,
nao é?

Professora Caléndula: Também acho.

Supervisora/Pesquisadora: Porque a nossa capacidade ainda de educadoras, de educadores é
sonhar, é esperancar.

Professora Caléndula: A nossa esperanca esta nisso aqui. E esperancar. Eu acredito nisso aqui
mesmo com muita for¢a. Para mim ndo tem outra saida. Entéo a Unica € essa daqui mesmo. E
eu estou falando para a maior parte da nossa populagdo que precisa da escola publica, entdo eu
acho que a gente tem que fazer essa escola ser bacana.

Professora Lirio: Na verdade eu pensei outra coisa. A gente podia la no lugar que a Professora
Caléndula: falou para fazer o anfiteatro e do lado de ca fazer um parque de madeira igual a
gente viu no EMEI, do lado de ¢4 para as criancas. la ficar lindo.

Supervisora/Pesquisadora: E dai depois que isso tiver pronto a gente pensar assim com que
tempo a crianca vai brincar.

Professora Caléndula: Exatamente.
Supervisora/Pesquisadora: Se ndo a gente corre o risco de s0 ter.
Professora Margarida: E ndo utilizar.

Supervisora/Pesquisadora: Exatamente. A gente tem sempre que pensar, por isso que oS
espacos, 0s materiais, 0 uso, a forma como a gente organiza o tempo, 0 espaco e 0s materiais
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quando fala naquele documento revelam as nossas concepgdes é por isso. Se ndo a gente corre
esse risco, se a gente ndo discutir essas concepgdes. E depois eu sugiro para vocés, meninas,
nas reunides de formacédo de vocés. Discutam o que os educadores e educadoras da EMEF
acreditam por crianca. Qual a concepc¢éo de crianga que se entende aqui? Qual a concepcao de
adolescente que nds temos aqui? O que a gente entende por adolescente? O que a gente entende
por crianca? SO quando vocés tiverem que discutir isso se pautem nesses documentos. Tem
muita coisa boa nesses documentos, se pautem em autores que vocés conhecem, se quiserem a
gente sugere também, ndo tem problema. Nao discutam isso no vazio, ndo discutam isso s6 da
cabeca, porque as vezes a gente corre o risco de cair no senso comum, e nés como educadores
e educadoras temos que acreditar na pesquisa, a gente acredita na ciéncia. Existem estudiosos
que falam sobre criancga, existem estudiosos que falam sobre adolescentes. Vamos nos pautar
neles para entdo ter a nossa concep¢ao? E ai a partir dessa nossa concepgao, organizar 0S n0ssos
tempos, 0S N0SSOS espacos, 0 N0SsOs materiais. 1sso a gente esta discutindo Educacéo Infantil
e Fundamental, mas temos escolas que tem até a EJA. Olha o quanto vocés conseguem ampliar
0 debate sobre isso. E ai depois a gente teve ainda em 2015 os Padrdes Basicos que eu também
gosto muito que € para a Educacdo Infantil que eu falo que a gente devia ter padrbes basicos
para o Ensino Fundamental, porque nesse documento fala ambiente por ambiente da escola da
Educacao Infantil de Sdo Paulo como deve ser.

Diretora EMEF: Qual seria o ideal, ndo é?

Supervisora/Pesquisadora: O ideal como deve ser. E aqui tem uma parte que fala do Projeto
Politico Pedagogico, o que deve conter no Projeto Politico Pedagdgico. E 14 fala na pagina dois:
no Projeto Politico Pedagogico vai tomar os principios étnicos, estéticos e politicos. E ai a gente
via chegar: “Formas de articulagdo entre a Educagéo Infantil e o Ensino Fundamental”. Por isso
a gente precisa contemplar isso no nosso projeto. Quando a gente contempla em um Projeto
Politico Pedagdgico de forma realmente coletiva existe até briga para que o Projeto Politico
Pedagdgico seja comprido de um grupo inteiro que eu ja vi, e vocés também ja devem ter visto.
E quando ele é feito também de forma coletiva, por isso vocés precisam sempre se lembrar
disso. O que € para constar no projeto ndo pode ser responsabilidade s6 da CP e da Diretora e
da Professora de Lingua Portuguesa. E claro que ndo dé para a Professora de Lingua Portuguesa,
Diretora EMEF e a CP pegar todos voceés e falar: “Vem escrever comigo”. Porque se ndo elas
vao ficar loucas, ndo é? Ja pensou em cinguenta organizando um documento? Sé que participar
da discuss&o, da elaboracéo todos precisam fazer. E claro que elas vio organizar o documento,
mas com a participacdo de todos vocés da escola.

Supervisora/Pesquisadora: Depois dos padrbes béasicos veio... Olha s6, gente, ndo estou
falando que desde 2013 publicam documentos falando da transicdo na prefeitura? Mas sé em
2016 vem essa Portaria aqui que diz sobre a obrigatoriedade. E olha que legal, eu acho téo
bacana quando isso acontece. Sobre a obrigatoriedade das escolas de Educacdo Infantil
enviarem a documentacdo pedagdgica para o Ensino Fundamental. S6 em 2016.

Supervisora/Pesquisadora: A necessidade de assegurar a continuidade do processo de
desenvolvimento das criangas no periodo de transi¢ao, considerando isso.

Diretora EMEF: Porque ai fala encaminhamento, ndo €?

Supervisora/Pesquisadora: Isso. Ai aqui fala: “Os relatorios deverdo ser enviados até o final
do ano letivo em curso e deverdo ser encaminhados para as escolas de Ensino Fundamental de
destino de acordo com o cronograma a ser publicado normalmente observadas as seguintes
regras comuns”. Dai colocam as regrinhas aqui, como que tem que encaminhar tudo isso. Ai
essa parte que eu mais gosto.

Professora Lirio: Engracado que a gente j& fazia isso desde 2006.
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Supervisora/Pesquisadora: 1sso que eu ia falar. Essa portaria veio em 2016, s6 que muitas
escolas da rede ja faziam isso ha muito tempo.

Professora Lirio: Desde 2006.
CP 2 EMEF: Veio para normatizar mesmo.

Supervisora/Pesquisadora: Exatamente. Veio so para bater o martelo e falar: “E isso e
acabou”. Entdo vocés percebem que muitas das coisas quando a gente prova que da certo de
forma concreta ela tem muita mais chance de s6 ndo aparecer no papel, mas de fato ela
acontecer? Porque ela aconteceu antes de sair no papel.

Professora Caléndula: Porque até chegar a ser normatizada ela ndo era simplesmente porque
caiu na cabeca de alguém que deve ser assim.

Supervisora/Pesquisadora: Exatamente.

Professora Caléndula: E através de observacdo mesmo, de prética eu ja existiram e foram
consistentes.

Supervisora/Pesquisadora: Sim.

Professora Rosa: Quantas vezes a gente ja levou alguma coisa e ai a gente diz, mas isso ai a
gente ja faz ha muito tempo.

Professora Caléndula: Exatamente.

Supervisora/Pesquisadora: Exatamente. “Nas escolas municipais que mantém o Ensino
Fundamental devera ser reservado um dia no periodo de organizagdo escolar, planejamento
conforme portaria especifica para que os professores do ciclo de alfabetizacdo tomem ciéncia
da documentacdo apresentada e procedam analise dos relatorios descritivos das criangas
oriundas da Educacao Infantil as EMEFs”.

CP 2 EMEF: Pronto.

Supervisora/Pesquisadora: Todo ano é publicada uma normativa de calendario dizendo como
deve ser organizado o calendério do préximo ano, por isso que pde aqui: “conforme portaria
especifica”. E ai no inicio de cada ano tem as reunides de organizagdo. Se vocés forem olhar
todos 0s anexos que vieram das Ultimas publicacBes, um dia vem para analise dos relatérios
enviados da Educacdo Infantil. Estéa 14 no calendario.

CP 2 EMEF: Nos praticamente ndo temos isso, nao €?

Professora Iris: Eu queria dizer que um dia s6 ndo é suficiente, porque é um batalh&o. Tem
relatorio que tem mais de cinco folhas, seis folhas de cada aluno.

CP 2 EMEF: e por isso muitas vezes 0 que acontece: a gente acaba lendo aqueles que sdo
mais... que a gente percebe que a crianga tem alguma dificuldade, alguma coisa, e a gente acaba
lendo esses e deixando o restante de lado.

Supervisora/Pesquisadora: No inicio também das ultimas publicagdes, além de um dia de
organizacdo, veio aqui 0os primeiros horarios coletivos. Vamos lembrar. JEIF € uma carga de
oito horas além das 25 de aula. Nessas oito horas, antes da pandemia quando tinhamos o (PEIA)
, quatro era de PEIA e quatro era de coletivo. Nos primeiros dias essas quatro de coletivo
também sdo reservadas a essa anélise, nas publica¢des do calendario também, de organizagéo
de calendéario normalmente vem escrito assim. E para isso que os outros ciclos é avaliagio
diagnostica: “Analise dos resultados da Avaliagdo Diagnostica”.

Professora Antalio: Mas ai essa logistica esta dificil, porque tem pessoas que ndo fazem a
JEIF, ai fica fechado na JEIF.
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Supervisora/Pesquisadora: Exatamente.
Professora Antulio: Essa sempre foi a briga.

Supervisora/Pesquisadora: Ai teria que organizar as horas atividades para as professoras de
primeiro ano. E ai vem por ultimo que entra aqui: “O supervisor que deve orientar e acompanhar
0 processo de elaboragdo e encaminhamento da documentacéo a ser expedida pelas unidades
da Educagao Infantil”. Que é o que a gente faz todo ano com as unidades da Educacéo Infantil
para que eles encaminhem para as unidades de Ensino Fundamental toda a documentagéo
pedagdgica. Mas vocés viram que foi s6 uma publicacdo de 2016, ndo é?

Professora Lirio: 10 anos depois.

Supervisora/Pesquisadora: E ai: “Curriculo da Cidade”, que é o mais recente. O curriculo da
cidade de Educacéo Infantil, minha gente, vocés conhecem?

Varias vozes: Nao.

Supervisora/Pesquisadora: Nao? Vale a pena a leitura de um capitulo inteiro dele aqui, alias
vale a pena a leitura dele inteiro, mas a leitura de um capitulo em especial, ele tem cinco eixos
aqui.

CP 2 EMEF: Tem muitas experiéncias de professores, ndo €?

Supervisora/Pesquisadora: Para quem quer conhecer bem a realidade da Educacédo Infantil é
um bom documento porgue eles tém varias cenas aqui. Como é que chamam? Cenas.

CP 2 EMEF: é muito gostoso de ler.

Diretora EMEF: As vezes eu tenho impressdo de que ele é aquele documento integrador, s6
que com cenas.

Supervisora/Pesquisadora: E.

Diretora EMEF: Sdo os mesmos principios e conceitos, s6 que mais gostoso de ler.
Professora Lirio: Esse € de quando, 2016?

Supervisora/Pesquisadora: 2019.

Supervisora/Pesquisadora: Esse capitulo que eu falei para vocés vale a pena ler na integra:
Articulando a Educacdo Infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental, aqui fala s6 da
importancia dessa articulacdo, ai eles colocam da dimensdo lembra que a gente leu & nos
documentos nacionais da sequencialidade da organizacdo e da articulacdo, eles retomam esse
principio aqui e eles colocam cenas, isso aqui que esta em laranja sdo cenas que trazem de
episodios que aconteceram a respeito desse assunto nas escolas de Educagdo Infantil e de
Ensino Fundamental. E por ultimo a gente tem o curriculo do Ensino Fundamental de lingua
portuguesa, e tem uma parte desse curriculo aqui do ciclo de aprendizagem que vai trazer de
novo, que ele vai falar assim: poxa, nos documentos infantis que falam de transicdo? N&o.
Sendo assim, aqui retoma o que a gente leu 14 no curriculo integrador que todos esses
documentos se conversam, na perspectiva de um curriculo integrador a crianga ndo deixa de
brincar, nem se divide em corpo e mente ao ingressar no ensino fundamental ao contrario ela
continua a ser compreendida em sua integralidade tendo oportunidade de avancar em suas
aprendizagens sem abandonar infancia. Sendo assim, o curriculo do Ensino Fundamental
considera a organizacdo dos tempos e espacos dos materiais que contemple as vivéncias das
criangas no seu cotidiano, a importancia do brincar e a integracdo de saberes de diferentes
componentes curriculares em permanente didlogo; Percebe? Se a professora Caléndula fosse
professora de inglés ainda do ciclo de alfabetizacéo ela ficar brincando com as criancas. E ali,
aqui tudo que esta grifado do ciclo de alfabetizacdo ele fala, inclusive, desses momentos das
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infancias, das criangas como detentoras de direitos e deveres; que criancas tem direito a
acessarem mdltiplas linguagens, inclusive a escrita e lembrando que a brincadeira também ¢é
considerada uma linguagem da crianca; a brincadeira é um direito fundamental da crianca,
atividades ladicas e desafiadoras facilitam e mobilizam a aprendizagem escolar; a sala de aula,
0 pétio parque e a brinquedoteca, tem grande significado para as criancas e podem auxiliar na
aprendizagem; O ciclo de alfabetizacdo demanda um trabalho docente coletivo, sistematico e
coordenado. S&o todos esses documentos, eu trouxe sé esses, a gente fez uma andlise rapida
deles e apesar de ser demorado ndo €, pelo tempo que a gente tem, porque sdo muitos
documentos, entdo ndo é um assunto novo. Particularmente que me conhece ha mais tempo
sabe que esse é um assunto que eu gosto muito, que a minha maior experiéncia como professora
foi na Educacéo Infantil, eu trabalhei um ano sé como professora de Fundamental I, e um ano
como professora de Fundamental 11, e o restante do meu tempo de magistério de professora foi
todo na Educagdo Infantil na EMEI; e quando acessei o cargo de CP eu fui parar em uma EMEF,
e era 0 que mais me desafiava quando eu via as criancas, que inclusive tinham sido meus alunos
l& na EMEI que eu encontrava com eles aqui, e era maior desafio que eu pensava: gente mas
eles ainda séo criangas!!!

CP 2 EMEF: Eu lembro quando vocé era diretora, depois foi minha coordenadora, mas era
diretora, e vocé insistia para que a gente saisse da sala de aula para fazer alguma atividade ao
ar livre, brincar com eles. Eu lembro que vocé falava.

Supervisora/Pesquisadora: E uma coisa que sempre mexeu muito comigo, essa questdo da
continuidade, talvez pela minha experiéncia profissional ndo €, talvez se eu ndo tivesse tido
essa experiéncia com Educacdo Infantil isso ndo ficaria na minha cabeca, mas eu tive. Entdo é
uma coisa que caminha comigo por isso que eu entrei nessa pesquisa, justamente porque ja que
eu ndo estou mais na escola todos os dias, mas uma aproveitada na causa de trabalhar com uma
e com outra para poder articular as duas, ndo é? E como que a gente consegue fazer isso dentro
da acdo supervisora? por isso que a gente pensou nesta pesquisa, e calhou... coincidiu de novo
Projeto Politico Pedagdgico tanto da EMEI quanto da EMEF aparecer esse aspecto que precisa
ser melhor discutido e ser melhor trabalhado, a partir disso que a gente comegou. Agora sim,
0s proximos passos que eu deixei aqui sdo com vocés, ndo €, junto ai com a Diretora EMEF ,
com a Professora de Lingua Portuguesa , com a CP , que € vocés sentarem um préximo
momento, em uma préxima oportunidade e vocés conversarem a respeito dessas concep¢oes, 0
que vocés entendem por crianga, por infancia, vocés vao ver que quando comecaram a discutir
criancas vao chegar em culturas infantis, vocés vao chegar em brincadeira, vocés vao chegar
nisso tudo a hora que vocés comecarem a ler sobre 0 assunto e conversar, e dai vVocés pensarem
acOes praticas, ndo é. A Professora de Educacdo Fisica 1° ano ja deu uma ideia, s6 olhando
documentos oficiais. Como vocés querem articular tudo isso? vocés gostaram de ir na EMEI?
Gostariam de retomar isso em algum momento do préximo ano? De repente vocés vao pensar
todo més de outubro nés vamos fazer uma visita ou todo més de novembro nés vamos chama-
los para vir aqui ou todo final de novembro a professora do infantil vai trazer as criangas aqui
para passar uma manh& conosco, 0 que nds vamos preparar para... VOcés aqui vao pensar dentro
das possibilidades de vocés aquilo que é possivel, mas pensar sobre. E depois disso como vai
ser 0 acolhimento dessas criancas aqui? que chega no primeiro ano, como vai ser depois das
praticas? Como vamos organizar 0s tempos e 0s espagos materiais que nds vamos disponibilizar
para essas criangas de primeiro ano? Como que a gente vai organizar tudo isso considerando
essas concepgles que a gente j& discutiu antes, como que a gente organiza tudo isso, ndo é?
Entdo os proximos passos agora sao de vocés que vdo caminhar junto com as coordenadoras,
com a direcdo, neste sentido porque honestamente falando vocés tém um espa¢o muito bom
mesmo aqui nés sabemos disso, as meninas da EMEI que vieram aqui também falaram a mesma
coisa. Agora, 0 que a gente precisa retomar: como que a gente usa 0s espagos? A partir de que
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concepcdes a gente vai organizar isso? E em que tempos a gente organiza isso? Como a gente
organiza essa transicdo? Esse acolhimento e a continuidade como é que a gente vai pensar
sobre? E para pensar mesmo, e pensar que memarias a gente esta deixando aqui? Sera que elas
vao ter daqui um tempo a mesma alegria de vocés, porque vocés falaram das memaorias com
muita alegria, ndo é? Sera que elas terdo essas memorias escolares com tantas alegrias assim, €
para a gente ficar pensando nisso, ndo é. E, além disso pensar, daqui a pouco tem atribuicdo de
professores e de classes. Sera que eu tenho o perfil, a partir dessa concepg¢do de infancia e de
crianca, serd que eu tenho o perfil para trabalhar com o primeiro ano? Sera que eu tenho o perfil
para trabalhar com o segundo, com o terceiro, ou se, eu tenho o perfil para trabalhar com o
primeiro e estou querendo pegar um quinto, ou se eu tenho o perfil para trabalhar com o segundo
e quero pegar um quarto? Olha eu adoro esta parte de concepcao de crianca, e eu quero levar
as criancgas para o parque, e eu gquero ver as criancas brincarem, entéo eu tenho todo o perfil de
educadora da infancia.

Supervisora/Pesquisadora: Certo, meninas, alguém quer falar alguma coisa?

CP 2 EMEF: Nés queremos agradecer por esse momento, e agradecer também as professoras
que vieram, aos professores que vieram das outras JEIFs para participar desse momento, muito
obrigada.

Supervisora/Pesquisadora: Bom, espero que vocés tenham gostado, e agora é com VOCEs.

Professora Copo de Leite: Isso esta faltando, porque nds faziamos isso no inicio do ano.
Quando foi feito o PPP com o professor Aguinaldo e tudo mais, foi dado este tempo para a
gente conseguir estar discutindo sobre essas coisas, e espero que retome.

Professora Caléndula: Estudar faz sempre bem para a gente enguanto educador, tem mesmo
que se apropriar dessas coisas, eu ndo sei 0 nome de nenhum desses documentos, ja ouvi falar
de todos eles, mas a gente conhece, porque afinal de contas a gente esta neste ambiente. Mas é
muito bom.

Supervisora/Pesquisadora: Legal gente, agora é com vocés e depois eu queria saber, me
contem viu meninas, me contem depois quais foram os resultados, o que vocés discutiram, o
que vocés vao fazer concretamente. Porque a gente sempre precisa lembrar que a teoria sem
pratica é ilusdo, mas a pratica sem teoria corre o risco de cair no espontaneismo, entdo a gente
unir as duas coisas é um grande desafio mesmo. Mas a gente nao pode sé ficar na discussao, se
ndo a gente corre o risco de ficar s6 na teoria, entdo tem que dizer assim: ok, a gente discutiu,
a gente conversou, a gente entendeu, agora a gente vai ler s6 mais um pouquinho disso e daquilo
gue a gente precisa e ai no final fazer a perguntinha mégica: o que vamos fazer?...

Professora Margarida: Tem um prazo pra gente elaborar o PPP?

Supervisora/Pesquisadora: O PPP funciona assim, no inicio de todo ano ele tem que ser
encaminhado para o Diretor Regional para ser homologado, entdo normalmente até final de
marco precisa ser encaminhado para ser homologado, ai a supervisdo |é todo o Projeto
Pedagogico e manda para 0 gabinete. A supervisdo so devolve para corrigir antes de mandar
para o gabinete se tiver alguma coisa muito esdrixula no PPP, se tiver alguma coisa ilegal, se
tiver alguma coisa que ndo tenha nada a ver, de repente vocés escrevem que a crianca de
primeiro ano sera expulsa se ela ndo trouxer o caderno, entdo uma coisa com essa que (estou
inventando), a gente acaba devolvendo e corrigindo. Quando s&o ajustes o0 que a gente entende,
gue o Projeto Politico Pedagdgico ele é um documento que € vivo, entdo ndo faz muito sentido
mandar para corrigir, devolver se ndo é uma coisa assim, maluca. Entéo a Diretora Regional
homologa, a gente devolve para a escola com um parecer indicando que é necessario fazer
alguns ajustes, e esses ajustes sdo feitos durante o ano inteiro, ndo tem um periodo ah agora €
hora de... ndo. Ele é durante o ano todo e conforme vocés vao trabalhando. Entédo, por exemplo,
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de repente vocés precisam pensar nas agdes de articulagdes, retomar a articulacdo do
Fundamental I e do Fundamental Il, do quinto para o sexto ano. Dai vocés vdo marcar uma
prética 14 no comego do ano, vao planejar e védo fazer, fez... ndo caiam no esquecimento, fez
qualquer acdo, acabou, vamos sentar e avaliar: foi bom, o que a gente pode melhorar, para o
préximo ano vamos fazer tal coisa. Vocés avaliam, escrevam, redijam e coloquem |4 no PPP,
ele vira um anexo no PPP. Quando no proximo ano ele é enviado de novo, e tudo isso que virou
um anexo que voceés foram corrigindo, foram ajustando vira corpo do documento e encaminha
para DRE. Mas ndo tem um prazo Margarida, de dizer que tem que ficar pronto, tem que mandar
em marco e os ajustes sdo feitos durante o ano. Por isso que quando manda em marco, 1a para
maio, junho o PPP retorna com os ajustes, entdo € a época que tem que olhar para esse parecer
e ja ir pensando o que a gente precisa reformular desse documento.

CP 2 EMEF: Ha pouco tempo a gente fez aquela parte que fala sobre a Avaliacéo Institucional,
mas agora vamos para esse ajuste.

Supervisora/Pesquisadora: Porque € isso, as meninas vado organizar tudo isso. Mas vocés
participem da elaboragéo e da discussé&o.

Professora Antulio: E n6s fazemos todo inicio de ano. Importante vocé ter vindo...
Vérias vozes: despedidas.



APENDICE H — Reuni&o em parceria com DIPED

Reunido de Formacéo em parceria com DIPED

PARTICIPANTES

CP 1 EMEI

CP 2 EMEF
Supervisora/Pesquisadora
Supervisora Parceira

Professora representante DIPED

Professora Camomila
Professora Alecrim
Professora Jasmim
Professora Horteld
Professora Lavanda
Professor Ciclame
Professora Iris
Professora Lirio
Professora Magnolia
Professora Rosa
Professora Copo de Leite
Professora Azaleia
Professora Camélia
Professora Margarida
Professor Cravo
Professora Amarilis
Professora Antulio
Professora Tulipa
Professora Begonia
Professora Cravina

Tempo de gravagéo: 131 minutos

INICIO
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CP 1 EMELI: Estou bastante grata com a parceria com a Luciana. Eu estou com a minha equipe,
entdo eu projetei. Eu ndo sei se elas ddo um oi aqui para vocés verem que nos também estamos

aqui no grupo, todos empenhados, para a gente conversar um pouco, para elas aparecerem.

CP 1 EMELI: E tem algumas professoras que estdo de casa, que ja foram e terminaram tudo,

mas estdo empenhadas de casa, participando também.
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Supervisora/Pesquisadora: Entdo podemos nos apresentar? As meninas da EMEI que estdo
de casa? Eu estou vendo as professoras.

CP 1 EMEI: Sim, tranquilo.

Professora Camomila: Boa tarde. Meu nome ¢ Camomila eu sou da EMEI Canteiro desde
2010. Tenho muito amor pela EMEI, a gente tem um trabalho bem de uma construcéo grande,
porque a educacdo infantil ndo é facil, tem que ser por amor. Além disso, eu também tenho
paixd@o pela culinéria e esse ano 0 meu projeto sera o Projeto Culinério. Eu ndo sei o que vai
dar, mas ja estd comecando a nascer essa ideia. E um prazer estar aqui, eu espero poder ajudar
também.

Supervisora/Pesquisadora: Obrigada, professora.

Professora Alecrim: Eu sou a professora Alecrim, eu sou da EMEI. Conhego a Jasmim, a
Camomilae a CP 1 EMELI. N&o conheco mais ninguém que eu estou vendo aqui, mas tudo bem.
A gente esta feliz nesse momento, porque uma das nossas maiores angustias € a transicao das
criancas da EMEI para o EMEF. Esse é um momento muito importante na vida deles, a gente
esta feliz nesse momento. Obrigada.

Professora Jasmim: Boa tarde. Eu sou a professora Jasmim, trabalho na EMEI Rubens
Canteiro. Estou nessa EMEI desde 2002 e na prefeitura também. Eu migrei do estado. Fui
professora do estado por 14 anos. Também ja passei no EJA, no ensino fundamental. Tenho
alguns anos nas costas. E sempre bom aprender, sempre bom ter contato com pessoas diferentes,
com ideias novas. Estou aqui para isso, para aprender junto com vocés.

Professora Hortela: Boa tarde. Eu sou a professora a professora Horteld. Eu vim do
fundamental, trabalhei Ia 15 anos no fundamental na prefeitura de Itapecerica da Serra. Agora
eu voltei, estou ha trés anos aqui no Canteiro. Estou feliz por esse momento, por a gente fazer
essa troca de experiéncia. Tenham uma boa tarde, obrigada.

Supervisora/Pesquisadora: Obrigada. Tem mais professoras, CP 1 EMEI, da EMEI?
CP 1 EMEI: Tem, mas elas estdo envergonhadas.

Supervisora/Pesquisadora: Na frente das criancas elas pulam e dangam que eu sei.
CP 1 EMEI: Sim, mas aqui estdo todas sentadas. Eu falei que ia virar esse computador.
Supervisora/Pesquisadora: Sim.

CP 1 EMEI: Fala um oi, Lavanda.

Professora Lavanda: Oi.

Supervisora/Pesquisadora: Oi. Podemos ir paraa EMEF entdo? CP 2 EMEF, comeca a rodada
das apresentagdes. Falar o nome, meninas, e especialmente a turma também que vocés
trabalham, com que ano vocés trabalham.

CP 2 EMEF: Eles estéo todos envergonhados aqui.
Supervisora/Pesquisadora: Acredito.

CP 2 EMEF: Todo mundo com vergonha. Falaram que é para ser coletiva a apresenta¢do. Aqui
a gente tem o Professor Ciclame, Professor de Educacdo Digital do 1° ano, professor de
informéatica do fundamental | e 11; aqui a lris, professora do segundo ano, esteve conosco nas
acoes que a gente fez na EMEI; a Lirio Professora de Recuperacdo Paralela, maravilhosa
mesmo.
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CP 2 EMEF: A professora Lirio com as turmas de recuperacdo dos quartos, quintos e sextos
anos. A professora Magnolia, que esta ali mostrando o rosto para vocés, € professora do
primeiro ano. Professora Rosa da EJA e também do fundamental Il. Aqui a nossa amiga
Camélia, professora também, que auxilia aqui na escola, ela readaptada no momento. Professora
Margarida, ela é professora do quarto ano e POA também, maravilhosa. A gente tem também
ainda nessa live, a Horténcia e, que € professora do quarto ano também.

Supervisora/Pesquisadora: Quer se apresentar, Horténcia? Eu estou vendo que tem a
Horténcia, a Copo de Leite e a Azaleia. Querem se apresentar ou querem que a CP 2 EMEF
apresente vocés?

Professora Copo de Leite: A CP 2 EMEF apresenta.

CP 2 EMEF: Temos a Horténcia, que é professora do quarto ano, parceira da Margarida; a
Copo de Leite que é professora de educacdo fisica do fundamental I; e a Azaleia que é
professora do primeiro ano. Aqui o coordenador Cravo.

Cravo: Prazer em conhecé-las. Recém-chegado na unidade para tocar o barco junto. Vamos la.
Supervisora/Pesquisadora: Seja bem-vindo, Coordenador Cravo.

Cravo: Obrigado. E um prazer mesmo.

CP 2 EMEF: E eu, a CP 2 EMEF, coordenadora também.

Supervisora/Pesquisadora: Obrigada, meninos e meninas. Daqui a pouco vai chegar também
a Supervisora/Parceira, que é supervisora da EMEI Canteiro. Ela esta finalizando uma reuniao
de setor e, assim que ela conseguir, ela entra aqui conosco também. Assim que ela entrar, a
gente pede para ela se apresentar. Vocés vdo gostar bastante da Supervisora/Parceira € uma
professora bem animada.

CP 2 EMEF: Certo.

Supervisora/Pesquisadora: Nés marcamos esse encontro para contextualizar um pouco. Eu
estou vendo aqui varias professoras e professores da EMEF e da EMEI que participaram
conosco desde o principio dessas acdes. A primeira acdo nossa foi, na verdade, uma agdo da
supervisora acompanhando o PPP de vocés, da EMEF. Ali a supervisora localizou ou nédo
conseguiu localizar muito bem como acontecia a transicdo da EMEI para a EMEF, das criangas
da EMEI para a EMEF - acGes de articulacdo entre essas duas etapas. A partir disso, nés fizemos
uma reunido com a CP 2 EMEF e a CP 1 EMEI e nessa reunido nos conversamos bastante a
respeito dos documentos oficiais da prefeitura e dos documentos federais que tratam desse tema
da transicdo. Durante essa reunido, nés tivemos a ideia de as professoras da EMEF conhecerem
o0s espacos da EMEI e as professoras da EMEI conhecerem os espacgos da EMEF. Quem esté ai
se lembra da visita que nos fizemos, as meninas foram na EMEI, as meninas da EMEI foram
na EMEF. Foi uma vista bem legal, bem interessante. Depois disso, a CP 2 EMEF -
coordenadora da EMEF - me convidou para participar de uma JEIF com ela, para apresentar
também para as professoras e professores do fundamental os documentos municipais e federais
que tratam desse tema da transi¢do. Nessa ocasido nos discutimos um pouco sobre brincadeiras,
concepgdo de infancia, de crianca. Tanto naquela reunido com as coordenadoras, quanto nessa
reunido com as professoras da EMEF, n6s conversamos um pouco - muito pouco - sobre a
documentacao pedagdgica que sai da EMEI e vai parar na EMEF. Séo relatorios descritivos das
criangas que as EMEIs encaminham para as EMEFs todo inicio de ano. E entéo a gente se viu
em uma pergunta, nao é, CP 2 EMEF? A CP 1 EMEI perguntou para a CP 2 EMEF: "o que
vocés fazem com esse relatorio?”. Depois nds conversamos na reunido com as professoras: "o
gue no6s fazemos quando recebemos esses relatdrios?". Quem estava nesse dia vai se recordar
que eu perguntei: "vocés sabem como ¢ feita essa documentacao pedagogica?". Muitos de vocés
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da EMEF falaram que ndo sabiam como ela era feita, que viam como ela chega, ndo como é
feita. A partir disso, n6s combinamos hoje com a CP 1 EMEI - da EMEI - e as professoras
também, com a Professora representante DIPED - ela adora esse assunto da transicdo e da
documentacao pedagogica - para falarmos com vocés. As duas com as professoras da EMEL.
Mas ndo sera uma fala Unica, entdo vocés podem e devem dialogar. Professoras e professores
da EMEF fiqguem a vontade também para fazer perguntas. Se quiserem colocar as perguntas no
chat, eu também leio as perguntas para as meninas. Se quiserem levantar a médo para falar
alguma coisa ou fazer uma pergunta também, fiquem a vontade. Podemos? Acho que chegou
mais uma professora da EMEF ou da EMEI. N4o sei. E da EMEI?

Professora Amarilis: Oi. Ndo, eu sou da EMEF, da EMEF Jardim.
Supervisora/Pesquisadora: VVocé trabalha com que ano, Amarilis?
Professora Amarilis: Primeiro ano.

Supervisora/Pesquisadora: Chegou mais professora. Acho que a Antario também chegou.
Estou vendo.

CP 2 EMEF: A Tulipa.

Supervisora/Pesquisadora: Eu estou vendo Anturio. Quem chegou? A tulipa também?
Professora Tulipa: Estou aqui.

Supervisora/Pesquisadora: Tudo bem, Tulipa? Essa é outra pessoa muito animada.
Tulipa: Seja bem-vinda a nossa sala. Beijo.

CP 2 EMEF: Professora Begbnia também chegou aqui na sala.

Supervisora/Pesquisadora: A Begonia, professora. E a professora de sala de leitura, CP 2
EMEF?

CP 2 EMEF: A Cravina ndo pode estar. Talvez ela entre mais tarde, porque ela tinha um
COmpromisso.

Supervisora/Pesquisadora: Tudo bem. Podemos comecar com vocé, CP 1 EMEI? VVocé quer
que eu projete ou vocé quer projetar?

CP 1 EMELI: Pode projetar, se tiver o arquivo ai. Eu vou conversar com vOCES um pouco assim.
Eu ndo preparei uma apresentacdo para esse encontro de hoje. Na verdade, eu falei para a
Supervisora/Pesquisadora que a gente vai mostrar para vocés o que ja tem aqui das formacgdes
anteriores, desse processo, do registro, de como é feita essa documentacdo pedagdgica até
chegar nesse relatorio de acompanhamento desse aprendizado das criangas. Quando eu cheguei
aqui, o relatorio ainda era daquele de marcar X, entdo eu senti a necessidade de fazer um PEA
com as professoras para a gente ver os documentos oficiais, verificar as orientagdes. Foi um
periodo que a gente mapeou como era e como a gente precisava fazer para poder modificar e
adequar. Nao somente para adequar a legislagdo, mas, de fato, que esse percurso vivido com as
criancas fosse demonstrado ali no relatério. A nossa preocupacao era assim: nao era dar um
nome para aquele relatorio ser visto por qualquer crianga. Era, de fato, o percurso que a crianga
viveu na unidade, o grupo dela, as intervencdes das professoras. Foi nesse sentido que nés
pensamos em fazer o PEA, a avaliacdo das aprendizagens. Tem esse registro que vocés vao ver
que ele nem é atual. E um registro que tem alguns fragmentos e comega com uma citagdo do
Tonucci: "a crianca ndo € o futuro homem, a futura mulher ou o futuro cidaddo. Ela é uma
pessoa titular de direitos, com maneira propria de pensar e de ver o mundo. A escola deve
propor, desde a educacéo infantil, as experiéncias sobre as quais sera possivel fundamentar seu
saber, 0s seus conhecimentos, e as suas habilidades”. Na verdade, é o tempo de vida da crianca
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aqui e agora, entdo o nosso percurso tem que ser vivido da melhor forma possivel. A gente
pensa muito em que personalidade de crianca que a gente quer ajudar a formar; quais os valores
que elas véo levar do aqui e do agora, do contexto, da vivéncia com os adultos, com as outras
criancas e com 0s espacos; que memdarias nos estamos formando nessas criangas para que elas
se desenvolvam e que vao guardar para sempre. Essa foi uma das preocupacdes. S&0 muitos
slides. Eu vou falando para a Supervisora/Pesquisadora, vocé vai passando mais rapidamente
para néo ficar cansativo, certo?

CP 1 EMELI: Essa questdo da identidade, de a gente ter memdrias. A Andreia traz essa questéo,
que esse processo de documentacdo é fundamental quando a gente trata das nossas memorias,
das historias que foram vividas. Isso vai formar essa identidade desse local, dessa comunidade,
desses profissionais. Pode ir. Supervisora/Pesquisadora?

CP 1 EMELI: Aqui temos imagens com as familias, com a comunidade, com as criancas. Em
quais momentos esses registros eram feitos para documentar as aprendizagens das criancas e 0s
relatorios e qual seria a melhor forma para que isso acontecesse. E também onde a registrava
todas essas formacfes. Vocés vao ver que é um registro que antecede 2019 da instrugdo, mas a
gente tentou situar mais ou menos essa histdria, esse percurso. Vamos la. No6s fizemos o que
toda rede é orientada a fazer: as cartas de intengdes. Fizemos as leituras dos documentos para
indicar nessas cartas de intencdes, porque, na verdade, quando vocé vai olhar, de fato, para a
infancia, essas cartas de intencGes tem que ser flexiveis. Elas tém que dar conta de vocé olhar
para esse grupo que vocé estd construindo no percurso, com elas, o que eles precisam, o que
eles estdo sinalizando. Essas questdes tém de estar nessas cartas de inten¢des. Entdo todo quadro
que fizer com as cartas de intenc@es, a gente colocou no PPP, a gente discutiu um pouco sobre
elas, vai passando. E a questio do planejamento mesmo do trabalho que deveria acontecer na
unidade. A gente pensou o seguinte: nesse planejamento, como ele era anterior a esse SGP, la
em 2017, a gente fazia aquele quadro semanal, com as propostas que as professoras planejavam
para fazer para as criangas. A gente falou: que precisa trazer as observagdes cotidianas, a escuta
das criancas, esse protagonismo". De fato, essa experiéncia, sendo vivida aqui na escola ndo
pode ser sO esse seminario quadriculado dos cinco dias da semana. A gente tinha que mexer
nele. Foi isso que nds fizemos, mostrando as imagens. Em 2017 e 2018 a gente migrou. Ao
invés desse primeiro quadro, a gente esta colocando as intencionalidades, dando as devolutivas.
Vai I, pode ir. Ela colocava o planejamento do dia e eles faziam as perguntas. Sugerindo: "que
tal a professora fazer (os cantinhos) [00:02:34]?". Fazendo as questdes para fazé-la refletir para
a gente tentar qualificar esses registros. Pode passar. Eles iam ganhando mais corpo. I1sso em
2017, que a gente fez esse percurso. Olha, ali ela ja comecou a escrever um pouco mais, colocar
fotos, observar, de fato, a crianca in loco, o que o agrupamento estava desenvolvendo, organizar
esses espacos. E ai a gente foi documentando esse nosso fazer pedagdgico...

CP 1 EMEI: Na verdade, o SGP é uma ferramenta tecnoldgica, mas essa percepcdo € que
deveria ir 14 para 0 SGP e agora, diariamente, ela contando como foi esse dia, 0 que ela propds
as criangas, como as criangas reagiram a essas propostas, como era a questdo dos momentos de
alimentacdo e de parque, quando fazia os agrupamentos na sala, que grupo ela conseguia
colocar um olhar mais atento, sentar perto e conversar. Essa organizagéo do espaco tinha que
dar conta de ajudar, porque s&o 35 criancas. A nossa EMEI aqui tem sempre 35, a gente nao
consegue diminuir. E muita crianca. A gente em que organizar esse espaco a favor dessa
dindmica, que é louca. A gente trabalha educacéo infantil. Quem conhece, as meninas da EMEF
gue vieram para ca viram gque tem muito pouco movimento em um ambiente s6. A gente precisa
explorar os ambientes externos, precisa organizar essas propostas até mesmo para vocé
conseguir ter um olhar dos agrupamentos menores para VOCE conseguir captar essas
individualidades das criangas. Vamos la. E entdo vao fazendo esses registros no caderno. Mas,
de certa forma, esse movimento. Varias familias comecgaram a perguntar: "ndo tem folha? Néo
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tem a questdo da padronizacdo? Como vai ser isso?". A gente precisou construir esses murais
na parede para mostrar para a comunidade o trabalho que era feito aqui na escola. Vamos
recolher amostra de trabalho e colocar expostas na reunido as fotos, as imagens da reunido de
pais? Vamos fazer, na janela, quando eles vém buscar as criancas, tem ali as fotografias,
algumas imagens de algumas coisas que eles fizeram para poder comunicar esse trabalho, né?
Além de, as vezes, quando a mée perguntava, a gente usava a agenda, a gente comunicava uma
professora com a outra do que precisava por mais atencdo através do caderno de passagem.
Sempre falando com as professoras: "para a gente migrar desse registro de marcar X para
dissertativo, para um texto mais reflexivo, tem que ter um caderno para vocés fazerem as
anotacdes. Tem que estar sempre observando e colocando, sendo depois vocés ndo sabem o que
escrever e vai falar todo mundo mais ou menos igual”. Individualidade € no dia a dia, no
percurso, nas observacdes, até para vocé dar sequencialidade as demais intervencdes que VOCés
vao fazer ou propor.

Supervisora/Pesquisadora: CP 1 EMEI? Vocé explica um pouco o que é o caderno de
passagem.

CP 1 EMELI: O caderno de passagem é um caderno que fica na mesa da professora que tem a
primeira professora da ponta. Vamos supor, de manha: ela vai escrever alguma ocorréncia,
alguma proposta, ou vai solicitar para que outra professora dé continuidade em alguma questao
que ela esta precisando. E um caderno de comunicacao entre as duas professoras - a que vai sair
e a que vai chegar. Como € de quatro em quatro horas, as vezes elas ndo fazem o mesmo PEA,
elas ndo fazem o mesmo coletivo, ou elas ndo tém a jornada JEIF e dobram em outra escola,
entdo precisam desse caderno de passagem. A outra professora vai |4, olha e pega essas
informac@es. Até para entregar aos pais, se tem alguma questao para entregar para a familia. E
esse 0 caderno de passagem. Esse ano esta atrasado, a gente tem que. Vamos la. Entdo a gente
comecou. A gente comecou a mostrar esse trabalho para a comunidade. Primeira coisa: a gente
tinha que pintar os portfes da escola. Isso 14 atras, agora ja foi pintado de novo. Vamos pintar
0 portdo? VVamos, o que a gente vai pér? Vamos ver nas salas, trabalhas com as criancas isso,
ouvir as ideias delas. As criancas deram a ideia de elas fazerem o desenho e a gente fazer o
desenho, no portdo, que foi eleito pela turma - o desenho que eles mais gostaram da turma.
Cada turma, a gente tem varios portdes aqui, cada turma fez a tematica, o trabalho com a
professora, e eles elegeram os trés melhores desenhos. Depois desses trés, eles tinham que
escolher um. A gente organizou com eles para que 0s meninos viessem pintar os desenhos das
criancas nos portdes. Ali vocés estdo vendo a imagem. Ali € o momento que o trabalho dele, a
pintura dele, da turma dele estd sendo evidenciado, mas ele estd vendo um profissional,
organizando a pintura. Existe uma funcdo social bem intensa, que ¢ uma pessoa trabalhando.
Umas criangas falavam: "eu vou ser pintor". Teve toda uma conversa nesse movimento do dia
a dia da escola. As vezes a gente manda pintar e ndo tem esse trabalho pedagdgico que pode
ser feito a partir disso, entdo na época a gente se organizou para fazer. Estdo ai as imagens que
as criangas fizeram, que foram colocados em todos os portdes da escola. A gente foi
conversando com 0s pais, porque em todo esse processo, eles foram compreendendo que eles
estavam deixando as marcas, estavam investigando. Eles estudaram o que é grafismo e pinturas.
Eles foram organizando essas questdes. Cada professora trabalhou o que foi aparecendo e
surgindo com o seu grupo. Ali sdo as exposicdes que a gente fazia com as criangas de algumas
vivéncias, de alguns trabalhos em todas as reunides para eles verem. Eles ndo levam caderno,
eles ndo levam licdo, mas eles produzem muita coisa: tem fotografias, tem imagens. Elas
organizavam todo um cenario para eu colocar essas imagens, esses trabalhos e essas fotografias.
Pode ir. Pode passar. Ali sdo as fotografias das préprias janelas, para quando os pais viessem
buscar as criangas, pudessem ver as imagens e falar. Por exemplo: a expectativa deles € o que?
A gente foi tentando desconstruir: ndo tem isso, mas tem essa questéo da foto da crianga imersa
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em muitos aprendizados, muitas experiéncias. Foi isso que a gente procurou registrar. O video
eu ndo vou conseguir colocar. Vai la. Essas sdo as colagens que eles fizeram, porque se
interessaram pelas folhas de uma arvore que tinha aqui no Jardim. Eles fizeram a conversa. As
criancas fizeram algumas colagens. S@o os trabalhos. As agendas, que as professoras sempre
usam para comunicar com a familia, para escrever sobre as criangas. Os pais também
respondem nessa agenda. Algumas informacGes importantes, algumas questdes da escola, a
gente sempre coloca nessas agendas. Estdo vendo? Os pais vado devolvendo. "Gabriel, amou o
passeio no teatro”. A mae vai dando o feedback dessa vida que vai acontecendo através da
agenda. Esse é o caderno de passagem das turmas, cada turma tem o seu. Pode ir. Para
comunicar esse trabalho pedagogico, a gente tem. Antes tinha o caderno de registro individual
das criangas, tinha o espaco no semanario. Mas antes desse SGP, a gente decidiu fazer uma
pasta virtual. Cada sala tinha um arquivo para cada crianca e com esse caderno elas iam
alimentando, porque no final do semestre o relatorio ja estd meio pronto. Era s elas irem
olhando, reconfigurar o texto, fazer as ligacdes, mas tinham as informacgdes dessas criancas.
Essa pasta que a gente migrou para o0 SGP. Foi mais ou menos assim. Agora 0 grupo deu uma
mudanca, esta bastante novo, deu uma saida, mas a gente vai resgatar muitas coisas esse ano.
Ja comecamos aqui. Vai la. Chegou a hora de a gente refazer esse registro que vai para o EMEF.
Como é esse registro? O que a gente tem que garantir nesse registro? Ir estudando no PEA. Na
época nao tinham alguns documentos que ja tem agora. A gente leu Jussara Hofman. Foram
bastante textos em JEIF e a gente pensou que para garantir esse percurso que o grupo realiza,
com as interacdes dos professores. Entdo, para garantir que a professora consiga contar quais
projetos nasceram naquele grupo, que investigacdes eles fizeram ou como foi a experiéncia da
alimentacdo aqui, o tempo esta curto, apressado, o que tem que fazer, como é a experiéncia no
parque. A gente achou que a gente tinha que olhar para isso, fazer algumas leituras para nos
ajudar a fazer escrita na época do PEA. Entdo. Alias, a gente vai mostrar um pouco depois, com
as imagens. E entéo a gente foi olhar para os documentos. Por exemplo: se a gente fosse falar
das criancas em relacdo a participacdo dos ambientes, 0 que a gente tem que observar? Para
quem esta chegando na educac¢do infantil e nunca deu aula. A gente estd fazendo algumas
perguntas: € uma criancga inventiva? Como ela se relaciona no espaco interno e externo? Como
ela se expressa na utilizacdo de varios materiais como tecido, papeldo, fios, os elementos ndo
estruturados que a gente vai trazendo? Para cada item que a gente é avaliado nos indicadores
ou que a gente tem os documentos da prefeitura, a gente foi olhando as perguntas para a gente
pensar. Como vocé vai observar se vocé ndo tem um estudo, uma conversa? E muito amplo. E
as vezes a gente ndo tem experiéncia e a gente vai adquirir no dia a dia com as turmas. N6s
comecamos a olhar esses documentos e verificar quais boas perguntas a gente poderia fazer
para levar. Em relagédo das criangas nas interacfes com os colegas, nessa questdo do cuidado
do corpo, do outro, da alimentacdo. A gente tem vérias questfes: € uma crianga que requer um
cuidado em relacgéo a saude fisica e afetiva? Como s&o as suas conquistas em relacdo a cuidar
de si propria? Na questdo da higiene, da troca de roupa. A gente foi esmiucando para essa vida
da inféncia que a gente precisa olhar e que é extremamente educativo esse cuidar e essa agao
junto a essa construgdo. Vai la. Fomos olhando para os espacos, para a participacdo, escuta e
autoria, que € uma questdo que a crianca pequena ndo vai falar que quer estudar a abelha, mas
quando ela foi para o parque, onde ela colocou o sentido dela? Como ela demonstrou? Que
curiosidade ela trouxe? A partir disso a gente foi fazendo boas perguntas que estdo nesse
material. Isso foi feito em JEIF para ajudar na escrita do relatorio. Vai la. Essa questdo da
multiplicidade de experiéncias e do que vai surgindo através dos projetos, da oralidade, de
varias oportunidades que as criangas vdo tendo para se desenvolver aqui nesse ambiente. A
gente fez varias questdes também olhando para essa variedade de linguagens nesses contextos
ludicos que a educacgéo infantil tem proporcionado. Vamos l4. Muitas perguntas também que a
gente foi buscando os materiais da DIPED, dessas orientacdes de formacao que eu participava.
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Eu ia trazendo para ela e a gente ia fazendo essas questdes. E se, de fato, o professor, nessa
avaliacdo, da um parecer que via revelar esse processo evolutivo da crianga, que vai tomar
consciéncia do seu papel de protagonista do processo educativo, porque ele que propde essas
atividades desafiadoras. E muito mais facil vocé ter um curriculo pronto. Para construir um
projeto, de fato, que faz sentido, que leve as criangas a curtir, viver, aprender, gostar de estar
ali, ter inferéncias para se apropriar da cultura através daquela pintura que eles comegam, por
exemplo, na parede, na mesa que nds temos no espacgo externo. Mas como o professor faz? Ele
traz uma imagem de algum pintor? Conversa com as criancas? Como ele vai fazer essa
inferéncia para ampliar esse repertorio? Tem a professora Lavanda, que estd aqui com a gente,
que ela gosta muito de MPB, entdo ela trazia as musicas. Na época eu achei bem interessante,
porque a gente trouxe uma pessoa para Vir cantar, fazer apresentacdo, e as criancgas ja sabiam
todas as musicas. Ele até falou: “essas criancas desse tamanho ja sabem essas musicas?”. Para
vocé perceber que se vocé estimula as criangas, elas absorvem tudo. E uma quest&o que a gente
fala muito, o protagonismo. E o professor que vai dar o tom e para ele dar esse tom da melhor
forma possivel, ele precisa estudar, tem consciéncia do seu papel de transformacao nesse lugar
que ele estd. A gente ndo vai oferecer o que ela ja tem. O que elas ndo tém que a gente pode
oferecer e de forma que ela goste e que queira investigar mais? E um desafio. Se analisa o
desenvolvimento da criangca sem ausentar-se da histéria que ajudou a construir, porque hoje em
dia uma preocupacdo muito grande € assim. Brincar e interagir € o eixo norteador, mas néo é
abandonar as criancas e deixar elas brincando e interagindo sem nenhuma intervencao. Tem um
adulto ali que é capaz de olhar para aquelas situacdes e ampliar as possibilidades daquelas
criancas, seja, por exemplo, trazendo outras brincadeiras que elas ndo conhecem, fazendo
oficinas que vocé sabe que elas gostam, mas que vocé da um tom para ampliar o
desenvolvimento das criancas. E uma questdo que a gente sempre pensava aqui, porque seno
vocé faz a mesma pratica do CEIl na EMEI. A EMEI ja tem mais a questdo da simbolizacéo,
entdo ndo basta sO a experiéncia que hoje a gente vé muito, quando vocé faz as bandejas de
experimentacdo. O bebé tem essa coisa do toque, essa questdo de aprender, por exemplo:
batendo, com o som. A crianca de quatro, cinco anos, ela ja se apropriou dessas questdes, vocé
tem que trazer os elementos, mas elas vao ser desafiadas a construir questées simbolicas com
esses elementos. E para pensar um pouco sobre isso, porque sendo vocé abandona as criangas
a propria sorte - elas ficam brincando, interagindo, e a questdo do educador que vai qualificar
ali ndo vai existir. Vamos 4, sendo eu vou ficar falando muito. Eu s6 tenho meia hora. Ja esta
acabando a minha meia hora, vai la. Gente, nesse percurso, a gente tem imagens, porque vocé
também ndo consegue captar tudo. VVocé estéa l1a com os 35, vocé vai tirando as fotografias para
depois olhar e pensar sobre para construir essas narrativas. Vamos la. A gente foi fazendo esse
relatério mais. No inicio comegou mais descritivo, eu fazia perguntas, elas iam colocando coisas
e observando. Vamos la. VVocé vai ver que esse daqui € de 2 mil e ndo sei o que. Vamos la. Pode
ir. Vai indo. 17, ano letivo 2017. Vamos la. Elas foram colocando. No inicio, eu usava as
perguntas. Depois eu falei: "gente, vamos ampliar. Ndo vamos ficar fechados. Essa pergunta é
um norte, mas dentro dela, cada crianca vai se manifestar mais ou menos em alguma quest&o.
N&o da para escrever tudo, a gente tem que escolher prioridades”. Vai para o proximo. Elas ja
conseguiram escrever o texto. Pode ir. Sem olhar para as perguntas, falando da crianca pela
propria crianca. Ja ficou sem as perguntas. Vai 1. Aqui um registro do grupo em fotos. O que
elafez, as atividades. Vai mostrando, tem as legendas. Pode ir. Esta vendo que a escrita aparece?
A escrita ndo pode fugir da educacéo infantil, principalmente de quatro e cinco anos. Ela é uma
funcdo social importante. Quando eles vao fazer. Que brinquedos nos trouxemos? A professora
vai escrever aqui para a gente ndo esquecer. VVocé esta dando uma marca de que escreve para
lembrar. As criancas ficam curiosas, olham os brinquedos que elas trouxeram: boneca. Ela faz
com as criancas e mostra essa funcgdo social. Vai 4. Nao é que aquela crianca vai ficar fazendo
copias, ndo e isso. Tem varias atividades ai. La no inicio ainda tem foto posada, mas hoje em
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dia a gente sabe que vocé pega o contexto da atividade. Ali tem mais pose, mas € um percurso
que a gente vai avancando. Pode ir. Ali s&o as dancas. Essa apresentacéo foi muito legal. E uma
apresentacdo que fez sobre Botsuana, que pertence a Africa do Sul. Eles localizaram a regido,
fizeram uma pesquisa. Nasceu de uma leitura de livro pelas criancas e depois eles fizeram uma
atividade e apresentaram para todas as outras turmas. Vai la. Pode ir. Esse é o percurso de uma
sala. Pode ir. Pode passar. Esse parecer do educador € o parecer que vai contar quantas criangas
tem na turma, 0s projetos que nasceram, quais intervengdes que ele fez. Por qué? Porque no
registro individual vai falar da crianca pela crianca. O seu desenvolvimento a partir de tudo
isso. Pode ir. Pode ir. A gente mandava essa documentacdo para a familia e ela devolvia com
as suas impressodes, falando do que ela achou do trabalho e a gente anexava junto. Esses a gente
fazia em 2017, 2018, antes dessas instrugdes que sairam depois. O parecer da familia. Para
melhorar a questdo da escrita, a gente fazia as rubricas. Vamos falar do acompanhamento
individual da crianga: a gente esta no insatisfatorio, esta no basico, no moderado, avangado ou
expert? Se ele conseguia relatar todos esses percursos, falar da devolucao da crianca olhando-a
por ela mesma e ndo em comparagdo com 0 outro; se ele conseguia falar dos projetos que
aconteceram nascidos ali no grupo, de fato, sem trazer algo pronto e organizado, a gente estaria
indo para o avancado. Se ele trazia mais questdes colhidas pelas familias, outras observagoes,
ele ia avancando. A gente fez essas analises. Pode ir. O percurso do grupo, se trazia outras
informacdes, que era importante. A gente registrava todas essas informacdes nos registros de
formacdo. Vai 4, via para frente, pode ir. S8o 0s nossos livros dos horéarios de estudo, que séo
devolutivas que eu dava nos projetos que as professoras entregavam. Vai la. Fazia as cartas
pedagdgicas falando que estava muito legal, qual o desafio do préximo semestre. Isso fazia para
as professoras na época. Pronto. Agora vamos la. Respondendo a questdo que a gente fez
naquele dia: o que vocés esperam desse registro que chega 1a? O registro que chega é o percurso
que ele viveu aqui. N&o tem como eu fazer outro tipo de registro. A vida que eles tiveram aqui,
0s projetos que fizeram aqui, como ele sentia essas experiéncias, entdo a gente. Porque quando
a gente conversou, era meio que ele era silabico, se ele sabia isso ou aquilo. A educacdo infantil
nem pode trabalhar essa perspectiva. A gente trabalha a questdo da oralidade, da escrita, do
corpo, do som, do movimento, da arte, de tudo isso junto. Quando a gente vai escrever, a gente
escreve sobre isso. Eu sempre falo para os pais que, as vezes, eles querem também essa questao
da alfabetizacdo precoce. Eu falo: "vocés quando estudaram tinham seis anos e estavam no pre.
Esses seis anos da pré-escola foi para o ensino fundamental, por isso tem o ensino de nove anos.
Vejam bem a expectativa que vocés querem ter, porque sendo vocés vao massacrar a infancia
dessas criancas". E sobre esse aspecto que eu quero que vocés leiam os relatorios que chegam
ai. Certo? Desculpa se eu me estendi.

Supervisora/Pesquisadora: Nao, imagina. Ndo se estendeu, foi 6timo. Antes de continuar,
vamos apresentar a supervisora Parceira que chegou para participar conosco. Ela é supervisora
da EMEI Canteiro.

Supervisora parceira: Oi, gente. Tudo bem? Sou supervisora parceira. Ouvir a CP 1 EMEI é
interessante, porque é muito tempo de trabalho em um lugar s6. Ela vai mostrando para a gente
todo esse trajeto e enfatizando muito essa ndo antecipacdo de escolarizacdo. Como a gente
recebe esse primeiro ano - hoje eu falei tanto com as EMEFs -, 0s meninos estavam correndo,
mexendo na terra, fazendo projeto. Depois eu vou colocar eles todos sentados, com 0s pés
balangando, por seis horas no primeiro ano? N&o tem condigéo. A gente ja fez um combinado
gue o primeiro ano tem que sair para fora todos os dias. Muitos nem tiveram, nem passaram
pela EMEI. Muitos ficaram em casa. Entdo nesse primeiro ano precisa sair, € pé no chao, € um
pouco de terra, materialidades em madeira e em plastico. Ainda fazer essas retomadas nesse
inicio. Jamais a gente faz um trabalho de antecipacéo, a CP 1 marcou isso bem. E que isso fique
firme para voceés, porque as vezes chegam as meninas falando: "mas ndo sabe pegar em um
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lapis. O que a EMEI esta fazendo?". A EMEI est& deixando ele ser crianga. O que a gente
trabalha é a sociologia da infancia. A gente acredita nessa ideia que um aprende com o outro,
um dialoga com o outro e assim v&o se constituindo. E um prazer estar aqui hoje escutando
vocés e vendo essas questbes das transicOes, das micro transicdes, ndo €, Professora
representante DIPED? Das micros, as transi¢fes que acontecem daqui para ai, dai para cé e
assim vai.

Supervisora/Pesquisadora: Obrigada, supervisora parceira. Meninas e meninos, eu vou passar
a palavra para a Professora representante DIPED, mas antes de n6s continuarmos também com
ela, so para a gente retomar aquilo que a CP 1 falou do que nds conversavamos na ultima reunido
de formacdo com as professoras e com as meninas da coordenacdo. Olhar para esses relatorios
que chegam agora na EMEF, sabendo como eles, de fato, foram construidos. Uma coisa é a
gente ler uma documentacdo que a gente nao faz ideia, que a gente ndo conhece o percurso de
construcdo dela. Outra coisa é a gente olhar para esses relatorios e ler sabendo a partir de onde
eles surgiram, como eles foram elaborados. VVocés viram la que primeiro tem o relatorio do
grupo, onde as professoras contam qual foi o percurso de trabalho daquela turma; e depois tem
o relatério individual, cada crianca também é considerada na sua singularidade. E dito sobre
cada uma delas. As professoras vdo fazendo esse registro durante o semestre inteiro até chegar
no ponto final, no final do semestre, porque elas fazem todo aquele relatério em que elas enviam
para as familias, que fazem o parecer. Normalmente vocés entregam uma copia para a familia,
ndo é, CP1 EMEI? E a outra fica.

CP 1 EMEI: Sim, normalmente. Esse ano a gente. Por conta da pandemia, ano passado e esse
ano a gente entregou tudo virtual. A Erica queria falar uma coisa que eu acho interessante.

Professora Alecrim: Seria importante a gente refletir sobre uma questéo que a gente néo pode
esquecer em nenhum momento. A gente tem dois anos de pandemia praticamente, e 0 primeiro
ano a gente ficou online e o relatdrio foi um desafio gigantesco. No primeiro ano da pandemia
a CP 1 ndo estava aqui com a gente, entdo a nossa construcao foi muito mais trabalhosa, a gente
ficou insegura. Foi 0 meu ano de retorno de licenca maternidade, avaliem. Quem é mae sabe
como é. No ano passado foi um outro desafio, porque nds tivemos diversos recomecos: fecha
sala, abre sala por causa de COVID em professor, por causa de COVID nas criangas. No comeco
era uma quantidade de crianca, depois retornou com mais criangas e depois com mais ainda.
No final do ano foi 100%. A gente ficou de cabelo em pé de como fazer esse relatério ser o
mais préximo do que a crianca é de verdade. Eu quero falar algo que é muito importante e
contundente: ano passado uma das familias falou para a minha parceira da ponta, que quando
leram o relatorio, eles viram a filha deles. Quando ele falou isso para ela, o olho dela encheu de
lagrima e 0 meu na mesma hora, porque apesar de tudo, apesar de estarmos distantes em muitos
periodos pelo revezamento - turma vem, turma vai -, a gente ainda conseguiu olhar para a
crianga e ver ela. 1sso que era mais importante, nds queriamos vé-las. O percurso era importante,
mas naquele momento a gente queria que eles estivessem proximos de nos, a gente queria se
vincular. 1sso a gente conseguiu. O relatério que vai chegar para vocés, provavelmente, das
nossas criangas, nao vai ser nesse corpo que a CP 1 mostrou agora - aquilo era em outro
momento. Mas a gente tem muita chance, nesse ano, de que tudo vai ser muito melhor.

Supervisora/Pesquisadora: Eu espero também. Legal, obrigada, professora. Uma coisa que a
gente também sempre precisa lembrar: esse relatério chega na EMEF para a gente trabalhar
dentro daquela perspectiva de continuidade, que nds também j& conversamos bastante. Para que
eu preciso saber que a crianca da EMEI j& conhece Tarsila do Amaral, como a gente viu nas
imagens? Por que eu preciso saber que aquela crianca da EMEI ja viu obras e ja ouviu masicas
populares brasileiras? Por que eu preciso saber isso? Para eu conseguir dar continuidade dentro
daquilo que ela ja vem dentro de um percurso. Eu vou garantir a continuidade. Entéo, se eu sou
professora de artes, por que ndo partir e como eu devo partir daquilo que a crianca ja sabe? O
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que a crianca ja sabe? Ela ja viu tanta coisa na EMEI a respeito disso. Esses relatorios também
nos ajudam a saber de onde a gente pode partir. E claro que a crianca pode chegar em fevereiro
ja diferente, com certeza. As criancgas, de dezembro para fevereiro mudam bastante. Mas muito
do que elas trabalharam, que elas vivenciaram na educacdo infantil, elas levam para o ano
seguinte e a gente pode e deve considerar isso quando a gente recebe essas criangas no primeiro
ano, para a gente garantir esses processos de continuidade. Sempre lembrando que a educacao
bésica é a educacdo infantil, fundamental e médio, entdo ela esta dentro de uma perspectiva de
continuidade. Professora representante DIPED, é com vocé. Antes da Professora representante
DIPED falar, alguém gostaria de fazer alguma pergunta ou considera¢do? As meninas da EMEF
estdo muito quietas. As meninas e 0s meninos, tem alguns meninos la hoje também.

Professora representante DIPED: Como é o nome dessa professora que falou agora junto
com a CP 1? Eu estou registrando, gente.

Supervisora/Pesquisadora: Claro.

Professora Lavanda: Lavanda

Professora representante DIPED: Depois eu compartilho, Lu.
Supervisora/Pesquisadora: Obrigada. Acho que a Camomila quer falar alguma coisa.

Professora Camomila: Eu queria s6 dar um pouco da minha experiéncia desse registro, dessa
construcdo, desse percurso como professora. A CP 1 chegou em uma fase que era importante
Ver se a crianca sabia as letras, sabia contar até onde, se era pre-silabico ou ndo. Sair disso foi
muito dificil, foi uma luta. Ela trouxe essas estratégias para esse caminho. Quando ela comegou
a ver nos registros. Ela via o trabalho na escola e ndo via nos registros, ela: "vocé fez tanta coisa
e eu ndo estou vendo". 1sso comecou. Depois, em 2013, que veio a normativo nimero um,
aprimorando olhares. A gente comeca a perceber esse percurso do registro, da assisténcia social,
onde s queria saber das doencas. Depois do diério de classe, se esta presente ou ndo e o que
deu. E esse percurso? Como vai continuar esse trabalho? Essa consciéncia é reflexiva. E como
a Madalena Freire fala, ndo é natural, € um exercicio diario. Eu estou apanhando. Com 20 e
tantos anos, eu ainda estou apanhando, preciso desses olhares. Eu estou super feliz da EMEF
Jardim ter essa coragem de abracar essas criancas. E um respeito, uma qualificacdo e uma
humanizacdo que estava faltando. Facil ndo é. Como professora a gente ja se escabelou e toda
vez que a CP 1 falava devolutiva: "ndo esté legal. Vocé fez isso, olha". E uma conscientizaco,
€ um amor que a gente precisa colocar. Eu estou muito feliz. Se precisar de alguma coisa.

Supervisora/Pesquisadora: Muito obrigada, Camomila. VVocé sempre com falas muito
pertinentes. Obrigada. Alguém gostaria de contribuir também? Podemos passar para a
Professora representante DIPED? As meninas da EMEF estdo se movimentando ali, mas elas
estdo timidas.

Professora representante DIPED: Agora elas véo ter que falar, se elas ndo falarem.

Supervisora/Pesquisadora: Eu acho que elas ja se reuniram ali daquele jeito, foi uma
estratégia.

Professora representante DIPED: Eu vou chamar. Eu vou chamar, vou comecar pela Lirio.
Professora Amarilis: Eu quero fazer uma pergunta.
Supervisora/Pesquisadora: A Amarilis quer fazer uma pergunta.

Professora Amarilis: Deixa-me fazer uma pergunta. Antes de vocés comegarem com. Antes
do questionario, deixa eu fazer a pergunta logo, porque eu escapo dele. Eu queria saber o
seguinte, meninas: a gente sabe que esses ultimos dois anos foram, realmente, muito complexos
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e também que muitas aprendizagens acabaram ficando para tras. Eu entendo que o trabalho na
educacdo infantil é um trabalho base importante demais para o fundamental I. E um trabalho
que praticamente € uma base mesmo e que esses alunos vindos sem essa base tem uma certa
defasagem. N&o adianta a gente, porque a gente sabe que tem. A gente também sabe que tem
como recuperar e isso € muito bom. Eu queria que vocés pudessem, depois - ndo precisa ser
agora, porque eu sei que é um pedido bem complicado - de ter algumas ideias de vocés, de
estratégias que vocés utilizavam para a gente, no primeiro ano, poder comecgar com isso.
Comecar como se fosse mesmo um final ou um meio ano de EMEI, para que a gente possa
seguir. 1sso porque eu percebo que eu alunos que eu recebi tém uma certa dificuldade nisso e
outros ndo. A gente entende que aqueles que tiveram um trabalho mais pesado com pai e mae,
a gente percebe que eles vdo mais, mas aqueles que ja ficaram, desculpa o termo, mais deixados,
e eu falo isso porque ano passado e tive alunos assim também, a gente percebe que eles
evoluiram menos, que o potencial ndo foi explorado de forma plena. Porque se ndo tem a familia
ajudando, ndo tem como o professor fazer milagre. Eu gostaria muito, depois, se VOCés
pudessem mandar para a gente alguma estratégia, alguma coisa. Pode ser por e-mail, pode ser
do jeito que vocés conseguirem. Eu vou ficar muito grata. Muito obrigada pelo trabalho de
VOCEs e por estarem aqui dividindo conosco essas experiéncias.

Professora representante DIPED: Eu, antes de falar, ndo sei se as meninas da EMEI querem
falar alguma coisa, mas pensando um pouco. Eu vou falar um pouco, ndo respondendo
diretamente essa pergunta da Amarilis, mas tratando de algumas questdes nesse sentido. Eu
penso, Amarilis, que na verdade o movimento que a gente tem que fazer ndo é esse movimento
de reproduzir no primeiro ano o que seria a educacdo infantil. Isso porque a gente esta falando
de escolas com rotinas, com organizagdo e com propostas curriculares diferentes, embora a
gente esteja falando da mesma crianca. Por isso que é tdo dificil a gente pensar - ¢ dificil, mas
ndo é impossivel - em possibilidades para essas continuidades e articulagfes. Eu penso que mais
interessante, ndo sei se € essa a palavra, do que as meninas da educacdo infantil enviarem
sugestdes para voceés, é que vocés leiam os relatorios, porque os relatorios, mesmo que sejam
0s que a professora Erica falou. Estou com um monte de folhas aqui. Sdo esses relatérios um
pouco diferentes dos anteriores a pandemia, que foram esses que a CP 1 mostrou na
apresentacdo dela, mas vocés véo encontrar coisas ali que eu acho que podem e véo contribuir
muito mais do que se houver essa tentativa de: ja que as criancas nao tiveram a educacdo infantil
presencialmente praticamente, entdo vamos fazer a educagdo infantil aqui no ensino
fundamental. A gente ndo consegue fazer isso e é por isso que a gente ndo consegue dar conta
de fazer esse processo de transicdo um processo planejado, organizado de uma forma que
respeite as criancas, porque é esse 0 nosso foco sempre, mas que também respeite essa
instituicdo que é a escola de ensino fundamental e os seus profissionais. Esses profissionais
também tem uma formacéo, também tem diretrizes para o trabalho deles, que sdo diferentes das
diretrizes do trabalho de quem esta na educacao infantil. A gente estd na mesma rede e com as
mesmas criangas. Eu até anotei um monte de coisa do que vocé foi falando aqui, mas eu acho
que é esse o caminho: ter um olhar bastante cuidadoso e acolhedor para esses percursos que
essas criancas viveram antes de chegar no primeiro ano. E dali que vo surgir as ideias, as
pistas, as possibilidades, porque vocés estardo considerando que essas criancas ndo chegaram
ao primeiro ano sem terem vivido coisas importantes. Elas viveram coisas muito importantes.
Eu acho que tem alguém. A Azaleia quer falar.

Supervisora/Pesquisadora: Sim, eu acho que é a Azaleia. Diga, Azaleia.

Professora Azaleia: Professora representante DIPED, sO estou contribuindo porque eu sou
professora de primeiro ano aqui na EMEF Jardim. Muito legal tudo o que vocés apresentaram.
E também o teu ponto de que cada um de nds carrega mesmo muitas experiéncias que, muitas
vezes, sO estando naquele ano, naquele momento a gente vai colocar em pratica. Na troca com
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outros colegas a intengdo é sempre crescer muito. Eu entendo que o primeiro ano é uma
extensdo e ele sempre precisa ser entendido como uma extensao da educacéo infantil, por conta
disso, ao menos dentro do trabalho que eu ja iniciei com a turma que veio muitos de vocés,
inclusive, pontos que ndo da para deixar para tras. Dentre eles € a musicalidade mesmo, é fazer
0 movimento mesmo, é a brincadeira mesmo, independente de, de repente, eles estarem em uma
posicao de sala de aula que esta enfileirada, a gente tem que. Eu costumo dizer que professor e
ator ttm algo muito comum, a gente tem que improvisar sempre. A gente tem que fazer
exatamente com que 0s espacos virem espacos de aprendizagem e, muitas vezes, por meio da
brincadeira. A gente ndo vai ensinar o alfabeto fazendo, simplesmente, uma leitura, mas uma
musica cantada, batendo palmo, em uma brincadeira eles vao aprender o alfabeto
automaticamente. Em uma brincadeira de pular corda, nés vamos ensinar os nimeros, as letras.
Sdo praticas que a educacéo infantil faz que a gente pode tranquilamente dar continuidade no
ensino fundamental. Como também, a CP 2 outro dia me pegou, porque eu tenho uma questéo
e um prazer muito grande de trabalhar na natureza, de trabalhar com a terra, com a arvore e as
criangas agora que vao entender a questdo do caderno. A gente ja foi 1a para fora, fomos
entender que o papel vem da arvore, entdo a gente foi 14 olhar, entender qual é a funcéo da
arvore, senta no mato. Eu ja falei para os pais que eles vao voltar sujos, tendo sentado no chéo,
porque a gente vai precisar fazer esse movimento com eles. 1sso porque a educacdo infantil tem
essa liberdade, mas ndo € uma liberdade sem direcionamento. Esse direcionamento precisa
continuar na EMEF e pode ser prazeroso. E ndo precisa ser Unica e exclusivamente no primeiro
ano, pode ser em todos, porque eles sdo criangas sempre. Eu sei que a gente precisa muitas
vezes dar conta de uma burocracia, de documentos, de registros. As vezes até uma burocracia
que me parece, me perdoe a palavra, meio desnecessaria, porque sdo coisas que sdo. Eles tiram
como ideal, mas no real ndao é possivel. Mas a gente vai adaptando. O que a gente precisa
entender é que eles precisam, a todo tempo, viver essa ludicidade por meio da afetividade, mais
do que nunca, nas relagdes que estdo voltando agora. Ter esse carinho que a educacgéo infantil
as vezes. Eu também ja fui da educacdo infantil e a gente ndo pensa duas vezes antes de abracar,
beijar, fazer tudo isso. Na EMEF, as vezes, as coisas ficam mais robdticas e ndo pode. N&o
pode, ndo deve ser assim, a gente precisa continuar com esse mesmo. Entdo é possivel,
Professora representante DIPED, e obrigada. Eu acreditava nisso e ouvir vocé falando me fez
falar: "é isso mesmo". A gente ndo pode deixar de dar o papel, ndo pode deixar de dar as coisas,
porque muitas vezes a gente precisa controlar a ansiedade.

Professora representante DIPED: Uma coisa nao elimina a outra.

Professora Azaleia: N&o, mas tem que ser trabalhado em conjunto. Obrigada, gente, pela
oportunidade.

Professora representante DIPED: Azaleia, vocé falou uma coisa que quando a supervisora
parceira estava falando, eu até anotei aqui. A supervisora parceira falou que. Ela estava falando
que o primeiro ano precisa sair, precisa brincar la fora. Eu anotei: ndo sé o primeiro ano, 0s
outros também. Isso porque, por exemplo: eu tenho algumas imagens. Eu ndo trouxe aqui hoje,
mas eu tenho algumas imagens de uma ac¢ao de uma supervisora amiga minha, que colaborou
com a minha pesquisa, que ela tem umas fotografias das criangas da EMEF. Para mim ainda
sdo criancas. Criancas do sexto ano, da AEL - Academia Estudantil de Letras -, que € um projeto
que nos temos no ensino fundamental. Foram fazer contacéo, apresentacdo de histdrias no CEI.
Tem fotos, no dia. Eles sempre iam, porque eram escolas vizinhas. Como a gente tem muitos
casos de ser na mesma rua, as vezes muro com muro. Ela tirou algumas fotografias, porque a
equipe gestora desse CEI deixou os meninos do sexto ano que foram fazer a apresentacdo para
0s bebés e para as criangas, brincarem na piscina de pléstico de uma das turmas. VVocé vé aqueles
marmanjos, s6 com a canela dentro da agua, e as criangas do sexto ano muito felizes. Elas foram
vivenciar isso no CEIl. Tem outras deles tomando banhos de mangueira junto com os bebés e
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as criancas do CEI. S&o criangas grandes, vamos dizer. E l4gico que o primeiro ano, a gente
tem que ter tambem. Acho que com todos, porgue os adolescentes do fundamental dois também
gostam muito de brincar, mas s&o outras brincadeiras. N6s gostamos muito de brincar. Eu fiquei
pensando nisso. Assim como quando alguém falou, ndo marquei 0 nome aqui. Alguem falou
assim, acho que foi a CP 1 mesmo durante a fala dela. Ela trouxe uma coisa muito parecida
com isso que vocé falou também, que na educacdo infantil tem essa liberdade, mas ndo € uma
liberdade sem direcionamento, sem intencionalidade. A CP 1 traz que a gente néo fica, que na
educacdo infantil a gente ndo tem esse foco de colocar, de saber se a crianca esta pre silabica
ou silabica, porque esse ndo é o trabalho da educacdo infantil - ndo na nossa rede, pode ser em
outros lugares. A CP 1 falou: " a gente trabalha com a oralidade”. A oralidade é um eixo do
curriculo de lingua portuguesa do ensino fundamental, entdo quem disse que no ensino
fundamental a gente ndo pode brincar? Também esta la que as criangas. Quando a gente olha
para a matriz dos saberes, que esta no nosso curriculo, a gente tem praticamente todos os itens
da matriz dos saberes a questdo do brincar e da ludicidade. A gente ndo deveria e agora estou
falando como alguém que transitou: eu fui professora de fundamental um, a maior parte do
tempo que eu fiquei em sala foi com turmas de alfabetizacdo. Logico que ha 15 anos atras eu
n&o pensava como eu penso hoje e ainda bem que a gente avanca, estuda e vai ampliando. Sorte
das criancas que a gente faca isso. N@o deveria ser sorte, mas enfim. Depois eu fui para a
coordenacao da EMEF, fui para a coordenacéo da EMEI e voltei para a coordenacgdo da EMEF.
Essas transi¢c@es que nés vivemos, eu vi aqui que a professora Horteld ficou 15 anos no ensino
fundamental e agora estd ha trés anos na EMEI. 1sso é maravilhoso, porque ndo é s6 o0 ensino
fundamental que tem que aprender com a educacdo infantil, nds temos que aprender juntos a
trabalhar com criangas. E por isso que a gente esta aqui hoje. Eu trouxe algumas provocagoes.
Eu compartilhei a apresentacdo com a Luciana e ela falou que tudo bem eu trazer as
provocacoes, entdo eu estou confiando. Qualquer coisa vocés brigam com ela e ndo comigo.

Supervisora/Pesquisadora: Vocé estd apresentando, Professora representante DIPED? Aqui
ndo esta aparecendo.

Professora representante DIPED: Estou. VVou agora. Esta agora?
Supervisora/Pesquisadora: Agora sim.

Professora representante DIPED: VVamos la, gente. Algumas dessas coisas que eu ja falei, eu
vou voltar a falar, mas essas provocagdes que eu trago sao essas provocagoes que eu diria que
sdo mais para o pessoal do fundamental. Por que eu comecei a me interessar. A Lu disse que
eu gosto muito de falar sobre transi¢do, que eu gosto muito de registro. Sim. Na verdade,
comecou tudo profissionalmente, quando eu fui para a coordenagéo. Quando eu era professora,
eu ja tinha bastante o habito de fazer semanério por conta, porque nao era uma exigéncia da
prefeitura. Eu trabalhava o municipio de Tabodo da Serra com educacgéo especial, entdo la a
gente fazia semanario. Eu fazia seminario na prefeitura de Sdo Paulo também. Eu acho que ja
faz um tempo desde a época de CEFAM - eu sou cria do CEFAM -, que eu comecei essa coisa
com a escrita e com o registro. Depois, profissionalmente isso foi trazendo ainda mais
necessidades para mim, mais buscas. A minha pesquisa do mestrado foi com relagéo ao registro
da formacdo. Eu estava na coordenacdo da EMEI na época. Depois de trés anos na coordenacao
da EMEI, quando eu fui para a coordenacdo da EMEF, eu me deparei com isso que nos estamos
falando aqui: esses registros que chegavam na EMEF e que eu tinha acompanhado todo esse
percurso, porque fiquei na EMEI 2012, 2013 e 2014. Eu peguei a orientagdo normativa de 2013,
que alguém falou, aprimorando olhares. L4, quando eu cheguei, também era de marcar X, nao
eram relatérios, mas sim fichas. Embora nas diretrizes curriculares nacionais da educacao
infantil desde que elas existem ja se tem essa proposicéo de que os relatorios fossem descritivos,
mas na pratica ndo era assim. Entdo eu vivenciei todo esse percurso dos relatorios, essa
mudanca, esse parto que foi - como alguém falou, acho que a Eliana. Foi um parto mesmo para
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todas nos - quem estava na gestdo e quem estava na sala de aula. Depois eu fui para a EMEF,
depois de vivenciar tudo isso, e me deparei com isso que a gente se depara ainda hoje, acho que
menos, mas ainda temos essa coisa de os relatdrios chegarem e ficarem perdidos em algum
lugar da EMEF. Eu trouxe aqui. Eu comecei a querer pensar em possibilidades para a gente
garantir o respeito e acolhimento dessas criangas considerando 0s seus percursos quando
chegam no primeiro ano, porque a crianca nao chega sem ter vivido nada, ela viveu muitas
coisas. Estando da DIPED desde 2017, eu fiquei dois anos com a formacao de educagao infantil,
entdo tambem fui trocando com as coordenadoras, eu e a Bete, e vendo quanto algumas falas
como: "para que fazer relatorio se ninguém vai ler?", "o pessoal do ensino fundamental nem
liga para esses relatorios". E por outro lado também ouvi falas do ensino fundamental do tipo:
"a gente Ié dois ou trés e parece que a gente estd lendo o mesmo relatério”. Entdo eu comecei a
pensar e € isso que eu defendi no meu doutorado, que a gente precisa juntar vocés, como a gente
estd juntando aqui. As pessoas que trabalham com criangas, seja na educacgdo infantil ou no
ensino fundamental, precisam dialogar sobre o trabalho com criangas. Entdo eu trago Francesco
Tonucci, porque ele. N&o sei quem conhece, mas ele traz muitas reflexdes assim, provoca
muitas reflex6es com alguns tragos, poucos tragos nas suas charges. Eu trago aqui duas imagens
para comecar. Nessa primeira, de 2002, tem alguém ali, aparentemente um adulto empurrando
a crianca e dizendo: "crescerd”. A crianca diz: "ndo me empurre, nao tenho pressa de crescer".
E ele diz: "crescerd, vera, aprendera amanha". A gente tem muitas falas e acdes nossas revelam,
mesmo que a gente ndo tenha consciéncia disso, que a gente esta sempre pensando no preparo
da crianca para o que vem depois. Assim a gente subtrai o que ela deveria ou poderia estar
vivendo agora, ou desconsidera. Quando alguma professora, que eu ndo anotei aqui, falou que
a CP 1 questionava: "vocés fazem tanta coisa com as crianc¢as € ndo tem isso no registro. No
registro so tem se ela conhece as cores, as letras". Eu também vivi isso com as professoras da
EMEI que eu fui coordenadora e a gente demora a entender que, na verdade, é porque a gente
tem vérias questdes. Uma delas é porque a gente esta escrevendo no relatério pensando em
guem vai lé-lo, que é o professor do primeiro ano, que tem o foco justamente nisso: se conhece
as letras, se escreve o nome com cracha ou sem crachd, até quanto conta, essas coisas todas.
Por outro lado, a gente também tem essa questdo que também quem estuda a identidade do
professor e da professora da educacdo infantil, que é, muitas vezes, esse professor ndo se
considerar ou se considerar menos professor porque ele nao da licdo, porque ele ndo ensina a
sequéncia dos nimeros, ndo ensina a crianga a escrever. I1sso também é uma coisa que quando
a supervisora parceira falou da sociologia e da pedagogia da infancia, que a gente também vem,
gracas a esses estudos, a gente também vem superando essa ideia que o momento de
alimentacdo nao € um momento em gue esta acontecendo aprendizagens importantes ou que as
aprendizagens que acontecem nesse momento s&o menos importantes do que aquelas quando a
crianca esta sentada, cobrindo o pontilhado na folha. Essa ideia do preparo. Eu falava muito
para uma professora da EMEI, que tinha esse olhar: quero que as criangas aprendam a usar 0
caderno, porgue elas vao para o primeiro ano; quero que elas saiam, pelo menos, silabicas com
valor daqui para elas ndo sofrerem. Quer dizer, as professoras da educacdo infantil também,
guando fazem dessa forma, pensam dessa forma, de certa forma, elas estdo pensando no bem-
estar da crianca também: eu ndo quero que ela sofra, eu quero que ela chegue no primeiro ano
sabendo isso. Assim a gente tira das criancas o que elas precisam e aquilo que, com certeza, se
elas vivenciarem, elas vdo chegar no ensino fundamental - vou usar esse termo, mas néo € o
gue eu deveria usar - mais preparadas do que se a gente ficar dando 50 folhas no més, encher a
pasta, mandar para casa, para as familias tambeém que cobram. Quando a CP 1 colocou: "a
comunidade cobrava se néo ia ter folha". Qual foi a resposta da escola? Né&o foi da folha, foi
mostrar o trabalho que existe. O professor Altino Martins usa um termo que a docéncia na
educacdo infantil ndo cabe em uma folha A-4 e isso precisa ser explicado para as familias.
Como explica isso? Dando uma aula sobre sociologia da infancia? Né&o, isso é a gente que é
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formado e que esta nesses estudos. E fazendo o que a CP 1 falou: mural, agenda, fotografia.
Essa € uma imagem para provocar e a outra € de 1982. VVocés estdo vendo a crianca. Ele intitulou
essa charge: na primaria aos cinco anos. L& o ensino fundamental, o primeiro ano, 0s anos
iniciais do ensino fundamental na Italia - ele é italiano - eles chamam de primaria. Eu vivenciei
isso em 2008 ou 2009. Eu estava com uma turma de primeira série como professora e teve a
mudanca na escola que eu estava. Quando eu voltei do recesso, a minha turma tinha menos
criangas, porque algumas tinham ido para o primeiro ano e as mais velhas - um, dois, trés dias
mais velhos que o outro - tinham ficado na minha turma, que tinha virado segundo ano. Eu
continuei a mesma professora, com 0s mesmos materiais, tudo igual. Eu so fui informada que
alguns sairam, outros ficaram, aquela continuava sendo a minha sala e era aquilo. Tinha muito
disso, das criancas. Nem mesmo a cadeira e a mesa serem adequadas para essas criangas que
tiveram um ano a menos na EMEI, que tem um ano a menos na EMEI e entraram mais novas
no primeiro ano. Eu trago aqui esse documento que € um dos documentos que eu mais. Eu sou
suspeita, porque eu gosto muito das publicacdes da prefeitura. Logico que nao é sé publicacao
que resolve 0s nossos problemas, mas eu entendo que muitos questionamentos, muitas
dificuldades, a gente consegue encontrar respostas ou, pelo menos, reflexdes nesses
documentos. Esse documento é de 2015, nessa época eu ja tinha voltado para a EMEF como
coordenadora. Esse documento chegou nas EMEFs, embora tenha sido um documento
elaborado por pessoas que estavam a frene da educacgéo infantil. Talvez essa tenha sido uma
falha, eu penso, porque se a gente esta falando de um curriculo integrador da infancia paulistana,
a gente deveria, na proposicdo dessas reflexdes e na elaboracéo desse documento, integrar as
pessoas que estdo com essas criangas na educacdo infantil, com as infancias na educacao infantil
e no ensino fundamental. Eu trago um trecho que esta justamente dessa forma no documento,
gue € o que nos une. Tem gente que esta no CEI, tem gente que estd na EMEI e tem gente que
estd na EMEF. Na EMEF, tem gente que esta com 0s anos iniciais e tem gente que esta com o
quarto e quinto ano. Tem gente do fundamental Il que estd aqui também, que trabalha com
fundamental um também. Eles dizem que embora bebés e criancas estejam, todos os dias,
oferecendo vida, corpo, sons, desenhos, movimentos e saberes aos contextos educativos, o que,
de fato, se conhece sobre eles? Quem sdo 0s bebés e as criancas que compde 0S espacos
coletivos da educacdo paulistana na atualidade? Quais sdo suas formas de ser crianga e viver
suas infancias? Essas sdo perguntas valiosas para a gente pensar. Assim como a CP 1 trouxe
algumas perguntas que foram elaboradas para tentar ajudar na escrita dos relatorios, essas
perguntas sdo muito importantes quando a gente esta pensando na crianca e em tudo que ela
vivencia, que ela aprende. Nos bebés e nas criancas, seja na educacdo infantil, seja no ensino
fundamental. Tem uma. Eu ndo sei quem aqui, que estd aqui da EMEF, o pessoal da educacgéo
infantil com certeza conhece esse documento, mas quem esta da EMEF, se ndo conhece, é um
documento valioso.

Supervisora/Pesquisadora: Vale a pena incluir no PEA.

Professora representante DIPED: Sim, inclusive o curriculo da educacdo infantil. O curriculo
da cidade da educacdo infantil traz ele praticamente todo ao longo do texto, do documento.
Aqui eu trouxe algumas falas. Eu gostaria de incluir uma que foi dita aqui hoje, depois eu vou
incluir antes de mandar para a Lu. Uma que a Supervisora Parceira falou: "o que a EMEI esta
fazendo?". As professoras perguntam muito isso: essa crianga chegou aqui, o que ela fez na
EMEI? O que a EMEI fez com essa crian¢a? Essa aqui faltou no que eu ja disse versus o que
eu ja ouvi. Talvez vocés ja tenham dito e ja tenham ouvido muito isso, tanto quem estd na
educacdo infantil como quem esta no fundamental, mas acredito que mais ainda quem esta no
fundamental. Eu ja ouvi. Isso sdo falas reais que eu ja ouvi algumas vezes ao longo dos meus.
Esse ano eu fago 19 anos de prefeitura. "Quando vocé for parPPa o ensino fundamental, vocé

vai ver". "Na escola ndo se brinca". "Agora acabou a brincadeira™. "Aqui vocé vai aprender". E
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essa Ultima: "as criangas chegam ao primeiro ano sem saber nada". Eu vou emendar com a que
a supervisora parceira falou: "o que a EMEI esta fazendo?". Vocés ndo precisam dizer o que
VOCeés ja ouviram ou ja disseram, mas essas falas sao reais e todas elas eu ouvi mais do que uma
vez e eu também ja falei, porque eu ndo sou nenhuma perfeicdo, nenhuma sumidade
pedagogica. Eu ja falei. Tem coisas que eu fui estudando ao longo do tempo e que estudo ainda
hoje e eu falo: "coitadas das criangas que passaram por mim". Quando estava me formacéo de
matematica, principalmente matematica. Eu também ja falei algumas delas, principalmente
"aqui vocé vai aprender”, eu falava. Ndo exatamente dessa forma, mas "aqui ndo é a pré-escola”.
Pensando nessas que as crian¢as chegam ao primeiro ano sem saber nada, eu trouxe algumas
outras falas que também sdo reais, que eu ja ouvi, inclusive, nas formacgdes da DIPED com
pessoas do ciclo de alfabetizacdo. Algumas delas, outras eu inventei a fala, mas com certeza
elas sdo ditas por ai. E trouxe imagens que foram compartilhadas comigo por diferentes pessoas
e escolas, para a gente pensar se, de fato, as criangas, quando chegam no primeiro ano, nao
sabem nem escrever o nome. Nés temos aqui duas imagens que sdo da professora Ana Paula
Monteiro Cruz, que € uma professora da DRE Campo Limpo. Nao sei em que escola ela esta
esse ano. As criancas dela escrevendo o nome com um giz na parede. A Tais Panini Pacheco é
uma amiga minha, muito amiga, a gente fez magistério juntas e ela é professora de CEl na DRE
Butantd. Ela estava com um minigrupo Il propondo aqui uma. Para os bebés, para as criancas
dela esse uso de outros riscantes, outros materiais para deixar as suas marcas como o suporte,
que é um papel filme, que esta na imagem. Aqui nos temos o tuco-tuco do CEI Copacabana,
que também é um CEI nosso. Eu amo essa foto, eu fico apaixonada. Me da vontade de trabalhar
no CEI. Eu nuca trabalhei, mas quem sabe. A gente pensar se criangas que vivenciam situacdes
desse tipo desde o CEI. Aqui é EMEI, a da Ana Paula é EMEI, mas os outros dois sdo de CEI.
Sera mesmo possivel que essas criancas ndo saibam nada quando elas chegam? Vamos 4. "Elas
ndo sabem as cores". A gente quer fazer um interrogat6rio para saber que cores as criangas
sabem, eu também fazia isso. Aqui mais algumas imagens que a Tais compartilhnou comigo das
criancas dela vivenciando varias propostas com cores. Tem cor aqui que nem eu sei que cor &,
como chegou nessa cor. Outra imagem da Tais. "Nao sabem as letras". Aqui faltou, mas tem
uma fala do menino dizendo para ela: "professora, olha a letra S". Em um graveto ele enxergou
a letra S. Talvez ele ndo reconhecesse a letra S em cima da lousa, mas aqui ele reconheceu.
"N&o sabem comer sozinhas". Temos aqui do CEl Copacabana as criancas se servindo. A gente
tem varias unidades de educacdo infantil que fazem esse sistema de colocar as vasilhas nas
mesas, as criangas se servem e servem umas as outras. Quando chega no ensino fundamental a
gente tira tudo isso e faz aquela coisa toda que vocés ja sabem. Do CEI Yolanda de Souza.
Alguém falou de culinaria, aqui tem todas as criangas envolvidas com esse momento e com 0s
utensilios para cozinhar. "Elas ndo sabem nada de matemaética". Eu tenho aqui fotos da Tais,
que falam por si s6. Tem composicdes aqui que eu ndo seria capaz de fazer se me dessem esses
materiais. Esse menino ou menina, nao sei, dizendo: "professora, eu encontrei uma pedra
quadrada”. "Nao sabem desenhar". Aqui marcas que a crianca fez no chdo, aqui a crianga
desenhando a mexerica - desenho de observacéo -, aqui composi¢Ges com folhas, que vocés
conseguem ver que tem toda uma. E uma obra de arte, um degradé de cores, uma coisa que.
Aqui. Isso aqui é da EMEI, do CEU Feitico, quando a Lorena - agora formadora da educacgéo
infantil da DIPED, agora ndo, ja faz um tempo - ela era CP la. Eles fizeram os indicadores de
qualidade, fizeram algumas adequacdes e usavam, faziam com as criangas. Aqui as criancas, €
0 registro do que tinha que reformar no banheiro, a lista de reforma do banheiro. O desenho
para reformar as portas, o buraco no teto, manchas no espelho, lampadas queimadas mancha na
pia, arrumar a mureta da pia, desentupir as privadas. Eu estou com o tempo curto, entdo vou.
Mas também ndo tem muita coisa, porque a gente ja foi dialogando. Eu acho que a gente precisa.
Nos. Quando eu falo a gente, eu falo n6és que estamos no ensino fundamental. Eu estou na
DIPED, na formacéo do ensino fundamental, 0 meu cargo é de coordenadora estd em uma
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EMEF - EMEF Modesto - e quando a gente pensa para onde a gente estd olhando quando recebe
essas criancas e quer avaliar essas aprendizagens. Existe avaliacdo de aprendizagem na
educacdo infantil. Esses relatérios, esses registros que a CP 1 compartilhou com a gente séo
registros de avaliacdo das aprendizagens, porque as criangas aprendem muitas coisas na
educacao infantil e vivenciam todas as linguagens. Alguém estava falando da questdo. Eu até
anotei em algum lugar, que a gente precisa pensar nessa questdo da afetividade. Eu costumo
falar que os eixos de interagdes e de brincadeiras deveriam ser 0s eixos também postos nos
nossos documentos do ensino fundamental, porque deveriam ter a indissociabilidade entre o
cuidar e o educar, que também esté posta muito fortemente na educacéo infantil, também existe
no ensino fundamental. Nos trabalhamos com seres humanos, nds somos seres humanos. Eu
dou aula na faculdade e 14 tem relacdo de educar e cuidar entre eu e as minhas alunas. A gente
fala muito e € um principio do nosso curriculo a educacédo integral, mas o que a gente esta
conseguindo fazer, de fato, dessa educacéo integral? Para onde a gente olha quando diz que as
criancas chegam no primeiro ano sem saber nada? Como a gente olha? Como a gente registra
esse nosso olhar no ensino fundamental? "Tem as avaliacOes externas”. Tem as avaliagOes
externas. "Tem a meta de alfabetizacdo”. Tem a meta de alfabetizacdo. Mas tudo isso nédo
deveria fazer com que a gente jogue fora tudo o que aconteceu até ali. Aqui eu trouxe o Tonucci
de novo, acho que esse € mais conhecido de vocés, que € a avaliacdo. Ele diz: "Luiz é vivo
demais, Ana € desorganizada, Pierre é desanimado, Henrique é deficiente, Carlos é mal-
humorado, Luiza timida demais, Maria € mal-educada, s6 o José &€ normal”. O José esta ao lado
da professora. "Assinado: a professora”. A gente precisa cuidar mais do nosso olhar para essas
aprendizagens das criancas e ndo sO as aprendizagens escolares, vou dizer assim. Mas essas
aprendizagens todas que acontecem na vida da crianga. E ndo s6 na vida da crianga dentro da
escola. Aqui tem uma outra fala que eu também j& ouvi. Quando eu ouvi, da pessoa que eu ouvi,
eu fiquei bege, choquei: "se a professora do primeiro ano fizer uma boa sondagem...” cologuei
com letra mailscula, porque boa sondagem "...ao receber a crianca, para que ela precisa ler os
relatorios?". Quando eu ouvi isso, eu falei: "eu tenho que fazer alguma coisa". Me deu
palpitacdo, eu quase enfartei. Para que ler o relatério? A gente vai olhar para a sondagem. Aqui
¢ um exemplo de uma sondagem. Infelizmente de uma sondagem da EMEI, ndo era nem da
EMEF essa. A professora tinha todo o trabalho para fazer isso, porque vocés podem ver que €
uma coisa artesanal, ela que fazia. Reconhecer formas geométricas, 0 menino reconheceu um
quadrado na pedra. Ele senta na frente disso e ndo sabe nem do que a professora esté falando,
esta falando grego. Essa é a sondagem. A gente tem outros instrumentos de sondagem no ensino
fundamental, mas eu preciso fazer a sondagem. Sim, precisa. E uma politica da nossa rede,
inclusive para trazer politicas de formacao para professores, para professores alfabetizadores.
N&o estou dizendo que a sondagem ndo presta para nada, muito pelo contrario. Ela se enquadra,
inclusive, dentro de estudos importantissimos que nos temos na area da alfabetizacdo e tudo
mais. Mas, por exemplo, a gente inventa sondagem de tudo quando basta a gente olhar para as
criancgas e fazer um registro como esses que eu mostrei anteriormente, que a gente vai saber o
que a crianca sabe e 0 que ndo sabe, inclusive dos conteudos escolares. Aqui na sondagem e
aqui em todos esses registros que a CP 1 trouxe na fala dela e que compartilhou com a gente
S80 0S percursos, as historias, as criancas e as suas aprendizagens. E ndo sdo s as criangas.
Agora que estou falando aqui que eu pensei, sdo 0s seus professores e professoras também.
Porque quando eu estou contando sobre a aprendizagem das criancas, eu conto sobre o trabalho
que eu fiz e sobre as minhas aprendizagens como professora dessas crian¢as. Quando eu estou
lendo, como coordenadora, um registro de uma professora e faco uma devolutiva, eu também
estou dialogando com essa professora sobre as minhas aprendizagens, as aprendizagens dela e
0 que nds podemos aprender juntas. A gente ndo tem isso no ensino fundamental também. Esse
carater formativo dos registros que a CP 1 trouxe também, é uma coisa também muito
importante para a gente pensar no ensino fundamental, viram CPs do fundamental? Aqui eu
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acho que é a ultima imagem que eu trouxe. Algumas. Outras reflexdes que o Tonucci nos traz
também e que a gente sabe que isso que ele representa nessa imagem ¢é real e eu fico muito
feliz. Eu falei para. Ontem eu conversei com a Lu e a gente falou que se enche de esperanca
qguando a gente tem encontros como esse, conversas como essa. A gente esta aqui, na verdade,
pensando nas criangas. Era assim que a gente deveria estar o tempo todo. Légico que, como
alguém falou da burocracia desnecessaria e de muitas demandas que nds temos nas escolas, ndo
s6 no fundamental, mas na educacdo infantil também, vocés também estdo vivenciando uma
série de coisas, acabam se sobrepondo ao que realmente importa, a razdo de estarmos ali que
nos une, que sdo justamente os bebés, as criangas, os jovens, adultos e idosos da (EJA) e por ai
vai. Essa. Para a gente pensar nesses olhares, nesses dialogos, nesses olhares para as criangas,
para as infancias, nesses didlogos que nos precisamos ter entre n6s e com elas. Quando a CP 1
fala: "a gente perguntou para as criangas como a gente pintava o portdo e que desenhos elas
fariam" e entdo fizeram esse trabalho maravilhoso. E as continuidades que sdo necessarias, que
sdo essenciais, porque como a Luciana falou, nds estamos em etapas diferentes, mas estamos
na educacao basica e mais do que isso: nos estamos com as mesmas criancas. Dois. De um més
e meia a dois meses, ela ndo é mais da EMEI, é do primeiro ano. A gente tem falado muito
sobre acolhimento, principalmente. Principalmente ndo, eu acho que muito mesmo agora,
depois da pandemia, mas o acolhimento sempre foi necessario, sempre existiu. Eu coloquei aqui
que acolher também é conhecer e respeitar os percursos vividos. Eu estou falando de
acolhimento de todo mundo, néo sé das crianc¢as. Eu estou falando do acolhimento do professor,
da professora da educacdo infantil e o seu trabalho. Ent&o de a gente ndo dizer mais 0 que estdo
fazendo na educacéo infantil, porque isso a gente ndo esta acolhendo esse profissional e todo o
trabalho maravilhoso que ele realizou e tambem o contrario: acolher também o profissional do
ensino fundamental e pensar para que escrever se eles ndo leem? Se eles ndo leem, vamos pensar
no que a gente pode fazer para eles entenderam a importancia de ler esses relatorios. E isso que
a gente esta fazendo aqui hoje. Com certeza, como a Luciana falou, o olhar de vocés da EMEF
Jardim para esses relatdrios depois dessa conversa, depois de tudo isso o que a CP 1 e as
professoras que falaram trouxeram de como é esse processo, com certeza vai ser um outro olhar.
Entdo que a gente possa respeitar os percursos das criancas, dos nossos colegas, da rede
municipal de ensino de S&o Paulo. Isso também é acolhimento. Eu vou por. Esse video é bem
rapido, eu vou colocar aqui. Alguém quer falar?

Supervisora/Pesquisadora: Ndo. S6 para fazer uma pergunta para as meninas da EMEF: A
JEIF de vocés é até que horario mesmo, que eu ndo me recordo? E até as 17h? S0 para eu poder
trabalhar aqui com um teto.

Professora representante DIPED: Depois do video ja encerro, sé se alguém quiser alguma.
E um video de cinco minutos.

Supervisora/Pesquisadora: Esta 6timo.

Professora representante DIPED: Tem uma musica, ndo tem fala. Eu peguei em uma pagina
do Instagram, que € esse portfolio do brincar. Esta la: o que essas maos precisam fazer antes de
escrever? Gente, esse video pode dar uma discussdo bem boa no sentido de que nao é antes de
escrever deixar que a crianga faca tudo isso para preparar a crianga para a escrita. N&o € isso.
Algumas vivéncias eles colocaram como dicas, mas muitas coisas que as criancas fazem.
Mesmo que o alinhavo ndo seja do jeito que esta ali, porque muitas vezes também a gente. Eu
preciso treinar, ndo sei. Isso eu estou falando mesmo na educacdo infantil: preciso treinar
coordenacdo motora fina, entdo eu crio algum instrumento, alguma coisa e faco a crianca ficar
ali. O proprio alinhavo. O EMEI que eu trabalhava tinham vérias coisas, umas madeiras com
furos e a crianca fica colocando naquilo. Eu ndo sei costurar, quando a minha mée vem aqui eu
peco para ela costurar roupas para mim, porque eu ndo sei. Eu sou uma adulta que,
provavelmente ndo vivenciei e ndo fiz esse movimento. Mas ndo é no sentido de faze risos com
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as criangas para elas chegarem preparadas ao ensino fundamental, mas o que essas criangas vao
vivenciando ao longo do seu percurso na educacao infantil, seja no CEI ou quem vai direto para
EMEI, que vai contribuir. Sdo aprendizagens que fatalmente vao contribuir para o que vem
depois, entdo para a escrita, para a oralidade, que sdo coisas que também deveriam ter essa
continuidade no ensino fundamental. Quando a CP 1 mostrou a foto da escrita na lousa, dos
brinquedos que as criangas levaram, ela falou: "a escrita esta presente na educacédo infantil".
Estd muito presente, porque as criangas tém interesse pela escrita. Elas nascem em uma
sociedade em que a escrita esta presente 0 tempo inteiro e € supervalorizada. As criangas saem
riscando tudo, as criangas ndo podem ver caderno, caneta e papel, um adulto que eles querem.
Quem aqui tem filhos, sobrinhos e que ndo tem os livros riscados, marcas que vocé fala que foi
o seu filho que fez? Isso esté presente. Agora, a gente tem que tomar cuidado, porque a gente
escolariza muito as coisas. Escolariza no sentido de preparar, antecipar. Eu massacro a infancia,
como alguém falou aqui. Se a gente permitir que as criangas vivenciem todas essas coisas
maravilhosas que a educacdo infantil traz, que eu trouxe aqui algumas imagens, mas a CP 1
também nos registros da EMEI. Eu vou usar esse termo mesmo: a gente esta preparando para a
alfabetizacdo, elas vao chegar superpreparadas para a alfabetizacdo. Preparadissimas. Quando
a gente esta no primeiro ano, como a professora Azaleia falou, e ndo s6 no primeiro ano, mas
pensando nessa saida da EMEI e chegada no primeiro ano, eu penso que a gente precisa olhar
essa crianga como um todo e pensar: por que para ter uma coisa eu elimino outra? Por que por
ter avaliacdo externa e sondagem, eu ndo quero nem saber do relatério? As coisas contam
historias de formas diferentes e elas deveriam se complementar. Por que eu ouvia professoras
na coordenacao, quando eu estava na coordenacdo da EMEF, e eu como professora de ensino
fundamental também, com certeza, fiz e falei tudo isso, diminuia o tempo do brincar das
criancas, porque eu preciso alfabetizar e se elas ficarem brincando, eu ndo vou conseguir. Quem
disse isso? Quem disse? Eu acho que a gente precisa rever também. Inclusive até olhando para
os indices de alfabetizacdo mesmo, ja que a gente se prende muito a eles no ensino fundamental,
sdo tdo cobradas as metas, a gente esta fazendo ha muito tempo dessa forma de nédo dar para as
criancas brincarem tanto no fundamental, porque elas tém que ser alfabetizadas. E a gente tem
sérios problemas de alfabetizacdo. Eu ndo estou nem falando agora na pandemia, estou falando
de antes da pandemia ja. LAgico que agora piorou. Eram essas as reflexdes e provocagdes, de a
gente tentar essas articulacdes, essas continuidades, esses dialogos. As criangas precisam disso
e eu acho que nés também sofreriamos menos, vamos dizer, se a gente conseguisse ter mais
dialogo entre as escolas.

Supervisora/Pesquisadora: Sem davidas.
CP 1 EMEI: Oi, Professora representante DIPED.

Supervisora/Pesquisadora: Acho que a CP 1 quer falar alguma coisa. E tem, assim, as
meninas da EMEF, eu vi elas em um movimento, eu acho que elas estavam discutindo alguma
coisa. Como elas estdo juntas ali, elas ndo abriram o microfone para a gente ouvir a discussao,
mas tenho certeza que estava rica.

CP 1 EMEI: A Lavanda quer falar uma coisa. Pode falar, Ro.

Professora Lavanda: Oi, Professora representante DIPED, Oi, Luciana. Oi, meninas. E um
prazer estar com vocés. Eu vou falar uma coisa, porque eu sei que esta todo mundo com fome
e cansado. Ano passado foi um ano muito dificil e doloroso para todo mundo - pais, professores
e criancas. Quando foi para retornar as aulas das minhas criangas, que foram para as escolas.
Eu sei que chamva: "vocé vai para a escola grande, 14 € tdo legal". Pena que eu ndo estou com
0 meu celular de trabalho aqui, sendo eu ia colocar para vocés ouvirem. Elas me mandaram
mensagem assim: "professora, a gente estd amando a nossa escola e hoje eu falei para a minha
professora que eu preciso aprender a ler e escrever, porque eu tenho que escrever uma carta
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para vocé". Porque a afetividade nossa. Eles chegavam solitarios, sofridos, vocés ndo tém ideia
do que foi a nossa batalha aqui. Mesmo assim, com o todo o estudo e competéncia da nossa
coordenadora, que eu falo que é nossa lider - falo para todo mundo -, ela consegue, por exemplo:
teve uma fase muito ruim em mim, ela me chama l& na sala. Vocé estava me falando da
sondagem que vocés fazem ai, eu ndo conheco, eu ndo trabalhei no fundamental, mas nédo seria
a hora de vocés reformularem o tipo de sondagem? Sabe por qué? Porque essas criancas estao
indo com uma vontade enorme de serem alfabetizadas mesmo formalmente, porque a
alfabetizacdo aqui é diferente. Elas vao chegar ai com uma vontade imensa de se alfabetizar.
Esse tipo de sondagem que vocés fazem, as vezes ndo alcanca aquele lado afetivo que a gente
teve aqui. Eu fiz até uma. Eu montei até uma coisa aqui, que aquela primeira professora disse:
"vocés podiam mandar umas estratégias para a gente". E a Professora representante DIPED
falou que ndo dava para transformar o primeiro ano em educacao infantil e ndo da mesmo. Mas
uma coisa a gente aprende aqui: ouvir. Mas ndo é ouvir, é ouvir de verdade. Aquela criancga esta
precisando de vocé, vocé vai pedir para alguém ajudar, vai tirar ela no canto e escutar o que ela
esta pedindo de verdade. O relatorio n6s demoramos, eu estou aqui h& quatro anos, os pais agora
esperam ansiosamente para ler o relatorio, para ver as fotos. Eles vém na reunido, frequentam.
Entdo ouvir: ouvir a sua amiga, a sua companheira de trabalho. Eu n&o sei como vocés
trabalham aqui, eu sou do turno do meio agora, estou me adaptando, porque ndo é uma coisa
facil. Entdo ouvir, ouvir a crianca. As vezes a Uinica pessoa que vai escutar e dar um abrago,
pegar na méo dela naquele dia é vocé, porque a gente sabe que estd muito dificil para todo
mundo. Era isso. Estamos juntos. Um beijo para voceés.

Supervisora/Pesquisadora: Qual é o nome da professora?
Professora Lavanda: Lavanda.

Supervisora/Pesquisadora: Lavanda. Obrigada, professora. Sabe que a Lavanda falou uma
coisa da sondagem, mas s6 para explicar: ndo é aquele tipo de sondagem que a Professora
representante DIPED mostrou que é usada na EMEF. As professoras do ensino fundamental
usam outro tipo.

Professora representante DIPED: E a sondagem de lingua portuguesa e de matematica.
Aquela ali eu trouxe porque eu queria impactar mesmo.

Supervisora/Pesquisadora: Isso.

Professora representante DIPED: Eu até falei que aquela era uma sondagem usada por uma
professora da EMEI. Rosana, na verdade essa questdo da sondagem é uma questdo. Questdo
ndo, essa proposta da sondagem é uma proposta que esta pautada em estudos da psicogénese da
lingua escrita, que € a concepcao de alfabetizacdo que nds temos na rede municipal, entdo ndo
existe. N&o é que ndo existe outra forma de fazer sondagem, é que dentro da nossa concepcao.

Professora Lavanda: Professora representante DIPED
Professora representante DIPED: Oi, pode falar.

Professora Lavanda: Eu entendi que essa sondagem que vocé estd mostrando era uma
figuracdo. Eu entendi isso. N&o € mudar a sondagem que é feita por vocés formalmente, € mudar
a sondagem do professor. O que eu preciso entender que essa crianga esta me trazendo? Como
a gente faz aqui. Relaxar. A primeira semana escutar, notar, fazer muita anotacdo, conversar
com os pais. Eu sei que é dificil. Em uma sala que tem 35 criangas diferentes, familias
diferentes, educacdo formal diferente. Muitas vezes também a gente ndo sabe como eles est&o.
Pelo menos aqui na nossa comunidade é uma situacdo muito dificil. Aléem dessa sondagem
formal que vocés fazem, a sondagem do professor: 0 que eu preciso entender que essa crianga
estd me trazendo e como ela esta chegando.
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Professora representante DIPED: Sim. E um olhar, na verdade, ndo é, Rosana? E um olhar
para além da sondagem. E esse processo de observacdo, de escuta, que vocés fazem na EMEI.
Porque vocés registram. Na EMEF também existe observacdo e escuta. Muita observacao e
muita escuta. Muito registro também na EMEF. Uma vez alguém em uma formacdo falou: "na
EMEF a gente néo registra”. Eu falei: "registra. Registra muito". O pessoal da EMEF, se quiser
me contestar e contrariar, mas registra muito. A questdo é que sao registros muito diferentes e
registros de olhares muito diferentes. Entéo, na verdade, Lavanda, vocé néo esta falando de
mudar o instrumento, vocé esta falando de mudar, eu penso, que o olhar. Por isso que eu
coloquei: por onde nds olhamos e como nos registramos esse olhar. N&o € isso? Eu coloquei
até o link de um video no chat para vocés. Talvez vocés ja até conhegam, € um video da prépria
SME de 2019, que trata dessa questdo da transicéo.

Professora representante DIPED: Pode falar. SO para falar que nesse video tem uma parte
que as coordenadoras da EMEF falam do relatorio, que elas continuam fazendo nessa EMEF o
relatério descritivo, mais ou menos como o que vocés fazem na EMEI. E ldgico que ndo é a
mesma coisa, porque a EMEI é EMEI e a EMEF é EMEF. E isso. Podem falar, meninas.

Professora Lavanda: Fala, Margarida. E vocé quem vai falar?
Professora Margarida: N&o, eu s6 queria fazer uma observacéao.

Professora Margarida: Boa tarde a todos. E rapido. Boa tarde a todas. E interessante esse
nosso encontro, para fazer essa transicao e tudo, mas nés aqui da EMEF Jardim, as meninas
que trabalham com o primeiro ano, ja tem uma alfabetizadora ha muitos anos, mas a gente tem
um grupo maravilhoso que trabalha com o primeiro ano. A recepc¢éo dessas criangas, dentro do
gue nos é possivel oferecer, porque a gente sabe que tem toda essa questao da burocracia, dos
horarios e tudo, entdo dentro da legalidade e de tudo o que pode ser feito, a recep¢do é sempre
feita. Eu tenho certeza que € muito acolhedora. Essas criangas ndo s6 do primeiro ano. Mas eu
posso dizer, como professora do fundamental, do primeiro ao quinto ano e, com certeza, muitos
professores que estdo conosco ha varios anos, esse trabalho é dar continuidade até quando eles
saem daqui no nono ano. E legal toda essa reunido, mas os relatorios estio aqui. Eu costumo
fazer relatério dos meus alunos para eu ter 0 acompanhamento. Aqui a gente tem as meninas
que fazem os portfélios. E bem legal, mas s6 para ficar registrado que a nossa escola esta bem
assim. Eu estou feliz, porque a gente sabe que muitas das coisas que foram mostradas ai ndo
sdo préaticas da nossa escola.

Supervisora/Pesquisadora: VVocés ja superaram, ainda bem.

Professora representante DIPED: Margarida, vocés estdo no nivel expert da rubrica que a
CP 1 falou. Tem que fazer uma rubrica de transicdo, a EMEF Jardim vai estar no expert. Eu
convido.

Professora Margarida: No expert eu nao diria, mas.
Professora representante DIPED: Mas Margarida...

CP 1 EMEI: Em visita a EMEF Jardim, nds comentamos exatamente isso: 0 quanto eles tém
essa organizacdo para receber a crianga nos tempos e nos espacos até a organizacao fisica.
Quando eles vieram aqui e fizeram a dinamica com as criangas, vVocé vé que nao € so a questao
fisica, é a questdo do preparo mesmo para lidar com essa continuidade. A gente sempre fala que
EMEF Jardim esta de parabéns. Quando a gente pergunta para onde o aluno vai e ele diz que é
para a EMEF Jardim, a gente fala que é uma 6tima escola.

Professora representante DIPED: Mas eu tenho uma pergunta para fazer para a Margarida
Professora Margarida: Pode falar.
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Professora representante DIPED: Deixa eu te falar uma coisa, ha quanto tempo vocé estd na
EMEF Jardim?

Professora Margarida: S6 na EMEF Jardim eu estou ha 22 anos.

Professora representante DIPED: Certo, muito bem. Entdo, com certeza, Margarida, vocé
passou por fases, estando tanto tempo nessa EMEF, em que esse acolhimento, esse respeito que
vocé traz, esse olhar. N&o vou falar respeito, vou falar esse olhar que vocés ja tém para as
criangas - ndo so do primeiro ano, mas todas, até as que v&o sair da escola -, com certeza vocé
ja passou por fases ai em que néo tinha esse olhar tdo cuidadoso ou ndo?

Professora Margarida: Eu vou te dizer uma coisa. E claro que muitas coisas mudaram.

Professora representante DIPED: Foram avancando. 1sso, porque eu queria te perguntar. Na
verdade, a minha pergunta é: por que vocé acha, ao que vocé atribui essas conquistas todas em
relacdo a esse trabalho que vocés fazem com as criancas na EMEF Jardim? Por que vocé acha
que voceés estdo no nivel expert da rubrica? Entendeu a minha pergunta? Tudo o que a gente
falou aqui, vocé percebeu que muitas coisas vOcés superaram, VOcés estdo avante, entdo eu
queria entender ao que vocés atribuem isso, o que vocés acham. Para as outras EMEFs também
pensarem.

Professora Margarida: E tudo questio de evolugdo. Nés tivemos gestores que foram
evoluindo, nos tivemos curriculis que foram sendo modificadas, nés tivemos as acfes. As
nossas JEIFs sdo muito produtivas. O grupo de professores, aqui nés temos um ndcleo muito
unido. Eu acredito que foi tudo um trabalho de construir, uma construgdo com o tempo.

Professora representante DIPED: Néo foi de uma hora para a outra?
Professora Margarida: Ndo, com certeza nao.

Professora representante DIPED: Meninas, sabe 0 que eu queria colocar para vocés? Eu vou
falar como professora de ensino fundamental. Uma grande preocupacao da gente até pelo tempo
e pela organizacdo do préprio ensino fundamental é valorizar muito o produto final. Terminou?
Ja fez? Deixa eu ver. Eu estou falando com vocés como professora de ensino fundamental. Esse
olhar da educacdo infantil que a gente devia pensar mais no ensino fundamental e eu faco isso
olhando a minha pratica como professora, € essa valorizacdo do processo. Entdo, quando eu
vejo, por exemplo: o muro da CP 1, que é o produto final ali e que lembra eles. Eles estdo
arrasando. Mas ela vem e me mostra a fotografia de que as criancas viram o processo sendo
construido, que eles construiram o caderno e isso foi parar no portdo. Mas além disso, ela me
traz que essas criangas acompanharam isso sendo feito. Esse, talvez seja um tempo, que pela
prépria estrutura do ensino fundamental a gente ndo tenha, ou até pelas nossas ansiedades ou
pela organizacdo e pelas cobrancgas, que a gente sabe que sdo muitas. Mas quando a gente se
depara com essa vinda de EMEI, EMEF, essa conversa necessaria: 0 que a gente pode
aproveitar que elas fazem? O que elas fazem que a gente pode integrar na nossa pratica? Eu sei,
como professora, como eu ja disse, de ensino fundamental, que isso é frenético e que a gente
tem que valorizar esse processo, esse aprendizado dia a dia e ndo so o0 que a crianga traz, o que
finalizou. E isso.

Supervisora/Pesquisadora: Sim. Eu acho que a conversa que nos tivemos hoje e a proposta
que se trouxe hoje, como eu falei desde o inicio, era para ndés conhecermos um pouco como
eram elaborados esses relatorios, toda essa documentacédo pedagdgica que chega na EMEF. NGs
conversamos sobre isso com as coordenadoras e conversamos com VOCés sobre isso na ultima
reunido. Quando eu perguntei: vocés lembram, vocés sabem como é feito esse relatorio? Muitas
de vocés disseram. Professora Lirio estava nessa reunido, Margarida também, a Magndlia, a
iris, a Rosa. VVocés falaram: "a gente nio sabe como é feito. A gente faz a leitura quando chega.
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As vezes a gente 1& um ou outro, as vezes a gente Ié todos". Vocés mesmas nos disseram isso
naquela reunido. O que € importante agora: até a CP 2. CP 2 ainda esta ai? Até a CP 2, perguntei
para ela: "os relatérios da EMEI chegaram?". Ela falou: "chegaram na semana passada”. Eu
falei: "entdo aguenta um pouco, espera um pouco para fazer a leitura, porque n6s vamos ter essa
conversa na terca-feira e, depois dessa conversa fazer a leitura desses relatorios, porque como
a Margarida e a Professora representante DIPED falaram, nds estamos sempre em um processo
de aprendizado. N@s, professores e professoras, aprendemos o tempo inteiro. Entdo, de repente,
eu li esse relatdrio de um jeito e ap0Os essa conversa e eu perceber o jeito que ele é feito, o que
essas professoras consideram, eu vou ler esse relatorio e, de repente, vou perceber coisas que
antes eu n4o percebia, porque eu estou sempre em processo de aprendizado. E natural. Faz parte
do ser humano e muito mais parte ainda de quem trabalha na educagéo aprender o tempo inteiro.
A Margarida falou que elas ndo chegaram nisso de uma hora para a outra, que elas viveram um
processo. E um processo. E, com certeza, daqui um tempo isso vai estar melhor ainda na EMEF.
S6 para retomar e tranquilizar a preocupacdo da professora Amarilis quando requisitou as
sugestdes que as professoras da EMEI enviassem para a EMEF, repetindo a Professora
representante DIPED: "basta ler os relatorios e além dos relatorios, basta entender a crianga
como crianga”. E a gente sempre lembrar que apesar de ela sair de uma etapa e ir para outra,
ela permanece sendo a mesma crianca. Ela ndo deixa de ser crianca quando chega no primeiro
e no segundo, no quinto, no sexto ano ela ndo deixa. Ela continua sendo crianga. Mas claro,
com suas especificidades, com suas caracteristicas préprias da idade, mas continuam sendo
criancas. Eu acho que basta a gente pensar, entendé-la como crianga, fazer os nossos
planejamentos, pensar na nossa pratica para essa crianca e ler a documentagdo pedagdgica agora
sabendo como, de fato, ela foi feita, para a gente poder, de repente, pescar coisa que antes nos
ndo pescavamos. Dai em diante a gente continuar esse processo de desenvolvimento que essa
crianga esta vindo desde sempre na educacdo infantil, que ela continua desenvolvendo no ensino
fundamental, porque é uma crianca. Eu acho que € isso que a gente precisa sempre lembrar. As
meninas da EMEF, mais alguma gostaria de fazer alguma consideracdo? Vocés falaram téo
pouco. Da Ultima vez vocés falaram tanto, foi tdo bom.

Professora Lirio: Na verdade, nds estamos aqui discutindo o que foi. Estd me ouvindo?
Desculpa. Na verdade, nds estamos aqui discutindo a ideia que foi colocada. Eu, desculpe, é
gue eu estou longe e ndo consigo ver 0 nome da colega aqui do canto. Como € o nome dela?

Professora Lirio: Da Professora representante DIPED. Foi bem pertinente, porque eu como
PAP nunca peguei a sondagem inicial de um aluno. E no final, sentei com esse mesmo aluno e
mostrei: "quando eu fiz a primeira sondagem, vocé estava escrevendo assim. Olha como vocé
estava escrevendo agora assim. Que legal, olha o quanto vocé desenvolveu e aprendeu”. Eu
acho que isso é muito legal. O encontro foi muito bom, mas dar esse toque me deu outras ideias,
outras possibilidades e nds estamos aqui discutindo isso. Foi muito amplo.

Supervisora/Pesquisadora: Isso que € o legal, professora Lirio. Porque esses dias eu ouvi de
uma professora que 0s nossos olhos enxergam onde 0s Nossos pés pisam. O seu chéo é a sua
pratica como PAP. Vocé ndo esta com uma turma de primeiro, de segundo, vocé estd com
turmas de PAP. VVocé ouvindo essa conversa, vocé participando dessa reunido, dessa conversa
que tivemos hoje, te fez refletir sobre a sua pratica enquanto PAP. E justamente onde vocé
consegue enxergar onde vocé esta pisando. Eu acho que isso é fundamental quando a gente
pensa em aprendizado, em processo de aprendizado de formacdo, que nds estamos o0 tempo
inteiro. Muito boa a sua fala realmente. A professora Camomila, eu acho que quer falar.

Professora representante DIPED: A Lirio é sensacional, eu falei.

Professora Camomila: Meninas, eu queria s6 dizer que. Eu queria dizer que eu também
concordo com a Professora representante DIPED. Na EMEI a gente também tinha essa
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preocupacéo do produto final, principalmente para apresentar na mostra cultural. Entdo eu acho
que agora eu estou chegando nos 50 e a gente vai tendo uma consciéncia de que a tranquilidade,
a paz e esse caminhar, esse percurso, tem que vir de dentro de cada um de nos. Esse respeito,
tudo isso que esta ai nos documentos, vem através de cada um de nds. VVocés, eu estou. Esta de
parabéns sé por ter esse didlogo, por ter essa preocupacdo em saber como foi feito esse
documento ja é um passo enorme. Eu ja sou fa da EMEF Jardim, da escola. Quando falam que
as criangas estdo ai, eu falo: "que felicidade". Parabéns. Eu acho que todo mundo estd no
caminho. E eu também concordo com isso, acho que tem que olhar com mais tranquilidade.
Essa coisa do produto final ndo cresce. Obrigada, meninas.

Supervisora/Pesquisadora: Obrigada. Eu acho que a CP 2 quer falar alguma coisa.

CP 2 EMEF: Isso, eu quero falar. Eu estou precisando sair da live, da reunido, mas eu queria
dar o feedback para as meninas da EMEI. Agradecer primeiro por toda a acolhida de vocés,
pelas acOes, por esse momento também, mas dizer que semana passada eu passei na sala dos
primeiros anos e muitos nos reconheceram e falaram: "é vocé que foi na minha escola? Eram
vocés que estavam 1a?". Eles lembraram da professora Cravina que contou a historia, das
musicas que nds cantamos. Foi muito legal. Eu acho que é super valido esse momento e a gente
pretende continuar. Muito obrigada. Obrigada pela formacé&o de hoje, foi muito pertinente. Com
certeza enriqueceu muito esse momento agora de estudo e estudar os relatorios que a gente vai
ler.

Supervisora/Pesquisadora: Legal, CP 2. Eu sugiro que ndo s6 as meninas, as regentes de
primeiro ano leiam o relatério, mas que os professores especialistas que trabalham com as
turmas de primeiro ano também facam as leituras deles: professores de leitura, de educacgédo
fisica, POED, artes. Todos os professores facam também a leitura desses relatorios, afinal eles
também recebem e trabalham com essas criancas de primeiro ano. E uma sugestao que fica para
vocés da EMEF pensarem, planejarem isso e aparecer no PPP de vocés, que agora vai ficar
recheado de acGes de transi¢do, com certeza. Certo? Eu queria agradecer, porque a gente ja esta
encerrando. Ja passamos meia hora e tem gente que precisa sair. Eu queria agradecer entéo a
presenca das professoras que estiveram aqui da EMEI e da EMEF; as coordenadoras
pedagdgicas CP1 e CP 2; ao coordenador Cravo; a Professora representante DIPED que aceitou
muito prontamente o convite; a Professora representante DIPED; a supervisora parceira, que
também precisou sair, mas esteve conosco durante um periodo. Muito obrigada. Eu sei que
varios de voceés estdo fora do horario de trabalho e se dispuseram a participar e estao aqui super
interessados. S por isso ja merecem as consideracdes e os parabéns, porque estar fora do
horario de trabalho para discutir um assunto que é da sua escola e das suas criancas €
maravilhoso. Fico feliz em saber que n6s temos profissionais assim na nossa rede. Muito
obrigada. Acho que o professor Cravo abriu, queria falar alguma coisa.

Vozes diversas: Obrigada, pessoal.
Vozes diversas: Tchau, gente.

CP 1 EMEL: Lu, eu também quero agradecer a oportunidade. A escola esta sempre aberta,
estamos sempre aqui disponiveis. Eu queria agradecer muito a parceria. Eu acho que a gente
ganha muito com essa parceria, a gente aprende com vocés, vocés conhecem um pouco da nossa
experiéncia. E nessa troca que a gente vai se constituindo. Muito obrigada pela oportunidade.

Supervisora/Pesquisadora: Sem duvidas. As criangas sao as que mais ganham com tudo isso.
Professor Cravo: Boa tarde, pessoal. Obrigado mesmo por tudo.

Vozes diversas: Tchau.

Vozes diversas: Tchau.
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Supervisora/Pesquisadora: Tchau, gente. Obrigada. Tchau. Tchau, gente.
Vozes diversas: Tchau.

Vozes diversas: Tchau, obrigada.

Supervisora/Pesquisadora: Obrigada.
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APENDICE I — Roteiro para entrevista

Roteiro para entrevista com as professoras da EMEF, professoras da EMEI,

coordenadoras pedagdgicas das duas escolas e diretora da EMEF

1- Conte um pouquinho sobre seu trabalho: qual seu cargo; com qual e quais turmas
trabalha?

2- Vocé ja participou de agdes de articulacdo entre a EMEI e a EMEF anteriormente? Se
sim, como foi?

Quanto as agdes realizadas durante os anos de 2021 e 2022 para promover a integracéo entre a
Educacéo Infantil e o Ensino Fundamental:

Reunido inicial com as coordenadoras pedagdgicas;

Visita a outra escola para conhecer 0s espacos;

Reunido de formacdo com professoras da EMEF;

Atividade realizada pelas professoras da EMEF com as criancas da EMEI,

Formac&o realizada pela equipe da EMEI na EMEF sobre a Documentacdo Pedagogica.

3- Como foi sua participa¢do nessas atividades?
4- De que maneira essas a¢des contribuiram para sua pratica pedagogica?

5- Vocé acha que as acOes desenvolvidas favoreceram a integracéo entre a Educagao
Infantil e o Ensino Fundamental? Em que medida?

6- Em qual delas vocé acha que a supervisora escolar mais contribuiu?

7- Como vocé acha que a supervisdo pode contribuir para a transi¢ao das criancas que
saem da EMEI e véo para a EMEF?

8- Ap0s sua participacdo nesses momentos mencionados, quais aspectos vocé julga
necessarios serem discutidos e refletidos no PPP da sua escola?

9- Vocé gostaria de falar mais alguma coisa a respeito do assunto que conversamos?
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Nome:

Idade:

Cargo:

Funcéo:

Formacéo

Inicial:

( ) Extensao

( ) Segunda graduacao

( ) Pés-graduacéo Stricto Sensu

( ) Pés-graduacdo Lato Sensu

Tempo de Magistério:

Tempo na educacéo publica:

Tempo de trabalho no cargo/funcéo:

Tempo de trabalho nesta escola:

Turmas que trabalha:

Tempo que trabalha na Educacéo Infantil:

Tempo de que trabalha no Ensino Fundamental:
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APENDICE J - Entrevistas com os participantes

ENTREVISTAS

ENTREVISTA COM O PROFESSOR CICLAME

Supervisora/Pesquisadora: Ciclame. Entdo, para a gente comecar, eu queria que vocé me
contasse brevemente sobre o seu trabalho, qual é o seu cargo, em qual ou quais turmas voceé ja
trabalhou, que vocé trabalha agora, aquilo que vocé estava me contando.

Professor Ciclame: O meu cargo nessa escola aqui é de professor de ensino fundamental I1, de
sexto a nono ano, mas eu estou designado para sala de informatica e eu trabalho na sala de
informatica nessa designacdo com os alunos do primeiro ao quinto ano. A tarde, eu trabalho
com algumas turmas quando o outro professor de informéatica ndo vem e com alguns professores
faltam eu até assumo algumas turmas a tarde, nos periodos que eu estou aqui nessa escola.

Supervisora/Pesquisadora: Vocé falou que vocé ndo trabalha... vocé ndo trabalhou...

Professor Ciclame: Eu ndo... a minha formacao, ela é biologia, entdo, eu sempre trabalhei com
os alunos a partir do sexto ano. Eu sé comecei a trabalhar com os alunos do ensino fundamental
| a partir do momento que eu fui designado POED aqui nessa escola, que foi um convite que a
direcdo, que a escola tinha naquela época, fez para mim. N&o era nem intencao trabalhar como
POED aqui, na verdade, eu nunca trabalhei com os pequenos e foi tipo... foi uma diferenca
muito grande de trabalho que a gente faz com os outros. Eles tém um carinho com a gente que
incrive.

Supervisora/Pesquisadora: VVocé esta gostando?
Professor Ciclame: Vish, eu estou gostando? VVou até fazer pedagogia.

Supervisora/Pesquisadora: Olha que legal. Agora, Ciclame, me conta uma coisa, VOcé... n0s
fizemos algumas acdes de articulacdo no passado. Vocé ja havia participado de acBes de
articulacdo entre EMEI e EMEF anteriormente a essa?

Professor Ciclame: N&o, foi a primeira vez que eu participei de uma acéo desse tipo e para
falar a verdade, foi extremamente gratificante, eu gostei muito, porque no fund Il, a gente tem
aquela ideia de que o aluno vem s6 para a gente martelar o contetdo do livro na cabeca dele,
foi a primeira vez que eu vi a supervisdo ou os professores de EMEF falarem que a gente
também tem que brincar com as criancas, também tem que permitir que as criangas tenham esse
momento de descontragéo ao longo do aprendizado no fund |

Supervisora/Pesquisadora: Agora, pensando aqui nas a¢des que foram realizadas durante o
ano de 2021, primeiro nds comecamos com a leitura do PPP da escola de vocés, entdo, quando
eu fiz a leitura, eu ndo enxerguei ali, explicitamente, quais seriam as acdes que a escola
desenvolve para articular com a educagdo infantil. A partir dai, nds fizemos uma reunidao com
as coordenadoras pedagogicas, com a CP 2 EMEF e com a CP da EMEI. Depois dessa reuniao...
na propria reunido surgiu a ideia de vocés fazerem a visita a uma escola do outro e depois vocés
fizeram, vocé foram até EMEI, EMEI veio até aqui. Depois daquela visita eu pude vir aqui
também a convite da CP 2 EMEF para participar da formagdo de vocés, para falar dos
documentos, depois tivemos uma outra atividade que as professoras daqui planejaram junto
com a coordenado para irem até a EMEI, foram |4, conversaram com as criangas, mostraram o
video da escola e no final nos tivemos essa reunido virtual em que as meninas da EMEI
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contaram para vocés da EMEF como elas elaboram a documentagéo pedagdgica que chega aqui
para vocés. Como é que foi a sua participacdo? Do Ciclame nessas atividades?

Professor Ciclame: Na verdade, no dia que teve a visita 14 quando vocés iniciaram, a CP 2
EMEF me pegou a laco aqui, porque eu ndo estava nem sabendo que elas iam para 14, a CP 2
EMEF, ela me perguntou se eu tinha JEIF naquele dia eu tinha JEIF no ano passado era a noite,
ela falou assim: "Vocé ndo quer fazer a JEIF com a gente? Vocé tem aula a tarde em outra
escola?", eu falei: "N&o, hoje eu ndo tenho particular a tarde", ela falou: "Entdo vem fazer a JEIF
com a gente e a noite vocé ndo precisa ficar", eu falei, ndo por conta de eu nao precisar ficar a
noite, quando ela falou o que ela ia... 0 que as professoras iam fazer, eu fiquei interessado e eu
fui com elas 14, foi muito legal. Eu percebi que o registro que eles fazem 14, que eles mandam
para a gente aqui, € uma coisa que é bem trabalhosa e para a gente conseguir compreender
realmente de onde partir com aquela crianca quando ela chega aqui tem que ler aquele registro,
sendo a gente ndo consegue ter uma nogao daquilo que realmente... as criancas que estdo vindo
para ca, elas aprenderam... ndo que... deixa eu ver como eu expresso isso... nao que eu tenha
alguma duvida com relacdo ao aprendizado que elas tem 14, mas o legal é que a gente ficar
sabendo a partir de qual ponto a gente pode comecar € a partir de até onde a gente pode forcar
um pouco as criangas, porque as vezes eu percebo, principalmente no fund 11, ndo é o caso aqui
da pesquisa que voce esta fazendo, mas as vezes eu percebo que os professores martelam demais
0 conteudo e deixam a parte crianca de lado, eu vejo muito isso aqui. Com as professoras que
dao aula para o fund | aqui, eu percebo que a coisa € mais proxima, elas tém mais um apego
com o aluno, eu acho que também por conta de elas ficarem praticamente o dia inteiro com as
criancas, o periodo inteiro. A minha disciplina, por exemplo, eu tenho trés aulas por turma no
segundo ciclo e é muito pouco tempo para vocé passar, as vezes, chega no meio do ano, do
meio do ano para frente, tem aluno que a gente nem sabe o nome direito ainda, quando vocé
olha para a cara do aluno, eu sou 0 maior fisionomista, eu ndo consigo gravar, ndo, o nome da
crianga...

Supervisora/Pesquisadora: Eu também sou, eu entendo.

Professor Ciclame: ...com facilidade, mas eu acho que esse contato que elas tém, essa
guantidade de horas que elas ficam € muito legal para a educagdo das criancas. Eu tenho uma
aula por semana com cada turma, a diretora fala que eu sou bagunceiro, que eu fico zoando com
as criangas la embaixo, mas gosta de ficar no intervalo, na entrada, na saida também, porque eu
vou conhecer melhor, quando eles entram |4 na sala de informatica, alguns eu ainda consigo
lembrar o nome, mas porque eu fico brincando com eles ali embaixo, eu acho que esse tipo de
trabalho deveria ser uma coisa para acontecer com todas as unidades. Politica Publica Tipo, se
os alunos vem daquela unidades para cé, tem que ter o contato entre os professores, eu acho
que se toda rede fizesse isso, issO seria sobremaneira proveitoso para as criangas e até para o
trabalho, porque o nosso trabalho quer queira, quer ndo queria, acaba complementando o
trabalho que vem de |4, é uma continuacdo do trabalho delas e a partir desse contato a gente
consegue ter um entrosamento melhor, aqui a gente tem fund | de manh4, fund 1l a tarde e eu
percebo que ndo tem o entrosamento, € uma escola s6, mas parece que sdo duas escolas, é muito
diferente 0 ambiente aqui de manha e a tarde, muito diferente.

Supervisora/Pesquisadora: Na propria escola.

Professor Ciclame: Na prdpria escola e ndo séo todos os professores que fazem JEIF entdo,
ndo séo todos que tem o contato, que esta sabendo o0 que esta acontecendo.

Supervisora/Pesquisadora: E de que maneira essas acdes contribuiram para a sua pratica
pedagdgica?
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Professor Ciclame: VVocé viu hoje aqui, olha eu brincando com as criangas o tempo todo, para
cima e para baixo, baguncando com elas 14 embaixo. Na verdade, eu também tinha a ideia do
fund Il meio engessado, porque eu tenho que pegar o conteudo que a prefeitura manda e
martelar com as criancas la na informatica, a partir daquelas praticas la, eu estou pegando... ndo
é pegando outros caminhos, mas eu estou com estratégias diferentes, eu brinco mais com eles,
na verdade.

Supervisora/Pesquisadora: Que legal. VVocé acha que essas agdes, entdo, que foram
desenvolvidas, favoreceram, de fato, a integracdo entre a educacao infantil e o fundamental?
Em que medida?

Professor Ciclame: Favoreceu, porque eu vi, depois das acGes que foram feitas com a tua
presenca la na outra escola, as professoras aqui que participaram, eu as vi conversando sobre o
assunto e eu as vi também passando essas informacdes para as que nao haviam participado...

Supervisora/Pesquisadora: Que legal.

Professor Ciclame: ...entdo, teve integracdo do pessoal da outra unidade com essa e 0 pessoal
dessa unidade acabou também se inteirando, mesmo as pessoas que ndo participaram
diretamente, acabaram se inteirando do assunto.

Supervisora/Pesquisadora: Agora, de todas essas agdes, qual delas vocé acha que a
supervisora escolar mais contribuiu?

Professor Ciclame: Foi o encontro dos professores das unidades diferentes, essa foi fantastica
também.

Supervisora/Pesquisadora: Entdo, pensando de novo na transicdo e na supervisdo escolar.
Qual vocé acha que é o papel da supervisao escolar... da supervisdo como um todo, nesse cargo
da superviséo escolar, na transicao das criancas que saem da EMEI e vao para EMEF?

Professor Ciclame: Eu acho que o papel deveria ser exatamente esse, de propiciar esse contato
da mudanga, ndo é mudanga do ciclo, mas propiciar esse contato em que os alunos estao... as
criangas, na verdade, estdo saindo do infantil e vindo para o ciclo I, é propiciar esse contato, eu
acho que deveria ser prioridade.

Supervisora/Pesquisadora: Apos a sua participacdo nesses momentos e nessas agdes. Quais
aspectos vocé julga serem necessarios para serem discutidos e refletidos no PPP da sua escola?
Dessa escola que vocé trabalha?

Professor Ciclame: Nos ja discutimos alguma coisa a respeito esse ano aqui e essa questao da
integracdo, eu achei que isso deveria ter colocado, até coloquei isso quando a gente estava
fazendo reunido, principalmente é essa e também eu até.... desculpa, eu também eu até sugeri
que isso fosse feito tambem entre os professores dos ciclos diferentes que tem aqui, dos horarios
diferentes que a gente tem. Eu falei duas escolas, mas na verdade, sdo trés, porque tem o EJA
tambem...

Supervisora/Pesquisadora: A EJA.

Professor Ciclame: ...s&o trés escolas, os professores que ficam a tarde participam... a maioria
também j& fica para o EJA, mas essa integracdo para a gente conversar, discutir, sobre essa
mudanca que ndo é s6 uma mudanca de ciclo, € uma mudanca para a vida da crianca também,
para a gente conseguir integrar os diferentes niveis que a crianca estd, eu acho que essa
integracdo deveria ser primordial no PPP do colégio.

Supervisora/Pesquisadora: Para a nossa entrevista eram sé essas perguntas. VVocé gostaria de
acrescentar alguma coisa? Falar alguma coisa que vocé deixou de falar e gostaria de dizer?
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Professor Ciclame: Nao.

ENTREVISTA COM A PROFESSORA CRAVINA

Supervisora/Pesquisadora: Eu s6 preciso, para a gente comecar, explicar para vocé que essa
pesquisa, na verdade, é para a gente descobrir como a supervisao escolar consegue contribuir
para a articulacdo da educacéo infantil com o ensino fundamental, entdo, a gente fez aquelas
acOes e dai agora a gente vai avaliar como foi. Entdo, para comegar, eu S0 preciso que vocé
conte um pouquinho qual é o seu cargo aqui na EMEF, com quais turmas vocé trabalha, vocé
ja trabalhou e vocé trabalha agora.

Professora Cravina: Eu entrei como professora de historia e trabalhava com quintos e sextos
anos, mas ja ha bastante tempo eu estou na sala de leitura, inicialmente eu tive a escola toda,
do primeiro ano até EJA, depois eu fiquei com o fund Il e ja ha alguns anos eu estou com 0
fund I.

Supervisora/Pesquisadora: So fund 1?
Professora Cravina: Atualmente sim, s6 o fund I.

Supervisora/Pesquisadora: Nesse tempo que vocé esta trabalhando no ensino fundamental,
principalmente no ciclo 1, vocé ja participou de algumas acOes de articulacdo entre EMEI e
EMEF alguma vez?

Professora Cravina: Sé essa do ano passado.
Supervisora/Pesquisadora: De 2021?
Professora Cravina: Sim.
Supervisora/Pesquisadora: Antes nao?

Professora Cravina: Antes eu me lembro de uma coisa que era mais por parte da EMEI
enviavam aqueles relatorios das criancas e houve alguns momentos em que nas organizacoes
escolares havia uma certa socializacéo de alguns casos, de algumas criangas desse documento
com o grupo grande.

Supervisora/Pesquisadora: Aquelas acdes que a gente realizou la 2021 e agora no inicio de
2022 para promover essa integragdo. Entdo, a gente fez reunido inicial com as coordenadoras,
foi uma reunido que eu fiz junto com a CP 2 EMEF e com a CP 1 EMEI, coordenado da EMEI,
a partir dessa reunido a gente marcou as visitas, vocés foram la na EMEI, as meninas da EMEI
vieram aqui, a gente teve a reunido de formacdo com os professores aqui da EMEF que a CP 2
EMEF me convidou para participar, para falar dos documentos oficiais. Depois vocés foram até
a EMEI fazer as atividades com as criangas e por Ultimo a gente teve, a semana passada, a
formagé@o com a DIPED, com a Professora representante DIPED, com a coordenadora da EMEI
que falou para os professores da EMEF como que é elaborado essa documentagdo pedagodgica
que chega todo inicio de ano da EMEF. Como é que foi a sua...

Professora Cravina: Desculpa, e elas vieram aqui também, as meninas vieram aqui.

Supervisora/Pesquisadora: Vieram, verdade, as meninas... vocé foram |4 e as meninas vieram
aqui também. Como é que foi a sua participa¢do? Da Cravina nessas atividades?

Professora Cravina: Entdo, eu participei so da visita que a gente fez a EMEI e de quando elas
vieram nos visitar, quando a gente foi 1a eu contei uma historia, uma das a¢fes que a gente tem
era uma histdria e eu contei uma histéria para eles e quando elas vieram aqui, um dos espacos
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que elas vieram conhecer e que estava em aula, se ndo me engano, estava em aula, foi a sala de
leitura.

Supervisora/Pesquisadora: Agora, pensando nas acdes desenvolvidas, assim, quais vocé acha
que contribuiram mais para a sua préatica?

Professora Cravina: Foi essa visita.

Supervisora/Pesquisadora: Que vocé foi conhecer os espagos? N&o a que vocé foi contar
historia, ndo essa, mas a outra?

Professora Cravina: O contar historia, ele gerou para mim um comprometimento com essas
criangas, porque eu falei para elas que haveriam uma continuidade disso quando eles chegassem
aqui, mas isso nao funcionou tanto como eu imaginava, porque muitas criancas nao sdo de la,
sdo de outras escolas e mesmo as que eram de |4, eu acho que é muita novidade, o tempo passou,
entdo, também ndo era um coisa, eu achava que eu se eu contasse outra histéria, elas iam...
"Vocé prometeu que ia contar aquela” e, ndo, eu acho que néo, entdo, eu acho que impacto foi
esse mesmo.

Supervisora/Pesquisadora: Vocé acha que essas acOes desenvolvidas favoreceram a
integracdo entre a educacdo infantil e o ensino fundamental? VVocé acha que favoreceu essa
integracdo essas acdes?

Professora Cravina: Entdo, eu ndo... talvez o que eu vou falar seja injusto, porque eu vou falar
sO do que eu participei que foi muito pontual e por ter sido muito pontual, eu acho que aquilo é
um start, € um start realmente para gerar esse incomodo, esse desconforto e vocé falar, "Putz,
estd indo muita coisa errada, tem muito trabalho para ser feito". Agora... eu ndo sei desse
trabalho, porque eu tenho uma visdo que precisa... ndo é s 0 nosso modo de ver, € uma coisa
grande, € uma coisa de mudar a forma de ver a crianca, de ver a educacdo e isso implica no uso
dos espacos, implica, sobretudo, no uso dos tempos, eu acho que a questao do tempo na EMEF,
na EMEI é muito diferente, eu ndo se isso também me pega porque eu sou aquela que s6 tem
45 minutos...

Supervisora/Pesquisadora: Por semana.

Professora Cravina: Entdo, isso quebra as pernas, vocé até quer, vocé acha que vai dar e ndo
da, ndo da nem para deixar a crianca falar, porque... isso da para mexer se quiser, mas ndo sou
eu individualmente. Entéo, nesse sentido que eu fico as vezes um pouco...

Supervisora/Pesquisadora: Entdo, essas acdes foram mais para dar um start, para comecar,
voceé acha que foi mais para dar...

Professora Cravina: Eu acho e acho que para elas terem o impacto que elas deveriam ter, elas
tém que ser uma coisa coletiva, uma coisa mais estrutural. Politica publica

Supervisora/Pesquisadora: E qual delas? Dessas a¢des vocé acha que a supervisora mais
contribuiu?

Professora Cravina: Entdo, sé consigo falar dessa...
Supervisora/Pesquisadora: Dessa.

Professora Cravina: ...porque eu sé participei so dessa, eu acho que é isso, o fato de vocé estar
la presente, eu néo sei, eu acho que pelo que eu entendi, a gente aqui teve muita liberdade para
pensar 0 que a gente queria fazer 14 e eu ndo sei se havera espago para isso, mas vocé sabe que
eu Sou um pouco...

Supervisora/Pesquisadora: Pode falar.
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Professora Cravina: ...eu falo mesmo. Eu senti, eu falei isso aqui para as meninas, ndo na
minha acdo, a minha acdo eu tive muito essa preocupacdo, mas que a gente fez uma
propagandinha meio enganosa...

Supervisora/Pesquisadora: Vocé falou que da sua parte voce...

Professora Cravina: Eu tive uma preocupacdo de fazer com as criangas muito o que eu
realmente faco aqui, mas eu ndo sei se as outras acoes elas refletiam realmente... eu acho que
eles, talvez, a gente passou para eles uma ideia de que a EMEF seria muito parecida com a
EMEI, a gente foi la querendo um pouco fazer o que a gente sabe... sabia, supunha que eles
faziam e que eles gostavam, entéo, a gente cantou, a gente brincou, mas de verdade, quando a
crianca chega na EMEF € isso que vai acontecer? Nao &, entdo, eu ndo sei se... acho que essa
discussdo talvez a supervisdo poderia fazer e fomentar, "Mas e ai? Como é que vai sentar la na
EMEF?", ou aquilo que ja tinha falado, que ndo foi possivel com a pandemia, que é deles virem
fisicamente ver essa escola gigantesca com essas salas de aula totalmente diferentes com
mobiliario diferente e isso seria para crianca... agora pensando na crianc¢a, na crianca.

Supervisora/Pesquisadora: Qual vocé que é o papel da supervisdo para essa transi¢do das
criancas que saem da EMEI e védo para a EMEF? Qual vocé acha que é o papel da supervisao
escolar?

Professora Cravina: Eu acho que € gerar provocacao e ter uma... ndo consigo achar outra
palavra mais bonita, ter o poder mesmo de estar articulando esses atores. Eu acho que outro
articulador encontraria talvez, resisténcias, ndo sei se vocé encontrou, mas acho que seria mais
dificil...

Supervisora/Pesquisadora: Ainda bem que ndo.

Professora Cravina: ...eu acho que esse lugar da a pessoa a possibilidade de fazer isso com
um pouco mais de conforto.

Supervisora/Pesquisadora: A Unica resisténcia que eu encontrei foi o tempo, justamente o
tempo e as demandas administrativas que acabavam me impedindo de continuar na agéo, porque
eu tinha que dar conta de outra parte. Dessa S0 isso, das pessoas ndo mesmo, nem das escolas.

Professora Cravina: E ndo estou falando aqui me uma coisa de ma vontade das pessoas, mas
um coordenador liga para o outro e outro fala, 'Meu estou tdo cheio de coisa, posso falar... posso
dar uma resposta més que vem?". E ai as coisas... e ndo rola o més que vem, quando um superior
fala isso, a pessoa imagina fica um pouco mais preocupada, comprometida de que tem que dar
um retorno.

Supervisora/Pesquisadora: Depois dessa participacdo que vocé fez nessas duas acdes, as
outras acdes que vocé ndo pode participar, mas que VOCé viu que estava no movimento. Quais
aspectos vocé julga necessario serem discutidos e refletidos no PPP da sua escola?

Professora Cravina: Eu acho que esse uso dos espacos e do tempo, eu acho que com essa
estrutura, 0s espacos eu acho que € mais facil e acho que a gente j& tem caminhando, o parque,
a brinquedoteca, mas com essa estrutura de tempo, entdo, eu vou dar um exemplo super
concreto, que eu ja falei com as meninas assim, vai organizar o horéario escolar, eu, professor
de artes, professor de informatica, que temos uma aula por semana de 45 minutos, se a gente
tem, por exemplo, a Gltima aula ou a primeira aula com o0s pequenininhos, & um desastre, porque
até eles se organizarem, até eles chegarem. Agora isso envolve uma coisa muito concreta de
organizacdo do tempo. O que é o foco da organizacdo do horério? Séo as demandas dos
professores? Das suas horas livres, atividades ou € o trabalho pedagdgico com o aluno? Porque
se isso esta por lei no primeiro plano, sinto muito, o resto vai ter que se... politica pablica
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Supervisora/Pesquisadora: Adequar.

Professora Cravina: ...adequar, porque € isso, eu tenho, hoje em dia, aula... hoje mesmo, com
0 primeiro ano, eles chegam aqui, na hora que eu consigo organiza-los eu ja tenho que descer
com eles e a gente fica conversando sobre... entdo eu viro um general, porque assim, se eu ndo
virar um general eu sequer consigo fazer com eles se sentem, ai vocé fica se sentindo super mal,
porque vocé foi 14, vocé viu como é, como é muito mais fluido, agora, como é possivel essa
fluidez?

Supervisora/Pesquisadora: Com esses horarios, nao €?

Professora Cravina: E um exemplo de organizacdo do tempo, entfo, tem isso, como... e se
com o espaco foi possivel, eu vou dar outro exemplo, existe uma sala ambiente de arte, a gente
sabe que isso é uma revolugdo para um professor de arte.

Supervisora/Pesquisadora: Sim, como existe aqui.

Professora Cravina: Como existe aqui, € uma revolucéo, é possivel? E. Dentro ainda dessa
estruturona, entdo, eu acho que essas coisas sdo importantes, sendo a gente fica no discurso, e
na pratica ndo € méa vontade, a gente acaba nao... politica publica

Supervisora/Pesquisadora: Isso precisa ser discutido e refletido no Projeto Politico
Pedagadgico.

Professora Cravina: Sim e tem que ser uma... e aquilo que eu te falei, ndo é uma deciséo
individual minha ou da pessoa que é responsavel por fazer o horério, isso tem que ser uma coisa
discutida, acordada, explicita, assim, ninguém esta favorecendo alguém ou desfavorecendo
alguém, ndo, a gente... € um exemplo, mas...

Supervisora/Pesquisadora: E mais ou menos aparecer no PPP, entender da crianga como
essa... como é a crianca, o tempo que ela necessita. Entdo, nas aulas dos especialistas,
especialmente de leitura que s6 tem uma aula por semana ou de artes que sé tem uma aula por
semana, ndo colocar as turmas menores nas pontas...

Professora Cravina: Por exemplo...
Supervisora/Pesquisadora: ...por exemplo.

Professora Cravina: ...eu confesso que hoje eu dia eu ndo sei exatamente como esta, mas eu
lembro que quando a gente vez aquela coisa de reescrever o PPP coletivamente, a parte que nos
coube foi de... do grupo que eu estava foi de brinquedoteca, essas coisas, era um negacio...
estava de uma forma muito objetiva, tinha uma parte mais de justificativas tedricas, mas na
pratica é assim, cada turma vai ter duas aulas por semana no quarto e quinto pode ser uma aula
por semana, tinha algumas coisas muito...

Supervisora/Pesquisadora: Marcadas.

Professora Cravina: ...marcadas, praticas, porque no fundo é feito dessas coisas praticas...
Supervisora/Pesquisadora: Verdade.

Professora Cravina: ...é feito das coisas praticas, ndo sé das discussdes.

Supervisora/Pesquisadora: Cravina, na verdade o que eu queria te perguntar era sé isso, mas
vocé quer complementar? Falar mais alguma coisa? Algo que vocé acha que a gente ndo
conversou que é importante?

Professora Cravina: N&o, eu acho que foi muito legal mesmo, acho que a gente poderia
continuar fazer isso, acho que se a pandemia desse a chance, seria muito legal uma visita
concreta das criangas ou da gente fazer um video, acho que faltou isso, eles saberem o espaco,
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acho que o espago, eu me coloco no lugar da crianga, eu acho que o espaco deve ser muito
assustador. Entdo, eu acho que isso é legal, acho que é pensar e continuar conversando para ver
como pode melhorar, mas continuar fazendo, todo ano, porque cada ano é gente diferente.

ENTREVISTA COM A PROFESSORA ORQUIDEA

Supervisora/Pesquisadora: SO para a gente comecar para poder registrar um pouquinho do
seu trabalho, eu queria que vocé contasse sobre o seu trabalho, qual € o seu cargo aqui na EMEF,
em qual turma vocé trabalha, em qual vocé ja trabalhou e vocé trabalha hoje. Conta um
pouquinho.

Professora Orquidea: Eu ja trabalhei do primeiro até o terceiro, normalmente eu fico do
primeiro e segundo, com a mesma turma, mas esse ano eu fiquei com terceiro que é a mesma
turma...

Supervisora/Pesquisadora: Que vocé esta desde o primeiro?

Professora Orquidea: E, so que o primeiro foi pandemia, foi online, ano passado eu comecei
atrabalhar a partir de julho, porque eu estava afastada por causa... sou diabética, entdo, em julho
gue eu comecei a trabalhar. Entdo, fiquei meio ano com eles e eu achei interessante da
continuidade esse ano...

Supervisora/Pesquisadora: Legal.

Professora Orquidea: ...Ja& foi uma turma ja estava conhecendo e eu achei interessado ficar
com a turma esse ano, no terceiro ano, mas € alfabetizacdo mesmo, porque esse ano, no terceiro
ano, nos temos a turma que ndo frequentaram, que eles estdo nivel de primeiro ano, tem a que
estd no nivel de segundo e tem a que esta a nivel de terceiro...

Supervisora/Pesquisadora: Nossa, tem bastante.

Professora Orquidea: A gente vé assim que tem todos o0s niveis do primeiro até o terceiro a
gente tem que esta trabalhando...

Supervisora/Pesquisadora: Junto e misturado.
Professora Orquidea: ...a alfabetizacdo, sim.

Supervisora/Pesquisadora: Orquidea, a gente comegou 0 ano passado, 2021, quando eu fiz a
leitura do PPP da EMEF que as meninas me encaminharam, eu nao consegui perceber ali com
clareza as agdes que a EMEF tinha para articular com a educacdo infantil, para receber essas
criancas que chegam da EMEI. A partir disso eu fiz uma conversa com a CP 2 EMEF, a gente
fez uma reunido junto com ela e com a CP, com a coordenadora da EMEI e a partir dessa
conversa que nads tivemos l4, elas mesmas tiveram a ideia de levar vocés aqui da EMEF para
irem conhecer os espacos da EMEI e de trazer as meninas da EMEI aqui na EMEF também
para conhecer o espaco de vocés. Depois dessa a¢ao, nds tivemos aquela reunido de formacgéo
que eu participei que a CP 2 EMEF pediu para que eu viesse falar para vocés sobre os
documentos oficiais. Depois daquela reunido as meninas daqui da EMEF foram até a EMEI
fazer uma conversa com as criangas...

Professora Orquidea: Nesse dia que eu ndo fui.

Supervisora/Pesquisadora: Isso, levaram um video dos espacos, falaram, cantaram com as
criangas, contaram histéria e depois dessa ac¢éo, por ultimo, nds tivemos aquela acdo da semana
passada que foi aquela reunido online com as meninas, com a CP da EMEI e a Professora
representante DIPED contando para vocés como que é elaborada a documentacéo pedagogica
que chega aqui na EMEF. VVocé participou de todas essas acdes ou sO de algumas?
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Professora Orquidea: Eu sempre acompanhava, sempre achei interessantes os relatérios que
vém da EMEI, quando chega aqui do primeiro, pelo o relatério, porque ali ja da para vocé ter
uma ideia de como é a crianga, para a gente desenvolver o trabalho com eles, mas agora
conhecendo mais, pessoalmente, com essa visita que nds fomos 1&4 e com essas reunides, fico
bem mais claro para gente estar... quando eles chegam aqui, acolhendo eles aqui. Achei bem
interessante.

Supervisora/Pesquisadora: E vocé ja... antes disso, antes dessas a¢cdes que a gente comegou
la em 2021 e finalizou agora semana passada. VVocé ja tinha participado de ac¢des de articulacéo
entre EMEI e EMEF alguma vez?

Professora Orquidea: Néo.
Supervisora/Pesquisadora: VVocé ja tinha participado?

Professora Orquidea: Ndo. Foi a primeira vez, achei bem interessante, porque mesmo que a
gente recebia sempre os relatérios, mas quando vocé Vvé... os professores relatando,
coordenadores relatando € outra vis&o.

Supervisora/Pesquisadora: E vocé... agora pensando nessas ac¢oes da visita que vocé foi, das
reunides de formacdo que vocé participou. De que maneira essas agdes contribuiram para sua
prética pedagdgica? Para a pratica pedagdgica da Orquidea? De que maneira?

Professora Orquidea: Eu acho assim, na forma de relatar mesmo, de registrar, € uma coisa
que eu sinto falha, mas eu acho que o interessante € registrar mesmo, fotografando os momentos
e vocé vai revendo o que deu certo, o que ndo deu certo e que pode melhorar.

Supervisora/Pesquisadora: Vocé acha que essas a¢fes que nos desenvolvemos, todas essas
que eu falei, vocé acha que elas, de fato, favoreceram a integracdo entre a educacéo infantil e o
ensino fundamental?

Professora Orquidea: Sim, porque a gente ndo tem o conhecimento como que era |4, entdo,
agora nos temos mais clareza sobre como que é o dia a dia da crianga, a rotina deles, porque
toda rotina. Se a crianga chega aqui no primeiro ano ja é se... € muito ruim para eles, eles sdo
pequenos ainda...

Supervisora/Pesquisadora: Sao.

Professora Orquidea: ...entdo, eu acho que é importante também ter uma rotina e a gente esta
tentando fazer isso, tem horario também... tem a rotina da brinquedoteca, tem o horério da
atividade, isso eu acho que é importante para eles, para eles também ndo sentir tdo... € uma
ruptura. Entdo, eu acho que isso € importante, principalmente primeiro ano, segundo vai dando
continuidade.

Supervisora/Pesquisadora: E qual dessas agdes vocé acha que a supervisora escolar mais
contribuiu? Em qual delas? Dessas agOes, reunides com as coordenadoras, visitas a outras
escolas, reunido de formacéo, essas acOes todas. Qual delas vocé acha que a supervisora mais
contribuiu?

Professora Orquidea: Contribuiu em todas, mas eu acho que nessa parte de... da visita entre
as escolas, porque sendo a gente ndo ia... acho que ia ficar mais dificil, acho que até a
coordenadora conseguiria, mas acho que... assim, com vocé falando com a coordenadora de I3,
coordenadora daqui, deu tudo certo.

Supervisora/Pesquisadora: Agora pensando de volta nessa transicdo, Orquidea. Qual vocé
acha que é o papel da supervisdo escolar nessa transi¢do das criangas que saem da EMEI e vao
paraa EMEF? O que a superviséo pode fazer?
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Professora Orquidea: Eu acho que € isso mesmo, vocé fazer essa ligacéo, para que a gente
possa conhecer um pouquinho deles la e eles também estdo conhecendo aqui, que € interessante
até as criancas fazerem visitas aqui na escola e eu acho que o supervisor pode estar vendo isso.

Supervisora/Pesquisadora: Agora... depois de vocé ter participado dessas agdes e tudo mais.
Quais aspectos vocé julga necessarios para serem discutidos e refletidos no PPP da sua escola,
a partir de tudo isso que vocés fizeram, que vocés vivenciaram nas a¢es. Quais aspectos vocé
acha que precisam ser refletidos e aparecer no PPP de vocés?

Professora Orquidea: A gente j& comentou alguma coisa sobre o PPP que estamos fazendo,
mas eu acho importante a gente estar colocando sobre o acolhimento realmente, de como vamos
acolher essas criancgas aqui, para que eles ndo sintam tanto essa ruptura. Entdo, a gente tem que
estar planejando mesmo esse momento de estar recebendo eles aqui e uma coisa que eu também
acho importante, € esse registro que a gente recebe de la e nés aqui também podemos
continuar...

Supervisora/Pesquisadora: Continuar o registro?
Professora Orquidea: ...o registro.
Supervisora/Pesquisadora: Isso aparecer no PPP? VVocé quer dizer?

Professora Orquidea: Nao sei se entraria no PPP, mas agora o que a gente recebe de 14, eu
acho super importante, porque a gente conhece um pouco da crianca. Isso eu acho super
importante da gente estar recebendo.

Supervisora/Pesquisadora: Olha, Orquidea, 0 que no6s tinhamos para conversar, Vocé viu, é
rapido, eram sé essas perguntinhas, mas eu queria saber se vocé queria acrescentar mais alguma
coisa, falar alguma coisa que eu tenha perguntado, que a gente ndo tenha conversado. Vocé
quer acrescentar alguma coisa?

Professora Orquidea: Néo, acho que tranquilo, acho que é isso mesmo.

ENTREVISTA COM A PROFESSORA HIBISCO

Supervisora/Pesquisadora: Entdo, s6 para a gente comecar a entrevista, Hibisco. Eu queria s6
que vocé contasse um pouquinho qual o seu cargo aqui a EMEI e quando tempo vocé trabalha
aqui e qual o turno ou quais turmas vocé trabalha.

Professora Hibisco: Eu trabalho no periodo da manhd com a turma do... esse ano eu estou com
0 7B.

Supervisora/Pesquisadora: Que é multietario.

Professora Hibisco: Multietéria.

Supervisora/Pesquisadora: Mas vocé trabalha aqui ha quanto tempo?

Professora Hibisco: Tem sete anos.

Supervisora/Pesquisadora: Tem bastante...

Professora Hibisco: Tem bastante tempo.

Supervisora/Pesquisadora: E normalmente vocé pegava o qué? Infantil I ou infantil 11?

Professora Hibisco: Entéo, eu gosto muito do infantil 11, mas ano passado eu trabalhei com o
| e me apaixonei também, muito bom.
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Supervisora/Pesquisadora: Vocé gosta de crianca, eu acho. Tirando essas agoes de articulagdo
que nos fizemos o ano passado, vocé ja participou alguma vez de acles de transicdo, de
articulacdo entre EMEI e EMEF?

Professora Hibisco: N&o...
Supervisora/Pesquisadora: Foi a primeira vez?
Professora Hibisco: ...foi a primeira vez.

Supervisora/Pesquisadora: Nés, no ano passado, comegamos com a leitura do PPP. Quando
eu fiz a leitura do PPP da EMEF, eu percebi que nédo estava claro como que ela...

Professora Hibisco: Aconteceu.

Supervisora/Pesquisadora: ...aquela escola fazia a articulagdo com a educacdo infantil. Ent&o,
a partir dai a gente desenvolveu as a¢des, primeiro eu fiz uma reunido com as coordenadoras,
com a CP 1 EMEI, com a coordenadora da EMEF. Depois dessa reunido, nessa mesma reunido,
surgiu a ideia de vocés visitarem os espacos da EMEF, as meninas da EMEF virem até aqui
conhecer os espacos da EMEL. Depois disso a CP da EMEF me convidou para participar de
uma reunido pedagogica para falar para as professoras sobre os documentos oficiais que falam
da transicdo. Depois dessa reunido, elas vieram até aqui, um grupinho de professoras, eu ndo
sei se vocé conseguiu acompanhar esse dia.

Professora Hibisco: Entdo, eu as via aqui na escola, mas eu ndo participei.
Supervisora/Pesquisadora: N&o participou.
Professora Hibisco: Isso.

Supervisora/Pesquisadora: Elas vieram aqui falar com as criangas, cantaram mdasicas,
contaram historia e depois, por ultimo, tivemos a formacdo da semana retrasada em que vOcés
aqui, a CP 1 EMEI participou contando para as meninas da EMEF como vocés elaboram a
documentacao pedagdgica que chega la para elas. Como é que foi a sua participacdo nessas
atividades? Quais atividades vocé conseguiu participar?

Professora Hibisco: Entdo, na verdade, somente na visita, no tltimo encontro eu, por conta do
acumulo, eu ndo consegui acompanhar, entdo...

Supervisora/Pesquisadora: Foi sé a visita 14 na EMEF?
Professora Hibisco: Sé a visita.

Supervisora/Pesquisadora: De que maneira... vocé participou dessa visita na EMEF, essa acao
contribuiu de alguma forma para a sua pratica pedagdgica?

Professora Hibisco: Eu acredito que sim.
Supervisora/Pesquisadora: De que maneira vocé acha que contribuiu?

Professora Hibisco: Hoje, estando na educacéo infantil, tem uma realidade para mim também
no fundamenta é bem diferente, para eu pensar, realmente, nessa transicdo, que quando eles
chegam 14 eles ndo véo ter acesso a nada disso, até quando nds voltamos a gente conversou...
conversei com as criangas: “Olha, vocés vao para escola e vai ser diferente”...

Supervisora/Pesquisadora: Te fez pensar sobre.
Professora Hibisco: ...me fez pensar sobre e pensar o quanto isso é importante.

Supervisora/Pesquisadora: Vocé acha que essas acdes favoreceram, de fato, a integracéo
entre EMEI e EMEF?



221

Professora Hibisco: Eu acho que comeca a favorecer, mas eu acho que tem que ter acao...
Supervisora/Pesquisadora: Entendi.

Professora Hibisco: ...eu acho que ir visitar e conversar, mas eu acho que precisa comegar a
por em pratica.

Supervisora/Pesquisadora: E de todas essas acdes aqui, qual delas vocé acha que a
supervisora escolar mais contribuiu?

Professora Hibisco: Em todas as acfes?
Supervisora/Pesquisadora: Dessas a¢Oes de reunides, de visita...
Professora Hibisco: Acho que facilitar o processo, eu acho que...
Supervisora/Pesquisadora: Foi isso.

Professora Hibisco: Deu para entender?
Supervisora/Pesquisadora: Deu.

Professora Hibisco: N&o era bem isso, eu acho que iniciar isso que € tdo importante, dar um
pontapé inicial, porque tem que comecar.

Supervisora/Pesquisadora: Entendi.

Professora Hibisco: Eu acho que é super importante, precisava, na verdade...
Supervisora/Pesquisadora: Precisa.

Professora Hibisco: Entéo...

Supervisora/Pesquisadora: Agora, pensando na supervisao escolar como um todo, ndo s6 em
mim. Qual o papel, vocé acha, que a supervisdo escolar tem para contribuir para essa transi¢cdo
das criangas que saem da EMEI para a EMEF? Qual o papel...

Professora Hibisco: Viabilizar esses espacos, essas formacgoes, ndo é isso?
Supervisora/Pesquisadora: Pode ser.

Professora Hibisco: Mas esta certo também?

Supervisora/Pesquisadora: Pode ser.

Professora Hibisco: Eu acho que viabilizar tudo isso.

Supervisora/Pesquisadora: Agora, depois da participacdo nesses momentos, vocé participou
da visita. Qual aspecto vocé acha que é necessario ser discutido e refletido no PPP da sua
escola? Da sua EMEL.

Professora Hibisco: Da minha escola...

Supervisora/Pesquisadora: Depois de tudo isso, dessas discussGes, 0 que vocé acha que
precisa aprimorar discussao e aparecer 1a no PPP de vocés.

Professora Hibisco: E complexo, porque é tanta coisa.
Supervisora/Pesquisadora: Pensando nessa transicgéo.

Professora Hibisco: Eu acho que seria interessante falar sobre essa transicao...
Supervisora/Pesquisadora: No PPP?

Professora Hibisco: No PPP, sim.

Supervisora/Pesquisadora: As acOes voceé fala? VVocé quer dizer?
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Professora Hibisco: Sim.

Supervisora/Pesquisadora: Olha, as perguntas, vocé viu, eram simples, sdo s6 essas, eram s
essas.

Supervisora/Pesquisadora: E tranquilo. Agora, vocé gostaria de complementar alguma coisa?
Dizer alguma coisa que eu ndo perguntei que vocé quer deixar registrado?

Professora Hibisco: Ndo, eu acho extremamente importante, eu gostei muito da ideia, achei
fantéstica, porque eu fico observando as criancas aqui, esses dias mesmo, eu tinha um aluno
que mudou de sala e ele esta sofrendo tanto e tudo dia vem... ele vem e me abraga, porque eu
percebo que... quando a turma, o espaco, 0 nosso ambiente faz falta para ele. Entéo, e assim, é
muito sofrido, entdo, também, penso em mim, que quando eu tenho que sair de um lugar para
ir para outro, eu também sofro muito, eu fico pensando o quando ele sofre. Entdo, chegar em
lugar que ele sabe que ele vai ter... sei 14, 15 minutos de parque, que ele vai ter a brinquedoteca,
que isso ndo vai ser tirado de uma vez, nossa, acho que da uma paz para crianga.

Supervisora/Pesquisadora: E verdade.
Professora Hibisco: Mas, olha, show, maravilhoso, de verdade, amei.

Supervisora/Pesquisadora: Que bom que vocés gostaram, agora, como vocé falou, a gente
tem que ir para prética.

Professora Hibisco: Sim.

Supervisora/Pesquisadora: N&o deixar, a gente ndo pode deixar essas a¢des ficarem s0...
Professora Hibisco: Verdade e expandir, porque tem... para todas as escolas.
Supervisora/Pesquisadora: Esta certo, obrigada...

ENTREVISTA COM A PROFESSORA CAMOMILA

Supervisora/Pesquisadora: Entdo, vamos la. SO para a gente entender um pouquinho de vocé
que esta participando da pesquisa, vocé pode fazer um relato breve sobre o seu cargo e quais
turmas vocé trabalha ou ja trabalhou?

Professora Camomila: Eu sou professora de educacdo infantil e fundamental, na rede eu estou
desde 2003, comecei em EMBU em 1996 na creche e eu era professora adjunta e 2007 vim para
essa escola aqui e estou... vai fazer 17 anos.

Supervisora/Pesquisadora: Bastante.

Professora Camomila: Bastante tempo e trabalhei também em escola particular e sempre... 0
meu foco é educacéo infantil, eu gosto muito, eu entendi que eu tinha que trabalhar com essa
fase, fundamental eu gosto, mas eu vi que eu ficava perdida. Entdo, na educacdo infantil tem
essa questdo do brincar, tem a questéo da reflexdo... da aquela impressédo que vocé é livre, mas
ndo é um livre... com todas as inten¢des, de tudo, vocé pode fazer a roda, vocé pode conversar,
vocé tem a liberdade de fazer um projeto, além do projeto individual, tem o projeto da escola,
tem o circulo de leitura. Entdo, eu gosto que eles trazem as ideias, 0 que eles conversaram, 0
que eles refletiram com a familia e 0s que nédo trazem a gente vai atras procurar saber. Ent&o,
todo esse desenvolvimento que eles tém nessa fase me encanta.

Supervisora/Pesquisadora: E as turmas que vocé trabalha aqui na EMEI séo sempre...

Professora Camomila: Sempre infantil 1l, agora com a multi faixa etaria que eu estou
apanhando um pouquinho.
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Supervisora/Pesquisadora: Esse ano é novo.

Professora Camomila: E novo, porque a gente ja tem uma linha, quando vocé... eu estou em
adaptacao também nessa questao.

Supervisora/Pesquisadora: Eu entrei em 2013 também na rede, na EMEI também, na
educacdo infantil. Antes dessas a¢Bes que nés fizemos o ano passado de articulacdo a EMEF,
vocé ja tinha participado de alguma atividade de articulacdo entre EMEI e EMEF?

Professora Camomila: Entdo, houve, eu ndo lembro o ano, mas houve no tempo que a CP 1
EMEI chegou, cogitou de fazer essa intencdo de observar essa transicdo com a EMEF préxima,
elas vieram uma vez, mas na época eu ndo entendo ainda o porqué que ndo deu certo, viemos
falando, depois ndo deu mais certo, mas eu sempre senti essa necessidade, no final do ano eu ja
ficava preocupada, como é que vai ser? Seré que elas vao entender? Entdo, a gente ndo via um
jeito de como chegar até o fundamental.

Supervisora/Pesquisadora: A Unica atividade que vocé participou anteriormente a essa que a
gente fez em 2021, foi essa tentativa com a...

Professora Camomila: Mas ndo fomos na escola, nada, elas vieram aqui, eu acho que teve
alguma conversa, mas nao foi no meu periodo, mas era um sonho que eu tinha, sempre falava
com a CP 1 EMEI, era importante as criancas saberem para onde vao, como vao ser recebidas,
porque acalma, aquela adaptacéo fica mais tranquila.

Supervisora/Pesquisadora: O ano passado em 2021, tudo comegou quando eu fiz a leitura do
PPP da EMEF que eu percebi que eu ndo entendi, ndo estava explicito como acontecia a
articulacdo com a educacdo infantil. A partir dai fiz uma proposta, a gente fez uma reunido com
a coordenadora da EMEF, com a CP 1 EMEI também aqui da EMEI, desta reunido com as
meninas surgiu a ideia de um grupo de professores visitar a escola da outra, entdo, vocés foram
la na EMEF, as meninas vieram aqui na EMEI. Depois disso a CP da EMEF me convidou para
participar de uma reunido pedagogica com as professoras dela para falar dos documentos que
traziam o tema da transicdo, depois a gente fez aquela atividade em que elas vieram aqui e
fizeram uma atividade com as criancas, o pessoal da EMEF...

Professora Camomila: Foi 6timo, eles lembram até hoje.

Supervisora/Pesquisadora: ...depois disso eles tiveram, por ultimo, aquela reunido da semana
retrasada que vocés contaram para as meninas da EMEF como € que vocés elaboram a
documentacao pedagogica. Como é que foi a sua participacdo nessas atividades? Nessas acdes?

Professora Camomila: Entdo, aqui quando elas vieram? Entdo, ndo estava no meu horario, eu
s0 vi as colegas falando que... a histdria, as criangas gostaram muito, elas prestaram atencao, as
professoras vieram com vontade, elas observaram todos o espaco da escola, perguntaram
também.

Supervisora/Pesquisadora: A sua participacao foi mais na visita...

Professora Camomila: Foi na visita...

Supervisora/Pesquisadora: ...que recebeu aqui.

Professora Camomila: ...que eu recebi um grupo e eu falei como era a rotina daquela sala.
Supervisora/Pesquisadora: Eu lembro.

Professora Camomila: Na segunda vez que elas vieram eu ja ndo estava, porque eu acho que
foi a partir das 11.

Supervisora/Pesquisadora: Que elas vieram fazer com as criangas.
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Professora Camomila: Sim.

Supervisora/Pesquisadora: E de todas essas acBes que eu falei para vocé. Qual vocé acha ou
quais vocé acha que mais favoreceram a integracdo entre a EMEI e EMEF?

Professora Camomila: Essa parceria mesmo de reflexdo sobre a pratica e como receber essas
criangas, como continuar esse trabalho j& que vieram... a reflexdo e a parceria.

Supervisora/Pesquisadora: De que maneira, ndo sei se contribuiu, mas se contribuiu, de que
maneira essas a¢des de transi¢do contribuiram para a sua pratica pedagogica?

Professora Camomila: Entdo, quando eu fui até a EMEF Jardim que eu também cheguei 13,
porque eu também ja dei aula no fundamental, a gente ndo tem uma visdo do todo, quando vocé
visita a escola e também vé a préatica do fundamental, eu acho que abre a mente da gente para
ir preparando a crianga para esse momento, para estar alimentando, “Olha, aquela escola tem
isso, tem aquilo, tem as professoras, gostei da professora que estava fazendo um roda”, que eu
adoro roda, professora de literatura, acho que literatura...

Supervisora/Pesquisadora: Sala de leitura.

Professora Camomila: ...sala de leitura. Entéo, trabalho bonito que ela faz, as artes da escola.
Entéo, tudo € uma continuacdo e a preocupacdo dela...

Supervisora/Pesquisadora: Entdo, contribui para a sua pratica?

Professora Camomila: ...a reflexdo. Contribui para ter um olhar mais aprimorado dessa fase
que eles estéo.

Supervisora/Pesquisadora: De todas essas acdes, reunido com as coordenadoras, as visitas,
depois as reunides de formacdo. Qual dessas acOes vocé acha que a supervisora mais
contribuiu?

Professora Camomila: E o link com as escolas, porque ai vem... ndo é facil fazer esse link,
ndo é todo mundo que é receptivo, pode ser que a diretora seja, mas pode ser com o professor
ndo vai. Se a supervisora vem e conversa com a coordenadora, conversa com a diretora, mostra
a importancia disso e aqui, a coordenado vem acalmar o grupo e mostra também essa
importancia de trabalhar essa transicao.

Supervisora/Pesquisadora: Legal.
Professora Camomila: Entdo, tem que ter essa humildade que vocé tem.

Supervisora/Pesquisadora: Pensando no @mbito da supervisdo escolar como um todo. Qual o
papel... 0 que vocé acha... qual é o papel da superviséo escolar na transi¢ao entre as criancas da
EMEI e da EMEF? Qual o papel da supervisdo?

Professora Camomila: E executar e verificar mesmo se esta tendo esse respeito, se esta tento
essa pratica, se esta tendo o respeito com as criangas nesse momento de adaptacéo.

Supervisora/Pesquisadora: E agora pensando no PPP da sua escola da EMEI Canteiro, ap0s
essa participacdo nesses momentos que a gente conversou. Quais aspectos que vocé julga serem
necessarios para serem discutidos e refletidos la no PPP da sua escola?

Professora Camomila: Entdo, eu acho que a gente tem que rever sempre a concepcao de
infancia, mas também na prética...

Supervisora/Pesquisadora: Na pratica e isso aparecer no PPP?
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Professora Camomila: ...e isso aparecer no PPP, esse ano... quer dizer, sempre tem, mas esse
ano a gente viu essa necessidade de trabalhar com a multi faixa etaria e procurar estudar mais
sobre esse momento e como que a gente vai lidar com isso.

Supervisora/Pesquisadora: Bom, as perguntas que eu tinha para vocé eram essas.
Professora Camomila: Sera que eu respondi bem?

Supervisora/Pesquisadora: Claro, sem duvidas, mas vocé gostaria de acrescentar mais alguma
coisa? Alguma coisa que eu ndo perguntei e vocé quer falar?

Professora Camomila: E isso, se precisar de mim, se eu puder ajudar...
Supervisora/Pesquisadora: Sempre.

Professora Camomila: ...eu estou a disposicéo.
Supervisora/Pesquisadora: Muito obrigada, Camomila.

Professora Camomila: Obrigada.

ENTREVISTA COM A PROFESSORA ALECRIM

Supervisora/Pesquisadora: Para a gente comecar, a gente sO precisa que faga um relato sobre
0 seu trabalho aqui na EMEI, quantos anos vocé trabalha aqui, qual é o seu cargo, com quais
turmas voce ja trabalhou e trabalha hoje.

Professora Alecrim: Hoje eu trabalho na EMEI Canteiro com a turma mista do 7H e do 7C e
as turmas tém criancas de 4, 5... no comeco do ano tinha até de 3 anos...

Professora Alecrim: 3, 4 e 5, ai durante o ano eles vao completando 4 e vdo completando 6 e
5 anos e ja trabalhei, tenho aqui na prefeitura, tenho 10 anos... 12 anos que trabalho como
professora, ja trabalhei como psicopedagoga e com o Projeto Mais Educacéo ha uns anos, ja fiz
algumas coisas. O que mais?

Supervisora/Pesquisadora: O seu cargo de professora...
Professora Alecrim: Agora de professora de educacéo infantil e ensino fundamental I.
Supervisora/Pesquisadora: E vocé sempre trabalhou na EMEI?

Professora Alecrim: Nao, eu trabalhei... quando eu ingressei na prefeitura, eu ingressei em
uma EMEF, eu trabalhei muito tempo em EMEF, ingressei a minha carreira na EMEF, trabalhei
com turmas de alfabetizacdo e o final do ciclo do fundamental | que é o quarto e quinto ano...

Supervisora/Pesquisadora: Quinto ano.

Professora Alecrim: ...é foi ai que eu decidi vir para a EMEI.
Supervisora/Pesquisadora: Ja esta quanto tempo aqui vocé falou?

Professora Alecrim: Aqui tem trés anos, eu entrei em 2019... ndo, 20, 21 e 22, trés anos.
Supervisora/Pesquisadora: No ano passado, nés fizemos algumas agdes de articulagéo...
Professora Alecrim: Eu estive presente.

Supervisora/Pesquisadora: ...na EMEF... legal. Vocé ja havia participado de acbes de
articulacdo antes disso?

Professora Alecrim: Nao.
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Supervisora/Pesquisadora: NoOs fizemos primeiro, para vocé poder... para contextualizar
vocé, Alecrim, tudo comecou com a leitura do PPP da EMEF, entdo, eu percebi que néo
aparecia essas acgoes de articulacdo ali naquele projeto, a partir disso eu fiz uma reunido com a
CP 1 EMEI, com a coordenadora da EMEF, nesta reunido surgiu a ideia de vocés, professoras
da EMEL, visitarem a EMEF, das professoras da EMEF virem até aqui e elas fizeram essas
visitas. Depois disso as meninas da EMEF me convidaram para ir até la para falar dos
documentos que tratam desse tema da transi¢cdo para os professores da EMEF. Depois dessa
reunido elas se organizaram, fizeram planejamento e vieram até aqui se apresentar para as
criangas, contaram historias, brincaram.

Professora Alecrim: Entendi.

Supervisora/Pesquisadora: E, por ultimo, nds tivemos essa reunido de formacéo que a CP 1
EMEI contou para as professoras como vocés organizam a documentacdo pedagdgica aqui na
EMEI e teve a participacdo da Professora representante DIPED. Como é que foi a sua
participacdo nessas atividades, Alecrim?

Professora Alecrim: Bom, as anteriores ao encontro que teve o ano passado que as criangas
tiveram a vivéncia, eu ndo participei, porque até entdo eu vivi a pandemia muito intensamente
e eu tive dois filhos e eu fiquei de licenca e eu sei que nas escolas que eu transitei nesse periodo,
tinha algo parecido de levar as criancas para conhecer a EMEF do Campo Limpo I, por
exemplo, eu sei que teve, mas eu estar presente nunca estive, eu sei que ja teve algo parecido,
mas...

Supervisora/Pesquisadora: E nessas a¢des de agora, vocé participou?

Professora Alecrim: Agora eu participei da... do ano passado que vocés vieram aqui na escola,
que a escola me mandou... vocé veio na escola, eu achei maravilhoso, assim, eu nunca vi isso,
eu ja... porgue eu nunca tive vivenciado e até entdo nas escolas que eu estive, teve, mas ndo eu
ndo vi como €. Entdo, nem sei como que era em outros lugares, mas eu achei muito legal, porque
tirou aquela... a barreira que existia nas criangas, um medo, porque eu acho que o maior
problema é o desconhecido, porque eles ndo sabem o que espera eles 14, isso € o que mais
impacta que eles ndo sabem como que vai ser 14, como que é escola, se é grande, se é pequena,
tem quadra, ndo tem quadra, tem parque, ndo tem parque, tem tudo, todo tipo de coisa. Entdo,
isso eu acho que é muito importante, também achei muito legal e com as vivéncias que eles
tiveram, eles puderam perceber que la ndo vai ser tdo diferente quanto aqui, porque eu acho que
0 que mais eles tém medo € isso e também as familias devem colocar uma coisa de que agora é
escola, antes ndo era escola. Eu acho que existe essa fala, até na minha casa, eu que sou
professora, minha mae falou para o meu filho quando veio para ca, "Agora vocé vai para escola
de verdade", eu falei, "Mae, era escola de verdade, s6 que tinha outro... tinha um outro formato...

Supervisora/Pesquisadora: Dinamica.

Professora Alecrim: ...e a minha mée mesma falou isso, porque a minha mée escuta eu falando
sobre educagéo o tempo todo, imagina uma familia que ndo tem ninguém que tem uma viséo
diferenciada. Entdo, eu acho que eles ficam com muito medo por causa disso e eu acho que foi
muito bom, tanto que depois, 0s meus... as crian¢as que eram da minha turma o ano passado,
teve um que falou assim, "Meu, eu vou jogar futebol, eu vou jogar basquete em uma quadra”, o
que ficou para ele, de tudo, foi a quadra...

Supervisora/Pesquisadora: A quadra.

Professora Alecrim: ...e que teria aula de basquete e de futebol. Entéo, foi muito legal, porque
aqui a gente ndo tem, entdo € algo que eles vao poder ter na EMEF. Isso eu achei que foi muito
bom e também a questdo ludica que eles perceberam que 1&4 também vai ter historia que a gente
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também tem, que teve musica e aqui também tem. Ent&o, isso é uma coisa que tira um pouco
esse medo dele, diminui a ansiedade, eu acho.

Supervisora/Pesquisadora: E vocé participou, entdo, desse dia que vocé viu as professoras?

Professora Alecrim: E o tltimo que foi a reunido, a reunido eu achei que foi muito massa, que
é a parte da nossa formacdo, a gente se formar em relacdo a essa transicdo que eu vou ser bem
sincera, eu sai da EMEF justamente porque eu ndo me identificava com o trabalho como
acontecia, justamente porque algumas falas ndo condiziam com o que eu acredito de infancia e
eu acredito na infancia até 11 anos, 12, 11 anos 11 meses e 29 dias e até estende um pouco
mais. Entdo, eu estava na EMEF feito um peixe fora d'agua, eu levava para ir ao parque, eu
levava para brincar, eu levava para fazer movimento varias vezes no dia e eu era a Unica que
fazia, todo mundo s6 ficava muito na sala, s6 copia, cdpia livro e eu ia fazer jogo e eu fazias as
experiéncia, trabalhos e tudo o que eu podia ofertar e eu me sentia... aqui quando eu vim para
EMEI, eu me encontrei, se eu tivesse encontrado um trabalho, me sentido acolhida no sentido
do que eu acreditava, acho que eu nunca teria saido da EMEF, pode ser.

Supervisora/Pesquisadora: Pode ser.

Professora Alecrim: Entdo, eu achei que isso é muito importante, porque a gente identifica
que é uma formacao, porque as vezes a gente esquece que eles j& estdo crescendo, a gente quer
esperar um comportamento deles mais adultos, é ndo €, eles ainda séo criancas, eles estdo em
formacdo, até 24 anos, 20 anos, o cortex pré-frontal ainda esta em formacdo. Entdo, a gente
quer esperar coisa de pessoas que ndo tem como ofertar aquilo para a gente e eu acho que isso
é importante, todo mundo tem a mesma visdo de que todo mundo € crianga, todo mundo é
infancia, a gente s6 tem que... eles s6 estdo em uma outra etapa que nem video game, eles estdo
em uma outra fase que a gente pula fase, vai ficando mais dificil, mais complexo e a gente vai
trabalhando.

Supervisora/Pesquisadora: Mas ainda séo criancgas.

Professora Alecrim: E sdo criangas e eu acho que esse momento foi muito bom, porque a gente
alinha tudo o que a gente tem que pensar de fato e a gente vai depois, separando o que cada
uma precisa ter de oferecimento de trabalho pedag6gico mesmo.

Supervisora/Pesquisadora: De que maneira vocé acha que essas acdes que nds conversamos
contribuiram para a sua préatica pedagdgica?

Professora Alecrim: Entdo, mais na questdao de que eu tenho mais tranquilidade em entender
e continuar ofertando o que eu oferto para as criangas e ndo ter que antecipar nada, viveu, tem.
Um exemplo, quando eu trabalhei no Tabodo, tinha uma professora que fazia assim, na EMEF,
na EMEI, elas chegavam no final do ano, mais ou menos no segundo semestre quando era
infantil 11, que agora ndo tem mais isso, € tudo... sala mista, elas comegavam a dar o caderninho
com linha pautada e fazer o cabecgalho para as criangas comecarem a copiar no final de semestre.
Vamos supor que eu tivesse essa intengdo, que eu ndo tenho essa intencdo, na verdade, depois
de uns anos para c4, eu sei que eu ndo preciso fazer isso, que vai chegar o tempo de tudo, agora
eu ndo faria mesmo, se eu tinha alguma coisa dentro de mim de que eu iria fazer, ndo farei...

Supervisora/Pesquisadora: Agora ndo tem mais.

Professora Alecrim: Porque assim, eu sei quando chegar na EMEF, eles vao ter o tempo para
se adaptar a essa nova realidade, porgue elas antecipavam com medo de chegar la e eles terem
um impacto muito grande de tirar tudo e oferecer um caderno e lapis, s6 para eles e ndo ter mais
nada. Eu acho que isso impacta que a gente fica mais tranquilo em ofertar tudo o que a gente
pode de vivéncia, de experiéncias da brincadeira para quando ele chegar Ia, ele estar pronto no
que precisa estar pronto que é ter as vivéncias da escola, da primeira infancia, quando chegar
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14 eles vao ter. Entdo, isso traz mais tranquilidade e a gente vai continuar seguindo 0 nosso
trabalho e focar no que a gente precisa que é desenvolver o que eles gostarem da escola, eu falo
para as maes, na reunido de pais, que o meu papel aqui é fazer com que eles gostem de aprender,
eles tem que gostar de aprender, eles tem que ter fascinio com leitura, eles tem que amar estar
na escola, porque quando chegar la para frente, no ensino fundamental Il, o negdcio vai ficar
pesado, entdo, eles ja tem que ter esse negocio dentro deles de que é bom aprender, descobrir
as coisas..

Supervisora/Pesquisadora: Que é bom...
Professora Alecrim: Ent&o, € isso que eu penso que a gente tem que oferecer aqui.

Supervisora/Pesquisadora: Vocé acha que essas acdes que foram desenvolvidas favoreceram
a integracdo entre EMEI e EMEF?

Professora Alecrim: Muito, acho que sim, com certeza e para mim eu fico mais tranquila em
saber que eu posso continuar ofertando mais ainda possibilidades para eles e quando chegar 14
eles vdo ter o momento deles de adaptacdo e de transicao.

Supervisora/Pesquisadora: Em qual dessas a¢fes vocé acha, reunido com os professores, as
que vieram aqui, as visitas. Em qual delas vocé acha que a supervisora escolar mais contribuiu?
Teve alguma que vocé acha que eu mais contribui?

Professora Alecrim: Eu acho que foi a da integragéo entre as duas... da EMEF e da EMEI, no
ultimo encontro.

Supervisora/Pesquisadora: No ultimo encontro.

Professora Alecrim: Isso, porque, vamos supor, se tivesse uma acao partisse da EMEF por
conta propria de entrar em contato com uma EMEI, eles conseguiriam levar, trazer... eu acredito
que sim, trazer para ca. A formacdo, eu acho que é mais a questdo da gestdo para poder...
supervisdo, para poder fazer com que isso aconteca junto, as duas escolas. Agora, uma acao
pontual de vir aqui como € o trabalho, a direcdo podia falar, "Vamos I4, eu entro em contato
com a escola, a escola..." e fica uma coisa meio que interna e a importancia de ser a superviséo
porque isso pode... espero que isso se dissemine para outros lugares, porque eu vejo que isso
falta, na escola que eu trabalhava, eu passei em frente dela, para vocé ter ideia, eu passei em
frente dela essa semana, o0 parque esta detonado, ndo tem parque mais.

Supervisora/Pesquisadora: Triste.

Professora Alecrim: Eu imaginando as criancas chegam la pequenininhas, vendo que nao
tem... pode ser tenha um |4 atras, mas o que tinha que era na frente... quem passa e olha, ndo
estad mais. Entdo, é chato isso, isso a supervisdo tem como ajudar, tem como atuar diretamente,
essa integracdo, tudo. Pelo menos na minha viséo, agora eu acho que pode ser que tudo pode
ajudar.

Supervisora/Pesquisadora: Para a gente pensar sobre a transicdo, sobre essa articulacéo entre
EMEI e EMEF. Qual vocé acha que é o papel... vocé ja pode até ter respondido isso, vocé pode
reforcar. Qual vocé acha que é o papel da superviséo escolar na transi¢ao das criangas que saem
da EMEI e vao para EMEF?

Professora Alecrim: E de garantir que seja respeitado a primeira infancia, a infancia, a cultura
da infancia, o respeito pela crianga, pela individualidade de cada uma, entender que cada uma
tem um tempo e isso a gente sé vai garantir se tiver alguém que fiscalize, porque, infelizmente
ou felizmente, as vezes a gente esta 1a no dia a dia e acaba esquecendo uma coisa pode passar
e quem vem e esta de fora olhando, ela consegue trazer, puxar vocé, a sua realidade, do que
estd acontecendo que precisa melhorar. Eu ndo vejo de ruim quando chega na escola e tem algo
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que precisa melhorar, eu acho que é legal, porque vocé... porque no dia a dia, o errado... 0 erro
acontece...

Supervisora/Pesquisadora: Normal.

Professora Alecrim: ...entdo, se vocé ndo tiver alguém de fora para te falar, vocé néo vai
enxergar, porque para vocé esta sendo certo e isso s6 quem pode ver é quem esta de fora, até
mesmo a coordenacdo, a gestdo, pode achar que esta certo, porque eles estdo dentro do
ambiental, estdo envolvidos com o processo e quem estd fora, consegue ter esse olhar mais
apurado no meu ponto de vista. Entdo, garantir essa primeira infancia, garantir que todo mundo
olhe para cada crianga como um ser Unico, individual, s6 quem esta de fora consegue, claro, a
gente garante, a gente tenta garantir o tempo todo, mas quem esta de fora consegue ver um
detalhe que pode fazer toda a diferenca no contexto daquela crianga naquele momento.

Supervisora/Pesquisadora: Entendi. Depois da sua participacdo nesses momentos que a gente
conversou aqui, dessas acOes. Quais aspectos vocé julga serem necessarios para serem
discutidos e refletidos no PPP da sua escola? Da sua EMEI. O que vocé acha que precisa
aparecer 1a? Refletir e aparecer no PPP de vocés?

Professora Alecrim: Eu acho que a gente poderia colocar... porgque assim, porque agora ficou
complicado e complexo, porque as criancas agora estdo mistas. Quando a gente tinha o infantil
| e o infantil 11 separado, a gente poderia fazer algo direcionado para o infantil 11 muito mais do
que agora, mas a gente tem que encontrar um meio de fazer isso, que a gente cologque isso como
uma pratica que seja realizada de fato, porque a gente comenta com as criancas, a gente fala
sobre isso com as criangas da transi¢cdo que vai acontecer, mas eu acho que a gente poderia
colocar como mini projeto ou uma sequéncia ou um momento de... por exemplo, antes de
chegar, obvio que o ano passado quando veio... A EMEF veio aqui na escola, a gente avisou, a
gente ficou sabendo, tudo, mas a gente poderia... mas 0 ano passado nem conta muito, porque
a gente... um recomeco tdo inconstante, recomega.... entdo, nem conta, mas um exemplo, esse
ano a gente tentar fazer essa articulacdo e comegar um pouco antes e ja prepara as criangas. Eu
acho que até seria legal para infantil, os que estdo chegando para eles saberem que o ano que
vem eles vao também transitar para outra escola, eles ja vao conhecer, eu acho que seria uma
sequéncia de dar algo nesse sentido em um projeto, ndo sei se seria esse o formato, mas algo
nesse sentido de que a gente pontue que essa saida vai acontecer e que a gente tem alguma
atividade nesse sentido, porque eu nao lembro de ter feito ano passado nada nesse sentido, pode
ser que a professora da ponta comec¢o do meio, tenha feito essa conversa, um desenho ou algo
parecido, nesse sentido.

Supervisora/Pesquisadora: Bom, as perguntas eram somente essas...
Professora Alecrim: Esta bom.

Supervisora/Pesquisadora: ...vocé gostaria de complementar alguma coisa? Falar alguma
coisa que eu ndo perguntei?

Professora Alecrim: Eu s0... a Unica coisa que eu ja até comentei, que eu acho que a EMEF,
ela s precisa ndo perder de foco isso, que é crianca, que é a infancia, que a gente ndo pode
perder de foco que eles precisam do ludico também, um exemplo, acho que foi falado isso no
ultimo encontro, que no dia do brinquedo eles trazem brinquedo, mas o dia do brinquedo pode
existir na EMEF, s6 que com jogos, com algum tipo de brincadeira, mas um pouco para a
crianga maior mesmo, mais complexo, € para eles realizarem, que a gente ndo pode perder isso
de vista e preparar a escola para isso, se tem crianga pequena, tem que ter coisas pra a crianga
pequena, se tem crianga grande, tem que ter coisas para crianca grande atender a necessidade
deles e as vezes a gente esquece e exige deles uma atitude que nem a gente as vezes da conta e
exige de uma crianca, que ele dé conta de lembrar de coisas que nem a gente lembra. Entdo...
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Supervisora/Pesquisadora: E verdade.

Professora Alecrim: ...ndo tem sentido, as vezes a gente esquece, por exemplo, de pagar uma
conta, ndo esquece? Uma coisa muito urgente, a crianga esquece 0 brinquedo, esquece 0
caderno, esquece o lapis e nossa, vocé ndo tem responsabilidade, gente, calma...

Supervisora/Pesquisadora: E crianga.

Professora Alecrim: ...serd que eu nao esqueco as coisas? Se a gente por um pé no freio e um
passo para tras, a gente percebe que a gente faz igualzinho eles, sé que no &mbito deles.

Supervisora/Pesquisadora: Claro.

Professora Alecrim: E s isso que sempre vocé precisa ter esse olhar, eu sai da EMEF por
causa disso e quando eu cheguei na EMEI eu me encontrei porque eu consigo respeitar muito
mais a infancia aqui do que antes, pode ser que hoje, se eu voltasse para EMEF, tenha outro
carater, mas na época ndo era. Eu fiquei triste na época,

Supervisora/Pesquisadora: Vocé transitou.

Professora Alecrim: Tive que transitar, porque sendo eu ndo estava feliz, a questdo da
reprovacdo era uma coisa que me incomodava demais, que tinha conteiido, me deixava muito
chateada, porque tinha o bendito daquele menininho que néo ia e eu fazia... me virava nos 1000
para atender ele, achei que ia fazer dossié de crianca que eu atendi trés anos e na hora que foi
para eu reprovar, porque eu precisava reprovar aquela crianga, ndo para punir, ndo era esse 0
objetivo, € que a crianga ndo tinha maturidade, ndo tinha um monte de coisa e eu achei que ali
ndo era 0 momento dele ir para o fundamental Il, porque ndo tinha nem um perfil de
fundamental Il na época, eu até chorei na época, eu falei assim, "Eu ndo aceito, eu ndo vou
assinar nada, quem vai falar com os pais sdo vocés, porque eu falei o ano inteiro que... talvez...",
fui trabalhando e quando chegou nos 45 do segundo tempo, bateram o martelo que tinha que
reprovar a menina e eu fiquei muito chateada, porque o meu trabalho de trés anos que eu estava
acompanhando ela, jogaram por agua abaixo e eu decidi que eu ia para EMEI, porque eu ndo
aceitava aqui. No final ela foi reprovada e ficou na EMEF, na época do fund I, para poder
atender e descobriu-se que ela tinha deficiéncia intelectual.

Supervisora/Pesquisadora: Olha.

Professora Alecrim: Entdo, ndo era uma coisa... isso me incomodava demais e aqui eu atendo
muito mais... eu consigo atender do jeito que eu gosto, que é com qualidade, olhando cada um,
tendo tempo para ouvir e eu acho que conteldo deixa a gente sem ouvir, fica aquela coisa
atrapalhada, vocé tem que correr, tem que por nota...

Supervisora/Pesquisadora: Esta certo, mas obrigada, Alecrim...
Professora Alecrim: Imagina.

ENTREVISTA COM A PROFESSORA MAGNOLIA

Supervisora/Pesquisadora: Eu queria que vocé contasse s6 um pouquinho, para a gente
comecar, sobre o seu trabalho, qual € o seu cargo e quais turmas ou qual turma vocé trabalha
ou ja trabalhou.

Professora Magndlia: Aqui na escola Irma Dulce eu vou fazer sete anos, eu fiz sete anos. Eu
sempre ficava com 0s quintos anos, depois que vim para o periodo da manha, eu tenho ficado...
fiquei dois anos, contando com o ano da pandemia, no primeiro ano e agora é a minha primeira
vez no segundo ano.
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Supervisora/Pesquisadora: Vocé continuou com turma que vocé ficou ano passado.
Professora Magnolia: Continue com a turma que eu tinha ano passado. Isso.
Supervisora/Pesquisadora: Aqui vocé ¢ professora...

Professora Magnolia: Professora.

Supervisora/Pesquisadora: Professora de ensino fundamental.

Professora Magnolia: Fundamental I.

Supervisora/Pesquisadora: Vocé...

Professora Magnolia: Mas eu ja trabalhei com educacéo infantil.
Supervisora/Pesquisadora: Ja?

Professora Magnolia: Eu trabalhei em CEI durante seis anos no cargo de Auxiliar Técnico de
Educacdo. Depois eu trabalhei um ano e meio como professor de educacao infantil, EMEI, l&
no Tabodo da Serra. Depois vim para Sdo Paulo, ainda fiquei acumulando um pouquinho esse
periodo da EMEI, acumular um pouquinho com Séao Paulo.

Supervisora/Pesquisadora: Em Sao Paulo vocé ja entrou como professora na EMEF.
Professora Magndlia: Professora s na EMEF.

Supervisora/Pesquisadora: Vocé... antes dessas acdes que nos tivemos o ano passado e no
comeco desse ano com a formacdo sobre essa articulagdo. VVocé ja tinha participado de acGes
para articular EMEI e EMEF alguma vez?

Professora Magnolia: N&o, nunca tinha participado de algum evento que fizesse a transicéo,
ndo. Achei bem legal, inclusive.

Supervisora/Pesquisadora: Que bom.

Professora Magnolia: Porque acontece na escola dos meus filhos, a gente ja tinha até
conversado, eu e a CP 2 EMEF, o0 ano passado, que acontece essas transicdes, eles vdo conhecer
a proxima turma, os professores fazem algumas semanas de aula com as turmas que serdo do
ano que vem, achei bem interessante. Entdo, quando vocé veio com essa proposta a gente
conversou que era parecido.

Supervisora/Pesquisadora: Que bom. Tudo comecou com a leitura do PPP, quando eu fiz a
leitura do PPP da EMEF, eu percebi que ndo apareciam claramente acOes de articulacdo com a
educacdo infantil. Dai a gente fez uma reunido, eu fiz uma reunido com a coordenadora aqui,
com a CP 2 EMEF e com a CP 1 EMEI que é a coordenadora da EMEL, a partir dessa reunido
com elas, elas marcaram visitas, entdo as meninas da EMEI vieram aqui conhecer a EMEF, as
professoras da EMEF foram |4 conhecer a EMEI, depois noés tivemos aquela reunido de
formacédo que a CP 2 EMEF me convidou para falar com vocés sobre os documentos oficiais.
Depois daquela reunido, nos tivemos uma atividade que as professoras daqui da EMEF foram
até a EMEI falar com as criangas, cantaram masicas, contaram historias, fizeram brincadeiras
e por ultimo a gente teve essa formagcdo com a CP 1 EMEI, a coordenadora da EMEI, junto
com a Professora representante DIPED, para falar sobre a documentacdo pedagdgica para
contar um pouquinho para vocés da EMEF como essa documentacéo é elaborada até ela chegar
aqui. Como € que foi a sua participacdo nessas atividades?

Professora Magndlia: Entdo, eu ndo fui na visita da EMEI, eu participei aqui naquela formacéo
que vocé veio fazer aqui, nessa formacdo com a professora... coordenadora da EMEI e eu achei
bem legal, eu acho que foi uma... elas passaram bem a parte minuciosa do que elas fazem no
registro elas, que a gente recebe mesmo aqui aquelas pastas, mas eu acho que 0 nosso olhar vai
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mudar um pouquinho, porque da uma sensacdo de que era sempre 0 mesmo, Vocé vai ler a
mesma coisa € a gente viu gque esta sendo feito um trabalho para fazer esse registro ser efetivo,
ser uma coisa mais direcionada para essa transicdo mesmo. Mas eu acho que deveria ser uma
coisa que ficava......sistematizado, olha, é assim que acontece, a crianca sai da EMEI, é assim
que acontece a comunicacdo com a professora da EMEF com a EMEI. Entdo, quem vai
trabalhar primeiro ano? Entdo ja sabe que vocé tem que ter essa troca com o pessoal que vai vir
da EMEI para fazer parte da prética, ndo depender de quem estd na gestdo, de quem é o
supervisor, quem € o professor, se 0 professor tem interesse ou ndo. Politica Publica

Supervisora/Pesquisadora: De que maneira essas a¢des, vocé participou de duas, que foram
as acOes de formacdo, de que maneira essas a¢Bes contribuiram para a sua préatica pedagdgica?

Supervisora/Pesquisadora: Contribuiram?
Professora Magnolia: Sim.
Supervisora/Pesquisadora: De que forma?

Professora Magndlia: Principalmente para que eu pudesse refletir mais sobre esse registro que
vem da EMEI. A gente fica com a sensacéo, a gente pega um ou outro relatdrio, pelo menos €
a minha sensacdo, de que era um preenchimento de planilha, socializa, ndo socializa, frequente,
ndo é frequente. Em alguns momentos isso me auxiliava, esse aluno falta muito, mas faltava
desde da EMEI e agora eu vi... abriu, pelo menos, uma visdo de olhar melhor essa parte
pedagogica do que esta sendo escrito ali para essas professoras.

Supervisora/Pesquisadora: Entdo, para vocé, acha que essa formacao da documentacéo é que
contribuiu melhor para sua pratica?

Professora Magnolia: Sim, essa que fala dos documentos, como que sdo preenchidos, porque
eu acho que ele precisa fazer... até comentei coma CP 2 EMEF, ndo sei se isso € possivel, mas
que eles deveriam chegar antes, inclusive, para que a gente tivesse acesso a esses relatorios
naquelas semanas do nosso planejamento que a gente vai fazer a acolhida das criangas. Entdo,
a gente ja sabe quem sdo essas criancas, as vivéncias delas da EMEI, mas a gente recebe agora,
por exemplo, no final de fevereiro. Nao sei se a escola recebe antes, como que funciona, mas a
gente recebe sempre quando ja estd em aula, quando ja estd em aula e vocé esta naquele negécio
de sondagem, ndo sei 0 que, s6 olhar o relatdrio da crianca daquele jeito, isso ndo... esse relatério
nunca alterou nada do meu planejamento, por mais que ele existisse, ele nunca influenciou no
meu planejamento, porque eu pegava um relatorio e falava assim, “Eu acho que eu tenho que
adaptar isso daqui, porque eu tenho uma turma x ou y”, e se chegasse antes, nesse momento
que a gente pudesse refletir sobre, que a gente tem um tempinho ali, eu acho que teria...

Supervisora/Pesquisadora: Mais resultados.
Professora Magnolia: ...isso.

Supervisora/Pesquisadora: Vocé acha que todas essas acdes que eu falei aqui, que a gente
desenvolveu, favoreceram a integracdo entre a educacao infantil e o ensino fundamental? Vocé
acha que favoreceu?

Professora Magnolia: Eu acho que esta comecando, porque a gente nunca... eu hunca Vvivi isso
daqui, a gente teve esse contato com o pessoal da EMEI, saber o que acontecia |4, d& onde que
esta vindo essas criangas, a gente conhece uma coisa outra porque a gente conhece o bairro, eu
moro aqui, entdo, eu ja sei, fulano veio de tal escola que é proxima, queria mais... tem uma
turminha que tem mais, geralmente, as criangas do CNA a gente sabe que € diferente do publico
que vem das EMEIs da prefeitura, mas de contato mesmo, a gente nunca teve, eu acho que é
um comego.
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Supervisora/Pesquisadora: Legal e qual dessas agdes, em qual delas, a gente falou vérias aqui,
mesmo vocé ndo tendo participado de todas, ndo foi possivel, mas em qual delas vocé acha que
a supervisora escolar mais contribuiu?

Professora Magndlia: Eu vou responder o que eu acho que foi a mais interessante. Pode ser
assim?

Supervisora/Pesquisadora: Pode, claro.

Professora Magndlia: Porque eu ndo estava, eu acho que foi a visita dos professores da EMEF
na EMEI, porque eu ja trabalhei em educacéo infantil, em CEIl, ent&o, parece que eu ja sei como
que funcionava I&, mas eu vi nas professoras que sairam daqui para visitar 14, que elas ficaram
muito, nossa, eu ndo sabia que era assim, ndo imaginava que era desse jeito que acontecia.
Entdo, deu uma... eu imagino que para algumas professoras da EMEI que elas vieram aqui
também, também fez esse contraponto, porque a gente fica... quando trabalhando os dois, a
gente fica meio sem saber 0 que acontece exatamente la. Entéo, elas terem visto, visto os alunos,
como que € a organizacdo, eu acho que isso foi a parte principal assim do projeto.

Supervisora/Pesquisadora: Pensando novamente na supervisdo escolar e na transi¢ao. Na sua
opinido, qual é o papel da supervisdo escolar na transicdo das criangas que saem da EMEI e véo
para EMEF? Qual o papel da supervisio?

Professora Magnolia: N&o sei se seria... se eu falei que a gestdo tinha que manter esse vinculo,
eu ndo sei se essa supervisdo deveria garantir que isso estd acontecendo em todas as unidades.
Eu acho que é isso, deveria...

Supervisora/Pesquisadora: O papel da superviséao é garantir...

Professora Magndlia: Seria garantir que as duas gestoes da escola estejam nessa comunicacao,
eu acho que € isso.

Supervisora/Pesquisadora: E ap0s todas essas acdes e a sua participacdo nesses momentos
que vocé falou, quais aspectos vocé julga necessario serem discutidos e refletidos no PPP da
sua escola? Que aspectos vocé acha que a gente precisa refletir e abordar ali no PPP dessa
escola?

Professora Magndlia: N4o sei se a gente poderia, acho que é uma questao para se pensar mais,
ndo consigo responder, mas ndo sei se a partir disso, se a gente ndo poderia padronizar...
padronizar, eu quero padronizar de novo, mas dar uma continuidade melhor nesses relatorios
dessa crianca que vem da EMEI, EMEF, quando ela chegasse ali na transicdo para o
fundamental 11, a gente ter um registro mais encorpado.

Supervisora/Pesquisadora: Entendi.

Professora Magnolia: Entéo, se a gente esta vendo que a EMEI esta passando para a gente,
tentando melhorar o registro dela, a reflexdo, tentando dar um molde no aluno para a gente
entender que aluno a gente esta recebendo, a gente da essa continuidade mais... acho que mais
clara.

Supervisora/Pesquisadora: Continuar os registros?

Professora Magnélia: E que isso tivesse no nosso PPP mesmo, para quando chegasse na
transicdo para o fundamental Il, que eu acho que a parte... a transicdo mais dificil, eu acho,
apesar da transicdo da educacdo infantil para o fundamental, ela tem uma parte fisica que altera
muito, mas acho para o fundamental 11 também tem uma quebra de lagcos bem grande. Entéo,
eu acho que o registro do acompanhamento desse aluno no fundamental | era bem importante.
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Supervisora/Pesquisadora: Entendi. Magnolia, na verdade, eu queria perguntar s6 essas
coisinhas para vocés, bem rapidinho, mas eu queria saber se VOcé queria acrescentar mais
alguma coisa, se vocé queria falar alguma coisa que eu ndo perguntei.

Professora Magnolia: Néo.
Supervisora/Pesquisadora: Quer acrescentar, ndo?

Professora Magnolia: Nao, achei bacana mesmo a sua... esse programa, desde a primeira vez
que a CP 2 EMEF falou, “A gente vai visitar a EMEI e tal, a Supervisora/Pesquisadora vai vir
aqui, esta fazendo um projeto”, eu achei bem interessante, a gente sente, quando vocé esta na
educacdo infantil, a gente sente um pouquinho dessa... parece que esta largando o filho para
mundo, quando o aluno sai, “Vai se perder na vida”. A gente sente isso também, esta no quinto
e vai para o fundamental II, “Ai meu deus do céu, agora quem vai olhar para esse menino”.
Entdo, eu achei uma iniciativa bem legal e que dé certo, que dure bastante...

Supervisora/Pesquisadora: Que bom, que seja uma agéo da escola.
Professora Magnolia: 1sso.

Supervisora/Pesquisadora: Esté certo. Obrigada, Magndlia.
Professora Magnolia: Por nada.

ENTREVISTA COM A DIRETORA EMEF

Supervisora/Pesquisadora: Entdo, para a gente comecar, Diretora EMEF, eu gostaria sé que
vocé falasse um pouquinho, fizesse um breve relato do seu trabalho, dizendo qual é o seu cargo
aqui, com quais turmas voce ja trabalhou.

Diretora EMEF: Minha formacao inicia € pedagogia, sempre trabalhei na educacéo, assim que
eu me formei, ja passei no concurso e vim para ca, mas eu trabalhava em uma escola que era
uma escola que me possibilitou perceber que era possivel realizar tudo aquilo que a gente via
na teoria e de ver a escola nessa questdo mesmo do estudar, do refletir, pesquisar, colocar na
prética, repensar. Entdo, a gente tinha muito esse movimento la. Entrei na prefeitura mesmo
com esse ideal de contribuir na formacédo de seres humanos, de cidaddos e quando sai que era
0 que eu ja fazia nessa minha escola, a concepgdo, eu entrei na pedagogia com essa concepgao
e entre na prefeitura com a concepcao de oportunizar também para todas as classes sociais, uma
educacao de qualidade. Em termos de historico € isso. Trabalho ha 14 anos na prefeitura de Sdo
Paulo, sendo que 13 deles foram na educacéo infantil e um agora no ensino fundamental...

Supervisora/Pesquisadora: Vocé veio para o ensino fundamental em 2000 e...?

Diretora EMEF: 2021. No inicio do ano de 2021, pareceu um desafio muito grande, mas
chegando aqui a gente tem mesmo muito forte essa impresséo de que as criangas Sao as mesmas,
de que as necessidades, apesar das especificidades do ensino, as necessidades sdo também
muito proximas, séo continuidade daquilo que eles ja trazem.

Supervisora/Pesquisadora: O ano passado nos tivemos algumas agdes para articular EMEI
com a EMEF aqui. Vocé ja havia participado de acbes de articulacdo entre EMEI e EMEF
anteriores a essa?

Diretora EMEF: Eu havia participado de acdes que ndo eram agdes da escola, eram acgdes
pontuais, eu ingressei na prefeituraem um CEU e ingressei porque eu achava muito interessante
essa questdo da integragéo, na formacéo, na escola que eu venho de base, eu tinha... eu lecionava
em grupos integrados e nesse CEU eu tinha parceria com o professor da EMEF de sala PIC, na
época, e nos faziamos parceiras, muitas acdes integradas. Entdo, 0s n0ssos pequenos iam para
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14 fazer rodas de cantorias ou algumas ac¢Ges que eram nossas, alguns projetos de desenho e 0s
grandes vinham para a nossa sala para contar histdrias eles tinham muita dificuldade de leitura,
mas diante da ansia dos pequenos em ouvir historias e poder ouvir a historia que eles quisessem,
essa dificuldade ficava esquecida.

Supervisora/Pesquisadora: Tudo comegou 0 ano passado quando a gente fez a leitura do PPP,
quando eu fiz a leitura do PPP da escola e percebi que ndo aparecia claramente as acOes de
articulacdo entre EMEI e a EMEF, a partir disso nés fizemos aquela reunido com a
coordenadora, com as duas coordenadoras, a CP 2 EMEF e a CP EMEI, dessa reunido elas
tiveram a ideia de traze as professoras da EMEI aqui na EMEF para conhecerem 0s espagos e
vocés da EMEF irem la na EMEI, vocés fizeram essas visitas. Depois dessas visitas eu vim aqui
em uma reunido pedagogica que a CP 2 EMEF convidou para que eu falasse dos documentos
oficiais que falassem da transi¢do com as professoras e os professores, depois dessa reunido nds
tivemos aquela a¢do que vocés foram até a EMEI para contar histdrias, falar com as criancas,
cantar, brincar, apresentar para elas como seria a escola para onde elas poderiam ir no ano
seguinte e por ltimo, nos tivemos aquela formacdo do comeco do més de margo com a DIPED,
com a Professora representante DIPED e com a coordenadora da EMEI que contaram aqui para
as professoras da EMEF como elas elaboram a documentacdo pedagodgica que chega aqui.
Pensando em todas essas acGes que eu falei agora. Como é que foi a sua participacdo nessas
atividades?

Diretora EMEF: A minha participacdo, primeira, foi como incentivadora mesmo do grupo,
talvez por ter vindo da EMEI e ter sentido essa necessidade também, eu achei essa a¢gdo muito
relevante, muito importante, fomos juntas, primeiro grupo chegou com as ideias, com as
percepcOes que tiveram da visita a EMEI. Entdo, a minha participacao foi de acolher essas... de
acolher isso tudo que eles viram, as angustias daqui que eles acreditavam que ndés podiamos
melhor na nossa escola para garantir essa ludicidade das criancas, eu acho que foi mais voltado
para isso e de utilizar e de sensibilizar os olhos delas para perceber tudo o que a gente também
tem aqui de compartilhar aquilo que as professoras da EMEI também perceberam ao vir aqui
na escola. Eu acho que esse foi um papel, uma acdo muito relevante para que o olhar fosse
positivo.

Supervisora/Pesquisadora: De que maneira vocé acha que essas acdes contribuiram para a
sua pratica? Para a sua pratica pedagdgica, administrativa, como diretora.

Diretora EMEF: Para a minha prética, ela... sendo bem honesta.
Supervisora/Pesquisadora: Sim.

Diretora EMEF: Ela me deu forgas, ela sensibilizou o grupo, porque eu enquanto chegando
da educacédo infantil me sentia meio sozinha aqui, olhando para algumas possibilidades e
algumas necessidades, porque eu sei que a gente tem demandas muito especificas da EMEF
gue requer muita energia, mas que as outras coisas também eram muito importantes, entao, essa
acao, ela mobilizou o grupo para que a gente pudesse construir conjuntamente um espaco,
porgue ndo adianta a gente construir se 0 grupo ndo esta mobilizado, ndo adianta construir sem
partir deles, de alguma forma....

Supervisora/Pesquisadora: Sem duvidas.

Diretora EMEF: ...entdo, na minha pratica essas a¢des ajudaram muito nisso, agora, por qué?
Porque eu venho da educacdo infantil.

Supervisora/Pesquisadora: Faz muita diferenca. VVocé acha que de fato essas acdes que foram
desenvolvidas favoreceram a integracédo entre a educacdo infantil e o ensino fundamental?

Diretora EMEF: Com certeza, absoluta.
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Supervisora/Pesquisadora: Em qual dessas acOes, a reunido com as coordenadoras, a visita a
escolas, as reunides de formacéo, as visitas na EMEI, em qual delas vocé acha que a supervisora
escolar mais contribuiu? Teve alguma que vocé acha que ela mais contribuiu?

Diretora EMEF: Acho que todas foram muito importantes, Supervisora/Pesquisadora, de
verdade, é claro que vocé estava... todas foram muito importantes, eu acho que uma foi... todas
foram muito importantes, porque voceé articulou o negécio, vocé articulou, vocé ligou uma coisa
na outra, todas foram muito importantes. Mas a sua situagdo foi fundamental, sensibilizou,
enriqueceu o olhar, trabalhou na formacdo do formador primeiro que eu acho que é muito
importante, deu instrumentos para esse formador poder direcionar o grupo, eu acho que foi
fundamental.

Supervisora/Pesquisadora: Agora, qual é o papel, qual vocé acha que ¢ o papel da superviséo
na transicdo das criancas que saem da EMEI e vao para EMEF? Na supervisao escolar como
um todo. Qual vocé acha que é o papel supervisdo nessa transi¢ao?

Diretora EMEF: Eu acho que a sensibilizacdo para essa importancia do registros dos processos
das criangas, da caminhada das criangas, acho que isso é muito importante, é algo que eu senti
muita falta aqui na EMEF, de entender mesmo que foi algo feito pensando em respeitar a
historia de cada um, o processo de cada um, entdo eu acho que essa sensibilizacdo, seria essa
cobranca, na mesma forma que eu cobro alguma coisa e ja apresentar os registros, como foi,
todos os registros das EMEIs chegaram aqui, chegaram os registros de todos os seus alunos,
todos os professores estdo tendo acesso a isso e € claro que conseguir fazer... eu ndo sei até
onde vocés tem perna, porque eu sei que todos nds, de alguma forma, estamos sobrecarregados,
mas essa articulacao entre as escolas foi muito importante, ndo sei se todos tem perna para isso,
mas foi algo muito importante de se acontecer.

Supervisora/Pesquisadora: Isso é um papel que a supervisdo pode fazer? De articular?

Diretora EMEF: Acho que no minimo a garantia do cumprimento da legislacdo de que os
registros tenham chegado, de que tenham sido oportunizados e sensibilizados os professores,
mostrado a importancia de que isso € um registro, € uma lei, isso precisa acontecer. Eu acho
que isso seria 0 primeiro e... ndo sei, essa questao formativa, eu preciso me apropriar mais sobre
a sua funcéo para ndo colocar mais coisas nas costas de vocés do que lhes compete, que ja séo
tantas. E claro que o ideal dos mundos seria esse papel de articulagio foi fundamental para a
nossa escola, eu nao se se é da funcdo de vocés.

Supervisora/Pesquisadora: Apds a sua participagdo em todos esses momentos mencionados,
quais aspectos vocé julga que sdo necessarios serem discutidos e refletidos no PPP da sua
escola? O que vocé acha que ainda precisa aparecer e fazer reflex&o e parecer no PPP da escola
de vocés?

Diretora EMEF: Deixar clara as a¢0es de continuidade, deixar claro, de repente, essa questéo
do recebimento do acompanhamento dos registros das criangas, dessa escola, de que essa escola
tem o respeito a crianga a historia dessa crianga, um periodo de leitura desse registro, de
entrevista desses pais.

Diretora EMEF: Entdo, o que eu fago para respeitar a continuidade e a histéria dessa crianga?
Acho que isso tem que estar claro |4 no PPP e vem essa questdo de recebimento e apropriacdo
desses registros, de entrevistas, de busca de entrevistas com as familias se fizerem necessarias,
se ndo der para ser com todas, que pelo menos com algumas, o ideal seria com todas que estdo
chegando, mas de busca de espacos para ouvir essa familia, para acolher, que seria essa
anamnese e que mais? Me perdi.
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Supervisora/Pesquisadora: O que vocé acha que tinha que aparecer no PPP, depois de tudo
isso que vocés fizeram aqui nessas acdes de articulacao...

Diretora EMEF: E € isso que a gente tem de espacos onde a crianca possa brincar, garantido
no PPP.

Supervisora/Pesquisadora: Legal.

Diretora EMEF: Da concepcéo de infancia clara e de como essa escola busca respeitar isso
criando espacos, espaco fisico e espaco tempo, para que essa crianga possa brincar.

Supervisora/Pesquisadora: Legal. As perguntas eram s essas, eram poucas, na verdade, mas
vocé gostaria de complementar alguma coisa? Falar alguma coisa que a gente ndo tenha
conversado?

Diretora EMEF: Acho que nés demos conta de tudo, achei... a minha percepc¢do, a minha
avaliacdo do grupo foram acBes que na pratica suscitaram bastante sensibilizacdo no grupo e
elas ja vieram falando sobre construir um cantinho da leitura ndo sei aonde, percebendo espacos
que podiam ser utilizados. Entéo, eu percebi esse movimento no grupo.

Supervisora/Pesquisadora: Legal, muito bom.
Diretora EMEF: Agora o cuidado ¢ mesmo com a continuidade disso...
Supervisora/Pesquisadora: Sim.

Diretora EMEF: ...dessa acdo, 0 que a gente faz, por que essa ac¢do tenha continuidade na
pratica...

Supervisora/Pesquisadora: Garantida.
Diretora EMEF: ...e de repente seria formar o formador, talvez seja isso.
Supervisora/Pesquisadora: Legal. Obrigada.

ENTREVISTA COM A PROFESSORA MARGARIDA

Supervisora/Pesquisadora: Eu vou comecar a gravar, entdo, s6 para comecar, para a gente
poder entender da Margarida, falar um pouquinho sobre o seu trabalho, qual € o seu cargo aqui
na EMEF, quanto tempo vocé trabalha aqui, quais turmas vocé trabalhou e trabalha atualmente.
Conta um pouquinho como que € 0 seu cargo aqui.

Professora Margarida: Aqui eu sou professora, trabalho aqui ja ha 22 anos, nessa escola eu
peguei desde da... sempre trabalhando com alfabetizacéo, desde do primeiro ano até os quartos
anos, eu nunca peguei quinto ano aqui. O meu trabalho é feito sempre visando a alfabetizacdo
do aluno, alfabetizacéo dos ciclos e qual mais a pergunta que vocé falou?

Supervisora/Pesquisadora: VVocé sempre lecionou aqui com turmas de alfabetizacdo?
Professora Margarida: Sempre.

Supervisora/Pesquisadora: E hoje vocé tem um quarto ano?

Professora Margarida: Hoje eu tenho um quarto ano.

Supervisora/Pesquisadora: Mas vocé também é professora orientadora de alfabetizagdo aqui?
Professora Margarida: Sou professora orientadora.

Supervisora/Pesquisadora: Desde quando vocé é POA?

Professora Margarida: Desde 2021.
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Supervisora/Pesquisadora: Ano passado.
Professora Margarida: E, ano passado.

Supervisora/Pesquisadora: Margarida, a gente j& fez vérias acGes do ano passado para c4,
nesse sentido de articular EMEI com a EMEF, mas eu queria saber se antes dessas acdes do ano
passado, vocé ja participou de a¢Bes de articulagdo entre EMEI e EMEF em algum momento
da sua vida profissional.

Professora Margarida: Ja.
Supervisora/Pesquisadora: Ja?

Professora Margarida: Ja, desde que eu trabalhava no estado, que houve um ano em que nos
recebemos alunos de EMEI na nossa escola, hd muito anos, nés recebemos uma turminha de
EMEI, eles foram visitar a nossa escola para conhecer e eles ficaram todos encantados e eu
tinha uma turma, naquela época, era segundo ano, ciclo basico. Entéo, esse trabalho ja vinha
sendo feito desde aquela época ja.

Supervisora/Pesquisadora: Foi a Unica vez que vocé participou?
Professora Margarida: Foi.

Supervisora/Pesquisadora: La atras.

Professora Margarida: La atras.

Supervisora/Pesquisadora: Faz muito tempo isso?

Professora Margarida: Faz, isso foi nos anos 80... ndo, anos 90.
Supervisora/Pesquisadora: 90, faz tempo.

Professora Margarida: 90, porque eu comecei... foi em 94, mais ou menos...
Supervisora/Pesquisadora: Faz tempo entéo.

Professora Margarida: ...95... muito tempo. Nossa, agora veio...
Supervisora/Pesquisadora: E até gostoso lembrar.

Professora Margarida: Os pequeninhos foram visitar a nossa sala.

Supervisora/Pesquisadora: O ano passado, em 2021, quando eu fiz a leitura do PPP da escola,
eu percebi que ndo estava claro nesse documento aqui da EMEF Dulce mesmo, como que
acontecia... se aconteciam acdes de articulacdo com a EMEI. Entdo, a partir disso eu conversei
com as meninas aqui e nos fizemos uma reunido com a CP 2 EMEF e a coordenadora da EMEL,
dessa reunido elas tiveram juntas a ideia de fazerem aquelas visitas, vocés foram visitar a EMEI,
as professoras da EMEI vieram aqui visitar a EMEF, depois disso vocés tiveram aquela reunido
de formacéo que a CP 2 EMEF me convidou para falar para vocés sobre os documentos oficiais
que tratam da transigdo, depois disso nos tivemos aquela atividade que vocés da EMEF foram
& na EMEI conversar com as criangas, brincaram, contaram... cantaram musica, contaram
histéria e, por ultimo, a gente teve essa formacdo da semana passada que foi com a
coordenadora da EMEI e com a Professora representante DIPED para contar para VOcés como
é elaborada aquela documentacdo pedagdgica que chega aqui na EMEF todos os anos. De todas
essas atividades, como foi a sua participacdo nessas atividades? Vocé participou de todas?

Professora Margarida: Todas.
Supervisora/Pesquisadora: De todas? Conseguiu participar de todas.
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Professora Margarida: Participei de todas e a que eu mais gostei foi a visita... ndo, desculpa,
teve a visita da EMEI aqui na escola eu ndo presencie, porque eu estava ausente, infelizmente...
néo, essa ndo, mas a que eu mais gostei foi com as criangas...

Supervisora/Pesquisadora: Quando foi conversar com elas.

Professora Margarida: E, foi muito legal. A visita a EMEI foi interessante ver o espago, tudo,
se bem que eu ja conhecia a EMEI, nunca trabalhei com EMEI, mas s6 fiz um estagio na EMEI
e a experiéncia com as criangas foi muito legal.

Supervisora/Pesquisadora: Foi bom.
Professora Margarida: Foi bom.

Supervisora/Pesquisadora: De que maneira vocé acha que essas a¢fes contribuiram para a
sua pratica pedagogica? Para pratica da Margarida. Contribuiram essas a¢cdes? De que maneira?

Professora Margarida: Eu acho que tudo que a gente vivencia faz refletir, faz refletir um
pouquinho, porque mesmo que a gente tenha essas praticas, as vezes a gente esquece um
pouquinho e vé aquelas criancinhas, aqueles, faz a gente pensar um pouquinho. Faz um tempo
que eu ndo trabalho com os primeirinhos, mas as criangas... Sao sempre criangas, foi 0 que eu
disse na reunido, o fundamental I, sdo sempre criancas, a EMEI que vem... essa transicao, a
EMEI que vem para EMEF é uma transicdo muito importante que a gente tem que ter esse
carinho com eles, € a base de tudo. Entdo, eles estdo vindo, tem que tem esse acolhimento e
continuar, dar continuidade nas séries seguintes.

Supervisora/Pesquisadora: VVocé acha que as acdes desenvolvidas, todas essas, favoreceram
a integracdo entre a EMEI e a EMEF? Que medida vocé acha que favoreceram?

Professora Margarida: Com certeza, porque nos... eu, particularmente, nem conhecia a EMEI
que nds fomos e nem as profissionais que... entdo, eu acho que foi muito importante para a
gente conhecer de perto o trabalho delas e elas também conhecerem de perto o nosso trabalho,
é sempre importante ter essa troca.

Supervisora/Pesquisadora: Pensando ainda na superviséo escolar, nessa supervisora, em qual
dessas acOes vocé acha que a supervisora escolar mais contribuiu? Dessas a¢cdes? Das visitas,
das reunides, em qual delas?

Professora Margarida: Eu acredito que foi na questao de ter tomado a atitude de iniciar essa
iniciativa, articular tudo, foi uma iniciativa de fazer essa ligacdo entre EMEI e EMEF, o
principal.

Supervisora/Pesquisadora: Margarida, pensando ainda na supervisao, na sua opiniao, qual é
0 papel da supervisdo escolar na transi¢cdo das criangas que saem da EMEI e vao para EMEF?
Qual é o papel da supervisdo?

Professora Margarida: Papel da supervisdo?
Supervisora/Pesquisadora: O que a supervisdo pode fazer?

Professora Margarida: Que pergunta dificil. Eu acho que... geralmente, eu ndo sei, mas eu
acho que geralmente a supervisdo so orienta, em caso aqui vocé esta fazendo além, eu acredito.

Supervisora/Pesquisadora: Orienta e acompanha.

Professora Margarida: Orienta e acompanha essa transi¢cdo, eu acho que aqui esta indo um
pouquinho além...

Supervisora/Pesquisadora: As atribui¢cdes da supervisao € orientar e acompanhar?
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Professora Margarida: Orientar e acompanhar. Sim.
Supervisora/Pesquisadora: Entendi.
Professora Margarida: Eu estou meia leiga.

Supervisora/Pesquisadora: Apos a sua participacao nessas a¢fes, vocé participou de todas,
que bom. Quais aspectos vocé julga necessario serem discutidos e refletidos no PPP da sua
escola? O que vocé acha, depois de tudo isso que vocé vivenciou, Vocé acha que precisa ser
discutido e registrado e mencionados... refletidos no PPP?

Professora Margarida: Eu acho que a gente tem que repensar a questdo dessa recepg¢do, as
questBes de como trabalhar esse curriculo, sem que eu acredito que muitas coisas ja sdo feitas,
a gente tem que rever, fazer uma revisdo se esta tudo dentro das expectativas do que esta sendo...
do que a gente viu ali e se esta sendo feito realmente na préatica e registrar no PPP e realmente...

Supervisora/Pesquisadora: Bom, as perguntinhas que eu queria fazer para vocé sdo essas,
obrigada pela sua atencdo...

Professora Margarida: Desculpa...
Supervisora/Pesquisadora: Desculpa do qué? Foi 6timo.
Professora Margarida: Acho que eu me enrolei um pouquinho.

Supervisora/Pesquisadora: Mas eu queria saber se vocé queria complementar alguma coisa?
Falar mais alguma coisa que ndo tenha perguntado e vocé queria dizer?

Professora Margarida: Eu acho que a experiéncia foi bem enriquecedora, eu acho que as vezes
a gente fica muito aqui no nosso mundinho e sair um pouco desse mundo, eu que ja estou com
tantos anos, quase... praticamente me aposentando, eu acho que sempre é bom aprender, a gente
sempre aprende, eu acho que ndo tem nada melhor para aprender do que troca de experiéncias
e assim a gente esta aprendendo. Naquela reunido quando a moca falou que nés estamos anos-
luz, que nos ja sabemos tudo, discordei, porque a gente nunca sabe tudo, a gente esta sempre
aprendendo e as trocas sdo as melhores...

Supervisora/Pesquisadora: Claro.
Professora Margarida: E isso, obrigada pelo convite.
Supervisora/Pesquisadora: Obrigada, vocé.

ENTREVISTA COM A CP 1 EMEI

Supervisora/Pesquisadora: SO para a gente comecar, eu preciso que vocé conte rapidinho para
nos sobre o seu trabalho aqui na EMEL, qual é o seu cargo, a quanto tempo vocé trabalha aqui,
gue turmas vocé acompanha, vocé acompanha todas...

CP 1 EMEI: Eu sou a CP 1 EMEI, eu trabalho aqui na EMEI hé seis anos, vim para educacao
infantil, todo meu percurso, a minha experiéncia era no ensino fundamental, que eu entrei como
professora... eu comecei como professora com 18 anos ja vou fazer 46, mas muito no
fundamental. Quando eu estava na coordenagdo de um EMEF e eu tenho acumulo e eu via
algumas conversar em reunides para educacao infantil de quanto a gente conseguia fazer projeto
com as criangas de uma forma mais aberta para poder trabalhar realmente o que as criangas
estdo precisando, isso ja me despertou atencdo e como eu tenho acumulo em uma escola aqui
proximo, eu falei: "Se der certo, eu vou tentar a remocdo para uma escola, que foi essa escola
aqui onde eu estou, a EMEI Canteiro. Dai eu consegui, coloquei e vim para ¢4, quando eu
cheguei, vocé é muito inexperiente, porque vocé esta a vida toda na EMEF e eu comecei a ler
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os documentos e quando eu fui me apropriando da documentacéo, eu vi que daria para fazer
muita diferenca na vida das criangas, porque € um periodo que elas estdo em formacéo, € um
periodo extremamente importante que vai marcar a vida toda e me aproprie desses documentos,
fui conversando com as professoras, quando eu cheguei a escola ja tinha um nome muito
referenciado aqui na comunidade, todo mundo gostava dessa escola, o trabalho muito bom, s6
que ai como eu estava recém chegada e com toda aquela teoria, eu vi algumas coisas que
precisavam mexer, entdo, eu percebi que a gente tinha que adequar toda aquela estrutura que ja
era boa, comprometimento dos educadores, uma escola bem quista na comunidade, eu pensei
assim, a gente agora tem que ir transformando e adequando a legislacdo em relacdo a questdo
do acompanhamento da avaliacdo das criancas, desse percurso ser significativo, sem estar tdo
fragmentado, era algumas coisas que eu percebia que dava para melhorar e quando eu cheguei
eu fiz a proposta de fazer o PEA para tentar mexer com essas questfes. A gente comegou no
segundo ano a fazer um PEA sobre avaliagdo da educacéo infantil, entdo a gente leu bastante
livros da Jussara Hoffmann porque a gente tinha todo esse...

Supervisora/Pesquisadora: Material ainda.

CP 1 EMELI: ...material ainda e dai a gente comecou a ver o que era possivel ser feito aqui na
escola. Quando eu cheguei, a gente ndo ainda ndo tinha o agrupamento multietario, que agora
é novo...

Supervisora/Pesquisadora: Esse ano.

CP 1 EMEL: ...¢ o infantil I e infantil dois, era o agrupamento de criancas de 4 e 5 anos e 0 4
fazia transicdo do CEIl para o EMEI. E uma questio da adaptacio, a questdo de trazer as
familias, de fazer uma semana de trabalho junto com a familia, para eles ndo ter essa ruptura,
para eles se sentirem seguros, tanto as familias como as criangas e a gente fez esse trabalho
desde sempre e percebemos que o acolhimento evitava muito choro, a familia tinha mais
seguranca de deixar e era mais tranquilo e a gente que depois das publica¢es foram saindo,
todo nessa vertente mesmo.

Supervisora/Pesquisadora: E dentro da transicdo EMEI e EMEF. Tirando o ano passado,
essas agdes que a gente realizou juntas com a EMEF, vocé ja havia participado de acdes de
transicdo entre a EMEI e a EMEF?

CP 1 EMELI: Entdo, como a gente... eu fiz a leitura dos documentos, ele fala desse periodo de
transicdo e fala sobre essa questdo de trabalhar com as criancas com a funcdo social. Entéo,
como eu sou da EMEF também, eu trabalho como professora, eu via que alguns projetos eu
conseguia fazer esse intercambio, a gente fez com a EMEF proxima daqui quando eu cheguei,
0 que eu fazia? Alguns alunos que tinham, que trabalhavam com mdasica, que faziam teatro, eu
trazia aqui e conversava com as criancas, "Hoje vocés vdo ver uma apresentacdo de uma escola
vizinha, que muitos véo sair daqui e véo la estudar”, ai eles fizeram algumas apresentagoes,
veio criangas tocar instrumentos, tem os projetos da rede da cigana, eu trouxe aqui na escola
também e a gente ficou de visitar os espacos com as criancgas |4, ir na sala de leitura, assistir
alguns teatros do primeiro ano e essa questdo da locomocéo que ai ficou um pouco complicado,
porgue a gente teria que fazer isso com ajuda da familia, chamando a guarda para ajudar nesse
trajeto. Entdo, isso foi um dificultador para a gente levar as criancas l4, o que mais nos fizemos
é trazé-los...

Supervisora/Pesquisadora: Para ca.

CP 1 EMEIL: ...para ca e ai apareceu esse convite de vocé, com esse olhar atento para essa
questdo da transicéo e a gente falou: "N&o vamos perder isso por nada".
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Supervisora/Pesquisadora: E 0 ano passado a gente fez primeiro aquela reunido com vocé e
a CP da EMEF, da reunido surgiu a ideia da visita, entdo foram varias ac6es, vocé foram la na
EMEI, alias, na EMEF, as meninas da EMEF vieram aqui, depois disso, eu estive 14 na EMEF,
porque a CP me convidou para ir falar com as professoras em uma reunido pedagogica sobre
os documentos oficiais que tratam da transicdo, depois dessa reunido nés tivemos aquela
atividade que as professoras vieram até aqui falar com as criancgas, brincar, contar histéria e por
ultimo a gente teve aquela formagdo semana retrasada e que vocé contou para as meninas da
EMEF...

CP 1 EMEI: Esse percurso.

Supervisora/Pesquisadora: ...&, esse percurso e como vocés elaboram a documentacao
pedagogica, como € que foi a sua participacdo, a participacdo da CP 1 EMEI nessas atividades?
Vocé participou de todas que eu vi.

CP 1 EMELI: Entéo, como foi a minha participacéo, eu me senti muito a vontade de realmente
contar como eu trabalho aqui na escola e também acolher um pouquinho das curiosidades que
as professoras tinham, porque esse dialogo, essa conversa, eu acho que é importante porque ele
da... ele instrumentaliza as professoras a entenderem o que € importante eu saber das criancas
que estdo chegando da educacéo infantil aqui na minha unidade? Com esses estudos, com essas
orientacdes, com essas conversas, eles vdo acolher a crianca no sentido da pessoa que esta
chegando ali com as experiéncias que elas estdo trazendo, com o que ele viveu aqui nessa
escola, vai ser uma avaliacdo mais ampla, ndo vai ser aquela coisa, "Conhece as letras? N&o
conhece as letras", que é uma coisa descolada. Entdo, eu achei que... eu me senti muito bem de
poder fazer parte, de poder contar com esse processo e também incidir que eu estava de fato
contribuindo para o trabalho delas, foi essa a minha impresséo.

Supervisora/Pesquisadora: De que maneira essas acGes contribuiram para sua préatica
enquanto CP?

CP 1 EMEL: Essas ac0es, primeiro, acdo de estudar com mais profundidade a legislacéo, eu
acho que isso traz um nohall para a gente fazer em seguranca essa questdo do trabalho, a
formacdo também, eu acho que ela ajuda para reverberar em boas praticas, ela ajuda para vocé
acolher a comunidade, a familia, para vocé ajudar a conversar com essa familia, o que é
importante da educacéo infantil? E depois quando ele vai para EMEF? Entéo, eu acho que de
certa forma vocé instrumentaliza tanto as criancas, como as familias, como os professores a
fazer um trabalho com uma qualidade melhor.

Supervisora/Pesquisadora: Entendi e vocé acha que essas acGes favoreceram a integracao
entre a EMEI e EMEF?

CP 1 EMEI: Sem duvida, acho que sim, favoreceu na medida que as professoras do ensino
fundamental conhecem o que acontece aqui com as criancas e elas podem dar continuidade a
esses processos e partir do que... do que as criangas conhecem, sabem, elas vao crianga
repertorio da leitura, da escrita, de vida e de outros projetos com as criangas.

Supervisora/Pesquisadora: E qual dessas acbes que a gente elencou aqui, vocé acha que a
supervisora mais contribuiu?

CP 1 EMEI: Olha, primeira agéo é a questdo da articulacdo entre os dois espacos, segundo é
trazer a legislacéo, é de trazer a teoria para a gente ler e verificar na pratica o que a gente esta
conseguindo e 0 que ndo esta conseguindo e o terceiro sdo as boas perguntas que vocés fazem
que é essa questdo de vocé olhar para ensino fundamental e falar: "O que vocé espera dessa
avaliacdo? CP 1 EMEI, conta para eles o que vocés pensam que é importante de acordo com
essas orientacdes de SME para trabalhar com as criangas?". Eu acho que nessa medida.
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Supervisora/Pesquisadora: E agora pensando na supervisdo como um todo. Qual vocé acha
que € o papel da supervisdo escolar nessa transicdo das criangas que saem da EMEI e véo para
EMEFR?

CP 1 EMEILI: Eu acho que o papel, ndo esta de fiscalizar, é de orientar como a gente faz uma
transicdo mais humana, uma transicdo que respeite as criangas, que respeite os profissionais e
que a partir dai siga trabalhando na melhor forma possivel com as criancas e os seus educadores
I4 na unidade onde elas estéo.

Supervisora/Pesquisadora: Eu sei que a gente conversou um pouquinho direito sobre isso,
vocé até me mandou um escrito, mas depois da sua participacdo nessas a¢les, quais aspectos
que voceé julga que sdo necessarios serem discutidos e refletidos la no PPP da EMEI?

CP 1 EMELI: Eu acho que a gente precisa olhar para transi¢éo e verificar, de fato, como que
estd acontecendo essas transi¢oes. Entdo, ficava muito no aspecto legal, que estava na legislacédo
alguns dos objetivos e a gente colocava, mas néo tinha agcdes que efetivam, que de fato véo
garantir esse desdobramento, de conhecer esse trabalho e dessas crian¢as irem para essa escola
e fazer essa transicdo mais humana. Eu acho que, sem davidas, nos da elementos, esta na hora
de refletir no grupo de professores e fazer a escrita no PPP, a gente falar de coisas que a gente
faz, falar de questBes que a gente viveu. Entdo, sem duvida, é garantir uma transicdo com
qualidade.

Supervisora/Pesquisadora: As perguntas eram essas, S0 poucas mesmo, mas eu queria saber
se vocé queria complementar, falar alguma coisa que eu ndo perguntei e vocé queria deixar
registrado.

CP 1 EMELI: Eu acho que a gente precisa ampliar essa possibilidade de interacdo com as escolas
vizinhas, porque voceé é supervisora dessa escola, entdo vocé conseguiu fazer esse trabalho, mas
guantas outras escolas tém ao entorno, que a gente poderia fazer essa integracao e essas crian¢as
quando fossem para 14, elas ja se sentiriam respeitadas e saberiam para qual espaco estavam
indo, 0 que o espera |4, o que as esperam la. Entdo, se vocé conversar com as criangas que
sairam aqui, que tiveram as visitas dos profissionais, que conheceram por foto os espacos que
elas iriam estudar, com certeza, muitas criancas falava: "Quando eu sair daqui, eu quero ir para
tal escola”. Sabia até o nome da escola, entdo é uma referéncia para ela, isso € um ponto positivo.
Eu acho que se a gente conseguisse fazer isso com as demais escolas do entorno, a gente tem
um trabalho mais integrado.

Supervisora/Pesquisadora: Fazer um plano de transicao.
CP 1 EMEI: E, de transic&o.
Supervisora/Pesquisadora: Seria bem bacana, verdade. Bem ampliado.Obrigada, CP 1.

ENTREVISTA COM A PROFESSORA LIRIO

Supervisora/Pesquisadora: Entdo, para iniciar, Lirio, eu s6 queria que vocé falasse um
pouquinho sobre o seu trabalho, o cargo que vocé tem, a fungéo que vocé exerce aqui, hd quanto
tempo e com que turmas vocé trabalha.

Professora Lirio: Certo. Meu nome é Lirio, eu trabalho nessa escola had 10 anos e minha
funcdo, meu cargo, na verdade, é de professora de educacdo infantil e ensino fundamental 1,
mas eu estou designada para o cargo de PAP que é professor de apoio pedagdgico, onde eu
trabalho com criangas até o ano passado, com a portaria do ano passado, eu trabalhava com
criancas do terceiro ao nono ano com dificuldades de aprendizagem e agora, nessa nova
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portaria, eu estou trabalhando com criangas do terceiro ao sexto ano, também com as mesmas
dificuldades de aprendizagem.

Supervisora/Pesquisadora: Vocé j&, em alguma ocasido, participou de acbes de articulacéo
entre EMEI e EMEF? Tirando essas que a gente vivenciou ano passado, em algum momento
vocé ja vivenciou atividades de transigdo?

Professora Lirio: Sim, na verdade, quando eu entrei na rede de S&o Paulo, eu comecei no cargo
de CEl e eu trabalhava no CEI que fica l&4 proximo do Guarapiranga e la eu trabalhei com...
agora eu nao sei mais como sao as nomenclaturas, mas eu trabalhava com B2 e depois com M2.
O M2 tinha que ir, quando acabasse 0 ano, ia para EMEI e a gente fez esse trabalho de ir visitar
a EMEI com um grupo do M2 para que eles ja se adaptassem com essa nova forma de trabalho
que é um pouquinho diferente do CEI. Entdo, a gente foi 14 visitar, foi bem legal e nés fomos
com as criancas, a EMEI veio no CEl, depois o CEI foi na EMEI e depois n6s fomos com as
criangas do CEIl na EMELI.

Supervisora/Pesquisadora: Isso faz tempo, entdo?
Professora Lirio: Faz...

Supervisora/Pesquisadora: Faz um tempinho.

Professora Lirio: Foi 2008, 7 ou 8. Mais ou menos nesse ano.

Supervisora/Pesquisadora: O ano passado, a gente fez varias atividades de articulacdo. Entéo,
tudo comecou quando eu fiz a leitura do PPP da EMEF e nédo enxerguei ali acbes para que
houvesse uma transicao dessas criancas que chegam aqui da EMEI na EMEF e a partir disso, a
gente fez uma reunido com as coordenadoras, eu com a CP 2 EMEF e com a CP 1 EMEI da
EMEL, depois dessa reunido, elas mesmas surgiram tiveram a ideia de levar vocés para conhecer
a EMEI, trazer as meninas da EMEI aqui para conhecerem os espacos da EMEF. Depois nos
tivemos aquela reunido de formacéo aqui comigo, que a CP 2 EMEF me chamou para falar dos
documentos para vocés. Depois disso vocés foram la na EMEI falar com as criancas e por
ultimo, foi semana passada, que vocés tiveram aquela reunido com a CP da EMEI e com a
Professora representante DIPED contando para vocés como é elaborada a documentacédo
pedagogica que chega aqui na EMEF todo inicio de ano. Como é que foi a sua participacdo
nessas atividades? Conseguiu participar de todas?

Professora Lirio: Eu participei de todo o processo, foi muito legal. Desde 0 momento... na
verdade, acho que s6 ndo da primeira que foi a nivel de coordenacao, mas desde 0 momento
que foi colocado no grupo da JEIF e ndés comegcamos a trabalhar com esse tema e fui 14 visitar,
gue eu gostei muito, matei saudades...

Supervisora/Pesquisadora: Contribuiu para a sua pratica?

Professora Lirio: Para a minha préatica, porque até entdo eu nunca tinha pensado na
possibilidade de fazer uma diagnostica com aluno, que foi... era algo que era feito na EMEI que
sdo com as criancgas, entdo, as criangas viam como comecgaram o desenho e depois viam como
terminavam os desenhos que eles iam produzindo nas paredes da escola. E trazendo isso para
realidade da EMEF, n6s colocamos com uma avaliagdo diagnostica que nos fazemos todo inicio
do processo, mas a gente nao da uma devolutiva para o aluno no final, “Olha o quanto que vocé
aprendeu nesse processo”. Entdo, eu quero implantar esse ano, essa metodologia com eles, que
eu acho que vai contribuir para que eles tenham prazer de estudar cada vez mais, de aprender e
percebam que eles aprendem...

Supervisora/Pesquisadora: Verdade.
Professora Lirio: ...principalmente os que tem dificuldade de aprendizagem.
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Supervisora/Pesquisadora: Entéo, contribuiu nesse sentido para a sua...

Professora Lirio: Nesse sentido de adaptar aquilo que vocé vai aprendendo para a minha
realidade.

Supervisora/Pesquisadora: Lirio, todas essas aces que nds tivemos, vocé acha que elas
desenvolveram, elas favoreceram a integracéo entre a educacao infantil e o ensino fundamental?
Vocé acha que essas acoes favoreceram isso?

Professora Lirio: Eu acho que sim.
Supervisora/Pesquisadora: Em que medida?

Professora Lirio: Pelo que eu observo, eu tenho visto com as meninas estdo fazendo mais
atividades ludicas, principalmente no patio. Entdo, da minha sala eu observo que quem pegou
0s primeiros aninhos, estd muito preocupado com essas questdes ludicas. Entdo, tem trabalhado
mais nesse sentido...

Supervisora/Pesquisadora: Favorecendo.

Professora Lirio: ...usar outros espacos, porque nos observamos a importancia de trabalhar
mais de um espaco... quando a gente visitou a EMEI, entdo, isso também tem sido adaptado
aqui, eu escuto alunos em varios lugares diferentes, isso também tem sido bem interessante.

Supervisora/Pesquisadora: Em qual dessas agdes vocé acha que a supervisora mais
contribuiu. Entre as acdes que foram realizadas, tem alguma que vocé acha que a supervisao
contribui mais?

Professora Lirio: Eu acho que fazer ambas as escolas refletir sobre, porque até entdo isso ndo
existia, eu conhecia de outra escola, quer dizer, alguém la instigou para que acontecesse,
porque, na verdade, eu participei do processo la. Entdo, eu ndo acompanhei o todo, eu fui com
os alunos. Foi diferente. Agora, aqui, pelo que eu pude acompanhar, foi instigar para que ambos
os coordenadores tém de refletir sobre isso, porque ha essa necessidade de integracdo, se a
supervisdo nao tivesse provocado isso ndo teria acontecido.

Supervisora/Pesquisadora: Depois dessa participacdo, quais aspectos vocé acha que sao
necessarios serem discutidos e refletidos no PPP da escola de vocés.

Professora Lirio: A concepcéo de infancia, desde a concepcao de infancia e toda essa dindmica
para a gente dar essa continuidade, n6s pensamos além até, nds pensamos assim, “Nos fizemos
a primeira aqui e agora? Como é que n6s vamos fazer do quinto para o sexto e sera que vale a
pena a gente fazer 14 do nono para o primeiro colegial?”, nds pensamos em todas essas nuances,
a gente refletindo na JEIF para montar o PPP.

Supervisora/Pesquisadora: Sdo pontos que vocé acha que precisam refletir no PPP?
Professora Lirio: Sim, a gente precisa dar continuidade.
Supervisora/Pesquisadora: Claro.

Professora Lirio: N&o sei a gente vai ter perna para fazer todos os... mas pelo menos o que
cabe ainda ao ensino fundamental, acho que € possivel. Entdo, nds estamos refletindo como
trabalhar essa questdo do quinto para o sexto e nds vamos analisar... n0s vamos conversar sobre
isso na JEIF ainda, mas nos colocamos la a importancia de a gente estar refletindo também
nesse periodo tambeém, porque até nos temos uma acolhida para explicar qual é a diferenca,
uma organizagdo de caderno. NOs ja temos essas, mas nos chegamos a pensar em pedir para
alguns professores do fund Il dar algumas aulas no fund I. Eles virem da tarde para manha dar
algumas aulas para que eles ja entendessem que vai sair um professor e vai entrar outro.
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Supervisora/Pesquisadora: Legal.

Professora Lirio: Nés pensamos em alguma coisa assim ou uma semana de atividade diferente,
alguma coisa assim.

Supervisora/Pesquisadora: E permanecer com essas... com a educacdo infantil que vocés
iniciaram, permanecer.

Professora Lirio: Fortalecer.
Supervisora/Pesquisadora: Claro.

Professora Lirio: Até ampliar talvez, porque a gente fez com uma, mas sao mais de um que
envia criangas para cé, a gente criar esse link com outras, n6s conversamos sobre isso também.

Supervisora/Pesquisadora: Agora, para fechar, pensar assim, qual que vocé acha que é o papel
da supervisdo escolar nessa transicao das criangas que saem da EMEI e vem paraa EMEF. Qual
é o papel da supervisdo? O que vocé acha que a supervisao pode fazer?

Professora Lirio: Eu creio que é essa articulacdo, fazer esse link... fazer com que esse dialogo
aconteca entre EMEIs e EMEFs, fazer com que esse dialogo aconteca e instigar, continuar
instigando a reflexdo.

Supervisora/Pesquisadora: Reflexdo.

Professora Lirio: Porque ha essa necessidade da gente...
Supervisora/Pesquisadora: Continuar.

Professora Lirio: ...continuar refletindo sobre.
Supervisora/Pesquisadora: Esta 6timo...

Professora Lirio: Propondo livros. A CP 2 EMEF mostrou que vocé indicou alguns livros para
a gente ler a respeito, eu acho que esse é fundamental.

Supervisora/Pesquisadora: Esta joia, Lirio, na verdade eram sé essas perguntas, sdo poucas,
mas obrigada pelo seu tempinho, pela sua disposicéo...

Professora Lirio: De nada.

Supervisora/Pesquisadora: ...vocé queria complementar? Falar mais alguma coisa? Alguma
coisa que eu ndo perguntei? Alguma coisa que seja importante?

Professora Lirio: Acho que basicamente € isso.
Supervisora/Pesquisadora: Entdo, esta bom.
Professora Lirio: E foi muito prazeroso...
Supervisora/Pesquisadora: Que bom.
Professora Lirio: ...muito bom, eu gostei muito.

ENTREVISTA COM A CP 2 EMEF

CP 2 EMEF: Na EMEF Jardim, trabalho desde abril do ano passado nesse cargo.
Anteriormente eu era professora na EMEF também, dei aulas, principalmente na alfabetizacéo,
no ciclo de alfabetizagdo no primeiro, segundo e terceiros anos da escola.

Supervisora/Pesquisadora: Ja trabalha com as criancas ja tem um tempo, entao?
CP 2 EMEF-: J4, ali na escola sete anos, mas antes ja dava aula, sé que em escolas particulares.
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Supervisora/Pesquisadora: No ensino fundamental também, CP 2 EMEF?
CP 2 EMEF: Fundamental também, fundamental I.

Supervisora/Pesquisadora: Vocé, tirando as acbes que nos fizemos o ano passado de
articulacdo. VVocé ja participou de alguma acéo de articulacdo entre a EMEI e a EMEF? Antes
daquela que nos tivemos?

CP 2 EMEF: A Unica acdo de articulacdo que acontecia na escola que eu participava era a
leitura ao recebimento dos relatorios e a leitura deles em momentos diversos quando a gente
tinha um tempo para ler, mas esse era 0 Unico momento que eu participava ou que eu ja
participei ali na escola.

Supervisora/Pesquisadora: Quanto as acOes realizadas durante o ano de 2021 e 2022 para
promover a integracdo entre a educagéo infantil e o ensino fundamental. VVocé se lembra que a
gente comecou tudo com a leitura do PPP da EMEF, a partir dessa leitura a gente percebeu ou
ndo percebeu muito claramente como acontecia a transicdo da EMEI para a EMEF e a gente
fez aquela reunido com vocé e a CP 1 EMEI, depois nds tivemos aquela, dessa propria reunido
surgiu a ideia de vocés visitarem os espacos da EMEI e das professoras da EMEI irem até a
EMEF, depois tivemos aquela reunido de formacao com as professoras que vocé me convidou
para fazer uma fala sobre os documentos oficiais. Depois daquela reunido teve aquela atividade
que voceés planejaram da EMEF, foram até a EMEI conversar com as criangas e por ultimo a
gente teve, na semana retrasada, aquela reunido...

CP 2 EMEF: De formacéo

Supervisora/Pesquisadora: ...de formacdo que as meninas da EMEI contaram para vocés
como elaborar a documentacdo pedagogica, e a Professora representante DIPED também
participou. Como é que foi a sua participacdo? A participacdo da CP 2 EMEF nessas atividades?
Vocé participou de todas?

CP 2 EMEF: Eu participei em conversa com os professores, sempre fazendo essa ponte,
falando sobre os documentos, a gente refletiu um pouco sobre o PPP, sobre o que faltava, deixa
eu ver o que mais... levei elas até a EMEI, acompanhei todo processo, incentivei elas, eu nem
sei 0 que mais que eu fiz.

Supervisora/Pesquisadora: Vocé participou de tudo.
CP 2 EMEF: Auxiliando na formag&o delas também.

Supervisora/Pesquisadora: E de que maneira, CP 2 EMEF, essas ac¢Ges contribuiram para a
sua pratica pedagogica enquanto CP? Contribuiram?

CP 2 EMEF: Olha, contribuiram muito em experiéncia para eu entender o que deve ser feito,
como deve ser feito, acredito que é muito relevante esse momento, € de extrema relevancia.
Entdo, nessa questdo de experiéncia, também na questdo de aprendizado, eu aprendi muito
estudando dos documentos com vocés, junto com a CP 1 EMEI também, porque eu ndo sabia
praticamente nada de educacéo infantil, nunca trabalhei com educacéo infantil, entdo, eu ndo
sabia nada. Entdo, conhecimento, aprendi muito la e também estudando e também na minha
pratica como coordenadora para a vida, eu acredito que nds vamos continuar fazendo na escola
enquanto tiver ali e instituir isso, como algo da nossa prética, no PPP.

Supervisora/Pesquisadora: Claro. Vocé acha que essas a¢6es que foram desenvolvidas, todas
essas que eu descrevi aqui, que eu relembrei com vocé, de fato, favoreceram a integracao entre
a educacdo infantil e o ensino fundamental?

CP 2 EMEF: Com certeza, principalmente quando a gente ouve as falas dos professores da
nossa escola, da outra escola também, mas eu acredito que favoreceu demais e elas também tem
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esse interesse em dar essa continuidade, todos os anos fazer acontecer o que aconteceu, 0 ano
passado e esse também.

Supervisora/Pesquisadora: Agora, em qual dessas a¢des, a gente falou de reunido com vocés,
reunido com as professoras, as visitas, as reunides de formacéo, enfim. Em qual dessas a¢des
vocé acha que a supervisora mais contribuiu? Teve alguma que vocé acha que mais contribuiu?

CP 2 EMEF: Bom, vocé contribuiu em todas, em todas, eu acho que foi vocé que deu o pontapé
inicial, se vocé ndo tivesse dado o pontapeé inicial acho que nédo teria acontecido. Vocé deu
inicio, vem caminhar também, porque vocé participou de praticamente tudo, esteve presente
fisicamente em tudo. Entéo, eu acho que vocé teve em todas as partes e ajudou em tudo. N&o
tem uma area, uma parte que vocé ajudou mais, vocé foi essencial em todas as partes do nosso
processo.

Supervisora/Pesquisadora: E agora pensando a supervisdo escolar como um todo, nao so,
especificamente, essa supervisora. Qual vocé acha que € o papel da supervisdo escolar na
transicdo das criancas que saem da EMEI e véao para a EMEF? Qual o papel da supervisdo? O
que ela faz? O que ela pode fazer?

CP 2 EMEF: Eu acho que é orientar, ser um elo entre as duas unidades de ensino, eu acho que
vocés tém que ser o elo para nos auxiliar, porque muitas vez a gente nem conhece, ndo sabe,
ndo tem contato quando tem alguém para nos ajudar, isso € muito importe a auxiliar na formacao
também, na informacé&o, eu acho que esse é o papel do supervisor, nos ajudar a refletir, entender.
Eu acho que esse auxilio principal.

Supervisora/Pesquisadora: Despois de tudo isso que a gente conversou, de todas essas acoes
gue nos tivemos de transicdo e depois da sua participacdo nessas acdes e em todos momentos
voceé participou. Quais aspectos vocé julga necessarios ainda serem discutidos e refletidos no
PPP da sua escola? O que vocé acha que ainda precisa refletir 14?

CP 2 EMEF: Bom, a gente precisa refletir um pouco sobre infancia, porque algumas pessoas
conseguem levar para pratica aquilo que a gente aprende, mas algumas ainda tem uma
resisténcia, uma certa resisténcia. Entdo, a questao da infancia, do brincar, do ludico, isso ainda
é bem, a gente precisa trabalhar muito para a nossa escola. Entéo, essa é uma parte, acho que
uma das principais que a gente precisa buscar melhorar ali, nesse sentido...

Supervisora/Pesquisadora: E refletir...

CP 2 EMEF: ...eu também acho que estudar um pouco mais sobre a documentacdo, se
apropriar, se aprofundar um pouco mais.

Supervisora/Pesquisadora: Isso que precisa aparecer 14 no PPP de vocés?

CP 2 EMEF: Isso, isso também. Também a questdo da documentagédo também precisa aparecer
I4, porque a gente ndo tem muita coisa tedrica sobre isso.

Supervisora/Pesquisadora: Esta certo. As perguntinhas eram essas, eram poucas, mas eu
gueria s6 perguntar por ultimo se vocé quer complementar alguma coisa na nossa conversa, se
VOCé quer acrescentar alguma coisa que eu nao perguntei, que vocé deixou de falar que vocé
quer acrescentar. Tem alguma coisa?

CP 2 EMEF: Nao, Lu, eu acho que ndo tenho mais nada a acrescentar, s agradecer mesmo
pela sua ajuda, pelo seu apoio a nossa escola, a esse momento tdo importante que é da educacéo
infantil e do ensino fundamental. Ent&o, é s6 agradecer mesmo 0 seu apoio...

Supervisora/Pesquisadora: Entdo, esta bom.
CP 2 EMEF: ...sua orientacéo...



249

Supervisora/Pesquisadora: Obrigada, CP 2 EMEF.

ENTREVISTA COM A PROFESSORA LAVANDA

Supervisora/Pesquisadora: Para a gente comecar, eu SO preciso que vocé conte um
pouquinho, Lavanda, sobre o seu trabalho, qual é o seu cargo, quantos anos vocé trabalha aqui...

Professora Lavanda: Eu sou professora... aqui vai fazer cinco anos, eu tenho uma turma agora,
duas turmas, que eu sempre trabalhei a tarde e fui para o meio. Entéo, eu tenho duas turminhas
e aqui a sala sdo muito etarias.

Supervisora/Pesquisadora: Entéo, tem criancas de quatro e cinco anos?
Professora Lavanda: Que estdo fazendo quatro agora.
Supervisora/Pesquisadora: O seu cargo € de professora infantil e fundamental 1?
Professora Lavanda: Sim.

Supervisora/Pesquisadora: VVocé trabalha ha muito tempo na educacéo infantil?
Professora Lavanda: N&o, nem na educacéo.

Supervisora/Pesquisadora: E mesmo?

Professora Lavanda: E mesmo.

Supervisora/Pesquisadora: H& quanto tempo vocé trabalha?

Professora Lavanda: Nove anos.

Supervisora/Pesquisadora: Na educacéo?

Professora Lavanda: 1sso, eu vim de outra area, eu era administradora de empresas.

Supervisora/Pesquisadora: Ai vocé veio para educacdo e para educacdo infantil. Todo esse
tempo de nove anos é na educacdo infantil.

Professora Lavanda: Na educacéo infantil.

Supervisora/Pesquisadora: Vocé ja participou de acdes de articulacdo entre EMEI e EMEF
antes dessas que nos vivemos 0 ano passado e esse ano?

Professora Lavanda: Aqui em Sao Paulo, ndo, s6 no EMBU.
Supervisora/Pesquisadora: No EMBU vocé ja participou?

Professora Lavanda: Sim.

Supervisora/Pesquisadora: ...e como € que foi 1a?

Professora Lavanda: Foi muito bom, as criangas ficaram muito seguras, 0s pais também.
Supervisora/Pesquisadora: Quais foram... como é que foi esse...

Professora Lavanda: Porque la...

Supervisora/Pesquisadora: Fizeram la.

Professora Lavanda: Foi assim, nos fizemos quatro visitas na escola, primeiro noés fomos so
com as criangas... primeiro fomo s6 os professores, depois com as criancas, depois com 0
especialista e depois com 0s pais.

Supervisora/Pesquisadora: Na EMEF?
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Professora Lavanda: Isso. Foi muito bom.
Supervisora/Pesquisadora: Que bom.
Professora Lavanda: Muito bom mesmao.

Supervisora/Pesquisadora: O ano passado, Lavanda, a gente comegou com essas a¢des em
setembro, entdo primeiro eu fiz uma reunido com a CP 1 EMEI e com a coordenadora da EMEF,
depois dessa reunido, durante essa reunido, n6s decidimos fazer as visitas, entao, as professoras
da EMEF vieram aqui na EMEI conhecer os espacos e as meninas da EMEI também, algumas,
conseguiram ir até a EMEF para conhecer os espacos da EMEF. Depois da visita nos tivemos
a reunido de formacdo com professores da EMEF, eu fui convidada pela coordenadora para ir
até a EMEF conversar com os professores sobre os documentos oficiais que falam da transicéo.
Depois dessas reunides as professoras da EMEF se organizaram com a coordenadora e vieram
até aqui fazer uma atividade com as criancas, cantaram mausicas, brincaram, se apresentaram.

Professora Lavanda: Eu estava de licenca médica, mas elas me contaram.
Supervisora/Pesquisadora: Vou soube, entao.
Professora Lavanda: Soube.

Supervisora/Pesquisadora: E por ultimo, agora, a gente teve essa formacdo realizada, semana
retrasada...

Professora Lavanda: Online.

Supervisora/Pesquisadora: ...online com a DIPED e com a CP 1 EMEI que contou para as
professoras da EMEF como é que vocés elaboram a documentacdo pedagdgica que chega la
para eles. Como é que foi... em todas essas atividades, como ¢ que foi a sua participacdo? A
participacdo da Lavanda?

Professora Lavanda: Eu participo de tudo.

Supervisora/Pesquisadora: Vocé participou de todas essas?

Professora Lavanda: N&o, eu ndo participei quando vocés estavam aqui...
Supervisora/Pesquisadora: Vocé estava de licenca.

Professora Lavanda: ...que eu estava de licenca médica, mas tudo... a CP 1 EMEI disponibiliza
para a gente participar.

Supervisora/Pesquisadora: De que maneira vocé acha que essas a¢des aqui contribuiram para
a sua préatica pedagdgica?

Professora Lavanda: Contribuiram muito, que eu aprendi... na verdade, eu brinco muito com
eles, mas eu aprendi a respirar, ter o tempo deles, ndo esperar o resultado que eu imagino que
seria e ouvir o mesmo resultado que eles me retornam.

Supervisora/Pesquisadora: Bacana. Vocé acha que, entdo, essas agdes favoreceram a
integracédo entre a educacdo infantil e o ensino fundamental?

Professora Lavanda: Eu acho... eu ndo acho, eu tenho certeza.

Supervisora/Pesquisadora: Em qual dessas a¢Ges vocé acha que a supervisora escolar mais
contribuiu?

Professora Lavanda: Quando disponibiliza as pessoas para virem aqui e convida as pessoas
para irem la. Deixa eu s6 te explicar uma coisa, eu tenho muita vontade de trabalhar no
fundamental...
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Supervisora/Pesquisadora: Olha.

Professora Lavanda: ...muito vontade e eu até agora ndo fui, justamente, por causa disso,
porque quando vocé vai visitar, vocé vé que é uma coisa rigida com as criangas tdo pequeninhas.
N&o é rigida a palavra, metddica...

Supervisora/Pesquisadora: Pode ser.

Professora Lavanda: ...acho que metddica com as criancas tdo pequeninhas, fui em duas e
primeiro que eu gosto muito daqui e gosto da comunidade, gosto das criangas. Entéo, o que
acontece quando a gente vai da educacdo infantil para o fundamental, que € o primeiro ano, a
diferenga € muito pouca, agora que a gente estd trabalhando com multietarios que a gente
consegue identificar.

Supervisora/Pesquisadora: Agora, vamos la, pensando na supervisdo escolar, supervisao
escolar acompanha uma meédia de 10 escolas, tanto de educacdo infantil... mais de educacéo
infantil...

Professora Lavanda: 10?

Supervisora/Pesquisadora: ...do que de fundamental, s6 que as nossas escolas estdo muito
préximas umas das outras. Pensando nesses processos de transicao, qual é o papel que vocé
acha que é o papel da supervisdo escolar na transicdo das criangas que saem da EMEI e vao pra
a EMEF?

Professora Lavanda: Pergunta de novo?

Supervisora/Pesquisadora: Como que vocé acha que a supervisdo consegue contribuir, qual
€ 0 papel? A supervisao consegue contribuir ou sim ou nédo e qual o papel da supervisdo nesse
processo de transicao...

Professora Lavanda: Eu posso falar o papel?
Supervisora/Pesquisadora: ...das criancas que saem da EMEI e vao para EMEF?

Professora Lavanda: Eu ndo sei se consegue, porque... para falar a verdade, eu nunca
acompanhei trabalho de supervisdo. Como contribui?

Supervisora/Pesquisadora: Vocé acha que contribui?
Professora Lavanda: Sim, do jeito que vocé esta fazendo é um comeco.

Supervisora/Pesquisadora: Entendi. ApOs a sua participacdo nessas acGes que vocé pode
participar, mesmo as que vocé ndo pode, mas que vocé soube, que vocé acompanhou. Quais
aspectos vocé julga que sdo necessarios para serem discutidos e para aparecerem no PPP da sua
escola?

Professora Lavanda: Dessa aqui?

Supervisora/Pesquisadora: Dessa sua escola. E. O que vocé acha que precisa aparecer la
depois de tudo isso que vocés conversaram?

Professora Lavanda: O que a gente faz realmente que néo é pouco. Olha, eu ndo tenho falsa
modéstia, aqui é uma escola muito boa mesmo, muito boa, eu até... a gente estd fazendo os
estudos do PEA e eu até escrevi, porque é muito legal, eu ndo tive problema nenhum com a sala
multietaria, o problema é volume de crianca...

Supervisora/Pesquisadora: A quantidade.

Professora Lavanda: ...porque aqui tem de um tudo, tem de um todo, desde material,
brinquedo, espaco, organizacao, tudo, mas nem tudo a gente pode ter.
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Supervisora/Pesquisadora: Claro. E dificil, ndo é?
Professora Lavanda: Nao é dificil, é terrivel.

Supervisora/Pesquisadora: Agora, as perguntas, na verdade, Lavanda, eram s essas. Vocé
gostaria de complementar? Falar alguma coisa que eu ndo perguntei e vocé quer falar?

Professora Lavanda: Quero.

Supervisora/Pesquisadora: Entdo, diga.

Professora Lavanda: Eu gostaria que vocé continuasse fazendo isso.
Supervisora/Pesquisadora: Esta bom.

Professora Lavanda: Sabe por qué? Deixa eu te falar. Agora que a gente esta trabalhando
muito campo, muitos projetos, eu ndo sei como € que funciona o primeiro, segundo, terceiro
ano, ndo sei como que funciona, verdade, mas eu tenho muita amizade com as criangas e 0S
pais das criancas do ano passado, porque quando a minha sala tinha 15, 20, a gente ficou muito
préximo por causa do WhatsApp, tudo, e elas tém me relatado a dificuldade que esta sendo.

Supervisora/Pesquisadora: Olha.

Professora Lavanda: Muitos ndo, muitos estdo felizes, "Professora..." e outros estdo tendo
muita dificuldade...

Supervisora/Pesquisadora: Dificuldade.

Professora Lavanda: ...muita, eu acho que até mais a mae, com a adaptacdo da escola, do
que...

Supervisora/Pesquisadora: As criangas.

Professora Lavanda: ...as criancas.

Supervisora/Pesquisadora: Eu acho que sdo a¢Bes que a gente precisa ir continuando...
Professora Lavanda: N&o sei como faz isso, mas...

Supervisora/Pesquisadora: . ¢ articulando, pensando em articular mesmo uma escola com a
outra, é a intencdo. E isso.

Professora Lavanda: Esta bom, obrigada.
Supervisora/Pesquisadora: Obrigada, Lavanda. Eu que agradeco.



253

ANEXO A - Trabalhos encontrados

Supervisao
escolar

VIEIRA, Ailton S. A ambivaléncia presente na acao supervisora e no papel
do supervisor escolar no ensino municipal da Cidade de S&o Paulo. 2008.
182 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Pontificia Universidade Catolica
de Sé&o Paulo, S&o Paulo, 2008.

TEIXEIRA, Angeli M. A supervisdo escolar no municipio de Sdo Paulo: da
funco a profissdo. 2014. 141 f. Dissertagdo (Mestrado) — Faculdade de
Humanidades e Direito, Universidade Metodista de S&o Paulo, S&o Bernardo do
Campo, 2014.

MANA, Elini A. O papel da supervisédo de ensino na formacao continuada
dos gestores na escola publica: reflexdes sobre uma experiéncia. 2016. 132 f.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo: Formacdo de Formadores) — Pontificia
Universidade Catdlica de S&o Paulo, S&o Paulo, 2016.

SILVA, Jodo B. P. A formacdo do supervisor escolar em encontros
colaborativos e de parceria com outros gestores educacionais. 2012. 269 f.
Tese (Doutorado em Linguistica) — Pontificia Universidade Catolica de Sao
Paulo, Séo Paulo, 2012.

TOLOMONI, Lusiane C. Z. A ac¢do supervisora na contemporaneidade: 0s
desafios e possibilidades. 2016. 160 f. Dissertagdo (Mestrado) — Unijui, ljui,
2016.

SALMASO, Joseé L. A acdo supervisora na educacdo bésica: o estudo sobre
o0 lugar do supervisor escolar nos processos formativos da rede municipal de
ensino da Cidade de S&o Paulo. 2011. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo) —
Universidade Cidade de S&o Paulo, Séo Paulo, 2011.

SOUZA, Marivia P. S. Supervisdo escolar: desafios e compromissos com a
educacdo emancipatoria. 2012. 180 f. Dissertacdo (Mestrado) — Faculdade de
Educacéo, Universidade de S&o Paulo, Sao Paulo, 2012.

PASTORE, Silmara S. (Re) pensando o trabalho da supervisdo escolar na
contemporaneidade: do historico a escola publica em movimento. 2020. 164
f. Dissertacdo (Mestrado) — Universidade Federal da Fronteira Sul, Erechim,
2020.

SOUSA, Carla S. P. Representacdes da Supervisdo Pedagdgica na Formacao
Inicial de Educadoras/Professoras do Ensino Pré-Escolar e no 1° Ciclo
Estudo de Caso. 2012. Relatério de Estagio (Mestrado em Supervisdo
Pedagogica e Formacao de Formadores) — Universidade de Coimbra, Coimbra,
Portugal, 2012.

ALMADA, Cristiane P. B; LEITE, A. A. O papel do supervisor escolar e a
continuidade da acdo educativa. In: Congresso Nacional de Educacdo, 5., 2018,
Campina Grande. Anais [...]. Campina Grande: Realize Editora, 2018.
Disponivel em: https://editorarealize.com.br/artigo/visualizar/48195. Acesso
em: 15 jul. 2022.

SILVA, Flavia A. S.; CONSTANTINO, Paulo S. P. A supervisdo escolar e as
contribui¢des para uma cultura de gestdo democratica nas escolas municipais de
Sdo Paulo. Cadernos UniFoa, Volta Redonda, n. 44, p. 81-88, dez. 2020.
TOSTEI, Simone Correia. Interagdes supervisor-professor: didlogos de protecao da
face. RBLA, Belo Horizonte, v. 13, p. 197-218, 2013.

CORREIA, Filomena S.; LEMOS, Fatima; COSME, Augusta; MOURA,
Rosalino. Supervisdo pedagogica num modelo de avaliacdo participativa.




254

Revista de Estudos e Investigacion em Psicologia y Educacion, v. extr., n.
10, p. 62-65, 2017.

COSTA, Rosangela A. C. O Supervisor Escolar no contexto de formacéao
continua: Repensando o trabalho com Leitura e Escrita. 2011. 105 f.
Dissertacdo (Mestrado em Linguistica) — Pontificia Universidade Catélica de
Sdo Paulo, S&o Paulo, 2011.

NASCIMENTO, Valdete P. S. Dimensdes Pedagogicas e Administrativas da
Supervisdo Escolar: um estudo na perspectiva das RepresentacGes Socialis.
2020. 171. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo: Formacgédo de Formadores) —
Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo, S&o Paulo, 2020.

Supervisao
escolar e
ensino
fundamental

PARO, Vitor H. Progressdo Continuada, supervisdo escolar e avaliacdo externa:
implicacdes para a qualidade do ensino. Revista Brasileira de Educacéo, Rio
de Janeiro, v. 6, n. 48, p. 695-716, 2011.

Supervisao
escolar e
educacgéo
infantil

CABRAL, Cristina F. B. A atuacdo profissional da supervisédo escolar na
educacdo infantil: estudo de caso em uma escola municipal de educacédo
infantil de S8o Paulo. 2010. 142 f. Dissertacdo (Mestrado) — Faculdade de
Educacéo, Universidade de S&o Paulo, Sao Paulo, 2010.

VALADAO, Mbénica. S. Desafios e contradicdes nas visitas escolares: pode o
termo de visitas configurar-se como dispositivo de possibilidade formativa para
as unidades de educacéo infantil da rede municipal de Sdo Paulo? 2018. 217 f.
Dissertacdo (Mestrado) — Pontificia Universidade Catolica de Séo Paulo, S&o
Paulo, 2018.

PANIZZA, Mariana. F. A gestdo das creches conveniadas do municipio de
Sao Paulo: necessidades, desafios e possibilidades formativas na acdo
supervisora. 2018. 117 f. Dissertagdo (Mestrado) — Pontificia Universidade
Catdlica de Sao Paulo, Séo Paulo, 2018.

ARAUJO, Lusmar S. D. O Ludico na Educacgdo Infantil e o Papel da
Supervisdo Escolar. 2009. 56 f. Monografia (Especialista em Supervisao
Escolar) — Universidade Candido Mendes, Niterdi, 2009.

FERNANDES, Fabiana S. F.; CAMPQOS, Maria M. Educacdo Infantil no Brasil:
reflexdes e a gestdo de recursos humanos. Revista RBPAE, Brasilia, DF, v. 31,
n. 2, p. 275-292, 2015.

JARDIM, Karina M. Supervisdo escolar e formacdo continuada na Educacao
Infantil — Qual a importancia da formacdo continuada para o desenvolvimento
das praticas pedagdgicas na Educacédo Infantil? Revista Cientifica Trajetoria
Multicursos, Osério, v. 7, n. 1, p. 74-92, 2016.

CASTRO, Eliziane R.; SANTOS, Heloisa C. V. A metodologia de Projetos no
Contexto da Educacdo Infantil: o olhar do supervisor escolar. Revista EXITUS,
Santarém, v. 3, n. 2, p. 137-154, 2013.

CABRAL, lara M. T. Avaliacdo da Educacdo Infantil: do papel desenvolvido
pela supervisdo escolar/ educacional. Revista Pedagogica: Associacdo dos
Supervisores de Educacdo do Estado do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, ano
7,n.12,2014.

SANTOS, Edjane C. A acdo do Supervisor Educacional na Educacéo
Infantil. 2006. 44 f. Monografia (Especialista em Supervisdo Escolar) —
Universidade Candido Mendes, Recife, 2006.




255

SILVA, Dayse R. A Supervisdo Educacional no Cotidiano da Educagéo
Infantil. 2011. 32 f. Monografia (Especialista em Administracdo e Supervisao
Escolar) — Universidade Candido Mendes, Rio de Janeiro, 2011.

Transicao
educacao

infantil —

ensino
fundamental

NEVES, Vanessa F. A. Tensdes contemporaneas no processo de passagem
da Educacéo Infantil para o Ensino Fundamental: um estudo de caso. 2010.
271 f. Tese (Doutorado) — Universidade Federal de Minas Gerais, Belo
Horizonte, 2010.

SOUZA, Barbara S. A. As praticas de leitura e escrita: a transicdo da
educacgéo infantil para o primeiro ano do ensino fundamental. 2011. 190 f.
Dissertacdo (Mestrado) — Universidade Federal de Pernambuco, Recife, 2011.
ABRAO, Ruhena K. O espago e o tempo da infancia no periodo da Educacéo
Infantil para os anos iniciais. 2011. 94 f. Dissertacdo (Mestrado) —
Universidade Federal de Pelotas, Pelotas, 2011.

CASTODI, Geane A. Tchau, creche! Adeus, creche! Vamos pra escola!”: 0s
sentidos que as criangas da educacéo infantil constroem sobre a escola de ensino
fundamental. 2011. 206 f. Dissertacdo (Mestrado) — Universidade Federal de
Santa Catarina, Florianopolis, 2011.

AGUILLAR, Adriana M. As relacdes de poder e o corpo em sala de aula: a
transicdo da educacdo infantil para o ensino fundamental. 2011. 238 f. Tese
(Doutorado) — Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Ribeirdo Preto,
Universidade de Sdo Paulo, Ribeirdo Preto, 2011.

HASHIMOTO, Cecilia I. Ensino Fundamental de nove anos: um novo
caminho em velha estrada? Um velho caminho em nova estrada? 2012. 246 f.
Tese (Doutorado) — Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo, Sdo Paulo,
2012.

MARCONDES, Keila H. B. Continuidades e Descontinuidades na transi¢ao
da educacéo infantil para o ensino fundamental no contexto de nove anos.
2012. 373 f. Tese (Doutorado) — Faculdade de Ciéncias e Letras, Universidade
Estadual Paulista, Araraquara, 2012.

GARCIA, Yuska N. B. F. Uma crianca pequena em uma escola de grandes:
sentimentos e emog¢des no ingresso do ensino fundamental de nove anos. 2012.
108 f. Dissertacdo (Mestrado) — Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo,
Sédo Paulo, 2012,

FERNANDES, Cinthia V. A identidade da pré-escola: entre a transicdo para
0 ensino fundamental e obrigatoriedade de frequéncia. 2014. 248 f. Tese
(Doutorado) — Faculdade de Educacédo, Universidade Federal do Rio Grande do
Sul, Porto Alegre, 2014.

ZAMBELLLI, Orlando C. O ludico na educacéo: a ruptura da ludicidade nos
primeiros anos do ensino fundamental. 2014. 92 p. Dissertacdo (Mestrado) —
Universidade Metodista de S&o Paulo, Sdo Bernardo do Campo, 2014.

LANO, Marciel B. Praticas cotidianas da educacéo fisica na transicdo da
educacéo infantil ao ensino fundamental. 2015. 106 f. Dissertacdo (Mestrado)
— Universidade Federal do Espirito Santo, Vitoria, 2015.

FERRAO, Fernando. Tempo de qué?: as percepcdes das criancas sobre o
tempo escolar na transicdo da educacdo infantil para os anos iniciais. 2016. 92
f. Dissertacdo (Mestrado) — Universidade Federal de Santa Maria, Santa Maria,
2016.

CORREA, Lilian. R. Entre a educac&o infantil e o ensino fundamental: uma
proposta de intervencdo para desencadear uma politica efetiva de transicao.




256

2016. 109 p. Relatério critico-reflexivo (Mestrado Profissional em Educagao) —
Universidade Federal do Pampa, Jaguardo, 2016.

SOARES, Silvana M. S. O trabalho pedago6gico com a leitura e na educagéo
infantil e no ensino fundamental: investigacGes sobre o ensino e a avaliagéo.
2016. 288 f. Dissertacdo (Mestrado) — Universidade Federal do Ceara, Fortaleza,
2016.

FERNANDES, Nathana. Interlocucbes dialégicas pedagdgicas entre a
educacdo infantil e ensino fundamental e os anos iniciais do ensino
fundamental: em busca da unidade de acéo bilaquiana. 2017. 181 f. Dissertacao
(Mestrado) — Centro de Educacéo, Universidade Federal de Santa Maria, Santa
Maria, 2017.

FUSCO, Janaina F. G. Aprendizagem cooperativa: praticas inclusivas da
educacéo infantil ao ensino fundamental. 2017. 130 f. Dissertacdo (Mestrado) —
Faculdade de Ciéncias, Universidade Estadual Paulista, Bauru, 2017.
ZANATTA, Joana. Transicdo da educagdo infantil para o ensino
fundamental: uma leitura das significacdes das criancas a partir da teoria
historico-cultural do desenvolvimento humano. 2017. 65 f. Dissertacdo
(Mestrado em Educacgdo) — Universidade Federal da Fronteira Sul, Chapecd,
2017.

ARAKAKI, Leticia A. Relatorios descritivos das criancas na transicao
CEI/EMEI/EMEF no municipio de S&o Paulo. 2018. 152 f. Dissertacao
(Mestrado) — Pontificia Universidade Catolica de Séo Paulo, Séo Paulo, 2018.
CARDOSO, Renata S. M. O processo de transi¢do educacgao infantil/ensino
fundamental: um estudo sobre avaliacdo da aprendizagem e préaticas
pedagogicas no 1° ano do ciclo de alfabetizacdo. 2018. 165 f. Dissertacao
(Mestrado) — Pontificia Universidade Catolica de Séo Paulo, Séo Paulo, 2018.
NASCIMENTO, Sandra R. Transicdo da crianca com deficiéncia da
educacdo infantil para o ensino fundamental: uma analise dos processos
avaliativos no municipio de Sdo Carlos — SP. 2018. 146 f. Dissertacdo
(Mestrado) — Universidade Federal de Sdo Carlos, Sao Carlos, 2018.

SOUZA, Tais L. A acdo formativa do coordenador pedagd6gico na transicao
das criancas da educacao infantil para o ensino fundamental. 2018. 109 f.
Dissertacdo (Mestrado) — Pontificia Universidade Catolica de S&o Paulo, S&o
Paulo, 2018.

CAVALCANTE, Larisse V. C. Dinamicas das significacdes de si e transicoes
de desenvolvimento de uma crianca da educacdo infantil para o ensino
fundamental. 2019. 169 f. Dissertacdo (Mestrado) — Universidade de Brasilia,
Brasilia, 2019.

MACHADO, Joceane S. O que ha do outro lado? a gestéo da transi¢cdo da
educacéo infantil para os anos iniciais. 2019. 160 p. Dissertagcdo (Mestrado)
— Centro de Educacéo, Universidade Federal de Santa Maria, Santa Maria, 2019.
OLIVEIRA, Sonara M. L. Articulacédo entre a educagéo infantil e o ensino
fundamental: uma experiéncia de formagdo em contexto do colégio mée de
deus. 2019. 185 f. Dissertacdo (Mestrado) — Universidade Estadual de Londrina,
Londrina, 2019.

ATURSSA, Lucimara. O processo de alfabetizagdo e letramento na
transicdo da educacéo infantil para o ensino fundamental no municipio de
Sao Carlos/SP. 2020. Dissertacdo (Mestrado) — Universidade Federal de Sao
Carlos, Séo Carlos, 2020.




257

MERLI, Angélica A. A transicdo da educacdo infantil para o ensino
fundamental: reflexdes em encontros formativos integrados. 2021. 205 f. Tese
(Doutorado) — Faculdade de Educacgéo, Universidade de Sdo Paulo, S&o Paulo,
2021.

SALLES, Concei¢do G. N. L.; SERCUNDES, Isabelle. A infancia no ensino
fundamental obrigatdrio de nove anos: o que dizem os professores do primeiro
ano? Revista Ibero-Americana de Estudos em Educagéo, [s. 1], v. 12, n. 1,
p. 479-495, 2017.

GONGALVES, Luciana S.; ROCHA, Maria S. P. M. L. Documentos oficiais,
pesquisas académicas e praticas pedagdgicas na construcdo da transicdo entre
Educacéo Infantil e Ensino Fundamental. Ensino Em Re-Vista, Uberlandia, v.
28, ed. 035, p. 1-24, 2021.

MATINATI, Adriana Z.; ROCHA, Maria S. P. M. L. “Faz de conta que as
criangas ja cresceram’: 0 processo de transicdo da Educacdo Infantil para o
Ensino Fundamental. Revista Psicologia Escolar e Educacional, Séo Paulo, v.
19, n. 2, p. 309-319, maio/ago. 2015.

KRAMER, Sonia; NUNES, Maria F. R.; CORSINO, Patricia. Infancia e
criancas de 6 anos: desafios das transicdes na educacdo infantil e no ensino
fundamental. Revista Educacéo e Pesquisa, Sao Paulo, v. 37, n. 1, 220, p. 69-
85, 2011.

MOSS, Peter. Qual o futuro da relacdo entre educacdo infantil e ensino
obrigatério? Cadernos de Pesquisa, Sdo Paulo, v. 41, n. 142, p. 142-159, 2008.
FURLANETO, Ecleide C.; MEDEIRQOS, Aline S.; BIASOLI, Karina A. A
transicdo da educacdo infantil para o ensino fundamental narrada pelas criangas.
Revista Didlogo Educ., Curitiba, v. 20, n. 66, p. 1230-1254, 2020.




