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Caparroz, Gustavo Oliveira, Transexualidade no Ensino Médio: Discurso de coordenadores(as)
e de professores(as) acerca da transexualidade. Sdo Paulo, 2023. Dissertagdo (Mestrado).
Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo,Universidade Nove de Julho.

RESUMO

O termo transexualidade foi criado para conceituar e trazer uma definicdo para aquelas pessoas
que ndo se encaixam no padréo biologicamente determinado.Sendo assim , mesmo a sociedade
tendo avancado diante do preconceito vivido pela comunidade LGBTQIA+, percebe-se existir
incompreensdo acerca da tematica, principalmente no que se refere ao espaco escolar. Desta
forma a presente pesquisa configura-se como um estudo de campo que se propde a analisar
discursos sobre transexualidade, produzidos ou reproduzidos por coordenadores(as)
pedagdgicos e professores do Ensino Médio. Objetivos: (1) Problematizar dirscursos em relacéo
a transexualidade; (2) Compreender como tais discursos interferem no trabalho com estudantes
transexuais no processo de ensino aprendizagem. Os procedimentos metodologicos consistem
em entrevistas abertas, compostas por uma questdo desencadeadora,transcricdo e analise dos
contetdos Os participantes que constituem a amostra sdo coordenadores e professores que
atuam com estudantes no ensino médio e que se disponibilizarama cedre uma entrevista
relacionada a sua experiencia. O referencial tedrico desta pesquisa esta embasado no
pensamento complexo e as categorias tedricas analisadas s@o 0s principios operadores, 0S
complexos imaginarios e a compreensdo complexa de subjetivacdo em relacdo ao estigma e
preconceito. Os resultados da pesquisa mostram que a subjetividade e o imprinting marcados
por um longo processo socio-histérico-cultural de marginalizacdo da comunidade LGBTQI
representam uma forte barreira para que haja o acolhimento e acompreensdo de estudantes
transexuais e a possivel intereferencia na aprendizagem.

Palavras-chave:Transexualidade,Educacdo, Pensamento Complexo, LGBTfobia, Subjetividade



Caparroz, Gustavo Oliveira. Transsexuality in High School: Discourse of coordinators and
teachers about transsexuality. Sdo Paulo, 2023. Dissertation (Master). Graduate Program in
Education, Nove de Julho University.

ABSTRACT

The term transsexuality was created to conceptualize and bring a definition to those people who
do not fit the biologically determined standard. regarding the school environment. In this way,
the present research is configured as a field study that proposes to analyze discourses on
transsexuality, produced or reproduced by pedagogical coordinators and high school teachers.
Obijectives: (1) To problematize speeches in relation to transsexuality; (2) Understand how such
speeches interfere in the work with transsexual students in the teaching-learning process. The
methodological procedures consist of open interviews, consisting of a triggering question,
transcription and content analysis The participants who constitute the sample are coordinators
and teachers who work with students in high school and who made themselves available to give
an interview related to their experience. The theoretical framework of this research is based on
complex thinking and the theoretical categories analyzed are the operating principles, the
imaginary complexes and the complex understanding of subjectivation in relation to stigma and
prejudice. The research results show that subjectivity and imprinting marked by a long socio-
historical-cultural process of marginalization of the LGBTQI community represent a strong
barrier to the reception and understanding of transsexual students and the possible interference
in learning.

Keywords: Transsexualidae,Education, Complex Thinking, LGBTphobia, Subjectivity



Caparroz, Gustavo Oliveira. Transexualidad en la Secundaria: Discurso de coordinadores y
docentes sobre la transexualidad. S&o Paulo, 2023. Disertacion (Maestria). Programa de
Posgrado en Educacion, Universidad Nove de Julho.

RESUMEN

El término transexualidad fue creado para conceptualizar y dar una definicion a aquellas personas
que no se ajustan al estandar biol6gicamente determinado respecto al ambito escolar. De esta
forma, la presente investigacion se configura como un estudio de campo que se propone analizar
los discursos sobre la transexualidad, producidos o reproducidos por coordinadores pedag6gicos
y docentes de ensefianza media. Objetivos: (1) Problematizar los discursos en relacion a la
transexualidad; (2) Comprender como dichos discursos interfieren en el trabajo con estudiantes
transexuales en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Los procedimientos metodoldgicos
consisten en entrevistas abiertas, compuestas por pregunta desencadenante, transcripcion y
andlisis de contenido. Los participantes que constituyen la muestra son coordinadores y docentes
que trabajan con estudiantes de secundaria y que se dispusieron a dar una entrevista relacionada
con su experiencia. EI marco tedrico de esta investigacion se basa en el pensamiento complejo y
las categorias tedricas analizadas son los principios operativos, los complejos imaginarios y la
comprension compleja de la subjetivacion en relacién con el estigma y el prejuicio. Los
resultados de la investigacion muestran que la subjetividad y la impronta marcada por un largo
proceso socio-historico-cultural de marginacion de la comunidad LGBTQI representan una
fuerte barrera para la recepcion y comprension de los estudiantes transexuales y la posible
interferencia en el aprendizaje.

Palabras clave: Transexualidae, Educacion, Pensamiento Complejo, LGBTfobia, Subjetividad
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1. Introducéo

O interesse pela temética aqui apresentada nesta dissertacdo teve inicio em 15 de
fevereiro de 2017, quando a travesti Dandara Kettley foi assassinada de forma brutal, sendo
alvo de espancamentos e tiros a queima-roupa. O caso aconteceu no bairro de Bom Jardim,
localizado na cidade de Fortaleza, no estado do Ceara. O crime ficou nacionalmente conhecido
apos a divulgacao de videos e imagens do momento em que Dandara era espancada e implorava
por sua vida. Nos videos pode-se observar moradores da regido incentivando o espancamento
e, também, a omissdo em ajuda-la. Apos este fato, o assunto tomou grandes proporcoes nas
redes sociais; eram discursos dos mais variados possiveis, desde os que manifestavam horror
pelas cenas dos videos e pelo comportamento dos criminosos, até comentarios em que havia
deboche e incentivo & ocorréncia desse tipo de crime e a incitagdo de outros.

Nessa ocasido, cursava o 4° ano de graduacao em Psicologia, momento em que iniciava
0 estagio obrigatorio profissional em instituicbes sociais, e percebia muitos discursos
preconceituosos em relacdo as pessoas LGBTQIA+. Diante disto e motivado pelo incidente
com Dandara, realizei trabalhos interventivos com estudantes e educadores daquelas
instituicbes. Eram atividades de conscientizacdo e combate ao preconceito, embora, muitos
ainda demonstrassem dificuldades em falar sobre o assunto.

Esses eventos me impactaram profundamente e percebi a importancia de problematizar
e trazer a discussdo a transexualidade, tema ainda delicado para muitas pessoas, mas que
precisava ser colocado em pauta, pois trazia com ele desdobramentos como o preconceito, a
discriminacdo e, consequentemente, a violéncia.

Apos a conclusdo da graduacdo no ano de 2020, iniciei minha especializacdo no curso
de Psicopedagogia Clinica e Institucional, momento em que me deparei com as discussdes
promovidas em sala de aula a respeito dos fenémenos que podem interferir na aprendizagem
humana. Muitos dos ali presentes eram professores da Educacdo Béasica que, ao se deparem
com assuntos como preconceito em relacdo a pessoas LGBTQIA+, faziam um certo siléncio
em relacdo a sexualidade humana e, aqueles poucos que se arriscavam a falar, ndo tinham uma
opinido formada em relacdo a temética. A visto disto e frente aos questionamentos provocados
pelo tema transexualidade, escolhi realizar meu trabalho de conclusdo da especializa¢do, com
o titulo “invisibilidade trans no espago escolar e aproveitei para aprofundar os estudos

submetendo-o como objeto de pesquisa para projeto de Mestrado no Programa de Educacao.
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No ano de 2021, ingressei no Programa de Mestrado do Programa de Pds-graduagao em
Educacdo da Universidade Nove de Julho, junto ao Grupo de Pesquisa Filosofia, Educacdo e
Formacdo Humana — LIPEFH. Nesse periodo, participei do IV Encontro do evento “Tecendo
Saberes”, promovido pelo referido grupo e apresentei o trabalho que se tornaria meu objeto de
pesquisa. Percebi naquele momento que os participantes do evento, em sua maioria professores
e gestores da Rede Estadual de Ensino, ndo compreendiam o fendmeno que envolve a
sexualidade humana. No decorrer do encontro, alguns participantes manifestaram suas
dificuldades em estabelecer um didlogo que garantisse aos estudantes o respeito de como cada
individuo vivencia sua sexualidade. Dessa forma, percebi que era preciso ndo apenas discutir
preconceito, mas compreender a forma como coordenadores pedagogicos e professores
entendem o fendmeno da transexualidade e como essa compreensdo pode interferir na vida
escolar de alunas e alunos.

A partir do exposto e sabendo das inimeras dificuldades que pessoas LBGTQIA+
sofrem na sociedade, assunto que serd tratado mais a frente nesta pesquisa, faz-se necessario
apontar a importancia da Primeira Conferéncia Nacional de Gays, Leésbicas, Bissexualis,
Travestis e Transexuais que aconteceu em Brasilia, de 05 a 08 de junho de 2008, com o tema
“Direitos Humanos e Politicas Publicas: o caminho para garantir a cidadania de Gays, Lésbicas,
Bissexuais, Travestis e Transexuais”.

A Conferéncia foi precedida de reunides estaduais, municipais e regionais e fez parte da
agenda de eventos do Brasil para a comemoracdo dos 60 anos da Declaracdo Universal de
Direitos Humanos. O objetivo principal da Conferéncia era o desenvolvimento e a criacdo de
um plano nacional para promover a cidadania e o respeito aos direitos humanos de gays,
Iésbicas, bissexuais e transgéneros e, também, fortalecer o programa Brasil sem homofobia
(BRASIL, 2008). Este programa sera tratado no segundo capitulo deste trabalho. No que se

refere a educacdo, a conferéncia propunha:

1) 1% Elaborar diretrizes que orientem os sistemas de ensino na formulacdo e na
implementacao de aces que promovam o respeito e o reconhecimento da diversidade
de orientacdo sexual e identidade de género e colaborem para a prevencdo e a
eliminacdo da violéncia sexista e homofobica

2%) Promover e apoiar articulacdo permanente entre as diversas instancias do Estado, 0s
sistemas de ensino e a sociedade civil organizada, para a formulagdo, a
implementacdo e a avaliacdo de acOes e programas de incluséo socioeducacional

voltados a promover o reconhecimento da diversidade de orientacdo sexual e de
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identidade de género;

3% Propor e estimular medidas que assegurem a estudantes e profissionais da educacao
de travestis e transexuais o direito de terem seus nomes sociais nos documentos
oficiais das instituicdes de ensino e de usufruirem as estruturas dos espagos escolares
em igualdade de condigdes e em conformidade com suas identidades de género
(BRASIL, 2008 p.25).

Na segunda Conferéncia, que ocorreu entre os dias 15 e 18 de dezembro de 2011, tendo
como nome Conferéncia Nacional de Politicas Publicas e Direitos Humanos LGBT, foi
estabelecido as cinco diretrizes referentes a educacéo.

1 - Criar diretrizes nacionais que orientem os sistemas de ensino, em todas as
modalidades e niveis educacionais, na formulacdo de acGes e politicas que promovam o respeito
e 0 reconhecimento da diversidade de orientacdo sexual e identidade de género, bem como
elaborar, implementar medidas legislativas, administrativas e organizacionais para assegurar a
execucdo e a sustentabilidade dessas acoes e politicas.

2 - Estimular, fomentar e fortalecer a criagdo de grupos e nucleos de estudo nos
diferentes niveis de ensino, através de financiamento publico, da promocdo, da articulacdo e da
parceria entre 0 poder publico, sociedade civil organizada, instituicdes de pesquisa e extensao
e universidades, 111 objetivando: (a) mapear acdes inovadoras desenvolvidas em defesa da
promoc¢do da cidadania LGBT; (b) criar indicadores para a avaliagdo e monitoramento de
politicas publicas para LGBT nas diferentes esferas governamentais; (c) analisar concepgdes
pedagdgicas, curriculos, rotinas, atitudes e praticas adotadas nos espacos de educacao; (d)
identificar a situacdo da populacdo LGBT nos sistemas de ensino.

3- Garantir, nas trés esferas de governo, a realizacdo de cursos interdisciplinares,
preferencialmente presenciais, de formacéo inicial permanente e continuada e em servico para
todos os profissionais de educacdo, e conselheiros ligados a educacdo das escolas publicas.
Esses profissionais devem desenvolver projetos de intervencdo pedagdgica nos espacos
educacionais e discutir a inclusdo nos curriculos das tematicas relativas a orientacdo sexual e a
identidade de género, formando multiplicadores, respeitando as especificidades locais e
regionais. Fomentar a avaliacdo, a elaboracdo, producdo e distribuicdo de materiais de
referéncia (obras cientificas e literarias) e didatico-pedagdgicos, nas trés esferas de governo,
que abordem as teméticas e promovam o reconhecimento e a valorizagdo da diversidade sexual
e de género, considerando o lugar de fala de LGBT e acessibilidade para pessoas com
deficiéncia, destinados a formacgéo de profissionais e demais areas, a utilizacdo em sala de aula,

biblioteca e salas de leitura. A formag&o e os materiais devem estar acessiveis em linguagens e
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formatos alternativos (libras, Braile, letras ampliadas, em formato digitalizado e audiovisual
com legenda).

4 - Criar, fomentar e garantir, 0 acesso e a permanéncia de estudantes e profissionais LGBT
nos espagos educacionais em todos os niveis e modalidades de ensino, combatendo a
discriminacéo e o preconceito, respeitando a livre orientacdo sexual e identidade de género.
por meio de programas e agdes especificas.

5 - Realizar, fomentar e apoiar prémios de praticas e iniciativas, concursos e campanhas e
outros eventos, divulgacdo de calendario de lutas LGBT, pesquisas e material didatico,
respeitando as especificidades, as diferentes linguagens (publicos e midia), em formatos
acessiveis e alternativos para maior visibilidade aos LGBT e promover o respeito e o
reconhecimento da diversidade sexual e de expressdes e identidades de género. (BRASIL,
2011c p.112).

A terceira Conferéncia sobre Politicas Publicas e Direitos Humanos de Lésbicas, Gays,
Bissexuais e Transgéneros € a ultima edicdo do evento e ocorreu nos dias 24 a 27 de abril de
2016. Entre as recomendacdes aprovadas na conferéncia, com destaque especial no campo da
educacdo, estdo:

1) Promover politicas que viabilizem o acesso, efetivem a permanéncia e combatam a
evasdo de estudantes LGBT, notadamente travestis, transgéneros, transexuais e nao binarios a
todos os niveis de ensino e modalidades, garantindo condi¢fes materiais para essas e esses
estudantes.

2) Propor ao Conselho Nacional de Educacdo (CNE) a elaboracdo de diretrizes
curriculares no sistema de educacao basica e superior, voltadas a inclusdo da tematica género,
LGBT, diversidade sexual e identidade de género na agenda escolar, a fim de colaborar para a
promocdo do reconhecimento da diversidade da orientacdo sexual e identidade de género e para
a prevencdo e eliminacdo das violéncias sexistas, lesbofobias, homofdbicas, bifobicas e
transfobicas no ambiente escolar.

3) Garantir a execuc¢do das Diretrizes Nacionais de Educacdo em Direitos Humanos e
dos Planos Estaduais de Educacdo em Direitos Humanos no que tange a diversidade sexual e
de género como tema transversal na organizacdo curricular de cursos de todas as areas de
conhecimento, formagéo inicial, continuada, extens&o, lato sensu e stricto sensu

4) Formar equipes multidisciplinares para incluir nas diretrizes do Programa Nacional
do Livro Didatico (PNLD) a perspectiva da diversidade sexual, de género e de identidade de

género dos diversos arranjos familiares, incluindo nos programas de constituicdo de acervos
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das bibliotecas escolares obras cientificas, literérias, filmes e outros materiais que contribuam
para a promocdo do respeito e do reconhecimento da diversidade de orientacdo sexual e
identidade de género para os publicos infanto-juvenil e adultos. (BRASIL, 2016b p. 33).

Ao analisar o contetdo da palestra de abertura da primeira conferéncia, percebi que o
primeiro palestrante mostrou interesse em citar e explicar a diferenga entre sexualidade e
género. Em todas as edicdes da conferéncia a proposta com foco na educacdo demonstra o
compromisso continuo dos participantes em incluir especificamente pessoas transexuais,
mencionando-as em todas as diretrizes, promovendo ndo apenas o respeito, mas também, acbes
e politicas educacionais, assim como a formacao continuada de profissionais da educacdo para
que tenham um melhor conhecimento e execugdo de procedimentos diante de pessoas trans,
assunto que sera apresentado no segundo capitulo deste trabalho.

Ha que se frisar que durante as conferéncias foi bastante destacado que sdo importantes
as garantias de que os termos “gay” ou “homofobia” sejam sempre acompanhados de outras
nomenclaturas como “Iésbica”, “bissexual”, “transgénero”, “lesbofobia” e “transfobia”. O
posterior uso da sigla LGBT da visibilidade a diversidade de orientacfes sexuais e identidades
de género existentes.

Em seguida, serdo apresentados alguns esclarecimentos sobre 0s conceitos de

sexualidade e género.

1.1 Conceitualizactes sobre sexualidade e género

Os termos sexualidade e género causam diversas incompreensdes, sendo assim, é
preciso atentar-se para algumas explicacdes a respeito de sexo e género e como as ciéncias 0s
definem. Oka e Laurenti (2018) apontam que as ciéncias biolégicas compreendem os seres
humanos em duas categorias basicas chamadas de sexo e que esse fenbmeno se da a partir de
uma combinacdo de caracteristicas, anatdmicas, genéticas e fisioldgicas e que fazem parte do
sistema reprodutor, 0s genitais e 0s cromossomos, de possivel identificacdo ainda no periodo
gestacional, por meio de exames de ultrassonografia, ou no momento do nascimento. Assim, 0s
individuos que nascem com o par de cromossomos XX, (tero, vagina e ovarios pertencem ao
sexo feminino; ja aqueles que nascem com par de cromossomos XY, tendo pénis, testiculos e
prostata, produzem espermatozoides, sdo pertencentes ao sexo masculino. Entretanto, Oka e

Laurenti (2018) afirmam que existem casos em que pessoas, desde a gestagéo, desenvolvem
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caracteristicas bioldgicos de ambos 0s sexos, assim como cromossomos, genes, horménios e
6rgdos internos e externos e sdo denominadas de intersexo.

A sexualidade humana, de acordo com as ciéncias humanas, deixou de ser vista apenas
pelas diferencas bioldgicas, entre 0 masculino e feminino, possibilitando assim a realizacéo de
pesquisas que fossem além do fator biol6gico, trazendo a tona questdes relativas ao género, em
que o masculino e o feminino ndo estariam ligados, de forma obrigatoria, com o sexo. (MELO;
SOBREIRA, 2018).

De acordo com o0 exposto acima, para as ciéncias humanas o masculino e o feminino
sdo caracterizados a partir da construcdo historica, social e cultural e, nessa construcéo, leva-se
em conta, ndo de forma Unica, os aspectos que incluem os papéis de género em um determinado
ponto da historia e de um grupo social em que sdo nomeadas algumas atitudes como masculinas
ou femininas. Sendo assim, caracteristicas como fragilidade, cuidado e seducdo foram
especificadas como do género feminino e atitudes como forga, coragem e protecdo do
masculino, fazendo com que individuos obedecessem, e ainda buscam obedecer, a formas pre-
estabelecidas socialmente e, desse modo, assumindo os lugares determinados pela norma social.
(OKA; LAUREANTI, 2018).

Acontece que a nogdo da diferenca entre sexo e género € recente na historia, resultaem
séculos de compreensdo do primeiro como sinénimo do segundo, estabelecendo uma falsa
simetria em que comportamentos e papéis pré-determinados séo esperados de um individuo de
uma certa categoria biologica, cujas caracteristicas sdo cristalizadas entre masculino ou
feminino. Um exemplo dessa ocorréncia, encontra-se nas figuras de Maria Quitéria, uma
heroina de guerra, tendo participado da guerra da independéncia do Brasil, que transgrediu os
limites entre seu sexo e 0 comportamento esperado, vestindo-se com roupas masculinas para
participar da conflagracdo. (JESUS, 2012).

E importante lembrar que, a partir da visdo das ciéncias humanas, a compreensio de
cada individuo sobre si mesmo ndo depende do sexo, e que a este fenbmeno se da 0 nome de
identidade de género, podendo assim cada pessoa se reconhecer como cisgénero, transgénero e
ndo-binario. O individuo cisgénero ¢é aquele que se identifica com o sexo biolégico de seu
nascimento; e aqueles que ndo se identificam com o seu sexo biolégico sdo denominados
transgénero. Em contrapartida, existem aqueles que ndo se enquadram na binaridade masculina
ou feminina e-sdo denominados ndo-binarios. (JESUS, 2012).

Ocorre que identidade de género difere de orientacdo sexual. “Orientacdo sexual se
refere & atracdo afetivo-sexual por alguém de algum/ns género/s.” (JESUS, 2012, p. 22),

podendo ser heterossexuais, homossexuais e bissexuais. Com isso, 0 sujeito que se identifica
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como heterossexual é aquele que tem a atracdo por alguém do género oposto; ja a pessoa
homossexual se sente atraida por alguém de seu mesmo género; e existem aqueles que sentem
atracdo por ambos 0s géneros que sé@o denominados bissexuais. (SIQUEIRA; KLIDZ10,2021).
Todavia, é importante dizer que para Jesus (2012), ha inimeras possibilidades pelas quais as
pessoas podem manifestar suas relagdes com os outros e que ndo se limitam apenas ao fator
sexual, tendo também os aspectos afetivos, em que sdo utilizados os termos heteroafetivo,
homoafetivo e biafetivo.

Considerando essas possibilidades, serdo apresentados a seguir alguns aspectos
provenientes da mitologia e da histéria brasileira de como a transexualidade foi concebida em
diferentes periodos e como essas pessoas foram recebidas no meio social em que viviam,

oportunizando, assim, uma reflexdo da trajetoria de pessoas transexuais.

1.2 Dispositivos legais

Antes de apresentar os dispositivos legais acerca da populacdo LGBT, € preciso verificar

um aspecto de grande importancia na Constituicdo Federal (1988) que estabelece:

Art. 1°. A Republica Federativa do Brasil, constitui-se em Estado Democratico
de Direito e tem como fundamentos: 111 — a dignidade da pessoa humana; DOS
DIREITOS E GARANTIAS FUNDAMENTAIS Art. 5°. Todos séo iguais
perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros
e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a
liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade.

Assim sendo, é possivel observar que desde a década de 1980, com a elaboracdo de uma
nova constituicdo, todas as pessoas tém o direito a liberdade e que todos séo iguais perante a
lei. Entretanto, mesmo a constituicdo legitimando essa garantia dos direitos da pessoa humana,
a sociedade brasileira ainda vive de forma desigual e os direitos ndo sdo garantidos a todos e
todas. Na esfera juridica, pessoas transexuais sempre tiverem dificuldades em ter seus direitos
respeitados.

O estado de Séo Paulo foi o primeiro estado brasileiro, por meio da Lei n°® 10.948, de
2001, a criminalizar a LGBTQIfobia (SAO PAULO 2001). Apesar disso, 0s principais direitos
LGBTs do pais foram decisbes tomadas pelo Poder Judiciario, ja que no Poder Legislativo
muitos dos projetos ficam sem finalizagdo em suas tramitagdes. 1sso ocorre devido aos
obstaculos colocados para a votagdo por parte de uma ala conservadora, que faz uso de recursos
para adiar ou obstruir a votacdo de projetos que favorecem a comunidade LGBT. Em 2011, a

senadora Marta Suplicy apresentou o projeto de lei n°® 612/2011 que tinha como objetivo o
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reconhecimento da unido estavel entre pessoas do mesmo género e, a possibilidade posterior de
conversdo dessa unido em casamento civil. Depois de oito anos de tramitacdo no Senado, 0
projeto foi arquivado ao fim do mandato da entdo senadora (BRASIL, 2011b). Igualmente,
como o projeto mencionado acima, o0 projeto de lei n® 7.582/2014 que criminaliza a
LGBTQIfobia no Brasil também se encontra em tramitacdo no Congresso Nacional ha sete
anos. (BRASIL, 2019). Entretanto apds o Superior Tribunal de Justica, entender as omissdes
do governo em estabelecer uma lei de combate a LGBTfobia, 0 mesmo no dia 13 de junfo 13
de junho de 2019, decidiu pela criminalizagdo da homofobia e da transfobia, com a aplicacéo
da Lei do Racismo (7.716/1989), sendo assim um Marco na luta pela diversidade no Brasil.

No dia 5 de maio de 2011, o Supremo Tribunal Federal (STF) julgou como procedentes
a Acdo Direta de Inconstitucionalidade (ADI) 4277 e a Arguicdo de Descumprimento de
Preceito Fundamental (ADPF) 132, que pediam o reconhecimento, em nivel nacional, das
unides estaveis entre pessoas do mesmo género. Com essa decisdo, o0s cartorios brasileiros néo
poderiam mais se recusar a fazer os registros de tais unifes; 0 Supremo reconheceu a unido
homoafetiva como entidade familiar, possibilitando a adocdo de menores de idade por esses
casais- (BRASIL, 2011).

O estado da Bahia foi o pioneiro na autorizagdo de casamentos entre pessoas de mesmo
género, em 10 de outubro de 2012, o Tribunal de Justica do Estado da Bahia (TJ-BA) publicou
em seu Diario Oficial (DOE BA) uma medida que determinava que os cartorios ndo poderiam
negar pedidos de registro de casamento homoafetivo (BAHIA, 2012). No dia 18 de dezembro
do mesmo ano, o TJ-SP tomou a mesma iniciativa publicando em seu Diario Oficial Eletrénico
(E-DOE SP) uma norma regulamentando o casamento entre pessoas do mesmo género (SAO
PAULO, 2012). Em 14 de Maio de 2013, por meio de resolucdo do Conselho Nacional de
Justica (CNJ), foi autorizado nacionalmente o casamento homoafetivo (CNJ,2013). No que se
refere as pessoas transexuais o Conselho Federal de Psicologia (CFP), por meio da Resolucao
01/2018, proibiu a pratica de supostas terapias de conversdo de identidade de género-
(CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA, 2018).

No dia 1 de marco de 2018, o Supremo Tribunal Federal (STF) julgou como procedente
a ADI 4275, que garantiu que transexuais pudessem alterar seu prenome e género nos registros
civis, sem necessidade de aguardar a realizacdo dos procedimentos médicos de afirmacdo de
género (BRASIL, 2018). Em 13 de junho de 2019, o STF julgou como procedentes a Agédo
Direta de Inconstitucionalidade por Omissdo (ADO) e o Mandado de Injuncdo (MI) 4733, que
pediam o reconhecimento de mora do Poder Legislativo em aprovar uma lei de criminalizacéo

da LGBTQIfobia no Brasil. E, enquanto tal lei ndo fosse sancionada, que as condutas
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LGBTQIfébicas fossem interpretadas segundo a Lei n® 7.716, de 1989, que trata de racismo,
sendo, na prética, criminalizada no pais a partir daquela data. (BRASIL, 2019).

Conforme as informacdes apresentadas, é possivel verificar qudo grande é a luta de
pessoas LGBT para terem seus direitos civis garantidos. Nota-se que no Brasil, mesmo por
meio juridico, os direitos a adoc¢&o, registro de unido estavel, casamento, adoc¢ao de menores de
idade, protecéo legal contra discriminacdo e, no caso de pessoas trans, a alteracdo de prenome
e 0 acesso aos procedimentos médicos de afirmacdo de género; € preciso muita luta para
fortalecer tais garantias e mais projetos no Congresso Nacional que possam oportunizar esses
avancos. E fundamental que haja o comprometimento do Poder Legislativo em promover esses
direitos. Entretanto, ainda que se tenha o compromisso de fazer valer os direitos civis e 0
reconhecimento de pessoas LGBT como cidadas, ainda mantem na sociedade um grande
historico de perseguicdes referentes a pessoas LGBT, principalmente aqueles individuos que se
encontram em desacordo com as normas de género impostas pela sociedade. Por este motivo a
seguir serdo apresentados os percursos historicos da transexualidade provenientes da mitologia

e da historia brasileira, a fim de oportunizar, uma reflexdo da trajetéria de pessoas transexuais.

1.3 Breve percurso historico da transexualidade

A transexualidade ¢ um tema bastante discutido, entretanto, esse ndo é um assunto que
surgiu apenas na contemporaneidade- E possivel verificar em registros historicos que o
fendmeno da transexualidade € tdo antigo quanto se possa imaginar, sendo apresentado antes
mesmo da criagao do termo “transexualismo”, tendo em vista que nos contos mitologicos a
transexualidade ja comparecia nas historias das divindades. (MOREIRA; MARCOS, 2019).
Como se observa em Hermafrodito, divindade grega filho de Hermes e Afrodite, possuidor de
uma beleza extraordinaria, que e se negava a corresponder ao amor de uma ninfa. Ela acaba
entrelacando-se ao corpo do seu amado e fazendo com que ficassem unidos para sempre. Um
sO corpo contendo as duas naturezas, masculino e feminino. (MOREIRA; MARCOQOS, 2019).

De acordo com Correa (2020), em diversas sociedades ndo ocidentais, a questdo de
género é constituida de uma experiéncia sacra e mistica, diferente da dicotomia presente nas
sociedades ocidentais. O autor aponta que no Hinduismo, por possuir uma vasta coletanea de
historias mitologicas a respeito da transexualidade, a religido utiliza-se desse recurso para
explicar sobre Hijras, uma comunidade religiosa de individuos que usavam trajes femininos e
gue nasceram com 0 sexo biolégico masculino, ou que nasceram mulheres que ndo possuiam a

capacidade reprodutiva, tendo assim um chamado divino para servirem em total abstinéncia
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sexual a deusa Bahuchara Mata. Uma deusa da mitologia hindu que foi vitima de abuso sexual
sofrido por ladrdes enquanto andava pelas florestas e, com isso, ela acaba castigando-os e
transformando-os em Hijras: (CORREA, 2023).

Correa (2023) informa, ainda, que mesmo tendo explica¢fes na prépria cultura, algumas
divindades que apresentam ambiguidade em seu género, sofrem discriminagéo e violéncia por
parte da populacdo, assim como Shiva, que tem uma de suas formas mais conhecida como
“Ardahanarisvara”, que € representado por um individuo metade mulher e metade homem, as
Hijras. Da mesma forma como na india e na Grécia antiga, o Brasil guarda em seus registros
historicos muitos documentos que atestam a presenca de transexuais em territdrio nacional.

Segundo Mott (1988), apds analisar o Tratado Descritivo do Brasil de 1587, em seus
registros identificou pistas que apontavam para a existéncia de pessoas transexuais no século
XVI, nomeadas de Cudinas, que eram homens que poderiam ser classificados como transexuais
nos tempos atuais. Verifica-se, como anota o autor, que no Tratado as mencgdes sao
depreciativas, comparadas a “demonios” (p.307), e referindo-se a elas no género masculino.,
também mostra que eram tratadas da mesma forma que as mulheres cisgéneros, conforme

observa-se em seus dizeres:

[...] vestem-se e se enfeitam como mulheres, falam como elas, fazem s6 os
mesmos trabalhos que elas fazem, trazem jalatas, urinam agachados, tém
marido que zelam muito e tem constantemente nos bragos, prezam muito que
0s homens 0s namorem e uma vez cada més, afetam o ridiculo fingimento de
se suporem menstruados [...]. (MOTT, 1988, p. 16).

Em 1591, nos registros histéricos da primeira visita do Santo Oficio a Bahia, € possivel
encontrar a figura de Francisco Manicongo (Xica Manicongo), que desafiava os padrdes de
género, saia as ruas vestida de mulher e exigia ser tratada no feminino. Foi denunciada ao
tribunal inquisitorio e acusada de transgressao por vestir-se com roupas do género oposto
(MOTT, 1992). Na mesma visita de 1591, Mott (1992) aponta que a escrava transexual Joana,
assim como Xica, foi denunciada e acusada dos mesmos crimes por se vestir e comportar-se de
maneira feminina.

Com o aumento da presenca de pessoas transexuais transitando pelo pais, exigia-se uma

vigilancia cada vez maior, tanto da parte da sociedade, dos mecanismos sociais do pudor e da

! Primeira Visitacdo do Santo Officio as partes do Brasil pelo licenciado Heitor Furtado de Mendonca, capeldo
fidalgo del Rey nosso senhor e do seu desembargo, deputado do Santo Officio. Denunciac¢fes da Bahia, 1591-
1593, Séo Paulo, Editora Eduardo Prado, 1925, pp. 406-407; Luiz Mott, “Relag¢des raciais entre homossexuais no
Brasil Colonial”, Revista de Antropologia da USP, 35 (1992), pp. 169-190.
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vergonha, e do controle do poder policial. Nas Constituicbes Primeiras do Arcebispado da
Bahia, de 1711, previa-se uma multa no valor de 100 cruzados aos homens que se vestissem
com trajes femininos, e expulsos da regido- (SANTOS, 1997).

Nos registros policiais da Bahia do século XIX é possivel encontrar inimeras repressoes
feitas aos escravos que se vestiam de forma contréria ao seu género de nascimento. No dia 22
de fevereiro de 1854, a policia de Salvador prendeu Manoel Francisco porque vagava pela
cidade vestido de mulher (SANTQOS, 1997). Outro caso é o de Jodo Paulo, que foi detido no dia
25 de abril de 1865, porque foi encontrado vestindo camisa de algodao e saia de mulher, sendo
classificado no boletim de ocorréncia como incorrigivel pelo fato de ja ter sido punido pelo
mesmo motivo e;-ndo ter alterado seu comportamento. (SANTOS,1997).

Além dos registros policiais, Santos (1997) identificou a presenca de pessoas
transexuais por meio de alguns jornais impressos do século XIX. Em 25 de abril de 1875, o
Jornal da Bahia trazia a reportagem sobre a prisdo de Rosalina que, por meio de uma agéncia
portuguesa, havia conseguido trabalho e moradia na casa de uma familia em Salvador. O autor
enfatiza que na reportagem a figura de Rosalina é apresentada como uma ameaca em potencial,
pois, ao passar despercebida pelas pessoas, estaria usando roupas do género oposto para
cometer crimes. E, por ter uma voz feminina e ousar mover-se livremente em trajes de mulher,
contribuiu para que sua identidade ndo fosse contestada pela populacdo. Entretanto, ao ser
observada pelo filho do patrdo enquanto tomava banho, acabou denunciada para as autoridades
policiais.

No dia 25 de setembro de 1866, o jornal O Alabama, através de um oficio ao delegado
de policia, informava que na rua dos Carvoeiros morava um crioulo conhecido por José do
Ouro, sécio do Jovita, o qual tinha o desaforo de "pdr-se nu em casa, amarrar um lenco a cabeca,
a laia de crioula, deitar argolas nas orelhas, colares nos bracos, embrulhar-se n'um xale ou pano
da costa e ir para janela." (SANTOS, 1997, p. 12).

N&o diferente do periodo colonial, no periodo da Ditadura Militar muitas foram as
perseguicOes as pessoas transexuais, gays, lésbicas e bissexuais, em que eram acusados de
comportamentos subversivos e, por este motivo, causariam, grande perigo a seguranca nacional,
a familia, a moral e aos bons costumes. Muitas das violéncias dirigidas a essas pessoas se
justificavam por tais acusagdes, sendo elas privadas de seus direitos como trabalho e o direito
de expressar sua sexualidade. (SILVA e BRITO, 2017).

Com o avanco das politicas restritivas a liberdade de expressdo surgiram muitos jornais
ditos como alternativos, tendo papel fundamental na oposic¢éo ao regime estabelecido no pais.

Dentre eles, ressalta-se o Lampido da Esquina, que trazia em suas edi¢es conteidos referentes
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a sexualidade e género, promovendo um trabalho de conscientizagdo e fazendo inUmeras
dendncias da violéncia sofrida pela populacdo LGBT-—Pode ser considerada um marco no
movimento LGBT no territorio nacional, pois influenciou a criacdo do primeiro grupo de
ativismo gay no Brasil, denominado SOMOS: Grupo de Afirmagdo Homossexual, fundado em
Sé&o Paulo, em 1979. Silva e Brito (2017), salientam que:

O Lampido teve tiragem de 15 mil exemplares e € uma importante fonte
historica para os estudos sobre as representacdes, 0 ativismo e a repressao da
populacdo LGBT durante o regime militar. A analise desse periddico permite,
por um lado, conhecer a resisténcia as acdes violentas do regime autoritario
contra travestis/ transexuais. Por outro lado, possibilita compreender como a
travestilidade e a transexualidade estavam sendo representadas no imaginario
de um jornal homossexual em pleno Estado de excegéo no Brasil. (SILVA e
BRITO, 2017, p. 217).

Os autores alegam que na época, por mais que o jornal tenha sido de fundamental importancia
para o desenvolvimento de pautas em relacdo a sexualidade, por vezes, reforcava estereotipos
e preconceitos em relagdo aos travestis e transexuais. Na edicao de n. 4, de setembro de 1978,
na pagina 8 do Lampido ha uma reportagem sobre as travestis, assinada por Rafaela Mambaba
em que o trecho da reportagem diz: “[...] aléem de ativa, a nossa rapaziada € criativissima. Basta
olhar. Com beijos, plumas e algum paeté”. (LAMPIAO, 1978 p. 08) O trecho distingue duas
questdes: uma, 0 uso indevido da palavra “rapaziada” em referéncia aos travestis; e outra,
relacionar a atividade sexual ao sexo ativo (0 que penetra), sem considerar outras possibilidades
de expressao sexual da travestilidade.

O que marca o fenémeno sobre a transexualidade na sociedade moderna aconteceu em
1952 na Dinamarca, quando o Dr. Cristian Hambuger, médico endocrinologista, foi o
responsavel pela cirurgia de mudanca de sexo em um jovem de 28 anos chamado George
Jorgensen. Entretanto, somente em 1966 foi que o sexologista Harry Benjamin criaria o
conceito de transexualismo, tendo afirmado que era inadequado determinar o sexo do individuo
somente nas diferencas anatbmicas e que questBes psicoldgicas e sociais também estariam
envolvidas: (MARCIA; ZAIDHAFT; MURTA, 2008).

No Brasil, o primeiro registro em relacdo a cirurgias de mudanca de sexo ocorreu no
ano de 1959, e fato fei noticiado pela revista O Cruzeiro. A jovem Maura Maria que, ao nascer,
foi-lhe atribuido o sexo biol6gico masculino ndo se identificava com essa designacao, e passou
por duas cirurgias aos 18 anos para adequacgéo de seu género. De acordo com a noticia, Maura
Maria foi submetida a cirurgia em sua cidade natal, Itajai- SC, tendo como médico responsavel
0 Dr. José Eliomar da Silva- (PREU e BRITO, 2018).
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Na década de 1970, segundo Preu e Brito (2018), um caso ficou nacionalmente
conhecido quando o médico Dr. Roberto Farina realizou o procedimento de redesignagéo sexual
no paciente Valdir Nogueira, no hospital publico Oswaldo Cruz na cidade de S&o Paulo, e foi
preso e acusado de préticas de lesdes corporais, mesmo tendo obtido sucesso no procedimento.
A homossexualidade, até o ano de 1973, era classificada como uma doenca psiquiatrica.
Conforme Preu e Brito (2018), a Associacdo Americana de Psiquiatria (APA) deixa de
considerd-la oficialmente como transtorno mental em 1975, estabelecendo-se que a
homossexualidade faz parte da manifestacdo da sexualidade humana.

Em 1980, a homossexualidade é retirada da lista de doencas mentais do Manual
Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-I11) e, somente em 1990 a Organizacao
Mundial da Saude (OMS) a exclui do rol das patologias e a remove da Classificacdo Estatistica
Internacional de Doencas e Problemas rar5elacionados a Saude (CID - 11) (PREU e BRITO,
2018).

Tendo sido a homossexualidade extraida dos manuais como patologia, a transexualidade
passa a fazer parte da terceira edicdo do DSM em 1980, com o nome de Transtorno de
Identidade de Género (TIG). No entanto, no ano de 2013, na quinta versdao do DSM, e que é
utilizada até o momento, a transexualidade deixa de ser nomeada como Transtorno de
Identidade de Género e passa a ser conhecida como Disforia de Género.

ApOs muita pressao por parte de movimentos sociais em defesa dos direitos LGBT, nos
anos 2000 foi estabelecida uma nova atualizacdo no CID em que se redefiniu transexualidade
como incongruéncia de género, retirando o carater patoldgico da transexualidade. No dia 18 de
junho de 2018 foi publicado a versdo final da CID-11 (COACCI, 2020).

Na atualidade pessoas transexuais vem cada vez mais ocupando seus lugares de direito
como cidadas , isso pode ser visto no que se refere ao esporte , pois apos o Comite Olimpico
Internacional (COIl) , aprovar a participacdo de pessoas Transexuais em esportes de alto
rendimento, a atleta Tiffany foi liberada pela FIVB (Federacdo Internacional de Volei) e pela
CBV (Confederacao Brasileira de V0lei) para participar da competicdo porque estava dentro
das regras internacionais do COI, sendo considerada a primeira, todavia no ano de 2019, no
dia 27 de marco, durante a partida VVoleibol entre as equipes do Sesc-RJ e Sesi-Bauru , O técnico
Bernadinho — comandante da equipe carioca e também técnico da selecdo brasileira masculina
da modalidade foi flagrado pelas caAmeras televisivas do canal por assinatura Sportv ao reclamar
indignamente para um de seus assistentes sobre a performance da jogadora da equipe rival:”

Um Homem... é f#1? (Veja, 27 de mar. de 2019:s.p.) Em sua defesa, Bernardinho, alegou que
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seu comentério havia sido mal interpretado: “me referia ao gesto técnico e ao controle fisico
que ela tem, comum aos jogadores do masculino e que a maior parte das jogadoras ndo tem.
Sempre trabalhei e tentei ajudar com meu trabalho diversos jogadores e jogadoras sem
qualquer tipo de preconceito” (O Tempo, 27 de mar. de 2019:s.p.). No mesmo dia 27 de margo,
a ex-jogadora de volei Ana Paula Henkel, que se tronou uma das vozes mais atuantes no
combate a participacdo de pessoas trans no esporte, imediatamente saiu em defesa de
Bernardinho ao questionar a incorporacao da atleta transgénero na equipe profissional: “leio
que a militdncia a favor de trans no esporte feminino, e contra as mulheres, atacou Bernardinho
por ele ter dito a verdade, que Tifanny tem um ataque de homem. Minoria barulhenta que quer
empurrar a todo custo que sentimentos sdo mais importantes que fatos e biologia. Ndao sdo”
(Lance, 29 de mar. de 2019:s.p.,) a seguir serdo apresentados os impactos da violéncia e da

transfobia, provenientes do preconceito da sociedade.

1.4 Violéncia e transfobia

Muitas foram as lutas da comunidade LGBTQIA+, principalmente no que se refere a
pessoas transexuais, ndo apenas em seus direitos civis e acesso a saude, mas o direito de
expressar sua sexualidade, como qualquer outro individuo. E importante ressaltar que a
dificuldade encontrada por pessoas trans no pais é decorrente do preconceito e da viséo

estigmatizada por parte da populacdo. Preconceito pode ser definido como:

[...] um contetdo especifico dirigido ao seu objeto e por um determinado tipo
de reagdo frente a ele, em geral, de estranhamento ou de hostilidade. Ao
contelido podemos chamar de esteredtipo, cujo significado inicial pode ser
remetido & maquina de reproduzir tipos utilizada pela imprensa, que deve,
portanto, reproduzir fielmente as letras, mas que passou a ganhar o sentido
também daquilo que é fixo, imutavel. No caso do preconceito, é neste Ultimo
sentido que ele deve ser entendido. (CROCHIK, 1996, p. 49).

Ainda de acordo com Mezan, por sua vez entende que o0 preconceito:

[...] é o conjunto de crengas, atitudes e comportamentos que consiste em
atribuir a qualquer membro de determinado grupo humano uma caracteristica
negativa, pelo simples fato de pertencer aquele grupo: a caracteristica em
questdo é vista como essencial, definidora da natureza do grupo e, portanto,
adere indelevelmente a todos os individuos que o compdem. (MEZAN,1998,
p. 226).

Destarte, por ser algo de cunho preconceituoso, o tratamento estereotipado, palavras,

brincadeiras e comentarios pejorativos causam estigmas. O estigma pode ser definido como:
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[...] atributo que o torna diferente de outros que se encontram numa categoria
em que pudesse ser incluido, sendo, até, de uma espécie menos desejavel —
num caso extremo, uma pessoa completamente ma, perigosa ou fraca. Assim,
deixamos de considera-lo criatura comum e total, reduzindo-o0 a uma pessoa
estragada e diminuida. Tal caracteristica € um estigma, especialmente quando
o seu efeito de descrédito € muito grande — algumas vezes ele também é
considerado um defeito, uma fraqueza, uma desvantagem — e constitui uma
discrepancia especifica entre a identidade social virtual e a identidade social
real. (GOFFMAN, 1981, p. 6).

O preconceito e o estigma vivenciados por pessoas trans contribuem para aumentar a
violéncia sofrida por eles. O Brasil é considerado o pais que mais mata pessoas LGBTQIA+
em todo 0 mundo. No ano de 2021 foram contabilizadas 237 mortes em territério nacional em
razdo da orientagé@o sexual e identidade de género (GRUPO GAY DA BAHIA, 2021). Em uma
comparagdo com outros estados brasileiros, Sdo Paulo lidera com o maior niUmero de mortes,
42 (14%), seguido da Bahia com 32, Minas Gerais com 27 e Rio de Janeiro, 26 mortes. Acre e
Tocantins notificaram apenas um assassinato e Roraima foi o Unico estado sem registro.
(GRUPO GAY DA BAHIA, 2021).

Dados estatisticos do Grupo Gay da Bahia (2021) informam que no ano de 2021 foram
registradas 153 mortes gays (51%), seguidos das travestis e transexuais com 110 casos
(36,67%), lésbicas com 12 casos (4%), bissexuais e homens trans 4 casos (1,33%), tendo uma
ocorréncia de pessoa nao binaria e um heterossexual, este Gltimo confundido com um gay. De
acordo com o relatorio, tanto a policia como os veiculos de comunicacdo ndo apresentam com
precisdo as informacdes basicas e necessarias das mortes registradas. Butler (2020) informa que
as pessoas em situacdo de vulnerabilidade social é negado o direito ao luto e que em uma
sociedade cada vez mais individualizada ha uma desvalorizacdo do ser humano, fazendo com
que vidas sejam divididas em quais sao importantes e quais nao sao.

O preconceito e a violéncia estdo inseridos em nosso meio, principalmente no que se
refere ao espaco escolar. Louro (2003) chama a atencdo e aponta que, muitas vezes, a escola
atua de maneira segregacionista, separando meninos e meninas em diversas situacoes, tais como
nas atividades da disciplina de Educacéo Fisica, filas para o recreio ou saida e nos trabalhos em
grupos divididos entre meninos e meninas. A autora informa que o ambiente educacional impde
aos estudantes comportamentos de acordo com o seu género, tendo como justificativa as
diferencas entre masculino e feminino como algo extremamente natural. “[...] ¢ indispensavel
que reconhecamos que a escola ndo apenas reproduz ou reflete as concepgbes de género que

circulam na sociedade, mas que ela propria as produz [...]”. (LOURO,2003 p. 80).
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Pesquisa desenvolvida pela Associacdo Brasileira de Lésbicas, Gays, Bissexuais,
Travestis e Transexuais (ABGLT, 2016) mostra que nas escolas brasileiras 60% dos estudantes
homoafetivos ou biafetivos e 43% dos estudantes transgéneros se sentem inseguros no ambiente
escolar. Entre alunos LGBTQI, 48% j& ouviram comentarios pejorativos relacionados a
orientacdo sexual ou identidade de género, sendo que, 55% declararam que tais comentarios se
referiam especificamente aos transgéneros. O preconceito em razéo de orientacdo sexual foi
vivenciado por meio de agressdo verbal por 73% dos jovens e, por agressdo fisica em 27%
deles. Entre os alunos transgéneros, 68% deles ja sofreram violéncia verbal e 25% violéncia
fisica. Além disso, 56% de todos os estudantes LGBTQI ja foram vitimas de assédio sexual.

A mesma pesquisa apontou que 58,9% dos estudantes homoafetivos ou biafetivos e
51,9% dos estudantes transgéneros que sofreram elevados niveis de agressao faltaram a escola
durante 0 més que antecedeu a pesquisa, sendo que para 11,5% de todos 0s que apresentaram
faltas, as abstencOes corresponderam a seis dias ou mais. Além disso, 73,7% dos que foram
vitimas de altos niveis de agresséo por causa da orientacdo sexual e 67% dos que sofreram essa
violéncia por conta da identidade de género apresentaram indicios elevados de depressao
(ABGLT, 2016).

Por fim, segundo a Associacdo, em relagcdo as atitudes tomadas pela escola ou pela
familia dos estudantes LGBTQI em resposta ao preconceito praticado contra eles, 36% dos
alunos acreditam que as medidas da escola foram ineficazes ou inexistentes, 39% afirmaram
que nenhum membro da familia conversou com qualquer membro da equipe escolar apos a
agressdo; e 64% declararam que a escola ndo dispde, em seu regulamento, de quaisquer aspectos
relacionados ao acolhimento desses estudantes, ou desconhecem a existéncia de tais
disposicdes.

Ao avaliar os dados citados da violéncia e do preconceito no Brasil, Alencar (2018)
afirma que é de grande importancia que a escola esteja compromissada com o desenvolvimento
de um local de estudo que possibilite, além da qualidade de ensino, a promoc¢éo do respeito a
diversidade, considerando cada individuo como ser dotado de subjetividade. Nesta pesquisa,

considera-se a subjetividade de acordo com a seguinte definicéo:

[...] um sistema que organiza e desorganiza 0 mundo interno e o
mundo externo do sujeito, facilita e dificulta o desenvolvimento e o
crescimento pessoal, resgata o passado que interfere no agora do presente,
prospecta o futuro, desvela e distingui o singular e o especial (DIAS, 2008, p.
61).
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A subjetividade para Edgar Morin (2012) é compreendida como a forma Unica do
individuo viver, experimentar e conhecer o universo e, com isso, agir sobre ele. Essas
qualidades implicam em egocentrismo, ndo no sentido de egoismo, mas em sua interpretacéo
epistemoldgica: colocar-se no centro de seu proprio universo. O autor enfatiza que a ocupagdo
desse centro é implicada pela qualidade de ser sujeito, que € vivenciada de maneira singular.
“Cada individuo carrega e sente, em sua subjetividade unica, singularidade anatomica,
fisiologica, imunologica, psiquica, afetiva”. (MORIN, 2012, p. 75).

Morin (2000) define o ensino da condi¢cdo humana como algo indispenséavel para a
compreensdo das pessoas como seres dotados de dimensdes fisica, psiquica e social diferentes
entre si, sendo que o contato umas com as outras implica em subjetividades que se encontram
em constante construcdo, contradi¢do e desconstrucdo. O autor também enfatiza a importancia
do ensino da democracia, ndo como a imposi¢cdo da vontade da maioria sobre a minoria, mas,
como a garantia dos direitos individuais, respeitando-se as diferencas de cada um.

Sendo assim, a subjetividade é compreendida como um aspecto de fundamental
importancia para o estudo da compreenséo do docente e do coordenador pedagogico em relacéo
a transexualidade. As questdes que envolvem a sexualidade e género, assim como 0
preconceito, fazem parte desse conjunto de caracteristicas que tornam o sujeito singular em suas
perspectivas e agdes.

Sabe-se que o preconceito € algo real e presente na sociedade, entretanto, é preciso saber
de que forma professores e coordenadores pedagdgicos sabem e compreendem esse fendmeno.
Em muitos momentos, as instituicdes escolares encontram-se despreparadas ao estabelecerem
suas acdes com estudantes trans, pela dificuldade de compreensdo em relacdo a sexualidade

humana.

Assim sendo, esta pesquisa propde como :
Obijetivo geral: Analisar discursos sobre transexualidade, produzidos ou reproduzidos

por coordenadores(as) pedagdgicos e professores do Ensino Médio.
Obijetivo especifico:
(1) Compreender como tais discursos interferem no trabalho com estudantes

transexuais no processo de ensino aprendizagem.

Baseando-se no conceito de subjetividade, para se atingir o objetivo geral desta

pesquisa serdo considerados os conteudos dos depoimentos individuais de coordenadores
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pedagogicos e de professores que atuam no Ensino Médio a fim de perceber como eles lidam
com 0 assunto aqui pesquisado. Serdo também observadas as experiéncias refentes aos
estudantes trans, como meio de analisar o impacto causado em seu contexto escolar.
Concebe-se 0 como de fundamental importancia para se tentar entender a forma
como cada profissional compreende o fen6meno e suas interferéncias nas relagdes escolares, visto
que ha um efeito nocivo da violéncia contra a populacgdo transexual.Os procedimentos metodoldgicos

utilizados para se realizar essas analises serdo detalhados no capitulo quatro.

1.5 Revisao Bibliogréfica: o que dizem as pesquisas

Para realizar esta pesquisa buscou-se verificar os trabalhos académicos produzidos sobre
0 tema e para este fim foi elaborado um levantamento da literatura especializada. Nos bancos
de dados pesquisados os filtros empregados de “Ciéncias Humanas” e “Educacdo” para a area
do conhecimento; trabalhos apresentados entre os anos de 2016 e 2021, a fim de respeitar o
critério de investigacfes produzidas nos cinco anos anteriores ao inicio desta pesquisa; € 0S
marcadores foram transexualidade e educacéo.

No Catalogo de Teses e Dissertaces da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES) obteve-se 40 resultados para os marcadores aplicados. Na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) foram encontrados 56 resultados
com os termos transexualidade e educacdo. No catalogo da Scientific Eletronic Library Online
(Scielo) os marcadores resultaram em 14 estudos. Na biblioteca da Associacdo Nacional de
Pds-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd) localizou-se s6 um resultado, e com apenas
com o termo transexualidade. No entanto, este estudo ndo foi selecionado para a etapa seguinte
da busca por se tratar de uma pesquisa voltada exclusivamente a professores transexuais, que
difere desta pesquisa que se voltara a transexualidade dos estudantes, entrevistando docentes
do ensino médio.

Somando os resultados dos quatro bancos de dados pesquisados foram identificadas 110
pesquisas. Todos os resumos foram lidos a fim de verificar se estavam condizentes com 0s
marcadores utilizados na busca. Porém, constatou-se que a maioria deles ndo abordava a
transexualidade na educacéo, tratavam o fendmeno da transexualidade de uma forma geral.
Alguns abordavam a transexualidade no Sistema Unico de Satde (SUS) e a transexualidade no
esporte, fugindo, portanto, da tematica da presente pesquisa. Outros trabalhos mencionavam

apenas 0s professores transexuais.
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Assim, selecionaram-se nove pesquisas para leitura integral, sendo uma da CAPES, sete
da BDTD, uma da Scielo, pois, pelo resumo, foi possivel verificar a convergéncia de tais
estudos com esta pesquisa no que tange a tematica transexualidade na educagdo. No tocante ao
referencial tedrico utilizado nessas pesquisas, nota-se que nenhuma delas trabalhou com o
pensamento complexo de Edgar Morin, diferenciando teoricamente das demais.

O quadro a seguir traz 0os numeros que foram mencionados. Em seguida, realizar-se-4
uma apresentacdo de cada uma das nove pesquisas selecionadas e as principais semelhancas e

diferencas entre elas e esté dissertacéo.

Quadro 1 — Revisao da literatura académica

— Filtros de area do conhecimento: “Ciéncias Humanas” “Educagio”
Periodo: 2016 a 2021

Marcadores Banco de Dados Quantidade Selecionadas
Transexualidade CAPES 40 1
Educacéo

Transexualidade BDTD 56 7
Educacéo

Transexualidade Scielo 14 1
Educacéo

Transexualidade ANPEd 1 0

Total 110 09

Fonte: Elaboracao prépria.

A pesquisa de Sylvia Maria Godoy, intitulada “Escola e Transfobia : vivéncias de
pessoas transexuais", concluida em 2018, propGe a elaboragdo de um jogo, a ser utilizado nas
escolas, para auxiliar alunos e professores na compreensdo de questdes relacionadas a

sexualidade. A autora identificou que pessoas transexuais vivenciam e sofrem com a
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hostilizac&o e preconceito por parte dos colegas e da equipe educacional. Amorim informa que
ainda existe dificuldade de estudantes e educadores discutirem tematicas que abordam a
sexualidade e género. Com os relatos obtidos de pessoas transexuais, foi possivel a construgdo
de um jogo educativo para o enfrentamento da temética, ja que, segundo a autora, as pessoas
envolvidas no espaco escolar carecem de entendimento sobre transexualidade. Foram utilizadas
entrevistas e andlise de histéria oral para que fosse possivel elucidar as experiéncias de
transexuais em seu percurso educacional.

Amorim aponta que com base nas andlises feitas, observou-se as varias formas de como
essas pessoas sofreram com o preconceito por parte daqueles que o cercavam, tais como alunos
e professores e como lidavam com tais situacdes, as estratégias por eles criadas para enfrentar
e desviar-se da transfobia. Para a autora, a escola tem o dever de respeitar a diversidade, porém,
iISS0 ndo ocorre, ja que nos relatos obtidos ficaram claras as resisténcias encontradas na
instituicdo escolar em lidar com a transexualidade.

A pesquisa de Carmen dos Santos Ofioro, de 2019, com o titulo “A Transexualidade e
o Direito a Educacdo Inclusiva”, propde um estudo dos parametros legais do direito em relacéo
a pessoas transexuais na escola. A autora aponta os desafios enfrentados por pessoas
transexuais, principalmente no acesso a escola. Segundo ela, pessoas transexuais fazem parte
de um grupo minoritario que sofre com a perseguicao e a violéncia por parte da sociedade. Para
a pesquisa foram feitas analises de documentos da Constituicdo Federal (1988) e os aportes
legais a respeito da educacdo inclusiva. Amorim relata que ainda existem dificuldades em
garantir o direito e a seguranca de pessoas transexuais na educagdo, mesmo sabendo gque esses
direitos sdo previstos por lei.

A pesquisa de Paulo Ribeiro dos Santos, de 2018, intitulada “Narrativas Travestis ¢
Transexuais: transbordar resisténcias”. Propde a investigacdo das narrativas de pessoas travestis
e transexuais, com histérias de infancia, percurso escolar e prostituicdo. O autor analisa a forma
como essas pessoas eram recebidas no ambiente escolar, assim como tais situacbes marcaram
a sua trajetdria de vida. Sobrinho aponta que a escola € um ambiente que reproduz grande parte
do preconceito da sociedade, em que o fator bioldgico € decisivo no acesso dos estudantes aos
ambientes escolares, sendo que os banheiros representam o principal motivo de excluséo por
parte dos estudantes. Para o estudo foram feitas entrevistas semiestruturadas a fim de identificar
as dificuldades encontradas por alunos transexuais na esfera educacional.

A pesquisa de Camila de Carvalho Ouro Guimaraes, de 2017, intitulada
“Inclusdo e Integragcdo Social da Crianca e do Adolescente Transgénero no Ambiente escolar:

um exercicio de direito, satde publica e cidadania”, investigou a compreensdo de professores e
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coordenadores pedagdgicos referentes a estudantes trans em relagdo as politicas educacionais.
A autora informa que muitos dos profissionais da educacdo sdo favoraveis a inclusdo de
estudantes transexuais no espago escolar, todavia, muitos deles ndo sabem como abordar o
tema, pois ainda é possivel encontrar na sociedade muita resisténcia em discutir tais assuntos.
Guimaraes observou que ha grande incidéncia de evasédo escolar dos estudantes trans devido a
violéncia e preconceito, assim como a falta de politicas educacionais que promovam 0 acesso
de qualidade desses estudantes. Para o estudo foram realizadas entrevistas semiestruturadas
com profissionais da educacgéo a fim de compreender de que forma eles percebem a inclusao
social de estudantes transexuais e a importancia de politicas educacionais para o bom
funcionamento da diversidade na educacgéo.

A pesquisa de Denise Bastos de Aratjo, de 2016, com o titulo “Olhares e vozes da
escola: elementos para a formacéo de politicas pablicas para o respeito a diversidade sexual e
de género”, investigou o preconceito e discriminacdo em quatro escolas do estado da Bahia.
Com a utilizacdo de videos, a pesquisa propiciou que 0s participantes pudessem, a partir da
utilizacdo de questionarios, colher as impressoes sobre sexualidade e género. A autora afirma
que 0 espaco escolar € um ambiente que promove o preconceito e a discriminagédo. Para o estudo
foram aplicados questionarios estruturados antes e ap0s a apresentacdo dos videos, participaram
estudantes, professores, equipe de apoio e coordenacdo pedagogica.

No artigo de Tatiane Lima, de 2020, com o titulo “Educagdo basica ¢ o acesso de
transexuais e travestis na educacdo superior”, teve como objetivo discutir as questdes que
envolvem a sexualidade e género durante a Educacdo Basica e como isso pode interferir no
acesso ao nivel superior. A autora destaca que discutir e refletir sobre questées que envolvem a
sexualidade e género ndo sao suficientes, é preciso investimento na formacéo docente, ja que
muitos estudantes abandonam os estudos por entrarem em contanto com o preconceito. Para a
realizacdo do artigo foi realizada uma andalise documental de trabalhos académicos, pesquisas
de entidades ndo governamentais e noticias em midias sociais.

Todos os estudos apresentados nesta revisdo bibliogréafica refletem as perspectivas de
alunos, professores e demais membros da equipe escolar frente as questdes de sexualidade e
género e afirmam a necessidade de se compreender cada vez mais a respeito da transexualidade,
visto que muitos ainda ndo compreendem o fendémeno.

A presente pesquisa investiga como professores e coordenadores pedagdgicos
compreendem a transexualidade, estd organizada em quatro capitulos, sendo a Introdugdo o
primeiro deles. O capitulo dois apresentara o papel dos professores e coordenadores

pedagdgicos e as principais politicas educacionais que surgiram nos ultimos anos voltadas ao
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combate ao preconceito e outras formas de violéncia contra pessoas LGBTQIA+ nas escolas do
pais. O capitulo trés abordara em detalhes o referencial tedrico em articulagdo com o tema desta
pesquisa para analisar e discutir o discurso dos professores e coordenadores pedagdgicos em
relacdo a transexualidade, tendo como base o pensamento complexo e seus operadores, 0s
complexos imaginarios e a compreensdo complexa. O capitulo quatro detalhard os
procedimentos metodolégicos utilizados nesta pesquisa, incluindo as razdes para a escolha de
uma pesquisa qualitativa exploratéria com entrevistas abertas. Encerrando a dissertagdo, serdo

desenvolvidas as andlises deste estudo, seus resultados e as consideracdes finais.
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2 Sexualidade e género no ambiente educacional

Para melhor compreender as iniciativas existentes em territério nacional, serdo
apresentados e analisados a seguir alguns marcos brasileiros que contribuem para o combate
ao preconceito nas escolas e o papel que desempenham na luta pela permanecia de pessoas
trans no espaco escolar. S&o eles: o papel do coordenador pedagdgico e de professores na
educagdo e sua interface com questbes de género; o Programa Brasil Sem Homofobia;
Diversidade e o Projeto Escola Sem Homofobia. Para finalizar o capitulo, uma analise sera
apresentada das repercussfes da discussdo sobre o preconceito nas escolas na atual Base

Nacional Comum Curricular.

2.1 O papel do coordenador pedagogico e de professores na educagdo e sua

interface com questdes de género.

O espaco escolar é caracterizado ndo somente pelas questdes educacionais, mas também
pelas relacdes humanas, sua organizacdo e administragdo. Tendo isso em vista, existem muitas
discussdes a respeito do papel do coordenador pedagdgico e professores em relacdo a gestdo
escolar. Essas discussdes ganham destaque a partir dos anos de 1980 e culminam com a
Constituicdo Brasileira (BRASIL, 1988). Nos anos seguintes, a LDB 9.394/96 (BRASIL, 1996)
ratifica que a gestdo escolar deve ser pautada por principios democraticos, com a estruturacao
do Projeto Politico Pedagogico das escolas.

Segundo Rocha (2014), o cargo de coordenador pedagdgico para atuar nas escolas
municipais paulistas foi criado pela Lei N° 9.874, de 18 de janeiro de 1985. Desde entdo, suas
funcdes e condicdes de trabalho tém sofrido alteracdes ao longo das gestBes que se seguiram,
devido, em parte, a descontinuidade das politicas educacionais, que € uma das caracteristicas
de gestbes municipais.

As politicas educacionais sdo pautadas no discurso da qualidade educacional e, com
isso, estabelecem o cumprimento de metas com a aplicacdo de mecanismos de avaliacdo
externa. As avaliagdes externas provocam alteracdes nas condicbes de trabalho dos
profissionais da educacdo. O Estado atribui as escolas a responsabilidade de alterar aspectos da
gestéo e acaba transferindo aos profissionais da educacéo a responsabilidade pela produtividade
e pela adogdo de medidas que sejam eficazes para a resolugdo dos problemas enfrentados no
cotidiano escolar, tais como metas, conteudos e estratégias previamente determinadas.
(GENTILLI, 1999).
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Diante disso, Ball (2005) esclarece que, dessa forma, cria-se uma gestdo permeada pelo
gerencialismo, que consiste em permissividade e acaba gerando relagdes baseadas na
competitividade e na produtividade, fazendo com que se instaure nas instituicdes a
responsabilizacdo do individuo por sua capacidade de ser, ou ndo, eficiente, baseado em valores
externos ao processo pedagdgico. Isso faz com que a eficicia prevaleca sobre a ética,
provocando individualizacdo e destruindo a solidariedade.

Contudo, é importante ressaltar que a Resolugdo CNE/CP N° 1/2006, que institui
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdo em Pedagogia, Licenciatura, em
seu artigo 4°, paragrafo Unico, trata da gestdo como parte das atividades docentes:

As atividades docentes também compreendem participacdo na organizacao e
gestdo de sistemas e instituicbes de ensino, englobando: | - planejamento,
execuc¢do, coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo de tarefas proprias do
setor da Educacdo; Il - planejamento, execucdo, coordenacdo,
acompanhamento e avaliacdo de projetos e experiéncias educativas nédo-
escolares; Il - producdo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnoldgico do
campo educacional, em contextos escolares e ndo-escolares. (BRASIL, 2006).

O mesmo ocorre no Parecer CNE/CP N° 2/2015, que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacdo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacéo
pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacdo continuada,

conforme art 10, paragrafo Unico:

As atividades do magistério também compreendem a atuacgdo e participacdo
na organizacado e gestdo de sistemas de educacdo bésica e suas instituicdes de
ensino, englobando: | - planejamento, desenvolvimento, coordenag&o,
acompanhamento e avaliagdo de projetos, do ensino, das dindmicas
pedagdgicas e experiéncias educativas; Il - producdo e difusdo do
conhecimento cientifico-tecnoldgico das areas especificas e do campo
educacional. (BRASIL, 2015).

No municipio de S&o Paulo, a Lei N° 14.660/2007 (SAO PAULO, 2007), publicada na
primeira gestdo do prefeito Gilberto Kassab, regulamentou o trabalho dos profissionais da
educacdo da rede municipal de ensino. A lei estabelece, em seu artigo 6°, que ha duas classes
de profissionais na rede: classe de docentes e classe de gestores educacionais. Segundo o artigo
7° da referida lei, compreende-se por classe, para os gestores educacionais, “o agrupamento de
cargos de natureza técnica ¢ denominagdo diversa”. Nesta classe, inclui-Se 0 coordenador

pedagogico. Em relacéo as areas de atuacdo, o coordenador pedagégico trabalha com a
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Educacdo Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio, sendo um cargo que exige do
docente experiéncia de trés anos na Educagéo Basica.

No segundo mandato da gestdo Kassab, periodo entre os anos 2008 a 2012, é possivel
verificar que houve preocupagdo em detalhar e expandir as atribuicbes do coordenador
pedagdgico em sua atuacao na formacgdo continuada dos professores. Sendo essa proposta muito
semelhante as questdes de gerencialismo, mencionados acima, pois estabelece uma
preocupacdo acentuada em avaliar impactos e estabelecer metas e estratégias de

acompanhamento, que é possivel observar no fragmento abaixo:

Identificar, planejar, organizar e executar as propostas e acdes voltadas ao
processo de formagdo continuada dos docentes da Unidade Educacional.
(SAO PAULO, 2007). Elaborar o plano de trabalho da Coordenagéo
Pedagdgica indicando metas, estratégias de formacdo, acompanhamento e
avaliacdo dos impactos da formacdo continuada e cronograma de reunides
com a Equipe Docente para Gestdo Pedagogica da Unidade Educacional.
(SAO PAULO, 2009).

As atribuicdes do coordenador pedagogico, segundo Bell e Penna (2017), podem ser
categorizadas da seguinte maneira: formacdo e atualizacdo, gestdo, avaliacdo, integracédo e
implementacdo de programas e de projetos.

No que se refere a formacéo e atualizacdo, o coordenador pedagdgico é responsavel por
acOes que ampliem os conhecimentos dos professores da unidade escolar sobre temas
educacionais e praticas consideradas relevantes pela SME/SP e pela equipe gestora, a fim de
atender necessidades identificadas mediante resultados de avaliacfes internas e externas. Nesse
eixo, o coordenador pedagogico responsabiliza-se pela atualizacdo e divulgacdo de novas
teorias e pesquisas pedagogicas, assim como inovacdes tecnoldgicas. (BELL, PENNA, 2017).
Com relacdo a formacdo e atualizacdo dos profissionais da educacdo e conhecendo as
implicacdes referentes a sexualidade e género, apontadas no capitulo anterior sobre a violéncia
vivida no espaco escolar devido a orientacdo sexual e identidade de género, no ano 2006 o
Ministério da Educacdo (MEC) criou o curso de formacéo continuada Género e Diversidade
nas Escolas, tendo como objetivo aperfeicoar o trabalho dos profissionais de educacéo da rede
publica de ensino, fortalecendo o seu papel como promotores da cultura do respeito a garantia
dos direitos humanos. (BRASIL, 2009a).

Tratando de gestéo escolar, o coordenador deve executar diversas funcgdes, tais como,

a implementacdo e elaboracdo do projeto pedagogico da escola, o controle do trabalho do

docente, participacdo na decisdo de questdes relacionadas aos recursos financeiros da escola e
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sua aplicacdo. Na avaliacdo, promove ainda a andlise dos resultados das avaliac@es internas e
externas da aprendizagem dos alunos, estabelecendo conexdes com a elaboragdo do Projeto
Pedagogico, Plano de Ensino e do Plano de Trabalho da Coordenagdo Pedagdgica. (BELL,
PENNA, 2017).

Outra categoria refere-se a integracdo, isto € o coordenador é responsavel por integrar
0s Vvarios agentes que participam da escola: como equipe gestora, professores, comunidade. Por
fim, destaca-se o eixo implementacdo de projetos e programas propostos pela rede de ensino.
Estas acOes sdo voltadas para questdes que envolvem a Alfabetizacdo e Letramento, Educacao
para os direitos humanos, Inclusdo, entre outros. (BELL, PENNA, 2017).

Ao analisar as categorias presentes, é possivel verificar a importancia que tem o
coordenador pedagdgico na articulagdo com a equipe docente para que seja possivel
desenvolver um trabalho de implementacdo ndo apenas dos contetdos relacionados as
disciplinas, mas, principalmente, de a¢des que envolvam os contetdos transversais contidos na
BNCC, como preconceito, orientacdo sexual e identidade de género tem nessa dimenséo.

A responsabilidade de promover atividades com os professores que vao alem da sala de
aula, dessa maneira o seu trabalho podera contribuir nas acdes de combate ao preconceito,
porquanto muitos estudantes, como discutido anteriormente, abandonam a escola por

encontrarem barreiras que sdo provocadas pela intolerancia a sua sexualidade.

2.2 Programa Brasil Sem Homofobia

O programa do Governo Federal “O Brasil Sem Homofobia (BSH): Programa de
Combate a Violéncia e a Discriminacdo contra GLBT e de Promocdo da Cidadania
Homossexual” teve inicio no ano de 2004 por meio de uma iniciativa do Ministério da Satde
em parceria com 0 Conselho Nacional de Combate a Discriminacdo. Com o entuito de efetivar
uma das diretrizes propostas no Plano Plurianual 2004-2007 que trata do combate a
discriminacdo contra homossexuais e a garantia de seus direitos (BRASIL, 2003). O
lancamento do programa se justifica pela violacdo dos direitos e garantias fundamentais e
violéncia letal contra homossexuais, travestis e transgéneros. (BRASIL, 2004).

O programa resultou de um trabalho que teve em média a duracdo de seis meses, foi
articulado entre o governo e a sociedade civil com a perspectiva de avan¢o nos pardmetros das
politicas publicas em direitos humanos e integracdo da populacdo LGBT. Seu objetivo era
promover a cidadania de gays, lésbicas, travestis, transgéneros e bissexuais, fomentando, assim,

a equidade de direitos e 0 combate a violéncia e a homofobia (BRASIL, 2004).
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Analisando o conteido do documento, observa-se um detalhe importante em seu
préprio subtitulo: Programa de Combate & Violéncia e a Discriminacdo contra GLBT e de
Promog&o da Cidadania Homossexual. E possivel perceber que, embora sejam feitas mencdes
a gays,lésbicas, bissexuais e transgéneros, em muitos de seus trechos o documento nao
possue nomenclatura padrdo. Em algumas situacdes usa-se o termo “GLBT” ou mesmo,
“gays”,“Iésbicas”, “bissexuais” e “transgéneros” em conjunto; e, em outros locais, apenas o
termo “homossexuais”.

As propostas do programa incluem: apoiar projetos de fortalecimento de instituicdes
publicas e ONGs que promovam a cidadania de pessoas GLBT e/ou o combate a homofobia;
capacitar representantes do movimento homossexual; disseminar conteudos sobre direitos e de
promocao da autoestima; incentivar a denuncia de violag¢do dos direitos humanos da populacao
GLBT.

Os principios compreendem a ndo discriminacdo de gays, lésbicas, transgéneros e
bissexuais nas politicas puablicas e estratégias do governo; incentivo a elaboracdo e
implementacao de politicas publicas voltadas ao combate a violéncia em razéo da orientagédo
sexual; a reafirmacdo de que a defesa, a garantia e a promogéo dos direitos humanos incluem o
combate a todas as formas de discriminagéo.

No que se refere a educacdo, destaca-se o item V, intitulado “Direito a Educagao:
promovendo valores de respeito a paz e a ndo discriminacao por orientagdo sexual”, por meio
do qual o governo mantém a promessa de apoiar o desenvolvimento e a implementacdo de
acOes educativas voltadas a professores e alunos visando ao combate a LGBTQIfobia no
ambiente escolar. (BRASIL, 2004).

As acdes recomendadas no item V sdo: elaborar diretrizes que orientem os Sistemas
de Ensino na implementacdo de acbGes que comprovem o respeito ao cidaddo e a ndo
discriminacdo por orientacdo sexual; estimular e apoiar curso de capacitacdo inicial e
continuada de professores na area da sexualidade; organizar equipes multidisciplinares para
avaliacdo dos materiais didaticos, de modo a eliminar aspetos discriminatorios por orientacéo
sexual; erradicacdo do preconceito; producdo de materiais educativos (filmes, videos); apoiar
e divulgar a producdo de materiais especificos para capacitacdo de professores; divulgar as
informacdes cientificas sobre sexualidade humana; incentivar a pesquisa e a difusdo dos
conhecimentos que contribuem para o combate a violéncia e & discriminagdo de LGBT.
(BRASIL, 2004).

No periodo em que o BSH foi criado, o Conselho Nacional de Combate a

Discriminacdo ainda nédo era voltado de maneira especifica aos LGBTQI+. Esta situagdo
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demonstra uma ampliacdo, por parte da gestdo do Conselho, na visdo em relacdo ao
preconceito e discriminacdo na sociedade brasileira. Tendo sido criado em 2001, seu
proposito inicial era o desenvolvimento de politicas publicas objetivando, principalmente, a
garantia dos direitos civis e individuais de vitimas de violéncias em funcdo de questdes
étnico-raciais. (BRASIL, 2001).

Desde 2005, o Conselho vinculou-se a entdo Secretaria Especial de Direitos Humanos
da Presidéncia da Republica (BRASIL, 2005a). Em 2010, passou a ter como propdésito a
formulacdo de diretrizes para o combate a discriminagdo e garantias de direitos
especificamente voltadas a populagdo LGBTQI+. (BRASIL, 2010).

E importante ressaltar que o Programa Brasil sem Homofobia é considerado um
marco nacional, tendo a iniciativa do Governo Federal na criagdo de politicas publicas
direcionadas de maneira exclusiva a populacdo LGBTQI+. Levando-se em consideragédo a
época em que foi criado, € possivel verificar no documento oficial algumas ideias que, com
0 passar dos anos e levando em consideracdo os avangos nas discussfes em torno dessa
tematica, eventualmente possam parecer antiquadas.

Em um primeiro momento, mesmo que essas omissdes ndo tenham sido intencionais,
elas podem indicar a ideia de exclusdo da populagdo biafetiva? e transgénera em algumas de
suas diretrizes, que pode ser observado com a constatacdo de que o documento informa, em
varios momentos, 0s termos “homofobia” e “orienta¢do sexual”, mas ndo faz uso dos termos
“bifobia®”, “transfobia” ou “identidade de género”.

Na sua justificativa, o BSH afirma que “[...] a violéncia letal contra homossexuais —
e mais especificamente contra travestis e transgéneros — é, sem duvida, uma das faces mais
tragicas da discriminacdo por orientacdo sexual ou homofobia no Brasil.” (BRASIL, 2004, p.
16). No topico “Dutvidas mais frequentes”, cita “identidade sexual” para se referir a
transgéneros, mas o préprio termo e a explicacdo que vem na sequéncia o confunde com
orientagdo sexual ao dizer que “[...] € o conjunto de caracteristicas sexuais que diferenciam
cada pessoa das demais e que se expressam pelas preferéncias sexuais, sentimentos ou
atitudes em relacdo ao sexo.” (BRASIL, 2004, p. 29). De acordo com os conceitos
independentes de orientacdo sexual e identidade de género apresentados no primeiro capitulo
desta pesquisa, pode-se afirmar que os trechos aqui citados levam a uma interpretacéo erronea

de que a transgeneridade seria uma alternativa da homoafetividade.

2 quando a pessoa se sente atraida por ambos os géneros: feminino e masculino.
3 atitude preconceituosa de rejeitar e até negar a existéncia de pessoas bissexuais.
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Mesmo trazendo a exclusdo de algumas das variagdes de sexualidade e género ou o
uso inadequado entre os termos, é importante frisar que o documento demonstra que em 2004
dava-se inicio as ideias que, durante os anos seguintes, seriam lapidadas em decorréncia de
muitos debates sobre a teméatica LGBTQI+. Contudo, é importante aqui ressaltar que tais
equivocos ndo desmerecem a importancia do surgimento de uma iniciativa como o Programa
Brasil sem Homofobia para a afirmagdo de acOes que visam garantir a cidadania da
comunidade LGBTQI+ brasileira.

A seguir, serd apresentado um projeto que tinha como objetivo o combate ao
Preconceito e a LGBTfobia, no entanto, gerou uma das maiores controvérsias no meio

politico brasileiro e acabou sendo arquivado.

2.3 Projeto Escola Sem Homofobia

O Projeto Escola Sem Homofobia, também chamado de Kit Anti-Homofobia, foi
custeado pelo MEC, tendo sua elaboracéo feita em parceria a ABGLT, a Pathfinder do Brasil
e a ONG Reprolatina. O Projeto tinha como objetivo o desenvolvimento e implementacéo de
programas de combate a homofobia nas instituicGes escolares. Tendo como principios a
igualdade e o respeito a diversidade, a equidade, a laicidade do Estado, a universalidade das
politicas e a justica social. Sua principal meta era contribuir para o reconhecimento da
diversidade e a formacdo de uma cidadania comprometida com a inclusdo dos direitos LGBT
(BRASIL, 2011a).

O Projeto visava 0s seguintes objetivos:

[...] alterar concepcBes didaticas, pedagdgicas e curriculares, rotinas
escolares e formas de convivio social que funcionam para manter
dispositivos pedag6gicos de género e sexualidade que alimentam a
homofobia; promover reflexdes, interpretacdes, analises e criticas acerca de
algumas nocdes que frequentemente habitam a escola com ‘naturalidade’
[...]; desenvolver a criticidade juvenil com relacdo a posturas e atos que
transgridam o artigo V do Estatuto da Crianca e do Adolescente? [...]; e
divulgar e estimular o respeito aos direitos humanos e as leis contra a
discriminagdo em seus diversos &mbitos(BRASIL, 20114, p. 11).

O projeto, em seu caderno de apresentacdo, dividia-se em trés capitulos com diferentes

temas que problematizavam a homofobia nas escolas e deveriam ser trabalhados pela equipe
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“escolar com os estudantes. Os temas descritos abordavam as questdes ligadas ao género;
diversidade sexual; identidade de género; orientacdo sexual, homofobia na escola;
enfrentamento do preconceito contra LGBT; histéria e desafios do movimento LGBT no
Brasil e no mundo; estere6tipos criados em torno dos LGBT; a discussdo de praticas escolares
que fomentem a homofobia; construcdo de PPPs que incluissem a necessidade do combate a
homofobia nos espacos escolares. (BRASIL 2011a).

A proposta metodolégica do projeto tinha como foco trabalhar os temas dividindo-o0s
em quatro partes, sendo o primeiro a apresentacdo de uma situacdo que estimulasse o debate
para 0 tema proposto; a segunda, a apresentacdo de um texto com conceitos, consideracgdes
criticas e subsidios de pesquisas e estudos referentes ao tema; a terceira, atividades préaticas
que estimulassem a reflex&o dos alunos sobre o tema proposto; a quarta e ultima, comentarios
finais, destacando os principais pontos discutidos e sistematizando o conteddo. (BRASIL,
2011a).

Os Kkits educativos contemplavam trés materiais audiovisuais acompanhados de
textos, jogos e desenhos complementares ao tema de cada video. Os videos apresentavam
diferentes situacdes, sendo a maior parte ficticia, mas uma delas baseada em um caso real,
cujos personagens lidavam com a descoberta de sua sexualidade e género e, em algum
momento, sofriam homofobia, bifobia ou transfobia. Eram retratados nos videos personagens
homoafetivos, biafetivos e transgéneros. (BRASIL, 2011a).

O Projeto, que jamais foi implementado, previa a distribuicdo do material de forma
gratuita a professores e estudantes da rede publica de Educacéo Basica em todo territdrio nacional.
Em 2011, antes mesmo de seu lancamento, a bancada mais conservadora do Congresso
Nacional posicionou-se de forma contréaria a distribuicdo do Kit Anti-Homofobia, alegando
que o material incentivaria criancas a atividades sexuais e a pratica da homossexualidade,
apelidado pejorativamente de “kit gay”. Isso fez com que se espalhasse pelo pais uma forte
rejeicdo a implementacdo do Projeto.

O ex-presidente da Republica, Jair Bolsonaro, deputado federal a época, foi um dos
parlamentares que mais se manifestou de forma contraria ao lancamento do projeto (CESAR;
DUARTE, 2017). Em 2018, o referido deputado Jair Messias Bolsonaro, durante a sua

* “Nenhuma crianga ou adolescente sera objeto de qualquer forma de negligéncia, discriminagéo,
exploracdo, violéncia, crueldade e opressdo, punindo na forma de lei qualquer atentado, por agdo
OU omissdo, aos seus direitos fundamentais” (BRASIL, 1990, p. 16).



43

campanha para ocupar a cadeira da presidéncia da Republica, voltou a afirmar que esse tipo
de projeto promoveria a sexualizacdo de criancas (RANGEL, 2018).

O movimento de desqualificacdo das iniciativas de combate ao preconceito em
relacdo a comunidade LGBT nos ambientes escolares demonstra o desconhecimento de seus
contelidos e objetivos ao alegar, de forma errbnea, que possam promover a sexualizagdo ou
qualquer tipo de incitacdo a homoafetividade ou transgeneridade.

Conforme demonstram os programas apresentados, suas propostas tém por principal
finalidade promover o respeito entre os estudantes, independente da orientacdo sexual ou
identidade de género, por meio da producéo de eventos culturais, palestras, workshops e a
construcdo de materiais didaticos que possibilitem a conscientizacdo da tematica e 0 acesso
a todos os individuos LGBTQIA+ aos variados ambientes, inclusive os educacionais, além
de tentarem quebrar os estereotipos que pairam sobre essa populacdo e de incluirem na
formacdo dos profissionais da educacdo temas como sexualidade e género. Logo, ndo ha
qualquer evidéncia gque sustente os falsos argumentos oriundos do senso comum de que esses
programas proponham o ensino de praticas sexuais.

O Projeto Escola sem Homofobia, passou por um grande nivel de rejeicdo, marcando
assim o inicio de uma onda conservadora pautada na critica ao que foi erroneamente
denominado ideologia de género®. Um dos motivos para isso talvez seja o fato de ser o
primeiro projeto que pretendia dialogar diretamente com os estudantes, que pode ter
fortalecido a ideia de que se pretendia incitar criancas a atos sexuais. No entanto, outros
projetos existentes ja visavam o trabalho com profissionais da educacdo, como o Curso
Género e Diversidade, que foi mencionado neste trabalho no item em relacdo ao papel dos
professores e coordenadores pedagdgicos. Contudo, acredita-se que projetos que estejam
voltados diretamente aos estudantes sdo essenciais para a diminuicdo do preconceito e
transfobia nas escolas.

E possivel concluir que o nimero expressivo de parlamentares da bancada religiosa
no Congresso Nacional, somando quase 100 integrantes, e a pressao exercida por essa ala de
parlamentares conservadores tenha sido o suficiente para que a entdo Presidente da
Republica, Dilma Rousseff, vetasse o Projeto Escola Sem Homofobia. A mesma bancada
ameacou votar contra o projeto de lei governistas e apoiar a convocacgao do entdo Ministro-
Chefe da Casa Civil, Anténio Palocci, & comissdo parlamentar para explicar a evolucdo de
seu patriménio. A época, ja existiam seis requerimentos no Congresso nesse sentido. A
alegacdo da presidente ao vetar o projeto foi a de que nenhum 6rgéo do Governo Federal

estaria autorizado a fazer, nas palavras dela, “propaganda de opgdes sexuais” (SANTOS,
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%2012). Contudo, o préprio termo “opg¢do sexual” ja se encontrava em desuso na ocasidio
dessa declaracdo, visto que a sexualidade ndo se trata de uma escolha consciente e deliberada,
mas que se manifesta natural e de forma diferente em cada ser humano (BRASIL, 2011a).

E possivel reafirmar o compromisso que o Programa Brasil sem Homofobia
demonstrou em relagdo ao combate a LGBTfobia nas escolas. Esses programas demonstram
grande relevéancia, pois auxiliam no desenvolvimento de uma educagdo que respeita a
diversidade, promovendo propostas que garantam a importancia de uma revisdo dos materiais
didaticos e geram, um contetdo inclusivo e uma formacdo adequada em relacdo aos docentes
para a desconstrucéo dos preconceitos.

Diante da discussdo apresentada, em seguida serdo analisados alguns desses temas na

Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

2.4 Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é assim definida pelo MEC:

[...] um documento de carater normativo que define o conjunto orgéanico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica, de
modo que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional
de Educacdo (PNE). (BRASIL, 2017, p. 5).

Em sua historia, a BNCC tem seu inicio ainda na promulgacdo da Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil de 1988, cujo artigo 210 prevé a fixacdo de conteddos
minimos para a formacdo basica no Ensino Fundamental (BRASIL, 1988, p. 124). Do
mesmo modo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), tendo sido aprovada
em 20 de dezembro de 1996, regulamenta, em seu artigo 26, uma base nacional comum para
o curriculo do Ensino Infantil, Fundamental e Médio. (BRASIL, 1996).

No ano de 1997, o Governo Federal lanca os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), que tinham como objetivo fornecer auxilio para que as escolas pudessem desenvolver
seus curriculos. Naquele ano, os PCN foram direcionados ao primeiro ciclo do Ensino

Fundamental; em 1998, foram apresentados 0s parametros para o segundo ciclo do Ensino

>Termo utilizado no documento final da V Conferéncia Geral do Episcopado Latino-Americano e do
Caribe, ocorrida em 2007, para desqualificar o movimento LGBTQI, com base no falso argumento de
que, segundo oque o documento chama de ideologia de género, “cada um pode escolher sua orientacéo
sexual” (CONSELHOEPISCOPAL LATINO-AMERICANO, 2007, p. 30).
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Fundamental; e, em 2000, para o Ensino Médio. (BRASIL, 2018b).

Segundo Vicente (2021), os PCN ndo obrigavam o cumprimento de suas diretrizes,
configuravam-se mais como uma orientacdo de carater técnico para o desenvolvimento da
Educacgdo Baésica. Incentivando a formacdo continuada de docentes e a modernizagdo das
técnicas de ensino. Em relacdo a educacao sexual, o documento trazia a chamada “Orientagao
Sexual” como tema transversal, sem diretriz para a inclusdo em nenhuma disciplina em
especifico, apenas uma apresentacdo de maneira integrada em todas as matérias. Os PNC
orientavam que as discussdes deveriam problematizar o tema da sexualidade, considerando
suas extensdes, sendo elas bioldgica, anatémica, social, cultural, histérica e politica e a
vivéncia de estudantes nessa area, além de conscientizar sobre formas de transmissao,
prevencdo e tratamento de IST (Infeccdo Sexualmente Transmissivel).

No ano de 2008, o MEC estabeleceu o Programa Curriculo em Movimento para
melhorar a qualidade curricular da Educagdo Basica. O programa permaneceu até o ano de
2010, quando ocorreu a Conferéncia Nacional de Educacdo, que resultou em um documento
elaborado por especialistas da area que apontava a necessidade da implantacdo da BNCC
como parte de um PNE. A segunda edicdo da Conferéncia aconteceu de 19 a 23 de dezembro
de 2014 e elaborou um novo documento sobre as propostas da BNCC (BRASIL, 2018b).

Durante os anos de 2010 e 2013, algumas portarias instauraram as diretrizes para a
elaboracao dos curriculos escolares: resolucdo n° 5, de 17 de dezembro de 2009, direcionada
a Educacdo Infantil; resolucéo n° 4, de 13 de julho de 2010, direcionada a Educacdo Basica
como um todo; resolucdo n°® 7, de 14 de dezembro de 2010, direcionada ao Ensino
Fundamental; resolucdo n°2, de 30 de janeiro de 2012, direcionada ao Ensino Médio. A Lei
n® 13.005, de 25 de junho de 2014, regulamentou o PNE pelo prazo de 10 anos, com vistas a
melhoria da qualidade do ensino na Educacao Béasica. Em 15 de junho de 2015, foi instituida
a Comissdo de Especialistas para a Elaboracdo de Proposta da BNCC. (BRASIL, 2018b).

Tendo em vista a necessidade, neste capitulo, de discutir a elaboracédo de diretrizes
que contemplem tematicas ligadas a diversidade na educacédo, em especifico a dirigida faixa
estudantes LGBTQI+, e a construcdo de um conhecimento transformador capaz de reduzir o
sofrimento causado pelos altos indices de violéncia cometidos contra essa populacdo na
sociedade brasileira, principalmente nos espacos escolares, analisa-se a seguir a visibilidade
desse tema na elaboragdo da BNCC.

O atual documento referente a BNCC esta na terceira versdo e faz poucas referéncias
ao campo da sexualidade e género, sendo que apenas em uma delas € mencionada a

comunidade LGBTQI+, somente sdo citados os homossexuais e nada aparece em relagéo as
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outras formas de orientacdo sexual ou qualquer uma das identidades de género. Em
outros trechos, as mengdes feitas a sexualidade se mantém em relacdo aos aspectos
estritamente reprodutivos.

O documento aponta 0s temas importantes para serem discutidos nas aulas de
Ciéncias do 8° ano do Ensino Fundamental, entre eles, vida e evolugdo, mecanismos
reprodutivos e sexualidade. As habilidades descritas como necessarias aos estudantes
contemplam “[...] selecionar argumentos que evidenciem as multiplas dimensdes da
sexualidade humana (biolégica, sociocultural, afetiva e ética).” (BRASIL, 2017, p. 349).

Para as aulas de Historia, a BNCC traz como habilidades necessarias a serem

desenvolvidas pelos estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental:

[...] discutir e analisar as causas da violéncia contra populacdes
marginalizadas (negros, indigenas, mulheres, homossexuais, camponeses,
pobres, etc.) com vistas a tomada de consciéncia e a construcdo de uma
culturade paz, empatia e respeito as pessoas. (BRASIL, 2017, p. 431).

Vale ressaltar que o Ensino Médio passou a fazer parte da versdo atual em 14 de
dezembro de 2018, quando as diretrizes para essa fase do ensino foram homologadas. Porém,
ndo ha nenhuma mencéo a sexualidade ou género na parte do documento que é destinado ao
nivel médio (BRASIL, 2017).

E importante verificar que as versdes anteriores da BNCC, além de estabelecerem
diretrizes para o desenvolvimento de discusses sobre sexualidade e género nas escolas,
ampliaram essesdebates para todas as areas do conhecimento, como Artes, Ciéncias Humanas
e Ciéncias Biologicas. Sendo assim, estimular os estudantes a fazerem uso da criatividade
em articulacdo com o aprendizado da tematica colaboraria refletir sobre os processos
historicos de exclusdo das minorias e se conscientizem acerca da satde e autocuidado.

As primeira e segunda versdo da BNCC, mencionam sexualidade e género. E
possivel constatar que a atual versdo retrocede no que se refere as duas primeiras, pois essas
questdes estavam antes muito mais presentes e eram, por diversas vezes, citadas a
comunidade LGBTQI+ e a necessidade de combater a violéncia contra essa populagéo.

A seguir, estéo transcritos alguns trechos da segunda versdo da BNCC, aprovada em

2016, relacionados a sexualidade e género:

1 Direitos a aprendizagem e ao desenvolvimento que se afirmam em
relagdo a principios éticos [...]. As criancas, adolescentes, jovens e adultos,
sujeitos da Educacgdo Basica, tém direito: ao respeito e ao acolhimento na sua
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diversidade,sem preconceitos de origem, etnia, género, orientacdo sexual,
idade, convicgdo religiosa ou quaisquer outras formas de discriminacéo,
bem como terem valorizados seus saberes, identidades, culturas e
potencialidades, reconhecendo-se como parte de uma coletividade com a
qual devem se comprometer (BRASIL, 2016a, p. 34).

2 Campo de experiéncias corpo, gestos e movimentos [...]. O corpo
expressa e carrega consigo ndo somente caracteristicas fisicas e bioldgicas,
mas também marcas de nosso pertencimento social que repercutem em
gquem somos e nas experiéncias que temos em relacdo ao género, a etnia ou
raca, a classe, a religido e a sexualidade (BRASIL, 20164, p. 70).

3 O jovem ndo pode prescindir do conhecimento conceitual em Biologia
para estar bem informado, se posicionar e tomar decisdes acerca de uma
série de questdes do mundo contemporaneo, que envolvem temas diversos,
como: identidade étnico-racial e racismo; género, sexualidade, orientacdo
sexual e homofobia; gravidez e aborto; problemas socioambientais
relativos a preservacdo da biodiversidade e estratégias para
desenvolvimento sustentavel; problemas relativos ao uso de biotecnologia,
tais como producdo de transgénicos, clonagem de 6rgdo; terapia por
células-tronco (BRASIL, 2016a, p. 150).

Na primeira citacdo hd uma mencdo especifica da importancia do combate a
discriminacdo de qualquer natureza, inclusive em funcéo de orientagdo sexual, bem como a
valorizacdo intelectual, cultural e das experiéncias individuais. A terceira citacdo indica a
necessidade da discussdo da homofobia. Os trechos mencionados corroboram com a
necessidade do desenvolvimento de iniciativas dentro das escolas que sejam voltadas para o
combate ao preconceito e a transfobia.

Além das citacbes que foram apresentadas, os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento da disciplina de Artes para 0s anos iniciais do Ensino Fundamental, nas
aulas de danga e teatro, também contemplam as questBes de género, corpo e sexualidade ao
determinarem, entre as habilidades necessarias a serem desenvolvidas, a problematizacéo e a
reflexdo sobre tais questdes nas experiéncias teatrais, corporais, pessoais e coletivas
desenvolvidas em aula (BRASIL, 2016a).

Em relacdo a aprendizagem e desenvolvimento do Ensino Religioso nos anos iniciais do

Ensino Fundamental, destaca-se:

Na elaboracdo dos objetivos tomou-se em consideracdo a ampliacdo
paulatina da complexidade das operacGes cognitivas, reveladas nos verbos
que iniciamo objetivo, o conhecimento especifico do componente que
intencionam desenvolver e o contexto sociocultural que pretendem
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articular. Ao final de cada objetivo estdo identificados os temas
integradores com o0s quais os objetivos de aprendizagem do Ensino
Religioso se propdem dialogar: Economia, educagdo financeira e
sustentabilidade; Culturas indigenas e africanas; Culturas digitais; Direitos
humanos e cidadania — englobando educacdo para o transito, idosos,
questdes de diversidade, género e sexualidade, seguranca alimentar;
Educacdo Ambiental. (BRASIL, 20164, p. 318).

Sobre arelagdo dos estudantes com o conhecimento nos anos finais do Ensino

Fundamental:

Nesse periodo de vida, os/as estudantes modificam os vinculos sociais e 0s
lagos afetivos, intensificando suas relagbes com os pares de idade e as
aprendizagens referentes a sexualidade e as relagdes de género, acelerando
0 processo de ruptura com a infancia na tentativa de construir valores
préprios.(BRASIL, 20163, p. 321).

Os objetivos de aprendizagem da danca e do teatro no Ensino Fundamental
contemplam “[...] refletir sobre as experiéncias corporais pessoais e coletivas desenvolvidas
em aula de modo a problematizar as questdoes de género, corpo e sexualidade.” (BRASIL,
20164, p.237, 239, 397). Norteia-se que os estudantes de 6° e 7° ano deveriam desenvolver
a habilidade de “[...] relacionar as dimensdes organica, culturais, afetiva e éticas na
reproducdo humana, que implicam cuidados, sensibilidade e responsabilidade no campo da
sexualidade, especialmente a partir da puberdade.” (BRASIL, 2016a, p. 447).

Referente aos objetivos de aprendizagem de Arte para o Ensino Médio, os alunos
deveriam “[...] refletir sobre aspectos filosoficos, éticos, sociais, mididticos e politicos que
emergem da pratica da danca, tendo como foco as questfes do corpo, das crengas, de género
e da sexualidade.” (BRASIL, 2016a, p. 545).

No Ensino Religioso para estudantes de 8° e 9° ano, entre as habilidades a serem
desenvolvidas é citada a necessidade de “[...] elaborar questionamentos referentes a existéncia
humana e as situacdes limites que integram a vida, articulados as questdes socioambientais,
geopoliticas, culturais, religiosas, de género e sexualidade, dentre outras.” (BRASIL, 20164, p.
485). E importante ressaltar a relacdo existente entre os aspectos que envolvem o Ensino
Religioso com a sexualidade e género, é possivel verificar a articulagdo que se pode fazer, sem
ter que rechacar um em detrimento do outro. O que contradiz o que ja foi discutido em outros
momentos neste trabalho referente aos impasses em relagcdo aos avangos na garantia de direitos

de LGBTQI+, devido a discursos religiosos conservadores de muitos parlamentares. De acordo
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com os discursos religisosos, segundo Nascimento:

O discurso religioso-fundamentalista ndo representa, portanto, a totalidade das
formag0es discursivas que interditam e normalizam a sexualidade. Significa dizer que nem
todos os cristdos tém um posicionamento fundamentalista e que, para exercer poder sobre
a sexualidade, o discurso religioso-fundamentalista precisa se articular estrategicamente
a outros discursos, que ndo si0 necessariamente coerentes entre si. E precisamente isso que
constitui as formacdes discursivas. Nessa perspectiva, 0s discursos ndo sdo estruturas
linguisticas rigidamente fechadas.( Nascimento,

Para o autor esse fundamentalismo religioso estdo ligado diretamente a questoes da
formacdo socicultural, pois diariamente as pessoas sdo atravessadas por situagdes discursivas
que as formam como sujeito. Por este motivo questoes referentes a sexualidade e genero dentro
da esfera educacional , ganham resistencias , pois este discurso encontra em diferentes pessoas
argumentos e ideias que o fortalecem . O uso do discurso fundamentalista religioso ultulizado
por alguns que se denominam conservadores acaba se tornando um instrumento de
manipulacdo politica, disfarcando-se de representacdo da opinido ou vontade da maioria,
provocando grande adesdo. (Nascimento, 2015). Por esta razdo,entre outras questes ligadas a
sexualidade e género nos espacos educacionais ganharam resiténcias. Por existir uma parte
conservadora da sociedade, carregada de discursos sob dogmas religiosos, predomina-se uma
abordagem bioldgica, propagando o preconceito acerca da tematica da sexualidade, com isso
reduz a Educacdo Sexual a preservacdo de IST, gravidez na adolescéncia e ao ato sexual.
(Furlani, 2008; Souza, 2018)

Sobre o ensino de Biologia no Ensino Médio:
A insercdo da Biologia como componente curricular nessa etapa tem se
dado também pela ampliacdo das interfaces entre essa ciéncia, processos e
produtos tecnoldgicos e questdes de ambito social, politico, ético e moral.
O jovem ndo pode prescindir do conhecimento conceitual em Biologia para
estar bem informado, se posicionar e tomar decisdes acerca de uma série de
questdes do mundo contemporaneo, que envolvem temas diversos, como:
identidade étnico-racial e racismo; género, sexualidade, orientacdo sexual
e homofobia; gravidez e aborto; problemas socioambientais relativos a
preservacdo da biodiversidade e estratégias para desenvolvimento
sustentavel; problemas relativos ao uso de biotecnologia, tais como

producdo de transgénicos, clonagem de Orgdo; terapia por células tronco.
(BRASIL, 20164, p. 597).

Nas questdes relacionadas a determinacdo genética do sexo é importante
ponderar a diversidade presente em todos os dominios de seres vivos.
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Porém, é importante também o destaque para a espécie humana, mostrando
que as ideias sobre sexo e género também sdo construgdo sociais e que a
normalidade é um conceito relativo. (BRASIL, 20163, p. 603).

Analisar as implicagdes culturais e sociais da teoria darwinista nos
contextos das explicacOes para as diferencas de género, comportamento
sexual e nos debates sobre distingdo de grupos humanos com base no
conceito de racga, € 0 perigo que podem representar para processos de
segregacdo, discriminacdo e privacdo de beneficios a grupos humanos.
(BRASIL, 20164, p. 625).

A segunda citagdo informa o conceito de construcdo social de género, o que
oportuniza importantes discussdes sobre identidade de género e, especificamente, para a ndo
discriminacdo de estudantes transexuais nas escolas. Além disso, o fato de se afirmar que a
normalidade é um conceito relativo poderia servir como prerrogativa para o combate a todo
tipo de preconceito nas escolas, inclusive o LGBTQIfobico.

Nas aulas de Histéria, a segunda versdo da BNCC indicava que os estudantes
deveriam “[...] articular a histéria brasileira aos processos contemporaneos relacionados a
conquista de direitos dos trabalhadores, dos negros, das populacdes indigenas, das mulheres
e das minorias sexuais.” (BRASIL, 2016a, p. 645).

Ao referir-se a diversidade sociocultural, indicava-se a necessidade de “[...] analisar
0S movimentos sociais contemporaneos, tais como o feminista, os que militam pela igualdade
racial, pela questdo indigena, pelos direitos dos homossexuais, 0 ambientalista, entre outros.”
(BRASIL, 20164, p. 650).

Destacam-se aqui alguns trechos referentes as questdes de sexualidade e género na
primeira versdo da BNCC, aprovada em 2015. Entre os objetivos gerais do componente

curricular na educacdo basica, pode-se destacar:

[...] conhecer, fruir e analisar criticamente diferentes praticas e producgdes
artisticas e culturais do seu entorno social e em diferentes sociedades, em
distintos tempos e espagos, respeitando as diferencas de etnia, género,
sexualidade e demais diversidades. (BRASIL, 2015, p. 86).

O componente curricular de Ciéncias no Ensino Fundamental engloba “[...]
reconhecer mudangas no organismo que ocorrem com a adolescéncia; reconhecer

responsabilidades decorrentes de tais mudancas, relacionadas a comportamentos sociais e a
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sexualidade.” (BRASIL, 2015, p. 182).
Em relacdo a area de Ciéncias da Natureza no Ensino Médio, o documento diz:

[...] os aspectos contextuais e aplicados sdo multiplos e de enorme
centralidade na vida humana, como sexualidade e saude, endemias e
epidemias, dindmicas da biosfera e sustentabilidade ambiental, que dao
contexto ao pensar conceitual sobre diversidade e interdependéncia da vida,
considerada a presenga humana e sua intervencdo transformadora.
(BRASIL, 2015, p. 185).

Em relacéo a tematica LGBTQI+:

Pode-se dizer que o jovem ndo pode prescindir do conhecimento conceitual
em Biologia para estar bem-informado, se posicionar e tomar decisdes
acerca de uma série de questdes do mundo contemporaneo, que envolvem
temas diversos, como: identidade étnico-racial e racismo; género,
sexualidade, orientacdo sexual e homofobia. (BRASIL, 2015, p. 187).

Os objetivos de aprendizagem do componente curricular de Biologia no Ensino
Médio, abrangem discussoes “[...] sobre caracteristicas humanas, tais como as diferentes

explicacdes para homossexualidade [...].” (BRASIL, 2015, p. 200). E ainda:

Analisar as implicagdes culturais e sociais da teoria darwinista nos
contextos das explicacBes para as diferencas de género, comportamento
sexual e nos debates sobre distingdo de grupos humanos, com base no
conceito de raca, e 0 perigo que podem representar para processos de
segregacdo, discriminagdo e privacdo de beneficios a grupos humanos.
(BRASIL, 2015, p. 202).

E, por fim, os objetivos de aprendizagem do componente curricular Sociologia no

segundo ano do Ensino Médio abrangem:

[...] compreender a perspectiva socioantropoldgica sobre sexo, sexualidade
e género [...] refletir a respeito dos movimentos sociais contemporaneos,
tais como movimentos sociais baseados em classes sociais, como 0s
operarios e trabalhistas; movimentos sociais baseados em processos de
reconhecimento identitario ou o0s “novos” movimentos sociais, tais como o
feminista, os que militam pela igualdade racial, pelos direitos dos
homossexuais, o ambientalista, entre outros. (BRASIL, 2015, p. 300).

E possivel constatar que a atual versdo da BNCC n&o apresentou avangos nas questoes
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relacionadas a orientacdo sexual e identidade de género nas escolas, tendo retrocedido em
relagdo as versbes anteriores e comprometendo a implementagdo de préticas educacionais
que estavam em andamento por meio de iniciativas que orientam politicas publicas para o

combate ao preconceito desde o pioneiro Programa Brasil Sem Homofobia.
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3. PENSAMENTO COMPLEXO, EDUCACAO E TRANSEXUALIDADE

Neste capitulo apresenta-se as contribuicdes tedrico-filosoficas propostas por Edgar
Morin, presentes no pensamento complexo e elaboradas nas conceituagdes dos principios
hologramatico,recursivo e dialdégico, bem como os principios de incluséo e exclusdo, e 0s
complexos imaginarios .

A etimologia da palavra complexo, advém do termo complexus, que sigmifica tecido
junto e definida pelo o autor como “[...] o tecido de acontecimentos, agdes, interacoes,
retroacdes, determinacdes, acasos que constituem nosso mundo fenoménico” (MORIN,
2015a,p. 13). Nota-se que esta definicdo sé pode ser compreendida em conjunto com outros
trés conceitos: sistema, organizacdo e emergéncias. Os acontecimentos, agoes, interacdes,
retroagbes e determinacdes constituintes da complexidade ocorrem dentro de um
determinado sistema, que é uma “[...] unidade global organizada de inter-relagdes entre
elementos, acdes, individuos” (MORIN, 2016, p. 131).

O paradigma de simplificacdo em distincdo a complexidadeé entendida de “[...] uma
relacdo especifica e imperativa entre as categorias ou noc¢des mestras numa esfera de
pensamento; ele comanda essa esfera determinando a utilizacdo da logica, o sentido do
discurso e, finalmente, a visao de mundo” (MORIN, 2015c, p. 176). Portanto, ¢ ultilizado
como modelo preestabelecido para conduzir grupos, sociedades, culturas por meio das
prescricdes que o definem. E inperceptivel, pois quem o acompanha tem a ilus&o de obedecer
aos fatos, sendo que na verdade se submete a um principio que seleciona, determina e
hierarquiza os ensinamentos que buscam lhe conferir coesdo e coeréncia dentro de
determinado sistema de ideias, sendo que quaisquer valores que o contradigam sao
automaticamente excluidos desse sistema (MORIN, 2011).

O paradigma de simplificacdo, também chamado por Morin (2011) de grande
paradigmado Ocidente, ou paradigma da ordem soberana, de origem cartesiana, prescreve o
distanciamento entre dois desenvolvimentos, o do sujeito e o do objeto. Trata-se de uma visao
que determina a rigida oposicdo entre, de um lado, a subjetividade, o sentimento, a liberdade,
a existéncia, individualidade e, de outro, a objetividade, a razdo, o determinismo, a esséncia,
a ciéncia classica. Para Morin (2015b, p. 497), é chamado de ciéncia classica “[...] qualquer
procedimento cientifico que obedece ao paradigma de simplificagdo”.

A ciéncia classica fundamenta sua l6gica em um modelo identitario, dedutivo e
indutivo. O modelo identitario parte de trés principios fundamentais: o principio da

identidade, afirma a impossibilidade de um objeto existir e ndo existir ao mesmo tempo; o
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principio da contradi¢do, fala sobre a impossibilidade de um atributo pertencer e nédo
pertencer a um sujeito ao mesmo tempo; e o principio do terceiro excluido afirma que entre
duas proposicdes contraditorias s6 uma pode ser verdadeira (MORIN, 2011).

A logica cléssica associa deducdo e inducdo, ambas permitindo que se tire uma
conclusdo racional dos fatos. A primeira parte, de principios gerais para se chegar ao
entendimento de um fendmeno em particular; a segunda do fendmeno em particular para se
entender aos principios gerais. Tanto o modelo identitario refere-se ao modelo
dedutivo/indutivo embora encubram a complexidade dos fendmenos ao desconsiderar as
possibilidades de antagonismos e de imprevisibilidade intrinsecas a eles (MORIN, 2011).

A ciéncia classica separa o sujeito do objeto, com o intuito de impedir que o estudo
cientifico sofra interferéncias da subjetividade do cientista. Todavia, tal desassociacdofaz
com que se tenha dificuldades para que o pesquisador desenvolva uma necessaria atitude
critica em relacéo a sua pratica de conhecimento ao criar a iluséo de que é possivel se efetuar
o isolamento completo entre o sujeito” cognoscente e o fenomeno cognoscivel” (MORIN,
2015c).

O paradigma de simplificacdo dividiu os proprios objetos de estudos em varias partes,
0 que por um lado foi uma contribui¢do importante para o avanco do conhecimentoao torna-
los mais inteligiveis; por outro lado provocou a fragmentacdo dos fendmenos ao
desconsiderar a interdependéncia entre suas partes e entre seu todo e suas partes. Diante
disso, a ciéncia foi compartimentada em diferentes campos de saber, como a biologia, a
fisica, a quimica, a antropologia, entre outras, formando disciplinas hiperespecializadas que
ndo se comunicam, impedindo o avanco da propria inteligibilidade que se pretendia e
provocando o reducionismo de fendmenos complexos a componentes simples (MORIN,
2015a).

Soma-se a isso o fato de que o objeto de estudo, quando isolado para conhecimento
cientifico, pode apresentar-se de maneira diversa daquela pela qual se apresentaria em seu
ambiente natural, sem o olhar de quem o pesquisa, de modo que todo fendmeno ocorre dentro
de um sistema e em relacéo a ele (MORIN, 2016).

Desta forma, compreende-se um sistema como um todo composto de diversas
emergéncias diferentes organizadas e interligadas entre si dentro dessa unidade complexa
que se desintegraria se ndo fossem suas interrelacdes. Para existir, o todo depende de suas
partes que, por sua vez dependem do todo. Por um lado, um todo é mais do que a soma de
suas partes, pois permite o surgimento e a manifestacdo de emergéncias e qualidades que ndo

nasceriam fora de uma organizagéo sistémica, o todo é também menos do quea soma de suas
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partes, pois a mesma organizacédo sistémica impde constri¢cdes sobre as emergéncias a fim de
que elas ndo crescam desordenadamente, desintegrando o sistema (MORIN, 2016).

Retomando, é importante ressaltar que assim como o todo ndo pode ser reduzido as
suas partes, as partes também ndo podem ser reduzidas ao todo. No segundo caso tratar-se-
ia de um holismo, que também é uma forma de reducionismo. Em ambos 0s casos se operaria
uma simplificacdo fruto do mesmo paradigma. A nocdo de sistema ndo deve ignorar as
emergéncias e as complementaridades, antagonismos e restricbes entre elas. Ao contréario,
deve ter consciéncia de que o todo sé existe pela diversidade e pelos multiplos tipos de
interrelacGes entre seus componentes e entre estes e o todo (MORIN, 2016).

Vale lembrar que na totalidade, os conflitos estdo sempre presentes e séo eles, além
das caracteristicas divergentes entre elementos de um sistema, que mantém agdes internas.
Nessa perspectiva, Morin (2016, p. 161) afirma que “a verdadeira totalidade ¢ sempre
fendida, fissurada, incompleta. A verdadeira concepcdo da totalidade reconhece a

insuficiéncia da totalidade”. Em consonancia com autor, Dias aponta que :

A complexidadese constitui na conjuncdo de heterogeneidades, na
desordem, na ambiguidade e nas incertezas. A proposicdo da
complexidade é a de sensibilizar, por um lado, para as falhas e lacunas
do pensamento simplificador e, por outro, para que essas mesmas falhas
e lacunas conduzem a acbes mutiladoras.(DIAS, p.654, 2020).

O autor também se refere a culturas humanas que impdem certas restricdes as suas
atividades enquanto permitem o desenvolvimento do potencial de uma pessoa. Existem varios
sistemas que trabalham simultaneamente uns contra os outros. Os seres vivos sdo constituidos
por células, por moléculas e por &tomos, sendo cada atomo um sistema particular e parte de um
sistema maior. Os seres vivos também fazem parte do sistema planetario e estdo incluidos no
sistema solar incluido no sistema espacial composto por outros sistemas. O ser humano pode
ser visto como parte de um sistema denominado sociedade/cultura (MORIN, 2016).Todo ser
vivo carrega em si uma determinacdo genética que impulsiona o funcionamento de suas
celulas, moléculas e atomos, mantendo, assim, sua existéncia. Além disso, recebe estimulos
de seu meio externo, os quais sdo convertidos em informagfes necessarias a uma resposta que
também visa & preservagdo de sua vida. Todas essas atividades desempenhadas em uma
organizagao viva constituem a autoproducéo do ser e séo denominadas por Morin (2015b) como
computacédo viva, no sentido de que o ser computa as informagdes que recebe de seu meio
interno e externo, utilizando-as como base de atividades organizacionais.Por esse motivo, 0

autor critica as visdes cientificas unilaterais que concebem os seres vivos somente pelos
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aspectos bioldgicos ou somente pelos aspectos ambientais, a depender da éarea de

conhecimento.

Assim, 0s organismos mantém sua autonomia produzindo a si mesmos. No entanto,
essa autonomia é relativa, pois depende de informacdes genéticas e bioldgicas, e de
informacGes recebidas do ambiente externo para sustentar essa autoproducdo, Desenvolver
0 que Morin chama de (2016c) auto- eco-organizacao.

O ser mantém sua identidade por meio da computacdo viva e da auto-eco-
organizacdo na medida em que é capaz de se situar dentro de determinado sistema e extrair
dele, assim como de seus determinismos internos, as condigcdes necessarias de sua existéncia.
Dessa forma, Morin (2016¢) argumenta que a nogéo cartesiana “Penso, logo existo”, deva ser
substituida por “Computo, logo existo”, pois apesar de nem todos 0s seres vivos serem dotados
de um aparelho neuro-cerebral que subsidie a capacidade de pensamento e raciocinio, todos
eles, inclusive as células, moléculas e atomos que os compdem, possuem a faculdade de
computacéo, logo de autoproducdo e de auto-eco-organizacdo. Essa capacidade confere a
todo o ser que computa, que se autoproduz e que se auto-eco-organiza, a qualidade de
individuo-sujeito (MORIN, 2015b).

Pensando a nocdo de auto-eco-organizacdo na esfera sociocultural do individuo-
sujeito,pode-se entender que a sociedade e a cultura fornecem para 0s seres humanos, por meio
de suas regras, habitos e relacdes constituidas, informagdes necessarias para a organizacédo
desse individuo-sujeito dentro de sua realidade social e cultural, o que sera abordado em
maiores detalhes mais adiante.

A capacidade de computacdo e organizacdo vivas e de auto-eco-organizacdo do
individuo-sujeito depende da realizacdo da autoexorreferéncia. A autonomia e a dependéncia

gue geram e sdo geradas por sua auto-eco-organizacdo dentro do sistema s6 podem se

desenvolver a partir da referéncia de si mesmo em relacdo ao que lhe € exterior ou seja, da
referéncia que faz de si mesmo como unidade autdnoma com uma identidade prépria e
dependente do todo em que se insere (MORIN, 2015c¢).

A formacdo da propria identidade é o que permite ao individuo ocupar uma posicao
egocéntrica. Por egocentrismo, Morin (2012) entende a autoafirmacéo e a colocacdo de si no
centro do universo. Ocupar este espago egocéntrico envolve simultaneamente dois principios
opostos: a exclusdo e a inclusdo. Pelo principio da exclusdo, o individuo-sujeito pode ser
diferente dos outros, e ninguém além dele mesmo pode ocupar seu espago egocéntrico e dizer

'eu’ por ele. Assim, cada individuo é entendido como Unico em seus aspectos bioldgicos,
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psicoldgicos, emocionais, sociais e culturais (MORIN, 2012). A ocupacdo do espaco
egocéntrico ndo conduz, necessariamente, ao egoismo, o que pode ser entendido por meio do
principio de inclusdo, o qual fornece ao individuo-sujeito a possibilidade de inserir-se em
uma comunidade familiar pela sociedade. O principio de inclusdo favorece o sentimento
altruista, o cultivo das relagdes interpessoais e o compartilhamento de aprendizados, habitos,
valores e afetos com os demais (MORIN, 2012).

O principio hologramético, também chamado por Morin (2015c) de principio
holoscépico ou holonémico, usa como metéafora o holograma, objeto projetado no espaco de
maneira tridimensional por meio de luz e cor. Esse objeto é um todo constituido de varias
partes, que contém, em si, as informacdes do objeto inteiro. O holograma, dentro da nogéo
de complexidade, insere-se em todas as esferas da vida.

Voltando aos conceitos anteriormente revelados, toda a heranga genética de um
individuo-sujeito e transmitida por cada célula, molécula e atomo que usa essa informacao
para moldar coletivamente cada ser como um todo. Portanto, esse organismo ndo é composto
apenas de partes, mas as partes contém o todo por meio da informacédo genéetica (MORIN,
2015b). A sociedade pode ser imaginada como um todo dotado de varias partes, que Sao 0S
seres humanos nela inseridos, mvcas, por outro angulo, os seres humanos, por meio da cultura
que fornece os conhecimentos dessa sociedade, dita suas normas e estabelece seus habitos,
carregamem si o todo social (MORIN, 2011).

O principio recursivo ou recursdo estd intimamente relacionado ao conceito de
retroacdo, que entende o efeito ou resultado de um processo como causador do mesmo
processo. Desta forma uma causa produz um efeito para agir sobre ela, repetindo essa acao
indefinidamente, justificando o termo recursivo que define este principio. A recursdo é
essencial para fendmenos que se autoproduzem (MORIN, 2011).

Existe retroacao e recursdao quando o cérebro envia sinais de comando a alguma parte
do corpo, que responderd a esses sinais emitindo informagc6es necessarias ao ajuste do
comando no cérebro (MORIN, 2015b). As relacdes interpessoais entre seres humanos
produzem uma sociedade, bem como suas regras, normas, valores. Estes retroagirdo sobre 0s
individuos- sujeitos por meio das relacfes interpessoais que 0s produziram e que voltardo a
produzi-los (MORIN, 2012).

O principio dialdégico ¢ definido por Morin (2015¢, p. 110) como “[...] a associa¢do
complexa (complementar/concorrente/antagdnica) de instancias necessarias em conjunto a
existéncia, ao funcionamento e ao desenvolvimento de um fendmeno organizado”. Esse

principio foi exemplificado anteriormente, embora ainda sem essa denominagéo, quando se
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exp0s que as emergéncias surgidas em qualquer organizacdo so aparecem devido a liberdade
de expresdo que lhes é concedidas pelo sistema em que estdo inseridas, mas que, em
contrapartida, esse mesmo sistema lhe impde constricdes, a fim de acomodar outras
emergéncias em seu interior. Caso contrario, todo o sistema sera perdido devido ao
crescimento de uma das infinitas emergéncias. Esse jogo entre liberdade e restricdo é
necessario devido a variedade de situaces de emergéncia. Cada um o complementa enquanto
impede algumas das a¢des do outro, criando uma relacdo de didlogo de complementaridade,
rivalidade e antagonismo como condi¢do necessaria para a manutencao do todo.O principio
dialégico é concebido por Morin (2011) como uma alternativa para superar a dicotomia dos
conceitos biologicos, fisicos e quimicos em conceitos antropoldgicos, sociais e culturais
humanos. Portanto, o autor entende que esses dois conceitos, embora contraditorios, se
complementam e complementam na formagdo dos sujeitos humanos individuais, conceito
formulado pela propria criatura em uma determinada experiéncia de vida (MORIN,
2015c).Por esses motivos, Morin (2015b) afirma que nenhum ser humano é parcialmente
biologico ou parcialmente cultural. Ao contrario, possui uma constituicdo biofisico-quimica
e,desde que inserido em determinada cultura, desenvolve relagcbes sociais com outras
pessoas.Desta forma, para o autor, os seres humanos sao totalmente biolégicos e totalmente
socioculturais.

O principio dialogico pode ser visto também na relacdo complementar, concorrentee
antagbnica entre homo sapiens e homo demens. Morin (2012) aponta que assim como 0s
humanos possuem uma dimenséo de racionalidade (sapiens) voltada ao trabalho, a producéo,
acortesia e a boa convivéncia, mas ha outra dimensdo que dela € indissociavel. Demens
representa a violéncia, a loucura e a barbarie manifestadas por meio dos conflitos, lutas e
guerras entre pessoas, cidades ou nacBes. Tanto homo sapiens como homo demens sdo
aspectos dialogicamente intrinsecos a todos os individuos-sujeitos, de maneira manifesta ou
latente a depender do momento.

O principio holograméatico comporta uma dialégica entre acéo e retroacdo, gerando,
assim, a recursao que mantém o sistema. Em razdo disso, os trés principios ndo podem ser
desassociados e sé podem ser compreendidos em conjunto (MORIN, 2015c¢).

A determinagdo de vérios fatores influenciam na constituicdo da subjetividade das
pessoas. Tais identidades se envolvem holografica, reflexiva e dialogica em todo o processo
construtivo de inclusdo e rendigdo simultdneas que garantem uma identidade Unica, mas
social (MORIN, 2016).

Todos 0s seres vivos sO podem ser considerados como sujeitos separados porque
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fazem parte de um todo que inevitavelmente se une e se comunica com outros seres. Os
sistemas de construgdo precisam se comunicar uns com 0s outros, e seus objetivos incluem
sobrevivéncia e integracdo, ndo apenas troca de informagdes. As intercomunicagdes s
podem ocorrer entre congéneres ou seja, entre seres que possuem um codigo de comunicagao
comumformado por signos ou sinais ¢ que “[...] possuem o mesmo aparelho computante, o
mesmo sistema de representacdo do ambiente, as mesmas necessidades fundamentais, o
mesmo modo de expressdo e de resposta, os mesmos sinais exteriores de identidade”
(MORIN, 2015b, p. 228). Assim como Maturana e Varela (2001) afirmam que o
conhecimento se constroi a partir da interagdo dos seres vivos , com 0 meio , € 0 meio com
0s seres vivos. Sendo assim, individuos-sujeitos de uma mesma especie, seja ela do reino
mineral, vegetal, animal, humano, ou até mesmo as células, moléculas e atomos que

compdem esses seres, formam uma sociedade por meio das intercomunicacoes.

[..] existe, portanto,  sociedade  quando as interacGes
comunicadoras/associativas constituem um todo organizado/organizador,
gueé precisamente a sociedade, a qual, como qualquer entidade de natureza
sistémica, € dotada de qualidades emergentes e, com suas qualidades,
retroageenquanto todo sobre os individuos, transformando-os em membros
dessa sociedade (MORIN, 2015b, p. 264).

As sociedades humanas se distinguem de outras sociedades por sua linguagem
multissegmentada, que lIhes permite desenvolver e organizar uma intercomunicacdo muito
mais complexa do que qualquer outra espécie, usando palavras significativas. Segundo
Morin (2015b), essas diferencas permitem a emergéncia de enormes quantidades de capital

cultural. Para a discussdo deste estudo, a defini¢do de cultura é considerada a seguir:

[...] patrimdnio informacional constituido por saberes, habilidades, regras,
normas proprias de uma sociedade. Compreende os conhecimentos
acumulados pelas geracdes [...] as normas e proibi¢es da organizacdo
social,as crencas e a “visdo de mundo” [...]. (MORIN, 2015c, p. 272).

Embora os conceitos de "sociedade" e "cultura” possam se relacionar com a
humanidade como um todo, deve-se notar que existem muitas "sociedades" e "culturas"
diferentes nas sociedades e culturas humanas, dependendo da comunidade ou local para o
qual o individuo-sujeito esta inserido (MORIN, 2012). Cada cultura, por meio de seus

saberes, habilidades, regras, normas, proibigdes, crencas e visdes, inscreve em seus
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individuos-sujeitos um “[...] imprinting cultural que marca os humanos, desde o nascimento,
com o selo da cultura, primeiro familiar e depois escolar, prosseguindo na universidade ou
na profissao.” (MORIN, 2011, p. 29).

Por este motivo, o imprinting cultural estd presente nos individuos desde sua mais
tenra infancia. De fato, € como se a cultura imprimisse nos seres humanos a sua marca, isto
é, seus valores, habitos, visdes, conhecimentos e tudo o mais que uma cultura possa produzir
e que seja passivel de compartilhamento entre aqueles que dela fazem parte, provocando
assim a normalizacdo dos aspectos culturais compartilhados socialmente (MORIN, 2011).

A cultura, o imprinting cultural e a normalizagdo produzem os conhecimentos, as
crencas e 0s valores prescritos por seus paradigmas que se inscrevem nos individuos-sujeitos
de uma sociedade. Estes, através da reproducdo desses conhecimentos, entre si e entre
geracOes, perpetuardo a existéncia da cultura, do imprinting cultural e de sua normalizacéo e
fortalecerdo seus paradigmas, realizando, assim, as relagdes hologramaticas, recursivas e
dialdgicas entre individuos-sujeitos e cultura (MORIN, 2011).

Consequentemente, tudo o que é estranho aos paradigmas de determinada cultura tende
a ser rechacado por seus integrantes, pois a normalizagdo que ela produz determina suas
proprias regras quanto ao que € aceitavel e verdadeiro ou inadmissivel e errdneo. Morin (2011,
p. 31) enfatiza que “[...] a normalizagdo manifesta-se de maneira repressiva ou intimidatoria;
cala os que teriam a tentacdo de duvidar ou de contestar. Assim, ainda e sempre, em muitas
sociedades, a liquidagao fisica dos heréticos e desviantes normaliza todos”.

Fica claro, portanto, que a rigidez de paradigmas pode gerar preconceito e
discriminacdo contra tudo o que ha de diferente e estranho na sociedade. Deste ponto de
vista, a normalizacdo pode ser claramente ligada ao principio da inclusdo e exclusdo. O
mesmo principio pode ser vantajoso se 0s dois forem antagbnicos e complementares, e ao
mesmo tempo permitir que o sujeito ocupe o centro de seu préprio universo, se diferencie
dos demais e se encaixe em uma familia, comunidade ou sociedade por meio de uma cultura
comum. excecdo. de diretivas familiares, comunitarias ou sociais.Ainda que a cultura
promova a normalizacdo de habitos, costumes, crencas, visGes e valores entre seus
individuos-sujeitos, ela deve necessariamente comportar seus desviantes. Qualquer sistema,
para existir, deve permitir o aparecimento de novas qualidades que contrariem a ordem. O
todo ndo pode exercer restricdes apenas sobre qualidades j& adaptadas em seu interior. Sao
as novas emergéncias que lhe possibilitardo o exercicio da permissdo, da constricdo e da
acomodacdo, em um esquema dialogico de complementaridades, concorréncias e

antagonismos entre retroacdes positivas, representadas pelas novas qualidades, e retroagdes
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negativas, representadas pelas atividades constritivas a essas emergéncias (MORIN, 2016).
Por conta desses fatores, Morin (2016¢) argumenta que todo sistema nasce e se
mantém dialdgica e concomitantemente pelas emergéncias que provocam desordens em seu
interior, por uma forga organizadora que permite a manifestacdo das desordens ao mesmo
tempo em que as acomoda e restringe, e pela ordem que entdo se estabelece. Ordem esta
temporaria, pois a qualquer momento uma nova emergéncia pode surgir, causar nova
desordem e nova necessidade de organizagdo para estabelecer uma nova ordem. A
organizacdo e a ordem sdo formadas por desordem e diversidade. Isso é o que Morin (2015c)

chama de grande paradoxo da complexidade.

Isto posto, pode-se afirmar que a propria cultura que impde seu imprinting e, por
consequéncia, uma normalizacdo que restringe a manifestacdo dos desvios, pode, em
contrapartida, permitir que estes se manifestem em maior ou menor grau, a depender de cada
cultura. Nesse sentido, Morin (2011) discorre sobre as possibilidades de falha ou atenuagéo
do imprinting cultural e da normalizacéo.

A dialogica cultural permite maltiplas perspectivas. Mais importante ainda, permite
representacdes pluralistas, porque a diversidade, mesmo quando reprimida, provavelmente
esta inscrita em todas as sociedades, uma vez que é formada por sujeitos individuais muito
diferentes. A representacdo de diferentes pontos de vista permite o debate de ideias, o que
alimenta as culturas, tornando-as mais ricas, diversas e plurais. (MORIN, 2011). E importante
ressaltar que a diversidade s6 pode se traduzir em beneficios para a sociedade se o debate de
ideias for promovido sem violéncia, que, proporcionalmente. O debate facilitado pelo
didlogo enfraquece a intolerancia e promove o crescimento da complexidade (MORIN,
2011).

Como mencionado anteriormente, o crescimento descontrolado das emergéncias tende
a distrair outras qualidades do sistema, fazendo-as desaparecer. Mas um sistema altamente
repressivo torna-se estatico e perde complexidade. Uma possivel saida para esse impasse
proposto por Morin (2012) é entender o proximo problema.

Além disso, é preciso evocar o conceito da exclusdo e incluséo, pois para o sujeito
individual, o proximo de um lado pode representar diferenca, pois segundo o principio da
exclusdo, cada pessoa € singular, com uma identidade Unica subjetividade, ocupando apenas
0 espago do seu egocentrismo. Portanto, o proximo deve ser um outro eu. Por outro lado, a
inclusdo permite a identificacdo de pessoas semelhantes em outras, apesar de sua

heterogeneidade devido a semelhangas em tragos humanos, biolégicos, familiares e culturais.
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0 outro se torna alter ego (MORIN, 2012).

A propria subjetividade, Unica, em cada individuo-sujeito, é a caracteristica humana
mais universal da existéncia, pois esta presente em toda a existéncia. Esse fato aumenta a
possibilidade de compreender os vizinhos como igualmente capazes de desenvolver e
expressar dores fisicas e emocionais, 0s mais diversos potenciais sensoriais e cognitivos
(MORIN, 2012).

A compreensdo ¢ definida por Morin (2015¢c, p. 159) como “[...] conhecimento
empatico/simpatico das atitudes, sentimentos, intengdes, finalidades dos outros; ela é fruto
de uma mimese psicologica que permite reconhecer ou mesmo sentir o que o outro sente”
Assim, a compreensao se forma em um processo de projecao e identificacdo. Nesse processo,
o0 individuo-sujeito se projeta no lugar do outro em determinada situacdo, de forma a
possibilitar maior compreensdo acerca do sentimento de outrem naquela circunstancia.
Consequentemente, o individuo-sujeito se identifica com o proximo ao imaginar o que ele
sentiria em seu lugar (MORIN, 2015c).

Como apontado no inico do capitulo de acordo com o pensamento complexo, faz
parte de seus elementos a projecdo e identificacdo sdo transferéncias que acontecem em
direcGes opostas, mas que estdo interligadas em um circuito recursivo. Assim como 0S
principios operadores da complexidade, sé se compreende uma em funcdo e em referéncia a
outra. Formam uma triade Projecdo-ldentificacdo-Transferéncia (PIT) que sdo denominadas
de complexos imaginarios, sendo complexo aqui compreendido como um conjunto composto
por varios elementos distintos e interdependentes (MORIN, 2001).

Portanto, a compreensdo s6 pode ocorrer de forma intersubjetiva. Em outras palavras,
isso sO pode acontecer reconhecendo o0 outro como portador de um sujeito individual e um ser
complexo que inclui complementaridade, competicdo e antagonismo e, portanto, ndo pode.
Recolher para uma das partes (MORIN, 2012).

Neste ponto, é importante diferenciar compreensdo de explicacdo. Para Morin (2015b,

p. 325), “[...] enquanto a explicacdo introduz na vida os determinantes fisico-
quimicos, as regras, 0S mecanismos, as estruturas da organizacdo, a compreensao restitui-nos
0 préprio individuo-sujeito”. Nota-se que a explicacdo refere-se aos dados objetivos dos
sujeitos individuais, enquanto a compreensdo subjetiva se realiza na compreensao do outro
como um ser unificado dotado de subjetividade e complexidade. Morin (2017) enfatiza que
explicacdo e compreensdo intersubjetiva, apesar de antagonicas, sdo complementares e
devem ser utilizadas conjuntamente para o desenvolvimento da compreensdo complexa, que

engloba ambas.
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Por essa razdo, Morin (2015b) critica as tentativas da ciéncia classica de excluir a
subjetividade do conhecimento. Todo conhecimento cientifico é criado por seres humanos
subjetivos, cientistas, pesquisadores e estudiosos. Sendo o humano um todo complexo e
indivisivel, ndo é possivel que seu ponto de vista subjetivo ndo incorpore um processo de
conhecimento rumo a completa objetividade. Além disso, sua relagdo com o objeto de estudo
afeta a aparéncia desse objeto. Isso ocorre porque, como explicado acima, todos 0s
fendmenos estdo inter-relacionados com o sistema. Apresentando o ponto de vista do
pesquisador, modificando ou ndo o ambiente original, o sistema altera automaticamente o
formato da apresentacdo. Essas mudancas se tornam mais pronunciadas quando a perspectiva
do pesquisador isola o0 objeto de estudo do todo, cortando, reduzindo e simplificando
fendmenos complexos para torné-los dificeis de entender (MORIN, 2016).

Enfatiza-se que o pensamento complexo ndo confunde subjetividade com
subjetivismo. Morin (2015c) rejeita o ultimo por causa dos perigos do bom senso, negacao,
especulacdo e autoritarismo. O autor sugere que a forma mais viavel de integrar o sujeito ao
objeto sem cair no subjetivismo € ter uma postura critica sobre o proprio sujeito e desenvolver
0 conhecimento do conhecimento (MORIN, 2015c).

A complexidade exige que a ciéncia comece a repensar o conhecimento, a pratica do
conhecimento e as formas como o conhecimento adquirido é produzido. Além disso, cada
cientista, pesquisador e comunidade académica precisa de uma atitude critica e introspectiva
sobre como e até que ponto sua subjetividade interfere em seu processo de pesquisa, no que
estuda e em sua compreensdo. O conhecimento adquirido € inutil. Por outro lado, esse
conhecimento € avaliado sem desconsiderar a possivel influéncia da variante do estudo e da
visdo do pesquisador sobre a manifestacdo do fendmeno em estudo (MORIN, 2015c). Diante
disso quando imerso em suas influéncias biologicas, psicologicas e culturais e privado de
autocritica e autorreflexdo, o cientista a buscar a confirmacédo de sua prépria verdade subjetiva
no conhecimento cientifico. Como resultado, todo o processo de pesquisa € influenciado pela
subjetividade. Na falta da pratica da autocritica, ele perceberd suas conclusées como
descobertas irrefutaveis. Sua pesquisa ndo gera a verdade, apenas um senso da verdade como
resultado do autoengano e do subjetivismo (MORIN, 2015c).

O subjetivismo se torna, entdo, ideologia. Segundo Morin (2011), ideologia nasce da
noc¢do de individuo-sujeito e da origem aos axiomas. Ao serem submetidos ao paradigma da
simplificacdo, perdem sua complexidade e, em decorréncia de sua atitude filosofica,
guebram-na e tornam-se dogmaticos e incapazes de autorreflexdo.

As ideologias possuem aspecto fortemente doutrinario. As doutrinas possuem carater
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fechado, diferentemente das teorias. Segundo Morin (2011, p. 162), “[...] é proprio da teoria
admitir a critica externa, conforme as regras aceitas pela comunidade que cuida
(comunidade, filosofica ou cientifica)”. O autor ainda afirma que a teoria é fechada e aberta
ao mesmo tempo.Fechada a fim de manter o status quo que lhe confere relativa estabilidade
e a protege de conceitos subjetivistas e do senso comum. Mas é também aberta, pois, desde
que baseado em evidéncias, aceita verificagdes, revisdes e contestagdes. Ja a doutrina “[...]
rejeita a contestacdoassim como toda verificacdo empirico-logica que Ihe seja imposta por
uma instancia externa” (MORIN, 2011, p. 163).

Esses conceitos estdo fundamentalmente relacionados a resposta racional e a
racionalizacdo.Inicialmente “[...] o conjunto de qualidades de verificacdo, controle,
coeréncia, adequacdo, que permite assegurar a objetividade do mundo exterior e operar a
distincdo e a distancia entre noés e 0 mundo” (MORIN, 2012, p. 97). A racionalidade pode se
converter em racionalizagdo quando “[...] a l6gica de um sistema tedrico ndo pode integrar 0s
dados empiricosque a contradizem, entdo o sistema fecha-se a perturbacdo empirica para
salvaguardar a proprialogica” (MORIN, 2011, p. 161). Assim, qualquer pratica cientifica que
ndo permita a possibilidade de modificacdo, verificacdo ou rivalidade é recoberta por uma
l6gica rigida de identidade, deducéo e inducdo que racionaliza o raciocinio e torna as teorias
em dogmas. Assim, a reparadigmizacdo ou revolucdo paradigmatica afeta interesses
poderosos ao romper estruturas de estilo de vida existentes ou conceitos de mundo. Os
paradigmas estdo enraizados nas sociedades e culturas em que dominam. Sao invisiveis e
estdo escondidos atrds de axiomas, dogmas, ideologias e principios declarados que 0s
individuos aceitam como fato e cujas doutrinas sdo consideradas verdades incontestaveis
(MORIN, 2011).

No entanto, Morin (2011) aponta que a possibilidade de reparadigmizacdo comeca
com a consciéncia da existéncia de um paradigma. Se vocé ndo consegue ver o paradigma,
reconhecé-lo é se desassociar dele. Lidar com uma revolucao de paradigmas pode ser dificil,
mas ndo seria possivel sem a consciéncia. Concorréncia, novas emergéncias e novas
caracteristicas surgem disso, resultando no caos e na necessidade de reorganizacdo. A
reparadigmatizacdo pds-criseé desperdicio, mas reverte 0s equivocos, o subjetivismo e o
autoritarismo que levam ao obscurantismo, a marginalizacdo e a violéncia, e é essencial para
a evolucdo da ciéncia, da sociedade e da humanidade como um todo.

A educacgdo pode facilitar a passagem de um conceito paradigmatico simplificador
para uma visdo complexa da vida. Sistemas de aprendizagem baseados em paradigmas de

simplificacéo e hiperespecializagdo dividem o conhecimento em disciplinas. Essa distin¢do
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€ necessaria para a clareza do conhecimento, mas esta profundamente atrofiada na educagédo
tradicional. A falta de comunicacéo entre as disciplinas tira 0 conhecimento de contexto. Os
departamentos passam entdo a fornecer fragmentos isolados da realidade, reduzindo o
complexo ao simples com a intencdo de retirar a ambiguidade e a contradicdo, afetando a
capacidade do aluno de lidar com a confusdo, integrar o conhecimento e contextualiza-lo
(MORIN, 2018).

Esse modelo de ensino tende a acumulacdo de informagdes que, fragmentadas,
isoladas e descontextualizadas, ndo se transformam em conhecimento. O conhecimento sé é
capaz de se desenvolver quando a mente pode interligar as informacgdes em um todo complexo
e irredutivel,conforme afirma Morin (2018, p. 16): “O conhecimento s6 é conhecimento
enquanto organizagao, relacionado com as informagdes e inserido no contexto destas”.

Essa é a diferenca essencial que o autor afirma existir entre o que chamam de "cabeca
bem cheia™ e "cabeca bem feita". O primeiro acumula informacdes e perde a capacidade de
seleciona-las, organiza-las e entendé-las. A segunda € a capacidade de pensar, resolver
problemas e organizar os principios que ligam o conhecimento para dar significado (MORIN,
2018).

Quando a ciéncia baseia seus métodos de conhecimento apenas em programas, ela
impede o progresso ao se fechar para possibilidades novas e imprevisiveis. Morin (2015b)
enfatiza que programas e estratégias sdéo complementares e devem ser desenvolvidos em
conjunto. E importante que os programas tenham pontos de partida e planos bas eados em
evidéncias empiricas para evitar sequéncias de melhoria improdutivas. Essa estratégia é
importante para flexibilizar o programa e adapta-lo a novas circunstancias, se necessario,
criando alternativas no préprio processo para possiveis eventos nao previstos no planejamento
inicial .

Nesse sentido, Morin (2018) destaca a missdo da filosofia nas escolas como
fomentadora de um espirito problematizador e ndo conformista entre os alunos. Na educacéo,
os individuos devem ser estimulados a refletir sobre a convergéncia do conhecimento com a
realidade dos alunos, das outras pessoas e da condi¢do humana.

Essas mudancas sao necessarias e possiveis porque a escola contém toda a sociedade
para além do reflexo da sociedade, ou seja, porque a escola e a sociedade mantém uma
relagdo hologramatica. Além disso, essa relacdo é ciclica, pois a sociedade faz escolas e, por
meio dos cidaddos que faz, torna-se produtora de sociedade. Assim, as mudangas em um
podem ser refletidas no outro (MORIN, 2018).
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A educacgdo que pretende ser um vetor de transformacdo social deve desenvolver o
pensamento critico, a comunicagdo interdisciplinar, a interligagdo do conhecimento, a
globalizagdo, a complexidade e contextualizagdo dos fendmenos, sendo assim o
Conhecimento que nada mais é do que uma conexdo tedrica com a realidade. Os objetivos
da educacao devem ser: “[...] mostrar que ensinar a viver necessita ndo s6 dos conhecimentos,
mastambém da transformacdo, em seu proprio ser mental, do conhecimento adquirido em
sapiénciae da incorporacao dessa sapiéncia para toda a vida” (MORIN, 2018, p. 47). Aqui, 0
autor usa a palavra sapiencia para mostrar a compatibilidade entre sabedoria e ciéncia, e a
ciéncia sé cumpre seu papel quando seu conhecimento € benéfico para a humanidade.

Neste ponto, a necessidade de compreensdo pode ser rastreada até o conhecimento.
Inclui o lado objetivo — a capacidade de ir aléem da descricdo, a capacidade de ver outros
aspectos da humanidade, apesar das particularidades individuais que implicam em relagcdes
intersubjetivas, e a compreensdo de que a diversidade existe e é necessaria para sustentar a
vida.

Visto que a compreensdo pode ser desenvolvida pelas artes e pela cultura. Considera-
seessencial o uso da literatura, das artes cénicas, das artes plasticas e da musica nas escolas.
Dessa forma, os alunos podem se projetar e se identificar com 0s personagens e, assim, ser
facilitadaa compreensdo dos individuos-sujeitos com quem tem contato (MORIN, 2018).

As escolas ndo podem fechar-se a realidade que existe fora das suas paredes porque
se tornam improdutivas, incapazes de fazer a ponte entre a aprendizagem e a vida. O
conhecimento que esta longe da realidade real é simplesmente informacao fragmentada que
precisa ser memorizada para atender as convencbes académicas. Mudar essa realidade
dependera de uma revolucdo de paradigmas substituindo o pensamento simplista por novos
métodos baseados na complexidade que ignoram partes e conexdes e consideram o todo. N&o
exclui os principios de identidade, deducdo e inducdo e, a0 mesmo tempo, permite
antagonismos e criticas imprevisiveis. Antecipa as realidades especificas e complexas de
sujeitos individuais. Por fim, ndo considera nenhum conhecimento completo e fechado em si
mesmo, mas aberto a acréscimos, novas perspectivas e novas confirmacées. A essa revolucao
no ensino, Morin (2018, p. 96) d4 o nome de reforma do pensamento, a qual “[...] ¢ de
natureza nao programatica, mas paradigmatica, porque concerne a nossa aptiddo para
organizar o conhecimento. E ela que permitiria a adequaco a finalidade da cabecabem-feita;
isto €, permitiria o pleno uso da inteligéncia.”

Ao apresentar o questionamento sobre quem deve educar os educadores para que a

mudanca paradigmatica, a reforma do pensamento nas escolas e a transformacao social sejam
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possibilitadas, Morin (2018, p. 101) responde que “[...] serd uma minoria de educadores,

animados pela fé na necessidade de reformar o pensamento e de regenerar 0 ensino. S&o 0s
educadores que ja tém, no intimo, o sentido de sua missdo.”

Entre os paradigmas sociais que também emergem no ambiente escolar estdo os
relacionados a sexualidade e ao género. Esse paradigma é sustentado pelas diferencas
anatdmicas, fisiologicas e hormonais entre os sexos, conforme visto na introdugdo deste
estudo.

No entanto, apesar de existirem condi¢fes biologicas que distinguem
anatomicamente e no cérebro os sexos masculino e feminino, ndo se deve esquecer que €
grande a influéncia sociocultural no cérebro e no corpo de um individuo. Mesmo antes do
nascimento, o papel social que todos devem desempenhar ja esta determinado de acordo com
0 género. Esse papel pode variar de cultura para cultura. Como a plasticidade do cérebro ¢
grande no inicio da vida, as resolugcdes culturais encorajardo um hemisfério cerebral a se
desenvolver mais do que o outro. Esses desenvolvimentos promoverao a atuacéo de talentos
considerados masculinos ou femininos na sociedade, dependendo da cultura. Isso, por sua
vez, reforca e reproduz esteredtipos de género. Estabelece-se, assim, uma relagdo
hologramatica, recursiva e dialdgica entre as influéncias bioldgicas e socioculturais
(MORIN, 2015c).

As culturas humanas exploram as diferencas geneticas, cerebrais, bioldgicas, fisicas,
quimicas e anatbmicas entre homens e mulheres para criar hierarquias sociais baseadas na
dualidade masculino/feminino, atribuindo uns aos outros papeéis sociais, tarefas diarias e
especialidades. Segundo Morin (2012), o controle sexual humano visa a preservacdo do
modelo familiar reprodutivo que possa sustentar uma sociedade historica baseada em um
aparato central do Estado controlado por uma elite politico-econémica, conforme enfatizado
acima. Como resultado, a atividade sexual dos sujeitos individuais é regida por restri¢oes,
normas, regras e proibicdes (MORIN, 2015c). Entre esses interditos, destaca-se aqui a
proibicdo das relacBes homoafetivas que, mesmo derrubada recentemente em varios paises,
principalmente no Ocidente, prevalece em boa parte do mundo, conforme citado na
introducédo desta pesquisa.

Podem-se considerar esses papeis, tarefas e especializagdes designados pela cultura
pormeio das restrigdes, normas, regras e interditos como imprinting cultural que provoca a

normalizacgdo dessa cisdo por seguir um paradigma simplificador que invalida toda variagéo

sexual e de género que ndo se submete a um padrdo cis-heteronormativo, gerando
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preconceitos e discriminagcbes contra a populacdo LGBTQIA+. Tal normalizacdo
desconsidera dois fatores muito importantes.

Primeiro, além do antagonismo, existe uma complementaridade bioldgica entre
masculinidade e feminilidade. Tanto homens quanto mulheres tém as mesmas caracteristicas
anatémicas, como respiratoria, digestiva, cardiovascular, bracos, pernas e sentidos. Além
disso, 0 cérebro permanece bi-hemisférico em todos os seres humanos, independentemente
do sexo. As capacidades antagonicas de compreender o dominante ou entusiasta mas abstrato
e 0 concreto, o l6gico e o intuitivo, o racional e o sensivel, existem simultaneamente, de
forma complementar e indivisivel em cada individuo-sujeito. (MORIN, 2015c).

O segundo fator é a presenca de complementos psicossociais. Porque existe uma
relacdo hologramatica, recursiva e dialogica entre biologia e cultura, e porque cada cultura
pode ter uma compreensdo diferente dos papéis sociais atribuidos umas as outras, homens e
mulheres podem expressar emocdes, agir e realizar tarefas. mesma pessoa. E 0 outro é o
oposto quando se considera diferentes perspectivas culturais. E mesmo em um mesmo
contexto sociocultural, a subjetividade pode ter forte influéncia na autopercepcao de cada
individuo-sujeito como homem ou mulher e colidir com sua cultura. (MORIN, 2012).

Essas realidades complexas levaram a sociedade a reexaminar 0s conceitos de
masculino, feminino, género, orientacdo sexual e identidade de género, mas, conforme
descrito na introducéo do estudo, essa € uma mudanca lenta, gradual e localizada. Ignorar a
diversidade € ignorar o fato de que todos os sistemas dependem da diversidade para
sobreviver. Uma sociedade sem pluralismo, ou mais precisamente, uma sociedade que
suprime o pluralismo latente, torna-se rigida, estagnada e regressiva. Até que uma nova
emergéncia encontre um lugar para se expressar e promova a crise, a transformacéo, a
reparadigmizacio e a reorganizacdo. E imprescindivel renunciar & racionalizacio que se
fecha na ldgica identitaria, dedutivae indutiva da imposicao cis-heteronormativa que elicia
violéncias verbais, fisicas e assassinatosde integrantes da comunidade LGBTQIA+, e aceitar
0s antagonismos concorrentes ecomplementares entre masculino e feminino, que estdo
sempre em relac6es hologramaticas, recursivas e dialogicas.

Conforme observado na introducdo, cabe destacar que apesar da evolucdo da
perspectiva cientifica na comunidade LGBTQIA+, a ciéncia classica ja € responsavel por
patologizar seus membros e disseminar e reforcar estere6tipos e preconceitos na sociedade,
contra esta populacdo. E importante, portanto, que a ciéncia pratique a autocritica e a
autorreflexdo e esteja aberta a novas confirmagbes. Considerando 0s conceitos de

complexidade, sexualidade e género até aqui apresentados e concebendo a escola como
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espaco de producgédo de conhecimento e como produto e produtora da sociedade, a educagao
tem a possibilidade de quebrar os paradigmas que regem a cultura cis-heteronormativa e
promover a nogdo de complexidade. Esta, conforme afirma Morin (2015c), atenua a
dominancia de um dos dois hemisférios cerebrais e favorece a complementaridade entre
masculino e feminino, viabilizando o desenvolvimento de uma inteligéncia apta a analise,ao
pensamento abstrato e a objetividade, bem como a sintese, ao pensamento racional e a
subjetividade.

Morin (2012), aponta a escola deve abrir espago para a existéncia de desdobramentos
sociais e emocdes e sensibilidades culturais consideradas masculinas e/ou femininas de
forma complementar, simultanea e antagbnica em uma mesma disciplina. Para esta
expressdo. Diz-se que as escolas foram estruturadas como sistemas que permitem que novas
ansiedades emocionais, sexuais e de género surjam no espaco, a0 mesmo tempo em que
adaptam o conteddo educacional para incluir e contextualizar essa diversidade. Tal
contextualizacdo deve levar a comunidade escolar ao dialogo cultural e ao debate de ideias
entre os alunos e entre estes e os educadores. O dialogo cultural e a discusséo de ideias devem
ter como foco a quebra de paradigmas, marcas culturais e normalizagdes que criam tabus,
esteredtipos, preconceitos, discriminacGes e violéncias contra pessoas LGBTQIA+. As
escolas devem alavancar a complexidade, as inter-relacdes de diferentes campos do
conhecimento e a contextualizacdo do conhecimento, da arte e da cultura para ajudar os
alunos a desenvolver a compreensdo intersubjetiva a medida que projetam e comunicam suas
identidades e respeitam 0s membros da comunidade LGBTQIA+ como membros separados.
E a mesma humanidade que sente e vivencia a agressio do 6dio LGBTQIA+ dentro e fora
da escola. Esse novo olhar sera possibilitado pelo principio da inclusdo, em que cada aluno
se compreende como sujeito individual Gnico e complexo por meio do principio da excluséo,
ocupa um espago egocéntrico, e compreende 0 outro como sujeito semelhante. diferente. ,
para integrar em diferentes unidades. Nesse contexto, a organizacdo ecoldgica dos sujeitos
individuais ocorrera quando os alunos, LGBTQIA+ ou ndo, contarem com ambientes
escolares que lhes déem liberdade para se expressarem com autonomia.Reduzir a
probabilidade de retaliacdo ou bullying devido a orientacdo sexual, identidade de género ou

outros aspectos pessoais.
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4. Procedimentos Metodologicos

Para que se possa compreender 0 percurso investigativo deste estudo, aponta-se 0S
principais aspectos da metodologia escolhida, abordagem qualitativa de carater exploratério a
partir de uma questdo norteadora.

No que se refere a pesquisa de abordagem qualitativa, a mesma apresentou-se como um
método eficaz de abordagem para 0 objeto de estudo de maneira que por ser um recurso de
investigacdo fluido, e que ndo se prende a parametros fixos e nem a seguranca estatica dos
tratamentos numéricos. O método qualitativo propde uma interagdo de construcdo incessante e
aprofundamento da tematica a ser pesquisada. (Guarnica, 2001). Em relagdo a pesquisa
exploratéria é importante esclarecer que tem como objetivo explicitar e gerar um maior
entendimento de um problema que se pretende investigar (GIL,2013), no caso o discurso do
coordenador pedagogico e de professores em relagédo a transexualidade no ensino médio.

Por intermédio de uma questdo aberta, para que fossem ampliadas ao maximo todas as
expressoes subjetivas do participante. Essa escolha se justifica, pois segundo Morin (2002), aponta
que é preciso considerar a multidimensionalidade do ser humano em sua compreensdo de si
mesmo e do mundo, sendo construida por meio de variadas situacdes contraditorias e, a0 mesmo
tempo, complementares em suas relagdes com o outro.

As entrevistas consistiam de uma questdo desencadeadora, pois, segundo Szymanski,
Almeida e Prandini (2011), esse método possibilita que o participante inicie sua narrativa da
maneira que desejar. As autoras apontam para o estabelecimento de uma questdo desencadeadora
0S seguintes critérios: consideracdo dos objetivos da pesquisa; amplitude da questdo; evitar
inducdo de respostas; escolher termos em acordo com o universo linguistico do participante; e
escolha do termo interrogativo. Considerando esses critérios, a questdo desencadeadora da
presente pesquisa ¢é: “Descreva a sua percepcao em relacao a transexualidade”. Essa questdo foi
elaborada de maneira que seja cabivel direciond-la a todos os participantes da pesquisa,

coordenadores pedagogicos e professores.

4.1 Participantes do estudo

Os participantes desta pesquisa séo profissionais da educacdo de cinco escolas publicas,
atuantes no ensino médio do estado de S&o Paulo, sendo eles trés professores e dois coordenadores
pedagdgicos. A escolha dos participantes se deu por meio de amostragem por conveniéncia,

entende-se amostragem por conveniéncia:
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O menos rigoroso de todos os tipos de amostragem. Por isso mesmo é destituida
de qualquer rigor estatistico. O pesquisador seleciona os elementos a que tem
acesso, admitindo que estes possam, de alguma forma, representar o universo.
Aplica-se este tipo de amostragem em estudos exploratérios ou qualitativos, onde
nao é requerido elevado nivel de precisdo constitui 0 menos rigoroso de todos 0s
tipos de amostragem. Por isso mesmo é destituida de qualquer rigor estatistico.
O pesquisador seleciona os elementos a que tem acesso, admitindo que estes
possam, de alguma forma, representar o universo. Aplica-se este tipo de
amostragem em estudos exploratorios ou qualitativos, onde ndo é requerido
elevado nivel de precisdo. (Gil, p.94, 2008).

A escolha desse tipo de coleta, deve-se ao fato por ser uma pesquisa exploratéria de
abordagem qualitativa, como visto acima e pelo motivo de muitos profissionais da educacéo,
recusarem em participar do estudo.

Sendo assim o primeiro contato foi realizado via telefone com a secretaria escolar, com o
intuito de saber se teria a possibilidade em conversar com o coordenador pedagdgico do ensino
médio para explicar sobre o objetivo da entrevista e se 0 mesmo teria a possibilidade de participar,
assim como entrevistar algum professor de sua equipe. Ao entrar em contato com o coordenador
explicou-se a importancia e os objetivos das entrevistas, o perfil que se buscava para a realizacao
da mesma, importante ressaltar que durante este primeiro contacto foi informado que néo teria
uma duracdo fixa para o encontro, pois se trata de uma entrevista aberta, apds esse contato o
coordenador pedagdgico agendou o dia e horario, assim como a escolha do docente que
participaria. Em seguida, apresenta-se o quadro 1 a caracteriza¢do da amostra dos participantes do
estudo, contendo a data e tempo das entrevistas, assim como também funcdo exercida na

instituicdo, idade e tempo na funcéo exercida.

Quadro 2: CARACTERIZADORES DA AMOSTRA

Funcao Data da Duracdo da Tempo de Idade do docente
entrevista entrevista experiencia na
funcéo

Coordenador 15/05/2023 15 minutos 25 anos 55 anos
Pedagdgico

Professor 16/05/2023 19 minitos 10 anos 30 anos
Coordenador 21/05/2023 22 minutos 15 anos 44 anos
Pedagdgico

Professor 22/05/2023 18 minutos 03 anos 49 anos
Professor 22/05/2023 21 minutos 05 anos 35 anos
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No encontro com os coordenadores pedagdgicos e professores, apos as apresentacdes
iniciais, houve o convite para a leitura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(em anexo), que contemplava os objetivos da pesquisa e os dados da o pesquisador e
respectiva orientadora. Por fim, o profissional, caso concordasse em participar do estudo,

preenchia o termo com seus dados pessoais, assinava e datava o documento.

4.2 Procedimento de Analise

Para as analises das entrevistas foi utilizado a interpretacdo da comprrensdao do
entrevistado. Isto posto, as andlises das entrevistas se pautaram pelo pensamento complexo
discutido no referencial teorico, levando em consideracdo os operadores hologramatico, recursivo
e dialégico, os principios de inclusdo e exclusdo e a no¢do de auto-eco-organizagao. Assim como
autores da literatura especializada Todos e esses processos ndo devem ser desassociados, mas
considerados da perspectiva da compreensdo complexa que os analisa em seu todo, em suas
partes e nas interligacdes entre as partes e entre otodo e as partes. Conforme sera visto a seguir,

as entrevistas foram analisadas de maneira agrupadas.

4.3 Analise das Entrevistas

4.3.1 A via da compreensao complexa

As entrevistas suscitaram questdes referentes a compreensdo complexa, a qual, segundo
Morin (2017, p. 112) “[...] € multidimensional; ndo reduz o outro a somente um dos seus tracos,
dos seus atos, mas tende a tomar em conjunto as diversas dimensfes ou diversos aspectos de
sua pessoa”. Para o autor, a compreensao objetiva ¢ necessaria para a apreensdo global de um
objeto ou sujeito, pois comporta a explica¢do. Esta reune dados e informacdes objetivos acerca
daquilo que se quer apreender. A compreensdo subjetiva, ou compreensdo humana, ocorre de
sujeito a sujeito e, por meio dela, “[...] compreende-se 0 que vive 0 outro, seus sentimentos,
motivacoes, interiores, sofrimentos, desgracas. Sdo sobretudo o sofrimento e a infelicidade do
outro que nos levam ao reconhecimento de seu ser subjetivo [...]” (MORIN, 2017, p. 112).

Compreensdo objetiva e compreensdo subjetiva sdo antagdnicas e complementares e, em
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conjunto, possibilitam a compreensdo complexa.

O professor Luis Paulo, compartilhou do fato de ter tido uma experiéncia com pessoas
trans na sala de aula, o ajudou a compreender melhor suas vivéncias e ter um olhar mais acolhedor

para com pessoas trans:

Eu posso falar aqui pessoalmente eu tive um problema inclusive eu fui
processado por uma aluna que se sentiu atingida, humilhada enfim por uma fala
minha. Por mais que eu tenha me desculpado e tudo mais, hoje eu me coloco na
situacdo dela de vulnerabilidade e tudo mais. E concordo com a situagdo que
eu realmente ocasionei o constrangimento, entdo a experiéncia de repente com
a pessoa é diferente do que vocé falar so teoricamente. Entdo quanto mais vocé
tiver contato com as pessoas trans, quanto mais isso for trazido para a
realidadeda escola e vocé ter de repente uma professora trans, um professor
trans, um colega trans isso vai normalizando as relagdes.

Dessa forma, a compreenséo do participante a respeito da estudante trans ultrapassa
0 entendimento de sua identidade de genéro . Essa seria apenas a compreensdao objetiva,
muito superficial de afeto, emocao, sentimentos, idéias, inteligéncia, lagos interpessoais e
inimeras outras caracteristicas humanas que transcendem a orientagdo sexual de um
individuo-sujeito.

O depoimento de Luis revela a ocorréncia da compreensdo complexa, ndo apenas pelo
participante ter testemunhado uma ou mais situagdes de homofdbia, mas também pelo sentido
que ele da a experiéncia. Seu discurso traz a empatia por alguém que sofre preconceito
justamente devido a incompreensdo dos demais acerca da homoafetividade. A compreensao
complexa ocorreu por meio dos processos de Projecdo-ldentificacdo-Transferéncia (PIT),
referidos como complexos imaginarios.

Toda projecdo é uma transferéncia de estados psiquicos subjetivos para o
exterior; estes se fixam quer em imagens, representacdes ou simbolos que
parecem nado existir objetivamente, quer em outros sujeitos, em objetos, em
conjuntos de objetos no meio circundante, no cosmos [...] a identificacdo é
como uma propensdo profunda, por certo nem sempre integralmente
efetuada,de um processo introjetivo pelo qual o sujeito sente como subjetivo,
pessoal ou proprio o que lhe é exterior ou estranho [...]. Projecdo e
identificagdo sdo transferéncias de sentido inverso, ligadas, ademais, por
transferéncias reciprocas (MORIN, 2001,p. 89-90).

Sendo assim na fala do docente sua comprensdo se deu a partir da identificagdo com a
aluna ao imaginar seu sofrimento.
Para a professora Vilma , é fundamental o contato com pessoas trans em seu cotidiano,

pois possibilita uma melhor compreensdo: “A gente precisa as vezes ter um entendimento. As
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vezes até mesmo um certo conhecimento, uma certa experiéncia.”

Desta forma € importante dizer da importancia da subjetividade humana, em que Dias
(2008) aponta que o fator subjetivo ocorre por meio da experiéncia , deste fato para se
desenvolver a compreensdo complexa é fundamental que o individuo expiriencie em sua vida
diferentes vivencias.

Outro fato importante , que segundo o professor Luis Paulo, 0 mesmo aponta mais uma
vez pela relagdo, projecdo- ldentificacdo- Transferencia , no qual traz uma refleado sobre sua
prépria vida:

Porque eu sou pai de dois meninos. E se ele de repente,ou um deles
falar assim, ndo, ndo sou menino.Ok estd bom meu filho. Ou, esta bom,
minha filha. Sera que eu tenho direito de ndo reconhecer isso? E
aquela coisa, eh, oamor a gente nédo explica, a gente sente fosse filho
ou fosse filha amaria igual”

Na fala do docente é possivel verificar , 0 uso da frase “ amaria igual”, pois € visto que
em muitas familias ocorre uma desvalorizacdo do sentimento com o filho transexual, isso
muitas vezes se da pelo estigama que segundo Golfman (1981), o estigma ocorre quando aquele
que tem um atributo diferente é colocado em uma camada de inferioridade e até de

desumanizagcéo.

em um outro momento, a fala de Luis Paulo, que a falta de compreenséo gera, discursos

transfébicos, segundo 0 mesmo faz uma associacdo com a religiosidade:

Vamos imaginar agora gue a pessoa tenha na verdade a religido certo?E
ai como eu ndo entendo daquela religido a qual eu vou falar claramente
as de matriz africana eu ndo entendo eu ndo conheco a légica daquela
religido eu ndo conheco a situacéo da mitologia que envolve a construcao
daquela religido entdo de repente eu vou falar uma coisa aqui que é lugar
comum associam Exu ao demdnio. Que ndo é. Mas por eu ndo conhecer
eu acho que é. Certo? So para dar essa ilustracdo. Entdo a mesma coisa,
eu tenho uma pessoa trans eu ja vou imaginar. Ah € uma pessoa promiscua
e Ndo € as vezes ou muitas vezes né? Uma pessoa até com relacbes mais
timidas justamente por saber que é que é vulneravel para uma sociedade
ela ndo quer liberdade de andar na rua sem ter medo. Por exemplo, né?
Entdo quanto maior for o conhecimento sobre aquilo, menor vai ser a
possibilidade de se sofrer violéncia e de se conviver de forma harmonica
é uma situacd@o que eu pude experimentar pessoalmente e hoje eu tenho
uma concepcao muito diferente inclusive com a vida,

A fala acima remete a necessidade a qual se refere Morin (2017, p. 115) de se conhecer
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0 contexto em que sdo formadas as opinides e posicionamentos. Tal conhecimento é parte da

compreensédo da complexidade do ser humano. “Os contextos culturais devem ser reconhecidos
para compreender 0s pensamentos e 0s atos dos individuos oriundos de diferentes culturas, das
quais o sagrado, o licito e a honra nos séo estrangeiros” (MORIN, 2017, p. 115). O autor afirma,
contudo, que compreender 0s mecanismos que levam as pessoas a determinados pensamentos
ou aces ndo significa justifica-los. “Compreender ndo significa justificar [...] € compreender o
porqué e o como se odeia e se despreza [...]. Compreender o fanatico que € incapaz de nos
compreender ¢ compreender as raizes, as formas e as manifestagdes do fanatismo humano”
(MORIN, 2017, p. 121). A partir das falas dos docente destaca-se o imprinting, pois este
marca 0 modo como um mesmo tema é compreendido ou incompreendido, a depender da

cultura.

4.3.2 A influéncia do imprinting cultural nas concepgdes LGBTQIfobicas

Variados aspectos que se relacionam ao imprinting cultural aparecem nas falas dos
entrevistados como barreiras para a compreensao da transexualidade no ambiente. Morin (2011)
destaca que o imprinting, tal como a tradugéo literal do termo em inglés, “imprime” em cada ser
humano uma cultura formada por paradigmas, habitos, crencas e valores socialmente
normalizados, excluindo tudo aquilo que Ihe € divergente. Morin (2011) afirma que o imprinting
cultural se inscreve cerebralmente, por meio de conexdes sindpticas, o que faz com que o
individuo- sujeito tenda a reproduzi-lo durante toda a sua vida, marcando profundamente seu
modo de ser, agir, pensar e aprender; em outras palavras, sua subjetividade.Dessa forma,
considera-se possivel que a dificuldade de se mitigar os preconceitos LGBTQIfébicos se
relaciona a um imprinting cultural marcado pela normalizacdo da imposicdo social da cis
heteronormatividade. Na fala do Professor Everton, percebe muitas das vezes resisténcias de

seus colegas professores em compreender estudantes transexuais:

Eu percebo uma resisténcia muito grande dos professores em chamar a
pessoa pelo nome social eu ja vi justificativas assim é porque os alunos
gue a gente tem, como eles sdo muito novos, entéo eles ainda estdo na fase
de transicdo, entdo eles ainda estdo meio meninos, meio menina nado da
para visualmente definir o género deles, ai tem professor falar é muito
confuso, ndo vou chamar porque eu vejo, eu olho e vejo uma menina eu
nao vou chamar de menino. Nossa, quando ele tiver totalmente um
menino, ai vai ser mais facil para mim e tal. E ai vocé percebe no tom de
fala da pessoa que € resisténcia
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Na visdo do professor Everton, muitos docentes utilizam de varias desculpas para ndo

utilizarem o uso do nome social, entretanto é importante lembrar sobre a questdo do nome social,
conforme o discurso do professor, o direito do uso do nome social ndo foi estabelecido nos
documentos escolares, lembrando que segundo a Resolugdo CNE/CP n° 1, de 19 de janeiro de
2018 no “Art. 20 fica instituida, por meio da presente Resolu¢éo, a possibilidade de uso do nome
social de travestis e transexuais nos registros escolares da educagéo basica” (BRASIL,2018 p. 02).
Desta forma € visivel que os direitos de pessoas trans ainda sdo de dificil acesso no espaco escolar
e que muitas das vezes as politicas de acolhimento da diversidade ndo sdo aplicadas.

Logo em seguida o professor sua percepcao em relacdo a transfobia no cotidiano escolar:
ndo vejo transfobia na sala de aula por exemplo é mais a questdo dos professores, né? Os
professores que acabam tendo mais resisténcia do que os préprios estudantes. Em relacdo a
resisténcia dos docentes € possivel afirmar que segundo Louro (2003) a escola ndo so reproduz as
concepcOes de divisbes de género na escola, mas as produz. A autora afirma que o espacgo
escolar € um ambiente produtor de preconceito. Quando o professor aponta da inexisténcia da
tranfobia em sala de aula, é possivel identificar em Borillo (2009) que o padréo heteronormativo
apaga e nega qualquer comportamento feminino, assim como a rejeicdo da homossexualidade.
desta forma forma o autor afirma que a um policiamento da sexualidade que reprime qualquer
ato, ou desejo que em discordancia com a binariedade de genéro.

De acordo com a professora Isabel , 0s docentes matem uma postura de resisténcia com

aquilo que é diferente aos olhos:

Como esses dois casos € pauta de ATPC para semana que vem, entdo a
gente buscou esse documento, né? Estamos estudando para passar para
os professores. Eu e a outra coordenadora buscamos esse documento da
OAB(mostrou o documento) onde tem alguma, algumas decisbes em
relacdo a educacdo e ai eu vou estudar pra que eu possa passar na
semana que vem, e passarei essas informacdes para os professores, pois
se eu levo alguma propostasem algum artigo ou uma lei estabelecida eles
ndo aceitam.

E possivel observar que a professora informa, a respeito da dificuldade em promover algum
tipo de projeto envolvendo sexualidade e género, esta resisténcia, é em decorréncia do preconceito,
em que Crochik (1996) define como uma reacdo de hostilidade ao se deparar com aquilo que ndo
¢ comum em seu meio. Com isso a docente ao se referir da importancia de levar argumentos
baseados nas leis , deixa claro 0 comportamento de cunho preconceituoso de seus professores.

Segundo Mezan (1988) o mesmo aponta que o preconceito é definido como caracteristicas
negativas dadas ao um determinado membro de um grupo e que o faca ser inferior, por ser
simplesmente daquele grupo, esse fendmeno pode ser obsevado na fala do Professor Luis Paulo ,

que segundo 0 mesmo, na situacdo vivenciada com a estudante trans, atrelando a responsabilidade
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e a violéncia sexual de mulheres cis a pessoas trans:

Entdo, eu coloquei todas as situa¢des. Enfim, ai chegou um determinado
momento que veio a discussdo com os alunos sobre aquele banheiro
unissex da na PUC. E eu falei olha eu entendo que um banheiro
unissex
num ambiente universitario OK? N&o tem problema até porque uma
mulher trans ela néo vai no banheiro unissex, ndo vai ter o mijador, nao
vai ter ali, mas eu entendo também um pai ter um desconforto com a sua
filha. compartilhando até ai olhar s6 a situacdo. Foi construida. Por
esse vamos imaginar uma situacdo absurda, mais possivel, mas é
absurda. Umamulher trans que ainda ndo ou que ainda néo quer fazer a
cirurgia redesignacao sexual ela topa, ela é vitima de um boa noite
Cinderela e ai deu junto com o veado ela ndo vai estar consciente, mas
ela vai ter uma eregdo entdo assim, tendeu?

Na fala acima € possivel verificar o quanto a imagem de pessoas trans sdo colocadas de

formas erroneas , dando a elas caracteristicas tidas como promiscuas.

Outro aspecto visto em uma das entrevistas foi , que troxe o fator da religi&do como possivel
explicagcdo para amanifestacdo da LGBTQIfobia na escola. Se o imprinting cultural se constitui,
entre outros fatores, de crencas, pode-se pensar as crencas religiosas como elementos do
imprinting. A segunda versdo da BNCC trazia propostas de dialogo na educacdo entre o ensino
religioso e outros temas, entre eles, sexualidade e género, inclusive citando-os como marcas
sociais capazes de repercutir nas experiéncias subjetivas (BRASIL, 2016a).

Para a professora Vilma a religido, alimenta esse processo de preconceito com o apoio da
sociedade :

Ndés temos que respeitar o aceitar € outra condicao e as vezes ,0 aceitar

nao é aquela pessoa que ndo aceita mais é a sociedade que impde que
ela ndo deve aceitar ,principalmente quando se parte de religiosidade
,que é um dos maiores pontos de vista que eu analiso muito a questdo
religiosa né, que se pde que isso é um pecado .Ai ... é pecado ,ndo é
pecado né ...

Do ponto de vista do imprinting cultural e da normalizacdo, operam-se relacGes
hologramaticas entre individuos-sujeitos e sociedade/cultura. Morin (2017, p. 210) afirma que,na
optica do principio hologramatico, “[...] a sociedade, como todo, pela cultura, esta presente no
espirito de cada individuo”. Assim, cada ser humano carrega e reproduz a cultura da
sociedade na qual vive. Isto posto, pode-se afirmar que uma sociedade/cultura que tenha
concepcgdes LGBTQIfobicas tende a se constituir de pessoas, ainda que ndo unanimamente, que
reproduzirdo a LGBTQIfobia. Isso pode ser observado na fala do coordenador Henrique, que
informou sobre uma palestra que foi realizada em sua escola e que houve uma reacdo negativa dos

pais:

Ah  uma palestra que foi uma Drag e uma lésbica falar de sexualidade,
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de prevencdo de doencas e muitos pais ndo gostaram, principalmente
porque os filhos estavam postando no Instagram o que estava
acontecendo na escola. Ai ndo deu nem meia hora de palestra e
apareceram uns vinte pais com a ronda escolar buscando os filhos na
escola porque ndo queria que eles estivessem la.

Com isso podemos observar o quanto discursos de cunho preconceito estéo enraizados em

nossa sociedade.

4.3.3 Principio de incluséo e excluséo

nas entrevistas coletadas é possivel identificar, casos relatados de inclusdo e excluséo que
orbitam o espaco escolar referentes a identidade de género. Em alguns relatos pode-se observar
inclusdo e exclusdo simultéaneas, o que é perfeitamente possivel a partir de uma perspectiva de
didlogo complexo. Para o autor, o principio da exclusdo permite que cada pessoa se diferencie de
todos de forma egocéntrica, 0 que ndo implica egoismo, mas a interpretacdo etimologica da
palavra, ou seja, ocupar o seu centro. universo. O sujeito individual entende que sua subjetividade
€ Unica e que ninguém além dele mesmo pode ocupar seu lugar. O principio da inclusdo permite
que sujeitos individuais sejam incluidos em uma familia, comunidade, sociedade ou cultura por
meio de caracteristicas semelhantes entre seus membros. Assim, a0 mesmo tempo em que exclui
0S outros por serem egoceéntricos, ele se inclui em grupos em virtude de compartilhar atributos

com seus membros e exclui desses grupos aqueles de quem discorda (MORIN, 2012).

A dialdgica inclusdo/exclusdo aparece na fala do coordenador Henrique, quando o
mesmo aponta para a diferenga da postura da escola, quando a familia aceita e quando nao

aceita, atividades que promovem a discussao de género na escola:

E vi situacbes que a familia ndo aceita e a familia ameaca de
processar a escola se fizer alguma coisa contraria a decisdo familiar.
Entdo... tinha uma aluna que se chamava Bianca, mas ela ndo se via
como Bianca e queria ser chamada de Rogério, s6 que a mae ameagou
processara escola, o diretor e professores se caso eles a chamassem de
Rogério. Entdo isso era um constrangimento tanto para os professores

guanto para os proprios colegas de sala, quanto para a pessoa.
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Na fala do entrevistado é possivel verificar que a familia se organiza como um sistema

que exerce constricbes sobre as emergéncias. Sistema trata-se de “[...] unidade global
organizada de inter-relagdes entre elementos, ag¢des, individuos” (MORIN, 2016, p. 131) e
emergéncias sdo “[...] propriedades ou qualidades oriundas da organiza¢do de elementos ou
componentes diversos associados num todo” (MORIN, 2012, p. 301). Assim, sendo a familia
0 impase para que determinadas emergéncias ndo sédo admitidas naquele sistema, de modo a
colher a diversidade. Henrique afirma que quando a familia aceita a situacdo € diferente , a um
acolhimento para a diversidade dos estudantes :

Quando a gente tem o apoio da familia muda todo o cenério e a escola
se torna um ambiente incluso para aquela pessoa. Entdo a escola tem
ferramentas de conscientizacdo ,ela mostra ,ela acolhe esse adolescente
que dé& esses tragos ,sinais de transexualidade e coloca isso, expde em
reunides com os professores, em conscientizagdo dos alunos, colegas
de sala a poder estar aconselhando e a escola ser um ambiente
agradavel

A dialogica inclusdo/exclusdo fica evidente na fala acima, pois, para o coordenador
Henrique , a inclusdo ocorre na escola @ medida em que o apoio da familia se permite a
manifestacdo da diversidade, da orientacdo sexual e identidade de género . Com isso, a escola
pode promover acles pedagogicas para o acolhimento destes estudantes. Entretanto quando isso
ndo ocorre , assim como na fala do coordenador , por ter a barreira familiar o ambiente se torna
cosntrangedor ndo so para os estudantes como também para o corpo docente, sendo assim acaba
ocorrendo a exclusdo daqueles que sdo diferentes para uma parte da sociedade. Essa situacdo
pode se configurada como uma situacdo de segregacdo. E um sistema heterogéneo da
perspectiva da presenca de diversas emergéncias entre si, mas que contém diferentes
subsistemas homogéneos que se organizam de modo a gerar diversas reparticoes. Infere-se que
a manutencdo desse tipo de organizacdo social no corpo discente pode gerar barreiras para
intercdmbios entre 0S grupos, 0 que por sua vez, pode ser explicado , pelo menos em parte
ajudar, a perpetuacao das visdes e discriminacdes LGBTQIfdbicas relatadas pelos participantes
da pesquisa.

E importante ressaltar que os principios operadores da complexidade sdo inseparaveis,
a dialdgica descrita acima alimenta um processo recursivo em que a inclusdo de determinado
individuos-sujeito em um grupo devido ao apoio dos familiares , sendo assim quando ndo ha
esta relacdo de escola e familia , gera-se a exclusdo quase que automaética, pois a escola se vé
refém da imposicdo familiar e com isso deixa de lado a inclusdo daqueles estudantes que néo

se encaixam ao binarismo de género.
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4.3.4 A face LGBTQIf6bica do paradigma da simplificacdo na educagéo

Ainda existe uma dificuldade em compreensdo da transexualidade por parte dos
coordenadores e professores. pois segundo Morin (2018) afirma que a educacdo necessita de
uma reforma de pensamento que se baseie em uma mudanca paradigmatica da simplificacdo
paraa complexificacdo dos fendmenos. 1sso se traduziria em deixar de reduzir os objetos de
estudosas suas partes para considera-los em sua totalidade, bem como em suas relagdes entre
suas partes e entre o todo e suas partes. ainda de acordo com Souza (2018) se mantém no
espaco escolar, assim como na sociedade uma ideia de se fundamentar a sexualidade
humana apenas pelo aparato bioldgico, usando-a como meio de propagar o preconceito e o
reducionismo da sexualidade de cada individuo.

No que se refer a transexualidade € comum obsevar nos entrevistados a ideia da concepcao
biologicae a reducéo do género a genitalia. desta forma ao se questionada sobre a sua compreenséo
em relagdo a transexualidade a coordenadora Isabel afirma esta ideia de reducéo da transexualidade a

genitalia:

Entdo pelo menos que eu entenda que é o transexual é aquele ndo sei se eu
estoucerto depois eu quero que vocé até me fale se eu estou certa ou ndo. Mas
é aquele que gostaria de mudar de sexo e até pode fazer uma transformacéao

do corpo fisico.

A principio percebe-se no discurso da coordenadora , a incerteza em relacdo a
definicdodo termo transexualidade , visto que a mesma solicita que o pesquisador explique o
fendmeno. De acordo com Mello e Sobreira (2018) A sexualidade humana, de acordo com as
ciéncias humanas, deixou de ser vista apenas pelas diferencas bioldgicas, entre 0 masculino e
feminino, possibilitando ir além do fator bioldgico, trazendo a tona questBes relativas ao
género, em gque omasculino e o feminino ndo estariam ligados, de forma obrigatdria, com isso
a transexualidade ndo estaria ligada apenas a um componente anatdmico no corpo , além do
que Jesus (2012) afirma que a nocdo entre sexo e género é algo recente na historia , e que
durante séculos tendo a compreensdo de que ambos seriam sindnimos , ainda guarda na
sociedade a compreensdo de quepessoas trans , desejam mudar seus orgaos genitais.

Em um outro momento a professora afirma essa sua incompreensédo e relata dessas

separacOes que se fazem entre sexo e género:

Vou ser sincera. Acho muitas letras, muitos nomes sim para talvez uma
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situacdo. Pra mim eh eu acredito que a pessoa nasce desse jeito. N&o

precisava de tantosnomes, eu ndo sei, porque eu ndo entendo. Antigamente o
LGBT, agora mudou para LGBTQI+ mais e tem mais alguma coisa, ndo sei

de ninguém. Ta ndo € o ramo que eu tento entrar assim, me especializar

Neste ponto é possivel identificar a importancia do pensamento complexo e o
problema gerado pelo paradigma de simplificagdo , pois segundo Morin a complexidade é
“[...] o tecido de acontecimentos, acdes, interagdes, retroagdes, determinagdes, acasos que
constituem nosso mundo fenoménico” (MORIN, 2015a,p. 13). Por esta razdo é possivel
identificar nas falas apresentadas pela educadora a importancia de reunir os contetdos e toda
a dimensdo existente nos individuo, pois Morin (2018) afirma que a patir de um paradgma
que simplifica o conhecimento, faz com que os contetdos sejam fragmentados isolados da
realidade, reduzindo o complexo ao simples com a intencdo de retirar a ambigiidade e a
contradicdo, desta forma isso pode trazer impactos na maneira como educadores poderiam
compreender a tematica. Visto queem seu discurso a professora ao se referir a pessoas trans,
se queixa da variedade que existe em nomenclaturas em relacdo a transexualidade.

Ao dizer que € um tema que ndo busca se especializar, é importante destacar que de
acordo com Bell e Penna (2017) o coordenador pedagdgico tem como atribuicdo a
responsabilidade de promover junto aos professores a¢des voltadas a incluséo e os direitos
humanos , podendo assim combater o preconceito nas escolas. E importante ressaltar que o
Governo Federal , no ano de 2004, promoveu o programa Brasil Sem Homofobia(BSH), em
quetinha como objetivo o combate a discriminacdo, em relacdo a transexualidade, referente a
educacdo o programa objetiva acdes educacionais para a promocao do respeito a diversidade.

De acordo com o professor Everton, mesmo tendo conhecimento sobre a sexualidade
humana ainda assim encontra dificuldade muitas vezes ao se deparar com as contradi¢cfes no
corpode um estudante trans:

Eu tive uma aluna trans do sétimo ano e se identificava até entdo como
menino gay do sétimo ano e foi no ano que eu entrei nessa escola onde eu
estou, quandofoi no oitavo ano foi a pandemia e ai ele até entdo ficou fora
da escola, ndo apareceu porgue naquele ano era obrigatério ir e quando ele
retornou o0 nono ano ja tinha identificado como menina trans. Entdo nessa
guestdo era bem complicado. Pelo menos ,mesmo entendendo a
transexualidade ainda assim era e tinha visto como menino e ai chega um
ano depois eh e ai eles saem na fase de transicdo pra menina so que ainda
visivelmente néo era totalmente uma menina entdo na minha cabeca tinha
esse punk de saber que era uma menina trans e que eu deveria chamar de
mim pelo novo nome né?

Neste trecho é possivel observar a importancia de um olhar que visa a complexidade,
pois segundo Morin (2012) a complexidade ndo pode ser reduzida a aspectos especificos. A
principio, o isolamento e a distincdo podem ser necessarios para uma compreensdo preliminar

do objeto de estudo, entretanto essa compreensdo sO serd efetiva quando suas partes
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forem vistas como complementares, simultaneas e antagdnicas dentro de seu proprio sistema.

Para o autor a compreensdo nunca serd completa, porém se houver oportunidade de
compreensdo serd por meiode sua complexidade. Com isso pode-se dizer que a dificuldade do
docente em entender sua alunaé devido ao isolamento de suas partes pois 0 mesmo no inicio da
entrevista traz uma definicdo da transexualidade, porém quando se depara com a aluna em
processo de transicdo, e se depara com as contradicbes corporais, tendo em vista as
caracteristicas biolégicas masculinas, sob a imagem do género feminino, o professor afirma a
dificuldade em reunir esses conceitos relacionados ao género na imagem da estudante. Todavia
este fendmeno que se encontra a contradicdo, Morin (2011) o denomina de principio dialégico,
em possibilitar a superagdo da dicotomia presente, nos conceitos referentes ao sexo e género,
desta forma a epstemologia da complexidade ndo reduz apenas o Ser humano apenas a um
dos fatores, biologicos ou sociais, mas estabelece que o individuo é totalmente bioldgico,
assim como totalmente social, pois Segundo Furlani (2011), a educdo formal brasileira
fundamenta-se em um discurso homogéneo acerca da educacdo sexual baseando-se na biologia
essencialista, possuindo assim um enfoque exclusivo na promog¢do da saude e estudo da
reproducdo humana, sendo chamado de determinismo biologico, esse fator possibilita na

contribuicdo da naturalizacdo das desigualdades sexuais e de género.
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5 Consideracdes Finais

A presente pesquisa procurou, compreender o discurso dos coordenadores(as)
pedagogicos(as) e de professores(as) em relacdo a transexualidade.

Para isso foi preciso investigar e apresentar diversos conceitos e aspectos histdricos
acerca da tematica sexualidade e género, com uma maior atencdo no que se refere ao ambiente
educacional, para melhor compreender o fendmeno. Foi também necessario apresentar o
pensamento complexo, referencial tedrico desta dissertacdo, para que fosse possivel embasar a
analise das entrevistas realizada.

As investigacBes conduzidas pelo pesquisador com o apoio da orientadora e, apos o
exame de qualificacdo, com as sugestdes das professoras avaliadoras presentes na banca,
possibilitaram a ampliagdo da compreensdo da sexualidade e género humanos e suas implicacdes
biologicas, psiquicas, sociais , culturais e historicas. Foram apresentados 0s conceitos de
preconceito, sexo , género, identidade de género, suas possibilidades de manifestacdo e sua
historicidade, com foco nos avancos e retrocessos dos direitos civis da comunidade LGBTQIA+
e das politicas publicas em educacdo voltadas a esta populacéo, tecendo apontamentos criticos
quando necessario, pois entende-se que o olhar critico deve fazer parte do universo académico
na busca por um mundo mais justo e igualitario , ultrapassando o atraso e o0 preconceito.

A revisdo da literatura feita na introducdo desta pesquisa, apresentou diversos trabalhos
académicos voltados a tematica LGBTQIA+ dentro das instituicdes escolares de diferentes
maneiras. Que buscavam a problematizacdo e 0 acesso de uma educacdo mais inclusiva. No
entanto, ressaltou que nenhum dos trabalhos encontrados na revisao da literatura, abordavam o
discurso de coordenadores e professores em relagdo a transexualidade. Desta maneira esta
pesquisa destaca-se por apresentar e investigar a compreensdo destes profissionais em relagédo
aos estudantes trans. Além de que o pensamento complexo, referencial tedrico aqui empregado,
diferense de todos os trabalhos apresentados.

O primeiro objetivo especifico desta pesquisa, que se refere a Problematizar discursos
em relacdo a transexualidade, foi atingido, a partir da coleta das entrevistas com os participantes,
possibilitando assim ir além de uma resposta objetiva, mas que traz seus aspectos subjetivos, como
preconceito e estigmas acerca da tematica. pois durante as entrevistas foi possivel verificar no
decorrer dos discursos, algumas construgdes sociais em rela¢do ao tema e 0 quanto fatores histéricos
estéo presentes nas construcgdes culturais. Contudo , 0s cinco participantes que se voluntariaram
para as entrevistas, ofereceram um rico material para as analises feitas no capitulo anterior, as
quais permitem discorrer algumas conclusbes, sem, contudo, pretendé-las definitivas, pois
conforme amplamente discutido no terceiro capitulo, nenhum conhecimento deve ser fechado

em si mesmo, mas sim estar aberto a revisoes, verificacdes e até mesmo contestacoes, a fim de
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nao transformar-se em doutrina.

Os depoimentos coletados e suas respectivas analises apoiadas no arcabouco tedrico que
embasa esta pesquisa permitiram que se atingissem o segundo objetivo especifico proposto:
Compreender como tais discursos interferem no trabalho com estudantes transexuais no
processo de ensino aprendizagem.

A medida em que o objetivo especifico foi sendo cumprido, foi possivel alcancar
também o objetivo geral: Analisar discursos sobre transexualidade, produzidos ou
reproduzidos por coordenadores(as) pedagdgicos e professores do Ensino Médio. Ao longo da
investigacao,trés impactos ficaram evidentes:

1 No discurso dos coordenadores e professores € possivel idenditificar que & uma
carencia em suas formacfes docentes em relacdo a tematicas sobre sexualidade humana,
assim como também a influencia do aspecto relacionado ao fundamentalismo religioso que
interefere na formulacdo e a continuidade de politicas educacionais, possibilitando
dificuldades em compreender o assunto. Diante de alguns docentes apresentarem resisténcia
em compreender e promover o0 respeito com os estudantes trans , € possivel verificar que esse
comportamento gera impacto no processo de escolarizacdo e na relagdo com 0s mesmos, pois
nas entrevistas é possivel verificar , muitos estudantes abandonam as aulas por se sentirem

expostos a situacdes vexatdrias, e muitas das vezes sdo mais introspectivos em sala.

2 Durante as entrevistas o aspecto familiar foi levantado em varios momentos,
sendo assim o ambiente familiar ainda se apresenta como um grande fator de producéo e
reproducéo de preconceito, sendo um dos motivos de dificuldade da escola em promover um

melhor acolhimento com estes estudantes.

Pode-se dizer que a partir de toda a historia pessoas trans lutaram para ter o direito
de existir garantindo, entretanto com as inumeras violéncias sofridas pelo preconceito ,
ainda sim se mantem um processo para o reconhecimento de seus direitos,de modo especial
0 ambiente escolar, visto que muitas vezes reproduz as condutas proeminientes da
sociedade.

Por fim a presente pesquisa possibilita novos caminhos para seu aprofundamento, no
que tange a respeito do fator bioldgico, pois diante das entrevistas é possivel verificar nas
falas dos participantes inumeras justificativas amparadas pela biologia , como se o

fenomeno da transexualidade fosse inesistente na natureza.
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ENTREVISTAS

Henrique (Coordenador Pedagogico)
Pesquisador: Boa Tarde! Como vocé esta?
Henrique: Estou bem!

Pesquisador: Agradeco sua disponibilidade.
Henrique: Obrigado!

Pesquisador: Eu vou fazer uma Gnica pergunta, o intuito é que vocé se expresse da melhor forma
como voceé quiser. Entdo podemos comecar?

Henrique: Certo!
Pesquisador: Entéo a pergunta e :De que maneira vocé compreende a transexualidade?

Henrique: Em que ambito? forma geral?...E, eu acredito que isso seja quando a pessoa n3o se
identifica no seu género bioldgico, e se ela ndo se identifica ndo binario homem ou mulher, ela
permeia por diversos tipos de género, pode ser homem que gosta de outro homem e nédo se vé
como homem, pode ser uma mulher que ndo se vé como mulher e se vé como homem e deseja
fazer resignacdo sexual. Pode ser uma pessoa que nao se identifica com nenhum dos dois tipos de
sexo, pode estar no meio. Ali; ndo me identifico nem no masculino e nem no feminino e permeia
entre os dois € aquela tal forma de “gosto de gente” eu ndo me identifico. Acho que a parte de
transexualidade caminha nesse sentido na minha vis&o.

Posso dizer que tive uma experiéncia na escola, a dois anos entrou...6 uma situacédo dificil
principalmente na parte familiar, quando a gente tem o apoio da familia muda todo o cenario e a
escola se torna um ambiente incluso para aquela pessoa. Entdo a escola tem ferramentas de
conscientizacdo ,ela mostra ,ela acolhe esse adolescente que da& esses tracos ,sinais de
transexualidade e coloca isso, expde em reunibes com os professores, em conscientizacdo dos
alunos, colegas de sala a poder estar aconselhando e a escola ser um ambiente agradavel .Inclusive
na escola que trabalhei eles quando a pessoa precisava usar o banheiro e se fosse causar algum
constrangimento ,liberava-se o banheiro dos professores , da diretoria para que ela se sentisse a
vontade e se sentisse incluida.

E vi situacdes que a familia ndo aceita e a familia ameaca de processar a escola se fizer alguma
coisa contraria a decisdo familiar. Entdo... tinha uma aluna que se chamava Bianca, mas ela ndo
se via como Bianca e queria ser chamada de Rogério, s6 que a mae ameagou processar a escola,
o diretor e professores se caso eles a chamassem de Rogério. Entdo isso era um constrangimento
tanto para os professores quanto para os proprios colegas de sala, quanto para a pessoa.

Tanto que ele pediu para um professor a chamar pelo sobrenome, porque ndo queria ser chamada
de Bianca. Entdo que a escola, escola pablica tenta trabalhar com essa ambientacdo, com essa
inclusdo, tentando deixar um espaco cada vez mais democréatico e com o reflexo da sociedade tem
essas dificuldades. Mais ndo vejo que espaco gay acolhedor para isso.
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Pesquisador: Gostaria de fazer alguns esclarecimentos!

Henrique: Certo!

Pesquisador: VVocé falou essa questdo da familia né...e que a mae no caso nao autorizou. Como
VOCE se via nesse momento?

Henrique; eu ... a gente fica muito bem, porque nosso papel é acolher o aluno, crianga que esté ali
naquele momento, mais por outro lado a gente tem uma lei que é responsavel pela aquela crianca
e diz que é o pai e a mae. Entdo a gente se sente meio que de mao atadas e ndo tem muito o que
fazer. Mesmo tentando concretizar a mae e falar da importancia de aceitar, que ndo vai mudar,
que é melhor aceitar para que dessa forma tenha uma transicdo adequada, para manter os elos
familiares e ser menos traumatico, mesmo assim a gente se vé de maos atadas porque a mae nao
aceita. Entdo € uma situacdo muito delicada que passa dentro da escola e nés como corpo docente,
a gente ndo tem muito o que fazer. A gente é obrigado a acatar a uma ordem que vem de cima,
ordem judicial e que se descumprir essa lei pode gear punicdo para nds docente. Entdo a gente
conversa com o aluno, explicamos a situacdo e falamos :oh ...infelizmente seu pai e sua méae nao
aceita e a escola ndo tem problema nenhum, mas a gente tem que seguir a uma diretriz judicial,
que vai ou ndo poder aceitar sua mudancga...com isso 0 que podemos fazer para amenizar sua dor.
Em relacdo ao seu nome como podemos te chamar sem transgredir nada. Entdo um dos caminhos
da escola foi chamar pelo sobrenome, sem ter que agredir mais ainda esse adolescente, essa
crianca.

Pesquisador: Entdo o que vocé estd me dizendo que a resisténcia é a partir da familia entdo da
escola?

Henrique: N&o houve resisténcia da escola nenhum momento eu vi a escola como um ambiente
ndo acolhedor, respeitar mesmo que tenha diversos professores com varias crencas particulares
ndo aceitando, mais na parte pedagdgica, como educador eles sabiam que seu papel era
importante.

Tinha uma professora que era adventista e que era totalmente contra a tudo isso ...mais momento
ali foi uma das pessoas que mais acolheu essa aluna, foi a que deu uma palavra, um abrago, um
aconchego, mesmo ela no particular dela ela ndo aceitando, ela como profissional transgrediu as
barreiras e acolheu, deu um abraco e teve préximo durante todo ano desse estudante.

Pesquisador: E como era essa sua relagdo com esse estudante?

Henrique: Era bem pouco, como eu s aparecia duas vezes na semana na sala de aula, entdo minha
relacdo mais era tanto eu acompanhar mais no dia de reunides de professores, quando a mae ia la
e chamava todo o corpo docente eu acompanhava, mais em parte no cotidiano era normal um
aluno como outro qualquer, fazia as minhas atividades, brincava, tinha momentos de dificuldades
e eu trabalhava de forma normal sem distrato e supertranquilo como um aluno como outro
qualquer.

Pesquisador: VVocé falou né da questdo do banheiro, a escola tinha alguma politica de diversidade,
fazia algum tipo de projeto ou néo?

Henrique: N&o ,ndo pode escola publica eles tem modelo padrdo banheiro masculino ,banheiro
feminino, banheiro dos professores e banheiro da diregéo .Tipo ah se eu me identificar no género
feminino e ta tudo documentado e a familia aceitava passava-se a autorizar ao uso do banheiro
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feminino, se caso acontecesse alguma coisa e 0 aluno ndo se sentisse confortavel ,a escola permitia

usar o banheiro dos professores ou da direcdo para ndo gerar constrangimento .Porque também
tem o outro lado ,as outras familia ndo aceitando que a crianga use 0 mesmo banheiro, tipo entdo
o rapaz entrando no banheiro das meninas ,entdo muita familia ndo aceitava.

Pesquisador: Nesse caso dessa trans que vocé me falou como foi?

Henrique: A escola acabou colocando-o para usar o banheiro dos professores ou da dire¢do
quando teve muito murmurinho.

Pesquisador: A partir de quando que gerou esse murmurinho?

Henrique: Dos proprios colegas que comegaram a levar para casa, falando que estava um rapaz
usando o banheiro das meninas e ela ndo estava se sentindo confortavel. Entdo foi um grupo de
pais pedir que a escola tomasse providéncia. Como banheiro é algo essencial para ndo dar atrito,
a escola passou a autorizar o banheiro dos professores ou da direcdo no momento que ela
precisasse. E ai, quando ela passou a utilizar o banheiro masculino, quando usava o banheiro
masculino 0s meninos ndo faziam nenhuma interferéncia, aceitaram tranquilamente.

Pesquisador: Eu te perguntei se tinha algum projeto e vocé falou que ndo podia, mais nenhuma
acdo, nenhuma palestra?

Henrique: Ah ndo, tem sim feito palestra de conscientizacdo mais algo bem superficial ndo é nada
aprofundado. Geralmente professor de sociologia e filosofia trazem essa questdo de género muito
forte para dentro, mais durante a palestra algumas coisas 0s animos ficam meio intenso a referente
a questdo sexualidade nas escolas. Entdo a escola faz uma argumentacdo bem superficial nada
profundo, geralmente porque tem muito adolescente que ndo tem maturidade e acaba achando que
a gente esta doutrinando e vinha muitos pais questionar isso e faziam denuncias.

Pesquisador: Ja aconteceu uma situacao dessa que vocé presenciou?

Henrique: Ja de ronda escolar dentro da escola com pais reclamando porque a escola estava
fazendo apologia ao sexo.

Pesquisador: E qual era atitude que estava sendo feita?

Henrique: Ah  uma palestra que foi uma Drag e uma Iésbica falar de sexualidade, de prevencéo
de doengas e muitos pais ndo gostaram, principalmente porque os filhos estavam postando no
Instagram o que estava acontecendo na escola. Ai ndo deu nem meia hora de palestra e apareceram
uns vinte pais com a ronda escolar buscando os filhos na escola porque ndo queria que eles
estivessem 4.
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Isabel (Coordenadora Pedagogica)

Pesquisador: Boa tarde! Como vocé esta?

Isabel: Estou bem!

Pesquisador: Agradeco a sua disponibilidade.

Isabel :Obrigada!

Pesquisador: Eu vou te fazer uma Unica pergunta, o intuito é que vocé se expresse da forma

como voceé quiser. Entdo podemos comecar?

Isabel: tranquilo.

Pesquisador: Eu vou dizer a pergunta e ai vocé fica a vontade para
responder. Isabel: Tudo bem.
Pesquisador: A pergunta que eu vou fazer para vocé é o seguinte: Descreva para mim a sua

compreensdo em relacédo a transexualidade?

Isabel: Dificil (risos), dificil porque na realidade esse é um tema novo, porém velho nao sei se
vocé entende o que eu quero dizer. E velho porque isso sempre teve mais é novo porque so
apareceu para a populacao agora, entdo pelo menos que eu entenda que € o transexual é aquele,
ndo sei se estou certa depois eu quero que vocé me fale se eu estou certa ou ndo, estd mais é
aquele que gostaria de mudar de sexo né e até pode fazer uma transformacédo do que é preciso.
Vou ser sincera, acho muitas letras, muitos nomes para talvez uma situacdo, para mim é eu
acredito que a pessoa nasce desse jeito e ndo precisava de tantos nomes eu ndo sei por que eu Ndo
entendo, antigamente era LGBT agora € LGBTQI+e tem ainda se eu ndo me engano tem mais
alguma coisa ndo sei te dizer. Ta. N&o é um ramo que eu tento entrar assim e me especializar,
ndo € um apesar de que eu deveria, mas eu sempre peco ajuda dos meus alunos, por exemplo eu
tenho dois alunos, alunas que sdo alunos que eu também ndo sei como chama-los, porque a
gente ndo tem essa orientacdo e que ndo gostariam que o chamassem pelo nome e tem 0 nome
que uma é fluida, diz que tanto homem como mulher e mais uma outra que se considera como
homem, ndo sei te dizer o que é cada um deles, ndo sei sou leiga no assunto, mas eu ndo tenho
preconceito e tento aceita-los do jeito que sdo. E tanto que € uma questdo que a gente estava
discutindo ontem, eu e a outra coordenadora que nés vamos passar 0s direitos dessas pessoas.
Para que elas sejam respeitadas dentro do ambiente escolar. Esta até aqui nossa técnica né. uso
de nome social em escolas e universidades, engracado que ndo é um tema que a gente escolheu e
que eu nao li ainda .A outra coordenadora trouxe e eu ndo li mas € uma coisa que acontece
constantemente dentro da escola, agora especificamente em relagdo ao trans € , eu acredito que é
a pessoa que nado se considera por exemplo ela é masculino teoricamente nasceu la no documento

estado masculino sé que ela ndo se considera um homem ,ele se considera uma mulher e ele
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tenta transformar o corpo fazer a transformagdo no corpo durante a vida dessa pessoa e se

transformar numa mulher ,ndo sei se estou certa

Pesquisador: Ok Isabel eu percebi que vocé falou algumas coisas em relacdo ao espaco escolar e
vocé trouxe dois exemplos, queria que vocé aprofundasse um pouco queria entender um pouco
mais, ai vocé falou assim: “E eu deveria conhecer mais “, eu queria que vocé me explicasse um

pouco sobre isso

Isabel: Entdo porque assim vou ser sincera eu ndo sei LGBTQI+ eu ndo sei que &, sei que
Lésbicas, Gays, 0 B ja ndo sei ai eu acho que eu preciso me aprofundar mais apesar de que sao
pessoas que eu ndo tenho preconceito eu tenho amizade, eu tenho relagdo com essas pessoas
normalmente e eu na minha opinido como formadora, como educadora deveria conhecer ndo
conheco estou admitindo, porém eu acho que o mais que conhecer é respeitar. Para mim eu

respeito e sempre respeitei e vou continuar respeitando sem preconceitos nenhum. Entendeu.

Pesquisador: E ai sobre essa questdo dentro da escola, como que vocé vé isso, vocé falou dessas

duas experiéncias vocé falou de ndo saber muitas vezes como lidar, como que isso te atravessa.?

Isabel: Eu proponho sempre aos professores que tratem com respeito, o ser fluido, o ser trans, o
ser gay ou ser Iéshica para mim isso ndo importa. O que importa para mim € o respeito dentro da
escola. Ndo é? Entdo o trato que eu passo aos professores é que eles tratem os alunos de acordo com
0 que eles querem, eu sempre converso com os alunos da seguinte maneira: “A mae sabe? A mae
aceita? O responsavel aceita?”’ Se aceita gente tem uma conversa com o responsavel e a gente
muda na sede que é secretaria digital, a gente muda na sede 0 nome para um nome social. Agora e
ai todos vao chamar pelo nome social. Agora quando o responsavel ndo aceita, eu passo isso para
os professores, porém eu peco para que eles respeitem usando o nome social. Mais aviso ao aluno
que pode acontecer do professor esquecer na hora da chamada e chama-lo pelo nome normal que
ela nasceu, 0 que a pessoa nasceu né. Entdo essa é as informacGes que eu passo para 0S
professore, procuro respeitar a0 maximo, procuro pedir para os professores também que

respeitem ao maximo, entendeu.

Pesquisador: E esses dois alunos que vocé acabou de identificar, eles falam alguma coisa em

relacdo a isso?

Isabel: Eles vieram me procurar, sempre vem acompanhado de alguém, na realidade o primeiro
caso ... A professora identificou dentro de sala e veio me comunicar, eu chamei a pessoa
conversei e expliquei o caso porque a familia ndo aceita, entdo expliquei que ele poderia ser
chamado pelo nome sem ser o nome social porque poderia acontecer a gente € humano e
esquece né, principalmente no inicio

,.expliquei o caso .Agora a outra pessoa veio com uma amiga e ai amiga estava meio sem jeito e
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foi a amiga que falou para mim, porque essa amiga ja teve um outro caso no ano passado, que a

pessoa ndo estd mais na escola que era a do caso fluido .E ai a gente conversou ,a méde também
ndo aceita .O responsavel também ndo aceita entdo eu falei a mesma coisa, se o responsavel
aceitasse a gente pediria para estar vindo a escola e fazer uma carta pedindo o nome social,

porque? E menor e precisa ter autorizagio do responsavel, esta.

Pesquisador: Vocé comentou desse documento, que vocé pretende trabalhar. Vocés ja estdo
fazendo algum tipo de trabalho em relagéo a isso?

Isabel: N&o, entdo como esses dois casos sdo pauta ATPC para semana que vem, 0 que
aconteceu. Um aconteceu a algumas semanas atrds e o outro aconteceu ontem. Entdo a gente
buscou esse documento, a gente esta estudando para passar 0s professores na semana que vem,
no ATPC da semana que vem. E a gente buscou, a outra coordenadora buscou esses documentos
na AOB onde tem algumas decisdes em relacdo a educacdo e ai eu vou estudar para que eu

possar na semana que vem essas informacdes para os professores.

Pesquisador: E a ultima pergunta que eu queria fazer Isabel, eu percebi que na sua fala vocé
trouxe a preocupacdo que vocé tem com a tematica e o cuidado com que vocé estabelece. Eu

queria saber como VocCé se sente com iss0?

Isabel: Como assim, eu sinto respeito para mim € uma pessoa como outra, eu nao discrimino. Eu
por ser negra ja passei por tanta discriminacdo né? Por que que eu vou discriminar uma pessoa
por causa do sexo? Entdo eu tento ajudar né. 0 ano passado a gente fez um projeto falando
sobre discriminacdo e eu entrei em toda as salas e falei, contei a minha histéria que eu sofri
discriminacdo na faculdade eu fiz engenharia e que quando eu fui para o campo de trabalho é
engenheira mulher ndo era aceita e ai eu sofri tanto preconceito, por que que vou trazer
preconceito por contra uma pessoa que quer ser de outro sexo? N&o tenho isso, eu me considero,

como posso dizer : “ livre de preconceitos .

Pesquisador: Certo. Muito bem. Eu agradeco pelas suas respostas e sua participacao.
Isabel: Imagina, fico feliz em contribuir em seu trabalho.

Pesquisador: Tenha uma 6tima tarde, e até mais

Isabel: Até Tchau!

Pesquisador: Tchau!
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Vilma (Professora Biologia)

Pesquisador: Boa tarde! Como vocé esta?
Vilma: Estou bem!

Pesquisador: Agradeco a sua disponibilidade.
Vilma: Obrigada!

Pesquisador: Eu vou fazer uma Unica pergunta, o intuito é que vocé se expresse da forma como
vocé quiser. Entdo podemos comecar?

Vilma: Ok.
Pesquisador: Eu vou te dizer qual é a pergunta, e ai vocé fica a vontade para responder.
Vilma: Certo.

Pesquisador: Eu gostaria que vocé me descrevesse de que maneira vocé compreende a
transexualidade?

Vilma: Eu entendo que a transexualidade ela é algo que nasce, ndo € algo que se desenvolve é
algo que a pessoa nasce e ao longo do tempo a pessoa comeca se identificar com algo que ela ja
nasceu por exemplo; a mulher se identifica que ela € mulher, 0 homem se identifica que ele é
homem. E a pessoa que € de outro género, é que agora que a gerente tem essa identificacdo que é
género se identifica e ai ela comeca a se entender com ela .E quem € de fora ,a gente que esta de
fora comeca também a entender ou pelo menos a gente tenta entender como € essa pessoa , porque
vocé olhar o estereotipo da pessoa € uma coisa ,vocé entender aquela pessoa é outra coisa porque
0 corpo é algo que eu toco eu vejo a mente eu ndo consigo .Entdo para isso a gente precisa ,é como
eu vou explicar para vocé...é ter uma compreensdo, a gente precisa as vezes ter um entendimento,
as vezes até mesmo um certo conhecimento uma certa experiéncia ,as vezes buscar até ajuda
mesmo profissional, é vivéncias para a gente poder entender essa pessoa ,esse adolescente para
ajuda-lo até mesmo ele a se entender .Porque existe um conflito porque é a mesma coisa de vocé
ter um corpo e ndo se identificar e ai existe esse conflito ,porque o conflito ndo parte sé da
sociedade mais parte dentro da casa ,da familia e dele proprio .Porque ,mesma coisa é que é um
conflito muito grande porque infelizmente a gente vive numa sociedade , vive numa cultura que
vocé que tem que ser 0 que esta ali e ndo aquilo que estd acontecendo .Entdo as vezes € muito
dificil para a gente também entender e ajudar para compreender .E aos longo dos anos eu aprendi
gue eu ndo amo 0 que eu vejo ,eu amo o ser humano que esta a minha frente e € isso que eu passo
para eles .Eu ndo quero saber de quem € esse corpo eu quero saber quem esta nesse corpo e amar
estd pessoa que esta nesse corpo entendeu, porque o esteredtipo ndo quer dizer nada para mim
JAgora quem ocupa esse esteredtipo sim e isso é importante ,entendeu. E infelizmente nds
vivemos numa sociedade que € ainda muito fechada, € muito machista, € muito... como que eu

vou explicar para vocé muito violenta ainda para entender isso e isso as vezes aflige a gente né
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porque a gente se coloca no lugar daquela pessoa que esté sendo as vezes maltratada, humilhada,

e as vezes até feriada violentada, violentada por todos os tipos e a gente ndo sabe como agir,
porque é dificil € muito complicado.

Pesquisador: Bom agora vou fazer umas perguntas sé para eu entender. Vocé falou logo no
comeco da sua frase ,quando vocé comegou a discursar em relacdo a : “as vezes é preciso ter uma
experiéncia ,vocé ja teve alguma experiéncia com algum aluno trans em sala, como que foi essa

experiéncia?

Vilma: Eu tenho a ndo. Eu tive alids com um aluno que ela é um garoto e que agora passou para
ser uma garota e assim! O meu ponto de vista ndo mudou né, simplesmente como aqui na nossa
universidade também tem para mim ndo mudou, mudou assim né que agora realmente o
socialmente ¢ uma mulher e a gente respeita e passou aceitar assim 0 convivio nunca deixei de
respeita-lo, respeito o que ela é e acabou. Hoje é como eu disse ndo € um corpo é a esséncia
daquele corpo é aquela pessoa que eu aceito que eu vejo, € aquela é ...como vou explicar para
VOCE: € a pessoa em si né .Agora quem esta ao redor como que Vvive € € ai que a gente entra na
defesa e as vezes essa defesa a gente as vezes precisa usar um pouco mais da forca da palavra ,néo
da forca fisica mais da expressao mais forte que € para as pessoas respeitarem .Porque as vezes a
educacdo que eles tem em casa € muito problematica e ofendem e ai as vezes a gente precisa

intervir.

Pesquisador: VVocé ja presenciou algum tipo de violéncia em relacéo a esse estudante que vocé

comentou?

Vilma: Ja, ja presencie!

Pesquisador: O que?

Vilma: Ah, ofensa né...” A sua bichinha né, vocé ndo € menina, vocé € um veadinho, ai vocé
precisa intervir. Nao é assim que se fala, vocé precisa respeitar entendeu e a opgéo, a escolha, o
género ndo importa vocé vai respeitar e acabou. VVocé respeitar € uma coisa, aceitar € outra e vocé
vai respeitar e acabou. Entendeu as vezes a gente precisa usar de forca da palavra e as vezes vocé
precisa sentar com aquele adolescente diante daquela crianca daquele jovem e explicar isso, que
€ um ser humano e o respeito tem que estar ali , porque o respeitar todos nds temos que respeitar
0 aceitar é outra condicdo e as vezes ,0 aceitar ndo é aquela pessoa que nao aceita mais € a
sociedade que imp0Oe que ela ndo deve aceitar ,principalmente quando se parte de religiosidade

,que é um dos maiores pontos de vista que eu analiso muito a questado religiosa né, que se pde que
isso € um pecado .Ai ... € pecado ,ndo é pecado né ... entdo tem tudo isso que a gente as vezes
tem que impor explicar para a crianga porque € de crianga que a gente vai ensinando ,é de crianga

gue a gente vai analisando que é uma pessoa ndo importa seja homem ,seja mulher ,seja trans
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quem que seja € uma pessoa ,& um ser humano . E o importante é que ele seja respeitado, que

aquele ser humano seja respeitado a gente da aquilo que a gente recebe .Se vocé der amor vocé
vai receber amor ,agora se vocé der pata ,6dio vocé também vai receber entdo é isso é troca né, a
gente precisa comecar a mudar essa visdo da sociedade e a gente tem que comecgar com 0S
pequenos agora .Eu sempre Falo isso o respeito ndo parte do menor para 0 maior ,ndo é do mais
novo para o mais velho .Mais € do mais velho para o mais novo, porque e o mais velho é p espelho

do mais novo. Entéo a gente precisa mudar isso.

Pesquisador: VVocé pontuou a questdo familiar né, nesse exemplo que vocé trouxe desse estudante,
dessa estudante no caso tem alguma relacdo com a familia, ja teve algum embate com a familia,

escola?

Vilma: Néo sei por que esse estudante ndo faz parte da minha turma, eu fui apenas suprir a
necessidade da falta de um professor e acabei conhecendo , mais pelo que eu sei pelo que eu
entendi a principio a familia teve uma resisténcia e depois acabou aceitando e hoje vive m muito
bem .Nas escolas hoje a gente tem muito alunos assim né , hoje a questdo LGBTSQ+ nas escolas
€ muito presente e eles ensinam muito para nos porque até entdo ,eu sou de uma geragdo que so
tinha LGBT ,entdo eu ainda estou aprendendo o LGBTQ+ ,entdo tem coisas ainda que eu falo
para eles, eu ainda ndo consigo associar ...eu ndo consigo entender ,eu quero aprender . Mas eu
respeito e eu amo quem é vocé basta, depois eu entendo as siglas, mas eu amo vocé. Entéo € as
familias acho que tem a mesma dificuldade que eu as vezes e a gente estdo tentando interagir com
eles. E eles sdo amaveis com a gente, eles explicam as vezes eu tenho muita dificuldade assim
para compreender né, entdo eu fico como que é que? Se pode me explicar de novo? Ai eles sentam
comigo e explicam tudo, ai eu falo ndo entendi agora, mas eu amo vocé do mesmo jeito. E a gente
tem essa interacdo entendeu, agora é nds temos muito mudos, no nosso meio na nossa familia,
entdo a gente precisa hoje em dia € eu vou falar n6s porque é uma sociedade entendé-los, aceita-

lo e respeita-los, chega de preconceito.

Pesquisador: S6 uma Ultima pergunta, vocé falou que as vezes fica um pouco dificil de entender,
de compreender por mais que expliquem as vezes ndo entende. Vocé pode me dar um exemplo o

que vocé as vezes ndo consegue compreender assim facilmente?

Vilma: Eu vou dar um exemplo para vocé. A Pansexualidade eu tenho uma dificuldade muito, é
ndo seria muito grande de entender. Eu ndo consigo entender ainda o que é uma pansexual
entendeu, por mais que eles tentam me explicar € algo que eu ainda ndo consigo assimilar eu ndo
consigo entender, entdo as vezes eu me questiono, como que é, como serd. Como funciona. As
vezes eu me questiono. Por que eu tento balancear e eu ndo consigo, entdo eu pergunto para eles
é bissexual ndo0? N4o, ndo é. E homossexual? N4o, ndo é. Ai eu fico naquela questdo como que

é? Entendeu tem algumas siglas algumas coisas que eu preciso entender mais antes de eu me
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entender eu ja falo para eles: “eu ndo preciso entender o importante é que eu amo vocé e acabou.
Partir do momento que eu entro com amor ndo me importa quem é, o que é. O importante é que
eu amo, e quando vocé aprende a amar o ser humano ndo importa o que ele seja, 0 importante é
que vocé ama. Entéo eu prefiro amar vocé ndo precisa entender, porque se eu 0 amo eu amo 0 ser
humano e ndo o que ele é, o que ele escolheu, que género ele €, entdo ndo importa eu escolhi amar

aquele ser humano né e é isso ue importa depois la na frente eu entendo tudo isso.

Pesquisador: Certo. Muito bem. Eu agradeco pelas suas respostas e sua participacéo.
Vilma : Imagina, fico feliz em contribuir em seu trabalho.

Pesquisador: Tenha uma 6tima tarde, e até mais

Vilma: Até Tchau!

Pesquisador: Tchau!
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Everton (Professor)

Pesquisador: Boa tarde! Como vocé esta?

Everton: Estou bem, espero contribuir com algo para a realizacdo desta pesquisa.
Pesquisador: Agradeco a sua disponibilidade.

Everton: Obrigado!

Pesquisador: eu vou te fazer uma Unica pergunta, o intuito é que vocé se expresse da forma como

vocé quiser. Entdo podemos comecar?

Everton: Sim, claro!

Pesquisador: eu vou te dizer qual é a pergunta, e ai vocé fica a vontade para responder.
Everton: Certo.

Pesquisador: Entéo, a pergunta é: De que maneira vocé compreende a transexualidade?

Everton: Transexualidade é quando a pessoa nasce com um género e ela ndo se identifica com
ele. E ai pode ser tanto do género oposto e vice e versa como pode ser também as pessoas que nao
se identificam com nenhum dos dois géneros que s&o os transexuais ndo binario. E isso que eu
sei. Entretanto, no meu trabalho na disciplina de Matematica, eu acabo ndo discutindo muito isso
em sala de aula, geralmente eu acabo discutindo sexualidade, mas ndo transexualidade, a
sexualidade que eu acabo discutindo dentro da sala de aula as vezes é por curiosidade dos alunos
né? Por eu ser gay assumido, entdo eles vém me perguntar entdo quando eu escuto sexualidade
dentro da sala é mais coisa pessoal e eu ndo tenho problema em falar porque é mais questédo de
curiosidade mesmo. Entdo para o lado transexualidade eu acabo ndo e discutindo muito em sala
de aula justamente por isso, por ndo parte do meu tema, mas eu ja tive projetos de educacdo,
projetos sociais na escola onde eu falei alguma coisa a minha, mas assim minha experiéncia maior
mesmo é com alguns alunos e alguns e algumas alunas trans que eu ja tive. Eu tive uma aluna
trans do sétimo ano e se identificava até entdo como menino gay do sétimo ano e foi um ano que
eu entrei nessa escola onde eu estou, quando foi no oitavo ano foi a pandemia € e ai ele até entdo
ficou fora da escola, ndo apareceu porque naquele ano era obrigatorio ir e quando ele retornou o
nono ano ja tinha identificado como como menina trans. Entdo nessa questao era bem complicado.

Pelo menos ,mesmo entendendo a transexualidade ainda assim era e tinha visto como menino e ai
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chega um ano depois eh e ai eles saem na fase de transi¢do pra menina sé que ainda visivelmente
ndo era totalmente uma menina entdo na minha cabeca tinha esse punk de saber que era uma
menina trans e que eu deveria chamar de mim pelo novo nome né? Inclusive que ndo estava na
chamada como o nome social, mas dentro da sala ela pedia pra que a gente chamasse pelo nome
feminino, s6 que era confuso, porque eu olhava, via 0 menino E ai ele tinha que lembrar que era
uma menina por um novo nome. Entdo as vezes até na chamada mesmo, mas tinha que parar
lembrar que o Carlos era Emily e chamar pelo nome correto. E e agora & noite onde eu estou a
escola que eu estou no meu turno tem bastante aluno do ensino médio que sdo meninos trans eu
nunca tinha visto tantos meninos trans na mesma escola. E geralmente eu ja vi né? Varias meninas
trans. Nessa escola ndo. Tem varios meninos inclusive na lista de chamada ja tem um nome la. E
fica 0 nome feminino ne? E ndo quer dizer fica 0 nome masculino e ai entre parénteses que o
nome feminino que seria 0 nome de nascimento. Entdo, mas assim pelo pouco que eu percebo é
0s colegas da sala de aula néo é igual quando eu estudava por exemplo e tinha um aluno gay os
alunos zoavam e tal o0 a pouca experiencia com alunos e alunas trans que eu tive eh foi uma é uma
experiéncia bem tranquila até ndo vejo transfobia na sala de aula por exemplo é mais a questao
dos professores, né? Os professores que acabam tendo mais resisténcia do que 0s proprios

estudantes.

Pesquisador: Muito bem! Agora vou pedir alguns esclarecimentos a sua resposta. Em seu relato
vocé havia mencionado, sobre sua experiencia com estudantes do ensino Médio que séo trans e a
relacdo com os professores, poderia me falar um pouco a respeito da postura dos docentes com 0s

alunos?

Everton: Eu percebo uma resisténcia muito grande dos professores em chamar a pessoa pelo
nome social eu ja vi justificativas assim € porque os alunos que a gente tem, como eles sdo muito
novos, entdo eles ainda estdo na fase de transicdo, entdo eles ainda estdo meio meninos, meio
menina ndo da para visualmente definir o género deles, ai tem professor falar é muito confuso,
ndo vou chamar porque eu vejo, eu olho e vejo uma menina eu ndo vou chamar de menino. Nossa,
quando ele tiver totalmente um menino, ai vai ser mais facil para mim e tal. E ai vocé percebe no
tom de fala da pessoa que é resisténcia, que ndo é apenas se confundir, porque confundir pode
acontecer, vocé pede desculpa e tudo mais, mas ndo é confusdo, é resisténcia mesmo. Ao mesmo
acontece pronome neutro, né? Nossa 0 pronome neutro é um absurdo para os professores que nao
pode mudar a lingua portuguesa, que é a lingua portuguesa, ela tem normas e que nao existe
pronome neutro na lingua portuguesa e ai vocé percebe no tom que a pessoa ta tendo uma
justificativa €, mas ela t& usando aquela justificativa apenas pra disfarcar a resisténcia dela e na
adaptacdo, né?
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Pesquisador: Entendo! VVocé mencionou sobre a linguagem neutra, O que vocé percebe sobre a

resisténcia dos professores?

Everton: Olha, eu vou falar minha experiéncia pessoal em usar a linguagem neutra, né? Eu
particularmente ndo uso é, mas eu também ndo tenho resisténcia se alguém chegar em mim e pedir
pra que eu trate essa pessoa pra ela me deu tudo. Vai ser complicado justamente por aquilo que
eu falei, né? Nosso cérebro é muito compensa oportunidade de género, mas assim, eu vou me
corrigir até eu se acostumar. Nao tem problema por isso. Mas na sala de aula eu vejo muito € na
sala de aula ndo, né? Na escola dos professores, eu vejo muita resisténcia e estd tentando de
deboche mesmo. Ano passado uma formacgdo com uma ONG que a salde falava sobre sexualidade
e teve um dia que a pauta nem era pronome neutro, era uma pauta de falar sobre LGBTQIA+
Negros. E ai no texto 1a no slide a formadora colocou, Negres né? Com pronome neutro e ai a
pauta desviou, deixou de ter uma pauta sobre LGBTQIA+ Negros e virou o problema neutro,
porque o pessoal, os professores de portugués, inclusive, é batendo resisténcia dizendo que a
lingua portuguesa ndo existe aquilo, que é modinha, que estdo querendo inventar um monte de
coisa e hoje em dia até de vez em quando nas salas dos professore a gente tem umas piadinhas,
né? E ai cuidado se ndo esta chamando pronome neutro. Ai cuidado é vocé esqueceu de incluir o
E, sabe? Tipo assim ndo em tom educativo e sim em tom mesmo de deboche, ai eu percebo muito

essa resisténcia.

Pesquisador: Esses estudantes Trans, fazem algum tipo de relato alunos né? Que vocé tem né?

Que sdo os meninos trans é eles relatam alguma coisa em sala para vocé ou nao?

Everton: Olha, é na escola tem bastante, eu ja dei aula na escola ano passado. Ano passado eu
tinha todas as turmas. Esse ano eu tenho menos turmas, mas eu vejo os estudantes por la. E meus
mesmos eu tenho trés se eu ndo me engano e eu ndo sei 0 motivo mais 0s trés tem a mesma
caracteristica, eles sdo muito introvertidos, falam um pouco na sala de aula, o grupinho deles é
mais fechado, né? E ndo necessariamente ¢ um grupinho de alunos LGBTQIA+, tem alunos
mesclados porque geralmente os grupinhos de LGBTQIA+ tdo fechados, né? Na sala de aula.
Esses estudantes ndo, eles conversam assim com todo mundo, mas eles s&o introspectivos, ficam
mais na deles, ndo conversam muito na sala de aula, entdo também ndo fazem nenhum relato pra
mim e no geral todo mundo gosta bastante de conversar comigo, esses estudantes ndo, nunca tive
esse nenhum momento de troca com eles, nem um momento de conversa em particular sobre

alguma questao particular.
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Pesquisador: Entdo pelo que vocé me falou, a resisténcia e da parte dos docentes e ndo dos

estudantes, correto?

Everton: Sim, por incrivel que pareca eu percebo isso, eu percebo € entre os estudantes eu o
percebo, eu ja percebi isso tem um tempo principalmente no fundamental. Eles praticam
homofobia, s6 que a homofobia que eles praticam e contra o garoto hétero, sabe? Por causa do
outro menino hétero, dizendo ele é gay e tal. E ai eu percebo que quando ele tem um aluno
LGBTQIA+ mesmo eles ndo agridem assim e obvio acontece de uma vez em quando, mas eles
ndo sabem se é porque eles estdo com um pé atras, com esses estudantes ou se é porque eles
realmente respeitam, ndo sei, mas eu percebo muito mais realmente a esséncia entre 0s

professores, principalmente na parte da transexualidade, do que com os préprios estudantes.
Pesquisador: Por fim, para concluirmos. Quando vocé fala de sua desconfianga, seria 0 que?

Everton: Eu ndo sei se esses estudantes ndo praticam a homofobia direta, né? Com medo das
consequéncias. E a escola pode tomar ou por causa que eles vém na internet alguma coisa sobre
esse assunto, ainda mais que a internet esta aberta para essas discussdes e ai no fundo eles tem
algum preconceito, mas eles preferem ndo tocar no assunto ou € isso mesmo nao tem o preconceito
ta tudo bem ou o pé atras seria mais isso de nao € praticar qualquer tipo de preconceito, homofobia
ou transfobia. E que os professores, eles ndo praticam com os estudantes, né? Na sala dos
professores, né? Aquelas brincadeiras idiotas de sala de professor e eu ndo vejo graca, eles caem
na risada e tudo mais. Entdo, aquele preconceito meio descartado de brincadeira, na sala dos
professores tem muito isso, e obvio que isso soO fica entre os professores, entdo ai ndo da para

saber na frente dos estudantes eles fazem esses tipos de comentarios.

Pesquisador: Certo. Muito bem. Eu agradeco pelas suas respostas e sua participacéo.
Everton: Imagina, fico feliz em contribuir em seu trabalho.

Pesquisador: Tenha uma 6tima tarde, e até mais

Everton: Até Tchau!

Pesquisador: Tchau!
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Luiz Paulo (Professor)

Pesquisador: Boatarde! Como vocé esta?
Luiz Paulo: Estou bem!

Pesquisador: Agradeco a sua disponibilidade.
Luiz Paulo: Obrigado!

Pesquisador: eu vou te fazer uma Unica pergunta, o intuito € que vocé se expresse da forma como

vocé quiser. Entdo podemos comecar?

Luiz Paulo tranquilo.

Pesquisador: eu vou te dizer qual é a pergunta, e ai vocé fica a vontade para responder. Luiz
Paulo: Certo.
Pesquisador: Entéo, a pergunta é: De que maneira vocé compreende a transexualidade?

Luiz Paulo: Nao apenas do ponto de vista dos alunos e tudo mais, mas € uma situacdo que é
colocada. A partir da segunda década aqui do século vinte e um. Entdo, antes disso, na minha
formacdo, enquanto docente pegando o finalzinho do século vinte, inicio do século vinte e um a
primeira década inteira isso € uma coisa muito de forro intimo, mas quando chega na institui¢éo
escolar a pessoa que se identifica trans, né? Enfim, ela se vé obrigada institucionalmente a se
adequar o nome de batismo né? E ai a gente sabe que o desconforto de outras pessoas
eventualmente causa a pessoa. Ai nds temos o decreto no estado de Séo Paulo em que a o respeito
a essa individualidade comeca com o OK podemos aceitar o uso por ordem social. A resisténcia,
por qué? Isso é algo que funciona nas reparti¢es publicas estaduais né? Entdo eu vou falar um
pouco das escolas estaduais e ha resisténcia obviamente nas escolas municipais e nas escolas
eventualmente federais, os colégios de aplicacdo que a gente tem das universidades federais.
Entdo ha ndo ha obediéncia necessariamente das escolas estadual, das escolas municipais também
das escolas federais a esse decreto estadual embora a vigéncia dele ndo seja para as repartices
publicas estaduais, mas seja para o estado, territério do estado de Sdo Paulo inteiro. A gente
comeca a ver politicas e do estado de Sdo Paulo com o Conselho Estadual de Diversidade né? Que
coloca isso nds comecamos a ter uma frente parlamentar de defesa disso. E a situacéo clara das
pessoas trans de usarem roupas eh de acordo com a sua identificacdo de género e usar o seu home
NOs temos a partir do ano de dois mil e dezoito, dois mil e dezenove a gente tem uma situacéo de
OK e vamos entender isso e foi embacado recebemos um tipo de manual de procedimento como
lidar com essa aluna ou esse aluno trans. Embora a maioria que nds tenhamos, ou seja, sdo

mulheres, né? Pessoas que se tem como mulher trans, mas eventualmente nos temos alunos e
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agora se identificam como homens, né? S&o homens trans. Entdo como lidar como isso e como
trabalhar com isso eu posso falar aqui pessoalmente eu tive um problema inclusive eu fui
processado por uma aluna que se sentiu atingida, humilhada enfim por uma fala minha. Por mais
que eu ter desculpado e tudo mais, hoje eu me coloco na situacdo dela de vulnerabilidade e tudo
mais e concordo com a situacdo que eu realmente ocasionei o constrangimento entéo a experiéncia
de repente com a pessoa é diferente do que vocé falar s6 teoricamente. Entdo quanto mais vocé
tiver contato com as pessoas trans quanto mais isso for trazido pra realidade da escola e vocé ter
de repente uma professora trans, um professor trans, um colega trans isso vai normalizando as
relacdes e vai fazendo com que a gente comece a é meio complicado ah vocé ndo tem liberdade
de falar fala alguma coisa que de repente vai soar ofensiva, a existéncia da pessoa, isso faz com
que a pessoa tenha o direito de reclamar, né? Vamos colocar no outro contexto, vamos imaginar
agora que a pessoa ela tenha na verdade a religido certo? E ai como eu ndo entendo daquela
religido a qual eu vou falar claramente as de matriz africana eu néo entendo eu ndo conheco a
l6gica daquela religido eu ndo conheco a situacdo da mitologia que envolve a construcdo daquela
religido entdo de repente eu vou falar uma coisa aqui que é lugar comum associam Exu ao
deménio. Que ndo é. Mas por eu ndo conhecer eu acho que é. Certo? SO para dar essa ilustracédo.
Entdo a mesma coisa, eu tenho uma pessoa trans eu ja vou imaginar. Ah € uma pessoa promiscua
e nNdo é as vezes ou muitas vezes né? Uma pessoa até com relages mais timidas justamente por
saber que é que € vulneravel para uma sociedade ela ndo quer liberdade de andar na rua sem ter
medo. Por exemplo, né? Entdo quanto maior for o conhecimento sobre aquilo, menor vai ser a
possibilidade de se sofrer violéncia e de se conviver de forma harménica € uma situacao que eu
pude experimentar pessoalmente e hoje eu tenho uma concepcdo muito diferente inclusive com a
vida, com relacdo a colegas, a alunos e vizinhos a minha o meu procedimento de falar mudou
bastante e eu t6 falando de uma coisa de nem cinco anos atras pra agora porque eu entendi que
determinadas falas elas tdo impregnadas de um ndo conhecimento, de uma ignorancia e ai isso
gera desconforto, gera medo, gera arcabouco de coisas que faz sentido a populacao trans ainda
seja bastante vulneravel no ponto de socioeconémico. Porque vocé vé uma quantidade enorme
de pessoas trans que acabam tendo que ir pra uma situacdo de prostituicdo infelizmente ou
especificos nichos de mercado porque esses nichos elas ndo encontram tanta violéncia e tanto
preconceito. Eu vou falar aqui um lugar comum que parece um esteredtipo né? Que é a mulher
trans, ela vai lidar com saldo de beleza, com manicure, com cabelo e tudo mais. Por qué? Porque
é um universo em que ela ndo sofre tanto preconceito, ela é aceita. Ta, mas por que gque eu posso
ter uma mulher transe engenheira que eu ndo posso ter uma mulher trans cientista? Por que que
eu ndo posso ter uma mulher trans politica? E hoje felizmente a gente tem na Camara de Sao
Paulo, a gente tem na Assembleia Legislativa, a gente tem no Congresso Nacional ainda é

incipiente, até porque também vamos pensar, é¢ um total de populagdo relativamente pequeno, né?
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A pessoa que tem essa mobilidade género, mas ela se faz representar e isso é importante, dando
visibilidade, dando voz, mostrando, olha, isso existe e sdo pessoas aqui, eu vejo alunos e alunas
que tem um destaque académico muito bom. Porque também tem isso, agora outra situagdo. E
que também é um estere6tipo o gay ou a lésbica quando se coloca no mercado de trabalho
normalmente € uma pessoa do trabalho em exercicio do trabalho quase que irrepreensivel. Por
qué? Por que qualquer erro que essa pessoa tenha vai ter aquela agora eu vou sumir grosseiro oh
14 é veado estd vendo? Tinha que ser veado. Tinha que ser sapatdo pra fazer isso. Entdo a pessoa
ela se cobra demais profissionalmente ela ndo se permite o erro, a falha ou a mediocridade para
ndo ser associado a uma eventual falha ou uma producdo nédo tdo boa com a sua situagdo de

sexualidade.
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Pesquisador: Otimo Luiz! eu gostaria de fazer algumas perguntas para poder entender. Vocé falou

de um caso, com uma aluna, e que houve um processo, gostaria de saber mais sobre essa situacéo?

Luiz Paulo: Eu estava no contexto da aula a gente estava falando de minorias que atinge algum
poder. Ent&o eu citei por exemplo uma mulher com dificuldade de locomog&o que era a presidenta
do Nicaragua Violeta Chamorro que ela era, ela fazia uso de muletas. E ai eu citei, por exemplo,
0 entdo presidente do Equador, o Lenin Moreno, que era cadeirante. E ele ja era ele ja era
cadeirante e tudo mais. E ai eu falei, olha s6 o quanto a sociedade evolui e em menos de cem anos
o Franklin Roosevelt ele era paraplégico, ele adquiriu com trinta e nove anos a poliomielite. E ai
tiveram que simular onze passos da convencdo democrata pra pessoas verem que ele andava
mesmo que ele estivesse se apoiando e tudo mais né? Nos bragos para poder e elegé-lo porque
uma dos Estados Unidos e nos anos trinta jamais elegeria paraplégico. Entéo isso foi escondido o
méaximo possivel e ai a gente tem a situacdo de um governador do estado de Nova lorque cego
né? Ou funcionalmente cego eleito e alguns anos Entdo essa situacdo da mudanca do enxergar a
pessoa com algum ai nesse caso deficiéncia como a pessoa que apesar daquela deficiéncia ela
pode ser eficiente em outros campos, outras areas. E ai eu citei uma situacdo de uma reunido do
G20, se ndo me engano. Eu acho que foi do G20, a época do algum tempo em que 0 primeiro-
ministro de Luxemburgo levou o marido entfo assim, foi uma situacdo Angela Merkel da
Alemanha levou o marido, estava a Elaine Trump, né? Algumas esposas e esposos de dos
dignatarios. E ai estava uma situacdo assim porque num determinado momento so tinha mulheres
e ele. E eu acho que era o encontro eu ndo me lembro agora muita atencdo a minha atencéo e olha
SO tudo bem o é o pais pequeno é um pais com a populacdo pequena Santos tem mais gente que
Luxemburgo inteiro né? Mas um sé um exemplo, mas isso ndo ser um impedimento para a pessoa
ndo apenas exercer uma funcao pablica, mas ela ser eleita ela ser escolhida, ela sera mais votada
de uma situacdo. E ai eu regressei para eles que em 1980 Islandia foi o primeiro pais a eleger o
chefe de estado, no caso uma chefe de estado que era abertamente declaradamente lésbica entéo,
a gente ta falando ai de quase quarenta anos. Um absurdo. E essa aluna ela ficou claro, 6bvio,
muito incomodada ai vem eu, eu ndo sabia que tinha uma aluna trans mas mesmo assim eu ndo
tinha o direito de construir este absurdo desse jeito, falando desse jeito na sala de aula. Por qué?
Porque eu ndo estou lidando com o ensino superior. Eu estava lidando com ensino médio entdo a
discussdo que eu coloquei ali pode incomoda-la e a incomodou o nivel no final ela acabou olha
eu ndo estou gostando do que vocé esta falando professor porque eu sou trans e ai ela saiu
chorando obviamente eu fiz a retratacdo pedi desculpas e tudo mais porque realmente eu a
coloquei numa situacdo que causou um desconforto maximo para ela. Por qué? Eu ndo tinha o
direito de enquanto professor de ensino médio a escola como um ambiente que vocé precisa
ilustrar, vocé precisa trazer o aluno consigo vocé precisa construir um lugar de seguranca pro

aluno ela ndo se sentir mais segura ela se sentiu desconfortavel ela se sentiu ameacga no comeco
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do ano a coordenacéo falou n6s vamos ter um uma aluna trans Mas eu ndo procurei saber também
sala seria. Por qué? Porque eu falei assim ah aluno é aluno. Entendeu? Mas a partir disso eu
comecei pera ai aluno é aluno SO que justica ndo é tratar todo mundo igual. Eu lembrei da
formacdo né? Aristotélica que a gente quer tratar os desiguais desigualmente aqui dessa
desigualdade sera que eu trato igual? Eu tenho que ir a mesma situacdo. Agora eu vou colocar
uma situacdo que nés lidamos desde o comeco aqui da ETEC, ensino médio aqui, comegou em
dois mil e oito Quando nds temos casos de alunos com espectro autista a forma de avaliagdo deles
nao é diferenciada? A decisdo a necessidade de reforco em alguns casos de acompanhamento com
um outro profissional para ajudé-lo, auxilia-lo e tudo mais, ndo acontece? Sim, nds ja tivemos
alunos deficientes, com algum tipo de necessidade, de locomocéo, a gente ainda ndo teve gente
com cegueira, né? Com deficiéncia visual, mas a gente ja teve com surdez e tudo mais. Eles ndo
precisam de um outro de hora ndo é o caso de uma deficiéncia, mas de uma necessidade especial.
O adolescente que estd passando por essa transformacao ele primeiro precisou passar por um
processo forte, muito pesado que exigiu muito dele, com a coragem também junto a familia.
Alguns casos a familia ndo aceitam ele tem que se ele sai de casa, vai pra casa de algum outro
parente, tudo mais pra poder viver essa verdade dele. Sera que eu tenho o direito de ainda
confronta-lo mais ainda p6 eu preciso acolher. Tudo bem, tem uma corrente que vai falar assim,
a escola € uma a preparacédo para a vida. A vida sé é dura para quem é mole Tai S6 me parece até
se eu ndo soubesse estatistica. Se eu ndo vir ali com o preto e branco ali no nos frios nUmeros o
indice de suicidio que acontece 0 gque as pessoas trans. Se eu ndo enxergar que é uma populagédo
socioeconomicamente vulneravel ao extremo por qué? Porque ela ndo é aceita ou ela passou a ser
aceita muito recentemente. Por que que nés hoje temos uma quantidade enorme em comparagao
com outros anos de adolescentes trans porque eles tomaram a consciéncia do seguinte eu vou fazer
vestibular sim eu vou a profissao que eu fizer sim, por qué? Porque se fizerem gracinha comigo,
eu processo, eu aciono o Ministério Publico, eu ndo sou nem mais hem menos do que ninguém,
entdo a gente teve uma situacdo desde o advento 1996? E que a Estatuto da Crianca e do
Adolescente ¢ algo obrigatorio a ser ensinado no ensino fundamental e ensino médio entdo eles
vao interiorizando isso e uma parte do fundamental em muitas cidades e no ensino médio aléem
disso a gente tem duas leis que sdo ensinadas parcialmente que a lei organica da assisténcia social,
a LOAS e a Lei Organica do SUS. Entdo essa triade aqui, né? Do Estatuto da Crianca e do
Adolescente além da assisténcia social e a lei do SUS com téo forca pro aluno, quando ele sabe
dos seus direitos, que ele vai falar assim, olha, ndo importa se eu sou hétero, ndo importa se eu
Sou gay, ndo importa se eu sou trans, eu sou gente, eu sou cidadédo, eu tenho direito Entdo tem
tudo isso que ndo que eu ndo soubesse mas saber é diferente de ser consciente 0 conhecimento
ser reflexdo é sé informacdo e ai quando vocé é confrontado com uma situagdo vocé comeca a

suas proprias verdades, essas suas proprias é convicgdes. Porque eu sou pai de dois meninos. E se



109

ele de repente um deles falar assim, ndo, ndo sou menino esta, meu filho. Ou, est4d bom, minha
filna. Serd que eu tenho direito de ndo reconhecer isso? E aquela coisa, eh, 0 amor a gente nio
explica, a gente sente fosse filho ou fosse filha amaria é igual e ai tem uma situacdo que com o
crescimento quando vocé vé a pessoa se desenvolve os talentos e tudo mais vocé acrescenta o
amor a admiracdo entdo Por que ndo dar essa oportunidade de ainda mais no ensino médio que
eles vém como a carinha ainda de crianca de trés anos por questdo hormonal e tudo mais ele ja
ficou com o cara de adulto vocé ndo acrescentar essa admiracéo a eles, essa questao de autoestima,
pra fazer com que eles ndo se enquadrem mais e mudem uma estatistica triste de suicidio de
vulnerabilidade social, de segregacdo social. Vamos pensar assim, serd que eu quero um pé de
médico quando eu s6 quero um médico bom. Sabe a brincadeira, eu ndo quero saber se o pato é
macho ou quer é ovo. Eu ndo quero saber se o profissional é hétero, é gay, é trans eu quero que
ele faca um trabalho bem com é que eu vou entender isso? Lidando, falando a respeito. mas nao
tem por que eu falar porque é uma um percentual da populacdo muito eles que se enquadram esta
e 0 que isso efetivamente é inclusivo? Se eu fosse pensar assim eu ndo precisava mais fazer
calcada adaptavel se eu fosse pensar desse jeito, eu ndo precisava mais fazer justamente, vocé vé
o nivel de civilidade, de civilizacdo de um grupo social de uma sociedade da forma com que eles
lidam, com que eles tratam as dores. Entdo eu posso me regozijar de repente eu acho que eu
progredi muito pelo a partir desse erro meu. Eu acho que eu melhorei muito, que eu passei a
enxergar coisas e refletir sobre coisas porque doeu em mim hoje faria diferente? Com certeza,
mas aquela historia mestre como é que eu faco para evitar o sofrimento com sabedoria Mestre,

como é que eu faco para ter sabedoria? Sofra. E simples assim.

Pesquisador: Certo. Muito bem. Eu agradeco pelas suas respostas e sua participagéo.
Luis Paulo Imagina, eu que agradeco!

Pesquisador: Tenha uma étima tarde, e até mais

Luis Paulo: Até Tchau!

Pesquisador: Tchau!
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

As informacdes aqui contidas estdo sendo fornecidas para sua participacdo voluntéaria no
estudo que visa Investigar a compreensdo de professores e coordenadores pedagdgicos em
relagéo a transexualidade.

A amostra da pesquisa sera composta de professores(as) e coordenadores(as)
pedagogicos(as) do Ensino Médio da rede publica da cidade de S&o Paulo. A metodologia para
pesquisa a ser utilizada consiste em uma entrevista aberta, com uma pergunta norteadora na
qual, os profissionais serdo convidados a narrar sua percep¢do sobre “A sua compreencgdo
em relagdo a transexualidade™.

As narrativas dos professores serdo registradas em gravador de voz, transcritase arquivadas
por participante da pesquisa separadamente. Apds o término das entrevistas previstas nesta
pesquisa e cada documento transcrito. O procedimentode analise das entrevistas abertas
pretenderad fazer uma integragdo com o objeto da pesquisa, estabelecendo critérios entre as
narrativas, que possam tecer uma compreensdo do grupo pesquisado sobre problematica
apresentada. Ndo ha um tempo limite para as entrrevistas.

Em qualquer etapa do estudo, vocé tera acesso aos profissionais responsaveis pela pesquisa
para esclarecimento de eventuais duvidas. O pesquisador principal Gustavo de Oliveira
Caparroz, mestrando do Programa de Pos-graduacdo em Educacdo da Universidade Nove de
Julho, sob a orientacdo da Profa. Dra. Elaine T. Dal Mas Dias, que podem ser encontrados no
endereco, Rua Vergueiro, 235/249, prédio da Pds- Graduacao, Liberdade, Sdo Paulo.

E garantida a liberdade da retirada de consentimento a qualquer momento e deixar de
participar do estudo, sem qualquer prejuizo a continuidade de seu tratamento na Instituicdo.

As informacdes obtidas serdo analisadas, preservando-se a identidade do individuo.

Os participantes terdo informacdes dos resultados parciais a qualquer momento gue sejam
solicitados e ao final da pesquisa.

N&o ha despesas pessoais para o participante em qualquer fase do estudo. Também ndo ha
compensacdo financeira relacionada a sua participacdo. Se existir qualquer despesa adicional,
ela sera absorvida pelo orcamento da pesquisa.

O pesquisador compromete-se a utilizar os dados e materiais coletados apenas para fins de

pesquisa.
Eu, , portador do
documento acredito ter sido suficientemente

informado a respeito das informacdes que li ou que foram lidas para mim, descrevendo o estudo.
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Eu discuti com o pesquisador Gustavo de Oliveira Caparroz sobre a minha decisdao em
participar nesse estudo. Ficaram claros para mim quais sdo 0s propositos do estudo, 0s
procedimentos a serem realizados, seus desconfortos e riscos, as garantias de
confidencialidade e de esclarecimentos permanentes. Ficou claro também que minha
participagdo € isenta de despesas. Concordo voluntariamente em participar deste estudo e

poderei retirar 0 meu consentimento a qualquer momento.

Assinatura do pesquisado/representante legal:

Local e Data:

Assinatura da testemunha:
Declaro que obtive de forma apropriada e voluntaria o Consentimento Livre e Esclarecido

deste entrevistado da participacdo neste estudo.Assinatura do pesquisador:
Local e Data:
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