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RESUMO

Esta tese de doutoramento apresenta como objeto de estudo a alfabetizagdo, com um
recorte para a experiéncia de professoras alfabetizadoras. A pesquisa buscou conhecer,
por meio da narrativa de dez professoras alfabetizadoras, as transformacdes que
ocorreram no seu percurso de vida pessoal e profissional e em que medida essas
mudancas promoveram uma reflexdo de si, resultando em processo de
autoconhecimento de suas acdes, da relagdo com o outro e com 0 objeto de ensino e de
transformacdo da sua pratica pedagédgica. Como desdobramentos desse estudo,
reinem-se 0s objetivos especificos: refletir sobre a potencialidade do trabalho
pedagégico do professor alfabetizador, por meio do relato de suas experiéncias;
reconhecer as concepc¢oes de alfabetizacdo que norteiam o trabalho pedagogico desses
professores e se essas dialogam com as concepc¢des das secretarias de educacéo;
compreender as relacbes que se estabelecem no processo de ensino e aprendizagem
desses professores, através da subjetividade e singularidade implicitas nos relatos de
suas experiéncias. As hipoteses que sustentam esta pesquisa séo: a despeito da opcao
da linha pedagogica escolhida pela docente alfabetizadora, a mediagdo no processo de
ensino e aprendizagem, realizada a partir de uma abordagem complexa, € fundamental
para um aprendizado significativo e efetivo no ciclo de alfabetiza¢éo; as concepgoes
impostas, pela Secretaria de Educacao, aos professores, na maioria das vezes, ndo dao
margem para posicionamentos criticos, o0 que, por sua vez, leva os sujeitos a crerem em
discursos determinados e, consequentemente, a procurarem uma Unica resposta para 0s
desafios que se apresentam na alfabetizacdo das criancas. Esta investigacdo foi
realizada por meio de abordagem qualitativa, empregando-se entrevistas nao diretivas
com dez professoras alfabetizadoras. O quadro tedrico que norteia as reflexdes acerca
das experiéncias das professoras alfabetizadoras fundamenta-se em Edgar Morin, Josso,
NoOvoa, Imbernén, Kramer e Tardif e, acerca da alfabetizacdo e letramento, em Soares,
Ferreiro, Teberosky, Colello, Kramer, Morttatti e Marcilio. As analises das entrevistas
revelam a complexidade do processo de ensino e aprendizagem no ciclo de alfabetizacéo
e os diferentes caminhos metodolégicos adotados pelas professoras para que 0s
estudantes se alfabetizem. Ao privilegiar as vozes das professoras alfabetizadoras, a
pesquisa possibilitou que elas apresentassem diferentes aspectos e interfaces de suas
experiéncias de vida pessoal e profissional, que foram considerados fundamentais para
a analise: constituicdo da identidade docente, concepgbes e métodos de alfabetizacdo e
pratica pedagodgica. Os resultados dessa investigacdo evidenciaram que 0S percursos
das professoras alfabetizadoras sao tecidos num movimento que integra a pessoa, suas
interacdes e experiéncias e que esta constituicdo do ser interfere no modo de ensino e
pratica pedagogica. Fica evidente, para nos, considerando o objeto de estudo e o
ambiente em que se efetiva, que priorizar a voz das professoras possibilitou compreender
0 conjunto de representacdes, ideias, valores sociais que constituem a identidade do
professor alfabetizador, em uma relagdo complexa entre o que foi vivido e as condi¢cdes
objetivas da realidade. A narrativa dessas professoras forneceu informacdes sobre uma
realidade viva e objetiva que transcende a pratica pedagdgica e incide sobre o universo
da humanidade do professor alfabetizador, que, ao narrar suas historias de vida e
formacdao, ressignifica sua pratica e seu modo de se relacionar com o outro e de ser e
estar no mundo.

Palavras-chave: alfabetizac&o; ensino e aprendizagem; experiéncias de professoras;
pensamento complexo.



ABSTRACT

This doctoral thesis presents literacy as its object of study, focusing on the experience
of literacy teachers. The research sought to understand, through the narrative of ten
literacy teachers, the transformations that occurred in their personal and professional
life path and to what extent these changes promoted a reflection on themselves,
resulting in a process of self-knowledge of their actions, of the relationship with each
other and with the object of teaching and transformation of their pedagogical practice.
As consequences of this study, the specific objectives are: to reflect on the potential of
the pedagogical work of the literacy teacher, through the report of their experiences;
recognize the conceptions of literacy that guide the pedagogical work of these teachers
and whether these dialogue with the conceptions of the education departments;
understand the relationships that are established in the teaching and learning process
of these teachers, through the subjectivity and singularity implicit in life stories. The
hypotheses that support this research are: regardless of the pedagogical line chosen
by the literacy teacher, mediation in the teaching and learning process, carried out from
a complex approach, is fundamental for meaningful and effective learning in the literacy
cycle; the conceptions imposed by the education department on teachers, in most
cases, do not allow room for critical positions, which, in turn, leads subjects to believe
in determined/established discourses and, consequently, to look for a single answer to
the challenges that arise in children's literacy. This investigation was carried out using
a qualitative approach using non-directive interviews with ten literacy teachers. The
theoretical framework that guides the reflections on the experiences of literacy
teachers is based on Edgar Morin, Josso, Névoa, Imbernon, Kramer and Tardif and
on literacy in Soares, Ferreiro, Teberosky, Colello, Kramer, Morttatti and Marcilio.
Interview analyzes reveal the complexity of the teaching and learning process in the
literacy cycle and the different methodological paths adopted by teachers to make
students literate. By privileging the voice of literacy teachers, the research enabled
them to present different aspects and interfaces of their personal and professional life
experiences that were considered fundamental for the analysis: constitution of
teaching identity; concepts and methods of literacy and pedagogical practice. The
results of this investigation showed that the paths of literacy teachers are woven into a
movement that integrates the person, their interactions and experiences and that this
constitution of being interferes with the way of teaching and pedagogical practice. It is
clear to us, considering the object of study and the environment in which it takes place,
that prioritizing the voice of teachers made it possible to understand the set of
representations, ideas, social values that constitute the identity of the literacy teacher,
in a complex relationship between what was experienced and the objective conditions
of reality. The narrative of these teachers provided information about a living and
objective reality that transcends pedagogical practice and focuses on the universe of
humanity of the literacy teacher, who, by narrating their stories of life and training, give
new meaning to their practice and their way of relating to others and of being in the
world.

Keywords: literacy; teaching and learning; teacher experience, complex thinking.



RESUMEN

Esta tesis doctoral presenta la alfabetizacion como objeto de estudio, centrandose en
la experiencia de los alfabetizadores. La investigacion buscé comprender, a través de
la narrativa de diez alfabetizadores, las transformaciones ocurridas en su trayectoria
de vida personal y profesional y en qué medida esos cambios promovieron una
reflexion sobre si mismos, resultando en un proceso de autoconocimiento de sus
acciones, de la relacion entre si y con el objeto de ensefianza y transformacion de su
practica pedagogica. Como consecuencias de este estudio, los objetivos especificos
son: reflexionar sobre las potencialidades del trabajo pedagogico del alfabetizador, a
través del relato de sus experiencias; reconocer las concepciones de alfabetizacion
gue guian el trabajo pedagoégico de estos docentes y si estas dialogan con las
concepciones de los departamentos de educacion; comprender las relaciones que se
establecen en el proceso de ensefianza y aprendizaje de estos docentes, a traves de
la subjetividad y singularidad implicitas en las historias de vida. Las hipotesis que
sustentan esta investigacion son: independientemente de la linea pedagogica elegida
por el alfabetizador, la mediacion en el proceso de ensefianza y aprendizaje, realizado
desde un enfoque complejo, es fundamental para un aprendizaje significativo y
efectivo en el ciclo alfabetizador; las concepciones impuestas por el departamento de
educaciéon a los docentes, en la mayoria de los casos, no dejan lugar a posiciones
criticas, lo que, a su vez, lleva a los sujetos a creer en discursos
determinados/establecidos y, en consecuencia, a buscar una respuesta Unica a los
desafios que enfrentan. surgen en la alfabetizacidn de los nifios. Esta investigacion se
llevé a cabo mediante un enfoque cualitativo mediante entrevistas no directivas a diez
alfabetizadores. El marco tedrico que orienta las reflexiones sobre las experiencias de
los alfabetizadores se basa en Edgar Morin, Josso, N6voa, Imberndn, Kramer y Tardif
y sobre la alfabetizacion en Soares, Ferreiro, Teberosky, Colello, Kramer, Morttatti y
Marcilio. El andlisis de las entrevistas revela la complejidad del proceso de ensefianza
y aprendizaje en el ciclo de alfabetizacion y los diferentes caminos metodoldgicos
adoptados por los profesores para alfabetizar a los estudiantes. Al privilegiar la voz de
los alfabetizadores, la investigacion les permitié presentar diferentes aspectos e
interfaces de sus experiencias de vida personal y profesional que fueron considerados
fundamentales para el analisis: constitucion de la identidad docente; Conceptos y
métodos de alfabetizacion y practica pedagogica. Los resultados de esta investigacion
mostraron que los caminos de los alfabetizadores se tejen en un movimiento que
integra a la persona, sus interacciones y vivencias y que esta constitucion del ser
interfiere en la forma de ensefiar y de practicar pedagdgica. Nos queda claro,
considerando el objeto de estudio y el entorno en el que se desarrolla, que priorizar la
voz de los docentes permiti6 comprender el conjunto de representaciones, ideas,
valores sociales que constituyen la identidad del alfabetizador. , en una relacion
compleja entre lo vivido y las condiciones objetivas de la realidad. La narrativa de
estos docentes aporto informacion sobre una realidad viva y objetiva que trasciende
la practica pedagdgica y se centra en el universo de humanidad del alfabetizador,
quien al narrar sus historias de vida y formacion, dan un nuevo sentido a su practica
y a su manera de vivir. relacionarse con los demas y de estar en el mundo.

Palabras clave: alfabetizacion; ensefiando y aprendiendo; experiencia docente,
pensamiento complejo.
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RELATO DE UMA TRAJETORIA: MEMORIAS DO PASSADO QUE AJUDAM A
EXPLICAR AS PRATICAS DO PRESENTE

Rever o passado permite colocar o presente numa situagao critica e mesmo
mudar o futuro. Pela rememoracéo, na linguagem e na narrativa, resgata-se
o poder de ser no presente, no passado e no futuro, tecendo a historia, ndo
mais como cronologia, mas como processo de recriagdo do significado.
(Kramer, 2010, p. 155).

A origem desta pesquisa entrecruza minha trajetoria de vida pessoal,
profissional e académica, principalmente as inquietacdes, indagac¢fes e angustias que
afloraram durante as discussdes nas aulas da graduacao em Pedagogia, no Mestrado
em Psicologia da Educacao, como também nos momentos de formac¢des coletivas em
servico, como professora efetiva nas redes publicas municipais de ensino (Prefeitura
de S&o Paulo e Prefeitura de Guarulhos). Destaco, nesta narrativa, atividades que eu
ja desenvolvi, assim como as atividades que realizo atualmente e minhas perspectivas
de estudo, como também os caminhos que percorri para chegar a este momento
académico e que me levaram a optar pelo Programa de Estudos de Pos-Graduacéo
da Uninove, na Linha de Pesquisa Filosofia e Formagdo Humana (LIPEFH). A escrita
deste relato me levou a refletir sobre minha identidade como educadora, mais
especificamente como professora alfabetizadora que sou, sobre minha relagdo com a
vida e com o outro, e a tomar ciéncia das marcas que a escola imprimiu em minha
vida.

Desta forma, é importante situar esta pesquisa na minha trajetoria académica,
principalmente como parte de um ciclo ininterrupto de escolhas e decisdes, que
comeca no tempo e no espaco das instituicbes escolares que eu frequentei na
infancia, na adolescéncia e na fase adulta. As primeiras observacdes sdo sobre as
atuacOes profissionais de minhas proprias professoras da entdo etapa primaria, 0s
docentes da licenciatura, graduacao até a pés-graduacdo. Nasci em Sao Paulo, na
cidade de Osasco, nos anos de 1960, durante um periodo marcado por transigées
significativas no Brasil. Naquela época, a escola ainda era para poucos. A
democratizagéo do ensino ndo existia e havia muitas criangas fora da escola.

Nesse sentido, € provavel que meus pais possuiam uma ideia de senso comum
a época sobre a educacao: “as meninas deviam estudar e depois casar, cuidar da
familia e do lar”. Obviamente, eu ndo possuia esta concepc¢ao subserviente para a

minha vida e comecei, desde 0 ensino entdo denominado primario, a construir um
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caminho de superacéo atraves da educacdo. Meu pai ndo frequentou escola regular,
mas aprendeu a ler e escrever em uma escola nao formal. Minha mée cursou até o 3°
ano do ensino priméario. Mesmo diante de tantas dificuldades, eles sempre me
incentivaram a estudar e, depois de concluir o ensino basico, entenderam que a
educacao transforma a vida das pessoas. A partir desse entendimento, fizeram o
possivel para que eu me formasse em um curso superior e chegasse até este
momento académico.

Iniciei meu percurso escolar na Escola Estadual “Alfredo Inacio Trindade”, onde
permaneci durante todo o ensino fundamental. A leitura que faco hoje me permite
identificar potencialidade nas posturas pedagoégicas de minhas professoras do 1°, 2°
e 3° ano primério, durante o processo de alfabetizacdo. Atualmente, exercendo a
profissdo docente, mais especificamente como professora alfabetizadora, percebo a
importancia fundamental de determinadas posturas do professor em sala de aula,
como a afetividade, para favorecer a aprendizagem das criancas.

No sentido contraproducente, muitas atividades eram vazias de significado,
fragmentadas, isoladas de seus contextos, muitas vezes denominadas de atividades
livres, totalmente descoladas da vivéncia dos alunos. Ja no aspecto positivo, destaco:
as atividades que mobilizavam, além das competéncias cognitivas, aquelas que foram
inspiradas em teorias pedagodgicas sistematizadas e advindas de avaliacdes
diagnoésticas, as quais faziam sentido para cada aluno; aquelas atividades
fundamentadas em mudltiplas competéncias, como percep¢cbes de texturas dos
materiais, processos pedagdgicos/artisticos, que envolviam colagens, musicas e
habilidades sensoriais; também aquelas acfes que ganhavam novas possibilidades,
devido a intervencédo direta e personalizada da professora, diante de desafios e
dificuldades apresentadas pelos estudantes no processo de alfabetizagéo.

Além de lembrar dos professores e suas praticas, eu me recordo também da
minha resposta a essas diversas posturas pedagdgicas. Evoco pensamentos sobre
as hipoteses (hoje sei que eram hipoteses) que formulava durante o processo de
alfabetizacdo, processo esse que demanda constantes reelaboracdes do estudante,
aliadas a intervencdes pontuais e mediadoras do professor, até que a crianca
desenvolva habilidades que a capacitardo a ler e escrever com autonomia, no inicio
do processo de alfabetizacdo e, com proficiéncia, no final desse mesmo processo
(Morais, 1996).
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A aprendizagem perpassa dimensdes cognitivas e afetivas, dimensfes essas
que, apesar de distintas, precisam ser observadas no processo de ensino e
aprendizagem, de forma concomitante. No entanto, de acordo com Oliveira (1992, p.
75), “As dimensdes cognitivas e afetivas do funcionamento psicologico tém sido
tratadas, ao longo da histéria da psicologia como ciéncia, de forma separada,
correspondendo a diferentes tradicoes dentro dessa disciplina”. Com relagao a isso,
Vigotski (2007) declara que a disjuncéo entre aspectos volitivos e afetivos representa
um dos principais erros da psicologia tradicional, propondo, dessa forma, a unidade
entre esses dois aspectos. O processo de mediacdo entre 0 sujeito e o objeto do
conhecimento, bem como a importancia da relacdo ensino e aprendizagem s&o
aspectos fundamentais em toda a sua obra. Portanto, baseado em Vigotski (2007), é
possivel afirmar que a postura pedagdgica e a extensao afetiva dos professores, no
processo de ensino e aprendizagem, influenciam sobremaneira no encadeamento da
construcdo do conhecimento nas criancas em fase de alfabetizacdo. Desse modo,
sinto-me privilegiada, pois minha professora do 1° ano primario, Dona Assunta, era
muito paciente e amorosa e, nessa atmosfera de afetos, ela me ensinou a ler e a
escrever, através do chamado “método tradicional”. A descoberta do mundo letrado
me trouxe uma imensa alegria e uma sensacao de empoderamento até entdo nao
experimentada. Afinal, podia ler o mundo e abraca-lo por meio da leitura e da escrita.

Ja minha professora do 3° e 4° primario, Dona Maria LUcia, era mais rigorosa e
exigente, 0 que me causava, muitas vezes, medo e inseguranca, porém ela era muito
compromissada com a transmissao dos contetdos, pois haquela época o professor
era considerado o centro do processo de ensino e aprendizagem. Ele era o detentor
do saber e ndo um mediador da aprendizagem, como compreendemos hoje em dia.
A postura do professor, diante do ensino de conteddos escolares, vem se
transformando, de acordo com o momento histérico vivido pela educagéo. Portanto,
naquela época, o professor transmitia os contetdos mais amplos do acervo cultural
sem considerar 0os conhecimentos prévios das criancas. A educacéo tinha o carater
que Paulo Freire, em seu classico livro Pedagogia do Oprimido, denominou de
“educacgao bancaria”, em detrimento a uma educagéo libertadora.

Concordando com Paulo Freire, ndo nascemos educadores, formamo-nos
como educadores permanentemente na pratica e na reflexdo dessa mesma pratica.

Hoje, identifico em mim caracteristicas pessoais e pedagogicas tanto da minha
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professora do 1° e 2° ano como também da professora do 3° e 4° ano, um tanto
exigente comigo mesma e com 0s estudantes, porém com uma boa dose de afeto
pelas criangas e pela educacao de forma geral. Recordar esses momentos, durante a
escrita desta trajetoria, fez-me compreender que o processo da constituicdo da minha
identidade pessoal e profissional esta diretamente relacionado com minhas vivéncias,
desde o inicio da minha escolarizacdo e nao apenas edificada sobre uma formacéo
técnico-pedagdgica. Hoje, reconheco a responsabilidade de tudo que falo e faco na
sala de aula, pois sei que as criangas se espelham em seus professores e, muitas
vezes, reproduzem seus comportamentos, mesmo sem perceberem.

Lembro-me que, quando chegava em casa, reproduzia uma sala de aula no
quintal de casa. Colocava alguns objetos enfileirados, que representavam meus
alunos, e, em uma pequena lousa, brincava de ensinar agueles objetos inanimados a
ler e a escrever. Hoje, percebo como aquele cenario era real; afinal, naguela época,
nao havia espaco para 0s estudantes se expressarem ou emitirem opinides, até
porque nao éramos ensinados a ter esse comportamento.

Depois de muitos anos, ao ver meu filho passando pelo processo de
alfabetizacdo, percebi a importancia desse processo se dar de forma eficiente e na
idade certa. Acompanhar o desenvolvimento de habilidades que o capacitavam a ler
e escrever reascendeu em mim o desejo de ensinar outras criangas, que talvez nao
tivessem a mesma oportunidade e facilidade que meu filho teve. As descobertas do
codigo alfabético, bem como sua manipulacdo, fascinavam-me. E voltei a sonhar!
Vislumbrei, entdo, a possibilidade de fazer pedagogia e me tornar uma professora
alfabetizadora. Foi um periodo muito dificil para mim, porém de muito aprendizado.
Casada, com filho pequeno, sem trabalho remunerado para custear a faculdade e sem
incentivo familiar, mas certa da minha decisdo, enfrentei os obstaculos pessoais,
financeiros e sociais e superei todos eles. Depois de formada, o desafio era encontrar
uma escola para lecionar. Infelizmente, em pleno século XXI, enfrentamos um
preconceito etario, onde a preferéncia estd em contratar jovens professoras para
lecionar em escolas particulares, excluindo qualquer possibilidade de oportunidade
para uma faixa etéria mais avancgada. Afinal, eu ja estava com 40 anos. Depois de
receber muitos “ndos”, resolvi, entdo, prestar um concurso publico.

Minha primeira experiéncia foi como estagiaria na Prefeitura de Sao Paulo,

onde auxiliava a professora regente com as criancas com deficiéncia. Em seguida,
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prestei concurso e entrei para a Prefeitura de Guarulhos. Logo no primeiro ano, como
funcionaria publica, foi-me atribuida uma sala de 1° ano. Fiquei muito assustada com
0 peso da responsabilidade de ensinar 35 criancas a ler e a escrever e sem nenhuma
experiéncia em alfabetizacdo. Foram muitos erros e acertos que culminaram em uma
sala com 80% dos alunos alfabetizados. Mas, e aqueles 20% que ndo conseguiram
desenvolver as habilidades de leitura e escrita? Por que ndo conseguiram aprender?
Onde foi que eu errei? Todos esses questionamentos me torturavam e me faziam
sentir em débito com aquelas criancas e suas familias.

Aprovada em outro concurso publico, agora para a prefeitura de Sdo Paulo,
passei a acumular dois cargos e, aos poucos, fui percebendo que a ndo aprendizagem
das criangas era um ponto em comum nas duas redes educacionais. Minha angustia s6
aumentava a medida que me deparava com a dificuldade das criangas, no momento
gue eu considero o mais importante da vida académica, que é a aprendizagem da leitura
e escrita, pois este € um requisito essencial para futuras aprendizagens ao longo de
todo o ensino bésico e, porque néo dizer, de toda a vida, além de promover a inser¢ao
no mundo letrado, condicao indispensavel para o exercicio da cidadania.

O resultado de anos de observacédo e atuacdo em sala de aula, no ciclo de
alfabetizacado, possibilitava-me inferir que a realidade das criancas que frequentam a
escola publica é uma realidade perversa, pois, na maioria das vezes, as dificuldades
gue os estudantes encontram no processo de alfabetizacdo sdo ampliadas por um
contexto social e cultural desfavorecido e pela situacdo de vulnerabilidade social na
qual vivem as criancas. Quando o estudante encontra dificuldades no processo de
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita, passa, invariavelmente, por
situagcdes emocionais desconfortaveis, pois sente-se excluido, estigmatizado e
exposto a uma situacdo vexatoria; sente-se envergonhada diante dos colegas e
professor, por ndo saber ler e escrever. Silva (2007, p. 10) acrescenta: “Ser ou nao
ser alfabetizado nesta sociedade exclui, estigmatiza, expde. Ter ou ndo a nocao de
pertencimento a essa cultura letrada, de forma mais restrita ou generalizada,
diferencia, classifica, diminui”.

Conforme j& apontado, a dimensdo emocional interfere sobremaneira no
processo de aprendizagem dos estudantes. De acordo com Vigotski (2007), os
aspectos cognitivos e afetivos ndo sdo aspectos que podem ser tratados de forma

dissociavel. E importante reforcar que a aprendizagem n&o ocorre da mesma forma



20

para todos. Cada crianca tem um tempo para aprender, que varia de acordo com as
condicOes fisicas, mentais, emocionais e sociais. Desta forma, os professores que
atuam em redes publicas enfrentam muitos desafios, muitos ja aqui mencionados, pois
o professor tem sido aquele que, além de ensinar os contetidos escolarizados, precisa
despertar na crianca o interesse pela aprendizagem. Neste sentido, fica claro que,
além da competéncia académica necessaria para ensinar, o professor precisa
desenvolver habilidades para lidar com os aspectos de cunho emocional dos
estudantes.

Incomodada com a situacdo daqueles alunos que ndo aprendiam, resolvi
investir em formacao continuada. Passei a participar de todos os cursos oferecidos
pelas duas redes e também iniciei uma pés-graduacdo em psicopedagogia clinica e
institucional, na esperanca de ajudar agueles que, por alguma razao, nao aprendiam.
Mas as inquietacBes continuavam. Apesar das formacgdes, ndo conseguia entender
por que algumas criancas ndo conseguiam desenvolver as habilidades de leitura e
escrita, comprometendo toda sua formacéo académica e pessoal. Desejando ir além,
ingressei no Mestrado na Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo (PUC-SP),
no programa de Educacdo - Psicologia da Educacédo, procurando respostas para
meus questionamentos, a partir de uma pesquisa académica. Dessa forma, elaborei
um projeto de pesquisal/intervencdo em alfabetizacdo, com o titulo Todos podem
aprender: uma intervencdo com criangcas do 3° ano do ensino fundamental com
dificuldades no processo de leitura e escrita. Tratava-se de criangas que estavam no
3° ano do ensino fundamental, mas que ainda ndo estavam alfabetizadas, apesar de
frequentarem a escola desde a educacao infantil.

Sendo assim, o foco foi o aluno e a construcdo de um conhecimento
significativo, o que envolvia um método diferente daquele ao qual as criancas estavam
expostas. Planejei atividades voltadas para a alfabetizacao, que foram desenvolvidas
de forma explicita e com total participacdo das criancas, o que resultou em um avancgo
significativo em suas aprendizagens. O contato com o0s estudantes, durante a
intervencado, possibilitou uma aproximacdo da realidade na qual viviam e, por
intermédio de entrevistas, pude conhecer um pouco mais da histéria de vida de cada
um. Todas com suas realidades nem sempre tdo felizes, muitas vezes dificeis e
algumas muito tristes. Foi entdo que constatei qudo complexo € o processo de

alfabetizacdo, pois envolve uma multiplicidade de fatores e nuances, que impactam
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na aprendizagem, fatores esses que, constantemente, sdo desconhecidos ou mesmo
ignorados pela escola. Mas, desta vez, o objetivo era destacar a potencialidade do
professor que atua nos anos iniciais do ensino fundamental, ndo de uma maneira
técnica essencialmente formativa, mas evidenciar o trabalho desse sujeito singular
que, através de sua experiéncia de vida, tem a possibilidade de atribuir um novo
sentido e significado a sua pratica pedagodgica.

Em 2017, surgiu uma oportunidade para trabalhar como psicopedagoga no
Nucleo de Apoio e Acompanhamento Para Aprendizagem (Naapa), na Diretoria
Pedagogica da Prefeitura de Sdo Paulo. Trata-se de um nucleo que assessora as
escolas da Prefeitura, no que diz respeito aos obstaculos que as criancas encontram
e/ou impedem o avanco nas aprendizagens, além da articulagdo com a Rede de
Protecdo (Escola, Familia, Servico Social — Cras e Creas), Assisténcia Médica (UBS
e Caps) e Cultura (CCA e CJ). Muito animada com a proposta, aceitei sem hesitar,
pois acreditava que, dessa forma, poderia ajudar efetivamente os estudantes que
encontravam dificuldades no processo de alfabetizacdo. O trabalho parecia
interessante e desafiador. Fiquei, durante quatro anos, no cargo de psicopedagoga,
mas, infelizmente, o trabalho néo fluia, pois, apesar de ser uma politica publica voltada
para minimizar as dificuldades de aprendizagem, as criancas continuavam sem
aprender a ler e a escrever. A alfabetizacdo, sendo um processo multifacetado, requer
um olhar complexo. Muitas vezes, o problema nao estd com a crianca. Logo, é
necessario considerar o todo e ndo apenas uma das partes de um sistema integrado.
Baseado nos principios hologramatico, recursivo e dialdgico do pensamento complexo
de Edgar Morin, ndo é possivel conhecer as partes sem conhecer o todo e nem
mesmo conhecer o todo sem conhecer as partes em sua particularidade (Morin, 2021).

Neste sentido, o processo de ensino e aprendizagem precisa ser pensado de
forma complexa e ndo reducionista, um processo que ndo se contenta com uma
causalidade linear; ou seja, uma crianga ndo aprende somente porque € indisciplinado
ou a familia ndo colabora ou a crianca deve ter alguma deficiéncia. Enfim, ndo é
possivel aceitar um pensamento linear, reducionista para uma questdao complexa
como a alfabetizacao (Morin, 2021).

As equipes do Naapa sdo compostas por um coordenador, por psicopedagogos
e psicologos. O numero de profissionais depende da quantidade de escolas que

existem em cada Diretoria Regional de Educacao (DRE), que sdo 13, atualmente. Os
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psicopedagogos e psicoélogos exercem um trabalho institucional, portanto, atuam junto
com a gestdo das escolas e ndo diretamente com os estudantes. Dessa maneira, a
escola precisa identificar que existe um obstaculo que impede o estudante de avancar
em suas aprendizagens, enviar um relatorio para o Naapa e solicitar uma visita para
avaliacao do estudante.

Além deste, outros fatores dificultam o trabalho do nucleo, como: a grande
quantidade de escolas a serem atendidas dentro de uma mesma DRE, pois o nUmero
de psicopedagogos e psicologos é insuficiente para um trabalho efetivo junto as
escolas, que, em sua maioria, tém muitos alunos. Em média, sdo 600 alunos por
periodo, a serem atendidos em uma escola de porte médio. Considerando que o
trabalho da equipe multidisciplinar requer uma avaliagdo minuciosa de cada
profissional para identificacdo da possivel causa da ndo aprendizagem e
acompanhamento de todo o processo de avaliagdo até sua conclusdo, e isso
demanda varias visitas em uma mesma escola, a equipe, por ser pequena, nao
consegue atender a todos, deixando a desejar, em relacdo ao que se propde o
Nucleo.

Em 2020, com a chegada da pandemia, as criangas tiveram uma grande perda
em seu desenvolvimento pedagdgico, pois nossas criancas, além das dificuldades ja
instaladas, por causa das condi¢des sociais, ndo frequentaram as aulas presenciais e
nem realizaram as atividades propostas pela escola no Google sala de aula, mesmo
com o tablet fornecido pela Prefeitura, pois a maioria das familias ndo tinham acesso
a internet, o que inviabilizava o acesso a plataforma para uma formacao a distancia.
Desse modo, as criancas que, em 2020, ingressaram no 1° ano do ensino
fundamental, n&o foram alfabetizadas; em 2021, continuaram sem aprender; e, em
2022, devido aos impactos da pandemia, essas criangas retornaram para a escola, no
3° ano do ensino fundamental, sem saber ler e escrever. Porém, a orientacdo da
Secretaria de Educacao era para aprovar todos os alunos, sem excecao; entao, estas
criancas estao hoje no 4° ano do ensino fundamental sem saber ler e escrever com
proficiéncia. Esta € a triste realidade do ensino publico.

Nesse mesmo ano (2020), ingressei no Programa de PoOs-Graduacdo da
Universidade Nove de Julho (Uninove), com o intuito de buscar respostas para meus
guestionamentos e inquietacdes, com foco em mais uma das partes que compdem o

todo no processo de alfabetizac&o: a professora alfabetizadora.
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A busca por respostas, durante o processo de doutoramento, trouxe-me
aprendizados que foram fundamentais para 0 meu crescimento como pessoa e como
profissional da educacéo. O doutorado marcou o inicio de uma nova relacdo com o
saber, pois impulsionou um desenvolvimento intelectual ocasionado pela ampliacédo
tedrica/cientifica adquirida durante as disciplinas cursadas no programa de pos-
graduacdo do PPGE, assim como as ricas discussfes durante as aulas, sempre
mediadas por professores extremamente competentes e comprometidos com a
educacdo. Isto trouxe também um posicionamento critico diante de situacdes de
ensino e de aprendizagem que enrigueceram e transformaram minha pratica
pedagdgica.

Da mesma maneira que eu, n0O momento em que me encontro, como no
principio dialégico proposto por Edgar Morin, eu me organizo, desorganizo-me e me
organizo novamente, sempre em busca de uma prética pedagoégica que faca sentido
e que seja propicia ao enfrentamento das dificuldades que as criancas encontram no
seu percurso escolar, a fim de promover um processo de ensino e aprendizagem que
contribua com o desenvolvimento de habilidades que levem todos os estudantes a ler
e escrever, ndo apenas com autonomia, mas com proficiéncia, consideradas suas
especificidades, seus diferentes ritmos, bem como seus contextos de vida, para que
possam, verdadeiramente, exercer a cidadania e interferir em mudancas no meio em
que estao inseridos.

Hoje, posso dizer que sou professora por op¢ao, por amor aquilo que faco, que
€ conduzir as criancgas da escola publica ao desenvolvimento de habilidades de leitura
e escrita. Nao tenho duvida de que a escolha que fiz foi correta. Durante as entrevistas
com as professoras alfabetizadoras, e na leitura das transcricdes das entrevistas,
houve uma empatia com aquelas narrativas, ocasionando uma revolucao dentro de
mim, abrindo possibilidades de teorizagcbes de minha propria experiéncia, da minha
trajetéria e do meu percurso de desenvolvimento. Isto porque o ato de lembrar e narrar
possibilita criar espacos para uma compreensao da sua propria pratica.

Hoje sei que minha constituicAio como professora alfabetizadora foi
acontecendo ao longo da minha vida pessoal e profissional e ndo somente nos
espacos escolares, como também nas esferas sociais e culturais das quais faco parte.
Aos poucos, fui descobrindo os saberes que ndo podem ser encontrados em nenhuma

literatura, mas que estéo presentes no dia a dia do fazer pedagodgico, no envolvimento
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e entrelacamento com a histéria de vida de cada crianca que passa pela minha sala
de aula. A partir da apropriacdo da cultura, dos valores e praticas caracteristicas da
profissdo docente, fui constituindo minha identidade como professora. Ndo estou em
busca apenas de compreender minha pratica, mas de transforma-la.

A partir deste trabalho, surgiram outros questionamentos, e com eles o desejo
de ir além, de me aprofundar nas questbes da alfabetizacdo de criancas que
frequentam a escola publica. Minha agdo como pesquisadora vem se dando no
sentido de revelar o que esta implicito, para assim expor novas possibilidades, pois
uma questao que permanece aberta é o direito a educacado de qualidade para todas

essas criancas.
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1 INTRODUCAO

1.1 APRESENTACAO

A alfabetizacdo é uma ponte que leva da miséria a
esperanca. E uma ferramenta para a vida diaria na
sociedade moderna. E um baluarte contra a pobreza, e um
bloco de construcéo do desenvolvimento, um complemento
essencial para investimentos em estradas, barragens,
clinicas e fabricas. A alfabetizagdo € uma plataforma para
democratizagcdo, e um veiculo para a promocdo da
identidade cultural e nacional. Especialmente para as
meninas e as mulheres, é um agente de saude da familia e
de nutricdo. Para todos, em toda parte, a alfabetizagéo é,
juntamente com a educagédo, um direito humano bésico... A
alfabetizacdo é, finalmente, o caminho para o progresso
humano e um meio através do qual cada homem, mulher e
crianga pode realizar o seu potencial. (Kofi Annan, Unesco).

A escolha do tema alfabetizacdo atravessa a minha vida pessoal e profissional,
considerando minha atuacéo como professora alfabetizadora na rede pablica municipal
de S&o Paulo. Ao procurar compreender a experiéncia do professor alfabetizador,
procuro também compreender a minha pratica pedagoégica e encontrar nela outras
possibilidades de apoiar 0 sucesso dos meus alunos.

Pesquisar o tema alfabetizacdo é essencial, pois desempenha um papel
fundamental na compreensao, aprimoramento e promoc¢do de uma educacdo de
qualidade, pois se apresenta como subsidio para formuladores de politicas publicas
para que desenvolvam abordagens de ensino baseadas em evidéncias que maximizem
o aprendizado das criancas, bem como tomem decisdes informadas sobre como alocar
recursos e implementar mudangas que melhorem o sistema educacional, com o
principal objetivo de promover a inclusao e a equidade na educacéo.

A alfabetizacdo tem uma funcéo importante na construcdo de sociedades mais
informadas, inclusivas e igualitarias. A pesquisa em alfabetizacéo ajuda a aumentar a
conscientizacdo sobre sua importancia e seu impacto na sociedade. E uma etapa da
educacdo bésica que, na maioria das vezes, é esquecida e, consequentemente,
subestimada. Em sintese, a pesquisa em alfabetizacdo é fundamental para melhorar a
educacéo, ajudar a reduzir desigualdades e garantir que as crian¢as tenham acesso a
oportunidades de qualidade.

A epigrafe, no inicio do capitulo, retrata o impacto transformador que a
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aprendizagem da leitura e escrita, a alfabetizacdo, promove no individuo, e essa
transformacdo se expande de forma progressiva, ganhando propor¢cdes globais. A
alfabetizacdo € um processo fundamental na vida de uma crianga e no futuro adulto que
ela se tornard. Uma crianca alfabetizada tem a capacidade de se comunicar de maneira
mais eficaz, expressar ideias, pensamentos e sentimentos e compreender 0 mundo ao
seu redor. As criancas que se alfabetizam tém uma base sélida para adquirir novos
conhecimentos, podendo-se dizer que a alfabetizacdo € a chave para o acesso a
informacao e, consequentemente, a novas aprendizagens.

Colello (2021) descreve o impacto transformador que a alfabetizacao provoca no
individuo e nas sociedades, destacando trés dimensfes que se complementam, a
saber: dimensdo linguistica, dimensao interpessoal e dimenséo politica. Na dimenséo
linguistica, predomina o processo de aprendizagem inicial da lingua escrita,
basicamente, a conversao da cadeia sonora da fala em escrita (Soares, 2021). Apesar
de limitada no inicio da alfabetizagéo, a crianca produz textos, que sdo um exercicio de
pensamento, que tem como resultado uma produgdo nova, auténtica e Gnica. De acordo
com Colello (2021, p. 22), “Ler, escrever, interpretar, reconstruir significados e negociar
sentidos sédo trabalhos que certamente geram produtos, atribuindo novos significados a
lingua e aos individuos”.

Com relacdo a dimenséo interpessoal, a alfabetizacéo e o letramento suportam
uma nova condi¢do do sujeito, possibilitando-lhe participar de diferentes atividades
sociais que o reposicionam na sociedade, podendo, dessa forma, exercer sua
cidadania e desfrutar de variadas praticas de leitura.

No que concerne a dimenséao politica, que regula a relacédo entre o sujeito e o
meio em que esta inserido, importa dizer que olhar a realidade sob uma nova otica
possibilita ao individuo novas interpretacdes e reelaboracbes sobre uma mesma
situacao vivida, podendo intervir e recriar a sua realidade. Deste modo, a passagem de
um plano sensivel para um plano inteligivel coloca o sujeito “[...] como agente na
transformacao de seu mundo, seja para enfrentar e resolver problemas, seja para reagir
a realidade do que a principio aparece como dado e definitivo” (Colello, 2021, p. 23).

As combinagcbes dessas trés dimensfes evidenciam e justificam a
potencialidade transformadora da alfabetizacdo na constituicdo do sujeito. A vista
disso, o empoderamento humano, em decorréncia da aprendizagem da linguagem

escrita, da-se “[...] pelas implicagbes linguisticas, existencial, educativa, cognitiva,
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psiquica, social e politica na relagao objetiva do sujeito com a realidade” (Colello,
2021, p. 23).

Por esta razdo, aprender a ler e escrever na idade certa, dentro do ciclo de
alfabetizacdo, contribui para uma trajetéria escolar exitosa, tornando o individuo um
participante ativo em sua comunidade. “Alfabetizar o individuo na idade certa é fazer
dele um membro de pleno direito da coisa publica, um cidaddo em sua completude”
(Marcilio, 2016, p. 15).

O que Colello (2021) define como dimensdes, Soares (2021) descreve como
facetas. De acordo com Soares (2021), a aprendizagem da lingua escrita € comparada
a uma pedra lapidada, que tem varias superficies — facetas — e que, somadas, compdem
a pedra. Da mesma forma, a aprendizagem da lingua escrita apresenta varias facetas
que “[...] se somam para compor o todo que € o produto desse processo: alfabetizagéo
e letramento” (Soares, 2021, p. 346, grifo do autor).

Aderindo a esses principios, a concepcdo de alfabetizacdo adotada nesta
pesquisa, sem querer, com isso, desmerecer as especificidades de cada faceta desse
processo, € a de que alfabetizacdo parte de um conceito abrangente, que envolve a
representacdo de fonemas em grafemas (escrever) e de grafemas em fonemas (ler),
além de conceber a lingua escrita como um meio de expressdo/compreensdo e
participacdo ativa na sociedade (Soares, 2021).

Quando a alfabetizacdo € concebida, considerando a integracdo das
dimensodes/facetas, a crianga, ao mesmo tempo que aprende a codificar e decodificar,
também aprende a compreender e interpretar textos. Esse processo acontece de forma
progressiva. A principio, os textos sdo lidos pela professora alfabetizadora, e aos
poucos sao lidos pela prépria crianca. O mesmo acontece com a escrita. A principio, a
crianca escreve textos em escrita ndo convencional, progredindo para frases e
pequenos textos de diferentes géneros. Ora a crianca dita para a professora escrever,
ora a crianga escreve de forma autbnoma. Deste modo, a crianca aprende a ler e
escrever a partir de situacdes reais de leitura e escrita, isto &, vivencia “[...] diferentes
eventos de letramento e conhece varios tipos e géneros textuais, varios suportes de
escrita, que constitui o alfabetizar letrando” (Soares, 2021, p. 351). A vista disso, a
alfabetizacdo n&do se encerra no desenvolvimento das habilidades de codificagéo e
decodificacdo, mas o sentido da alfabetizacéo se traduz no uso social da linguagem

escrita e na sua funcgéo pratica para exercicio da funcao de cidadao.
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A alfabetizacdo, como ja exposto, € um processo complexo e multifacetado, dai
a importancia de um ensino explicito e sistematizado, voltado para o desenvolvimento
de habilidades de leitura e escrita. Mesmo se considerarmos apenas uma das facetas,
como a faceta linguistica, que é basicamente o sistema alfabético-ortografico de escrita,
ja € possivel constatar a complexidade que cada faceta desse processo representa.

Lemle (2009), em relacdo a complexidade do processo de alfabetizacéo, no que
diz respeito a “faceta linguistica”, afirma que a aprendizagem da linguagem escrita se
constitui em um processo intrincado, que envolve necessariamente o desenvolvimento
de quatro habilidades, a saber. a ideia de simbolos, isto é, a crianca precisa
compreender que as marcas escritas em uma folha sdo simbolos que representam os
sons da fala; a discriminag&o da forma das letras, o que significa que a crianca precisa
compreender que as letras tém uma forma que corresponde a cada uma das letras do
alfabeto (vale ressaltar que as letras, muitas vezes se diferenciam apenas pela
orientacao espacial, como é o caso do [p] e do [q]; o [b] e o [d], dificultando sobremaneira
a identificacéo das letras do alfabeto); discriminar a percepcao auditiva das letras, quer
dizer, é preciso que as criancas percebam as diferencas sonoras entre as letras, que
muitas vezes sdo muito parecidas, como o som do [p] e [b]; [d] e [t] e [f] e [v]; por fim,
obter a consciéncia das palavras, isto significa que as palavras sao formadas pela unido
de letras, que séo representadas por sons com um sentido préprio. Além disso, para
escrever as palavras, a crianga precisa saber quantas letras, quais e em que ordem
essas letras precisam ser organizadas (Lemle, 2009). Quando tomamos o termo
alfabetizacdo, considerando as trés facetas propostas por Soares (2021), 0 processo
de ensino e aprendizagem se torna ainda mais complicado, demandando investimento
tanto para quem aprende como para quem ensina.

Toda e qualquer pesquisa tem o objetivo de investigar um fendmeno da
realidade. O propdésito desta € compreender em que medida 0 sucesso ha
alfabetizacdo esté relacionado com a experiéncia do professor alfabetizador. Nao ha
intencdo de julgamento das praticas pedagogicas realizadas por professores
alfabetizadores; na verdade, a pesquisa procura revelar a potencialidade da atuacao
do professor em sala de aula, diante da complexidade do processo de alfabetizagéo,
assim como dos desafios que a funcéo requer.

Para este objetivo, hd a hipotese de que, independentemente da linha

pedagdgica que a professora alfabetizadora adotar, a mediacdo das aprendizagens
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deve partir de uma abordagem complexa, ou, por outra, € necessario considerar uma
variedade de fatores interconectados que afetam o sucesso na alfabetizacdo das
criangas. Isto inclui familiarizar-se com as teorias da aprendizagem, para compreender
como os estudantes aprendem, e adaptar sua préatica pedagogica de acordo com a
necessidade dos estudantes e o contetdo que esta sendo ensinado.

Uma visdo complexa envolve adaptar métodos e estratégias de ensino para
atender as necessidades e estilos de aprendizado variados das criancas, 0 que
Soares (2021) denominou de “alfabetizar com método”, o que nos leva a uma
segunda hipotese: as imposicdes teorico-metodoldégicas ndo dao liberdade ao
professor alfabetizador para desenvolver um trabalho pedagdgico que atenda as
especificidades dos estudantes, sendo assim, o professor fica limitado em meio as
imposicoes feitas pelas secretarias de educacéo, o que os leva a abandonarem suas
préprias concepcdes em detrimento de concepcdes impostas de forma autoritaria,
causando conflitos que, na maioria da vezes, acabam trazendo prejuizos para os
estudantes.

Nesta abordagem, tomarei como contexto a escola publica, de onde vim e onde
exerco atualmente a funcdo de professora alfabetizadora. Como ja mencionado, o
tema desta pesquisa é a alfabetizacdo, porém com o recorte na experiéncia do

professor alfabetizador e as implicagdes no processo de ensino e aprendizagem.

1.2 ORGANIZACAO DA PESQUISA

Este trabalho esta organizado da seguinte forma: a primeira secdo traz um
relato da trajetéria pessoal e profissional da pesquisadora, justificando assim o grande
interesse em pesquisar o tema “alfabetizacao”.

O primeiro capitulo (Introducdo) abarca a apresentacdo do tema, que ressalta
a importancia da aprendizagem da linguagem escrita nas sociedades modernas, a
organizacdo da pesquisa, a justificativa (que, além de apresentar dados estatisticos
das avaliacfes externas em alfabetizacéo, revela a necessidade de uma investigacéo
acerca da qualidade da alfabetizac&o no Brasil), o problema de pesquisa, 0s objetivos
geral e especificos e a metodologia adotada.

No capitulo 2, & apresentado um recorte, evidenciando, através de uma revisao

bibliografica, diferentes perspectivas acerca da alfabetizacdo. As pesquisas
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elencadas se referem ao periodo de 2010 a 2020 e fazem correlacdes importantes
com a atual pesquisa, para uma reflexdo ampliada do tema, apresentando pontos
semelhantes e pontos contraditorios, expandindo e aprofundando o debate sobre o
tema alfabetizacgéo.

O terceiro capitulo apresenta o referencial tedrico no qual a pesquisa esta
fundamentada — o Pensamento Complexo —, destacando: a no¢ao de sujeito segundo
Edgar Morin; operadores da complexidade; emergéncia; ecologia da acao; estratégia
e programa; e responsabilidade do pesquisador.

O quarto capitulo, intitulado “Alfabetizacdo no Brasil: concepgdes e praticas”,
traz um breve histérico da alfabetizacdo no Brasil, incluindo as principais leis que
regem a alfabetizacdo e as politicas publicas desenvolvidas para a alfabetizacao.

O quinto capitulo apresenta os procedimentos metodoldgicos. Através da
metodologia de entrevistas com docentes alfabetizadoras, sdo ressaltadas citaces
de suas experiéncias, gue possam revelar o quanto essa experiéncia pode contribuir
para a efetivacao deste processo pedagogico, dito exitoso.

No sexto capitulo, “Resultados e analises”, serdo analisadas as informacdes
coletadas, com base no autor que fundamenta esta pesquisa, Edgar Morin, e sua
teoria da complexidade, e autores que proferem acerca da alfabetizacdo e formacéo
de professores, com o objetivo de obter elementos para apreender as subjetividades
implicitas nas narrativas das professoras alfabetizadoras durante as entrevistas. Por
fim, o sexto capitulo apresenta as consideracdes finais.

1.3 JUSTIFICATIVA

Apesar da linguagem oral ndo ser o proposito desta pesquisa, vale destacar
aqui o papel que ocupa no processo de alfabetizagéo, devido a sua importancia no
desenvolvimento cognitivo, emocional e social da crianga. Por meio da linguagem oral,
a crianga organiza seu pensamento, comunica-se socialmente, expde suas ideias,
guestiona e obtém informacdes, adquire valores e aprende regras de convivéncia
social (Vigotski, 2007; Morais, 1996; Sternberg, 2010; Guimaraes, 2005)

Acerca da linguagem, Sternberg (2010, p. 303) esclarece:

Linguagem € uso de um meio organizado de combinacédo de palavras
a fim de criar comunicacédo. Elatorna possivel nos comunicarmos com
as pessoas ao nosso redor. Também torna possivel pensar a respeito
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de coisas e processos que, presentemente, ndo conseguimos ver,
ouvir, sentir ou cheirar. Essas coisas indicam ideias que podem néo
possuir qualquer forma tangivel.

O ser humano, ao nascer no seio da familia, & inserido no mundo dos falantes
e aprende, de forma rapida, a linguagem oral, adquirindo, em um curto espaco de
tempo, um grande numero de palavras, além de assimilar e compreender com
facilidade as muitas regras da estrutura da lingua portuguesa, no caso do portugués
do Brasil.

O desenvolvimento da linguagem oral em criancas € marcado por trocas verbais
e discursivas com o adulto falante, geralmente de forma ludica e prazerosa. Como
aponta Vigotski (2007, p. 102), “A linguagem surge inicialmente como um meio de
comunicacao entre a crianga e as pessoas em seu ambiente”. Desta forma, a familia
tem um papel importante para a evolugdo deste processo. Nesta interacdo, a crianca
repete tudo 0 que ouve, sem se preocupar, quais letras, quantas e em que sequéncia &
necessario para falar a palavra mamae, por exemplo; ela simplesmente reproduz a
palavra sem se preocupar com a sua estrutura fonoldgica, morfolégica e sintatica
(Roncato; Lacerda, 2005).

Esse conhecimento de que a crianca dispde € um conhecimento implicito da
linguagem oral, que ir4 possibilitar a sua interagdo com o meio social em que esta
inserida. E um conhecimento que possibilita a ocorréncia de processos praticos de
tratamentos linguisticos, porém a crianca ainda ndo possui autocontrole consciente da
sua fala (Guimarées; Maluf, 2010).

De acordo com Gombert (2003), essas habilidades sdo designadas como
conhecimento epilinguistico, conhecimento esse que antecede as habilidades
metalinguisticas. O conhecimento metalinguistico € a expressao do conhecimento
epilinguistico, o que significa possuir uma compreensao sobre a estrutura da lingua,
suas regras e formas ortograficas. O autor esclarece que as habilidades
metalinguisticas s0 sd&o mobilizadas mediante um ensino explicito, formal e
sistematizado da lingua. “O controle epilinguistico, sendo estavel e eficaz é suficiente
para as comunicagOes verbais cotidianas. As incitacdes externas s&o entao
necessarias para a tomada de consciéncia” (Gombert, 2003, p. 110).

De acordo com Maluf e Cardoso (2013, p. 111),

[...] a crianca aprende a falar e a compreender a linguagem oral sem
conhecer conscientemente sua estrutura formal (fonoldgica,
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morfolégica e sintatica) nem as regras que ela utliza no
processamento dessa estrutura. Em contrapartida, a linguagem
escrita, sendo um sistema convencional, tem que ser objeto de
esforgos para ser aprendida.

As criangas, ao ingressarem no ensino fundamental, o que acontece
geralmente por volta dos seis anos de idade, j& possuem uma linguagem tanto
expressiva como receptiva, que lhes garante interagir, por meio da oralidade, com o
meio social. Por isso, pais e professores tém a expectativa de que elas aprendam a
ler e escrever com a mesma facilidade como adquiriram esses conhecimentos,
porém isso ndo acontece com a aprendizagem da linguagem escrita. Guimaraes e
Maluf (2010, p. 17) pontuam:

Para aprender a ler e escrever a criangca devera ir além do
conhecimento implicito da lingua, isto é, precisard desenvolver
capacidades de refletir sobre a lingua e sua utilizacdo, o que é

designado como conhecimento explicito.

Soares (2021) também enfatiza sua posicdo quanto a diferenca entre a

aquisicao da fala e a aprendizagem da linguagem escrita. Segundo a autora,

Pode-se, assim, concluir que a aprendizagem da escrita ndo é
processo natural, como € a aquisicdo da fala: a fala é inata, € um
instinto; sendo inata, instintiva, € naturalmente adquirida, bastando
para isso que a crianga esteja imersa em ambiente em que ouve a
fala e a lingua materna. A escrita, ao contrério, € uma invengao
cultural, a construgcdo de uma visualizacdo de sons da fala, ndo um
instinto. Em decorréncia, se a fala ndo é, nem precisa ser, ensinada
de forma explicita, consciente — ndo ha necessidade de métodos
para orientar a aquisicdo do falar e do ouvir —, a escrita precisa ser
ensinada por meio de métodos que orientem o processo de
aprendizagem do ler e do escrever. (Soares, 2021, p. 45).

Desta maneira, a aprendizagem da linguagem escrita requer mais do que
estar exposto em um ambiente onde todos se utilizam da linguagem oral para se
comunicar, pois sua aquisicado esta ancorada em conceitualizacdes e regras que
exigem uma abstracao especifica (Morais, 2012).

Essa passagem, da oralidade para a aprendizagem da linguagem escrita,
ainda que pareca simples de descrever, € demasiadamente complicada,
apresentando muitos desafios, tanto para a crianga que aprende como para o
professor que ensina. Pode-se dizer que € um rito de passagem para a crianga que
vem da educacao infantil, onde o ladico € o caminho para a aprendizagem. Nesta

etapa da educacdo basica, pelo menos na escola publica, a criangca aprende
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brincando, de uma maneira ndo sistematizada, e ao ingressar no ensino fundamental
tudo muda. Aprender, agora, tem outro foco. Para aprender a ler e escrever, as
criangas precisam de um ensino explicito da lingua, ou seja, refletir sobre o sistema
de escrita alfabética, o que requer um nivel de apreensdo cognitiva maior, que
envolve o desenvolvimento de habilidades especificas.

Apesar de algumas escolas de educacéo infantil ja proporcionarem praticas
antecipatorias para alfabetizacdo, na maioria das escolas de educacéo infantil, a
crianca esta imersa em uma atmosfera prazerosa de aprendizagem, aprende
brincando e, ao ingressar no ensino fundamental, no ciclo de alfabetizacéo, o foco
sdo o0s conteudos escolares e disciplinas fragmentadas, como lingua portuguesa,
ciéncias da natureza, artes, inglés, informatica, educacao fisica, entre outras, muitas
vezes desconectadas umas das outras, além de passar por constantes avaliacfes e

cobrancas. Acerca dessas mudancas, Guimaraes e Maluf (2010, p. 11) pontuam:

Para as criancas, dominar os conteudos escolares — leitura, escrita
matematica ou qualquer outro — parece, e o €, em grande medida, uma
tarefa completamente diversa das que a vida oferece. Tais conteldos,
cuja utilidade imediata ndo é evidente, apresentam-se aos alunos de
forma diferente dos conhecimentos que precisam ser desenvolvidos
no dia a dia da vida social, econémica e politica.

Pode-se assim concluir que a aprendizagem da lingua escrita, ndo é um
processo natural, pois decorre de uma construcéo cultural. A fala, por sua vez, é inata,
instintiva; logo, é adquirida de forma natural. Deste modo, a lingua escrita “[...] precisa
ser ensinada por meio de métodos que orientem o processo de aprendizagem do ler
e escrever” (Soares, 2021, p. 45).

A visao tradicional, acerca do desenvolvimento e aprendizado, assenta-se na
teoria de que, no momento em que a crianga, em idade escolar, entende o significado
de uma palavra, compreende como se faz uma operacao de adi¢cdo ou subtracédo ou
mesmo desenvolve habilidades de leitura e escrita, seus processos de
desenvolvimento estdo amadurecidos. Porém, de acordo com Vigotski (2007), nesse
momento, 0s processos de desenvolvimento estdo apenas se iniciando. O que isso
quer dizer? Quer dizer que a aprendizagem da leitura e escrita, quando
adequadamente sistematizada e organizada, tem como resultado o desenvolvimento
mental da crianca, pois coloca em movimento varios sistemas de desenvolvimento,
gue seriam impossiveis de ser alcancados de outra maneira (Vigotski, 2007).

Assim, a aprendizagem da leitura e escrita, a alfabetizacdo, em lingua
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portuguesa, e a matematica ancoram o desenvolvimento de varios processos internos,
demasiadamente complexos do pensamento das criancas. Neste sentido, é possivel
afirmar que a alfabetizagdo produz na crianga um desenvolvimento das funcgdes
superiores, que impulsionard outras constru¢des de conhecimentos necessarias para
sua vida pessoal, escolar e publica. Deste ponto de vista, a alfabetizacdo se torna um
processo fundamental para o desenvolvimento mental do individuo, ndo se podendo
renegar sua relevancia e magnitude na vida de uma pessoa.

Consequentemente, uma vez alfabetizado, o individuo pode desfrutar dos
beneficios que a aprendizagem da leitura e escrita proporciona. Ler também oferece
momentos de prazer. A leitura de um bom livro nos leva a lugares inimaginaveis;
podemos “viajar’ sem sair do lugar. Lemos para saber, para compreender, para refletir.
‘Lemos também pela beleza da linguagem, para nossa emocado, para nossa
perturbacdo. Lemos para compartilhar. Lemos para sonhar e para aprender a sonhar”
(Morais, 1996, p. 12).

Neste sentido, a alfabetizacdo ndo se encerra no desenvolvimento das
habilidades de codificacdo e decodificacdo. O sentido da alfabetizacéo se traduz no
uso social da linguagem escrita, na sua funcéo pratica para exercicio da funcéo de
cidadao. Silva (2007, p. 9) declara, acerca da importancia de ser alfabetizado em uma
sociedade letrada:

A escrita imprime-se nas relacbes pessoais, sociais, profissionais a
exigir uma aprendizagem que ndo é a mesma em toda e qualquer
situacdo. Escancara-se em diferentes espacos, numa multiplicidade
de materiais que dao suporte aos textos, com procedimentos e regras
em inumeras combinacfes e estratégias; em praticas e usos que
produzem modos diferentes de organizar e de repartir o conhecimento
letrado em nossa sociedade hoje.

Fica evidente que a alfabetizacdo € um processo multifacetado, composto de
varias etapas e que demanda tempo e investimento cognitivo, tanto para a crianca
como para o professor. Nao obstante, utilizamos a leitura e escrita o tempo todo,
porém sem respeito nem reconhecimento de como se da esse processo, bem como a

importancia da alfabetizacéo na vida de uma pessoa. Conforme Colello (2021, p. 23),

[...] insistimos no impacto transformador da escrita e da alfabetizagéo
pelas implicagBes linguisticas, existencial, educativa, cognitiva,
psiquica, social e politica na relacdo objetiva do sujeito com a
realidade. A essa lista de empoderamento humano importa
acrescentar a lingua, e particularmente a lingua escrita, como
dispositivos que, para além dos planos racional e objetivo, favorecem
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0 acesso, ndo menos importante, ao plano ficcional, hipotético e
afetivo, 0 mundo do imaginario e dos sentimentos. Se a aquisi¢édo da
escrita permite a passagem do sensivel para o inteligivel e deste para
uma acao transformadora concreta, ela propicia também uma volta ao
sensivel, e, por essa via (agora enriquecida pelo acesso a ficcao, ao
imaginario e a literatura) estabelece uma nova relagdo com o real.

O desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita impacta positivamente no
modo de ser e estar no mundo e constitui um requisito indispensavel para o exercicio da
cidadania. Como € possivel perceber, a leitura € uma prética social e, como tal, ela coloca
o individuo em uma posi¢cdo de protagonismo no seu processo de aprendizagem,
possibilitando-lhe posicionar-se com argumentacfes bem fundamentadas no seu papel
de cidaddo. O sujeito pouco letrado vive na marginalidade do sistema. Tirar a
oportunidade de alguém se alfabetizar é, no minimo, excluir, isolar, segregar e contribuir
para ampliar a desigualdade social e cultural, muitas vezes ja instaladas na vida das
criancas que frequentam a escola publica brasileira. O individuo que é alfabetizado amplia
o mundo a sua volta, potencializando assim a comunicagéo, bem como a compreensao
desse mundo. Isso o coloca no lugar de protagonista no cenario da vida. Aprender a ler
e escrever desenvolve novos pensamentos e comportamentos. E como adquirir um
passaporte permanente para a vida em sociedade, além de possibilitar que o individuo
interfira de forma critica no meio em que esta inserido.

Mortatti (2012, p. 57) se posiciona acerca dos efeitos cognitivos que ocorrem a
partir da entrada na escrita, afirmando que,

Primeiramente passar de uma cultura oral para uma cultura escrita ndo
€ somente uma maneira de adquirir uma técnica, € mudar o modo de
pensamento. Essa mudanga, a0 mesmo tempo em que abre novas
possibilidades, implica também uma perda, ja que a entrada na cultura
escrita parece ser um caminho sem volta. De certo modo, aguele que
sabe ler ndo podera jamais pensar, sentir, imaginar o0 mundo como
antes, nem compartilhar as formas de crer, de fazer e de pensar como
aguele que nao aprendeu a ler.

Em seu discurso, por ocasiao do langcamento da “Década das Nacgdes Unidas
para a Alfabetizagao” (Nova York, 13 de fevereiro de 2003), a Sra. Louise Frechétte —
vice-secretaria geral da Organizacédo das Nac¢des Unidas, reiterou:

A alfabetizagdo ndo é apenas um objetivo em si mesma. E um pré-
requisito para um mundo saudavel, justo e prospero. E uma ferramenta
crucial em nosso trabalho para traduzir em realidade as Metas do Milénio
— acordadas pelos governos de todo o mundo como um guia para a
construcdo de um mundo melhor no século 21. (Unesco, 2003, p. 15).



36

Portanto, estudar alfabetizacdo no Brasil € uma prioridade, considerando que,
em uma longa trajetéria, ndo tivemos as politicas publicas em educacdo como
prioridade e “[...] avangar no campo da cultura € investir na formacéo letrada das
populacdes. Sem isso, ndo chegaremos a qualquer patamar de desenvolvimento
sustentavel” (Mortatti, 2012, p. i). No entanto, apesar de ser a alfabetizagdo uma
preocupacao mundial, alvo de discussdes internacionais e politicas publicas voltadas
para a erradicagédo do analfabetismo, o desenvolvimento das habilidades de leitura e
escrita nas escolas publicas brasileiras estd aquém do esperado, pois, de acordo com
as avaliacOes externas, constata-se um elevado indice de analfabetismo, cerca de 12
milhdes de analfabetos no pais (7,2% da populacao), de acordo com dados da Pnad
Continua do IBGE de 2016 (IBGE, 2017), ainda um dos grandes problemas em nosso
pais, mesmo em face de um empenho mundial para uma educac¢éo de qualidade.

E certo que, nos ultimos trinta anos, ja evoluimos muito nas discussées que
envolvem a alfabetizacdo e a escola de um modo geral. Os estudos sobre a
alfabetizacdo, que trouxeram significativas contribuicbes sobre o tema, puderam
contar com o subsidio de varias areas do conhecimento, como: histéria da
educacdo, psicologia, sociologia, linguistica e psicolinguistica. Estes estudos
orientaram importantes discussfes sobre o ensino e a aprendizagem, isto é, como
se ensina e como se aprende e como 0 sujeito aprendente interage com o objeto
de ensino para construir novos conhecimentos. Os problemas e desafios que
enfrentamos hoje ja vém de longa data, ja foram piores e, pelo jeito, ndo tem data
para terminar.

A historia da alfabetizac&o no Brasil tem sido marcada por periédicas mudancas
de paradigma e de concepcdo de métodos, sempre com o objetivo de conter o
fracasso em alfabetizar as criancas (Soares, 2021). Para que essa situacdo seja
revertida, um ponto de partida pode ser a mensuracao da aprendizagem. Por meio
dela, é possivel compreender onde se localizam as possiveis lacunas e intervir de
maneira pontual, o que pode resultar em uma mudanca no cenario educacional. A
avaliacdo educacional desempenha um papel de suma importancia, ndo com o
objetivo de punicéo ou classificagcdo, mas para garantir o direito de aprendizagem dos
estudantes. Desse modo, o principal objetivo da avaliacdo € produzir evidéncias para
nortear o trabalho de gestores, professores e para o desenvolvimento de politicas

publicas voltadas para a educacéo basica. A avaliacao faz parte do cotidiano escolar,



37

possibilita que gestores e professores, trabalhando em conjunto, avaliem o
conhecimento dos estudantes, identifiquem e compreendam as lacunas na
aprendizagem das criangas, a fim de orientar seu trabalho com intervengdes
assertivas, promovendo, assim, 0 avan¢go na aprendizagem dos estudantes. A
pandemia ampliou as desigualdades, com a suspensdo das aulas presenciais;
portanto, essa avaliacdo se torna ainda mais indispensavel para aferir os prejuizos
desse periodo, que s6 substanciou um quadro deficitario j4 existente na educacgéo
brasileira.

Como mencionado acima, a avaliacdo educacional é um instrumento
necessario para definir caminhos em busca de melhoria na qualidade da educacéo
publica brasileira. Para compreendermos a quantas anda a alfabetiza¢éo no Brasil, é
necessario compreender o objetivo das avaliacbes externas nesse processo. No artigo

205 do capitulo Il da Constituicdo Federal de 1988, temos a seguinte redacao:

A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragéo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificacéo para o trabalho. (Brasil, 1988, cap. Ill, art.
205).

A partir dessa resolugéo, fez-se necessario uma lei para detalhar esse direito e
garantir essa educacao de qualidade a todos os brasileiros. Nesse contexto, foi criada,
em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), a qual, no seu
artigo 3°, traz os principios que orientam o ensino no Brasil. Dentre todos os principios,
um se destaca para a nossa reflexao: “a garantia do padrao de qualidade” (Brasil, 1996,
art. 3°).

Mas como definir um padrao de qualidade em educacgao? Falar em padréo de
gualidade néo é uma tarefa simples, pois cabem iniUmeras interpretacdes por parte dos
envolvidos com educacgéo. Dessa forma, o padrdo de qualidade em educacéo nao
pode depender da subjetividade de professores, gestores de cada escola, das
secretarias educacionais ou mesmo do Estado. De uma maneira muito simplificada, foi
justamente para contornar essa situacao que surgiram as avaliagdes externas, que se
pode definir como um instrumento de coleta de dados de aprendizagem, externo ao
processo de ensino e aprendizagem que ocorre entre professor e aluno dentro da sala
de aula. Por tratar-se de um instrumento de equidade, tem a funcdo de monitorar a

educacao com padrao de qualidade previsto em Lei.
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O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas (Inep) € uma autarquia federal
vinculada ao Ministério da Educacdo (MEC), que tem como atribuicdo promover
estudos, pesquisas e avaliacbes sobre o Sistema Educacional Brasileiro. As
informagOes fornecidas pelo Inep sdo de suma importancia, pois subsidia a
formulacdo e implementacdo de politicas publicas para a educacdo, a partir de
parametros de qualidade e equidade. Os resultados desses estudos e avaliacdes sao
claros e confiaveis, e estao disponibilizados para gestores, pesquisadores e publico
em geral (Brasil, 2015).

A avaliacdo externa tem sofrido muitas modificacbes. Até 2018, as avaliacdes
externas eram: Avaliacdo Nacional da Educacao Béasica (Aneb); Avaliacdo Nacional do
Rendimento Escolar (Anresc/Prova Brasil) e Avaliacdo Nacional de Alfabetizacao
(ANA). A partir de 2019, todas as avaliagbes externas passaram a ser identificadas
como Sistema de Avaliacdo da Educacédo Basica (Saeb) (Brasil, 2023).

O Saeb passou a incorporar também a educacdo infantil, além do ensino
fundamental e médio que ja eram avaliados. As aplicac6es das provas acontecem para
as turmas da educacéo infantil (creches e pré-escola), 2° ano, 5° ano, 9° ano e ensino
médio. Até 2018, a prova que avaliava a alfabetizacdo era a ANA, no final do 3° ano,
mas, devido a Base Nacional Comum Curricular, que instituiu o 2° ano do ensino
fundamental como o término do ciclo de alfabetizacdo, a avaliacdo da alfabetizacéo
ocorre no 2° ano e ndo mais no 3° ano do ensino fundamental (Brasil, 2015). Como uma
avaliacdo em larga escala (como a da alfabetizacdo), o Saeb tem como fundamento
suas matrizes de referéncia, que sdo documentos que orientam a elaboracdo dos
testes, bem como a interpretacédo pedagogica das escalas de proficiéncia e analise dos
resultados. A matriz compreende uma selecdo de habilidades que devem refletir o
fendmeno a ser mensurado, denominado construto (Brasil, 2021).

De acordo com os ultimos resultados das avaliacfes externas do Sistema de
Avaliacdo da Educacgéo Basica (Saeb), verificou-se que o Brasil tem apresentado uma
educacao deficitaria. Avangou-se no acesso e permanéncia na escola, ou seja, as
criancas estédo dentro da escola, permanecem nela, porém nédo estdo desenvolvendo
habilidades de leitura e escrita, dado o expressivo numero de criangas que finalizam
o ciclo de alfabetizacdo sem desenvolver as competéncias basicas em leitura e
escrita; ou seja, ndo estédo aprendendo a ler e escrever na idade certa, dentro do ciclo

de alfabetizacéo.
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O gréfico 1, abaixo, mostra a grande oferta de vagas na escola publica. Como
ja dito anteriormente, o acesso e permanéncia ja estdo consolidados, ja € uma

realidade, porém a qualidade ainda n&o foi alcancada.

Grafico 1 — Estudantes matriculados na rede publica
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Fonte: IBGE. Diretoria de Pesquisas. Coordenacéo de Trabalho e Rendimento. Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios Continua 2016-2019. (1). As diferencas entre 2018 e 2019 e entre 2016 e
2019 sao significativas, ao nivel de confianca de 95%.

As tabelas 1 e 2, abaixo, mostram o resultado do Saeb em lingua portuguesa e
matematica para o 2° ano do ensino fundamental. O resultado dessa edicéo revelou
que os niveis mais baixos (1, 2, 3 e 4) compdem 40% das criancas que apresentam

uma alfabetizacéo insuficiente em lingua portuguesa.
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Tabela 1 — Escala de proficiéncia no Saeb — Lingua Portuguesa — 2° ano

Comparativo entre a Distribuicdo Percentual dos Estudantes por Niveis da Escala de Proficiéncia
no Saeb em Lingua Portuguesa no 22 ano do Ensino Fundamental — Brasil — 2019 e 2021

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Edicio do SAEB

SAEB2019 46 42 &7

Distribuig3o Percentual dos Estudantes
Nivel abaixode 1 ® Nivelt ®mNivel2 mNivel3 ENiveld ®NivelS mNivel6 HNivel7 mNivel8

Fonte: Inep, edigédo 2021.
Tabela 2 — Escala de proficiéncia no Saeb — Matemética — 2° ano

Comparativo entre a Distribuicao Percentual dos Estudantes por Niveis da Escala de
Proficiéncia no Saeb em Matematica no 22 ano do Ensino Fundamental — Brasil — 2019 e 2021

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

SAEB 2021 4,3 7,4

SAEB 2019 2,8 4,5

Distribuicao percentual dos estudantes

Nivel abaixode 1 =Nivel 1 =Nivel 2 =Nivel 3 =Nivel4 =NivelS ENivel6 =Nivel 7 mNivel 8

Fonte: Inep, edicdo 2021.

A organizacdo da sociedade civil Todos pela Educacdo divulgou uma nota
técnica, com o resultado de um estudo realizado com base na Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios (Pnad Continua) de 2012 a 2021 (dados correspondentes ao
3° bimestre de cada ano). Essa nota técnica apresenta impactos da pandemia da
Covid-19 na alfabetizacdo das criangas brasileiras de 6 e 7 anos, que estdo
matriculadas no ciclo de alfabetizagdo. O estudo mostra que 41% das criancas de 6 e

7 anos nao desenvolveram habilidades de leitura e escrita. E como se em uma sala
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de 25 alunos, dez criancas ndo houvessem sido alfabetizadas, segundo a organizacao
da sociedade civil ndo governamental Todos pela Educacéo.

Na Pesquisa Nacional de Domicilios (Pnad), sdo os moradores dos domicilios
que afirmam se suas criancas sabem ou néo ler e escrever. Porém, essas informacgdes
vao de encontro com outras avaliacées de aprendizagem que as instituicdes de ensino
estédo aplicando em seus estudantes. Com base nos dados coletados, seguem abaixo
alguns destaques.

Entre 2019 e 2021, houve um aumento de 66,3% no numero de criancas de 6
e 7 anos de idade que, segundo seus responsaveis, ndo sabiam ler e escrever. Em
2019, eram 1,4 milhdo de criancas nessa situacdo e 2,4% milhdes em 2021. Em
termos relativos, o percentual de criancas que, segundo seus responsaveis, nao
sabiam ler e escrever passou de 25% em 2019 para 40,8% em 2021.

Esse impacto reforcou a diferenga entre criancas brancas e criangas pretas e
pardas. Os percentuais de 6 e 7 anos de idade que ndo sabiam ler e escrever
chegaram a 47,4% e 44,5% em 2021, sendo que em 2019 eram 28,8% e 28,2%. Entre
as criancas brancas, o percentual passou de 20,3% para 35,1% no mesmo periodo.

Houve também uma diferenca importante entre criancas que moram em
domicilios mais ricos e mais pobres do pais. Dentre as crian¢cas mais pobres que nao
sabiam ler e escrever, o indice aumentou de 33,6% para 51,0% entre 2019 e 2021.
Dentre as criangas mais ricas, o aumento foi de 11,4% para 16,6%.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2017) orienta que a acao
pedagogica nos dois primeiros anos do ensino fundamental deve ser efetiva, de
maneira que as criancas desenvolvam habilidades de leitura e escrita, possibilitando-
lhes envolver-se em préticas diversificadas de letramento, de forma a conseguir
continuar seus estudos na educacao basica. A ndo alfabetizacédo na idade certa (até
0 2° ano do ensino fundamental) traz muitos prejuizos as criancas. Elas passam a ter
vergonha, sentindo-se excluidas da turma da sala de aula em que estéo inseridas; por
vezes sao indisciplinadas, pois ndo conseguem acompanhar o conteudo dado, assim
como passam a ter dificuldades na constru¢cdo de novos conhecimentos requeridos
ao longo da educacédo bésica, além de ter uma trajetoria escolar marcada por
frustracdes, devido as reprovacdes, o que pode levar essas criangcas a desistir de
estudar e a uma consequente evaséo escolar.

O gréfico 2 e a tabela 3 apresentam a evolucéo, desde 2012, do percentual de
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criancas de 6 e 7 anos de idade que ndo sabem ler e escrever. E possivel verificar um
aumento importante de 2019 até 2021, saindo de 1,4 milhdo para 2,4 milhdes, registrando

um aumento de 66,3%. E importante ressaltar que 2021 é o maior, desde 2012.

Grafico 2 — Criancas de 6 e 7 anos que nao sabem ler e escrever
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Fonte: IBGE/Pnad Continua. Elaboragao: Todos Pela Educacao.

Tabela 3 — Criancas que ndo sabem ler e escrever, entre 2012 e 2021

Sabelere escrever? | 2012 | 2013 | 2014 | 2015 | 2016 | 2017 | 2018 | 2019 | 2020 | 2021

Sim 44 43 42 41 4,5 44 43 43 3,8 3,5

Nao 1,7 18 18 1.8 | 4 | 5 SsE 4 | 19 24

Fonte: IBGE/Pnad Continua. Elaboragdo: Todos Pela Educagéo.

O grafico 3 mostra que criangas pretas e pardas, que ja tinham os piores
indicadores, foram ainda mais impactadas. A diferenca entre criancas brancas e
pretas que ndo sabiam ler e escrever subiu de 8,5 pontos percentuais (p.p.) para 12,3
p.p., entre 2019 e 2021.
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Grafico 3 — Criancas que nao sabem ler e escrever, por raca/cor
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E perceptivel notar, no gréafico 4, um significativo aumento no percentual de
criangas de 6 e 7 anos que ndo sabem ler, que moram em domicilios menos
favorecidos. E possivel inferir, também, que o impacto da pandemia afetou mais as

criangas em situagao de vulnerabilidade social.

Gréfico 4 — Criangas que ndo sabem ler e escrever, em domicilios menos favorecidos
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Fonte: IBGE/Pnad Continua. Elaboragao: Todos Pela Educagao.
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A nota técnica, emitida pela organizacdo Todos pela Educacao, reforca a
constatacdo de que a alfabetizacdo € um tema que ndo sai de cena, além de
evidenciar os desafios que a educacao brasileira tem pela frente. As informacodes
apresentadas nesta nota técnica denunciam um aumento expressivo no nimero de
criancas brasileiras que nédo estédo alfabetizadas, com um quadro ainda mais grave
quando se trata de criancas negras e mais pobres. E importante frisar que esses
resultados estdo em consonancia com as avaliagbes que estados e municipios vém
aplicando nos alunos matriculados nas escolas (OCDE, 2021).

Um outro dado importante, evidenciado pelas avaliagbes externas a escola
(avaliacbes estaduais, nacionais e internacionais), na década inicial do século XXI,
aponta que o fracasso em alfabetizacao dentro do ciclo de alfabetizacdo persiste e,
como consequéncia, estende-se para 0s anos finais e o ensino médio (Soares, 2021).
O fracasso no desenvolvimento de habilidades de leitura escrita no ciclo de
alfabetizacdo compromete as futuras aprendizagens dos proximos ciclos, quando a
crianca se utiliza da leitura e escrita para construir novos conhecimentos, que fazem
parte dos objetivos de aprendizagem dos anos finais do ensino fundamental e ensino
médio. Infelizmente, esta € uma triste realidade. De modo geral, o periodo que 0s
estudantes permanecem na escola é dividido em oito aulas. Cada aula tem a duracao
de 45 minutos. Este é o tempo que o professor que atua nos anos finais do ensino
fundamental, que sdo denominados de “especialistas”, dispde para desenvolver os
contelidos escolares pertinentes ao ciclo. Logo, devido ao curto tempo de aula, ndo
conseguem dar uma atencao individualizada aos estudantes que ainda ndo sabem ler
e escrever. Por sua vez, o estudante, nessa condicéo, é um forte candidato a evaséo
escolar, pois néo saber ler e escrever dificulta, sobremaneira, o acompanhamento das
aulas, desmotivando-o a continuar na escola. Soares (2021, p. 23) explicita as
consequéncias do fracasso na alfabetizacdo na idade certa, ou seja, dentro do ciclo

de alfabetizacéo, afirmando:

O fracasso na década inicial do século XXI [...] jA ndo se concentra na
série inicial da escolarizacdo, mas espraia-se ao longo de todo o
ensino fundamental, chegando mesmo ao ensino médio, traduzido em
altos indices de precario ou nulo dominio da lingua escrita,
evidenciando grandes contingentes de alunos ndo alfabetizados ou
semialfabetizados depois de quatro, seis, oito anos de escolarizacao.

E sabido que a escola possui uma funcéo social. Ela conduz os alunos, dentro

de uma cultura, a0 mundo adulto, denominado organizado, normatizado, formal e
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regular (Boto, 2002). Dentro do recorte temporal desta pesquisa, 1° ao 3° ano do
ensino fundamental — o ciclo de alfabetizacdo —, sdo apresentadas experiéncias e
possibilidades aos estudantes, até entdo desconhecidas por eles, como a
identificacdo na lista de presenca por seu nome e sobrenome, localizagcéo espacial e
numeral por sala de aula a qual pertencem, brincadeiras tipicas da infancia realizadas
dentro de uma rotina institucional, fileira e local especifico para sentar, entre outros.
Esses conhecimentos, na maioria das vezes, ndo estdo enquadrados nas teorias
pedagdgicas que focam nos processos de ensino e aprendizagem. Assim, ao
enquadrar esta pesquisa nesta etapa, busca-se compreender também esses tipos de
perspectivas que influenciam, de maneira imbricada, o processo de alfabetizacao,
tendo em consideragao a escuta atenta e qualificada do professor alfabetizador.

De um lado, tem-se a func¢do civilizatéria modernista, delegada pela sociedade
para a instituicdo escolar; por outro, tem-se uma proposta emancipatoria, ética e nao
linear, subjacente aos documentos legais, politico-pedagdgicos, cujo processo hao
termina na instituicdo, e ndo contém ordem burocratica que a contenha, ligada
principalmente a intervencao e a experiéncia da docente alfabetizadora (Boto, 2002).

Na mesma linha de pensamento, Colello (2021, p. 26) refere:

A luz do confronto entre um ensino como controle ou como instrumento
do mercado econdmico e a préatica educacional focada nos direitos
humanos, importa alertar para o fato de que o desejavel potencial
transformador da alfabetizacdo ndo € uma consequéncia garantida
pela aprendizagem formal da lingua. Tendo em vista o perigo de ser
solapada pela mecanizacdo do sujeito, por estratégias de controle,
pela manipulacdo das massas e pela formacdo de uma sociedade
submissa, a emancipagdo do ser humano no e pelo processo de
letramento passa, assim, a ser um desafio tdo urgente quanto os
esforcos de erradicacdo do analfabetismo.

A vista disso, 0 processo de alfabetiza¢io perpassa, necessariamente, pela
pratica pedagdégica da docente (Kramer, 2010; Colello, 2021; Névoa, 1997; Imbernon,
2009), pois a maneira como se ensina a ler e escrever é tao relevante quanto o proprio
ensinar a ler e escrever (Colello, 2021).

Ressalta-se que os fatos j& mencionados demonstram algumas das motivacdes
para esta pesquisa, além de perpassarem pela trajetéria pessoal, social e profissional
da pesquisadora. Para além destas inquiricbes, outra razdo para este
empreendimento académico refere-se a propria constatacdo, através de observacoes

e praticas sistematizadas em sala de aula, da necessidade de uma postura mais
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abrangente, integradora e humanista, por parte do docente alfabetizador. Dessa
maneira, continuar as investigacées e pesquisa iniciadas no mestrado, no Programa
de Pés-Graduagdo em Psicologia da Educacao na Pontificia Universidade Catdlica de
Séo Paulo (PUC-SP), intitulado Todos podem aprender: uma intervengdo com
criancas do 3° ano do Ensino Fundamental com atrasos na aprendizagem da
linguagem escrita, cujo foco foi a dificuldade de aprendizagem das criancas em
processo de alfabetizacéo e, consequentemente, 0 método de ensino utilizado nesse
processo, torna-se primordial, para uma compreensao mais profunda e proficua deste
tema tdo relevante (a alfabetizacdo), que, como anteriormente mencionado
incessantemente, é um processo multifacetado também para o professor alfabetizador
em servico — no caso desta pesquisa, professores que atuam nos anos iniciais do
ensino fundamental.

De acordo com Morin (2007), ndo ha duvidas de que existe uma crise a ser

superada pelo pensamento complexo. Segundo ele,

Ora, a complexidade chegou a nés, nas ciéncias, pelo mesmo
caminho que a tinha expulsado. O préprio desenvolvimento da ciéncia
fisica, que se consagrava a revelar a Ordem impecavel do mundo, seu
determinismo absoluto e perpétuo, sua obediéncia a uma Lei Unica e
sua constituicdo de uma forma original simples (o atomo) desembocou
finalmente na complexidade do real. (Morin, 2007, p. 14).

Essa crise advém da urgente necessidade de uma abordagem que supere o
principio da simplificacdo, determinista, reducionista e categérica, fundamentada na
ciéncia cartesianista para uma ciéncia que absorva as chamadas anomalias, as
desordens, as situacfes aleatdrias que pertencem ao mundo factual, tanto como aqueles
fatos denominados objetos de pesquisa classicos, como € o0 caso da pesquisa em
alfabetizacdo. Em vistas desses argumentos apresentados, respalda-se esta pesquisa e
andlise no arcabouco tedrico da complexidade, defendido pelo tedrico francés Edgar

Morin, com o proposito de realizar uma Ciéncia com Consciéncia. De acordo com ele,

Qualquer conhecimento opera por selecédo de dados significativos e
rejeicdo de dados néo significativos: separa (distingue ou disjunta) e
une (associa, identifica); hierarquiza (o principal, o secundario) e
centraliza (em funcdo de um ndcleo de nogbes-chaves); estas
operagOes, que se utilizam da logica, sdo de fato comandadas por
principios “supraldgicos” de organizagdo do pensamento ou
paradigmas, principios ocultos que governam nossa visao das coisas
e do mundo sem que tenhamos consciéncia disso. (Morin, 2007, p.
10).
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Esta pesquisa dispde-se a contribuir para uma reflexdo a partir das seguintes

hipéteses consideradas pela pesquisadora:

a) a despeito da opcado da linha pedagdgica escolhida pela docente
alfabetizadora, a mediagdo no processo de ensino e aprendizagem,
realizada a partir de uma abordagem complexa é fundamental para um
aprendizado significativo e efetivo no ciclo de alfabetizacao;

b) as verdades tedrico-metodoldgicas, impostas pelas secretarias de
educacdo aos professores em servico ndo dao margem para
posicionamentos criticos, 0 que, por sua vez, levam 0s sujeitos a crerem em
discursos determinados/estabelecidos e, consequentemente, a procurarem
uma unica resposta para os desafios que se apresentam na alfabetizacao

das criangas.

1.4 PROBLEMA DE PESQUISA E OBJETIVOS GERAL E ESPECIFICOS

O principal objetivo desta pesquisa foi compreender a importancia da identidade
docente, uma compreensdo que ultrapasse a concepcéo escolar de formacédo e
adentre por um caminho que desvele os sentidos e significados de sua trajetoria de
vida. As experiéncias pessoais, culturais e sociais de um professor alicercam sua
identidade. Isso inclui sua propria educacéao, valores, crencas historicas, familiares e
culturais, que podem influenciar a maneira como veem o mundo e se relacionam com
os estudantes. A identidade docente ndo é estatica, ela se transforma ao longo da
trajetéria de vida do professor, num movimento de ordem-desordem-ordem (Morin,
2005). E um processo continuo de autodescoberta e desenvolvimento, que envolve
reflexdo, crescimento e adaptacéo ao longo da carreira docente.

A pesquisa com experiéncia de vida vem subverter a légica de uma pesquisa
esvaziada do sujeito — no caso, o professor alfabetizador —, que € um dos
protagonistas no processo de ensino e aprendizagem. Névoa (1997) atenta para o
fato de que em toda escrita/narrativa pessoal ha uma dimenséo profissional e em toda
escrita/narrativa profissional ha uma dimenséo pessoal. Para ele, “[...] ser professor
obriga a op¢des constantes, que cruzam a nossa maneira de ser com a nossa maneira
de ensinar, e que desvendam, na nossa maneira de ensinar, a nossa maneira de ser’
(No6voa, 1997, p. 9).

Os sujeitos, no decorrer do seu percurso pessoal e profissional, carregam
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variadas experiéncias, que serdo empregadas para revelar os seus modos de ser e
estar no mundo. Uma das premissas no espaco escolar € olhar o estudante em sua
integralidade; da mesma forma, tenciona-se compreender o professor que atua no
ciclo de alfabetizacdo em toda sua especificidade e subjetividade. De acordo com
Noévoa (1997, p. 72), “O estilo de vida do professor dentro e fora da escola, as suas
identidades e cultura ocultas tém impacto sobre modelos de ensino e sobre a pratica
educativa”.

Outro ponto importante a considerar, ao trabalhar com a experiéncia do
professor, é fortalecer o importante lugar que ocupa o docente no processo de ensino
e aprendizagem, concedendo-lhe um lugar de fala. Novoa (1997) declara que o valor
em trabalhar com histérias de vida dos professores e professoras se encontra no fato
de reposicionar os docentes no centro dos debates em educacdo, com questdes
importantes a serem investigadas. De acordo com Pacheco (2008, p. 247, grifo do

autor), os professores

[...] sofrem criticas diversas de diferentes segmentos da sociedade e
instituicdes que buscam desautorizar seus saberes e fazeres, em
detrimento, muitas vezes, de propostas urdidas nos gabinetes dos
poderes instituidos, independente dos niveis de governo em que as
mesmas se originam.

O professor tem muito a compartilhar sobre suas experiéncias no cotidiano da
escola, experiéncias que perpassam a pratica pedagogica. Névoa (1997) declara a
importancia de dar voz ao professor e recomenda uma nova proposta de investigacao
educacional onde assegura que a voz do professor precisa ser ouvida e ouvida em

voz alta e articuladamente. Isto coloca o professor no centro do processo de

investigacdo educacional. Névoa (1997, p. 69) refere:

O que afirmo, aqui e agora, é que, particularmente no mundo do
desenvolvimento dos professores, o ingrediente principal que vem
faltando é a voz do professor. Em primeiro lugar, tem-se dado énfase a
pratica docente do professor, quase se podendo dizer ao professor
enquanto “pratico”. Necessita-se agora de escutar acima de tudo a
pessoa a quem se destina o “desenvolvimento”. Isto significa que as
estratégias a estabelecer devem facilitar, maximizar e, em sentido real,
surpreender a voz do professor.

Diante do exposto, fundamenta-se a escolha em conhecer, por meio dos relatos

de experiéncia das professoras alfabetizadoras, priorizando suas vozes, e mostrar que
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a constituicdo da identidade desse profissional se da a todo momento no tecido dos
dramas sociais em que se entrelaca a vida de cada um, resultando no que € ser
professor alfabetizador no século XXI.

O tema alfabetizacdo tem sido problematizado ha décadas, por pesquisadores
gue colocam em questdo varios aspectos relacionados as dificuldades encontradas
no processo de ensino e aprendizagem no ciclo de alfabetizacdo e,
consequentemente, a efetivagdo de uma educacéo de qualidade. O Brasil avancou
em muitos aspectos relacionados a alfabetizacdo de criancas. Muitos estudos ja
contribuiram para que mudancas fossem efetivadas no cenario brasileiro, porém néo
foram suficientes para elevar a qualidade do ensino nas escolas publicas brasileiras.

Diante dessa problemética, e por meio de entrevistas ndo diretivas, pretende-
se atingir o seguinte objetivo geral: Compreender, por meio das narrativas de
professores alfabetizadores, as transformacdes que ocorreram no seu percurso de
vida pessoal e profissional e em que medida essas mudancas promoveram uma
reflexdo de si, resultando em processo de autoconhecimento de suas acgdes, da
relacdo com o outro e com 0 objeto de ensino e de transformacdo da sua pratica
pedagdgica.

Como desdobramentos desse estudo, relnem-se 0Ss seguintes objetivos
especificos:

a) evidenciar a potencialidade do trabalho pedagdgico do professor

alfabetizador, por meio do relato de suas experiéncias;

b) identificar as concepcdes de alfabetizacdo que norteiam o trabalho
pedagdgico desses professores, e se estas conversam com as concepgoes
orientadas pela Secretaria de Educacéo;

c) apreender as relacdes que se estabelecem no processo de ensino e
aprendizagem desses professores, através da subjetividade e singularidade

implicitas nos relatos de vida.
1.5 METODOLOGIA ADOTADA
Esta € uma pesquisa de cunho gqualitativo e tem como instrumento de coleta de

dados a entrevista ndo diretiva, com professoras alfabetizadoras que atuam no ciclo

de alfabetizacéo.
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De acordo com Morin (2002), ha dois tipos de entrevistas, a saber,
extensiva e intensiva. Usa-se a entrevista extensiva quando o objetivo é o
levantamento de dados estatisticos, como uma pesquisa por amostragem a
grandes publicos — por exemplo, a pesquisa realizada anualmente pelo Instituto
Nacional de Geografia e Estatistica (IBGE), a Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios (Pnad). J4 a entrevista intensiva é utilizada quando ha a intencéo de
maior aprofundamento no assunto tratado. Neste caso, as entrevistas podem ser
abertas ou fechadas. No caso de entrevistas abertas, o pesquisador langca uma
pergunta e/ou um tema de forma generalizada, deixando o entrevistado a vontade
para desenvolver um raciocinio sobre o mesmo; geralmente, as respostas sao
longas e reflexivas, deixando aflorar toda a subjetividade do pesquisado. J& as
fechadas sao realizadas por meio de questionarios de multipla escolha, com
respostas simples e objetivas.

Neste sentido, para este trabalho, utilizou-se a entrevista intensiva aberta, pois
0 objetivo € conhecer a experiéncia do professor alfabetizador através das narrativas
das professoras durante as entrevistas. Considerando que a entrevista se caracteriza
como uma interacao pessoal, com o intuito de obter informacdes, Morin (2002) sugere
cautela na conducdo das entrevistas, para que sua validade seja conferida como
instrumento de investigacdo cientifica. Desta forma, € muito importante que o
pesquisador propicie uma atmosfera acolhedora, na qual o entrevistado sinta-se a
vontade para revelar suas concepgodes, incertezas, inquietacdes e anseios acerca do

tema. Morin (2002, p. 66) argumenta:

[...] a entrevista se fundamenta na fonte mais rica e duvidosa de
todas, a palavra. Ela traz, quase sempre, o risco da dissimulagéo e
fabulacéo [...] o maior risco de erro se situa ao lado do entrevistador,
na sua aptiddo em decifrar a mensagem do entrevistado na
possibilidade de estabelecer uma comparagéo: em transformar os
dados cientificos em documentos humanos.

Sendo assim, o instrumento de coleta de dados entrevista requer do
pesquisador muito cuidado na conducéo e interpretacdo dos dados coletados, para
que os resultados obtidos contribuam para uma reflexdo aprofundada do tema,
trazendo novos conhecimentos, que servirdo de suporte para mudanca de praticas ja
sedimentadas — no caso, a préatica pedagogica no ciclo de alfabetizacao.

Esta pesquisa se caracteriza como de abordagem qualitativa. Nesta etapa,

procurou-se ater a apreensao dos relatos das professoras alfabetizadoras. Para tanto,
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foi utilizada a técnica de entrevistas nao diretivas e buscou-se desvelar os nexos das
narrativas de cada professora, com a hipotese de pesquisa.

Sobre entrevistas nao diretivas, Severino (2016, p. 133) afirma que,

[...] por meio delas, colhem-se informacdes dos sujeitos a partir do seu
discurso livre. O entrevistador mantém-se em escuta atenta,
registrando todas as informacdes e s6 intervindo discretamente para,
eventualmente, estimular o depoente. De preferéncia, deve praticar

Y

um didlogo descontraido, deixando o informante & vontade para
expressar sem constrangimentos suas representacoes.

Da mesma forma, outros autores como Gil (2010) também proferem que a
técnica de entrevistas, se bem conduzida, € um excelente método de obtencao de

dados. Acerca da metodologia entrevistas, Gil (2010, p. 63) afirma:

[...] técnica eficiente para obtencao de dados em profundidade acerca
dos mais diversos aspectos da vida social. Aplica-se praticamente a
todos o0s segmentos populacionais. Quando bem conduzida,
possibilita o esclarecimento até mesmo de fatores inconscientes que
determinam o comportamento humano. E [...] uma técnica muito
flexivel, ja que possibilita esclarecer o significado das perguntas e
adaptar-se mais facilmente as pessoas e as circunstancias em que €
realizada.

De acordo com Gil (2010, p. 109), através das entrevistas, € possivel obter
informacdes sobre “[...] o que as pessoas sabem, creem, esperam, sentem, desejam,
pretendem fazer, fazem ou fizeram, bem como acerca das suas explicacdes ou razbes
a respeito das coisas precedentes”. Desse modo, realizou-se entrevistas com
professoras alfabetizadoras (10), pois encontramos nessa metodologia a possibilidade
de obter informac¢des, por meio do relato de suas experiéncias relevantes sobre o
trabalho pedagdgico dentro da sala de aula. Como afirma Gil (2010), é uma técnica
eficiente e, se bem conduzida, possibilita trazer a tona a subjetividade implicita na fala
das professoras. Em outras palavras, os dados coletados sédo, essencialmente,
elementos fundamentais e importantes, que contém dados subjacentes e fonte

primaria de informagao.
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2 O QUE DIZEM AS PESQUISAS QUE PRIVILEGIAM A VOZ DO PROFESSOR
ALFABETIZADOR

Este trabalho tem como objeto de estudo “o professor alfabetizador”. E, para
conhecer o que ja foi publicado no Brasil sobre esse tema, foi realizado um
levantamento das producdes académicas sobre alfabetizacao/professor alfabetizador
realizadas no periodo de 2010 a 2020, recorte definido por esta pesquisadora,
compreendendo uma década de producao de novos conhecimentos. Foram utilizados,
para tanto, os descritores “professor alfabetizador e alfabetizacdo” e o filtro referente
ao periodo em gque se enquadra esta pesquisa, a saber, 2010 a 2020. A primeira
pesquisa foi realizada nas plataformas do Instituto Brasileiro de Informagfes em
Ciéncias e Tecnologia (IBICT), através da Biblioteca Digital de Teses e Dissertacfes
(BDTD), onde foram localizadas 118 teses de doutorado e 458 dissertacfes de
mestrado, totalizando 576 trabalhos publicados. Em uma segunda pesquisa no Banco
de Teses e Dissertacdes da Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes), com os mesmos descritores, “alfabetizacdo e professor
alfabetizador”, foram apuradas mais 48 teses de doutorado e 253 dissertagdes de
mestrado, totalizando 301 trabalhos. Ao todo, foram contabilizados 877 trabalhos,
sendo 166 teses de doutorado e 711 dissertacdes de mestrado, conforme ilustrado no
quadro 1 abaixo.

Quadro 1 — Sintese numérica dos trabalhos encontrados

TESE DE DISSERTACAO DE
INDEXADOR DOUTORADO MESTRADO TOTAL
CAPES 48 253 301
BDTD 118 458 576
Total 166 711 877

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Para cada indexador utilizado, foi realizada uma leitura prévia dos trabalhos
encontrados, procurando informacgdes sobre a pesquisa, como titulo, palavras-chave
e resumo. A leitura foi realizada no momento da pesquisa nos préprios indexadores,
diretamente no banco de dados pesquisado. Nesse momento, muitas pesquisas foram
descartadas, pois, apesar do termo “alfabetizacao” fazer parte do titulo e palavras-

chave, a leitura do resumo permitiu constatar que os objetivos da pesquisa se
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distanciavam dos objetivos propostos para a atual pesquisa, que incidem sobre a
experiéncia do professor alfabetizador, além de néo priorizarem a sua voz.

Em um segundo momento, foi realizada uma leitura exploratoria dos trabalhos
ainda nao excluidos. Nesse estagio de levantamento bibliogréfico, procurou-se olhar
os trabalhos de forma geral, como: resumo, contexto em que foi realizada a pesquisa,
objetivos, método utilizado e resultados. Foi também possivel constatar que muitos
trabalhos n&do atendiam a um dos principais requisitos para fazer parte do
levantamento a ser utilizado como referencial: priorizar as vozes das professoras
alfabetizadoras.

Em um terceiro momento, foram elencadas pesquisas que necessitavam de
uma leitura mais aprofundada, como a leitura da introdugdo, método, resultados e
andlise de dados, para realizar a selecdo final. Finalmente, foram localizadas e
selecionadas 29 producbBes que atendiam ao critério preestabelecido por esta
pesquisadora — priorizar a voz do professor alfabetizador —, para interagir, tracar
paralelos, refletir e suscitar uma discussdo que acrescentasse novos olhares e
trouxessem novos conhecimentos sobre um tema tdo importante como a
alfabetizacao.

Os trabalhos que tiveram como objetivo principal a voz do professor
alfabetizador discorreram sobre a formacao continuada, as praticas pedagdgicas e as
politicas publicas voltadas para a alfabetizacdo. E importante salientar que n&o foi
encontrado nenhum trabalho que apresentasse a experiéncia (ndo somente técnica)
do professor alfabetizador como substancial para uma pratica pedagodgica dita exitosa,
nem tampouco a analise dos dados a luz do pensamento complexo. Foram
organizados, no quadro 2, os 29 trabalhos selecionados, pois apresentaram objeto de
estudo que se assemelham ao desta pesquisa. Para uma melhor visualizagdo das

buscas e dos resultados, tem-se:

Quadro 2 — Sintese do levantamento bibliografico

TITULO DO AUTORIA | DADOS DA SUJEITO DA | AREA PALAVRAS-
TRABALHO PUBLICAQAO PESQUISA CHAVE
Andlise de teses | Monteiro, UFMG, 2018 Professoras Psicologia da Formacgéo

e dissertacdes Marcia Tese Doutorado alfabetizadoras | Educacao continuada.
que privilegiam Helena Professora

as vozes de Nunes alfabetizadora.
professoras Alfabetizacao.
alfabetizadoras Letramento.
sobre o seu

processo de
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formacéo
continuada
Tornar-se Praciano, Universidade Professoras Educacéo, Professora
alfabetizadora: Lucilene Federal do Cearéa, alfabetizadoras | curriculo e alfabetizadora.
um olhar Araljo do 2013 ensino Narrativas de
reflexivo sobre Nascimento | Dissertacdo de Formagcéo.
as narrativas de Mestrado Formacéo
formacéo Docente.
docente
Desenvolvimento | Oja, Aline UFSCar, 2011 Professoras Processos de | Formacéo de
profissional de Juliana Dissertagdo de alfabetizadoras | ensino e professores.
uma professora Mestrado aprendizagem | Praticas de
alfabetizadora: a alfabetizagéo.
construcéo de Professora
praticas bem- alfabetizadora
sucedidas bem-sucedida.
Professoras Machado, UFSCar, 2015 Professoras Educacao Formacéo de
alfabetizadoras Micheli Dissertagéo de alfabetizadoras Professores;
em inicio de Fernanda Mestrado Narrativas;
carreira: Saberes e
narrativas e Préaticas
saberes em Docentes,
curso de Alfabetizacéo e
formagéo Letramento.
continuada
online
Professores de Vinotti, Universidade Professores de | Educagéo Educacéo Fisica.
educacao fisica Tiago Regional de educacdo fisica Alfabetizacao.
e professores Contesini Blumenau — FURB, | e Saberes
alfabetizadores: 2011 alfabetizadores Docentes.
entre dialogos e Dissertagéo de Sentidos.
saberes Mestrado Dialogos.
Compreensbes Grava, Universidade Professoras Educacéo Compreensbes
dos professores Neivane Regional de alfabetizadoras sobre a
alfabetizadores Marize Blumenau — FURB, construcao da
acerca do Venturi 2012 escrita.
processo da Dissertagéo de Professores
construcéo da Mestrado alfabetizadores.
escrita no 1° ano Alfabetizacao.
do ensino
fundamental
O terceiro ano do | Campos, UNESP Alunos e Educacéo Terceiro ano do
ciclo de Flavia Araraquara, 2015 professoras ensino
alfabetizacdo no | Roberta Dissertagéo de alfabetizadoras fundamental;
ensino Velasco Mestrado ciclo de
fundamental alfabetizagéo;
de nove anos: o ensino
que dizem fundamental de
alunos e nove anos;
professores perspectiva
bioecoldgica;
concepgdes de
alunos e
professoras.
Crencas de D'Albertas, | Instituto de Professoras Psicologiada | Alfabetizacéo.
professoras Christina Psicologia da alfabetizadoras | Aprendizagem | Professor
sobre a leitura e Universidade de alfabetizador
sua Séo Paulo, 2014
aprendizagem no Dissertagédo de
processo de Mestrado
alfabetizacdo
Praticas e Cerdas, UNESP Professoras Educacéo Alfabetizacao.
saberes Luciene Araraquara, 2012 alfabetizadoras | escolar Praticas de
docentes na Tese de doutorado alfabetizagao.
alfabetizacado Saberes

Nnos anos iniciais

docentes. Ensino
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do ensino Fundamental.
fundamental: Pesquisa
contribuicdes de bibliogréafica.
pesquisas

contemporaneas

em educacgéo

Concepcgéo de Sachet, UNESC, 2017 Professoras Educacao Alfabetizacéo.
leitura de Claudia Dissertagdo de alfabetizadoras Leitura.
professores Milanez Mestrado Letramento.
alfabetizadores Professores.
no contexto de Escola.

um municipio do

Extremo Sul

Catarinense

Lingua materna Azevedo, Universidade do Professoras Linguistica Lingua materna,
e alfabetizacéo Cléia Maria | Vale do Rio dos alfabetizadoras | aplicada Alfabetizacéo.
na visao de Lima Sinos, 2015 Letramento.
professoras Dissertagdo de Formacéo
egressas do Mestrado docente.
curso de

pedagogia

A perda da Oliveira, UFMS, 2015 Professoras Letras Letramento.
especificidade da | Deise Dissertagdo de alfabetizadoras Alfabetizacéo.
alfabetizacdo: as | Rodrigues Mestrado Professor.
vozes dos de

professores

Trabalho Toni, Universidade Professoras Educacéo Trabalho.
pedagdgico na Dulcinéia Federal de Santa alfabetizadoras Trabalho
alfabetizacao: Libraga Maria, 2017 pedagadgico.
uma travessia Papalia De | Dissertacdo de Alfabetizacéo.
dialética em Mestrado - Rio Politicas
construgéo Grande do Sul educacionais.
Trabalho Souza, Universidade Professoras Educacéo Trabalho
docente no Amelioene | Federal de Goiés, alfabetizadoras docente do
contexto da Franco 2019 alfabetizador.
alfabetizacao: Rezende Dissertagéo de Alfabetizacao.
concepcgdes e de Mestrado Concepgoes.
possibilidades

Dos métodos de Marreiros, UFMA, 2011 - Professoras Educacéo Alfabetizacao.
alfabetizacdo as | Regina Maranh&o alfabetizadoras Métodos.
praticas das Sodré Dissertagéo de Letramento.
professoras: um | Almeida Mestrado Formagcéo.
percurso a ser

desvelado

Alfabetizacao Paim, UNESC, 2016 - Rio | Professoras Educacéo Formacéo do
COmMOo processo Fernanda Grande do Sul alfabetizadoras professor.
indissociavel a Regina Dissertagdo de Alfabetizacéo.
apropriacédo da Luvison Mestrado Leitura.
leitura: desafio

manifesto junto

as narrativas de

professoras

alfabetizadoras

Os saberes Almeida, UFSCar, 2020 Professoras Educacéo Alfabetizacao;
mobilizados Patricia Dissertagéo de alfabetizadoras Professores
pelos Melo Silva Mestrado Alfabetizadores;
professores de Saberes
alfabetizadores Profissionais.
no processo de Ensino
aprendizagem Fundamental I.
dos alunos

ingressos no

Ensino

Fundamental |

Vozes que Pedrosa, UFRN, 2017 Professoras Educacéo Leitura de
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ecoam das Francineide | Dissertacado de alfabetizadoras literatura.
(in)certezas: o Batista de Mestrado Alfabetizacéo.
que dizem as Sousa Formacéo
professoras docente.
alfabetizadoras
iniciantes sobre
a leitura de
literatura?
As repercussfes | Lopes, UFMG, 2019 Professoras Educacéo Alfabetizacéo.
do Pacto Kelly Dissertagdo de alfabetizadoras Formacéo de
Nacional pela Cristina Mestrado Professores.
Alfabetiza¢éo na | Pereira PNAIC.
Idade Certa
(PNAIC) na 6tica
de docentes
Representacdes | Fink, Universidade Professoras Educacao Representacdes
sociais sobre ser | Rosane Federal do Parana, | alfabetizadoras sociais.
alfabetizadora no 2014 - Dissertacédo Alfabetizacéo e
contexto da de mestrado Letramento.
proposta de Praticas de
ensino de 9 anos alfabetizacéo.
em Unido da Proposta de
Vitoria: ensino de nove
ancoragens para anos.
novas logicas e
préaticas
Mudancgas na Scanfella, UNESP Professoras Educacéo Alfabetizacéo.
alfabetizacéo e Ana Teresa | Araraquara, 2013 alfabetizadoras | escolar Pratica
resisténcia Dissertagéo de pedagdgica.
docente na “voz” Mestrado Politicas
de professoras educacionais.
dos anos iniciais Resisténcia de
do ensino professores.
fundamental: Saberes
implicacdes das docentes.
medidas politicas
na pratica
pedagogica
Afetividade e Pereira, PUC-SP, 2010 Professoras Educacéo- Afetividade.
aprendizagem Zildene Tese de Doutorado | alfabetizadoras | Psicologia da | Pratica docente.
escolar na Francisca Educacéo Alfabetizacao.
perspectiva de Psicogenética
professoras walloniana.
alfabetizadoras
Alfabetizacéo: Lotfi, Maria | UNINOVE, 2011 Professoras Educacéo Politicas
onde e como se do Carmo Dissertagéo de alfabetizadoras educacionais.
forma o Ferreira Mestrado Formacé&o inicial
professor de professores.
alfabetizador? Alfabetizacao.
Professor- Monteiro, UFRJ, 2014 Professoras Educacéo Formagéo
alfabetizador: Fernanda Dissertagédo de alfabetizadoras continuada,
representacées e | Izidro Mestrado identidade,
impactos da sua professor
pratica alfabetizador.
profissional
O letramento na Heinz, UNIVILLE, 2013 Professoras Educacéo Educacéo;
voz das Denise Dissertagédo de alfabetizadoras Trabalho
professoras Pollnow mestrado docente; Prética
alfabetizadoras pedagdgica;
Letramento.
Navegando em Almeida, UNESP Professoras Educacéo Professor
modos de ser e Lenita Araraquara, 2013 - | alfabetizadoras alfabetizador
fazer-se Carmello Dissertagéo de bem sucedido;
professor de Mestrado saberes
alfabetizador: docentes;
saberes praticas
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necessarios pedagdgicas;
formacao de
professores.
Alfabetizagéo, Lopes, UNESP Professoras Educacéo Alfabetizacéo.
Letramento e Alana Silva | Presidente alfabetizadoras Anos Iniciais.
seus sentidos: Moreira Prudente — 2020 Professor
Olhar das Dissertagdo de Alfabetizador.
professoras de Mestrado Atuacao
uma escola Docente.
municipal de Letramento.
Presidente
Prudente
Imagens de si: Monteiro, UFSCar, 2011 Professoras Educacéo Narrativas
das Waldirene Dissertagéo de alfabetizadoras (auto)biogréficas,
(foto)narrativas Malagrine Mestrado fotobiografia,
de vida a Formacéo
constituicdo docente,
profissional de professor
professoras alfabetizador.
alfabetizadoras
A alfabetizacdo e | Ferreira, Universidade Professoras Educacéo Professor-
os desafios para | Zenide Metodista, 2017 alfabetizadoras alfabetizador.
o professor Oliveira Dissertagdo de Saberes e
recém-formado Muniz Mestrado praticas
docentes.
Alfabetizacéo e
letramento.

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Monteiro (2018) realizou uma pesquisa bibliografica intitulada Formacao
Continuada de Professoras Alfabetizadoras, que compde o acervo “Alfabetizacdo no
Brasil: o estado do conhecimento”, que analisou teses e dissertacdes produzidas nos
programas de poés-graduacdo sobre a formacdo continuada de professores
alfabetizadores. As pesquisas analisadas foram elaboradas no periodo de 2006 a 2015
e privilegiaram a “voz do professor’ sob varios aspectos, como: formagao inicial e
continuada, resultados de cursos de formagdo em servico, pratica pedagdgica, entre
outros, caracteristicas importantes para o estudo desta atual pesquisa. Foram
analisados 286 trabalhos, o que permitiu obter uma visdo geral da producéo académica
sobre o tema. As pesquisas analisadas buscaram, por meio dos depoimentos, 0s
significados atribuidos aos cursos sobre alfabetizacdo e letramento, dos quais
participaram durante sua trajetoria profissional. As pesquisas, muito embora sejam
sobre formacdo continuada em servico, apontaram a complexidade da formacgao
docente para o exercicio nos anos iniciais do ensino fundamental |1 e os diferentes
caminhos metodologicos adotados por elas para enfrentamento dos desafios nesta
etapa da escolarizacdo. Este ponto também dialoga com este trabalho, pelo
entendimento de que a formagéo do professor alfabetizador precisa ser diferenciada e
aprofundada, o que requer do docente uma reelaboracdo constante de sua pratica em
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sala de aula; porém, essas praxis perpassam a trajetoria, ndo so profissional, mas a
trajetoria pessoal do professor. Os autores utilizados para embasar as reflexdes acerca
do trabalho docente nos anos iniciais foram André, Canario, Formosinho, Gatti, Giroux,
Lessard, Novoa e Tardif, e, para refletir sobre alfabetizacdo e letramento, o pesquisador
se apoiou em Kleiman, Soares e Street.

Da mesma forma que Monteiro (2018), Cerdas (2012) realizou uma pesquisa
bibliografica, na qual analisou teses e dissertacdes produzidas entre 2005 e 2009, nos
programas de pés-graduacao do estado de S&o Paulo, tendo como foco as préticas e
saberes de professores alfabetizadores. Cerdas (2012), para embasar sua analise,
utilizou autores que tratam das praticas e saberes docentes, entre eles: Gimeno
Sacristan, Jackson, Charthier, Mercado, Tardif, Borges, Gauthier et al. Os resultados
obtidos mostram que as praticas e os saberes docentes sdo oriundos de uma cultura
sobre a alfabetizacdo, saberes adquiridos ao longo de sua carreira profissional e na
experiéncia da pratica de alfabetizar. A autora chegou a conclusdo de que as
mudancas ocorridas na pratica dos professores se ddo a partir da incorporacédo de
outros procedimentos de ensino.

Em sua pesquisa, intitulada Professor alfabetizador: identidades, discursos e
formacao continuada, Monteiro (2011) teve como objetivo averiguar de que maneira a
constituicdo da identidade de professor alfabetizador € moldada a partir da formacéo
continuada, uma vez que esse espaco se constitui frutifero, ao possibilitar inGmeras
interacGes dialdgicas, seja com seus pares e/ou com seus formadores. A pesquisa foi
realizada com duas professoras alfabetizadoras para analise discursiva das mesmas, a
partir do referencial teérico de Bakhtin, associada aos conceitos de identidade,
indizibilidade, alteridade, dialogismo, polifonia e formagéo continuada de professores.
Apesar de o trabalho apresentar titulo, palavras-chaves e privilegiar a voz do professor,
a pesquisa ocupa-se em analisar a constituicao da identidade do professor alfabetizador
embasada na teoria bakthiniana, a partir de categorias especificas.

Ferreira (2017) procurou desvelar os desafios que o0s professores
alfabetizadores enfrentam no inicio de carreira. As entrevistas tiveram por objetivo
compreender como ocorrem as praticas alfabetizadoras, considerando a identidade
profissional dos professores, a concepcéo de alfabetizacdo e o que € ser professor
alfabetizador. Os professores apontam: fragilidade na formacéo inicial, bem como

estagio com lacunas na supervisdo; formacédo teorica que se sobrepde a pratica e
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metodologias alfabetizadoras; Projeto Politico-Pedagogico da escola ndo auxilia no
fazer pedagodgico; e, por fim, descontinuidade de politicas publicas de formacéo
continuada. A pesquisa de Lotfi (2011) reforga a hipotese de que a formacéo inicial do
professor alfabetizador apresenta uma certa vulnerabilidade, necessitando de uma
formacdo especifica para pedagogos que tencionam trabalhar nos anos iniciais do
ensino fundamental, além de apontar que o Projeto Politico-Pedagogico ndo cumpre
seu papel, que é ser uma ferramenta que esté para além do curriculo escolar, e tem
por objetivo orientar e direcionar o cotidiano da escola. A pesquisa também aponta as
dificuldades e desafios encontrados, como: salas com uma quantidade muito grande
de alunos, além da diversidade de saberes, ou seja, alunos que se encontram em
diferentes etapas da alfabetizagcdo, necessitando de intervencbes pontuais e
ajustadas as suas necessidades; isso sem falar nas inclusdes, criangas com
deficiéncias que requerem maior atencao. Todas essas dificuldades sdo consideradas
como pontos nevralgicos na alfabetizacao e discutidos nesta atual pesquisa.

As dissertacbes de Machado (2015), Azevedo (2015) e Pedrosa (2017)
dialogam com a pesquisa de Ferreira (2017), que questionou os saberes necessarios
para ser professor alfabetizador no inicio de carreira, porém, na pesquisa de
Machado (2015), da-se por meio da realizacdo de um curso de formacédo. Por meio
de escrita narrativa, questionario e entrevista, o autor procurou fazer um
entrelacamento entre vida pessoal e profissional dos professores, a partir das
impressdes sobre o curso on-line “Professores iniciantes e licenciandos: narrativas
de formacdo em matematica e lingua portuguesa”, realizado pelas professoras, pois
verificou-se as contribuicbes deste para o desenvolvimento profissional das
professoras participantes. O autor tracou uma relacdo entre a vida pessoal e
profissional das professoras, pois no curso houve um momento de reflexdo sobre a
época da escolarizagdo das participantes do curso. Dessa forma, Machado (2015)
analisou, a partir das narrativas das professoras: a) indicios de fontes de
aprendizagem ao longo da escolarizacéo, especificamente durante a alfabetizacéao
das professoras; b) saberes e praticas alfabetizadoras; e c¢) a importancia das
narrativas no processo de formacgédo das participantes. Os resultados obtidos
configuram o curso on-line como um espaco de formacéo e reflex&do, pois verificou-
se um avanco no desenvolvimento profissional das professoras participantes. A

analise do autor recai sobre a importancia das narrativas no processo de formacéao
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profissional, pois, a partir da narrativa da trajetdria de formacéao (escolar, académica
e profissional), os professores vao atribuindo novos significados aos fatos que
vivenciaram, contribuindo para a sua préatica pedagdgica. Foram encontrados, nessa
pesquisa, alguns pontos em comum com este atual trabalho, no que se refere a
narrativa pessoal das professoras entrevistadas, apesar de as narrativas estarem
inseridas no momento de curso on-line. Os pontos heterogéneos, em relacdo a
pesquisa de Machado (2015), sdo: o embasamento teorico, a metodologia, a partir
de um curso on-line, e a analise dos dados.

A pesquisa de Praciano (2013) buscou compreender como se deu 0 processo
de constituicdo profissional de trés professoras alfabetizadoras dos anos iniciais, 1°
e 2° ano, do ensino fundamental, em uma escola publica municipal de Fortaleza.
Para tanto, realizou um estudo histoérico e tedrico sobre a formacéo docente e sua
influéncia no desenvolvimento profissional. A metodologia utilizada foi o estudo de
caso, huma perspectiva critico-dialética. Os resultados obtidos mostraram que a
formagdo do professor se faz permanentemente, envolvendo vida pessoal e
profissional, onde se edificam multiplos saberes que impactardo na pratica
pedagdgica. A pesquisa também evidenciou que as professoras ressignificam sua
formacédo ao narrar sua trajetoria.

Fink (2014) buscou encontrar correspondéncia entre as praticas pedagodgicas
de professoras alfabetizadoras e suas representacdes sociais sobre ser professor
alfabetizador no contexto do ensino fundamental de nove anos. Considerou-se que as
representacfes sociais sobre ser professor alfabetizador foram constituidas no
decorrer do contexto de construcéo da proposta de ensino fundamental de nove anos,
pois foram expressas em suas praticas pedagogicas, as quais atribuiram sentidos,
estratégias, novos procedimentos e atitudes.

Lopes (2020) ocupou-se em saber quais concepcgdes e sentidos as professoras
de uma rede publica municipal de Presidente Prudente atribuem a alfabetizacéo e ao
letramento. As professoras apontam a importancia do ensino da linguagem escrita de
forma contextualizada, por isso direcionam sua pratica em sala de aula ndo somente
para a técnica, mas para a formagéo social do aluno. Da mesma forma, Heinz (2013)
prioriza a voz dos professores alfabetizadores, a partir de como a compreensao do
letramento esta presente em seu discurso, considerando o tempo de formacgéo e

atuacao no ciclo de alfabetizacdo. Nessas pesquisas, ha a priorizacdo da voz do
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professor, mas ela se da a partir das concepcbes acerca da alfabetizacdo e
letramento.

Almeida (2013) realizou um estudo de caso com uma professora, descrevendo
sua trajetoria profissional e analisando saberes e atividades que configurem uma
pratica bem-sucedida, a fim de entender as razdes do seu sucesso na tarefa de
ensinar. Foram realizadas entrevistas, observacdo de aulas, analise de material
didatico utilizado pela professora e planejamento. As praticas identificadas foram:
atividades diferenciadas e atendimento individual aos alunos que apresentam maior
dificuldade com a assimilagcdo dos conteudos; realizacdo de avaliacdo, sempre em
relacdo aos avancos do aluno e ndo em relacdo a turma; organizacao espacial da
sala, de acordo com a atividade. De modo geral, a professora respeita o tempo de
aprendizagem dos estudantes, considera os conhecimentos prévios, além de sua
pratica ser coerente em relacdo a teoria e pratica. Ja o trabalho de Pereira (2010)
problematiza a afetividade no processo de ensino e aprendizagem, com implicacdes
na relacdo ensino-aprendizagem, a partir de Wallon, concluindo que cada professora
tem seu préprio entendimento do que vem a ser afetividade e, a partir desse
entendimento, ressignificam suas praticas pedagogicas.

Monteiro (2014) investigou de que maneira a formacgéo continuada pode afetar
mudancas nas marcas identitarias do professor alfabetizador, considerando que € um
espaco onde os pares se relacionam, suscitando reflexdes acerca de concepcoes
ideolégicas e metodologicas. O estudo foi realizado com duas professoras, que
relataram as mudancas ocorridas no decorrer das formacfes das quais participaram
e isso é favorecido quando as formacg¢des sdo encaminhadas em uma perspectiva
discursiva e dialdgica. Esta pesquisa dialoga com a pesquisa de Paim (2016) que
investigou as mudancas ocorridas na pratica pedagogica a partir das formagdes em
Servigo.

O problema de pesquisa de Oja (2011) parte da contextualizacdo de um
panorama insatisfatorio no ensino publico. Para isso, procurou uma compreensao a
partir da pratica pedagodgica de uma professora do 2° ano do ensino fundamental I,
gue, segundo a autora, favorece o0 sucesso escolar dos alunos na etapa inicial da
escolarizagdo. Para tanto, orientou-se pela questdo “Como uma professora
alfabetizadora, considerada bem-sucedida, constréi sua pratica pedagogica

cotidiana?”. A pesquisa utilizou, como instrumento de coleta de dados: observacao
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participante e entrevista semiestruturada, além da contribuicdo da abordagem
autobiogréfica. Os critérios para escolha do sujeito da pesquisa foram: conhecimento
anterior da professora, informacdes oficiais oferecidas pela Secretaria Estadual de
Educacdo de S&o Paulo, relacionadas com o aproveitamento dos alunos nas
avaliacoes do Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de Sao Paulo
(SARESP), além da indicacao feita pelo diretor da escola e avaliacao dos seus colegas
de profissdo. Esta é mais uma pesquisa que também aponta a complexidade da
profissédo docente, face aos dilemas encontrados, no exercicio da fungéo, nos anos
iniciais da escolarizacdo. A pesquisa tece reflexdes sobre a formacéo de professores,
meétodos utilizados pelos professores no momento da alfabetizacdo de criancas,
concepcao de alfabetizacdo. Chegou-se a conclusdo de que a préatica bem-sucedida
da professora investigada € o resultado de questfes préaticas na sala de aula (como
recursos didaticos, espaco fisico, entre outros) e subjetivas (caracteristicas pessoais
e da formacdo da docente). A autora aponta que as praticas das professoras séo
fundamentais para que os alunos sejam favorecidos em suas aprendizagens.

A atual pesquisa se diferencia em alguns pontos em relacao ao trabalho de Oja
(2011). Apesar de a autora identificar sua entrevista como semiestruturada, ao ler os
apéndices encontrados na pesquisa, € possivel constatar um roteiro de 12 perguntas
na primeira parte: histéria de vida profissional; na segunda parte, 8 perguntas:
concepgOes sobre alfabetizacdo; na terceira parte, 12 perguntas: questdes sobre a
pratica da professora; e na quarta parte, 6 perguntas: concepcdes sobre os alunos.
Segundo Severino (2016), a entrevista praticada por Oja (2011) se assemelha a uma

entrevista estruturada. Segundo Severino (2016, p. 134), entrevistas estruturadas

S&o aquelas em que as questdes sdo direcionadas e previamente
estabelecidas, com determinada articulacdo interna. Aproxima-se
mais do questionario, embora sem a impessoalidade desse. Com
guestdes bem diretivas, obtém do universo de sujeitos, respostas
também mais facilmente categorizaveis, sendo assim muito util para o
desenvolvimento de levantamentos sociais.

Nesse sentido, na atual pesquisa, utilizou-se a entrevista nao diretiva, pois
entende-se que, dessa forma, o entrevistado tem um discurso livre, o que possibilita
encontrar com clareza, em sua narrativa, elementos que fazem parte de suas
representacodes e subjetividades.

O trabalho de Vinotti (2011) tem como questéo de pesquisa: Quais as relacdes

entre saberes docentes dos profissionais da educacéo fisica e dos alfabetizadores
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acerca da alfabetizacdo? Para tanto, foi elaborada uma entrevista narrativa que
procurou compreender a interface entre os saberes docentes referentes a
alfabetizacdo e a educacao fisica, a fim de compreender qual € o entendimento desses
profissionais sobre alfabetizacdo. Investigou, também, de que maneira os professores
alfabetizadores construiram seus saberes sobre como é alfabetizar. A pesquisa esta
ancorada no viés enunciativo de Bakthin e autores que versam sobre a educacao
fisica. O ponto em comum desta pesquisa com as demais é a priorizacdo da fala do
professor. Com relagdo ao instrumento utilizado, que o autor chama de “entrevista
narrativa”, o mesmo elaborou um questionario com informagdes sobre local de
trabalho, preferéncias literarias, formacdo continuada, etc., antes de lancar a
pergunta: Levando em conta seu tempo de servico, fale sobre o trabalho que vocé
realiza com seus alunos nas aulas com o primeiro ano. Como s&o as aulas do primeiro
ano? Dessa forma, a pesquisa em questao pouco se assemelha com a atual pesquisa,
gue procura conhecer a experiéncia do professor alfabetizador.

Grava (2012) analisou a compreenséao de cinco professores acerca do processo
do desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita da crianca que esta no 1° ano
do ensino fundamental | no estado de Santa Catarina. Problematizou, também, o
papel que a alfabetizacdo tem no desenvolvimento intelectual da crianca, atribuindo a
escola uma importante funcéo. Os instrumentos metodolégicos de coleta de dados
foram: entrevista semiestruturada, observacao participante em horario coletivo na
escola, participagdo em uma formacao continuada como ouvinte e os documentos
fornecidos pelos professores, como: atividades trabalhadas em sala de aula e diario
de classe. Para andlise dos dados, utilizou a andlise de conteddo, a partir de trés
categorias, baseadas no projeto educativo dos professores alfabetizadores. As
categorias utilizadas foram: a dimensao psicolégica, a conceitual e a didatica,
embasadas pela teoria historico-cultural de Vigotski. Os resultados apontaram, com
relacdo a dimenséo psicoldgica, que os professores relacionam a aprendizagem com
0 meétodo utilizado para ensinar a ler e escrever. Na dimenséo conceitual, os
professores apontam a necessidade de considerar os conhecimentos prévios da
crianga, além de utilizar os brinquedos como ferramentas para aprendizagem da
linguagem escrita. Quanto a dimensao didatica, os achados foram que os professores
fazem uso de diferentes metodologias, abordam a escrita na sua parte funcional,

deixando de levar os alunos a refletirem sobre o processo de escrita; ou seja, ndo ha
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um ensino explicito da linguagem escrita, como ja mencionado na introducao desta
atual pesquisa, como uma estratégia essencial para ter sucesso na alfabetizacdo. A
autora ressalta que os professores percebem a necessidade de mudangas no
processo de alfabetizacdo, o que vai de encontro com a afirmacgéo de Morin em seu
livro A cabeca bem-feita, no qual prop&e repensar a educacgéo, analisar uma possivel
reforma para formar novos pensamentos. Morin (2021) complementa que, para
repensar a reforma, é preciso repensar as instituicdes escolares e isso pode comecar
pelos professores, ou seja, pequenas mudancas podem promover a reforma do
pensamento na educacao.

Campos (2015) realizou uma pesquisa com alunos e professores do 3° ano do
ensino fundamental, para conhecer suas perspectivas sobre o ciclo de alfabetizagéo,
periodo em que as criangas ja deveriam estar alfabetizadas. As questdes norteadoras
foram: Como esta se configurando o terceiro ano do ensino fundamental, na
perspectiva de alunos e professores, tendo em vista os objetivos a serem efetivados
no final do ciclo de alfabetizacdo, conforme prescrevem os documentos oficiais?
Como o professor de terceiro ano esta organizando o seu trabalho? Como as crian¢as
e os professores percebem e concebem esse periodo? Afinal, as criancas estao
alfabetizadas ao final do terceiro ano do ciclo de alfabetizacdo? O autor trouxe a
perspectiva bioecolégica de desenvolvimento humano para ancorar seu trabalho.
Além de entrevista semiestruturada e observacéo, foi solicitado para as criangas a
producdo de um texto para verificar como se apropriaram dos conhecimentos da
leitura e escrita. Foram apurados, nessa pesquisa, 0s significados atribuidos pelos
alunos em relacédo a escola, suas percepcdes sobre suas professoras e atividades
propostas pelas mesmas, enfatizando suas dificuldades e habilidades. Quanto as
professoras, procurou-se identificar suas ideias a respeito dos alunos, sobre o trabalho
com turmas de 3° ano, desafios e expectativas, além das contribuicbes advindas da
formacao em servigo, por meio do Pacto Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa
(PNAIC) (Brasil, 2012). Dessa forma, € possivel verificar que a pesquisa esta voltada
para a pratica pedagodgica, tanto pela 6tica dos alunos, o que € um diferencial, como
dos professores.

Para conhecer as crencas das professoras sobre o processo de ensino e
aprendizagem, D’Albertas (2014), em uma escola publica, utilizou como metodologia

o grupo focal. A pesquisa esta fundamentada na abordagem da psicologia cognitiva e
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psicogénese da linguagem escrita. Dessa forma, procurou encontrar, na explanacao
das professoras, conceitos oriundos dessas duas teorias. Trata-se, portanto, de uma
pesquisa voltada exclusivamente para a pratica pedagdgica em sala de aula. Da
mesma forma, Almeida (2020) teve como objetivo analisar os saberes da pratica
pedagogica que os professores alfabetizadores mobilizam no processo de ensino e
aprendizagem. Ambos os trabalhos focam especificamente na pratica desenvolvida
em sala de aula.

Autores como Heinz (2013), Marreiros (2011), Sachet (2017) e Oliveira (2015)
procuraram conhecer de que maneira a concepcdo alfabetizacdo dos professores
entrevistados estd em consonancia com a forma como eles ensinam, com o objetivo
de formar leitores e escritores proficientes. A fundamentacdo tedrica que apoiou a
pesquisa de Sachet (2017) vem de autores como Viana, Morais, Scliar-Cabral, que
discutem a aprendizagem da leitura a partir da ciéncia da leitura (psicologia cognitiva).
Na andlise dos dados, entrevistas e observacdo em sala de aula, constatou-se que o
ensino de leitura e escrita ndo corrobora com a fundamentacgéo teorica defendida pelo
autor. Ja Oliveira (2015) certificou, junto as professoras participantes da pesquisa,
como é fazer um trabalho pedagdgico de qualidade, quando a concepcéao que se tem
de alfabetizacao é diferente da concepcao de alfabetizacdo da rede de ensino da qual
fazem parte, concepcao essa que € imposta pela Secretaria de Educacao e precisa
ser seguida. Dessa forma, é possivel inferir que a concepcao de alfabetizacao deve
estar em consonancia com a pratica em sala de aula.

Toni (2017), assim como Monteiro (2018) e Cerdas (2012), realizou um estado
do conhecimento em busca de producdes académicas sobre trabalho pedagoégico e
alfabetizacdo. As pesquisas encontradas estavam atreladas a pratica pedagodgica,
coordenacdo pedagogica e orientacdo pedagogica. Os estudos sobre alfabetizacéo
referem-se aos métodos utilizados por professores alfabetizadores. O principal objetivo
foi analisar a concepcéo dos professores sobre o trabalho pedagdgico. A autora aponta
a necessidade de olhar para a formacao continuada dos professores. Destaca, também,
a importancia de dar voz aos mesmos. Finaliza afirmando que € um tema em constante
movimento, necessitando de estudos para atender os fenbmenos gque se apresentam
em relacdo ao trabalho pedagogico na alfabetizacao.

Souza (2019) realizou a pesquisa intitulada Trabalho docente no contexto da

alfabetizacdo: concepcoes e possibilidades, que teve como objetivo geral analisar as
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concepcOes do professor alfabetizador, com vistas a demandas em um cenario
capitalista. A problematica que se impds foi: Como o professor alfabetizador de
criancas compreende seu trabalho no contexto da sociedade capitalista? Procurou
conhecer as concepcdes dos professores em relacdo a educacao, a alfabetizacao e
ao papel da escola. O autor analisa as interferéncias das politicas publicas no ciclo de
alfabetizacdo. Chegou-se a conclusdo de que a alfabetizacdo no Brasil ainda
apresenta muitos desafios a serem vencidos, como: falta de infraestrutura nas
escolas, salas superlotadas, cursos de graduacao com formacéo insuficiente para o
ciclo de alfabetizacdo, pois ndo conversam com a pratica em sala de aula. E, por fim,
a autora denuncia uma escolarizacdo que coloca em segundo plano a aprendizagem
de contetidos, em detrimento a uma postura assistencialista sem compromisso com a
aprendizagem. Da mesma forma, Scanfella (2013) traz uma critica, na voz das
professoras alfabetizadoras, com relagéo a interferéncia de politicas publicas voltadas
a alfabetizacdo, materializadas em formacdes em servico, que visam alterar praticas
docentes.

Lopes (2019) investigou quais mudangas ocorreram nas praticas
pedagogicas dos professores apds a formacdo no curso do Pacto Nacional de
Alfabetizacéo na Idade Certa (PNAIC) entre 2013 e 2018. Os dados obtidos, a partir
de consulta em documentos oficiais, entrevistas e questionarios, revelaram o
reconhecimento dos profissionais na melhoria da pratica pedagdgica, devido a
formacéo em servigo.

Dentre a producdo académica que compfe o levantamento bibliografico
referido, 90% das producdes correspondem a dissertacdes de mestrado e 10% a teses
de doutorado. Verifica-se, entdo, uma lacuna no que se refere a pesquisas com a
tematica alfabetizacéo e/ou professor alfabetizador em trabalhos de doutoramento, no
periodo delimitado pela pesquisadora. Desse modo, esta pesquisa assume um papel
relevante, ao movimentar uma discussdo de grande importancia social, como a
alfabetizacdo expressa na voz do professor alfabetizador, conforme demonstra o

gréfico 5.



67

Grafico 5 — Tipo de producdo académica

M DISSERTACOES
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Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Quanto a abordagem, percebe-se claramente, no grafico 6, que a grande
maioria das pesquisas apresentam uma abordagem qualitativa, o que implica,
segundo Severino (2016, p. 124), [...] “coeréncia epistemoldgica, metodoldgica e
técnica para o seu adequado desenvolvimento”, como é o caso dos trabalhos
elencados, que utilizaram a entrevista para obtengéo de dados, instrumento este que

favorece o lugar de fala dos professores alfabetizadores.

Grafico 6 — Metodologia utilizada

M Abordagem qualitativa M Etnografica colaborativa

W Estudo bibliogréfico Estudo de caso

Fonte: elaborado pela pesquisadora.
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Quanto as instituicdes, € possivel constatar que as producdes académicas séo
oriundas, em sua grande maioria, de universidades publicas, 0 que confere uma
caréncia de pesquisas realizadas em universidades particulares, conforme é possivel

visualizar no grafico 7.

Grafico 7 — Instituicbes

PUBLICAS PRIVADAS

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

No grafico 8, é apresentada a producéo por estados brasileiros. No que tange
a analise da produgdo nacional brasileira, os dados revelam que o estado de S&o
Paulo lidera com maior nimero de trabalhos publicados dentro do referido recorte
temporal estipulado pela pesquisadora, com 13 producgbes, 0 que corresponde a
40,62% de toda a producédo em nivel nacional. Isso é muito significativo, pois o estado
de S&o Paulo, atualmente, é o estado mais populoso do Brasil e, consequentemente,
abriga mais estudantes em suas redes publicas de ensino, existindo a possibilidade
de apresentar mais desafios em relacédo a alfabetizacdo de criancas. Segundo dados
da Pnad 2019, do IBGE, o Estado atende mais de 80% dos alunos do ensino

fundamental e médio (Escolas..., 2020) (vide gréfico 8).
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Grafico 8 — Producao por estados brasileiros
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Fonte: elaborado pela pesquisadora.

O gréfico 9 revela que, no periodo de 2013 a 2017, as pesquisas encontradas,
em sua grande maioria, abordam a formacdo de professores apos a formacdo no
Programa Nacional de Alfabetizacéo na Idade Certa (PNAIC). Isso fica claro quando
se verifica um aumento das produc¢des entre os anos de 2013 a 2015, alcangcando um
maior niumero em 2013, periodo em que o Pacto Nacional de Alfabetizacao na Idade
Certa (PNAIC) foi implantado e implementado no pais (Brasil, 2012). Verificou-se que,
em 2013, houve um aumento significativo das producdes académicas, apresentando
uma queda brusca em 2016, quando houve uma reformulagcdo na proposta de
formacdo do PNAIC para os professores. Desta forma, é possivel inferir que as
pesquisas que se ocupam em apresentar os relatos dos professores alfabetizadores,
em sua maioria, fazem-no a partir dos resultados obtidos em formacgdes continuadas
em servi¢o, em especial na formacgéao do PNAIC, o que ndo € o objetivo deste trabalho,
pois, nesta pesquisa, 0 interesse estd em conhecer a experiéncia do professor
alfabetizador, que se traduz na trajetéria de vida do sujeito, ndo somente a formacéo
técnica desse profissional, mas na constituicdo da identidade docente desse

profissional através da narrativa de sua experiéncia como professor alfabetizador.
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Grafico 9 — Producao anual

MAPEAMENTO DA LITERATURA ESPECIALIZADA
PRODUCAO ANUAL
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Fonte: elaborado pela pesquisadora.

A analise do levantamento bibliografico dos estudos realizados abrangeu o
periodo de 2010 a 2020. Este levantamento possibilitou reconhecer, neste periodo, a
trajetdria que o tema alfabetizagdo vem percorrendo nas pesquisas cientificas, e com
ele a identificacdo de avancos e lacunas ainda existentes e que podem sugerir novas
e consistentes investigacdes. Este levantamento possibilitou perceber que a maioria
das pesquisas buscou compreender os sentidos e significados que os professores
atribuiram aos cursos sobre alfabetizacdo, dos quais participaram durante sua
trajetdria profissional, e de que maneira essas formac¢fes contribuiram para uma
mudanca na pratica pedagogica. Apesar de muitos pontos em comum, esta atual
pesquisa se diferencia, pois tem a preocupacdo de conhecer a experiéncia do
professor, ndo apenas baseada em sua formacdo continuada, mas em um
entrelacamento entre a vida pessoal e profissional, de maneira que a potencialidade
do professor alfabetizador seja evidenciada, além de néo ter encontrado pesquisas
gue foram fundamentadas no referencial teérico da teoria da complexidade de Edgar
Morin.

As pesquisas elencadas se aproximam desta atual, na medida em que
reconhecem e priorizam a voz do professor alfabetizador, através do relato de suas
experiéncias, porém se distanciam quando os interesses pelos relatos buscam apenas

conhecer os resultados de formagdes em servico.
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Entretanto, as pesquisas de Souza (2019), Ferreira (2017), Lotfi (2011),
Machado (2015), Azevedo (2015) e Pedrosa (2017), apesar de também tratarem de
formacdo, foram realizadas com professores recém-formados e, segundo o0s
profissionais entrevistados, esses reconhecem a fragilidade de sua formacéo inicial e
apontam como principal fator dessa fragilidade a dificil interacdo entre a teoria e a
pratica, tornando o trabalho pedagdgico ainda mais desafiador. Consideramos que a
formacao inicial dos professores alfabetizadores é um objeto de pesquisa pouco
explorado. Acreditamos que € de suma importancia um aprofundamento nesse objeto
de estudo, pois € na formacéo inicial que a concepcdo de ensino e aprendizagem e,
consequentemente, a constituicdo da identidade desse profissional sdo efetivadas.

A gquestdo da concepcao de alfabetizacdo e letramento foi investigada nas
pesquisas de Lopes (2020), Heinz (2013), Scanfella (2013) e Souza (2019). A
concepcao de alfabetizac&o na qual os professores embasam sua pratica pedagogica
é de fundamental importancia pois a concepcéo de alfabetizacdo, em linhas gerais,
determina o objeto de aprendizagem e, consequentemente, 0 método a ser utilizado
pelo professor alfabetizador na sua pratica em sala de aula, o que ainda hoje se
caracteriza como uma questao que demanda interminaveis debates. Nos termos de
Soares (2021, p. 32, grifo do autor), “[...] métodos de alfabetizagdo tém sido sempre
uma questdo porque derivam de concepclBes diferentes sobre o objeto da
alfabetizacao, isto €, 0 que se ensina, quando se ensina a lingua escrita”. Entretanto,
os resultados nao apresentaram uma discusséo que levasse a um aprofundamento
da relacdo entre concepcédo de alfabetizacdo e métodos e suas repercussfes na
efetividade do processo de alfabetizacdo e consequente qualidade na aprendizagem
dos estudantes.

Em todas as pesquisas, os relatos dos professores apontaram as dificuldades
encontradas no cotidiano escolar, como salas superlotadas, desvalorizagdo do
trabalho docente, descontinuidade de politicas publicas voltadas para a alfabetizacéo,
formacdo inicial deficiente. Enfim, sdo problemas que fazem o tema alfabetizacdo néo
sair de cena. Portanto, é possivel inferir que ha uma complexidade no processo de
alfabetizacdo que faz com que velhos problemas, apesar de muito se debater, ainda
persistam no século XXI.

Esta pesquisa pretende ser uma parte do todo que compde os estudos sobre

alfabetizacao/professor alfabetizador nas escolas publicas brasileiras, pois tem como
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objetivo priorizar a voz do professor alfabetizador, por meio da narrativa da sua
experiéncia como professor alfabetizador, levando a discusséo os dados encontrados
nas entrevistas. Espera-se que, a partir desta pesquisa, surjam novos
guestionamentos, que inspirem novos pesquisadores a debaterem o tema
alfabetizacdo de forma critica, pois se trata de um tema multifacetado, que precisa ser
tratado de forma complexa e ndo reducionista, para conquistarmos uma educacéao de
qualidade, que cumpra o seu propésito, o de formar leitores e escritores proficientes

que, através do exercicio da cidadania, transformem o meio em que estéo inseridos.
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3 PENSAMENTO COMPLEXO

Defende-se aqui que a maneira de se superar a crise na educagdo, como
sugere Edgar Morin, é tratar os fendmenos pedagdgicos e o cotidiano escolar, seus
tempos e espacos também com uma visdo complexa, ndo reducionista, ou seja, a
partir das interseccbes entre ordem e desordem, das condi¢des disciplinares e
transdisciplinares, das condicbes dos alunos e da experiéncia da docente
alfabetizadora. Afirma-se isso, devido a urgéncia de superacgédo histérica do aparato
moderno escolar, tdo similar a qualquer outro tipo de instituicdo moderna, como
hospitais, presidios, quartéis militares, entre outros. O modus operandi da escola esta
abalizado em uma burocracia fragmentada, disciplinadora e controladora.

Na escola tradicionalista, essas concepc¢des se desdobram em fundamentacdes
tedricas, cujo processo de alfabetizacdo € compreendido como uma situacao
especifica, reducionista e que se encerra em si mesmo. E necessario criar novas

conexdes, nao racionalizadas em etapas ou categorias. Morin (2005, p. 99) afirma:

O progresso dos conhecimentos especializados que n&do se podem
comunicar uns com 0s outros provoca a regressdo do conhecimento
geral; as idéias gerais que restam sao absolutamente ocas e
abstratas; temos, portanto, que escolher entre ideias especializadas,
operacionais e precisas, mas que néo nos informam sobre o sentido
de nossas vidas, e ideias absolutamente gerais, que jaA ndo mantém,
entretanto, nenhum contato com o real. Assim, o progresso dos
conhecimentos provoca o desmembramento do conhecimento, a
destruicdo do conhecimento-sabedoria, ou seja, do conhecimento que
alimente nossa vida e contribua para nosso aperfeigoamento.

Em outras palavras, o pensador expressa enfaticamente que € imperioso uma
mudanca de paradigma. E necessario fazer uma reforma do pensamento. O
pensamento complexo apresenta varias possibilidades de entendimento. Neste
capitulo, tratar-se-a de alguns principios que ajudardo a apreender a complexidade
do real e, a partir dessa compreenséo, a ideia de uma reforma do pensamento passa
a fazer sentido.

De acordo com Morin (2015, p. 14):

A um primeiro olhar, a complexidade € um tecido (complexus: o que é
tecido junto) de constituintes heterogéneas inseparavelmente
associadas: ela coloca o paradoxo do uno e do multiplo. Num segundo
momento, a complexidade é efetivamente o tecido de acontecimentos,
acoes, interagdes, retroacdes, determinacdes, acasos, que constituem
nosso mundo fenoménico. Mas entdo a complexidade se apresenta
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com os tracos inquietantes do emaranhado, do inextricavel, da
desordem, da ambiguidade, da incerteza.

N&o é possivel compreender a complexidade sem antes saber que existe um
paradigma simplificador que organiza o universo, ndo admitindo que ele se desordene
(Morin, 2015). Porém, a abordagem complexa rompe com os paradigmas desse
pensamento linear, de uma visdo cartesiana de mundo, avancando para um
pensamento que acolhe erros/acertos, ordem/desordem, certezas/incertezas. Nas
palavras de Morin (2015, p. 102), “[...] a complexidade, para mim, é o desafio, n&o a
resposta [...]. Estou em busca de uma possibilidade de pensar através da complicacao
(ou seja, as infinitas inter-retroacdes), através das incertezas e através das
contradicoes”. Nesse sentido, é imperioso transformar um pensamento que separe
para um pensamento que una saberes e religue conhecimentos (Morin, 2007).

Discorrer sobre Edgar Morin, primeiramente, significa compreender um
intelectual extraordinario, que tem dedicado a sua vida em desvendar e expressar 0s
paradigmas cientificos que se apresentam em suas proficuas e intensas obras
académicas e literarias, sua histdria, modus operandi e, principalmente, as
possibilidades de superar as suas inerentes crises.

Antes de mais nada, vale localizar, no tempo e no espaco historico, a dimenséo
da sua importancia para as ciéncias humanas, até o presente século. Intelectual
francés, com graduacao em geografia, histéria e direito, estendeu suas pesquisas, no
percurso da sua producdo académica, para as areas da filosofia, sociologia,
antropologia e epistemologia, entre outras areas do conhecimento, o que demonstra
a versatilidade deste autor. Sua obra académica € considerada por muitos um divisor
tedrico da modernidade. Morin nasceu na cidade de Paris em 8 de julho de 1921,
originario de uma familia judia que vivenciou as persegui¢cdes do Nazismo na Europa,
durante o advento da 22 Guerra Mundial. Tendo a marca da ressignificagcdo das
trajetorias familiares, em busca de seguranca e reflgio, trabalhou depois em prol de
reinterpretar a producdo académica, a procura daquilo que ele nomeou como a
incompletude do conhecimento.

O autor tem, como marca de seus estudos epistemoldgicos, a ideia da
incerteza, da desordem, da incompletude, como propriedades intrinsecas ao desafio
da producéo cientifica. Outra marca criativa de Morin se refere a importancia da
autoconsciéncia do pesquisador sobre esses predicados ao “fazer ciéncia”’. Em outras

palavras, uma “Ciéncia com Consciéncia”.
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Morin procurou demonstrar também, durante toda a extensédo de sua obra, a
complexidade dos fatos. Para isso, desenvolveu uma vasta producéo. Destaco aqui
sua principal obra, denominada O Método, uma série densa de seis volumes.

Dito isso, destaco as classificagdes conceituais da obra do autor, que
servirdo de suporte para a minha pesquisa e analise das entrevistas, a saber:
subjetividade, nocdo de sujeito, os operadores cognitivos da complexidade que
fardo parte da nossa reflexdo (hologramatico, recursivo e dialégico), ecologia da
acdo, nocao de estratégia e de programa.

Quanto a primeira categoria, trata-se de um conceito que abarca expressdes
do imaginario humano. Na perspectiva psicanalitica, o ser humano projeta, na
realidade concreta, sua subjetividade. Todavia, segundo o tedrico francés, é
indispenséavel, para a ocorréncia desta projecdo, um simbolo, imagem ou
representacdo. O termo subjetividade, para Morin, é transdisciplinar, dual e
também possui corporeidade e carga social. A ideia é que, ao utilizar a
subjetividade como termo cientifico, as andalises ndo fiquem restritas a aspectos
individuais, mas que assumam uma empreitada carregada de ordem/desordem,
interno/externo, biolégico/social.

A constituicdo do sujeito se dara a partir da concepc¢ao multipla defendida
pelo autor em toda a sua obra. O sujeito deve ser compreendido em toda a sua
complexidade, além de termos e andlises reducionistas, mas, sobretudo como
alguém autébnomo e histérico, produto de um ciclo interminavel de interpretacdes e
interacdes bioldgicas e sociais cuja identidade nao foi determinada e fechada em
rétulos e paradigmas restritos, mas em uma postura ampla e complexa.

Os operadores da complexidade séo principios norteadores do pensamento

complexo, que dardo forma as analises das entrevistas.

3.1 OPERADORES DA COMPLEXIDADE

Os operadores da complexidade sao trés principios fundamentais na obra
de Morin, que movimentam e auxiliam na reflexdo sobre o pensamento complexo,
permitindo um dialogo entre o pensamento linear e o pensamento sistémico,
religando os saberes, admitindo incertezas, imprevisibilidade e contradicdes.

Diante disso:
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A complexidade ndo tem metodologia, mas pode ser um método. [...]
O Método da complexidade pede para pensarmos nos conceitos, sem
nunca da-los por concluidos, para quebrarmos as esferas fechadas,
para restabelecermos as articulacdes entre o que foi separado, para
tentarmos compreender a multidimensionalidade, para pensarmos na
singularidade com a localidade, com a temporalidade, para nunca
esquecermos as totalidades integradoras. (Morin, 2013, p. 192).

O primeiro é o principio dialégico. “O principio dialégico nos permite manter
uma dualidade no seio de uma mesma unidade. Ele associa dois termos ao mesmo
tempo complementares e antagénicos” (Morin, 2015, p. 74). Isso quer dizer que sao
dois principios aparentemente incompativeis, porém necessarios um ao outro. Logo,
h& uma dialogia que os une. Este principio traz a ideia de unido, juntar o que
aparentemente se apresenta disjunto. Pensar de forma complexa é permitir um
didlogo entre os extremos, € envolver o que aparentemente esta separado, como a
razao e a emocao, o sensivel e o inteligivel, o real e o imaginario, a ciéncia e a arte
(Morin, 2007). Para exemplificar, Morin (2013) refere sobre a génese da criagdo do
mundo, que comporta ordem e desordem ao mesmo tempo. O mesmo vale para o
desenvolvimento das ciéncias naturais, considerando sua constituicdo através da
destruicdo do determinismo cientifico e no confronto entre ordem e desordem. De
acordo com Morin (2013, p. 197),

As ciéncias naturais descobrem e tentam integrar aleatoriedade e
desordem, quando eram deterministas a principio e por postulado,
enguanto, mais complexas por seus objetos, mas mais atrasadas em
sua concepc¢do de cientificidade, as ciéncias humanas tentavam
expulsar a desordem. A necessidade de pensar conjuntamente, em
sua complementaridade, sua concorréncia e seu antagonismo, as
nocbes de ordem e desordem levantam exatamente a questdo de
pensar a complexidade da realidade fisica, biol6gica e humana.

O segundo principio € o recursivo. “Um processo recursivo € um processo em que
os produtos e os efeitos sdo ao mesmo tempo causas e produtores do que produz”
(Morin, 2015, p. 74). A recursividade é uma ideia que rompe o paradigma do pensamento
linear “[...] de causalefeito, de produto/produtor, de estrutura/superestrutura, ja que tudo
0 gque é produzido volta-se sobre o que o produz num ciclo ele mesmo autoconstitutivo,
auto-organizador e autoprodutor” (Morin, 2015, p. 74), como, por exemplo,
espécie/humanidade. Os individuos interagem entre si, formando as sociedades;
simultaneamente, estas retroagem sobre os individuos, produzindo-os. O principio

hologramético indica que todo individuo € simultaneamente egocéntrico e sociocéntrico.
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Morin (2012, p. 167) esclarece que “O egocentrismo do individuo inscreve-se no
sociocentrismo da sociedade mesmo se conservando, e 0 sociocentrismo da sociedade
inscreve-se no egocentrismo individual”.

O terceiro principio é o hologramatico. Este principio se refere a inviabilidade de
isolar a parte do todo, uma vez que a parte pertence ao todo, da mesma forma que o todo
pertence a parte. Um exemplo simples € o corpo humano. Cada célula do corpo carrega
todas as informacdes genéticas desse mesmo corpo. “A ideia, pois, do holograma vai
além do reducionismo, que so vé as partes, e do holismo que so vé o todo” (Morin, 2015,
p. 74). O pensamento complexo admite a ideia de que a totalidade vai além do que
apenas a soma das partes, pois, eventualmente, pode ser menos que a soma das partes.
Isso porque, para o pensamento complexo, as totalidades ndo sdo um sistema fechado
em si mesmo, mas um sistema aberto, comportando possibilidades de acesso e
transformacdes. Do contrario, seriam apenas a soma das partes, negando-se, assim, 0S
outros principios dialdgico e recursivo. Dessa forma, os operadores da complexidade
integram a nocao de totalidade. “[...] a prépria ideia hologramatica esta ligada a ideia
recursiva, que esta ligada, em parte, a ideia dialégica” (Morin, 2015, p. 75).

Pensar de forma complexa possibilita compreender a realidade de forma ampla,
contextualizada e interligada. Este posicionamento contribui para o enfrentamento de
incertezas. Acerca das incertezas, Morin (1996, p. 101) refere: “A consciéncia da
complexidade nos faz compreender que ndo poderemos escapar jamais a incerteza e
que jamais poderemos ter um saber total: a totalidade é a ndo verdade”.

O professor, que é aquele que promove e orienta o processo de ensino e
aprendizagem, precisa pensar a alfabetizacdo, que € um processo multifacetado e
cheio de nuances, considerando cada parte separadamente, uma vez que € preciso
desenvolver competéncias especificas para cada uma das partes, porém nao pode
perder de vista que as partes fazem parte de um todo que precisa se desenvolver de
forma harmbnica e ndo compartimentada.

A incerteza, em Morin, tem uma conotagdo positiva. Para ele, “...] o
conhecimento €, pois, uma aventura incerta que comporta em sSi mesma,
permanentemente, o risco de ilusdo e de erro [...] 0 conhecimento € a navegacdo em
um oceano de incertezas, entre arquipélagos de certezas” (Morin, 2003, p. 86). De
acordo com o autor, a escola precisa formar cabecas bem-feitas que consigam enfrentar

as incertezas do mundo globalizado. As incertezas fazem parte da educacéo do futuro.



78

Adotar a teoria da complexidade como aporte teérico nos permite compreender
melhor o professor alfabetizador como sujeito Unico e multiplo. Morin concebe a no¢ao
de sujeito como aquele que se auto-organiza, ao estabelecer relagdes com o outro,
consequentemente, transformando-se continuamente (Morin, 1996, 2012, 2015, 2021,
Petraglia, 2011). O processo de transformacao se da por meio de uma tetralogia que
abarca relacdes de ordem, desordem, interacdo e reorganizacdo. O tetragrama,
associado aos operadores da complexidade (dialégico, hologramético e recursivo)
sustentam o pensamento complexo (Morin, 1996, 2012, 2015, 2021; Petraglia, 2011).
O professor, durante o processo de ensino e aprendizagem, movimenta-se em direcédo
a uma pratica que faca sentido aos estudantes, e, para tanto, se auto-organiza num

circulo recursivo constante.

3.2 ANOCAO DE SUJEITO

Dependendo da maneira como percebemos o mundo a nossa volta, o sujeito €
evidenciado ou ofuscado. Isto significa que podemos olhar o mundo de uma forma
reflexiva. Neste caso, “O sujeito aparece na reflexdo sobre si mesmo e conforme um
modo de conhecimento intersubjetivo, de sujeito a sujeito, que podemos chamar de
compreensao” (Morin, 2021, p. 118). Porém, se tentarmos olhar o mundo com lentes
deterministas, esse mesmo sujeito desaparece. “Contrariamente ele desaparece no
conhecimento determinista, objetivista, reducionista sobre o homem e a sociedade”
(Morin, 2021, p. 118). O autor ndo aprecia a forma como a ciéncia classica fundamenta a
nocao de sujeito. O século XX foi marcado pela instituicdo da ciéncia classica nas ciéncias
humanas. O sujeito, nessa concepg¢ao, apresenta-se de maneira indireta, utilizando-se
de “[...] determinismos fisicos, bioldgicos, sociolégicos ou culturais, e nessa ética o sujeito

se dissolve” (Morin, 1996, p. 45). O autor discorre que

Descartes viu que havia dois mundos: um que era relevante ao
conhecimento objetivo, cientifico — o mundo dos objetos; e outro,
um mundo que compete a outra forma de conhecimento, um mundo
intuitivo, reflexivo — o mundo dos sujeitos. Por um lado, a alma, o
espirito, a sensibilidade, a filosofia, a literatura; por outro, as
ciéncias, as técnicas, a matemédtica. Vivemos dentro dessa
oposicdo. Isso quer dizer que ndo podemos encontrar a menor
sustentacao para a nogao de sujeito na ciéncia classica. Em troca,
enquanto abandonamos o campo cientifico e refletimos como fez
Descartes em seu famoso cogito, o sujeito se torna fundamento,
fundamento da verdade, de toda verdade. (Morin, 1996, p. 46).
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Morin (2012, p. 51) ainda acrescenta:

Quando se lanca um olhar psicolégico, o individuo aparece na sua
autonomia e nas suas caracteristicas distintas e, no limite, a sociedade
desaparece; mas quando lancamos um olhar socioldgico, o individuo
apaga-se ou, geralmente, ndo passa de um instrumento, um zumbi do
determinismo social.

Uma das principais contribuicdes de Morin, para a no¢do de sujeito, esta no
realce da complexidade desse sujeito. O autor propde uma visao transdisciplinar que
incorpora aspectos biologicos, psicologicos, sociais, culturais e histéricos na
compreensao do sujeito (Morin, 2021). Essa abordagem multidisciplinar confirma a
interacdo entre 0 sujeito e o0 mundo ao seu redor, reforcando a necessidade de
considerar o contexto e as relagdes sociais na analise do comportamento humano.
Nesse sentido, 0 autor rejeita a viséo tradicional de um ser isolado e unidimensional,
mas defende uma abordagem que considera uma interagcéo entre a singularidade do
sujeito e o0 seu contexto social, desestabilizando, assim, o paradigma classico das
ciéncias que delineou a nossa cultura. “Conhecer o humano ndo é separa-lo do
universo, mas situa-lo nele” (Morin, 2021, p. 37).

Morin reconhece a importancia da subjetividade e da experiéncia individual na
formacdo do sujeito, mas ressalta também a influéncia dos fatores culturais e
histéricos. Ele argumenta que a construcdo do sujeito esta enraizada na historia e
nas condicbes socioeconbmicas de uma determinada época (Morin, 2012). Um
ponto crucial, na teoria da complexidade proposta por Morin, esta em superar a visao
fragmentada e reducionista do sujeito. O autor censura a tendéncia que separa e
isola as dimensdes do sujeito, argumentando que é primordial considerar a
complexidade e a interacdo entre essas dimensfes. Essa abordagem
transdisciplinar resulta em reconhecer as contradicoes, as ambiguidades e as
incertezas proprias da condicdo humana. O autor ressalta ainda que o sujeito esta
em constante transformacao.

Na mesma linha do pensamento complexo, situamos as experiéncias das
professoras alfabetizadoras, que, ao relatar sua experiéncia, é capaz de refletir sobre
si mesmo, sobre suas acfes e sobre tudo que influencia a constituicdo de sua
identidade. Essa ponderac&o permite uma maior compreensao de si mesmo e maior
liberdade na busca de um propdsito na vida. O sujeito tem a capacidade de
autorreflexdo e autotransformacéo; dessa forma, participa ativamente na criacao e

recriacdo de sua identidade. Ele argumenta que a realidade estd em constante
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movimento e transformacéo, e que devemos considerar essa dindmica em nossas
analises e compreensdes. Segundo o autor, tudo esta em constante evolucéao.

Neste sentido, as trajetdrias das professoras estdo em constante movimento,
fazendo com que as mesmas construam seus repertérios, que sao diferentes e muitas
vezes contraditorios, pois vivemos em uma sociedade complexa, também dinamica e
contraditoria. Portanto, € necessario adotar uma abordagem de pensamento mais
flexivel e dialégica para lidar com essa complexidade. Morin desafia as abordagens
simplistas e reducionistas e incentiva a consideragéo da realidade como um sistema
interconectado e em constante movimento. A este movimento, Morin (2015) denomina
de auto-organizacdo e auto-eco-organizacao.

A auto-eco-organizacao esta relacionada com o principio hologramatico. Morin
(2015, p. 88) esclarece que o

[...] principio de auto-eco-organizacao tem valor holograméatico: assim
como a quantidade de imagem hologramética esté ligada ao fato de
gue cada ponto possui quase a totalidade da informacéo do todo, do
mesmo modo, de certa maneira, 0 todo, enquanto todo de que
fazemos parte, esta presente em nossa mente.
Para construir a nocao de sujeito, Morin apresenta os conceitos de autonomia
e individuo, que, segundo ele, antecedem a nocdo de sujeito (Morin, 2021).
Autonomia, para o autor, refere-se a ideia de auto-eco-organiza¢do. Na autonomia,
h& uma intrinseca relacdo de dependéncia com o meio ambiente, seja ele cultural,

social ou biolégico e ndo com uma concepcéo de liberdade (Morin, 1996).

Assim, um ser vivo, para salvaguardar sua autonomia, trabalha,
despende energia, e deve, obviamente, abastecer-se de energia em
seu meio, do qual depende. Quanto a nés seres culturais e sociais, s6
podemos ser autbnomos a partir de uma dependéncia original em
relacdo a cultura, em relacdo a uma lingua, em relacdo a um saber. A
autonomia ndo é possivel em termos absolutos, mas em termos
relacionais e relativos. (Morin, 2021, p. 118).

Desta forma, a nogao de sujeito esta atrelada a nogcao de autonomia. “[...] na
autonomia, pois, ha uma profunda dependéncia energética, informativa e organizativa
a respeito do mundo exterior [...] € por iSSO que, sistematicamente, eu ndo falo de
auto-organizacdo, mas de auto-eco-organizagéo” (Morin, 1996, p. 47). Desse ponto
de vista, a autonomia, além de ser uma oportunidade de escolha, é também estar em
consonancia com o meio ambiente em que se esta inserido, ou seja, um sujeito

autbnomo capaz de se compreender como parte de um todo.
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A vista disso, Morin traz o conceito de individuo, que difere do conceito de
sujeito. Somos, ao mesmo tempo, individuos, espécie, e fazemos parte de uma
sociedade. Através da reproducdo humana, tornamo-nos individuos, porém este
produto humano se torna reprodutor. Morin (2021, p. 119) esclarece:

Do ponto de vista biolégico, o individuo € o produto de um ciclo de
reproducao; mas este produto &, ele proprio, reprodutor em seu ciclo, ja
gue é o individuo que, ao se acasalar com individuo de outro sexo, produz
esse ciclo. Somos, portanto, produtos e produtores, a0 mesmo tempo.
Assim também, quando se considera o fendbmeno social, séo as
interagdes entre individuos que produzem a sociedade; mas a sociedade,
com sua cultura, suas normas, retroage sobre os individuos humanos e
o0s produz enquanto individuos sociais dotados de uma cultura.

Quando olhamos somente para a unidade, ndo vemos a diversidade e, se
olharmos somente a diversidade dos individuos (racgas, culturas, linguas), a unidade
se perde, pois a diversidade se da a partir da unidade. Para se ter a no¢ao do todo, €
primordial observar os dois lados, a fim de compreender a complexidade humana.
“[...] assim, podemos compreender a autonomia do individuo, mas de uma maneira
extremamente relativa e complexa” (Morin, 1996, p. 48). O autor assegura que O
sujeito comporta, além da base biolégica, uma base cognitiva que o0 capacita a
estabelecer relagbes de trocas com o meio ambiente. A isso chama de dimenséao

computacional (Morin, 2021, p. 120).

Essa computacéo do ser individual, é a computacdo que cada um faz
de si mesmo, por si mesmo. E um cémputo. O computo € o ato pelo
qual o sujeito se constitui posicionando-se no centro de seu mundo
para lidar com ele, considera-lo, realizar nele todos os atos de
preservacgéo, protecdo, defesa etc.

Cada sujeito se diferencia e se singulariza de acordo com caracteristicas
objetivas que possui, como: a cor da pele, dos cabelos, timbre de voz e caracteristicas
subjetivas, como autor do seu processo eco-organizador, tornando-se um sujeito
singular. De acordo com Petraglia (2011), s6 se caracteriza como sujeito, quando se
reinem caracteristicas objetivas e subjetivas colocadas em prol de uma causa.

Em sintese, a nocao de sujeito, proposta por Edgar Morin, compreende:

[...] as concepcBes de individuo e de unicidade que congregam o
biologico, o atitudinal, o cognitivo e o sociocultural, indicando a
complexidade constitucional do ser. Esta ligada as ideias de: - auto-
organizacao, que se modifica, altera, transmuta continuamente e se
vincula a autonomia e a dependéncia; - auto-referéncia, que ocupa e
preenche o lugar da centralidade e do egocentrismo, e sé pode ser
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dita pela propria pessoa; - exclusaol/incluséo, revelada na conjuncao e
interdependéncia entre Eu e eu, e na acdo que afasta e nega o outro
inscrito em mim, como presenca e possibilidade de alteridade. (Dias,
2008, p. 60).

Portanto, o sujeito, em sua dimensao subjetiva, emerge na sua auto-eco-
organizagdo, comportando caracteristicas como: autonomia, individualidade, medos,
incertezas e, acima de tudo, complexidade. “[...] cada ser vivo, ainda que reprodutivel
e reprodutor, € um ser Unico e indiscutivelmente impar, no seu aspecto subjetivo,
talvez até em maior escala do que as diferencas genéticas, fisioldgicas, morfoldgicas
e psicologicas” (Petraglia, 2011, p. 68-69).

Morin (2015, p. 38) enfatiza:

O sujeito emerge ao mesmo tempo que o mundo. Ele emerge desde
0 ponto de partida sistémico e cibernético, |a onde certos nimeros de
tracos proprios aos sujeitos humanos (finalidade, programa,
comunicagdo etc.) sdo incluidos no objeto méaquina. Ele emerge,
sobretudo, a partir da auto-organizacdo, onde autonomia,
individualidade, complexidade, incerteza, ambiguidade tornam-se
caracteres proprios ao objeto. Onde sobretudo, o termo “auto” traz em
si a raiz da subjetividade.

Da mesma forma, é preciso conceber o professor alfabetizador como um sujeito
complexo, resultado de uma determinacao biolégica, mas também um ser moldado
por uma cultura que foi construida ao longo de sua historia (Morin, 1996, 2012, 2015,
2021; Petraglia, 2011). Para Morin (2021, p. 128), o sujeito “[...] ndo € uma esséncia,
nao € uma substancia, mas n&o é uma ilusao”, e, para que esse sujeito seja visto de
forma complexa, € preciso “[...] uma reorganizagdo conceptual que rompa com o0
principio determinista classico, tal como ainda € utilizado nas ciéncias humanas
notadamente socioldgicas”.

Incorporar a teoria da complexidade de Edgar Morin na educacéao € um desafio
e requer uma mudanca de pensamento, pois se trata de converter padroes
preestabelecidos e superar toda a fragmentacdo das informacgdes. A abordagem
complexa na educacéo propicia a integralizacdo entre a teoria e a pratica, de modo a
envolver, tanto o professor como o estudante, em um ambiente favoravel, produtivo e
transformador. Essa abordagem tem o objetivo de transformar o processo de ensino
e aprendizagem, uma vez que admite que somos seres complexos em um mundo

também complexo, onde as rela¢des sdo inevitaveis, pois tudo esta interligado.
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3.3 ECOLOGIA DA ACAO

A ecologia da acéo pode ser entendida como uma abordagem que considera
ndo apenas as agdes individuais, mas também seus desdobramentos em uma rede
de sistemas interligados. Isso inclui a analise das repercussfes e das causas das
acdes humanas, a curto e a longo prazo, em uma escala global. A ecologia da acéo
obedece a dois principios: primeiro — a acao nao esta sujeita somente as intencdes
de quem as pratica, mas as condi¢cfes caracteristicas do meio onde se desenvolve
a acao; segundo principio — os efeitos a longo prazo sdo imprevisiveis (Morin,
2012).

Deste modo, a ecologia da acdo sugere uma reforma na maneira como
pensamos e agimos, estimulando uma consciéncia mais profunda das relagdes
entre nossas acfes e 0s sistemas maiores nos quais estamos inseridos, pois se
baseia na compreensédo de que as acfes humanas e 0os demais sistemas (sociais,
politicos, econdmicos e ambientais) estdo profundamente interligados. Nesse
contexto, Morin (2017) propde a necessidade de repensarmos 0 modo como
agimos, considerando as multiplas dimensfes e consequéncias de nossas acoes.
Para Morin (2017, p. 41),

A ecologia da acao indica-nos que toda acéo escapa, cada vez mais,
a vontade do seu autor na medida em que entra no jogo das inter-
retro-acdes do meio onde intervém. Assim a ac¢ao corre 0 risco, nao
somente de fracassar, mas também de sofrer desvio ou distor¢céo de
sentido.

O primeiro principio descreve a imprevisibilidade do resultado de uma
determinada acdo humana, considerando que a acdo nao depende apenas da
vontade de quem a pratica, mas também das condicfes préprias do meio onde ela se
desenvolve. Essa abordagem ocasiona um reconhecimento de que os problemas que
o mundo moderno apresenta sdo complexos, e repletos de varidveis. A pratica
pedagogica tem esta caracteristica, principalmente na escola publica, onde ha uma
grande diversidade de saberes dentro da sala de aula, e isto faz com que o professor
planeje suas acdes, considerando um possivel desvio de seus objetivos, e, nesse
momento, o professor precisa estar pronto para repensar sua pratica e redefini-la no
meio do processo. Esta imprevisibilidade faz parte do cotidiano escolar,

principalmente no ciclo de alfabetizacdo. O segundo principio da ecologia da acéao é
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a incapacidade de prever os efeitos de uma ac¢éo a longo prazo. E possivel supor os
efeitos a curto prazo de uma acédo, porém os efeitos a longo prazo sdo uma incégnita.

Morin (2021, p. 61) esclarece:

A ecologia da acao tem, como primeiro principio, o fato de que toda
acao, uma vez iniciada, entra hum jogo de interacdes e retroacbes no
meio em que é efetuada, que podem desvia-la de seu fim e até levar
a um resultado contréario ao esperado; assim, a reacdo aristocratica do
final do século XVIII, na Franca, desencadeou uma revolucao
democratica; um movimento revolucionario na Espanha, em 1935-
1936, desencadeou um golpe reacionario. O segundo principio da
ecologia da acdo diz que as consequéncias Ultimas da ag¢do séo
imprevisiveis; de modo que, em 1789, ninguém poderia predizer o
Terror, o Termidor, o Império, a restauracao. A Revolucdo Soviética
do século XX foi uma consequéncia indireta da Revolucdo Francesa,
gue ainda ndo esgotou todas as suas consequéncias...

Ao considerar o contexto do ato, a ecologia da acao instaura uma incerteza.
Assim, o agir humano torna-se catastroficamente imprevisivel. “Desencadeamos
processos cujos fins sdo imprevisiveis de maneira que a incerteza [...] se torna a
caracteristica essencial das agbées humanas” (Morin, 2017, p. 46). Sendo assim, a
ecologia da acao esté intrinsecamente ligada a incerteza, pois, devido a complexidade
dos sistemas e suas diferentes variaveis, ndo podemos prever com precisao todas as
consequéncias de nossas acdes. Isso cria um ambiente de incertezas no qual as
respostas e solu¢des ndo sado lineares ou diretas. Lidar com a incerteza envolve
aceitar que nosso conhecimento é limitado e que € impossivel conhecer todas as
variaveis. E preciso estar disposto a ajustar nossas agdes a medida que novas
informacdes surgem, em vez de aderir rigidamente a planos preconcebidos. Portanto,
considerar uma variedade de resultados possiveis é estar preparado para lidar com
diferentes resultados (Morin, 2017).

No ambiente escolar, mais especificamente na sala de aula, o professor lida
com situagBes que, se ndo forem bem planejadas, podem trazer consequéncias
desastrosas, tanto para o estudante como para o professor. Uma crianga que encontra
dificuldades no processo de alfabetizacdo precisa ser acompanhada em suas
dificuldades, pois pode ndo ser apenas parte de um processo mais demorado, mas a
instalacao de uma dificuldade que requer um olhar mais atento por parte do professor.
Quando a alfabetizagao nédo se efetiva dentro do ciclo de alfabetizacdo, as dificuldades
podem se estender por toda a educacédo basica, comprometendo o futuro escolar da

crianca, levando-o, em alguns casos, a baixa autoestima, desinteresse pela escola,
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até a evasdo escolar. Estas sdo consequéncias muito graves, que precisam ser
evitadas, a partir de um planejamento de ac6es bem estruturadas, admitindo a ideia
de que novas situacbes podem surgir, necessitando de ajustes no planejamento de
ensino.

E importante observar que a ecologia da acéo é parte integrante da teoria da
complexidade, podendo ser vista como a forma funcional de um pensamento
complexo, que procura compreender a realidade em toda sua diversidade,
contradi¢cdes e interconexdes.

Isto posto, é substancial reconhecer a importancia de criar espacos de escuta
atenta e qualificada na escola, nos quais as professoras alfabetizadoras possam falar
de suas dificuldades, de seus medos, anseios, vitérias, criando assim uma
comunidade reflexiva com seus pares. Desta forma, é possivel apreender toda
complexidade do ato de ensinar no ciclo de alfabetizacdo e pensar em solu¢des no
coletivo, o que contribui para acées mais assertivas, a0 mesmo tempo gue cria uma
comunidade colaborativa na escola. A epistemologia da complexidade direciona a
uma reforma do processo de ensino e aprendizagem e, consequentemente, chega as
instituicbes que, por sua vez, levam a reforma do pensamento na educacao,

remetendo ao principio recursivo. Para Morin (2015, p. 74),

A ideia de recursividade é uma ruptura com a ideia linear de causa e
efeito, de produto/produtor, de estrutura/superestrutura, ja que tudo o
gue é produzido volta-se sobre o que se produz num ciclo ele mesmo
auto-constitutivo, auto-organizador e autoprodutor.

3.4 NOCAO DE ESTRATEGIA E PROGRAMA

Outra abordagem presente nas teorias de Morin, que diz respeito a questao da
imprevisibilidade do fazer pedagdgico do professor alfabetizador, € a distincdo entre
estratégia e programa. A estratégia admite a modificacdo de um certo nUmero de
cenarios, a partir de uma decisdo inicial, de acordo com novas informac¢des que
chegam no decurso de uma determinada acdo e que vao perturbar a acao inicial
(Morin, 2013). De acordo com o autor, a estratégia € mais fértil que o programa, que,
a principio, ndo prevé alteracfes. A estratégia abarca a evolucao de uma determinada
situacao, 0s acasos e 0s novos conhecimentos, com o objetivo de modificar e corrigir.

A nocao de estratégia opbe-se a do programa, que € uma sequéncia de acdes
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predeterminadas que se realiza em um ambiente que ndo se modifica, a ndo ser em

caso de imprevisto ou de perigo (Morin, 2013). Conforme Morin (2013, p. 220),

O programa néo pode se modificar, s6 pode parar em caso de
imprevisto ou de perigo. A estratégia pode modificar o roteiro de acbes
previstas, em funcdo das novas informacdes que chegam pelo
caminho que ela pode inventar.

Deste modo, a complexidade atrai a estratégia, que permite avancgar no incerto
e no aleatério, enquanto no programa isso ndo acontece. O fazer pedagogico é
carregado de imprevistos, necessitando a toda hora ser modificado para atender as
necessidades dos estudantes, e essa acdo s6 € possivel se se obedecer ao
tetragrama ordem, desordem e organizagao.

Foram explorados neste capitulo conceitos relacionados ao referencial tedrico
gue embasam esta pesquisa. O proximo capitulo apresenta um breve historico sobre
a alfabetizacdo no Brasil, desde o século XVIII até o século XXI. Por meio da
reconstituicdo das formas passadas de ensinar a ler e a escrever € possivel obter

informacdes sobre como se ensina a linguagem escrita nos dias atuais.
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4 ALFABETIZACAO NO BRASIL

Neste capitulo, ser4 apresentado um breve panorama historico sobre a
alfabetizacdo no Brasil. A historia da alfabetizacdo no pais € marcada por uma
trajetoria complexa e desafiadora, refletindo, ao longo dos séculos, as mudancas
sociais, culturais, politicas, econémicas e tecnoldgicas, que causaram transformacoes
na educacao. Antes da chegada dos europeus, as populagdes indigenas ja possuiam
suas préprias formas de comunicacao e registro, utilizando simbolos e pinturas, mas
nao havia um sistema de escrita formal, como o alfabeto que conhecemos (Marcilio,
2016).

A escola publica no Brasil foi instituida em 1759, pelo Marqués de Pombal,
depois de expulsar os jesuitas e realizar a reforma da instrugdo publica. As aulas
individuais de ler, escrever e contar substituiram os colégios dos padres, porém a
reforma instituida pelo Marqués de Pombal s6é comecou a funcionar em 1772, com a
regulamentacdo da lei. No periodo de 1772 a 1822, havia poucas escolas de primeiras
letras funcionando no Brasil. Ap6s a independéncia do Brasil, foi promulgada a
primeira Constituicdo brasileira, em 1824, que garantia a liberdade de ensino, o direito
a instrucao primaria gratuita, mas, na pratica, a educacéao publica continuava escassa
e inacessivel para a maioria da populacdo. A maioria do povo ainda permanecia
analfabeto, principalmente os escravos africanos e a populacdo pobre (Marcilio,
2016).

No periodo de 1822-1889, o acesso a educacao formal e a alfabetizacdo ainda
era limitado a uma parcela privilegiada da populacdo. As classes eram heterogéneas,
com relacdo a idade e condicdo social, e homogéneas, em relacdo ao sexo. Somente
no final do Império passou-se a admitir classes mistas, em situagdes especiais. A
escola funcionava na casa precaria onde morava o professor, que vivia em condi¢ges
também precarias de higiene e saneamento, sem livros e materiais didaticos. O modo
empregado na alfabetizacéo, na maioria das escolas publicas de primeiras letras, era
uma técnica muito rudimentar, o ensino individual. O professor era despreparado e
nao tinha habilitagbes necessarias para desenvolver outro tipo de método de ensino.
O professor chamava os alunos um a um para dar orientacdes sobre ler e escrever e

fazer calculos das operacdes basicas. De acordo com Marcilio (2016, p. 214),
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Ensinava-se ao mesmo tempo a aritmética, comecando pela
aprendizagem dos numeros até cem e, em seguida, prosseguia-se
com a tabuada do somar. Decorada a de somar, passava-se para a de
diminuir e assim sucessivamente, completando as quatro operacoes,
sempre pela memorizacao repetida a exaustao.

Enquanto o professor orientava um aluno, os outros eram encarregados de
permanecer em siléncio e sem fazer nada, e, para controlar a indisciplina, o
professor fazia uso da palmatodria, que era um instrumento utilizado para corrigir
os alunos em situacdes que ndo estavam de acordo com o professor, como era o
caso da falta de disciplina dos alunos. Nas precéarias condi¢des, o professor
precisava encontrar estratégias para alfabetizar seus alunos.

A autora descreve o método que era utilizado na alfabetizagao: “O método
de leitura era a soletracdo: davam-se as cartas do ABC, as cartas das silabas, as
cartas dos nomes”. As cartas dos nomes eram cartas em que estavam escritos
nomes aleatorios; “[...] as cartas de fora ou manuscritas” (Marcilio, 2016, p. 214)
eram correspondéncias recebidas pelos pais e que eram utilizadas como material

de leitura, na falta das cartilhas.

[...] depois o silabario portugués, a cartiliha da doutrina cristd, a
gramatica de Coruja. A escrita comegava com os debuchos de
pauzinhos, depois de letras, mais tarde davam-se os traslados. As
contas eram passadas nas arddsias para fazer em aula ou em casa.
Decorava-se a tabuada e, para repeti-la, ficavam os alunos em
semicirculo. (Marcilio, 2016, p. 214).

O método utilizado ndo apresentava efetividade no ensino da leitura e
escrita. Os presidentes das provincias denunciavam a ineficiéncia do método
utilizado para alfabetizar, por meio de relatérios; afirmavam que assim que as
criangas saiam da aula, esqueciam o que haviam “aprendido” (Marcilio, 2016)
Entretanto, no Brasil, esse método se estendeu até a metade do século XX,
principalmente nas regiées do Norte e Nordeste, além de outras regiées. Com a
independéncia do Brasil em 1822, houve alguns avancos no campo da educacéo,
mas o0 pais ainda enfrentava enormes desafios em termos de alfabetizagéo e
acesso a educacao basica. Houve muitos movimentos fora do Brasil (difusédo de
uma escola de massas, emancipacdo feminina e urbanizacdo da Europa e
Estados Unidos). Mesmo que timidos, esses avang¢os contribuiram para causar
reflexos positivos no Brasil. Comecgou-se, entdo, a abrir espaco para inovagoes.

Surgiram modelos renovados de escolas particulares, como a tradicional Escola
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Americana Mackenzie College (Marcilio, 2016; Mortatti, 2012; Ferraro, 2009).
Entretanto, o processo de institucionalizacdo do sistema escolar foi moroso,

apresentando alguns progressos nos anos finais do século XIX, como:

[...] a conscientizagcdo da necessidade de espacos adequados e
préprios, de mobiliario apropriado e de material escolar para a
conquista da aprendizagem e das praticas pedagdgicas. O tempo
escolar foi estabelecido dentro da vida da sociedade. Essas
conquistas convergiram para a emergéncia de um modelo de escola
gue se tornaria definitivo — a escola seriada. Mas em fins do século
XIX, a educacgdo elementar e a alfabetizagdo ainda estavam
organizadas, em sua quase totalidade, dentro do sistema de escolas
isoladas, em casa de professores, formadas por uma Unica classe,
com alunos em diferentes niveis de adiantamento, de diferentes
idades e com um Unico professor, mal preparado (Marcilio, 2016, p.
235).

Aprender ainda significava memorizacdo e ensinar pressupunha decorar o
material a ser transmitido. Apenas ap0s a proclamacéo da Republica, em 1889, € que
o Brasil comecou a passar por mudancas mais significativas, com a implementacao
de politicas publicas mais abrangentes e o estabelecimento de um sistema
educacional mais amplo e acessivel (Mortatti, 2012). Somente no final do século XX
houve uma maior preocupacédo com a educacao basica e a alfabetizacdo no pais. A
criacao das primeiras escolas publicas e a implementacédo de politicas educacionais
mais abrangentes contribuiram para um aumento gradual das taxas de alfabetizacao

No Brasil, o século XX foi marcado por grandes transformacgdes. Na economia,
o PIB deu um salto, colocando o Brasil entre os lideres de crescimento mundial,
passando de uma economia agraria para um pais em ascensao industrial, a taxa de
mortalidade infantil diminuiu e a expectativa de vida aumentou, podendo, o Brasil, ser
comparado a paises mais desenvolvidos. As familias brasileiras passaram a ter um
poder de compra maior, podendo ser visto nas aquisicdes nos setores do vestuario,
calcados, eletrodomésticos e alimentagdo. O setor industrial cresceu com a criagao
de empresas como a Companhia Siderargica Nacional, a Petrobras, as usinas
hidrelétricas, a Usiminas, entre outras, consolidando, assim, uma nacao moderna.
(Marcilio, 2016).

Os anos iniciais da Republica foram renovadores também para a educacéo
nacional, era 0 momento de construir um novo sistema de escola. Havia um
engajamento por parte dos governantes para alcancar esse objetivo, pois essa

seria a Unica forma de penetrar no ambito das na¢des mais avancadas e com isso
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promover o desenvolvimento do pais. O novo sistema educacional estava sendo
idealizado por um grupo de intelectuais, que se conscientizaram de que a
renovacao deveria comecar pelo ensino bésico, isto é, a escola elementar,
retardando um pouco mais a criagéo de universidades. Era um novo modelo escolar
em todos os sentidos: a materialidade do prédio, os gestores e 0os métodos de
ensino (Mortatti, 2012).

A mudanca aconteceu de forma lenta, em um movimento de altos e baixos, de
avancos e retrocessos. Foi um periodo de implantacdo e implementacdo de novas
praticas. A formacdo do professor se deu pela associacdo da teoria e pratica. As
criancas ja ndo eram vistas apenas como sujeitos dependentes, mas eram vistas
COmMo um sujeito que merece atencdo em todas as suas necessidades (Soares, 2021).
A alfabetizacdo passou a ser compreendida pela sua fungéo social e ndo apenas como
um processo que se encerra em si mesmo. A escola passou a ser reconhecida pela
sua funcéo social, a de criar leitores e escritores que tém a possibilidade de interferir
no meio em que esta inserido. Outras disciplinas, como por exemplo a ginastica
artistica, foram inseridas na escola elementar, com o objetivo de desenvolver outras
competéncias na crianca. Frequentar uma escola passou a ter outro sentido, conforme
refere Marcilio (2016, p. 339):

Tornar-se escolar equivalia dizer que a crianca se submetia a um
comportamento novo: com horarios (de relégios, campainhas e sinos);
com uniformes; com avaliacdes periédicas; exames e provas; com
boletins e aprovacdes ou reprovacdes; com material cada vez mais
abundante, bonito e adaptavel as diferentes faixas etarias e aos
diferentes estagios de desenvolvimento psicoldgico (cartilhas, livros,
figuras coloridas, mapas, globos, quadros, etc.); com festas escolares;
com canto, banda, teatro, apresentagfes cinematografas; e com
ginastica, escotismo, desfiles e jogos esportivos com competi¢cdes. A
moral era despertada com as historias de contos, com as fabulas de
Esopo e de La Fontaine. O ensino elementar tornava-se prazeroso, e
nao raro dotado de beleza, estimulando o sentimento estético.

Nesse periodo, foram também tomadas medidas saneadoras para a melhoria
da higiene e condi¢des sanitarias da escola. A escola passou a ter sanitérios, que era
uma grande novidade, bebedouros e um espago para o recreio dos estudantes (“o
patio”). Nao foi um periodo facil, pois havia falta de recursos, resisténcias e condigfes
adversas. Tratava-se de uma revolucéo para a articulacdo de um novo sistema publico

de ensino. O numero de escolas primarias aumentou e com elas a multiplicacdo de
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escolas normais, que tinham por objetivo preparar o professor que iria alfabetizar
(Marcilio, 2016).

No entanto, o movimento renovador da educagao, denominado “escola nova”, ndo
teve capacidade de alcancar todo o territorio brasileiro. A falta de edificios para o
funcionamento das escolas levou a medidas de improviso, que nédo favoreceram a
qualidade do ensino. Os prédios foram substituidos por galpdes, barraces e pordes. Foi
necessario também diminuir o periodo letivo diario. As classes contavam com
superlotacéo, dificultando a intervencdo do professor e efetividade na alfabetizacao de
todos. Além de introduzir técnicas educativas inovadoras, que demandavam uma escola
de tempo integral. Todavia, um fator positivo foi o consideravel aumento das matriculas
na escola priméria. Mas os aumentos das matriculas demandaram outras medidas
improvisadas que comprometeram a qualidade do ensino. Foi hecessario multiplicar os
turnos nas escolas para atender a grande demanda da clientela, os alunos.

Muitos foram os fatores que marcaram esse periodo com altos indices de

repeténcia e evasao escolar:

[...] as condi¢cBes desfavoraveis de saude do aluno, o baixo nivel
econdmico e cultural de muitas familias, a deficiéncia do material
didatico, a ineficiéncia dos métodos adotados, prédios e instalagcfes
inadequadas, classes superlotadas, falta de assisténcia técnica ao
professorado, reducdo do periodo letivo anual e do horario letivo
diario, com desdobramento sucessivo em turnos de funcionamento
nas escolas dos maiores centros urbanos, deficiéncia do professorado
diplomado, existéncia de altos indices de professores ndo diplomados
e a situacdo de fome vivida por varias criancas. Além de tudo, em 1950
com oito milhdes de criangcas em idade escolar no pais, ndo havia
escolas para trés milhdes sequer. Descumpria-se, para elas, a lei
maior, a Constituicdo do Brasil, e violava-se o direito da crianca a
instrucdo. (Marcilio, 2016, p. 402).

4.1 EVOLUCAO DA LEGISLACAO PARA EDUCACAO NO BRASIL

Em 1960, a qualidade da educacéo brasileira estava bem atras da maioria dos
paises latino-americanos, inclusive dos mais pobres. Ja na Assembleia Constituinte
de 1934 comecgou a ser formulado em nosso pais a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional. A estrutura educacional do Brasil estava arranjada e
sistematizada através de uma lei denominada Lei de Diretrizes e Bases Nacional
(LDB). Todos os parametros e orientacdes legais, burocréticas, institucionais e de
procedimentos estavam inseridos e detalhados através dessa lei. Apesar de
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idealizada em 1934, sua primeira versao so foi promulgada em 1961. Ela foi conhecida
como Lei n® 4.024/1961 e estabeleceu as diretrizes e bases da educacdo por muitas
décadas. Destaco abaixo algumas proposi¢des que foram definidas por ela:

a) constituicdo e autonomia de 6rgdos estaduais voltados para a area da

Educacéo;

b) recursos governamentais para a area;

c) exigéncia de formacao para os docentes.

A LDB de 1961 estabeleceu principios fundamentais para a organizacdo e
gestdo do sistema educacional no pais, como a definicdo dos niveis de ensino
(educacdo béasica e educacdo superior), a educacdo em ciclos e etapas, a
estruturacdo do curriculo nacional, a regulamentacdo da educacdo especial e
valorizacdo do magistério, entre outros aspectos. Estabeleceu também como ensino
facultativo o ensino religioso e a matricula obrigatéria para alunos até a quarta série.
Foram muitas as interpretacdes ideoldgicas e paradigmaticas vigentes nesse periodo
que influenciaram as concepc¢fes de educacdo e consequentemente as praticas
pedagdgicas no ciclo de alfabetizacao.

Durante o periodo do regime militar (1964-1985), uma nova constituinte
deliberou sobre esse assunto e instituiu as decisdes estabelecidas nesta nova lei,
como destacado abaixo:

a) 180 dias como parametro minimo para o ano letivo;

b) inclusdo das disciplinas: educacdo artistica, educacédo fisica, educacao

moral e civica e programas de saude;

c) transformacao do ensino primario e ginasial para ensino de 1° e 2° grau.

Finalmente, a partir da Constituinte de 1988, jA no periodo demaocratico,
estabeleceu-se novos parametros progressistas que foram promulgados através da
LDB Lei n° 9.394 (Brasil, 1996). Esta nova versao trouxe diversas atualizacbes e
mudancas no sistema educacional brasileiro, mas manteve muitos principios
estabelecidos na lei anterior, entre os quais se destacam:

a) minimo de 200 dias para o0 ano letivo;

b) obrigatoriedade de um Plano Nacional de Educacédo (PNE);

c) gradativa gestdo democrética e autbnoma para as unidades escolares.

Prevé gestdo democratica do ensino publico, com a participacéo de alunos,

pais, professores e funcionarios na administracéo das escolas;
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orientacdo pedagogica, por meio de uma Base Nacional Comum Curricular
(BNCC);

mudanca do ensino de 1° e 2° grau para ensino basico (fundamental e
médio);

estabelece a duracdo de nove anos para o ensino fundamental obrigatério,
com matricula obrigatéria a partir dos seis anos de idade;

define a duracao de trés anos para o ensino médio, com a possibilidade de
oferecimento de diferentes modalidades, como ensino médio e técnico;
educacao infantil como primeira etapa da educacéao basica;

garante o atendimento em creches e pré-escolas para criancas de zero a
cinco anos de idade, buscando assegurar o desenvolvimento integral as
criangas;

determina a inclusdo de alunos com deficiéncia nas escolas regulares,
assegurando o atendimento educacional especializado, quando necessario;
busca valorizar os profissionais da educacao, garantindo-lhes formacgao
adequada, planos de carreira e condi¢gdes de trabalho adequadas;

aborda o financiamento da educacdo, estabelecendo a responsabilidade
dos governos federal, estaduais e municipais na oferta de recursos para a

educacao basica.

E pertinente ressaltar que a LDB é enriquecida por outras leis, normas e

politicas educacionais que regulam as especificidades da educacdo brasileira.
Outrossim, a educacdo € um campo gue esta em constante movimento, e questdes
como avanco tecnolégico, mudancas socioculturais e desafios educacionais
emergentes podem exigir atualizagcbes na legislacdo, para que a educacdo se

conserve relevante e efetiva a fim de atender as necessidades da sociedade.

Nos estados e municipios, além da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo

Nacional (LDB), que estabelece as bases da educag¢do em todo o territorio nacional,
existem outros documentos que norteiam as politicas e praticas educacionais em
ambito local. Esses documentos podem variar de acordo com as especificidades de

cada estado ou municipio. Entre eles, temos:

a) Plano Nacional de Educacao (PNE): é um documento de nivel nacional que

estabelece metas e estratégias para a educacdo brasileira. E editado

periodicamente a cada dez anos e serve como referéncia para os planos
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estaduais e municipais de educacado. Essa lei engloba diagndsticos sobre a
educacao brasileira, até propostas de metas, diretrizes e estratégias para a
educacdo de modo geral. O primeiro Plano Nacional de Educacao foi
aprovado em 1962, porém nenhuma de suas metas foi cumprida. Nao houve
esforgo real para mudancas na qualidade da educacao (Marcilio, 2016);
Plano Estadual/Municipal de Educacéo: cada estado e municipio deve
elaborar seu proprio Plano de Educacao, que é alinhado com as diretrizes
do PNE. Esses planos sdo construidos e contam com a participacdo de
diversos segmentos da sociedade e definem metas e estratégias
especificas para a melhoria da educacéo naquela localidade;

Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNSs): sdo documentos elaborados pelo
Conselho Nacional de Educacdo (CNE) que estabelecem as diretrizes
gerais para os curriculos da educacao basica. O CNE € um érgéo colegiado
vinculado ao Ministério da Educacdo (MEC) do Brasil, que tem como
principal funcdo assessorar o MEC na formulagéo e avaliacdo da politica
nacional de educacéo, além de exercer fun¢cdes normativas, deliberativas e
de supervisdo do sistema educacional do pais. O CNE foi criado em 1995,
pela Lei n® 9.131, e sua estrutura e atribuicbes estdo definidas na Lei n°
9.394, ou seja, na LDB;

Parametros Curriculares Nacionais (PCNs): sdo documentos que oferecem
orientagbes e diretrizes para 0 ensino nas diferentes areas do
conhecimento, como lingua portuguesa, matematica, ciéncias, etc. Embora
sejam direcionadas ao ensino fundamental, eles podem servir como
referéncia para o planejamento curricular em estados e municipios;
Referencial Curricular Nacional para a Educacgéao Infantil (Brasil, 1998): € um
documento do MEC que orienta a educagdo infantii em todo o pais,
fornecendo subsidios para a elaboragdo dos curriculos nessa etapa da
educacao;

Resolugdes e normativas do Conselho Estadual/Municipal. Os conselhos
estaduais e municipais de educacédo tém papel importante na normatizacéo
e regulamentacdo da educacdo em seus respectivos ambitos. Eles podem
emitir resolucdes, pareceres e normativas para orientar as praticas

educacionais locais.
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Posto isto, a Secretaria Municipal de Educacao de Sdo Paulo (SME) iniciou seu
processo de atualizacdo curricular em marco de 2017, com a realizacdo de um
seminério que reuniu diretores e coordenadores pedagdgicos de todas as escolas do
ensino fundamental da Rede, professores de referéncia, além de gestores e técnicos
das Diretorias Regionais de Educacdo (DREs). Professores e estudantes da Rede
foram consultados, por meio de amplo processo de escuta, com o objetivo de mapear
as percepcgoes e recomendacdes sobre o que e como aprender (Sao Paulo, SME,
2019). Em 2018, foi dado inicio a implementacdo, na Rede Municipal de Educacéo,
do Curriculo da Cidade, resultado de um longo processo, durante o ano de 2017.

O Curriculo da Cidade foi uma construcao coletiva, pois teve como objetivo
representar a Rede Municipal de Ensino de Sao Paulo, para assegurar que fosse
incorporado por todos os seus integrantes. O documento tem como base 0s seguintes
pressupostos para sua construgao:

a) continuidade: o processo de constru¢ao curricular procurou romper com a
logica da descontinuidade a cada nova administragdo municipal,
respeitando a memoaria, os encaminhamentos e as discussdes realizadas
em gestdes anteriores e integrando as experiéncias, praticas e culturas
escolares ja existentes na Rede Municipal de Ensino;

b) relevancia: o Curriculo da Cidade foi construido para ser um documento
dindmico, a ser utilizado cotidianamente pelos professores, com vistas a
garantir os direitos de aprendizagem a todos os estudantes da Rede;

c) colaboracédo: o documento foi elaborado considerando diferentes visées,
concepcles, crencas e métodos, por meio de um processo dialégico e
colaborativo, que incorporou as vozes dos diversos sujeitos que compdem
a Rede;

d) contemporaneidade: a proposta curricular tem foco nos desafios do mundo
contemporaneo e busca formar os estudantes para a vida no século XXI.
(S&o Paulo, SME, 2019).

Por sua vez, a Secretaria Estadual de Ensino, em 20 de dezembro de 2017
homologou o Curriculo Paulista, que é fruto da colaboracdo de profissionais da
educacao, representantes das redes Municipais, da Rede Estadual, e da Rede
Privada de Ensino. Todos os envolvidos contribuiram com saberes, procedimentos,

reflexdes e experiéncias a respeito da pratica pedagogica nos diferentes componentes
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curriculares. O curriculo tem o objetivo de transpor as particularidades sociais,
culturais e historicas de cada um dos 645 municipios que compdem o Estado de Séo
Paulo. Esta em consonancia com as competéncias discriminadas pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), aprovada pelo Conselho Nacional de Educagéao (CNE). O
Curriculo Paulista explicita, a todos os profissionais da educacdo que atuam no
Estado, as competéncias e habilidades essenciais para o desenvolvimento cognitivo,
social e emocional dos estudantes paulistas, considerando sua formagéo integral na
perspectiva do desenvolvimento humano (S&o Paulo, Estado, 2019, p. 11).

Estes sdo alguns dos principais documentos que norteiam a educacdo nos
estados e municipios brasileiros. E fundamental que gestores, professores e
comunidade escolar estejam familiarizados com estes documentos, para garantir que
a educacao seja planejada e executada de forma coerente e alinhada as politicas

educacionais vigentes.

4.2 ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

As reprovacoes, distorcdo idade-série e evasao escolar sdo barreiras que
prejudicam a permanéncia dos estudantes na escola. Este € o desafio que o Brasil
precisa vencer, para garantir o direito a educacdo de todas as criancas em idade
escolar. Em 2022, 5,6% das pessoas com 15 anos ou mais de idade, equivalente a
9,6 milhdes de pessoas eram analfabetas no Brasil. Desse total, 55,3% (5,3 milhdes
de pessoas) viviam na Regido Nordeste e 22,1% (2,1 milhdes de pessoas), na regiao
Sudeste. Diante do alto indice de analfabetismo no Brasil (IBGE) e insistente indicativo
de baixo letramento, conforme aponta os dados acima, o tema alfabetizacdo tem
indiscutivel relevancia no cenario educacional (IBGE, 2022).

A histéria da alfabetizacdo no Brasil sempre foi marcada por um persistente
fracasso em levar os estudantes a desenvolverem habilidades de leitura e escrita. Na
tentativa de conquistar uma educacédo de qualidade e consequente mudanca do
cenario educacional, assistimos, ao longo dos séculos, recorrentes mudancas de
paradigmas e de concepc¢bes e métodos de alfabetizacdo (Marcilio, 2016; Soares,
2021; Colello, 2021). Até 1980, o método utilizado para alfabetizar era considerado a
saida para o insucesso na alfabetizacdo das criancas. Assim, a todo momento, um

novo método era experimentado, variando entre uma ou outra versdo do método
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sintético (método fonico, método silabico), segundo o qual a aprendizagem da
linguagem escrita se da a partir de unidades menores da lingua, isto €, dos fonemas,
das silabas, para as unidades maiores, a palavra, a frase e ao texto ou uma ou outra
versdo do método analitico (método da palavracdo, método da sentenciacdo, método
global), segundo o qual a aprendizagem se da de modo inverso, a partir de unidades
maiores que transmitem sentido, como palavras, frases e textos, sempre na tentativa
de conter o fracasso na alfabetizacdo (Soares, 2021). Assim sendo, tradicionalmente,
a explicacdo para o insucesso na aprendizagem da leitura e escrita era atribuido a um
método de ensino inadequado e, infelizmente, ainda hoje esse pensamento persiste.

Nos anos de 1980, o construtivismo comecou a ganhar destaque no campo
educacional, embora suas raizes podem ser rastreadas em trabalhos anteriores de
pensadores como Jean Piaget e Lev Vygotsky, que contribuiram com as ideias-chave
para o desenvolvimento do construtivismo: Piaget, com a teoria das fases de
desenvolvimento humano, e Vygotsky, que procurou compreender a “pré histéria da
linguagem, evidenciando como do gesto é possivel chegar ao desenho, ao brinquedo
ou a fala e, desta a escrita” (Colello, 2021, p. 27), processo que, incontestavelmente,
tem implicacbes pedagdgicas. Mais uma vez, toda esperanca foi depositada nessa
nova abordagem, para combater os altos indices de reprovacdo no ciclo de
alfabetizacdo. Com o discernimento de que as causas do insucesso na alfabetizacao
eram de origem social, “[...] porque a desigualdade social e econbmica se manifesta
também na distribuicdo desigual de oportunidades educacionais” (Ferreiro;
Teberosky, 1999, p. 20), propunha-se ndo um novo método para alfabetizar, mas um
novo olhar para o processo de aprendizagem, isto &, “[...] uma nova fundamentagao
tedrica e conceitual do processo de alfabetizagdo e de seu objeto, a lingua escrita”
(Soares, 2021, p. 22).

Diante dessa nova fundamentacéo tedrica e conceitual, os métodos sintéticos
e analiticos séo rejeitados e taxados de “tradicionais”, por irem contra o processo
psicogenético da aprendizagem da crianca, assim como a propria esséncia do objeto
de aprendizagem, a lingua escrita. Isso porque, em decorréncia de uma mudanca de
paradigma que o construtivismo trouxe, o foco da aprendizagem se desloca de uma
acdo docente, determinada por método, para uma pratica pedagogica voltada para
mediacdo da aprendizagem, isto €, uma pratica que orienta e acompanha o

desenvolvimento do estudante, respeitando suas peculiaridades durante o
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desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita, tornando incabivel eleger um
anico método para alfabetizar (Soares, 2021).

Essa mudanca de paradigma propunha uma transformacdo na forma de
alfabetizar, deslocando o foco do alfabetizador e sua escolha por determinado modo
de ensinar para o estudante e suas especificidades na maneira de aprender. Logo, 0
método utilizado para alfabetizar se tornou secundario. “O construtivismo nao prop&e
um novo método, mas uma nova fundamentacéo tedrica e conceitual do processo de
alfabetizac&o e de seu objeto, a lingua escrita” (Soares, 2021, p. 22).

Depois de mais de 30 anos das primeiras pesquisas de Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky, que culminaram na publicacéo do livro que, em portugués, levou o nome
de Psicogénese da lingua escrita, o livro demonstra os resultados de uma investigacao
que tornou possivel a descri¢cdo do processo de desenvolvimento das habilidades de
leitura e escrita no estudante (Ferreiro; Teberosky, 1999).

A psicogénese da lingua escrita € uma teoria que explica o processo pelo qual
0 estudante desenvolve a capacidade de compreender e usar a linguagem escrita.
Concentra-se na forma como o estudante aprende a ler e a escrever, desde as etapas
iniciais até o desenvolvimento de habilidades mais avancadas. A teoria se baseia ha
ideia de que a escrita ndo é apenas uma questao de codificacdo e decodificacdo de
simbolos, mas também envolve a compreenséao das relacdes entre a linguagem oral
com a escrita (Ferreiro; Teberosky, 1999; Weisz, 2016; Soares, 2021).

A teoria psicogenética foi desenvolvida por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky na
década de 1980, a partir de estudos realizados com criancas em diferentes estagios
de desenvolvimento de leitura e escrita. A teoria destaca varias fases ou hipoteses
que as criangas constroem durante o processo de alfabetizacdo. Destaca ainda a
importancia do papel ativo da crianga na construgéo do conhecimento, pois enfatiza
que as criangas ndo apenas aprendem a escrever por instrugdes diretas, mas também
por meio da interagdo com a linguagem escrita em seu ambiente (Ferreiro; Teberosky,
1999; Weisz, 2016).

Desta forma, elas constroem hipoteses sobre como a escrita funciona e
aprimoram essas hipéteses a medida que interagem mais com textos escritos
presentes em suas realidades. Essa teoria tem implicagbes significativas para a
pratica educacional, destacando a importancia de valorizar as concepcdes das

criancas sobre a escrita e oferecer oportunidades de experimentacéo e reflexao, aléem
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de reconhecer que o desenvolvimento da linguagem escrita € um processo gradual e
evolutivo (Ferreiro; Teberosky, 1999; Weisz, 2016; Soares, 2021; Colello, 2021).

Contudo, apesar da predominédncia do construtivismo no século XXI, o
insucesso em alfabetizar os estudantes ainda permanece, agora, com reflexos
denunciados pelas avaliacbes externas nos anos finais do ensino fundamental e
ensino medio.

As ac0les das secretarias de educacao tém procurado melhorar a qualidade da
educacdo e podem variar significativamente, de acordo com a regido e as
necessidades especificas da comunidade educacional. Entretanto, as secretarias de
educacao (municipal e estadual) ttm adotado algumas iniciativas e estratégias com o
objetivo de impulsionar uma melhoria na educagao. Muitas secretarias de educacao
revisam e atualizam os curriculos escolares para torna-los mais relevantes, alinhados
com padrbes educacionais modernos e sensiveis as necessidades dos alunos e da
sociedade (Brasil, 2012).

Com relacéo a formacao continuada de professores, em 2001, foi lancado, pela
Secretaria de Educacéo Bésica do Ministério da Educacao, o Programa de Formacéo de
Professores Alfabetizadores (PROFA). Foi um programa educacional implementado no
Brasil, com o objetivo de melhorar a qualidade do ensino da alfabetizacdo nas escolas
publicas. O programa foi lancado em 2003, como parte do Plano Nacional de Educacédo
(PNE), e coordenado pelo Ministério da Educacdo (MEC). O PROFA tinha como foco
principal a formacdo de professores que atuavam nas séries iniciais do ensino
fundamental. O programa visava aprimorar as praticas de ensino da leitura e escrita, com
base em abordagens pedagogicas mais atualizadas, naquele momento, em consonancia
com as teorias e métodos de ensino da alfabetizacdo, além de fornecer material didatico
especifico, incluindo livros, jogos e recursos educacionais voltados para o
desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita (Weisz, 2016).

Em 2007, foi criado, pela Secretaria de Educacéo do Estado de S&o Paulo, o
Programa Ler e Escrever, que era um conjunto de ac¢les articuladas, que incluia:
formacdo, acompanhamento, elaboragcédo e distribuicdo de materiais pedagogicos.
Caracteriza-se como politica publica, que tinha como meta ver todas as criangas
alfabetizadas até o 3° ano do ensino fundamental (Weisz, 2016).

Implementado em 2012, o Pacto Nacional de Educacdo na Idade Certa

(PNAIC) representou um compromisso formal, que foi assumido pelos governos
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federal, do Distrito Federal, dos estados e municipios, cujo desafio era garantir que
“todas as criangas matriculadas no sistema publico de ensino estejam alfabetizadas
até os 8 anos de idade”; ou seja, ao final do 3° ano do ensino fundamental (chamado
ciclo de alfabetizacdo) as criancas deverao ler e escrever com proficiéncia (Brasil,
2013a). O PNAIC faz parte de uma politica publica educacional com objetivos
definidos em quatro eixos de atuacdo: formacdo continuada de professores
alfabetizadores; materiais didaticos e pedagogicos; avaliagbes e gestao; controle
social e mobilizacdo. Todas essas ac¢des visam acompanhar e assessorar o trabalho
pedagdgico das escolas publicas (Brasil, 2013).

Para compreendermos os sentidos e significados implicitos no processo de
ensino e aprendizagem, no caso, a alfabetizagéo, é indispensavel conhecer como a
escola transpde didaticamente os objetos de conhecimento, que foram construidos
historicamente. A forma como professores alfabetizadores desenvolvem sua pratica
pedagdgica precisa estar ancorada em concepc¢des. A esse respeito, Colello (2021, p.

51) afirma:

Mais do que isso, 0 entendimento sobre a natureza da escrita e 0s
procedimentos de leitura permitem vislumbrar os vicios das praticas
pedagdgicas e a légica do fracasso escolar, aspectos que de téo
arraigados na tradicdo do ensino, nem sempre sdo evidentes para 0s
educadores. [...] € curioso observar que diferentes concepcdes
historicamente construidas sobre a leitura coexistem na escola,
criando um cenario de imprecisdo de objetivos, ineficiéncia das
praticas de planejamento e avaliacdo, desajustamento metodolégico,
inseguranca dos professores, desequilibrio do projeto educativo e
incerteza quanto aos resultados.

Mortatti (2016, p. ii) também aponta a importancia da clareza que o0s
professores alfabetizadores precisam ter acerca das concepcoes de alfabetizacao,

para que o trabalho pedagdgico na alfabetizacdo seja eficiente, e acrescenta:

[...] é possivel pensar no trabalho da alfabetizagcdo a luz da
organizagdo sugerida pelas orientagdes curriculares, em diferentes
momentos e movimentos da nossa trajetéria historica. Mas é
possivel também compreender, como tais sugestfes, roteiros e
normas se traduzem nas mais diversas praticas do ensino nas salas
de aula. Sera que, quando os professores fecham as portas aquilo
gue eles fazem é o que era suposto que eles fizessem? Como 0s
professores alfabetizadores traduzem no dia-a-dia de suas escolas
as maneiras pelas quais eles préprios foram alfabetizados? Até que
ponto professores experientes atualizam suas formas de
alfabetizar?



101

Os questionamentos que a autora traz sao pertinentes e urgentes, pois a pratica
pedagogica, necessariamente, precisa estar ancorada e fundamentada em teorias e
principios que orientem o processo de ensino e aprendizagem no ciclo de
alfabetizacéo, pois as concepcodes de alfabetizacdo influenciam, sobremaneira, o que
se ensina, quando se ensina a ler e escrever. Portanto, alinhar a concepc¢édo de
alfabetizacdo as praticas pedagogicas em sala de aula é essencial para nortear o
planejamento de ensino, a selecdo de materiais didaticos e a abordagem pedagogica.
Desta forma, a harmonia entre concepc¢ao de alfabetizacdo e a pratica em sala de aula
aumenta a possibilidade de éxito no ensino da leitura e escrita, contribuindo para que
os estudantes desenvolvam habilidades linguisticas sdélidas e se tornem leitores e
escritores competentes.

Diferentes concepcdes de alfabetizagdo foram constituidas historicamente
(Colello, 2021; Imberndn, 2011; Soares, 2021) e essas concepcdes coexistem no

espaco escolar. A esse respeito, Colello (2021, p. 52) refere:

[...] diferentes concepgdes historicamente constituidas sobre a leitura
coexistem na escola, criando um cenario de imprecisao de objetivos,
ineficiéncia das praticas de planejamento e avaliacédo, desajustamento
metodoldgico, inseguranca dos professores desiquilibrio de projeto
educativo e incerteza quanto aos resultados. O fendmeno do
analfabetismo funcional € um exemplo de que para além dos fatores de
ordem sociocultural e politica que explicam as desigualdades no
processo de aprendizagem, é preciso considerar a precariedade do
sistema de ensino. Isso porgue, mesmo para agueles que tém acesso
a educacdo basica, ndo se pode garantir a competéncia leitora no
contexto das praticas sociais.

Diante do exposto, é importante levantar alguns questionamentos: O que se
ensina, quando se ensina a ler e escrever? O que se deve ensinar, para que a leitura
e escrita esteja a servico da formacdo cidadd? Para responder a esses
questionamentos, faz-se necesséario a distincdo entre alfabetizacdo e letramento.
Quando se concebe a alfabetizacdo como processo de desenvolvimento de
habilidades de codificacéo e decodificacéo, 0 ensino recai sobre a mecanica da lingua
escrita, “[...] nessa perspectiva, alfabetizar significa adquirir a habilidade de codificar
a lingua oral em lingua escrita (escrever) e de decodificar a lingua escrita em lingua
oral (ler)” (Soares, 2011, p. 16). Neste caso, toma-se “[...] alfabetizagdo em seu sentido
préprio, especifico: processo de aquisi¢cao do codigo escrito, das habilidades de leitura
e escrita” (Soares, 2011, p. 15).

O conceito de letramento, que vai além da alfabetizagdo tradicional, foi
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introduzido no Brasil por Magda Soares, uma pesquisadora e educadora brasileira que
dedicou sua vida em pesquisas sobre alfabetizacdo. O termo, conforme introduzido
por Magda Soares, desempenhou um papel fundamental na disseminagéo do conceito
de letramento no Brasil e em outros paises de lingua portuguesa (Soares, 2011).

O conceito de letramento, conforme introduzido por Magda Soares e outros
pesquisadores, ndo se limita a aquisicdo das habilidades basicas de leitura e escrita,
mas também engloba a capacidade de compreender, interpretar e usar a linguagem
escrita em uma variedade de contextos sociais e culturais. O letramento enfatiza a
aplicacao pratica das habilidades de leitura e escrita, incluindo a compreensao critica,
a capacidade de analisar textos e a participacdo ativa na sociedade, por meio da
linguagem escrita.

A alfabetizacdo e o letramento sdo conceitos intrinsecamente ligados, que
desempenham um papel central na formacdo e desenvolvimento de individuos e na
construcéo de sociedades educadas e participativas. A alfabetizacdo € frequentemente
considerada como o primeiro passo em direcao a aquisi¢ao das habilidades fundamentais
de leitura e escrita. Envolve a capacidade de reconhecer, decodificar e compreender
palavras e textos escritos (Colello, 2004, 2021; Soares, 2011, 2021).

No entanto, o letramento vai além dessas habilidades basicas e inclui a
aplicacdo eficaz da leitura e escrita em contextos do cotidiano. E fundamental
compreender como a alfabetizacdo e o letramento se entrelacam e se influenciam
mutuamente (Soares, 2021). Além disso, € preciso reconhecer a importancia de uma
abordagem holistica que ndo apenas enfatize o desenvolvimento de habilidades de
alfabetizacdo, mas também promova o letramento como uma ferramenta vital para a
participacéo ativa na sociedade e a compreenséo critica do mundo no qual estamos
inseridos. Alfabetizar e letrar sdo dois processos interconectados e a pratica de
alfabetizacdo e letramento envolve combinar a aquisicdo das habilidades de leitura e
escrita com a aplicacdo pratica dessas habilidades em contextos da vida real.

O letramento expandiu a definicdo tradicional de alfabetizacdo. N&o se trata
apenas de conduzir os estudantes a desenvolver as habilidades basicas de leitura e
escrita, mas de preparar os alunos para usar efetivamente a linguagem escrita em
contextos cotidianos, isso inclui a compreenséo de textos, a producao de textos e sua
interpretacdo critica. Nado se trata de apenas decodificar palavras, mas de

compreender o contetudo e a mensagem dos textos lidos. O letramento reconhece que
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a leitura e escrita sdo aplicadas em uma variedade de contextos do mundo real. Isso
inclui a leitura de revistas, jornais, bulas de remédio, manuais de instrucdes, textos
on-line, entre outros suportes de leitura.

Esta funcdo social da escrita incentiva os estudantes a questionar e analisar o
gue estdo lendo. Eles sdo impulsionados a considerar a fonte e a real intencéo do
texto e o contexto em que foi escrito. Isso sem contar o avanco que a tecnologia
proporcionou e a necessidade da alfabetizagdo digital, pois essas habilidades seréao
requeridas para navegar na internet e utilizar as ferramentas digitais para a
comunicacao e estudos.

Portanto, uma abordagem pedagodgica que integre a alfabetizacdo em seu
sentido estrito e letramento em atividades de ensino, promovendo uma combinacao
de leitura e escrita, com a compreensao e aplicacdo em diferentes contextos, esta
alfabetizando e letrando, o que Magda Soares denominou de “alfaletrar” (Soares,
2021). Em sintese, o conceito de letramento ampliou e enriqueceu a concepc¢ao de
alfabetizacado, ressaltando a aplicacdo pratica das habilidades de leitura e escrita em
diversos contextos. Esta mudanca na perspectiva da alfabetizacdo tem abalado
significativamente a forma como a alfabetizac&o é ensinada e entendida em diversos
sistemas educacionais em todo o mundo (Colello, 2021).

Entretanto, sdo numerosas as barreiras que podem intervir no processo de
ensino e aprendizagem. N&o é apenas o método a ser utilizado para alfabetizar que
definira se o processo tera éxito; existem outras varidveis que precisam ser

consideradas no processo de ensino e aprendizagem. Soares (2021, p. 51) aponta:

[...] métodos ndo atuam automaticamente, sem limitagcbes ou
obstaculos; constituidos de procedimentos de interacdo entre
alfabetizador (a) e alfabetizandos, efetivam-se na inter-relagéo entre
participantes diferenciados, em situagdo de aprendizagem coletiva,
em um contexto escolar inserido em determinada comunidade
socioecondmica e cultural.

Em outros termos, concepcdes e métodos ndo compdem uma linearidade, mas
sao desfecho de muitos aspectos; desta forma, constituem-se como um processo de
grande intrincamento. O processo de ensino e aprendizagem traz consigo
especificidades que precisam ser consideradas. Soares (2021, p. 51) explicita esse

processo.

De um lado, o (a) alfabetizador se distingue por caracteristicas
pessoais, tais como: classe social, género, tracos de personalidade,
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idade, variante linguistica, e por experiéncias profissionais, como
formagcdo inicial e continuada, experiéncia no magistério, motivacao
e aptiddo para o ensino, particularmente para a alfabetizacdo. De
outro, os alfabetizandos também se distinguem por caracteristicas
pessoais — entre outras, classe social, género, idade, tracos de
personalidade, contexto familiar, dominio da lingua oral, variante
linguistica —, e por experiéncias de aprendizagem prévia — convivio,
ou nao com a lingua escrita no ambiente da familia e da comunidade,
habilidades, conhecimentos, atitudes desenvolvidas em relagcédo a
escola e a lingua escrita. [...] 0 impacto, em situacdo de
aprendizagem coletiva, das diferencas individuais entre os
alfabetizandos, tanto em relacdo as caracteristicas pessoais quanto
em relagdo as expectativas de aprendizagem anteriores a
alfabetizagdo. Essas particularidades de alfabetizador (a) e
alfabetizandos afetam a interacdo que entre eles ocorre, e intervém
na pratica dos métodos, que procuram fazer a mediacdo entre o
ensino e a aprendizagem. Mais complexa se torna a situacao de
ensino e aprendizagem se se considera que ela ocorre inserida em
um determinado contexto escolar e em determinada comunidade. [...]
ela ocorre em uma sala de aula, com certo nimero de alunos, niumero
gue pode ser adequado ou ndo [...] com disponibilidade ou nao, de
material didatico [...] a sala de aula em que se desenvolve a
aprendizagem esta inserida em uma escola que é de determinado
tamanho, tem determinadas condi¢des fisicas e materiais, orienta-se
por um certo curriculo e certa organizagdo de tempo [...] esta sujeita
a interferéncias positivas ou negativas de Orgdos externos de
administracdo educacional [...] e em que impera determinado “clima”
gue possibilita e ou facilita, ou ndo, acdes e iniciativas, e incentiva,
ou nao, alfabetizadores (as) e alfabetizandos.

Perante o exposto, dar vozes as professoras alfabetizadoras, acolhendo suas
conquistas, seus sonhos, suas alegrias, suas tristezas, suas angustias, suas duvidas,
seus posicionamentos diante das dificuldades, enfim sua histéria de vida e experiéncia
como professora alfabetizadora, recoloca o professor no centro da discussao de um
processo do qual, muitas vezes, é excluido. Concordando com No6voa (1997) que
refere que a relevancia em trabalhar com histérias de vida de professoras e
professores se encontra no fato de reposicionar os docentes no centro dos debates
em educacéo, com questdes importantes a serem investigadas.

Este capitulo trouxe um breve historico da alfabetizagdo no Brasil,
reconstituindo as formas passadas de ensinar a ler e escrever, chegando no momento
atual. O proximo capitulo apresenta o percurso metodoldgico, adotado nesta
pesquisa. Explicitando a busca pelos sujeitos de pesquisa, bem como critério para
eleicdo dos mesmos, delineando o perfil das dez professoras alfabetizadoras que

participaram da pesquisa. E, por fim, como aconteceu a coleta de dados.
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5 PERCURSO METODOLOGICO

5.1 ABUSCA POR SUJEITOS

A Rede Municipal de Educacao de Séo Paulo esta dividida em 13 Diretorias
Regionais (DRES), que sao divisdes administrativas que coordenam as implantacdes
e implementacdes da politica educacional do municipio de Sdo Paulo. Elas estédo
espalhadas pela cidade. Sado as DREs, que viabilizam a concretizacao das diretrizes,
programas e projetos da Secretaria Municipal de Educacéo (SME). Cada DRE possuli,
em seu cronograma, a Supervisado Escolar, a Divisdo Pedagdgica (DIPED), a Divisao
Administrativa e Financeira (DIAF) e a Divisdo dos Centros Educacionais Unificados
(DICEU). Essas equipes apoiam e acompanham diretamente o trabalho dos CEUs e
das escolas em cada regido. As escolas municipais se ligam a uma Diretoria Regional
de Educacéo (DRE), a partir do local em que elas estéo localizadas.

Na Prefeitura de Sao Paulo, o ensino fundamental € organizado em trés ciclos
de aprendizagem, considerando os diferentes tempos de as criangcas aprenderem,
pois obedecem a um movimento de avancos e retrocessos na aprendizagem. O
propésito dos ciclos é oferecer aos estudantes um maior tempo para construcdo dos

conhecimentos em cada ciclo.

5.1.1 Ciclo de alfabetizag&o (1° ao 3° ano)

Permite que as criancas construam seus conhecimentos de forma continua,
respeitando seus ritmos de aprendizagem. Nesse periodo, priorizam-se 0s tempos e
espacos escolares, bem como as propostas pedagodgicas que possibilitam a
aprendizagem da linguagem escrita e da matemética, além da ampliacéo das relagbes
sociais e afetivas nos diferentes espacos da escola.

O Pacto Nacional pela Alfabetizac&o na Idade Certa (PNAIC) estabelece como
ciclo de alfabetizacdo os trés primeiros anos do ensino fundamental, porém a Base
Nacional Curricular Comum (BNCC) antecipou para o 2° ano, isto €, as criancas
deveréo estar alfabetizadas até o 2° ano, e aponta que, no 3° ano, 0 processo continua
com foco na ortografia. As redes municipal e estadual ainda mantém os trés primeiros

anos como data limite para alfabetizacdo das criancas.
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Para dar conta de alfabetizar as criancas até o fim do periodo indicado pela
BNCC, torna-se imprescindivel uma maior articulacéo entre os curriculos da educacgéao
infantil nos quais a crianga ja devera estar imersa em situacdes de leitura e escrita,

além de uma revisdo nos curriculos do ensino fundamental.

5.1.2 Ciclo interdisciplinar (4° ao 6° ano)

Integra saberes e caracteristicas das diferentes areas do conhecimento,
articulando o contexto em que estdo inseridos e suas vivéncias, para que as
aprendizagens sejam significativas, consolidando, dessa forma, o processo de
alfabetizacdo, ampliando a autonomia na realizacéo das atividades de leitura e escrita,
aresolucéo de problemas e criacédo de estratégias de organizacao dos conhecimentos

de todas as areas.

5.1.3 Ciclo autoral (7° ao 9° ano)

Tem como caracteristica principal o desenvolvimento do protagonismo dos
estudantes durante a realizacdo de projetos voltados a solu¢do de problemas reais
identificados em seu cotidiano. Neste ciclo, os objetos de conhecimento e as
diferentes linguagens dos componentes curriculares sdo meios pelos quais 0s
estudantes ampliam habilidades essenciais na busca de solugbes aos problemas
levantados e ampliam as habilidades de analise e argumentacao e de sistematizacao
necessarias no enfrentamento das questbes sociais, culturais, histéricas e
ambientais.

Para construir esta analise, foi necessario selecionar dez professoras para
participarem das entrevistas. As professoras, oriundas de cinco escolas, foram
selecionadas obedecendo o principal critério de selecéo, ser professora regente no

ciclo de alfabetizacdo no ano de 2021/2022.
5.2 SUJEITOS DA PESQUISA: PROFESSORAS ALFABETIZADORAS
Para os limites desta pesquisa, considera-se como professor alfabetizador o

docente que leciona nos anos iniciais do ensino fundamental, a saber, do 1° ao 3° ano

do ensino fundamental. Como critério para participar da pesquisa, havia a
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necessidade de, ao professor, ter sido atribuido uma sala de aula do ciclo de
alfabetizacdo nos anos de 2020 a 2022, periodo em que foi realizada a pesquisa.

A partir dessa premissa, procurou-se pelos sujeitos interessados em participar
da pesquisa. Estdvamos em meio a uma pandemia, logo, a dificuldade em encontrar
0S sujeitos para participar da pesquisa tornou-se um obstaculo, pois, apesar da
situacdo pandémica, a pesquisadora priorizou encontros presenciais, obedecendo
todos os cuidados sanitarios exigidos pela situagdo, como o distanciamento social e 0
uso de mascaras, pois entendia que a proximidade entre a pesquisadora e 0s
entrevistados conferia um acolhimento necessario para tratar de um tema de tamanha
importancia.

Utilizou-se como instrumento metodolégico a entrevista ndo diretiva com
apenas uma diretriz. “Relate sua experiéncia como professora alfabetizadora”. O
intuito, para essa orientacéo, era deixar o entrevistado totalmente a vontade para que,
das narrativas, emergissem o0s sentidos e significados acerca de sua experiéncia
como professora alfabetizadora. Os quadros a seguir demonstram o perfil das dez
professoras que participaram da pesquisa. O quadro 3 apresenta as professoras

alfabetizadoras por faixa etaria.

Quadro 3 — Professoras alfabetizadoras por faixa etaria

FAIXA ETARIA Ne
DE 25 A 35 2
DE 36 A 45 4
DE 46 A 55 2
DE 56 A 65 1
DE 66 A 75 1

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Com base no quadro 3, professoras alfabetizadoras por faixa etaria, constata-
se que a maior concentracdo de professoras se encontra na faixa etaria de 36 a 45
anos (4), o que pode indicar um maior tempo de magistério e, consequentemente,
maior experiéncia em sala de aula.

No quadro 4, estéo distribuidas as professoras por estado civil.
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Quadro 4 — Estado civil

NG
SOLTEIRO 1
CASADO 6
DIVORCIADO 2
VIUVO 1

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Quanto ao estado civil, no quadro 4, é possivel perceber que mais da metade
das professoras sdo casadas (6), seguidas de divorciadas (2), solteiras e vitvas (1
cada). A partir dos resultados apresentados, € possivel inferir que a profissdo docente
€ ocupada por mulheres casadas na faixa etaria de 46 a 55 anos.

Em relagcdo ao tempo de magistério, as professoras estdo distribuidas,

conforme apresentado no quadro 5.

Quadro 5 — Tempo de magistério

N©
De 5a 10 anos 4
De 11 a 15 anos 1
De 16 a 20 anos 1
De 21 a 25 anos 1
De 26 a 30 anos 2
De 31 a 35 anos 1

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Das dez professoras entrevistadas, quatro tem entre cinco e dez anos de
exercicio na funcao, trés tem entre 26 e 35 anos. Esses dados podem sugerir que as
professoras continuam trabalhando, mesmo depois dos 25 anos exigidos para
aposentadoria, além de influenciar também nas narrativas das professoras, devido ao
tempo de magistério. As quatro se referem a professoras que ingressaram na carreira

do magistério nos ultimos concursos publicos, 2015 e 2019.
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Quadro 6 — Trajetéria escolar das professoras

Publica Privada Publica e Privada
Ensino
Fundamental e 7 1 2
Ensino Médio
Ensino 10
Superior

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Ao analisar a trajetéria escolar, sete das professoras cursaram 0 ensino
fundamental e médio em escola publica, duas cursaram parte em escola publica e
parte em escola privada, somente uma em escola privada. Em contraponto, no que se
refere ao ensino superior, as dez professoras estudaram em instituicoes privadas. O
resultado pode sugerir que, devido a falta de qualidade do ensino basico publico, de
acordo com dados estatisticos ja apresentados anteriormente, alunos que realizam a
educacao basica em escolas publicas realizam o ensino superior em universidades
privadas, pois a concorréncia para ingresso em universidades publicas é muito alta,
exigindo dos estudantes uma base sélida durante o ensino fundamental.

O quadro 7 apresenta o tipo de formacéo das professoras.

Quadro 7 — Formagéo académica

NO
Somente pedagogia 8
Magistério e outras licenciaturas 1
Pedagogia e outras licenciaturas 1

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Com relacdo a graduacao, oito das professoras tém apenas formacédo em
pedagogia, uma tem formacdo em artes e pedagogia € uma em magistério e
pedagogia.

Em relacdo a formacdo continuada, o quadro 8 apresenta 0s cursos de pos-

graduacéo.
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Quadro 8 — Pos-graduacéao

SIM NAO

Lato sensu 10

Stricto sensu

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Todas as professoras realizaram pés-graduacédo lato sensu, porém nenhuma
realizou pos-graduacdo stricto sensu. E possivel inferir que o que impede as
professoras de realizarem pds-graduacao stricto sensu é a disponibilidade de tempo,
uma vez que a grande maioria das professoras trabalham em dois turnos, manha e
tarde. Outro fator se refere a questéo financeira, pois o custo de um curso de mestrado
e/ou doutorado é alto e ndo h& incentivo financeiro por parte das Secretarias de

Educacao (Municipal e Estadual) para a realizacdo dos mesmos.

5.3 COLETA DE DADOS

O passo seguinte foi pensar no local apropriado para realizar as entrevistas com
as dez professoras alfabetizadoras. Importante salientar que as professoras
selecionadas foram informadas dos objetivos desta pesquisa e da importancia da
colaboracdo em participar da mesma. Tomaram consciéncia e assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, autorizando a publicacdo dos relatos. Ainda nesse
primeiro contato, a pesquisadora deixou claro que a entrevista teria um carater
estritamente confidencial e que todas as informacgdes fornecidas permaneceriam
andnimas, inclusive os nomes seriam substituidos por nomes ficticios. Outro fator
relevante nesta fase se refere a ciéncia que a gestdo escolar tomou sobre esse
procedimento, demonstrando interesse e colaborando para o desenvolvimento
satisfatorio deste procedimento (entrevista), disponibilizando o espaco para que as
entrevistas fossem realizadas.

Vale ressaltar que, mesmo durante a pandemia, as referidas professoras
concordaram em realizar a entrevista presencialmente, devidamente protegidas com
mascaras e com a distancia adequada. Neste ato, foi identificado um grande interesse

por parte das docentes no processo e no acompanhamento efetivo de todas as etapas
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do trabalho de pesquisa. E sabido que as docentes possuem, como parte das suas
atribuicdes profissionais e de sua formacéao, a atividade de pesquisa.

Depois disso, foi organizado o atendimento individualizado para as entrevistas.
E relevante informar que o local da entrevista foi a propria escola, na qual as
professoras trabalham, porém no contraturno escolar dessas profissionais, momento
em que as mesmas estavam sem alunos e em um ambiente relativamente silencioso
e tranquilo para a entrevista. A identificagdo com as professoras entrevistadas foi
evidente.

Em concordancia com as professoras, foram definidos o dia, a hora e o local
em gue seriam realizadas as entrevistas. Na data anterior as entrevistas, foi solicitado
que as professoras confirmassem a entrevista. No dia e hora marcados, momentos
antes da entrevista, a pesquisadora explicou novamente o objetivo da pesquisa e se
disp6s a responder a todas as duvidas que surgissem por parte das entrevistadas. As
entrevistas foram gravadas, para preservacdo do contelddo das mesmas, e
posteriormente transcritas para analise.

Antes de comecar a gravacao, as professoras foram instruidas sobre como
aconteceria a entrevista, inclusive a comanda central “Relate sua experiéncia como
professora alfabetizadora”. Foram, ainda, acordados alguns combinados: a) poderiam
falar sem se preocupar com o tempo; b) a pesquisadora interferiria somente no caso
de ndo compreender alguma palavra ou seu sentido. As entrevistas somaram tempos
diferentes, o que é absolutamente normal, pois cada uma falou abertamente sobre
suas experiéncias, que, obviamente, sdo singulares.

Ao comecgar as narrativas, as professoras demonstraram muita preocupacao
em contribuir efetivamente para a pesquisa, pois entendiam esse processo como uma
instancia cujos resultados trariam beneficios para o cotidiano profissional. Vale dizer
gue as entrevistas transcorreram normalmente e sem nenhuma intercorréncia. (cf.
APENDICE B).
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6 AS VOZES DAS PROFESSORAS ALFABETIZADORAS: ANALISE DOS DADOS
E RESULTADOS

“Quem é o outro? E quem somos nds?”
(Jan Blommaert)

A complexidade humana exige cuidados, tanto o “outro” como o “si mesmo” séo
conceitos em permanente movimento, pois nossas vidas sdo dinamicas, complexas e
mudam constantemente (S&o Paulo, 2019). O cotidiano escolar é um sistema aberto.
Desse modo, permite a professora alfabetizadora pensar e agir em suas praticas
pedagogicas com autonomia, em face da realidade educativa que vivencia.

Este capitulo traz as vozes das professoras alfabetizadoras entrevistadas. Os
relatos das professoras trouxeram particularidades que possibilitaram conhecer um
pouco de suas trajetérias de vida, tanto pessoal como profissional, desvelando
processos subjetivos de posturas pedagogicas que foram se transformando no
decorrer de suas trajetorias de vida, a fim de promover a aprendizagem dos
estudantes no ciclo de alfabetizagdo. Conhecer a experiéncia da professora
alfabetizadora € essencial, pois ndo podemos entender a pratica pedagdgica somente
como uma selecdo de objetos de conhecimentos e objetivos de aprendizagem. Por
trds de tudo isso estd um sujeito que precisa ser compreendido em toda a sua
integralidade. De acordo com Bondia (2002), a experiéncia ndo € o que se passa, mas
0 que nos passa, hos acontece, nos atravessa e nos toca.

As entrevistas foram submetidas a analise a luz do pensamento complexo de
Edgar Morin e de autores que versam sobre a formacéo docente e alfabetizacéo. As
narrativas comecaram a demonstrar maior intensidade e foco nos processos
pedagdgicos e metodolbégicos. Procurou-se nao interromper o fluxo das ideias das
entrevistadas, assim mesmo, quando as entrevistadas se desviavam do tema, nao se
solicitava o retorno ao assunto, pois indicava uma ordem precisa e encadeada, por
parte das professoras.

Algumas docentes focaram mais no método utilizado em sua pratica
pedagdgica, outras mais na trajetéria de formacado, ou na formacao técnica. Algumas
professoras compartilharam experiéncias vividas com alunos no momento da sala de
aula, evidenciando as dificuldades, desafios e, principalmente, a potencialidade de ser

professor alfabetizador em escola publica.
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Vale dizer que a maioria relatou, também, que sente falta de um
acompanhamento mais préximo por parte da gestdo, no sentido pedagdgico e das
demandas cotidianas em sala de aula (Kramer, 2010, Imbernén, 2011). Mas, por outro
lado, as docentes criaram um grupo solidario e de companheirismo, compartilhando
ideias, processos, dificuldades e conquistas diarias, mesmo que no horario do café.
Todas as entrevistadas relatam que sentem falta de um apoio maior da gestédo, nas
questdes pedagogicas. A maioria das professoras relataram que, desde pequenas, ja
tinham o desejo de ser professoras, reproduzindo em suas casas a docéncia de forma
lidica. Todas lembram com carinho de suas professoras. Todas, sem excecao,
denunciam um namero excessivo de estudantes nas salas de alfabetizacdo e a
dificuldade em dar atendimento as especificidades de cada estudante, o que corrobora
com os resultados obtidos nos trabalhos de Machado (2015), Azevedo (2015) e
Pedrosa (2017).

Essas informacdes sO foram possiveis de serem observadas e constatadas
devido ao referencial conceitual e tedrico da anélise de dados, que, segundo Severino
(2016, p. 129), trata-se de

[...] uma metodologia de tratamento e analise de informacdes
constantes de um documento, sob forma de discursos pronunciados
em diferentes linguagens: escritos, orais, imagens, gestos. Um
conjunto de técnicas de analise das comunicagfes. Trata-se de
compreender criticamente o sentido manifesto ou oculto das
comunicacfes. Envolve, portanto, a andélise do conteudo das
mensagens, 0s enunciados dos discursos, a busca do significado
das mensagens. As linguagens, a expressao verbal, os enunciados,
sdo vistos como indicadores significativos, indispensaveis para a
compreensédo dos problemas ligados as praticas humanas e seus
componentes psicossociais. As mensagens podem ser verbais
(orais ou escritas), gestuais, figurativas, documentais. Os discursos
podem ser aqueles ja dados nas diferentes formas de comunicagéo
e interlocucdo bem como aqueles obtidos a partir de perguntas, via
entrevistas e depoimentos.

A teoria da complexidade permite compreender, a partir de um olhar complexo,
nao linear, as angustias e desafios das docentes, pois trata as abordagens sobre os
fenbmenos da natureza e humanos como integrais, abertos a novos sistemas,
suscetiveis a desordem e diferentes ciclos, sejam eles institucionais, individuais ou
coletivos. O importante é considerar que quaisquer expressdes apontadas pelas
professoras, aqui sujeitos de pesquisa, sdo parte de um todo que se influencia e &

influenciado ininterruptamente.
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Outra dimenséao importante de salientar € que, entre pesquisadora e docentes,
nao havia hierarquia, no sentido de um ente portador do conhecimento e outro
aprendiz. Havia um acordo implicito de solicitude entre os pares. Neste sentido,

destacam-se dois relatos das professoras entrevistadas:

Roseli - [...] falar sobre a minha experiéncia foi muito bom porque é
uma forma da gente exteriorizar 0S NOSSOS anseios, nossas
crencas, enfim, o que é o dia a dia. Muitas pessoas hao imaginam
0 que € o nosso dia a dia da sala de aula. [...] entdo, poder falar
sobre isso, € muito bom! Parece que a gente esta dividindo algo do
nosso dia a dia. No dia a dia a gente ndo tem essa oportunidade,
porque ninguém, digo, outros departamentos da educacdo ou
mesmo a propria gestdo, um dia veio me perguntar sobre isso,
sobre o que é dar aula, sobre o que eu sinto, sobre “em que eu
acredito”.

Tabata - “Essa semana ja nédo preciso ir para a terapia” (risos). Foi
bom falar! Espero que contribua de alguma forma. Momento assim
para acolher seria bom, assim ndo teria que gastar com a terapia
(risadas). Até algumas angustias assim, se de repente, a escola
tivesse um momento para acolher o professor, para ouvir, até mesmo
as questodes do trabalho, de chegar e dizer: “Tenho tal aluno que esta
chegando o fim do ano e ainda ndo aprendeu. O que posso fazer? Se
tivesse uma troca maior entre a gente, como eu disse, um da uma dica
para o outro, as vezes, chega no finalzinho e “olha, ja fiz tal atividade,
nao sei mais o que fazer”. O outro acrescenta: “Porque vocé néo faz
tal coisa?” Vocé vai agregando. O conhecimento nunca é demais. Se
tivesse talvez um espago para colocar o que nédo esta dando certo e
ouvir as sugestdes de outros. Talvez a gente levasse menos para
casa, ndo trabalho de papel, mas de carga emocional.

Em outras palavras, a medida que as narrativas e contextos caracteristicos
do universo escolar eram relatados, 0s gestos, pausas, sorrisos eram mutuamente
compartilhados, ja que todos ali compreendiam do que se tratava aquela
exposicao.

Assim, Morin (2005, p. 115) afirma que

A compreensdo humana comporta ndo somente a compreensao da
complexidade do ser humano, mas também a compreensdo das
condicbes em que sdo forjadas as mentalidades e praticadas as
acbes. Os contextos culturais devem ser reconhecidos para
compreender 0s pensamentos e 0s atos dos individuos oriundos de
diferentes culturas, das quais o sagrado, o tabu, o licito e a honra nos
sdo estranhos e estrangeiros. Dai a necessidade de compreender que
a honra do outro possa obedecer a um cddigo diferente do nosso, logo
de considera-la segundo os critérios dessa cultura, ndo dos nossos.

Dessa maneira, o trecho destacado desempenha uma funcéo de direcionamento
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de determinadas interpretacdes, mas com a proposta de fluxo continuo de ideias.
Entretanto, é prudente deixar indicado que as propostas e hipéteses desta pesquisa se
encontram abertas para novas contribuicées, ja que as diversas experiéncias docentes
sdo constantemente atualizadas, através do surgimento de novos paradigmas

cientificos. Neste sentido, Vasconcelos (2002, p. 221) afirma:

[...] toda entrevista constitui um processo de interacao intersubjetiva e
social por exceléncia, acentuando toda riqueza, desafio e
complexidade do processo investigativo. Além disso, a conducdo da
entrevista, seu contetdo possibilitando o papel do entrevistador, o tipo
de andlise a fazer com o material colhido, entre outros aspectos,
dependera fundamentalmente da base tedrica e dos campos de saber
implicados.

Os relatos das professoras alfabetizadoras trouxeram uma riqueza de detalhes
gue possibilitaram conhecer suas trajetorias de vida, desvelando processos subjetivos
que denunciaram um misto de sentimentos com relagdo a docéncia. Ao mesmo tempo
gue demonstram amor pelo que fazem, se indignam com as condi¢des oferecidas para
desenvolverem seu trabalho com as criancas.

Para proceder as andlises, o ponto de partida foi a leitura sisteméatica das
transcricdes das dez entrevistas, que foram transcritas de forma literal. Como ja dito
anteriormente, as andlises foram fundamentadas no pensamento complexo e em
autores que foram referidos nesta pesquisa, 0S quais pronunciam-se acerca da
alfabetizacdo e formacao de professores, procurando tecer relacdes entre experiéncia
de vida, pessoal e profissional, e as subjetividades implicitas nos discursos,
propiciando, assim, a extracao de trés eixos tematicos que se sobressairam de forma
comum nas falas das professoras, a saber:

a) constituicao da identidade do professor alfabetizador;

b) préatica pedagdgica;

c) concepcao de alfabetizacdo e método de alfabetizacédo.

Em seguida, serdo apresentadas as analises das dez entrevistas, em trechos
organizados por temas que ocorreram nas falas das professoras alfabetizadoras. Com
o intuito de manter a privacidade das professoras, optou-se em utilizar nomes ficticios,
garantindo ética e sigilo das informacdes prestadas. Os excertos destacados em
italico, referem-se as partes retiradas das entrevistas das professoras com o objetivo

de facilitar a compreensao do leitor.
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6.1 CONSTITUICAO DA IDENTIDADE DOCENTE

A constituicdo da identidade do professor € um processo complexo que envolve
a formacéo inicial, pessoal, suas crengas e valores, bem como as influéncias culturais
e sociais. Desse modo, 0 sujeito se apropria do sentido da sua historia pessoal e
profissional e, nessa mistura de representacdes, encontra o seu lugar. Hoje, sabemos
que ndo é possivel separar o eu pessoal do eu profissional, principalmente em uma
profissdo, como a de professor, que é permeada por relagbes humanas.

De acordo com Névoa (1997, p. 16) “A identidade ndo € uma propriedade, nao
€ um produto. A identidade é um lugar de lutas e de conflitos, € um espaco de
construcdo de maneiras de ser e de estar na profissdo”. E um processo que demanda
tempo, tempo para ressignificar conceitos, acomodar as inovagdes e assimilar as
mudancas (Névoa, 1997).

A professora Roseli e a professora Andréa, em seus relatos, relembram
brincadeiras relacionadas com a futura opcdo em se tornar professora. Tanto a
professora Roseli como a professora Andréa, desde pequenas, ja& demonstravam o

desejo de serem professoras.

Roseli - Desde crianga, sempre brinquei muito de ser professora. Tinha
uma lousa de giz, colocava os baldes da minha mée como se fossem
os alunos e passava alcool nas folhas para ter o cheirinho do
mimeografo, que era o que eu tinha na escola. E adorava! Sempre,
sempre gostei muito, sempre admirei muito todos 0os meus professores.
Aquilo realmente era uma coisa muito forte em mim mas mesmo assim,
com o decorrer dos anos, a vida foi tomando outro rumo. Acabei me
formando em uma outra area, na area da saude, como nutricionista,
mas depois, apds 0s nascimentos dos meus filhos, voltei a estudar e ja
quis ir para a area da pedagogia, para a area da educacdo. Foi ai que
me formei em pedagogia.

Andréa - [...] a minha experiéncia se deu, na verdade quando eu era
crianga eu ja brincava muito de escolinha, entdo eu reproduzia muito o
que eu vivia na escola, e ai eu fui crescendo ja com aquele desejo né
de na verdade, o meu desejo maior primeiro era ndo ser ndo era ser
professora era ser € dentista, mas eu tinha um uma relacdo muito
gostosa com 0s meus professores, assim da primeira infancia e sempre
brincava quando eu falei sempre brincava com de escolinha ensinava
aos meus priminhos, as bonecas né e ai conforme eu fui crescendo, a
escola né foi me trazendo assim mais essa vivéncia mesmo, foi me
chamando mais atencéo, o foi me despertando atencdo o que que 0s
professores faziam né que me cativavam né, entdo eu fui tendo assim
muita atencédo dos professores muita afetividade entéo o jeito que os
professores me tratavam o jeito que que eles ensinavam, aquilo
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despertava mesmo uma curiosidade de ser, de querer ser também
como eles.

Andréa - [...] no colegial, ensino médio né naquela época no ensino
médio, eu fiz o primeiro ano do ensino médio os 4 primeiros meses 3
primeiros meses e eu vi que ndo era aquilo que eu queria, e sempre
dentro de mim a eu vou fazer o magistério e ai passei na mesma escola
ali transferir pra turma do magistério, e ai realmente eu me encontrei
né, toda entendendo ali toda didatica é aprendendo como que os alunos
aprendem né, eu acho que isso foi me chamando muita atencao foi me
cativando.

A nocéo de sujeito em Morin (2021) esta atrelada a complexidade, uma vez que
esse sujeito incorpora aspectos bioldgicos, psicoldgicos, sociais, culturais e historicos.
Essa abordagem atesta a interacdo entre o sujeito e o mundo ao seu redor,
fortalecendo a ideia de considerar o contexto e as relacdes sociais na analise do
comportamento humano. Morin reconhece ainda a importancia da subjetividade e da
experiéncia individual na formacdo do sujeito, acrescidos por fatores culturais e
histéricos. Portanto, a prépria escolarizagcdo do professor na infancia influencia a
constituicdo da identidade como professor. Todos as professoras trouxeram relatos
de sua infancia. E possivel perceber uma forte presenca dos professores da infancia
que provavelmente influenciam a pratica atual dessas professoras. A professora
Roseli confirma, por meio de seu relato, que o periodo de alfabetizacdo imprime em
ndés marcas que carregamos para sempre e que, de certa forma, constitui-nos como

profissionais da educacéo.

Roseli - Acho que é impossivel ndo associar 0 que vivemos, o0 que
tivemos na préatica como aluno da educacéo basica, o aprendizado na
formacao durante o curso de graduacao e a prética do dia a dia.

Vigotski (2007) assume que 0 sujeito se constitui em interagdo com 0 meio no
gual esta inserido, 0 que nos leva a inferir que o modus operandi das professoras, no
dia a dia em sala de aula, ndo sdo simples representacdes individuais. Sao
construgdes pessoais, sim, contudo, sdo constru¢cdes mediadas pela sociedade.

E possivel perceber que a educacéo tradicional, da qual a professora se refere,
vem misturada com momentos em que acolhe sentimentos negativos e positivos,
porém, procura nessa educacao tradicional boas lembrancas, como uma forma de
demonstrar positividade no método tradicional. E possivel perceber também que a
professora faz uma reconstrucdo dessas praticas, construcéo esta que depende tanto

dos conhecimentos ja incorporados durante sua vida como da realidade em que vive
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agora, como professora alfabetizadora. Morin (2015) postula que a existéncia humana
obedece a um movimento de ordem, desordem, organizacdo. Da mesma forma, a
pratica docente se constréi num ininterrupto movimento de ordem, desordem e
organizagdo, o que também nos remete a um dos operadores da complexidade, a

recursividade.

Roseli - [...] tive uma educacao tradicional e tenho lembrancas de
alguns momentos até negativos, da forma como era o dia a dia da
escola, era muito mais rigoroso, mas tenho lembrancas com muitos
sentimentos bons também. Tanto que me fez voltar, resgatar aquela
vontade de ser professora e realmente me formei na area da educacéao.
Na formacgéo da faculdade, vejo uma educacgéao totalmente diferente da
que tive na educacao basica.

Estudos como os de Noévoa (1997) e Imbernén (2011) demonstram que sao
muitas as razdes pelas quais se escolhe ser professor(a). Uma caracteristica comum,
obtida por meio das narrativas das professoras, é a presenca de um professor
preferido que influenciou, de maneira significativa, a pessoa quando era crianga, ou
mesmo jovem. Muitas vezes, relatam de forma clara qual foi o professor que o inspirou
a optar pela profissdo docente, ou mesmo por conta de uma atitude do professor em
sala de aula que marcou a vida da pessoa. Esses professores que marcaram a vida
das professoras alfabetizadoras servem como modelos a serem seguidos e, para além
disso, resgatam a visdo de uma pedagogia atraente. Como a narrativa da professora

Neiva:

Neiva - Cheguei até aqui também gracas a minha professora de
primeiro ano, as minhas professoras, mas o primeiro ano que marca
mais. Foi a primeira professora da minha vida e ela era bem severa,
bem rigida para minha época, que ja erarigido, mas ela passava muita
coisa; vocé vé que ela tinha muito envolvimento, muito amor e fui ser
professora também por causa disso, me apaixonei. Minha méae me
estimulava e a professora também, acho assim muito importante.

Desvela-se, nas narrativas de experiéncia, a influéncia que a familia exerce na

escolha da profissdo docente, como relata a professora Andréa:

Andréa - [...] e ai a minha familia € de professores né, as minhas primas
com a minha irma, entdo quando a minha prima que se formou comecou
a fazer o magistério né ela fez o Cefam € e a gente se encontrava ela
sempre falava muito né, que ai fiz tal coisa apresentei tal tal situagéo,
no curso aprendi tal tal atividade tal jeito de ensinar, e ai eu fui pelo
interesse cada vez mais pelo interesse ai a minha irma foi fazer também



119

0 magistério e eu depois também ¢é na verdade, eu também queria fazer
0 magistério.

Todas as professoras acham importante a formacéo continuada em servico,
reconhecendo a necessidade de outras formacdes, além da Pedagogia, que néo é
capaz de abarcar tantos desafios do cotidiano escolar. Estudos sobre formagéo inicial
e formacdo continuada aumentaram nas ultimas décadas, procurando conhecer e
alterar concepgoOes, assimilar novos processos e descobrir a subjetividade do
professor em relacdo a sua pratica pedagoégica (Imbernon, 2011). Essa tendéncia
abriu passagem para que a formacdo em servico baseie-se em algo mais, que ndo
seja restringido a atualizacdo profissional realizada por especialistas, que tragam
pacotes formativos prontos para serem reproduzidos, mas que, ao contrario, passe
pela criacdo de espacos de reflexdo e participacdo, nos quais “[...] o profissional da
educacao faca surgir a teoria subjacente a sua pratica, com o objetivo de recompd-la,
justificad-la ou destrui-la” (Imbernén, 2011, p. 118). A formagdo continuada teve
avancgos importantes, como, por exemplo, “[...] a critica rigorosa a racionalidade
técnico-formativa, uma anadlise dos modelos de formagdo de cima para baixo”
(Imberndén, 2009, p. 7); porém, pelo que parece, ainda é s6 uma critica.

Apesar de achar importante a formacéo, alguns professores demonstram
estarem insatisfeitos com a oferta das secretarias de educacéo, que, de acordo com
os relatos, ndo contempla todos os professores; é organizada de forma vertical,
desconsiderando a voz dos professores. E 0 que podemos encontrar nos relatos das

professoras:

Roseli - [...] ndo vejo uma oferta muito grande, pelo contrario, quando
um curso é oferecido, existe um numero limitado de vagas. Isso faz
com que muitos professores figuem de fora. Entdo, alguns que
gostariam de profissional”, outros para evolugdo funcional, acabam
ndo conseguindo atingir um publico muito grande ou a totalidade.
Acredito que o curso deve ser oferecido a todos e ndao ser uma
concorréncia durante a inscricdo, porque todos os professores
precisam de uma formacgé&o continuada que eu acho superimportante.

Tania - Entendo que a prefeitura, de certa forma, tenta trazer uma
formacdo para nés, mas ndo vem de dentro da escola e isso me
incomoda bastante, porque eles falam de algo muito amplo. Perde-se
muito tempo em formacdes que ndo tém a ver com a nossa realidade,
mesmo na propria JEIF, que € uma briga que tenho eterna, que € a de
precisarmos falar da nossa realidade. E importante a teoria, € muito
importante a teoria, porque ela que da, muitas vezes, uma luz, um
direcionamento, mas a troca entre os professores € muito rica, porque
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todos tém uma formacao diferente, todos tém vivéncias diferentes e
isso faz com que a gente enriquega.

Tania - Entdo, entendo que a gente tem que trabalhar com essa
concepcédo de que, quando vem coisa pronta da Diretoria de Ensino,
da SME, coisa ja direcionada, tudo bem, mas tudo é mutéavel: “tem que
fazer desse jeito e é isso que tem para acontecer”, olho e penso: “como
que posso fazer isso dentro da minha sala, dentro da minha
realidade?” N&o adianta querer fazer do jeito que eles estdo
mandando fazer, acho que ndo é nem vocé ser desobediente, “ndo
vou fazer”, sabe aquela coisa de “Ah, sou a revoltada”, ja passei por
uma fase de querer ser assim, de tipo, “para que isso?” Hoje em dia,
sou muito mais de: “o que vai me fazer perder menos tempo?”

Tania - As vezes, tenho a impresséo que pegam qualquer pessoa. Fala
assim: “aquela pessoa esta em alta! Vamos coloca-la para falar.” Isso
nao tem a ver com a nossa realidade. Tivemos um ano que estudamos
sobre os indigenas, um ano inteiro, a gente ndo tem um indigena na
nossa escola. E importante vocé estudar? Sim, esta nas leis, a gente
trabalha em sala de aula, mas vocé passar um processo inteiro de um
ano letivo dedicando a esse estudo de forma tdo ampla, sendo que a
gente tinha, por exemplo, estrangeiros na escola, que podiam estar
trabalhando outra temética.

Neiva - Em relagdo a formagéo continuada, acredito que seja de
grande importancia. Assim como 0s nossos alunos vao percorrendo
durante anos de aprendizagem a gente também ndo pode estacionar.
ApOs a formagédo, € sempre importante buscar mais informacgoes.

Tabata - Hoje é diferente, fiz p6s em inclusdo porque, por mais que
nao quisesse trabalhar, ele estava na minha sala; fiz de letramento
também porque achava que ia me ajudar com eles a desenvolver
melhor, sempre estou procurando aprender.

Tabata - [...] mas hoje, tendo a formagé&o, consigo lidar. Antes de eu
ter, eu ndo conseguia, ndo entendia muita coisa. Hoje, depois que
recebi o laudo, consigo: “Ah, pelo que vi, essa crian¢a aprende de tal
maneira! Entdo, deixa eu tentar ir por esse caminho... ah, esse outro
aprende dessa outra maneira”.

Tabata - [...] acho que a gente precisava ser mais valorizada, em
guestao salarial também, mas principalmente, a questéo da formacéo,
gue tinha de nos ser oferecida muito mais, para que fosse maravilhoso.

Nilda - Ent&o, os cursos, tanto os que fiz no Estado como os na Escola
da Vila, o que aconteceu de importante neles é que me deram a base
para cada série que eu trabalhasse. Entao, os cursos, tanto os que fiz
no Estado como os na Escola da Vila, o que aconteceu de importante
neles é que me deram a base para cada série que eu trabalhasse.

llda - A extrema importancia da formag&o em servi¢o. N&o entrei dando
aula assim. Participei de todos os cursos que a escola me
proporcionou, sempre; a Escola da Vila, foi o Estado que me deu; o
Matema, foi o Estado que me deu. Essas formacgdes foram na Diretoria
de Ensino, nunca disse ndo para uma formacao, simples assim; nunca
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abri mdo de uma formacéo, por isso acho que consegui essa
bagagem.

A vivéncia em sala de aula também contribui para a formacdo pessoal e
profissional dos docentes; as experiéncias com as criancas fazem com que reflitam
sobre sua pratica. Relatar suas experiéncias em sala de aula e a maneira com que
resolvem situagBes complicadas faz com que as mesmas ressignifiquem sua prética
pedagogica. O sujeito se forma na interagcdo com o outro. A interacdo das professoras
com as criangcas em situacdo de vulnerabilidade gera mudancas em seus
comportamentos e contribuem para que repensem seus valores como pessoa e

profissional da educagéo.

Tabata — “Gente, isso é o problema da vida dela, esqueceu a Barbie e
esta chateada. Acontece!”, mas eu comparava, na minha cabeca:
“Nossa, ela esta chorando por causa da Barbie, o outro estava
chorando na sala de aula por estar com fome! Ela s6 porque esqueceu
a Barbie”, entendeu? Em outro momento, teve outra crianca que
estava choramingando, triste, isso aconteceu a tarde: “O que
aconteceu com vocé?” O menino: “Minha mae foi fazer uma cirurgia e
nem me deu tchau.” Eu falei: “Coitadinho, o que ela tem?” Ele
responde: “Ndo tem nada pré, minha mae é cirurgia”.

Tabata - Era uma escola carente, entdo, vinham chorando, porque
estavam com fome, ndo tinham comido nada ainda. Tinha crianga
doente mesmo. Tinha um menino que tinha sarna, teve que chamar a
familia para levar embora.

Tabata - Depois entrava na outra escola, que era particular. E uma
escola até bem elitizada [...]. Entéo, cheguei |4 a escola tem uma boa
proposta, mas € outro publico que atende, tinha uma menina chorando
e falei: “Nossa, o que aconteceu?” Ela fala: “Porque esqueci a minha
Barbie ndo sei das quantas”.

Tania - [...] eu resolvi criar primeiro um vinculo com eles, antes de
trabalhar direto a alfabetizacéo. Acredito fielmente que o vinculo entre
os alunos e o professor faz toda diferenga, principalmente, no ciclo de
alfabetizacéo. Isso a gente ndo aprende na faculdade.

Gléria - Sempre consegui trazer esses alunos para mim com bastante
carinho, amor e atengéo. Porque esses alunos mais dificeis, ja tenho
comprovado nos meus 20 anos de carreira, S&80 carentes
emocionalmente, querem chamar a atengdo. Nunca fui uma
professora de gritar, de chamar atencéo, de dar castigo. Eu sempre
falei baixo, no pé do ouvido e sempre com carinho. Isso realmente
funciona! Ser carinhosa, dar a atencéo gque eles precisam e deixar eles
te darem a resposta; colocé-los em xeque de uma maneira amorosa,
nunca de uma maneira agressiva, porque quando vocé da
agressividade para o aluno que ja é agressivo, vocé sO recebe
agressividade de volta. E claro que isso fui aprendendo, porque tem



122

alguns alunos que te desafiam o tempo todo e quando vocé chega de
forma mais truculenta, ndo consegue conquistar esse amor. Quando
consegue ir aos poucos, com carinho, ele fica seu maior aliado.
Aprende também, no decorrer dos anos, que nao adianta tentar na
truculéncia, tem que ser no carinho, no amor, na compreensao, no
falar sério, no olho no olho, porque, as vezes, ficam até
envergonhados das préprias atitudes.

Tania - Tinha uma foto de uma moradora de rua e ele falou assim:
“Nossa, parece a minha méae”. Entdo, ndo tem como vocé deixar isso
como se nada tivesse acontecido. Isso faz parte da sua aula. A
guestao da alfabetizacdo, vai além de vocé querer ensinar o alfabeto
para as criancas. Tem a parte emocional, a parte cognitiva, tem a
social que interfere diretamente na alfabetizacdo dessa criangca. N&o
vou te dizer que...

Nilda - Acho que n&o tem dinheiro no mundo que pague a alegria de
ter um sentimento de realizacdo. Ver uma crian¢a aprendendo a ler e
a escrever, iSso para mim ndo tem nem palavras para explicar.

E necesséario considerar que, atualmente, é preciso dar importancia para a
subjetividade dos professores, isto €, compreender que a experiéncia educativa ndo
€ neutra, mas altamente subjetiva com valores éticos e morais. Quando falamos da
identidade do professor, ndo estamos falando apenas do conjunto de tracos ou
informacBes que os singularizam ou diferenciam, mas como resultado de uma
capacidade de reflexdo, que € a capacidade da pessoa tornar-se objeto de si mesmo,
integrar novas experiéncias harmonizando processos, muitas vezes, conflitantes entre
0 que acreditamos que somos e 0 que gostariamos de ser, entre 0 que fomos no
passado e o que somos hoje (Imbernén, 2009).

Por isso, cada professora tem sua propria jornada e experiéncia que a
singularizam, que foram sendo construidas no decorrer de sua trajetéria. No entanto,
a base de todas essas identidades & o compromisso com 0 ensino e a aprendizagem
e a crenca no poder da educacdo para transformar vidas e sociedades. O
reconhecimento dessa identidade docente permite interprestar melhor o trabalho
docente, pois as experiéncias de vida dos professores se relacionam intrinsecamente

com o dia a dia na escola, uma vez que 0 ensino requer um envolvimento pessoal.

6.2 PRATICA PEDAGOGICA EM SALA DE AULA

Educar € impregnar de sentido o que fazemos a cada instante.
(Paulo Freire)
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As professoras entrevistadas se expressaram de maneira semelhante, ao se
referirem a pratica pedagdgica em sala de aula, descrevendo as dificuldades e
obstaculos que encontram no cotidiano escolar, dificuldades que sdo comuns a todas
as professoras, mesmo que exercendo a fungdo docente em escolas diferentes: salas
superlotadas, falta de assisténcia da gestédo escolar, principalmente da coordenacéao,
inclusbes sem o apoio de estagiarias, falta de troca de experiéncias entre 0s
professores nos horarios de formagéo coletiva, pois ndo ha tempo para esse dialogo
e, como agravante, no “periodo pandémico”, além de todas as barreiras ja existentes,
o professor precisou se desdobrar para dar conta da aprendizagem dos estudantes.
Apesar de todas os entraves que as professoras encontram no cotidiano escolar,
mesmo assim, pode-se perceber garra, perseverancga, resiliéncia e comprometimento
com a docéncia; isto é, é possivel reconhecer a potencialidade do trabalho pedagdgico

dessas profissionais, como esta expresso na fala da professora Odete:

Odete - O que pensamos quando assumimos uma sala de aula...
Quais as prioridades devemos ter? O que sera que vem pela frente?
Tantas incertezas... mas, a Unica certeza que temos é que vamos fazer
de tudo com todas as nossas for¢gas na diferenca e na vida destas
criangas.

Silva (2007, p. 3) ressalta a importancia de problematizar a centralidade, bem
como os desafios com os quais o professor se depara no processo de ensino e

aprendizagem:

Da minha parte, tenho que o professor alfabetizador tem de ser uma
pessoa muito especial, mesmo porque tem por responsabilidade a
producdo de leitores da palavra dentro de condicdes nem sempre
propicias, mas também porque é aquele profissional a fornecer
continuamente o devido calor humano para a seguranca inicial das
criancas na escola. E mais: transpirar quantidades suficientes de
entusiasmo por textos e livros, estabelecer objetivos, conduzir o
artesanato das palavras e frases de modo que os estudantes facam
crescer dentro de si 0 desejo de integra-se ao universo das letras e,
ao mesmo tempo néo se sintam perdidos nos labirintos da linguagem
escrita.

Cagliari (2007, p. 6), por sua vez, em relacdo a importancia da agdo docente,

refere:

Ora, o problema que nds encontramos nas salas de aula, é o problema
de quem ndo aprende, ndo se alfabetiza. Identificar tal situacdo € muito
facil para quem esta acompanhando a vida escolar. A grande questao
€ achar a solucéo para tal dificuldade. Nao basta detectar que os
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alunos n&o sabem isso ou aquilo. E preciso saber que acdo tomar para
resolver tal dificuldade.

A professora fala das incertezas que o trabalho pedagdgico acarreta, mas se
posiciona confiante mesmo diante de tantas incertezas. Acerca da incerteza, Morin
(2021, p. 55-56) refere:

A maior contribuicdo de conhecimento do século XX foi o
conhecimento dos limites do conhecimento. A maior certeza que nos
foi dada é da indestrutibilidade das incertezas, ndo somente na agao,
mas também no conhecimento. “Um uUnico ponto quase certo no
naufragio (das antigas certezas absolutas): o ponto de interrogacao”,
diz o poeta Salah Stétié. Uma das maiores consequéncias desses dois
aparentes defeitos — de fato, verdadeiras conquistas do espirito
humano — é a de nos pbér em condi¢cdo de enfrentar as incertezas e,
mais globalmente, o destino incerto de cada individuo e de toda a
humanidade.

A incerteza, para Morin, tem uma conotacdo positiva. Para ele, “...] o
conhecimento é, pois, uma aventura incerta que comporta em si mesma,
permanentemente, o risco de ilusédo e de erro [...] 0 conhecimento é a navegacdo em
um oceano de incertezas, entre arquipélagos de certezas” (Morin, 2003, p. 86). De
acordo com o autor, a escola precisa formar cabecas bem-feitas, que consigam
enfrentar as incertezas do mundo globalizado. As incertezas fazem parte da educacao
do futuro.

A pratica pedagdgica é por exceléncia povoada de riscos, erros e acertos,
ordem e desordem e complexidade. Ao nos depararmos com as incertezas da vida,
somos obrigados a pensar melhor para pensar bem. “E esforcar-se para pensar bem,
€ exercitar um pensamento aplicado constantemente na luta contra falsear e mentir
para si mesmo [...]. E estar consciente da ecologia da ag&o” (Morin, 2021, p. 61).

A ecologia da acéo pode ser entendida como uma abordagem na qual as acdes
humanas sempre reverberardo em sistemas maiores, pois busca entender a realidade
como um sistema composto por elementos interdependentes e interconectados. Desta
forma, uma vez iniciada uma acgéo, entra num movimento de interagdes e retroagdes

no meio em que esta inserida a agédo (Morin, 2021).

A ecologia da acao indica-nos que toda acéo escapa, cada vez mais,
a vontade do seu autor na medida em que entra no jogo das inter-
retro-ac6es do meio onde intervém. Assim a acao corre o risco, ndo
somente de fracassar, mas também de sofrer desvio ou distorcdo de
sentido. (Morin, 2017, p. 41).
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De acordo com Morin (2015), toda acdo € também um desafio e em todo
desafio ha a consciéncia do risco e da incerteza. Quando a professora Odete diz que
vai fazer tudo o que pode pelas criangas, néo se trata de fazer qualquer acéo de forma
desordenada. E necessario um planejamento de acbes e estratégias, considerando o
meio em que esta acdo sera realizada, isto €, a escola, e com um objetivo, a
alfabetizacdo dessas criancas, porém os resultados sédo inesperados, podendo nao
ser o que se planejou. “E preciso, portanto, prepararmo-nos para 0 nosso mundo

incerto e aguardar o inesperado” (Morin, 2021, p. 61).

Odete - Dentro de um parametro curricular, descobrimos que numa sala
com 29 de alunos temos diferencas gritantes. E o trabalho comeca com
forga total. Em uma primeira soldagem descobrimos que os desafios
sdo divididos em 4 grupos. Quatro grupos?? Sim! [...] Agora eu
pergunto, como trabalhar e seguir um contetdo curricular com estas
diferencas e como atender este publico tdo diferente e carente de
orientacdes. Apos esta verificacdo eu divido os grupos dentro de suas
realidades. Nossa professora dividiu? Sim!! Seria a Unica forma de
atendé-los com respeito dentro de suas especificidades.

Odete - Dentro deste plano é montado semanalmente quatro diferentes
aulas e atividades para cada grupo. Uffal Nossa, mas vocé tem
auxiliar??? Claro que néo! Fago e monto tudo sozinha. Os estudantes
no contra turno tem auxilio alfabetizador, mas infelizmente nem todas
as familias me apoiam neste processo de evolugao.

Os grupos aos quais a professora se refere séo as hipéteses de escrita. Sendo
assim, para a professora conseguir atender os estudantes em suas especificidades e
momentos diferentes de aprendizagem, € necessario pensar em estratégias para o
ensino da linguagem escrita. Outra questao apresentada pela professora é a presenca

da violéncia na escola.

Odete - Um estudante hoje mora no abrigo e é extremamente violento,
j& bateu em vérios alunos inclusive em mim. Comecou neste més a ter
acompanhamento clinico. Ndo é facill Como é apresentado estes
contetdos para os alunos. [...] Se multiplicar por quatro e ainda fazer
as obrigagOes burocraticas... muito servico e trazido para a casa para
ser feito, pois na sala em minhas Horas Atividades se tornam inviaveis.
Outra estratégia usada também é de fazermos duplas de alunos
alfabetizados com as outras hip6teses, no primeiro bimestre fizemos
muito isso. [...] S6 o milagre da obra e amar muito o que faz.

Sao muitos os desafios que as professoras enfrentam no cotidiano escolar, mas
ao mesmo tempo € possivel constatar 0 movimento que as mesmas realizam em

busca das melhores op¢des para conseguir que 0S meninos e meninas se alfabetizem.
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A pandemia € um exemplo de um acontecimento inesperado, para o qual a escola
publica ndo estava preparada e mais uma vez os professores precisaram se reinventar

para dar conta da aprendizagem dos estudantes.

Tabata - [...] mas entrou a pandemia. No formato hibrido, a gente néo
conseguiu trabalhar. Foi muito frustrante. A gente tinha que gravar
video, porque a escola orientou gque, como era um primeiro ano, as
criancas, na maioria, ndo eram alfabetizadas [...] Eu achava que dar
aula é ir 14 e propor isso e aquilo, monte de projeto e agora, que 0
aluno néo estiq? Entdo, tive que me reinventar [...] isso para mim foi
um desafio enorme e o mais frustrante de tudo € que néo tinha retorno
da familia, porque, apesar de todo o trabalho que a gente tinha,
precisava postar a atividade para 30 a 32 alunos, respondia a um, as
vezes, dois, no maximo.

Andréa - [...] as criangas j& vinham com essas lacunas e ai a gente
teve a pandemia né, entdo com a chegada da pandemia as criancas
passaram a quase néo frequentar [...] as criancas ficaram totalmente
€... sem serem assistidas né, embora os professores, eu né os meus
colegas estivéssemos disponiveis pra ensinar, pra acompanhar as
criangas ndo tiveram esse acesso né, seja por uma questédo social ou
mesmo pelo material que ndo se teve essa disponibilidade, entédo
guando essas criancas retornaram desse ano pés pandémico, aquilo
gue ja estava em falta, a lacuna que ja estava grande se tornou
gigantesca né, entdo hoje € com a minha turma de alfabetizacéo, e o
resgate que temos que fazer né que eu percebo assim que eu tenho
que fazer um resgate de coisas bem mais bem simples que deveria ja
ter as criancas, ja terem adquirido né, e ndo tem, entdo a demanda
ficou muito maior e a dificuldade ficou muito maior.

O resultado do periodo pandémico avolumou as lacunas e defasagens de
aprendizagens dos estudantes. A partir das consequéncias desastrosas da pandemia
para a educacdo, mais especificamente para a alfabetizacéo, o professor precisou
repensar sua pratica pedagogica, valendo-se dos recursos que estavam disponiveis,
gue ndo eram muitos. Morin compreende uma realidade onde ha interconexao e
interdependéncia dos elementos. Dessa forma, quando, na ecologia da acdo, o
resultado de uma acédo traz consequéncias inesperadas, ha a necessidade de se
pensar em estratégias para enfrentar a situacdo. Segundo Morin (2021), apesar da
estratégia conter elementos programados, ela se diferencia de um programa. Acerca

da diferenca entre programa de estratégia, Morin (2021, p. 6) refere:

A estratégia opOe-se ao programa, ainda que possa comportar
elementos programados. O programa é a determinacado, a priori, de
uma sequéncia de acdes tendo em vista um objetivo. O programa é
eficaz, em condicBes externas estaveis, que possam ser determinadas
com seguranca. Mas as menores perturbacdes nessas condigcdes
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desregulam a execucdo do programa e o0 obrigam a parar. A
estratégia, como o programa, é estabelecida tendo em vista um
objetivo; vai determinar os desenvolvimentos da acdo e escolher um
deles em funcdo do que ela conhecer sobre um ambiente incerto. A
estratégia procura incessantemente reunir as informagdes colhidas e
0S acasos durante o percurso. Todo 0 nosso ensino tende ao

programa, ao passo que a vida exige estratégia.

Os entraves encontrados no processo de alfabetizacdo tem sido a maior queixa

dos professores. As criangas estdo saindo do ciclo de alfabetizacdo sem aprender a

ler e escrever. As causas sao muitas, como pode ser notado a partir das falas das

professoras:

Daiane - [...] chegando no primeiro ano a gente chega com todas as
expectativas achando que vai dar conta de tudo, que vai sair ali a
classe redondinha e a gente se depara com uma série de questbes
angustiantes, primeiro o niumero de criancas em sala, uma sala de
primeiro ano com 32, 35 alunos é humanamente impossivel
alfabetizar.

Gléria - O aluno tem hoje dos cinco aos seis anos, sete, oito, nove
anos, no maximo para se alfabetizar; quando passa dessa idade, fica
muito mais dificil. Ele ja tem outros bloqueios, outras barreiras; tem
vergonha, auto estima baixa. Entdo, nesse periodo, temos que fazer
de tudo para alfabetizar. [...] sendo, vai levando essa dificuldade para
0 quarto e quinto ano, chega no ensino fundamental dois com essa
defasagem, com bastante vergonha, perde a motivacdo, o interesse
pela escola; ou a abandona [...] € quando comeca a atrapalhar o
processo, porque para ele ndo faz mais sentido. Para resgatar esse
aluno que ja esta la no fundamental Il, € muito dificil. Por isso, a gente
tinha que tentar realmente alfabetizar o aluno no ciclo de
alfabetizacéo.

As barreiras no processo de alfabetizacdo sdo obstaculos que precisam ser

resolvidos, para que os estudantes possam continuar seus estudos sem sofrer

prejuizos em suas novas aprendizagens. Para tanto, o professor alfabetizador precisa

pensar de forma complexa. O pensamento simples resolve os problemas simples sem

problemas de pensamento. O pensamento complexo ndo resolve por si sO 0s

problemas, mas se constitui numa ajuda a estratégia que pode resolvé-los. Como

podemos observar na intervencgéao realizada pela professora Rosa:

Rosa - Ele fala a lista, quando tem muita dificuldade, fala a lista dos
brinquedos, escrevo ao lado dele o que ele falou. Algumas vezes,
escrevo com a caneta Neon ou com lapis de cor claro, e ele passa o
lapis em cima daquelas letras da palavra que ele escolheu, o
brinquedo que escolheu. Tudo isso vai fortalecendo a crianca.

Quando a crianca encontra dificuldades no seu processo de alfabetizacéo, isso
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€ um desafio para o professor que precisa escolher a melhor forma para lidar com a
situacdo; precisa acreditar no que faz. De acordo com as narrativas das professoras,
o trabalho em sala de aula € solitario, sem 0 acompanhamento da coordenacéo, sem
troca com os pares. Fazendo uma analogia com a teoria da complexidade, o corpo
docente séo as partes de um todo que é a escola; portanto, é impossivel conhecer o
todo sem conhecer as partes (Morin, 2015). “O sujeito isolado fecha-se nas
insuperaveis dificuldades” (Morin, 2015, p. 47). Desta forma, o acompanhamento pelo
coordenador(a) pedagogico(a), da pratica realizada em sala de aula pelos

professores, pode contribuir para estratégias mais assertivas.

Daiane - [...] entdo muitas vezes eu professora, a grande maioria é s6
0 solitario, gestao faz ali a possibilidade de intervencao com projetos
e trabalhos de reforco, mas € ineficiente quando a crianca chega ao
final de um ciclo sem estar alfabetizado.

A abordagem complexa passa de um pensamento linear e avanca para um
pensamento que acolhe erros/acertos, ordem/desordem, certezas/incertezas. E é
exatamente o que acontece com a pratica pedagdgica das professoras. Em meio a
tantas incertezas, as professoras tentam, mesmo que solitarias, encontrar o melhor
caminho para alfabetizar as criangas. Pensar a alfabetizacdo de forma complexa, isto
€, considerando as diferentes facetas que envolvem esse processo, faz toda a
diferenca para se alcancar um ensino de qualidade. De acordo com Morin (2015, p.
102), “[...] a complexidade é o desafio e ndo a resposta”. Estou em busca de uma
possibilidade de pensar através da complicacao, através das incertezas e através das

contradicbes. E o que podemos encontrar nos relatos das professoras:

Daiane - [...] acho que eu posso dizer do tempo ali que a crianca tem
pra se alfabetizar né, colocado ali como o ciclo do primeiro ao terceiro
ano ela pode ser alfabetizar, mas a gente vé que quando a crianca
ndo consegue no primeiro ano a faixa etaria de 6 para 7 anos, 0s
desafios ficam muito maiores porgue essa criangca comeca a ficar toda
inibida, porque os coleguinhas ja né t4 fazendo ali a festa que
conseguiram ler as primeiras palavras e ela ndo consegue, ai
encaminhar essas criancas para projeto, atividade de reforco, sao
chamados pais e o0 processo com acho que é de auto estima mesmo,
dessa crianga vai caindo mais e o desafio com o professor vai se
tornando cada vez maior né, é como se formasse um buraco ali que
me nada tapa.

Tabata - A maior dificuldade, nesse comeco de carreira, que sentia,
era a quantidade de alunos; as vezes, alguns precisavam de uma
atencdo maior e eu ndo tinha como dar aquela atencéo. [...] Eu
pensava: “O que vou fazer?”. Eu ndo fazia a menor ideia e nao tinha
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ninguém para chegar e falar: “Olha, quando é assim, a gente pode ir
por esse caminho”. A gente néo tinha. Eu tinha que pesquisar sozinha,
entdo, senti muita, muita, muita falta mesmo da escola, da prefeitura,
de modo geral. Hoje, o que consigo fazer € porque fui atras de
aprender. Se estivesse esperando que a escola me ajudasse, coitadas
das criancas, porgue quem fica penalizado no final séo eles.

Gloria - Como a gente tenta suprir as necessidades das criancas?
Primeiro, a gente leva um tempo para detectar se é defasagem de
aprendizagem ou se € algum comprometimento cognitivo ou
intelectual. Leva um certo tempo através de sondagens, de sondagens
comportamentais, de observacdo; depois disso, precisamos criar as
intervencdes dentro da nossa propria aula, nas nossas proprias acoes;
criamos algumas atividades direcionadas a cada crianca
especificamente. Fora isso, tentamos incluir as criangcas em grupos de
proximidade de aprendizagem, para haver a troca entre eles mesmos
e conseguirem evoluir.

Neiva - Para conseguir atingir seu objetivo, chegar la, tem varias
formas, mas acho que o mais importante de tudo é o amor, a
dedicacéo.

Daiane - Até algumas angustias assim, se de repente, a escola tivesse
um momento para acolher o professor, para ouvir, até mesmo as
questbes do trabalho, de chegar e dizer: “Tenho tal aluno que esta
chegando o fim do ano e ainda ndo aprendeu. O que posso fazer? Se
tivesse uma troca maior entre a gente, como eu disse, um da uma dica
para o outro, as vezes, chega no finalzinho e “olha, ja fiz tal atividade,
nao sei mais o que fazer". O outro acrescenta: “Porque vocé néo faz
tal coisa? Vocé vai agregando. O conhecimento nunca é demais. Se
tivesse talvez um espago para colocar o que nédo esta dando certo e
ouvir as sugestfes de outros. Talvez a gente levasse menos para
casa, ndo trabalho de papel, mas de carga emocional.

Daiane - [...] esse nimero de alunos, ainda lidamos ai com os alunos
ditos especiais, mas ndo os laudados [...] porque a fala que nés temos,
estamos ali todos os dias com os alunos a fala, parece que nao basta,
s6 a fala como professor né, precisa de um laudo médico pra falar,
esse aluno precisa sim de especialista e ndo é um papel que se vai
validar a minha fala, né eu queria, gostaria de ter mais fala, mais
verdade, enfim esse € mais um desafio.

Daiane - Ao mesmo tempo da sentido, parece que estamos sendo
ouvidas, mas ao mesmo tempo fala, poxa quando serd que isso vai
mudar né? Vem uma angustia de que ta sendo feito um trabalho, eu
tenho ai, as coisas pra construir, mas e a possibilidade de mudanca
sera que € uma luzinha no fim do tanel? Eu quero ver essa esperanca,
gue ela talvez ndo seja alcancada.

Encontramos, na narrativa das professoras, um pedido para serem ouvidas,
além de um espaco para troca de experiéncias com seus pares. Segundo Morin (2012,
p. 77), “O outro significa, ao mesmo tempo, o semelhante e o dessemelhante;

semelhante pelos tragos humanos ou culturais comuns, dessemelhante pela
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singularidade individual’. Nesse sentido, a troca de experiéncias da pratica
pedagogica enriqueceria o grupo de professores, possibilitando acbes mais
assertivas. Reafirmando a importancia da interagdo com o outro, Morin (2012, p. 79)
prossegue:

Segundo a teoria da especularidade de Jean-Louis Vullierme, “os
sujeitos se auto-organizam em interacdo com outros sujeitos”. Assim,
“o0 sujeito estrutura-se pela mediacdo dos outros sujeitos antes mesmo
de conhecé-los de fato”. O sujeito surge para o mundo integrando-se
na intersubjetividade, no seu meio de existéncia, sem o qual perece.

Neste contexto, a formacdo em servico assume um papel que ultrapassa o
ensino, que procura uma mera atualizacao cientifica, pedagdgica e didatica, e se
converte na possibilidade de criar espacos de participacao, reflexao e formacao para
gue as pessoas aprendam e se ajustem para poder conviver com a mudanca e a
incerteza.

Diante do exposto, é possivel constatar a potencialidade no trabalho
pedagogico das professoras entrevistadas, que representam o0s professores
alfabetizadores da escola publica. As escolas, com seus iniUmeros problemas,
precisam ver seus professores como produtores de esperancga, criatividade, beleza,
sujeitos de histérias e memarias, que buscam responder, com suas acoées, trabalho e

responsabilidade, de forma potente a uma realidade diversa e perversa.

6.3 CONCEPCAO DE ALFABETIZACAO E METODO DE ALFABETIZACAO

Segundo Soares (2021, p. 16) “[...] método de alfabetizacdo é um conjunto de
procedimentos que, fundamentados em teorias e principios, orientem a aprendizagem
inicial da leitura e da escrita, que € 0 que comumente se denomina alfabetizagdo”. Um
dos objetivos especificos desta pesquisa era reconhecer, por meio das narrativas das
professoras alfabetizadoras, a concepgao de alfabetizacdo que norteava o trabalho
pedagogico das mesmas. Todas as professoras entrevistadas trouxeram a questao
dos métodos de alfabetizagdo como “[...] assunto a discutir, ou mais que isso,
dificuldade a resolver” (Soares, 2021, p. 16). Como é possivel verificar nas falas da

professora Roseli:

Roseli - [...] percebo que ndo é possivel dispensar um método e se
fixar em somente um, tendo esse como correto. Acredito que,



131

dependendo da crianca, ela vai se adaptar melhor a um método,
enquanto que outra, a outro método, ou também fazer uma
mesclagem de métodos.

Roseli - [...] vejo as criangas chegando com uma bagagem pessoal
gue deve ser muito considerada, isso € muito importante, e que cada
uma tem o seu ritmo. Isso fica muito nitido na pratica docente. Nao é
possivel vocé querer gue a turma siga junta ao mesmo tempo.
Respeitar esse ritmo acho fundamental, porém néo vejo uma forma
possivel de ser seguida com um Unico método.

Roseli - [...] muitas préticas pedagogicas que vao ao encontro do
construtivismo e tendo isso como Unico método a ser adotado,
percebo que, em alguns casos, o0 método tradicional € muito bem-
vindo e muito necessario. A mesclagem de dois métodos e a utilizagédo
em conjunto com o método fonético acho de extrema importancia,
porém, ndo sendo o Unico para todas as criangas.

Pode-se inferir que a professora Roseli faz uma confuséo entre construtivismo
e método de alfabetizacdo. De acordo com Soares (2021, p. 21), “O construtivismo
ndo propde um novo método, mas uma nova fundamentacéo tedrica e conceitual do
processo de alfabetizacdo e de seu objeto, a lingua escrita”. Porém, ao mesmo tempo,
a professora fala da importancia dos conhecimentos prévios que a crianca traz, ao
entrar no ensino fundamental, e dos diferentes tempos de aprendizagem das criangas.

E possivel visualizar isso nas narrativas das professoras:

Jane - Bom alfabetizar, é assim, vocé ndo tem um método especifico
né, porque eu acho assim, a crianca ela precisa, vocé precisa
perceber, o profissional precisa perceber em qual maneira ela vai se
sentir melhor, que ela vai se sentir mais segura, né, entdo tem gente
que trabalha mais com tradicional, tem gente que trabalha mais com o
silabico, tem gente que trabalha de inUmeras maneiras, né, entao
assim, eu acho que é uma mistura de tudo isso, entdo alfabetizar ndo
€ vocé escolher um método, e ndo vou alfabetizar s6 desse jeito, ndo
€ assim, a prOpria crianca, ela precisa de coisas diferentes, né, entdo
um dia vocé trabalha de um jeito, vocé trabalha com silabico, outro
dia vocé vai mais para o tradicional, outro dia vocé trabalha com o
fonético, entdo a crianca precisa dessa diversidade.

Roseli - Apesar de defender a mesclagem dos métodos de acordo com
cada necessidade, nem sempre é possivel de seguir e vocé acaba
seguindo o Unico método com a turma toda, infelizmente, prejudicando
outras criangcas que necessitariam de um outro método, mas se
pudesse ter um atendimento mais individualizado. Defendo, mas néo
consigo pbr em pratica.

Tabata - Lé porque sé decodifica: “Ja foi e agora?” Ela olha para vocé,
precisa olhar umas trés vezes para entender o que precisa pensar para
poder resolver. Entdo, acho que ela tem que aprender a pensar desde
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o0 comego. Entendeu? “O que vocé acha? Qual é o seu melhor jeito?
O que vocé faria?” A gente tem mania, as vezes, de dar muita resposta
para a crianga, ndo espera que elas também tenham ideia. Entendeu?

Jane - [...] é aguele momento, é aquela fase super importante na vida
da crianga que estd nesse processo de conhecer de fazer leituras de
diversas maneiras, as vezes ela pega um livro e ela vai vendo as
figuras ela vai contando a histéria do jeitinho dela, isso € uma maneira
de alfabetizacao também, entdo alfabetizar é algo muito amplo, ndo
sO conhecer as letras, as silabas, o som, mas também, vocé fazer a
leitura de outros materiais também, de estar no supermercado, de
identificar o que vocé viu na sala de aula, ou entdo estar na sala de
aula, ah eu vi é essa embalagem , eu vi essa letra |4 no supermercado
em um produto que a minha mée comprou, entdo alfabetizar é algo
muito assim, € maior do que a gente, do que as pessoas acham que
€, que é sO, a crianca ta lendo, é.. o bebe baba, ndo é s6 isso, né é
muito mais que isso, é mais profundo, ela leu, t4, mas ela entendeu?
Entdo tem essa interpretagdo também do que ela leu, né, entdo
alfabetizar ndo é s saber ler é saber interpretar também tudo isso que
leu.

E possivel também depreender que as professoras deixam implicito, em seu
relato, que ha uma determinacao superior sobre a utilizacdo de um método especifico,
sobre uma forma especifica de alfabetizar as criancas. As professoras se colocam
contrarias a essa imposicao superior, pois ndo se sentem amparadas em suas op¢oes

pedagogicas:

Daiane - A formacdo em Jeif, que capacita mais uma vez no global ali,
nao trabalha a individualidade de cada aluno, cada desafio de cada
um, € um numero muito grande de aluno que nao € alfabético.

Daiane - Métodos a prefeitura fala disso né, de métodos, e que propde
cursos para os professores alfabetizadores, e que a gente tem até
meta pra bater ali, e que isso ndo nao vem dando certo ja tem muito
tempo, mais do que na hora de ser revisto, que ndo adianta ficar
batendo em um método de que tem que vim do global, isso ndo vem
dando certo, tdo esperando mais o que gente, pra nos ouvir, porque
acho que todo professor alfabetizador fala disso, de que n&o vem
dando certo ,que eles estdo, € fazendo com que o professor de escola
publica coloque goela abaixo ali, e por que ndo experimenta um
formato onde o professor ta falando, olha na minha sala funciona
assim, que acho que a grande maioria iria ter uma nao tradicional,
mas, uma coeréncia no que vem dando certo né, porque tem salas
gue tem um numero maior de criancas alfabetizadas, entdo ouvir
esses profissionais, trabalhar mesmo com dados, mas n&o aquele
dados que a gente ha as praticas que sao apresentadas, é a gente
percebe que é muito nitido que sado praticas apresentadas, que 0s
alunos foram feitos ali sé pro videozinho né, mais préticas reais do dia
a dia mesmo.

Daiane - Voltando pro método que a gente vé que, como vem
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acontecendo € ineficaz, a gente vem vendo resultados ai de que
passa ano, passa ano e nada modifica e que chega no final do ano a
gente precisa ali que essas criangas vao a frente, ndo é possivel uma
retencdo, s6 no que consta de aprendizagem ali mesmo pra, como
professor acreditando que ver que seria mais benéfico para aquela
crianga ndo reprovar mas € eu acho que € o método mesmo né ser
feito de num formato diferente entdo como professor alfabetizador eu
acho que a gente deveria ser mais ouvida, a voz naquele de
concepcao do que acredita ali né por que esse método global, a familia
nao entende quando o professor vai partir de um texto de leitura e vai
passar isso, por exemplo de licdo de casa, leia com a crianca, sim, as
familias ndo tém esse tempo, eles a querem ali, aqui como se 0s
professores fossem os Unicos responsaveis e s eles olham pra gente
como salvadores, entdo se vira ali no tempo que vocé tem, em casa
pouco vai se fazer, o que da pra eles fazerem algo concreto ali de
orientar a crianga mas ndo baseado numa intervencdo, entido seria
uma coisa pratica né mudar ali pra para os pais poderem acompanhar
e ser efetivo esse acompanhamento dos pais.

Andréa - Entdo ali a alfabetizacdo as vezes vai ficando muito
engessada né, esse professor fica engessado dentro da sala de aula
porque as vezes ele ndo consegue trabalhar da forma como ele
acredita como ele quer e as vezes com a necessidade mesmo real da
crianga porque as vezes ele tem que cumprir um protocolo é um
protocolo vindo do préprio, préprio sistema mesmo educacional.

Daiane - Eu preciso mostrar que isso ta sendo feito né, eu preciso de
uma maneira geral de que as formagdes elas surtem efeito, que eles
nao estdo simplesmente falando para o profissional da prefeitura fazer
um curso e que isso ndo estaria sendo aplicada, entdo eu preciso
mostrar e até nas proprias formagdes t& levando ai o trabalho que eu
t6 aprendendo em curso eu preciso ta levando de volta essa
devolutiva. Entdo a gente ta sempre meio que mesclando o que eu
acredito com um trabalho da prefeitura com o que, é claro que tem
muita coisa boa, ndo é de todo ruim, mas a defasagem se essa
defasagem no meu ponto de vista melhoraria se o professor tivesse
mais voz de acreditar, de poder falar que a, posso até dizer que o
tradicional uma metodologia ndo voltada pro tradicional, mas em outro
contexto, que seria o aluno ta trabalhando ali de forma, qual palavra
eu posso usar, trabalhando ali de forma que ele veja mais resultado.

Daiane - [...] o professor trabalha em determinado método em como ta
sendo desenvolvido. [..] quando vocé vai questionar esses
formadores do método global, 0 que quer passar, € como se eu ndo
soubesse aplicar, ndo € que o método ndo funciona, eu que néo sei
aplicar, porque eu t6é fazendo de outro jeito, a estratégia € outra, fala
olha isso aqui funciona assim e é o que eu td6 dizendo, muita coisa
funciona, mas nao ta sendo eficaz nesse formato, entdo ndo ha nao
vejo que € a minha formagdo, ou 0 meu desempenho em sala, séo
outras questbes precisam ser olhadas, ,uma delas é a metodologia,
existem outros fatores como eu falei no inicio mas uma delas é a
metodologia, sim e ndo é o professor ser desafiado como se eu tivesse
entendendo errado, porgue formato que eu t6 entendendo néo é sé
um professor né sdo varios, hd uma defasagem de como t4 sendo
passada entéo.
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Tabata - [...] quando eu pegava para fazer uma roda de leitura, eles
nao entendiam nada do que eu estava dizendo. Terminava a histéria:
“Vamos falar o que vocés tém para dizer, se o personagem tal...”, eles
néo conseguiam construir as proprias ideias. Terminava e eles: “Prof.
e agora a gente vai escrever o qué? E para copiar a histéria?”. Tive
que fazer um trabalho para sairem um pouco desse formato.

Neiva - [...] houve também relatos de colegas, discursos sobre como
se excomungava quem usava cartilha. Acho que nédo pode fazer isso
porque cheguei até aqui gracas a cartilha com a qual, na minha época,

Neiva - [...] misturo tudo, peguei Emilia Ferreiro, peguei Ana Teberosky
fui em cursos com ela pela da prefeitura, peguei da Ferreiro varios
cursos porque eles davam da USP ou alugavam aquele saldao Zaki
Narchi, em varios lugares, fui em muitos e agradeco muito, aprendi
bastante. Logico que quando vieram os estudos de Emilia Ferreiro, foi
um choque, todo mundo ficou perdido, desbaratado; tentamos fazer,
mas nao funcionou, porque a gente também nao teve muita
orientacdo, era uma coisa nova, nao tinha pessoas para poder orientar
mais. Depois veio Ana Teberosky e ja comegou mudando, foi
acrescentando novas técnicas para estudar, aplicar, fazer a
sondagem. A gente tinha o abecedario e pronto. Depois, ndo, tem que
partir do global para esse, a silaba, entdo a gente comegava; aprendi
pelas silabas e tem gente que condena; ndo condeno porque nossa
lingua é silabica, entdo, acredito que tudo € valido. Misturo tudo, de
tudo o que aprendi, pego um pouco de cada coisa e tento aplicar.

Neiva - [...] acho que tudo é valido, importante vocé conseguir chegar
la, atingir seus objetivos. Se vocé usa todos 0s recursos para um,
funciona para o outro, talvez ndo funcione tanto, e ndo dé aquele
resultado esperado.

Tabata - [...] a gente desenvolveu um trabalho bacana, vou mais pela
linha socioconstrutivista e ndo gosto tanto de pesar em cima do
silabério.

Roseli - [...] é possivel verificar, durante a prética, que ndo, ndo cabe
seguir um método fechado. Eu, enquanto aluna, ha 35 anos, aprendi
com o método tradicional, mas hoje apesar de toda uma evolugéo na
alfabetizac@o, muitas pesquisas, muitos estudos, percebo que néo &
possivel dispensar um método e se fixar em somente um, tendo esse
como correto. Acredito que, dependendo da crianca, ela vai se adaptar
melhor a um método, enquanto que outra, a outro método, ou também
fazer uma mesclagem de métodos

Roseli - [...] muitas praticas pedagogicas que vao ao encontro do
construtivismo e tendo isso como Unico método a ser adotado,
percebo que, em alguns casos, 0 método tradicional é muito bem-
vindo e muito necessario. A mesclagem de dois métodos e a utilizacédo
em conjunto com o método fonético acho de extrema importancia,
porém, ndo sendo o Unico para todas as criangas.

Tabata - Entdo, vamos supor que comecei nesse método, estava todo
mundo caminhando, mas estou vendo que aqueles dois ainda estédo
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no nome do préprio: “Olha, mas vocés tém que pensar assim...”, ndo
esta dando certo. Vou ter que sentar e ter que trocar o método com
eles, esse néo esta dando certo.

Neiva - [...] a gente tinha salas numerosas, pegava a classe com 40 e
poucos alunos, quando faltava o colega, tinha que ficar com a sala,
repartia pessoal, e as vezes nao tinha professor e ndo podia mandar
embora, entdo, cheguei a trabalhar com 60 alunos na sala, ndo podia
nem se mexer.

De acordo com Colello (2021, p. 52),

[...] diferentes concepc¢des historicamente constituidas sobre a leitura
coexistem na escola, criando um cenario de imprecisao de objetivos,
ineficiéncia das préticas de planejamento e avaliagcao, desajustamento
metodoldgico, inseguranca dos professores desequilibrio de projeto
educativo e incerteza quanto aos resultados. O fenémeno do
analfabetismo funcional € um exemplo de que para além dos fatores
de ordem sociocultural e politica que explicam as desigualdades no
processo de aprendizagem, € preciso considerar a precariedade do
sistema de ensino. Isso porque, mesmo para aqueles que tém acesso
a educacdo basica, ndo se pode garantir a competéncia leitora no
contexto das praticas sociais.

A falta de alinhamento entre as concepcdes de alfabetizacdo dos educadores
e as politicas das secretarias de educacdo podem levar a inconsisténcias na
abordagem do ensino da leitura e escrita nas salas de aula. Isso pode frustrar os
professores, sobrecarregando-os, quando € exigido um ensino de acordo com
diretrizes que nao se alinham com suas proprias concepc¢des de alfabetizacdo. Uma
formacao docente consistente precisa considerar as concepcdes prévias trazidas pelo
professor ao chegar na escola. E, a partir delas, iniciar um processo de reflexdo com
os professores. Esse processo de ancoragem do conhecimento tedrico apoia a pratica
docente e € o que pode favorecer uma melhor interpretacdo do ensino e
aprendizagem, e a aquisicdo de maior autonomia profissional.

A aprendizagem do professor esta ligada a sua pratica profissional e
condicionada pela organizacdo da instituicdo onde esta sendo exercido o magistério.
Desta forma, € necessaria uma formacao no interior da escola. A pratica educativa é
pessoal e contextual, por isso é importante que a formacao parta de suas situacdes

problematicas em um determinado contexto.
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CONSIDERACOES FINAIS

E possivel constatar, ao longo deste estudo, a importancia e a complexidade
gue o tema alfabetizacdo abarca. Procuramos suscitar uma reflexao acerca do tema,
com o objetivo de responder as nossas questdes de investigacdo, mas com 0
entendimento de que ndo ha possibilidade de esgota-lo. A alfabetizacdo pode ser
examinada sob oticas diversas, porém em nenhuma delas o sujeito pode ficar de
fora, ou melhor, em todas elas o sujeito é o ponto fundamental da questédo, porque
a forma reflexiva e complexa como percebemos o processo de ensino e
aprendizagem nos obriga a considerar os sujeitos que fazem parte deste mesmo
processo, dentro de um contexto social, interagindo com o mundo, seus objetos e
seus pares. De acordo com Morin (2021), para conhecer o sujeito € necessario situa-
lo no universo.

As consideracdes deste trabalho exprimem algumas discussdes que
permitiram adentrar na realidade de professoras alfabetizadoras, suas experiéncias
como docente no ciclo de alfabetizagéo, e caminhos que foram percorridos ao longo
de suas histdrias. Para tanto, foram entrevistadas dez professoras alfabetizadoras que
estavam em exercicio no ciclo de alfabetizacdo, nos anos de 2021 e 2022.

A revisado de literatura dos ultimos dez anos apresentou diversos enfoques
sobre a alfabetizacéo, porém a grande maioria dos trabalhos buscou compreender os
sentidos e significados que os professores atribuiram aos cursos sobre alfabetizacao
dos quais participaram durante sua trajetéria de vida. Apesar de encontrar pontos em
comum, esta atual pesquisa se diferencia, pois teve a preocupacdo de conhecer a
experiéncia do professor alfabetizador, ndo apenas baseada em sua formacgéo
técnica, mas em um entrelagcamento entre vida pessoal e profissional, de maneira que
a potencialidade do professor alfabetizador fosse evidenciada e humanizada.

Foi indispensavel, também, fazer um breve retrocesso na histéria da
alfabetizacdo no Brasil, com o intuito de compreender que a forma como alfabetizamos
nossas criangas hoje tem suas raizes no passado. Quanta luz se lanca hoje sobre o
ensino da leitura e escrita, recuperando o ontem, e quanta orientagdo o conhecimento
do passado nos traz para atuar no presente (Mortatti, 2012). Dentro desta mesma
secao foram apresentados também conceitos de alfabetizacdo e letramento, com o

objetivo de reforcar o entendimento de que sdo processos interligados, mas
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representam diferentes aspectos do processo de desenvolvimento de habilidades de
leitura e escrita.

Foi necessario também apresentar conceitos importantes da teoria da
complexidade de Edgar Morin, para embasar a analise das entrevistas, por ser um
referencial que abarca toda a complexidade do processo de alfabetizacédo, acoes,
interacdes, retroacdes, determinagdes, acasos que constituem o mundo fenoménico.

As investigacdes conduzidas pela pesquisadora com o apoio da orientadora e
sugestbes das professoras que formaram a banca avaliadora no exame de
qualificacdo e defesa, contribuiram para a ampliacdo da compreensdo e analise do
atual processo de ensino e aprendizagem no ciclo de alfabetizacéo.

Considerando os depoimentos das professoras entrevistadas, que, apesar de
atuarem em escolas diferentes, trazem as mesmas questdes e dificuldades
encontradas na acdo que se efetiva na realidade escolar, como salas superlotadas,
auséncia de acompanhamento pela gestdo escolar, mais especificamente pela
coordenacao pedagdgica, excessivos trabalhos burocraticos, como preenchimentos
de tabelas e fichas, grande niumero de alunos com deficiéncia e sem apoio pedagdgico
de estagiarios, auséncia do acompanhamento da vida escolar dos estudantes pela
familia e falta de didlogo com a Rede Protetiva (Conselho Tutelar, CAPS, UBS,
CREAS, CRAS, CCAs) para 0s casos mais criticos.

Também foi possivel inferir que a auséncia de um acompanhamento mais
estreito por parte da coordenacdo junto as professoras, no sentido de auxiliar e
orientar o planejamento de ensino e, consequentemente, a pratica pedagogica, aliado
a uma formacdo em servico que contemple discussGes aprofundadas acerca do
processo de alfabetizacdo, pode ter contribuido para a efetivacdo de equivocos
referentes a diferenciacdo entre teorias da aprendizagem, concepcbes de
alfabetizacdo e métodos de alfabetizacao.

E fundamental que a formac&o em servico passe pela criacdo de verdadeiros
espacos formativos, que favorecam a reflexdo onde o professor possa demonstrar a
teoria implicita na sua pratica pedagogica com o intuito de restaura-la, defendé-la ou
refutd-la. Nesse processo, ha o estabelecimento de uma comunidade formativa. Neste
espaco, os professores podem compartilhar seus conhecimentos, experiéncias e
recursos, isso cria um ambiente de aprendizado colaborativo, onde todos podem se

beneficiar com o conhecimento e a experiéncia do outro. Desta forma, é imperioso
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alinhar concepcdes, propiciando a criacdo de estratégias para o enfrentamento das
incertezas inerentes ao cotidiano escolar, mais especificamente ao processo de
alfabetizacéo.

Os depoimentos das professoras possibilitaram apreender as relagdes que se
estabelecem no processo de ensino e aprendizagem, algumas vezes, através da
subjetividade implicita nas narrativas, outras vezes, expressa de forma clara pelas
entrevistadas. De acordo com as narrativas das professoras, a percepcéao foi de que
a relacdo entre professor e aluno é permeada por afetividade, empatia e compromisso
com a aprendizagem dos estudantes, considerando-os como participantes ativos do
seu proprio processo de aprendizagem e construtores de novos conhecimentos. Isto
supde que as professoras concebem a alfabetizagdo como um processo complexo,
que vai além da simples mecénica da codificacdo e decodificacdo, mas que o objetivo
€ promover uma aprendizagem em consonancia com as praticas sociais. Reconhece-
se a diversidade em termos culturais, socioecondmicos, habilidades e necessidades
especificas dos estudantes. Valoriza-se a ideia de que aprendem de maneiras
diferentes e em ritmos também diferentes. Portanto, procura-se, de alguma maneira,
atender as necessidades dos estudantes, e isto indica, além de ética profissional,
responsabilidade social para com a comunidade escolar.

Essas questdes sdo congruentes a problematizacdo, ao objetivo geral e aos
objetivos especificos desta pesquisa, comprovando também as hipoteses levantadas,
uma vez gque as narrativas das entrevistadas certificam que, mesmo diante de todas
as dificuldades encontradas pelos professores, e independentemente da linha
pedagdgica escolhida pela docente alfabetizadora, a mediacdo no processo de ensino
e aprendizagem se da a partir de uma abordagem complexa, evidenciando todo o
potencial do trabalho pedagogico dessas profissionais, e principalmente contribuindo
para uma aprendizagem significativa dos estudantes.

Foi possivel constatar que as professoras resistem as orientacdes advindas
das secretarias educacionais, quando estas sdo impostas, sem a possibilidade de
ponderacédo e reflexdo conjunta. Recorro mais uma vez a Novoa (1997), quando o
autor nos alerta para o fato de que, quando se percebe a tentativa de emudecer as
praticas educativas cotidianas de professores e professoras, por meio de imposi¢éo
de modelos que trazem subentendidos e 0 ndo reconhecimento do saber docente,

pela desqualificacdo de seus conhecimentos e pratica em sala de aula, faz-se
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necessario retomar a identidade do professor e da professora, dando relevancia a sua
estratégica acédo politica, reconhecendo a identidade docente como um lugar de luta
e conflitos que descrevem modos de ser e estar no mundo.

A presente pesquisa oportunizou também a identificacdo e o reconhecimento
de que os métodos utilizados no processo de alfabetizagdo ainda n&o sao “[...] a
guestao, mas uma das questdes na aprendizagem inicial da lingua escrita e ainda que
métodos devem fundamentar-se em pesquisas e teorias da aprendizagem” (Soares,
2021, p. 53, grifo do autor). A autora refere que método € apenas um caminho em
direcdo a crianca alfabetizada e, para alcancar esse objetivo, é preciso que a
professora alfabetizadora tenha conhecimento dos processos cognitivos e linguisticos
de desenvolvimento e aprendizagem das criancas, a fim de orientar sua pratica
pedagdgica e realizar a mediacéo necessaria no processo de alfabetizacdo — o que a
autora denominou de alfabetizar com meétodo, isto €, conhecer e orientar com
seguranca 0 processo de alfabetizacdo, que €, sobretudo, diferente de eleger
métodos convencionais de alfabetizagéo (Soares, 2021).

Portanto, é crucial uma formacdo especifica para o docente que opta em
trabalhar com ciclo de alfabetizacdo. O desafio dessa formacédo € conseguir que o
professor seja um sujeito reflexivo, que se cologue em uma posicdo critica com
relacdo a sua pratica pedagogica.

Os objetivos geral e especificos da pesquisa foram alcancados, uma vez que,
por meio das narrativas das professoras, foi possivel apreender que, a medida que as
situacdes do cotidiano exigiam, as professoras foram ressignificando suas praticas
pedagdgicas, a relacdo com o outro e com o objeto de ensino, provando que a pratica
docente obedece um movimento de ordem-desordem-organizagdo, num ciclo
recursivo e ininterrupto. A potencialidade do trabalho do professor pode ser apreciada
e valorizada, a partir das narrativas, através de sua conduta ética e profissional.

Sabemos que existem inUmeros fatores que influenciam o processo educativo
e que precisam ser apontados nos estudos sobre alfabetizacdo. Todavia, nesta
pesquisa definimos como foco a professora alfabetizadora e sua experiéncia, por
acreditar que ela é reveladora e que pode auxiliar na reflexdo sobre processos
formativos, e consequentemente na pratica em sala de aula. Tomamos como
premissa que essas professoras, de modo dinamico, (re)constroem a sua pratica

docente, afetada pela sua trajetoria pessoal e profissional e, no decorrer dessa
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trajetoria, constituem sua identidade profissional, através de um processo reflexivo
(Giddens, 2001). No caso de professoras alfabetizadoras, esse processo de (re)
constituicdo € ainda influenciado pelas questbes que envolvem a alfabetizagdo no
Brasil, o que as diferencia, por atuarem no ciclo de alfabetizacdo, que tem suas
especificidades.

As experiéncias de vida e o0 ambiente sociocultural onde essas experiéncias se
efetivam sdo obviamente “[...] ingredientes-chave da pessoa que somos, do nosso
sentido do eu. O quanto investimos No NOSSO eu, € N0 NOSSO ensino, na nossa
experiéncia e no nosso ambiente sociocultural, assim concebemos nossa pratica”
(No6voa, 2013, p. 71).
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APENDICE B - Entrevistas

ENTREVISTA COM A PROFESSORA ROSELI

Entrevistadora: Professora, relate sua experiéncia como professora alfabetizadora.
Professora: Apesar de poucos anos na docéncia, é possivel verificar, durante a
pratica, que ndo, ndo cabe seguir um método fechado. Eu, enquanto aluna, ha 35
anos, aprendi com o método tradicional, mas hoje, apesar de toda uma evolucdo na
alfabetizacdo, muitas pesquisas, muitos estudos, percebo que ndo é possivel
dispensar um método e se fixar em somente um, tendo esse como correto. Acredito
que, dependendo da criancga, ela vai se adaptar melhor a um método, enquanto que
outra, a outro método, ou também fazer uma mesclagem de métodos. Vejo as crian¢as
chegando com uma bagagem pessoal que deve ser muito considerada, isso é muito
importante, e que cada uma tem o seu ritmo. Isso fica muito nitido na pratica docente.
N&o € possivel vocé querer que a turma siga junta ao mesmo tempo. Respeitar esse
ritmo acho fundamental, porém néo vejo uma forma possivel de ser seguida com um
anico método. Isso realmente € algo que vejo no dia a dia, apesar da minha pouca
experiéncia

Hoje, ap6s muitas pesquisas, essa evolucao, muitas praticas pedagdgicas que vao ao
encontro do construtivismo e tendo isso como Unico método a ser adotado, percebo
gue, em alguns casos, o0 método tradicional € muito bem-vindo e muito necessério. A
mesclagem de dois métodos e a utilizacdo em conjunto com o método fonético acho
de extrema importancia, porém, ndo sendo o Unico para todas as criancas. Cada uma
realmente exige um olhar diferenciado. Infelizmente, nem sempre é possivel dar uma
atencdo de uma forma téo individualizada como nés gostariamos, porque sdo muitos
alunos, um unico professor em sala de aula, entdo, acaba ndo sendo possivel, talvez,
um atendimento mais individualizado. Apesar de defender a mesclagem dos métodos
de acordo com cada necessidade, nem sempre é possivel de seguir e vocé acaba
seguindo o unico método com a turma toda, infelizmente, prejudicando outras criangas
gue necessitariam de um outro método, mas se pudesse ter um atendimento mais
individualizado. Defendo, mas n&o consigo por em pratica. Desde crianca, sempre
brinquei muito de ser professora. Tinha uma lousa de giz, colocava os baldes da minha
mae como se fossem os alunos e passava alcool nas folhas para ter o cheirinho do

mimedgrafo, que era o que eu tinha na escola. E adorava! Sempre, sempre gostei
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muito, sempre admirei muito todos os meus professores. Aquilo realmente era uma
coisa muito forte em mim, mas mesmo assim, com o decorrer dos anos, a vida foi
tomando outro rumo. Acabei me formando em uma outra &area, na area da saude,
como nutricionista, mas depois, ap6s os nascimentos dos meus filhos, voltei a estudar
e ja quis ir para a area da pedagogia, para a area da educacéao. Foi ai que me formei
em pedagogia. Assim que me formei, ja comecei a atuar. Tive uma educacao
tradicional e tenho lembrancas de alguns momentos até negativos, da forma como era
o dia a dia da escola, era muito mais rigoroso, mas tenho lembrangas com muitos
sentimentos bons também. Tanto que me fez voltar, resgatar aquela vontade de ser
professora e realmente me formei na area da educacédo. Na formacédo da faculdade,
vejo uma educacéo totalmente diferente da que tive na educacao basica. Ela é uma
formacao com o viés construtivista e pude fazer até comparacdes do que € um método
do que é o outro, mas vivenciei o outro método, entdo a gente acaba até comparando,
vendo as diferencas de um para o outro. Isso a gente carrega. Acho que € impossivel
NAo associar o que vivemos, o que tivemos na pratica como aluno da educacgéao bésica,
o aprendizado na formacado durante o curso de graduacédo e a pratica do dia a dia. E
mais uma vez volto a falar que néo é possivel vocé seguir um Unico método, mesmo
gue seja dificil. Existem as tentativas de fazer uma mesclagem, que nem sempre &
possivel, mas a minha concepcao é essa, vocé ir equilibrando, juntando, mesclando
mesmo 0s métodos e conseguir fechar o que seja melhor para aquela turma, para
aquele individuo, para aquele aluno. Acredito que todo mundo traz para a escola uma
bagagem cultural, que acho que é esse termo mesmo. E toda a nossa experiéncia de
vida. Mesmo as criancas, apesar de estarem com seus poucos quatro, cinco ou seis
anos de idade, viveram quatro, cinco e seis anos e elas tém uma experiéncia de vida.
Quando um aluno chega numa escola publica, a gente percebe que a questdo da
escrita e da leitura é mais defasada comparando com outras criancas, falo por
experiéncia de vida. Acredito que o seio familiar ndo tenha condi¢gdes de transmitir um,
como posso dizer, ndo € bem um aprendizado, mas no dia a dia, dentro da familia, a
forma como se fala, como se escreve, como que essa cultura letrada esta inserida
nessa crianga, naquela familia, vejo que sim, existe uma diferenca. Geralmente, os
alunos da escola publica vém de familias onde os pais ndo tiveram tantas
oportunidades e muitas vezes sao até analfabetos. Isso interfere na crianca. O modo

como fala, percebo que eles falam de uma forma muito errada, digamos, ndo seguindo
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as normas cultas da lingua. A gente percebe que, muitas vezes, o contrario também
acontece quando a familia tem uma escolariza¢cdo mais avancada, dos pais no caso.
Entdo, essa vivéncia... a classe menos favorecida chega na escola... menos
favorecida em relagéo ao letramento, ao falar, também, ao uso das palavras, diferente
de um de uma classe melhor favorecida. No dia a dia, por exemplo, ao fazer uma lista
de mercado, a forma como escrevo essa lista utilizando a norma culta da lingua,
escrevendo corretamente é diferente de uma outra familia que, quando faz a lista...
também vem toda aquela questdo, para que que serve? O uso da lingua que as
criancas ja vao comecando a perceber, para fazer uma lista de mercado, para
escrever numa placa de sinalizacao, assim como os nameros. A funcao dos niameros
na sociedade, a gente jA comeca a perceber a importancia, para que serve aquilo.
Quando uma familia que tem uma escolarizacdo mais avancada faz uma lista sem
erros ortograficos e |é para a criancga, naturalmente, porque a mae sabe ler, porque o
pai sabe ler, sabe escrever, é diferente de uma outra familia que as vezes nem se faz
a lista, que ndo se fala corretamente as palavras e quando vai escrever, também
escreve de forma errada. A crianca absorve tudo isso. Entéo, ela chega na escola de
uma forma diferente de outras criancas que tém uma familia com uma escolarizacéao
mais avancada, percebo isso. Em relacdo a formacao continuada, acredito que seja
de grande importancia. Assim como 0s nossos alunos vao percorrendo durante anos
de aprendizagem a gente também ndo pode estacionar. Ap6s a formacao, € sempre
importante buscar mais informacdes. Nao vejo uma oferta muito grande para o0s
professores, para uma formacao continuada. Inclusive, muitos professores procuram
algumas formacbes para questdes de evolucdo funcional, mas sem o intuito de
aprendizagem, de construcdo do conhecimento, de fortalecimento de novos
conhecimentos. Porém, por outro lado, n&o vejo a SME também fazendo uma oferta
muito grande. O que faz com que a concorréncia seja muito grande nessa oferta de
cursos, nesta baixa oferta de cursos. A minha experiéncia com os cursos oferecidos
pela SME durante a pandemia, que foram varios, foram de uma visdo mais de reflexao,
de permitir um questionamento, uma discordancia, de questionar mesmo o professor,
utilizando-se de meios tecnolégicos, deixando 0 momento mais ludico. Mas, nédo vejo
uma oferta muito grande, pelo contrario, quando um curso é oferecido, existe um
namero limitado de vagas. Isso faz com que muitos professores fiquem de fora. Entéo,

alguns que gostariam de realizar o curso para formacdo continuada, outros para
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evolucao funcional, acabam n&o conseguindo atingir um publico muito grande ou a
totalidade. Acredito que o curso deve ser oferecido a todos e ndo ser uma
concorréncia durante a inscricdo, porque todos os professores precisam de uma
formacao continuada que eu acho superimportante. Também acho que deve ser feito
uma formacao, no meu ponto de vista, que nao seja imposto um método a ser seguido
pela rede. Acredito que deve-se abrir um leque de possibilidades para realmente
garantir o sucesso na aprendizagem dos alunos. Falar sobre a minha experiéncia foi
muito bom porque € uma forma da gente exteriorizar 0S NOSSOS anseios, NOssas
crencas, enfim, o que é o dia a dia. Muitas pessoas nao imaginam o que € 0 nosso dia
a dia da sala de aula. A gente vé na propria rede, outros departamentos julgando ser
facil, vidvel, totalmente normal o professor, ter que ter alguma atitude ou prestar algum
atendimento especifico, mas, como dizem, o chdo da escola, mais especificamente
dentro da sala de aula, que é o dia a dia, que € a rotina, onde a gente encontra as
diferencas, onde a gente encontra as dificuldades, onde posso ou nao realizar
determinado projeto, ou dar certo ou ndo determinado planejamento. E no dia a dia
que a gente consegue isso. Entdo, poder falar sobre isso, € muito bom! Parece que a
gente esta dividindo algo do nosso dia a dia. No dia a dia a gente ndo tem essa
oportunidade, porque ninguém, digo outros departamentos da educacdo ou mesmo a
prépria gestdo, um dia veio me perguntar sobre isso, sobre o que € dar aula, sobre o
que eu sinto, sobre “em que eu acredito?”. Tenho uma gestdo que nos orienta, sim,
mas nao nos impde seguir determinado método. Essa preocupa¢cdo em querer saber
como estou, como me sinto, o que penso dentro da minha sala de aula, isso realmente
eu nunca tive. Para poder fazer essa entrevista, acabou sendo uma forma até de

desabafo.

ENTREVISTA COM PROFESSORA NEIVA

Pesquisadora: Professora, relate sua experiéncia como professora alfabetizadora.

Professora: Comecei como professora desde 1970, me formei no curso normal, na
minha época era assim, entéo ja podia trabalhar; sempre gostei mesmo sem ter feito
faculdade e nada. A minha mée também me incentivou muito, a minha avé materna
era professora. Logico que, de acordo com a época dela. Minha méae sempre

incentivou, falava que eu tinha jeito para ser professora e fui. Como sou a filha mais
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velha sempre tive que ajudar a cuidar dos irmaos e a ajudar a minha mae em casa,
ajudar os mais novos nas licdbes de casa. Sempre gostei muito de aprender e de
ensinar, muito curiosa para aprender tudo, sempre tive vontade de aprender a
cozinhar, pintar, bordar, tudo. Queria aprender tudo, gostava de ensinar e tinha
paciéncia para ensinar. Desde o tempo de estudante na escola, que a gente tinha
muitas matérias na minha época. Eu ajudava os colegas porque eu tinha mais
experiéncia, acho que devido a minha familia ter um grande numero de irm&os.
Depois, me formei, terminei o curso normal e me identifiquei. Nunca tive outra
profissdo a ndo ser essa e ndo me vejo fazendo outra coisa. Me realizei, tudo que
consegui foi gracas ao meu trabalho e tenho muito orgulho da minha profissédo. Fui
aprendendo também. Ensinei e fui alfabetizada com aquela cartilha Caminho Suave.
As leis eram bem rigidas, ficava de castigo ajoelhada no milho, apanhava de
palmatéria, mas eu, gracas a Deus, nunca precisei disso porque sempre fui muito
curiosa, ficava atras da minha mae perguntando como fazia isso, como fazer aquilo e
minha mée, dentro das possibilidades dela e de meu pai, iam me ajudando e me
ensinando. N&o tinha pré, ndo tinha nada disso, ja entrava direto no primeiro ano. Eu
fazia todas as minhas atividades, ja estava bem alfabetizada, pelo menos o alfabeto
eu conhecia tudo. Entéo, foi bem facil, ndo tive problemas, sempre fui uma boa aluna.
Na minha época a gente sempre ganhava medalha, essas coisas, e tinha o primeiro,
segundo e terceiro lugar; sempre fiquei em primeiro, apesar de meus pais nunca me
cobrarem, mas eu achava que era uma coisa boa, que incentivava. Depois, fui para o
colégio das freiras e fiz até o quarto ano na escola no grupo escolar. Fui para o colégio
Salesiano e era 0 Unico colégio que tinha em Barretos. Fiquei la. Naquela época, tinha
que fazer admisséo, fiquei até a terceira série ginasial. As minhas irmas nao queriam
ficar no colégio, queriam no colégio do estado, porque la era misto. No de freiras eram
s6 mulheres. Entdo, meu pai fez uma votacdo em casa e como elas ganharam tive
gue sair, com muito pesar, para o colégio publico. Figuei |a, terminei, fiz um curso
normal e me formei. N&o tinha pedagogia, mas depois comecou a faculdade perto da
minha casa, era até do tio de uma amiga. Fiquei nessa escola, ndo quis fazer
pedagogia porque eu queria fazer arte, outras coisas que tinha que sair da cidade. Eu
sou a mais velha, tinha que estudar o que tivesse la e s6 tinha engenharia. Vim fazer
pedagogia, depois jA bem mais velha, casada, numa situacéo financeira que me

obrigava a fazer para ganhar mais, pois tinha me separado, tinha que viver com meu
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salario e com dois filhos adolescentes. Comecei no Sesi, depois na prefeitura, desde
1981 estou até hoje. Me aposentei e eu gosto, porque acho que € uma troca. Acho
gue nao tem dinheiro no mundo que pague a alegria de ter um sentimento de
realizacdo. Ver uma crianga aprendendo a ler e a escrever, iSso para mim néo tem
nem palavras para explicar. Me realizei totalmente. Quando comecei eu também
gostava de criancas maiores, trabalhava com quarto ano, terceiro ano, porque tinha
medo da responsabilidade do primeiro e segundo ano. Eu achava que ia marcar
demais se ndo fosse uma boa professora e fui aprendendo, fazendo cursos de
formacdo que apareceram. Iniciei na prefeitura onde eles ofereciam muitos cursos,
comecei como comissionada, mas como eu pegava a sala direto, entdo tive a
oportunidade de fazer varios cursos, treinamento que eu tinha muito medo de errar,
sabe?

Pesquisadora: E vocé acha que eles foram bons?

Professora: Otimos, excelentes! Agradeco demais! Eu aproveitava tudo, quanto era
curso que aparecia, me inscrevia e fazia. Gostava e sempre gostei muito de ler, de
assistir, de ouvir relatos de outros colegas, experiéncias, nunca tive vergonha de
perguntar, de falar que néo sabia, que estava com medo. Depois entrei na prefeitura,
fui fazer um curso para trabalhar no SAP, que era sala de apoio pedagdgico, em 1993.
L& aprendi mais ainda e entrei. Nessa época ja estava cursando a pedagogia. Minha
vida j& era outra, mas fiz tudo; acabei a pedagogia, paguei cursos também particulares
que ficava sabendo e, por isso, tenho mais de cem cursos que fiz; fui buscando,
adquirindo uma experiéncia e a troca com o0s colegas foi muito importante. Acho
importantissimo, porque tem muita coisa também que a gente aprende que é utopia,
gue nédo se consegue aplicar na vida real e a gente fica frustrada.

Pesquisadora: Como o que, por exemplo?

Professora: Angustiada, porque acho que tem muitas pessoas que saem da escola,
da sala de aula, e perdem a nocdo de que temos que lidar com varios problemas.
Sentia muita angustia, porque achava que nao estava correspondendo aquilo que eu
tinha aprendido e ficava em choque comigo mesma; me cobrava e cheguei a ficar até
doente, porque comecei a trabalhar depois no PIC, que foi outro curso que deram de
formacao, muito bom para aprender a ler e escrever. Enfim, houve também relatos de
colegas, discursos sobre como se excomungava quem usava cartilha. Acho que néao

pode fazer isso porque cheguei até aqui gracas a cartilha com a qual, na minha época,
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todo mundo aprendia a ler e escrever; ndo era so elite; meu pai era bancario com sete
filhos para criar, todos os meus irméos foram alfabetizados assim e minhas amigas.
Entdo, chegamos aqui e estamos aqui até hoje, por isso, acho que tudo é valido,
importante vocé conseguir chegar 1a, atingir seus objetivos. Se vocé usa todos os
recursos para um, funciona para o outro, talvez ndo funcione tanto, e ndo dé aquele
resultado esperado. Eu ficava muito chateada com isso, porque achava que tinha de
ser perfeita, atingir todo mundo e as vezes nem sempre conseguia, entéo, fica uma
frustracdo muito grande.

Pesquisadora: Mas a concepcdo da alfabetizacdo da prefeitura ndo era essa
tradicional que usa esse método?

Professora: Nao. Cheguei a fazer cursos que muitos professores estavam dando e a
primeira coisa que eles faziam era condenar. Sempre briguei por isso, porque acho
que tudo é valido. Para conseguir atingir seu objetivo, chegar |a, tem varias formas,
mas acho que o mais importante de tudo € o amor, a dedicacéo. Vocé tem um objetivo,
lutar, pedir ajuda e ndo ter vergonha, assumir, porque falhas a gente também tem,
somos humanos e tentar de todas as formas. Ndo condeno nada, acho que tudo é
valido para minha concepc¢éao, posso estar errada. Na minha época, a gente também
nao podia errar, entdo, aprendi que o erro € uma tentativa de acerto. Agora ja tenho
ouvido outros autores, também criticando. Criticando que, ndo que se a justificativa
que o erro é uma tentativa de acerto; ndo sei 0 que para mim, penso que funcionou
muito. Acredito que s6 ndo erra quem nao faz; se tentei, alguma coisa ficou; igual a
educacao do filho, vocé da exemplo, faz tudo, se o filho ndo correspondeu aquelas
suas expectativas, mas acho que a sementinha ficou 14; uma hora ela vai aparecer,
vai brotar, tenho esse pensamento. Aprendi e gosto muito do trabalho da prefeitura.
Quando comecei, foi pelo SESI, trabalhando com MOBRAL, naquela época,
alfabetizacdo de adultos; antes disso, fiquei em Barretos, na escola rural, primeira vez
que fui, trabalhava com todas as séries na sala, s6, sem recursos, sem materiais, 0s
alunos néo tinham nem caderno ou lapis, era uma clientela bem pobre e tinham
aqueles com mais recursos, claro. Mas eles tinham muita vontade de aprender; tinha
muita dificuldade, ndo tinha alimentacao direito, ndo tinha nada, mas serviu também
de experiéncia para mim, inesquecivel. Depois, vim para Sao Paulo, fui trabalhar aqui
no Sesi, eles ndo davam muita orientacdo também, era a mesma coisa, tudo junto:

primeiro, segundo, terceiro e quarto. Ja eram adolescentes e adultos, mas foi muito
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bom também experiéncia gratificante porque a gente nao tinha trabalho com
indisciplina. Antigamente ndo tinha muito trabalho, a gente tinha salas numerosas,
pegava a classe com 40 e poucos alunos, quando faltava o colega, tinha que ficar com
a sala, repartia pessoal, e as vezes nao tinha professor e ndo podia mandar embora,
entdo, cheguei a trabalhar com 60 alunos na sala, ndo podia nem se mexer; pegava
caixote de merenda, tudo que tinha sentava de dois, era a carteira de duas, sentavam
de trés e juntavam duas cadeiras para sentar na pontinha; mas eles tinham tanta
vontade de aprender, ndo tinha trabalho com nenhuma indisciplina, os pais eram
comprometidos, as familias participavam, mesmo que a maioria ndo sabiam ler
escrever, eles tinham aquele compromisso.

Pesquisadora: O que sera que mudou?

Professora: Acho que a educacao, a falta da familia, a desestruturacédo da familia,
porque naquela época ndo tinha muita separacao, casos com bebidas, drogas, os pais
alcoolatras ou drogados, entéo, tudo isso acho que desestrutura. A familia é a célula,
é a base de tudo; se desestruturou a familia ndo tem como, eu acredito. J& senti isso
na pele e sinto até hoje, se desestruturou a familia, desestrutura tudo; a mae, as
mulheres, antigamente, ficavam mais em casa, mesmo que trabalhasse fora, mas
depois as criancas comecaram a ficar sozinhas em casa e isso importa; mesmo
aguela mae que trabalha o dia inteiro, mas chega em casa, ela cobra do filho, € muito
importante porque tem mées que largam e, as vezes, nem trabalham fora e n&o estéo
preocupadas, acho que o envolvimento da familia é primordial. Falo isso nas reunides
dos meus alunos para 0s pais; na primeira reunido, peco ajuda, porgue a gente
consegue, mas vai demorar muito mais; digo que nao precisa ensinar, a maioria alega
falando que nao sabe, falo: “tudo bem, ndo tem problema, mas que ele tenha aquele
compromisso com aquele horario, de fazer a licado de casa”. Na minha época, a gente
tinha muita licdo e foi assim que aprendi, ler lendo e a escrever escrevendo, fazendo.
Acredito e continuo aplicando até hoje.

Pesquisadora: Do jeito que vocé aprendeu, vocé aplica hoje?

Professora: Sim, misturo tudo, peguei Emilia Ferreiro, peguei Ana Teberosky fui em
cursos com ela pela da prefeitura, peguei da Ferreiro varios cursos porque eles davam
da USP ou alugavam aquele saldo Zaki Narchi, em varios lugares, fui em muitos e
agradeco muito, aprendi bastante. Légico que quando vieram os estudos de Emilia

Ferreiro, foi um choque, todo mundo ficou perdido, desbaratado; tentamos fazer, mas
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nao funcionou, porque a gente também ndo teve muita orientacdo, era uma coisa
nova, nao tinha pessoas para poder orientar mais. Depois veio Ana Teberosky e ja
comec¢ou mudando, foi acrescentando novas técnicas para estudar, aplicar, fazer a
sondagem. A gente tinha o abecedario e pronto. Depois, ndo, tem que partir do global
para esse, a silaba, entdo a gente comecava; aprendi pelas silabas e tem gente que
condena; ndo condeno porque nossa lingua é silabica, entdo, acredito que tudo é
valido. Misturo tudo, de tudo o que aprendi, pego um pouco de cada coisa e tento
aplicar. Me lembro e sei que tenho muito o que aprender, sé que agora vou me
aposentar. Essa experiéncia, gostei muito, agradeco por ter chegado até aqui e se me
mantenho até aqui devo tudo isso aos alunos e colegas, a minha profissao, eu

E como foi falar da sua experiéncia?

Professora: Ah gostei, modéstia a parte, me senti importante, valorizada.
Pesquisadora: Acho que a gente ndo tem ideia do quanto a gente faz, ndo s6 quando
a gente vai falando.

Professora: Fazendo uma retrospectiva de 42 anos em sala de aula, me formei,
trabalhei um pouquinho rapido, uns meses la na fazenda, parei, dava substituicdo
(uma aula aqui, outra acold) um ano e nunca tinha pego alguma sequéncia; quando
fui pegar a mesma sala de aula em S&o Paulo e no SESI, onde fiquei aquele resto de
ano que a professora aposentou e aqui que fiquei direto. Ja peguei sala no primeiro
dia, mas acho importante e também gostei, sinceramente.

Pesquisadora: Que bom, que gostou, muito obrigada.

Professora: Obrigada a vocé pela oportunidade, imagina. Sou muito grata a minha
professora de primeiro ano, e é por isso que eu tinha muito medo de pegar primeiro e
segundo ano, porgue eu achava que poderia marcar negativamente, esse aluno para
o0 resto da vida e a responsabilidade seria muito grande. Eu tinha muito medo de falhar,
de errar. Cheguei até aqui também gracas a minha professora de primeiro ano, as
minhas professoras, mas o primeiro ano que marca mais. Foi a primeira professora
da minha vida e ela era bem severa, bem rigida para minha época, que ja era rigido,
mas ela passava muita coisa; vocé vé que ela tinha muito envolvimento, muito amor
e fui ser professora também por causa disso, me apaixonei. Minha mae me estimulava
e a professora também, acho assim muito importante, falo mesmo, se cheguei até

aqui foi gracas a ela e minha méae, minha familia.
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ENTREVISTA COM A PROFESSORA ROSA

Pesquisadora: Professora, por gentileza, relate a sua experiéncia como professora
alfabetizadora.

Professora: O que posso dizer? E que as criancas aprendem com mais facilidade
guando trabalhamos com atividades que estdo relacionadas ao cotidiano delas. Entéo,
a partir do nome, das brincadeiras que conhecem, das cantigas. Fui trabalhando a
rotina, sempre colocando coisas ligadas a vida delas. Coisas simples: listas de
brincadeira, de brinquedos, as cantigas que elas conhecem e sempre registrando na
lousa. No caso da cantiga, cantando com eles; primeiro, eu lendo, depois nds juntos,
depois nés cantando. Sempre mostrando cada pedacinho do que a gente estava
lendo, cantando e mostrando a letra que a gente estava cantando. Com isso, eles
foram se apropriando do conhecimento na escrita. No mundo de hoje, o que é muito
importante, € que nds estamos numa fase, numa etapa, onde tudo é muito rapido,
onde as crian¢as tém acesso ao celular, ao computador, a informacgéo. Acredito que
desse momento em diante, o educador ndo pode passar s6 a disciplina, que é o
importante, como o portugués, a matematica, certo? Existe a necessidade emocional
da crianca, onde temos que estimular, ver e mostrar para ela que ela € capaz, que ela
consegue fazer as coisas. Entdo, sempre que vou ensinar alguém, tanto na parte de
alfabetizacéo, principalmente, na alfabetizacéo, ou aqueles que tém mais dificuldade,
tem que ter sempre uma palavra de acolhimento, um estimulo, para ele se sentir
autossuficiente e ver que vai conseguir aprender, que vai conseguir vencer essa
dificuldade, essa etapa dificil. Porque penso que é uma etapa muito dificil a questéao
da alfabetizacdo para alguns, para outros, é mais suave, mas a maioria tem suas
dificuldades. Entdo, cabe a nos fazer isso de uma forma que seja suave, seja
agradavel, que ele se sinta acolhido. Entdo, essa questdo emocional é importante
também. Por isso, cada vez que vou ensinar uma crianga, pergunto o que ela gosta,
monto as listas colocando o nome da crianca na lousa, entdo assim: Jodozinho vai
falar qual é a fruta da lista que ele gosta. Sempre no mesmo campo semantico, entao,
lista de frutas: “Jodo gosta de manga”, coloco o nome da fruta na lousa e o nome dele
do lado, Joao; “Ah, Aninha gosta de abacaxi.”. Coloco abacaxi e o nome da Ana do
lado, para ela se sentir importante. O nome é uma coisa muito importante para o ser

humano. Entédo, ele tem que se sentir valorizado desde pequeno. Ali do lado do que
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ele escolheu, da sua preferéncia esta no nome dele. Tenho habito de fazer algumas
atividades no papel pardo. Porque no papel pardo ou no Kraft? Alguma coisa, qual o
tipo de papel, ndo importa, mas deixo na parede. Uma como material de apoio, quando
ele vai escrever alguma outra palavra... entdo, ele vai escrever “bola”, olha na parede
e sabe 0 que esta 14, que do lado do nome dele, esta o que ele escolheu. Quando ele
vai escrever outra palavra com “b”, automaticamente, ele da uma olhada no papel e o
nome dele esta ali. Evidenciei o que ele escolheu. Eles se sentem importantes. Entéo,
sao diversos fatores que sao muito importantes. A crianga tem que se sentir acolhida,
principalmente, pelo primeiro professor que vai receber. De uma fase que veio da
EMEI, as vezes, nunca estudou. A gente ndo sabe o que as criancas passaram em
toda essa etapa em casa. Entéo, € necessario o trabalho emocional, o acolhimento e
as atividades estarem relacionadas ao cotidiano da crianca, tanto na forma de lista
como quando vai cantar uma musica, quando vai fazer uma brincadeira com uma
adivinha. As palavras tém que estar no cotidiano da crianca. Entao, “vamos fazer uma
lista de brinquedos e brincadeiras”: eles colocam o nome do brinquedo preferido, a
gente, coloca na lousa e 1€, relé, Ié e relé; gosto de trabalhar com as letras méveis.
Entdo, a crianca escolheu e nés escrevemos pido; deixo as letras méveis da palavra
“pido” separadas no envelope, mas nao coloco na ordem exata e dou para ele. Ele
gue vai a organizar. S6 que ndo dou um namero maior de letra, somente o necessario,
dou as quatro letras. Ele ndo precisa se preocupar em procurar outras. Ele ja sabe
que ali tem as letras que precisa, sO vai se preocupar em organizar. Com essa questao
das letras moveis, ele pegar o formato das letras moveis, pegar as letrinhas da mao,
visualizar na lousa e eu ler e reler, ler e reler com eles, vao se apropriando. Uma outra
atividade que fago € a de escriba. Ele fala a lista, quando tem muita dificuldade, fala a
lista dos brinquedos, escrevo ao lado dele o que ele falou. Algumas vezes, escrevo
com a caneta Neon ou com lapis de cor claro, e ele passa o lapis em cima daquelas
letras da palavra que ele escolheu, o brinquedo que escolheu. Tudo isso vai
fortalecendo a criangca. Uma coisa importante: foram varias criangas com problemas,
com deficiéncia, Sindrome de Down e autismo, que consegui alfabetizar usando,
também, as letras mdveis e a questdo da letra bastdo com a caneta Neon, eles
escrevendo por cima, lendo para eles, cantando junto, mostrando a letrinha tanto na
lousa como no caderno; essas criancas com maior deficiéncia também conseguiram

ser alfabetizadas. Uma outra etapa, hoje tenho criancas em varias fases de trabalho,
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alguns avancados, conseguiram ser alfabetizados, outros novos que vieram que vou
comecar. Desde o inicio etapa por etapa do procedimento. S6 que quando eles
acabam a atividade, aqueles que j& estdo alfabetizados, sentam ao lado deles e
cantam e releem juntos o que foi feito. Isso também é um estimulo. Acredito sim, nas
guestdes de colocar estrelinha no caderno, dar figurinha, sdo estimulos necessarios,
da mesma forma que o adulto que trabalha mais, estuda mais, consegue viver melhor
com as suas condicdes, pela busca de se apropriar do capricho, da melhora do seu
trabalho. Acredito que a crianca também merece esse estimulo e é necessario, sim.
No mais, 0 que posso dizer? Que todo mundo tem a capacidade de melhorar, todo
mundo tem habilidade, cada um de uma forma diferente. O que antes era erro, a gente
sabe que é desafio. Coloco para eles que nao existe erro: “quem erra € quem para de
tentar’. Enquanto a gente esta errando € porque estamos tentando melhorar. Entéo,
toda essa questdo de como colocar ele no mundo para que entenda que estudar e
trabalhar, ndo € um peso, mas a coisa mais incrivel que podemos fazer na vida, é
colocar nossa criatividade nas nossas habilidades e com isso ter condigbes
financeiras. Essa é a diferenca, tirar esse peso, estudar € um prazer, trabalhar € um
prazer e ndo um peso. E a forma de o ser humano se colocar no mundo. Ent&o, é
maravilhoso a gente poder criar o tempo todo em cima do que se gosta! O que cada
ser humano precisa saber € entender o que gosta de fazer, se aprimorar no que gosta
de fazer, para nunca mais parar de fazer, e com isso ter suas condi¢cdes de vida.

Comecei no magistério em 1996, naquela época, para a gente poder ter uma sala de
aula para poder trabalhar, tinha que pegar o horério intermediario, que era um horario
em que os professores efetivos ndo pegavam, que ele era um horario muito curto.
Entdo, a remuneracao era pouca, mas aquilo te garantia poder ter uma sala de aula.
Assim, fui pegar o refor¢o. Para pegar o reforco no Estado, naquela época, tinha que
fazer um curso de seis meses na Diretoria de Ensino com uma especialista
maravilhosa, chamavam de O.T., na Diretoria de Ensino, que foi a pessoa abencgoada
gue me ensinou. S&o duas sumidades que me ensinaram a trabalhar com a capa dos
livros... estamos falando de técnicas de trabalho que hoje as pessoas fazem curso
em escolas e empresas particulares para ensinar a trabalhar dessa forma. No estado,
naquela época, nds aprendemos isso com essa professora de Letras, que nos ensinou
cada parte do trabalho capa de livro, quando vocé vai mostrar, vOCé interagir

mostrando a ilustracdo da capa, perguntando para ele sobre o que vocé acha, que
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historia € essa, do que acham que nds vamos falar. Sao inferéncias importantes que
levam a crianca, mesmo quando ela ainda ndo conhece as letras, ja imaginar o que
esta escrito naquele livro. Essas dinamicas que aprendemos foram o que me deram
a base para poder ter a bagagem que tenho hoje. A lista com o nome, a primeira letra
do seu nome, a ultima: “O que vocé gosta de fazer, vocé se chama Joao. Qual sua
brincadeira preferida, qual sua comida preferida que comega com o J?” Coloca o nome
dele na lousa bem grande com J destacado. “Vamos ver o que tem com J. Qual é a
brincadeira que vocé gosta? Com a letra J, vocé tem algum parente com essa letra?
Vamos ver?” E sempre conversando com a crianca, escrevendo, registrando na lousa
as coisas que ela gosta, sendo escriba dela. Entdo, vamos supor que a Aninha gosta
de usar anel e de brincar de amarelinha. Vocé coloca na lousa, a Ana, a amarelinha e
o anel que ela gosta de usar, mostrando e lendo o tempo todo para a crianga. Elas me
ensinaram, me deram essa base com as listas, de como brincar com a crianca, leva
para o patio e brinca de amarelinha, depois escreve a musiquinha que cantou e canta
juntos e |é para eles. Ao chegar em casa, essa crian¢a vai lembrar para comecar a
contar. A musiquinha, ela vai cantar um pedacinho. Ela ja gostou daquele momento e
nao foi um momento pesado. “Foi dificil aprender?” Nao, vocé ja causou um momento
acolhedor para ela, através de uma brincadeira, de uma musica. Nesse passo a passo,
a criancga vai se apropriando da alfabetizacéo. Tudo isso aprendi em técnicas e cursos
que fui fazendo na Diretoria de Ensino. Depois, peguei uma sala de recuperacao de
ciclo. Eram alunos do quarto ano que néo sabiam ler e escrever, nenhum deles;
reuniram a turma de quarto ano, que ndo aprendeu no primeiro, no segundo € no
terceiro, totalmente voltada para alfabetizacdo. Légico que uma crianca ndo aprende
porque ela ndo quer, quer baguncar, € porque ela ndo consegue. Ela esta precisando
de algo a mais, uma estratégia para aprender e com isso, continuei fazendo os cursos
de especializagao. Fui agraciada em uma outra escola pelo Curso da Escola da Vila,
gue também fortaleceu o0 mesmo estilo de trabalho: a questdo das listas, o uso das
letras moéveis, das cruzadinhas, das cantigas, dos titulos de livros, explicar sobre a
biografia dos autores, por que? Porque todo mundo tem uma histéria. Quando vocé
vai comecando a ler com eles, eles querem saber quem é o autor daquelas historias
gue estao gostando.

Pesquisadora: Vocé esta falando de métodos de ensino?

Professora: Métodos e estratégias, como pegar as letras moveis, como colocarem
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em letra bastdo no caderno com caneta piloto amarelinha para escreverem em cima;
procedimentos que auxiliam quem tem facilidade, quem esta em dificuldade, autistas
e criancas com dificuldades graves; métodos que fizeram com que todas essas
criangas se apropriassem da escrita; estratégias onde, o ano passado, com uma sala
de 33 criancas, 30 estdo alfabetizadas mesmo com pandemia, com aulas online, a
distancia, com problemas gravissimos em casa, separacao de pais. S&o 30 criancas
Nno meu primeiro ano, que se apropriaram da leitura e da escrita. Cada um em uma
fase diferenciada. Continuo com eles e estou com meu segundo ano, mas eles se
apropriaram da escrita, diante de milhares de problemas. Entéo, acredito no que faco
e assim cada crianca, no seu momento, e 0 que vale é que a gente tem que gostar
muito do que faz. Usar todas as estratégias possiveis. Ah, mas precisa de umas
silabas na parede ou ndo? Pode ser, posso usar também, ler com eles, mas o
importante é a gente entender que somos seres humanos diferentes e que cada um
vai aprender de forma diferente quando necessario. Aqueles que tém facilidade, vao
aprender mais rapido, os que tém dificuldade, vamos ter que usar outras estratégias.
Entdo, os cursos, tanto os que fiz no Estado como os na Escola da Vila, o que
aconteceu de importante neles é que me deram a base para cada série que eu
trabalhasse. Por exemplo, o primeiro ano, vocé consegue trabalhar com os nomes, as
listas, as parlendas e as cantigas; o segundo ano, vocé ja comeca a focar mais nas
criancas que precisam, mas, vocé precisa retomar, faz um caderno a parte e retomar
a dificuldade que ele tem, por que vocé vai ter alunos mais avancados, certo? Mas, ja
comeca a trabalhar com bilhetes, convites, com uma leitura de fabula. Muito
importante: todo dia na entrada, leio; leio uma historinha para eles, a biografia do autor
e do ilustrador; ao acabar de ler, trabalho muito a oralidade deles sobre quem era, o
gue era a histéria; ndo escrevem as perguntas que faco, mas faco questionamentos
sobre o que é a histdria, qual o titulo, onde aconteceu, por que? Porque quando essa
crianca comecar a fazer interpretacdo de texto, quando comecar a trabalhar
guestionamentos sobre um texto, ela ja vai saber fazer; isso vai abrindo mais uma
pagina sobre o0 que vai ser mais complexo la na frente. Essa questdo é fundamental,
a questdo da leitura com eles. No segundo ano, j& avanco mais o trabalho, estdo
fazendo, digamos, a ficha do bicho, receitas, comegam a escrever mais sobre as
coisas que gostam, porque ja se apropriaram da leitura e da escrita; quem nao se

apropriou, irei trabalhar de novo com a lista, desde o comeco e vou interagir com ele



163

nem que seja na oralidade, com um trabalho mais complexo, para ndo se sentir
excluido. No terceiro ano, ja gosto de comecar com as fabulas, porque ja vai entrar
com um texto um pouco mais desafiador e a0 mesmo tempo que leve a interpretar o
gue aconteceu, porque aconteceu, aonde foi, para comecar a pensar quando for
escrever uma producéo de texto, como vai escrever. Recebi dois prémios do Estado:
tive um quarto ano em 2004, onde 90% da sala gabaritou na prova; fizeram producdes
de texto incriveis, nas quais todos tiraram 9 e10. Eram 40 criangas e recebi um prémio
por causa disso. Por que? Essa questdo de vocé ir ensinando, passo a passo, que
uma histéria tem que ter um titulo, um desenvolvimento de um tema, tem que ter
personagens, esses personagens tém caracteristicas emocionais e fisicas, onde a
historia acontece, tem uma problematizacgéo inicial e uma final, tem contexto durante
a histoéria. Esse passo a passo que vocé faz lendo para eles todos os dias e pautando
desde do primeiro ano como é feito um texto, um conto de fadas, conseguem produzir
grandes textos. Foram oito anos no quarto ano, onde consegui isso, sé que pautada
em formacao na Diretoria, em formacdes de textos, argumentacdes, onde nds, entre
professores, fizemos argumentacdes entre um e outro para poder entender o que era
uma argumentacao, para poder lancar um texto de argumentacdo para o quarto ano.
Pesquisadora: Vocé estd me falando da importancia da formagcdo em servi¢co?

Professora: A extrema importancia da formacdo em servi¢co. Ndo entrei dando aula
assim. Participei de todos 0s cursos que a escola me proporcionou, sempre; a Escola
da Vila, foi o Estado que me deu; o Matema, foi o Estado que me deu. Essas
formacdes foram na Diretoria de Ensino, nunca disse ndo para uma formacao, simples
assim; nunca abri mao de uma formacao, por isso acho que consegui essa bagagem.
Para 90% de uma sala de 40 alunos de quarto ano, fazerem os textos que fizeram na
prova deles, naquela época em 2004, foi uma coisa fora de série e esse foi 0 momento
mais incrivel! Fora as questdes de 5 e 6 alunos autistas que alfabetizei. Durante todas
as escolas, o niumero de criancas que nao faltavam as aulas, as salas sempre cheias,
porque é um ambiente agradavel para trabalhar, entdo os alunos néo faltam e os pais
entendem nas reunides o que explico, o que faco; no Meet, eu explicava o0 que eu
fazia e porque, onde eu queria chegar com aquele trabalho. As vezes, 0s pais ndo
entendem a nova metodologia ou 0 que eu estava fazendo. Eles tém sim que se sentir
seguros, porque sao os filhos deles, é extremamente importante. A gente tem que

valorizar as familias.
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Pesquisadora: A parceria, a escola, a familia € importante?

Professora: Sim, tudo € muito importante, esse respeito € muito importante. Respeito
pelo trabalho, pela escola que a gente trabalha, pelas pessoas que trabalhamos, pelas
necessidades deles que, as vezes, ndo estdo de acordo com o que € viavel para eles
mesmos, esse entendimento, € muito importante esse respeito. Somos seres
humanos e eles também, entdo é tudo muito importante. Com isso, trabalhei em
escolas particulares, trabalhei 12 anos em escolas particulares, em varias séries,
cobrindo todo mundo, auxiliando todo mundo e sempre com humildade de saber que
a gente nunca sabe de tudo. Aprendi um pouco com cada pessoa, essa € a diferenca.
No ano passado, trabalhei com os pequenininhos de quatro e cinco anos, que também
estéo se apropriando das letras e alguns querem conhecer, querem escrever 0 nome
no trabalhinho, mas sempre dizendo: “Olha pro, estou aqui para ajudar!”. Todo mundo
tem coisas para acrescentar ao nosso trabalho. Estou encantada com o trabalho da
prefeitura! Quer dizer, um pouco de cada, que todo mundo tem coisas boas, todos
tém, e a gente sempre aberto a aprender, ndo da para estagnar! As criancas séo
extremamente inteligentes, sdo espertos demais! Inteligentes demais! E uma geracéo
agitada demais, entédo se a aula nao for extremamente interessante, sdo muitas horas
na sala de aula; se a aula ndo for extremamente interessante, sdo muitas criancas e
eles ndo conseguem ficar quietos.

Pesquisadora: Como foi para vocé falar da sua experiéncia como professora
alfabetizadora?

Professora: E bacana. Gostei muito de falar porque, as vezes, a gente vai fazendo as
coisas automaticamente e nem repara o tanto de coisas que foram feitas. Quando parei
para responder, para pensar, noS momentos que Vivi, as coisas que Vivi com as criangas
e com as familias, a situacéo é gratificante. Fui relembrando muitas coisas que na correria
a gente acaba nem valorizando tudo o que aconteceu, acaba até esquecendo alguns
momentos que séo importantes, que foram importantes. Obrigada! Obrigada.

Pesquisadora: Eu que te agradeco por aceitar participar da minha pesquisa.

ENTREVISTA COM A PROFESSORA TABATA

Pesquisadora: Conte-nos, relate sua experiéncia sobre o seu percurso como

professora alfabetizadora.
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Professora: Vou comecar falando da formacédo: fiz o curso de pedagogia, no
Salesiano, onde a gente tinha uma professora de alfabetizacdo muito legal que levava
atividades oOtimas sobre sondagens. Por isso, a maior parte da turma se interessou
muito pela parte de alfabetizacdo e, na época, tinha o projeto Ler e Escrever da
prefeitura. Desde a faculdade, comecei a ir para a prefeitura com este projeto, comecei
a pegar as turmas de primeiro ano para acompanhar justamente o processo de
alfabetizacéo.

Pesquisadora: Vocé estava como estagiaria?

Professora: Como estagiaria, nesse periodo, ja fui me interessando, gostando
bastante, descobrindo varias questdes. Acompanhei os dois anos que pude, pois
depois o contrato se encerrou em turmas do primeiro ano. Concluindo a faculdade, eu
tinha feito o concurso no ultimo semestre, e ja comecei na prefeitura, nem passei por
outras escolas como professora. Durante a faculdade, passei por escolas particulares,
mas como estagiaria; ndo me adaptei muito bem nas escolas particulares, porque
acaba que o estagiario fica mais na parte assistencial de levar ao banheiro, limpar,
enfim, acaba n&o aprendendo tanto a questao das atividades. Na prefeitura, quando
cheguei na escola, no primeiro dia, entrei na sala de aula de primeiro ano, ou seja, ao
sair da faculdade com a experiéncia do que aprendi no projeto de Ler e Escrever.
Nesse primeiro dia, tinha faltado uma professora, porque entrei como maodulo,
substitui na sala dela. Dois dias depois, a professora entrou com uma licenca e peguei
a turma de primeiro ano.

Pesquisadora: Que responsabilidade!

Professora: Exatamente. Passei ja 0 primeiro ano com a turma de primeiro ano e
gracas a Deus foi uma turma maravilhosa. A gente desenvolveu um trabalho bacana,
vou mais pela linha socioconstrutivista e ndo gosto tanto de pesar em cima do
silabario. Eles foram muito bem! No comeco, tive muito questionamento da familia,
qgue vinha me perguntar: “Por que vocé esta dando parabéns na atividade da minha
filha se esta faltando letra? Como é que vocé da os parabéns aqui?” Eu costumava
ter uma fala de: “Olha, sou profissional, sei o que estou fazendo.” Eu chamava e
conversava, geralmente, dava aquele exemplo do desenho: “Quando seu filho
comecgou a desenhar, sei |4, de repente os bracinhos saiam da cabeca, o corpinho
nao era tdo parecido com o ser humano, vocé dava parabéns para ele ou falava que

estava faltando o pescoco, ombro, costela? Ndo. Todo mundo fala: “Ah, que lindo!”
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Com a alfabetizacdo é um processo parecido, pois ela esta aprendendo, também. Por
isso eu dei parabéns, ela ainda vai conquistar! Ela sabe que esta faltando, mas ela vai
conquistar. No final do ano foram pouquissimos alunos que ndo estavam
alfabetizados, e os que estavam, ndo era decodificacdo, entendeu? Eles néo liam sé
0 cbdigo, ndo é s6 a juncao de silabas. No final, o qué que vocé leu? Ele sabe o que
leu. Eu estava indo muito bem, foi uma turma muito legal. Passado esse ano todo,
guando terminou, peguei outra turma de primeiro ano. No ano seguinte, tive meu filho
e figuei um tempo afastada. Quando voltei, eles estavam naquele outro formato, um
pouco mais tradicional e foi um pouco dificil para desvincular da rotina que ja tinha
sido estabelecida. Como eles estavam com outra professora e eu sai de licenca,
porque tive o meu primeiro filho, eles ja estavam bem condicionados: chegavam, iam
fazer o cabecalho, comecavam a fazer o alfabeto, tudo bem assim, mecanizado, mas
era uma turma que tinha concentracdo, todo mundo via como uma turma bacana.
Quando eu pegava para fazer uma roda de leitura, eles ndo entendiam nada do que
eu estava dizendo. Terminava a histoéria: “Vamos falar o que vocés tém para dizer, se
o personagem tal...”, eles ndo conseguiam construir as proprias ideias. Terminava e
eles: “Prof. e agora a gente vai escrever o qué? E para copiar a histéria?”. Tive que
fazer um trabalho para sairem um pouco desse formato. Comecaram a pensar um
pouco, a gente fez projetos, la tinha horta, comegamos a sair um pouquinho e tirar
esse costume. Nao € uma critica, cada professor tem um jeito de trabalhar, acredita
numa maneira que vai dar certo; para algumas criancgas, funciona do meu jeito, para
outras criancas também nédo funciona. Penso que se comec¢o com uma proposta e, de
repente, algumas criancas nao estdo conseguindo, preciso trocar para elas. A gente
fez e no final do ano a maioria conseguiu. A maior dificuldade, nesse comeco de
carreira, que sentia, era a quantidade de alunos; as vezes, alguns precisavam de uma
atencdo maior e eu ndo tinha como dar aquela atengcdo. Tentava adaptar as
atividades, assim como ainda faco até hoje, se o tema da atividade é conto, entédo
agueles que estdo um pouco mais avancados na leitura vao reescrever, 0s outros,
VAo escrever sO 0S personagens, outros vao pensar numa lista e eu tento adaptar
dentro do mesmo tempo; mas quando tém muitas criancas, € muito mais dificil, o
trabalho caminha, mas é mais dificil. Nessa primeira etapa, nessa escola que peguei
tinha muita liberdade de projeto, de fazer, de apoio mesmo. A gente queria fazer uma

coisa, tinha que ter justificativa, claro, mas se eu falava: “Quero fazer um projeto que
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vai ter uma saida pedagdgica e depois aqui vao construir, precisa de tal material”, eles
davam todo o suporte e caminhava muito bem. A questdo mesmo da dificuldade era
essa. Passado o tempo, peguei a turma de terceiro ano, que era 0 primeiro com quem
havia trabalhado quando cheguei na escola. Era tido como o terceiro ano terrivel,
porque ninguém gostava da turma, porque eles eram questionadores demais. “Ah,
eles perguntam tudo! A gente vai dar uma atividade, querem saber porque eles tém
gue escrever aquilo; a gente manda copiar da lousa, mas porque que tenho que copiar
se ja tem no livro?”. Eles ficavam perguntando e os outros ndo gostavam. A gente
comecou bem, tive que dar aquelas respostas para eles entenderem que néo é a
mesma coisa, que cada professor tem uma linha de pensamento, aquele professor
acha que é bacana sim vocé anotar e ele tem a justificativa dele. “Ah, mas eu preciso
anotar na sua? Na minha aula vocé ndo precisa anotar, porque ja tem no livro, mas
cada aula era uma. Eles foram caminhando tdo bem, foi um terceiro ano bem legal,
agora ja estédo no fim do fundamental Il. Inclusive, a gente fez projetos de horta, que
era interdisciplinar, via um pouquinho de matematica na horta, mediam com a régua
para verificar se a plantinha estava crescendo, tinha a ver com a histéria da galinha
ruiva, porque a gente plantou milho, enfim, era muito bom. Agora, saindo de 14, eu
figuei quatro anos nessa primeira escola, que era um pouco distante da minha casa.
Pedi uma remocédo, peguei um segundo ano la também, onde peguei cinco ciclos de
alfabetizacdo: primeiro, primeiro, terceiro e segundo. Quando vim para ca, para mais
proxima da minha casa, era uma escola que descendo a rua ja estava la, o que
aconteceu? Foi 0 ano que entrou a pandemia. Apesar disso, a gente comecgou a sala
de aula em 2020, com uma turma do primeiro ano. Comecamos 0 ano cheios de
projetos, a outra prof. do primeiro ano era parceira também, tinha um bichinho de
pelucia que eles iam levar para casa no final de semana, eles contavam histérias...
estavam engajados, ia ser bom, mas entrou a pandemia. No formato hibrido, a gente
nao conseguiu trabalhar. Foi muito frustrante. A gente tinha que gravar video, porque
a escola orientou que, como era um primeiro ano, as criangas, na maioria, nao eram
alfabetizadas. Eles falaram: “A crianca, ndo sabe nem ler ou escrever, vai abrir a
plataforma, vai até 14, faca isso...” A gente nao sabia se ia voltar ainda em 2020,
achava que talvez voltasse, que precisava criar um vinculo. Gravava video, dava muito
trabalho, todos os dias entrava um video nosso orientando a atividade para fazer

trilhas, ndo sei 0 que, mas a gente aparecia. Para eu gravar os videos, foi dificil. Eu



168

tinha crianca, meus filhos pequenos em cima e olha, vai para aquele quarto, o
cachorro latia, o gato miava, nossa! As galinhas! Eu tenho um monte de bicho e foi
bem dificil. Foi um desafio enorme e o mais frustrante de tudo é que néo tinha retorno
da familia porque, apesar de todo o trabalho que a gente tinha, de postar a atividade,
para 30 a 32 alunos, respondia a um, as vezes, dois, no maximo. Cheguei a ligar para
as familias: “Ah, a gente vai ver, € complicado.”. Nao tinha o tablet ainda. Ent&o: “ah,
nao tem meios” e tal. Foi um ano quase perdido. Para dizer que nao foi inteiro perdido
eu, como professora, aprendi bastante. Aprendi essa questdo mesmo de videos, de
um planejamento diferenciado, aprendi muito, mas para os alunos, acho que faltou
demais. Nao tivemos praticamente contato com eles, entdo, € um primeiro ano que eu
nNao consigo contar que eu dei essa aula. Nao consigo colocar na minha lista que tive
essa turma porque néo desenvolvi trabalho com eles. Tentei, mas nao saiu. Inclusive,
terminou o0 ano, ndo sei se alguém aprendeu a ler e escrever, porque nao tinha retorno.
Se eles aprenderam... foi muito dificil. Se alguém aprendeu foi com a familia e, de
algum modo, porque ndo tenho esse crédito, ndo consigo ensinar mesmo. Foi um ano
muito dificil.

Pesquisadora: Vocé falou que aprendeu bastante, fala mais um pouquinho disso.
Professora: Bom, aprendi que a gente tem que estar sempre aprendendo. Tinha
acabado de sair da faculdade, sai fresquinha, acha que esta: “Nossa, estou sabendo
um monte de coisa, vou arrasar!”, mas nao € bem assim. Desde o primeiro ano quando
cheguei, concluo que todo fim de ano eu tinha aprendido mais alguma coisa que nao
sabia: “Nao, isso aqui é desse jeito”. Outra coisa curiosa, quando comecei, sempre
tive alunos de inclusdo na sala, onde tinha uma dificuldade grande de adaptar as
atividades para eles, porque eu ja adaptava para os diferentes niveis de aquisicao da
escrita. No entanto, ali ndo era s6 uma questado de pré-silabica, era uma questao
maior, cognitiva talvez. As vezes, ali tive muita agressividade também, ento, para
mim era muito ruim. Eu pensava: “Nossa, estd demais para mim!” Me sentia
sobrecarregada. Quando tive esse desafio da inclusdo, foi uma coisa que eu falava
muito que nao iria conseguir trabalhar em uma sala, por exemplo, era SAAI, e agora
€ PAAI e ndo iria conseguir. Hoje é diferente, fiz p6s em inclusdo porque, por mais
gue ndo quisesse trabalhar, ele estava na minha sala; fiz de letramento também
porque achava que ia me ajudar com eles a desenvolver melhor, sempre estou

procurando aprender. Quando foi no ano de 2020, também fiz curso paralelo, mas nao
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foi esse aprendizado que me referi. Acho que foi mais a superacao de ser professora.
Eu achava que dar aula € ir 14 e propor isso e aquilo, monte de projeto e agora, que 0
aluno néo estd? Entéo, tive que me reinventar, igual todo mundo diz. Aprendi a mexer
em video que néo sabia, a gravar, a postar em plataformas, para verificar se o aluno
fez, tudo isso para mim foi um aprendizado e eu acho que a gente vai levar na
prefeitura por um bom tempo, mesmo que volte a turma toda, levar o uso dessa
tecnologia; quando digo que aprendi muito na pandemia foi em relagao a isso, 0 uso
das midias, saber que da para ir além do que ja fazia. Foi legal e esse ano eu acabei
saindo do Valdelon, ndo so por conta dos desafios da escola, da educacao, mas isso
nao foi culpa de ninguém, ndo da para rotular ninguém, mas a escola ndo é muito
parceira dos professores e como eu vim de uma escola em que eles acolhiam demais,
oferecia o material necessério, proporcionava muita coisa para desenvolver trabalhos,
nessa ultima escola ndo; se vocé quiser fazer alguma coisa, se vira. A gente pensou
em montar uma horta que la ndo tinha logo no comeco, uma horta com os alunos: “Os
outros professores ja tiveram essa ideia e isso ndo € uma coisa simples, entdo, ndo.”
Ouvi uma série de “naos” durante uns dois meses em que trabalhei |a antes da
pandemia. Queria uma fita para pendurar uma coisa na parede, a lista de nomes dos
alunos: “Ah, entao, vai entrar em uma lista para gente solicitar a fita para comprar em
cinco dias uteis, ndo sei 0 qué, nao sei o qué.” Até hoje estou esperando essa fita.
Esse dificultar no trabalho me afastou, e quando entrou a remocéo eu quis sair. Nao
conhecia a escola que estou hoje, mas tinha referéncias, ouvi gente que trabalhou
agui e gostou; quis tentar e por obra do destino peguei novamente o ciclo de
alfabetizacdo. O terceiro ano € outro grande desafio, sdo criancas grandes de terceiro
gue nao tiveram uma boa base de segundo ano e estava nessa aula a distancia que
a maioria das familias ndo conseguia acompanhar. E uma turma que tem grandes
desafios. Curiosamente, eles estdo em menor nimero e | no inicio do ano no comecgo
do percurso, que falei, a minha dificuldade era a quantidade de alunos e hoje ndo é
essa, porque tenho uma turma de alunos de 9 a 15 criancas e esta o0timo, ideal de 15
alunos, o problema é que eles ndo sao frequentes. S&o esses que virdo até o fim de
ano, seria 6timo, agora sdo 15 alunos que vém alternados; quinze vém nesta semana,
na outra semana, cadé? E como se eu desse aula em duas escolas e isso dificulta
também. A crianca que esta em casa, nao esta fazendo exatamente o que propus

para fazer aqui. Mesmo que estivesse fazendo, ndo € a mesma troca, a mesma
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vivéncia. Para as criancas, esta sendo bem dificil, e para nés também devido a muita
burocracia, muito preenchimento de planilha, de tabela, de sistema. Antes so6 tinha o
desafio do SGP, agora € Google sala de aula, Teams, e ndo sei mais o qué, e livros.
Essa burocracia dificulta um pouco a gente. O tempo que eu estava ali, poderia estar
planejando coisas bacanas para as criancas.

Pesquisadora: Vocé falou alguma coisa sobre familia, da dificuldade da familia em
colaborar.

Professora: Pensando agora, no formato hibrido, meu filho ndo vai para a escola.
Tudo bem, meu filho ndo estd na semana de ir para a escola. Ela precisa ter um horario
do dia, uma rotina para o filho sentar, abrir 0 computador, ver que pagina da licdo é
para fazer, ver se tem algum video de apoio e dizer: “Filho, vamos ver o que tem nessa
pagina?” Acho que posso contar dois que me entregam, se é que séo eles mesmos
fazem isso. Hoje tenho vinte e cinco, ndo é uma turma tao cheia, mas néo tem esse
apoio que acho que seria o ideal. Sentar com o filho e fazer. Hoje mesmo tive uma
reunido, conversei com os pais e a resposta que ouvi e ougo sempre € : “Eu trabalho,
trabalho muito.” Sé que o filho é seu. Entendo que a pessoa trabalhe, entendo toda a
dificuldade que tem em casa, eu também tenho uma porcao de limitacdo na minha
casa; quando estou aqui, estou no meu servico, também trabalho, mas tenho que
encontrar um momento na minha rotina para me dedicar para o meu filho. Os pais, a
familia, precisa entender isso, € muito importante encontrar um tempo. “Ah, mas
trabalho o dia inteiro!”, mesmo assim, tem que encontrar um momento & noite; “A noite
ele dorme!” Ponha para descansar um pouquinho a tarde, porque a noite ele precisa
estar um pouquinho com vocé. S6 que quando falo, estou falando com a parede. Os
pais ficam me olhando com aquela cara de: “Quando essa mulher vai parar de falar
para eu voltar para a minha rotina, voltar para o meu trabalho, para as minhas
atividades?” Isso é muito triste, porque como falo para quase todo mundo: “o seu filho
€ meu aluno esse ano, o ano que vem ele continua sendo seu filho, no outro ano
também, e no outro”. A gente faz o nosso melhor aqui, se dedica, olha o caderno, olha
livro, prop0e, adapta, mas se a familia também né&o fizer sua parte, &€ s6 meio servico,
meia aprendizagem, é tudo pela metade.

Pesquisadora: Vocé acha que isso pode comprometer a alfabetizacdo da crian¢a?
Professora: Pode. Vejo que na pandemia ficou ainda mais claro que a escola é vista

como um depdsito. Vejo que a necessidade de as aulas voltarem € para os pais
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trabalharem, ndo era para a crianga aprender. Muitas falas de que: “Finalmente, os
professores vao voltar a trabalhar!” A gente estava trabalhando, sé que s6 viu quem
sentou com o filho para ensinar! Quem néo sentou com o filho, n&o viu que a gente
trabalhou. Isso prejudica e muito a alfabetizacdo, que precisa de um acompanhamento
constante. A crian¢a ndo aprende s6 na escola, no caderno, ela aprende na vivéncia,
no dia a dia, nas placas das ruas, em tudo! S6 que se nédo tiver um estimulo, fica muito
prejudicada. A pessoa aprender sO por aprender, € muito dificill Acontece, pode
acontecer, mas nao € o caso de todos, nem da maioria. A crianca que falta muito, que
guando esta em casa néo faz a licdo remota, ou antes da pandemia, que vinha todos
os dias e a gente passava licdo de casa, mas a familia ndo sentava junto para fazer.
Entdo, essa familia que n&o esta junto, ndo trabalha em parceria com a gente,
prejudica o filho diretamente e vai culpar a escola. Nao entendem que n&o adianta
apontar o dedo, a culpa é da escola, ou a culpa € minha, que reconheco, ndo adianta,
guem vai ficar com o prejuizo € a crianca. Vai aprender, uma hora ela vai aprender, a
gente espera, mas nao com a qualidade que poderia ter aprendido se tivesse o
estimulo no momento certo.

Pesquisadora: A alfabetizacdo € um periodo crucial para futuras aprendizagens.
Vocé sente muito o peso dessa responsabilidade, porque uma crianga que nao
aprende a ler e escrever, vai comprometer futuras aprendizagens?

Professora: Vai Quando a gente conclui o ano e as criangas ndo estdo todas na
hipotese alfabética, déi. D6i porque penso: "Alguma coisa falhou, alguma coisa néao
deu certo.”. Agora, ndo, porque a gente esta num outro projeto, mas pensando um
pouco antes, em que peguei la o primeiro ano, e vinte e sete conseguiram, mas Sao
trinta e dois. Vinte e sete € um numero bom, tudo bem, € mesmo, mas, e 0s outros?
N&o sdo sO6 numeros! Os outros cinco, o0 que sera deles? Como sera o
acompanhamento? E a recuperacéo paralela? Muita gente pensa e diz que tem de
reprovar. Eu ndo acho, ndo concordo. Reprovar para mim € puni¢do e a crianca nao
€ a culpada. Entéo, vai reprovar quem? A familia, os pais, a gente, 0 nosso trabalho?
Também poderia ser, as vezes, a gente ndo faz um bom trabalho, vou me reprovar,
me colocar novamente no primeiro ano, mas néo a crianga. Agora aqueles cinco que
passaram, precisamos ter um olhar especial. Precisa ter uma recuperacao continua,
paralela, alguma coisa a escola tem que fazer para que essas criangcas cheguem ao

final do terceiro sabendo ler e escrever. Elas precisam saber ler e escrever. Terminar
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um terceiro ano sem saber ler e escrever € triste, é frustrante e € quase uma
condenacéo, pois, todas as outras matérias ndo seréo faceis: ela ndo vai conseguir
interpretar um problema de matemaética, ler um texto de geografia, um projeto de
estudo sera muito mais dificil. Me sinto um pouco culpada, sim, mas a gente comeca
a identificar as criancas que estéo ficando um pouquinho para tras e chamo a familia.
Acho que falta muito a parceria da familia. Entdo, o peso nao fica tdo grande, porque
eu divido a culpa. Se eu agarrasse toda a culpa para mim, me faria tdo mal! S6 ndo
fica pior porque divido. Penso assim: "Poxa, fulano ndo conseguiu, mas também,
faltou tanto!”. Uso muito “mas, também”: “mas também, toda a ligdo de casa nao vinha
feita; mas também, quantas vezes chamei familia que ndo veio; ou entdo, veio mas
disse que nao levaria porque nao tinham tempo.” Até alivia a minha carga porque
senéo a gente fica doida e, ao final, fica doente, mesmo! Entéo, para nao me fazer tdo
mal, acabo dividindo as culpas, porque sempre tem uma culpa. E tem que tirar um
pouco da crianca.

Professora: Sim, muita. Ougo de muitos colegas: “Ah, mas também, nunca prestava
atencado!” Ou entdo: “Ah, mas ele ndo fez...” Ele tem seis, sete ou oito anos! A
responsabilidade nédo € dele exatamente. Ele tem uma parcela de responsabilidade?
Tem. Se tiver alguém que pedir para ele fazer, vai fazer. E se nao tiver ninguém? Ele
tem seis anos, ele vai estar em casa e olhar: “Ah, onze horas, hora de fazer minha
licdo”. Vocé acha que sozinho ele vai pega o caderno e fazer? Nao vai, gente! Nao
vai! Precisa de um adulto, sim. Ou chegar e falar: “Mas ele também sé queria saber
de brincar” Tudo tem um motivo. Porque ele sé quer saber de brincar? Sera que ele
deveria estar brincando naguele momento? Sera que essa minha atividade esta tao
desinteressante? Se minha atividade for legal, ele vai querer fazer. Eu acho que a
gente tem sempre que se adaptar. O formato, as vezes, da certo para um, para outro,
as vezes, ndo. Entdo, muda. E trabalhoso? E, mas é o trabalho que a gente escolheu.
Teve uma coisa legal, ao final da faculdade. Quando terminei o curso, muitos colegas
sempre disseram que nunca daria certo o que a gente aprendeu na prefeitura. A gente
aprende aqui nesse negocio de socioconstrutivismo, de adaptar atividades: “Gente,
pensa na realidade! Isso € teoria! Isso nunca vai dar certo, na pratical Um monte de
crianga diferente, de histéria. Nao. E chegar e tacar o Ba-Be-Bi-Bo-Bu, mesmo!”.
Quando entrei, ja no primeiro ano, que te disse, no final do primeiro ano, aquela

professora convidou alguns ex-alunos que estavam na rede para ir Ia, conversar com
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o pessoal. Eu fui. Falei disso: “Olha gente, eu sai daqui todo mundo disse que era
impossivel. Nao é impossivell E muito possivel!”. Eu tinha foto de atividade, tinha foto
da sondagem do comecinho do ano e do final do ano. Eles viam que evolui. Eu falei:
“Nenhum dia, escrevi o ba-be-bi-bo-bu na lousa! Mas olha s6, esta vendo como
funciona? Funciona, mas da muito mais trabalho! Vocé passa na frente de uma sala
de aula tradicional, vocé vai ouvir um siléncio, tudo certinho, um caderno bonitinho,
aquela letra que, se néo tiver boa, faz de novo!.... Nao! O seu B ndo esta legal, escreve
de novo até vocé aprender a fazer esse B!” E escreve o B umas 10 vezes até se
aprender a fazer isso e a crianca vai ficar quieta. Entdo, € uma sala que vocé gosta
de entrar. Ja se passasse na frente da minha sala: “Esta tudo bem ai, professora?
Esta acontecendo alguma coisa aqui, ndo estou entendendo. Esta todo mundo fora
do lugar. O que que foi?” Porque era alguma outra atividade que tinha que levantar,
gue tinha que olhar a do colega para ver se ele podia ajudar de alguma maneira aquela
palavra. Entdo, deu muito mais trabalho, mas acredito que esse trabalho valeu a pena
e vale continuar nessa linha.

Pesquisadora: Nessa linha vocé esté falando sobre métodos?

Professora: Sim, sobre métodos.

Pesquisadora: Vocé acha que o método influencia muito. Quando vocé fala de
adaptar a atividade vocé esta falando sobre mudar o método pela diversidade ou vocé
esta dizendo dentro de um mesmo método dar outras atividades?

Professora: Outras atividades. Quando falo de adaptar, estou falando dentro do
mesmo método, s6 adaptar para o nivel que a crianca esta de aprendizagem; quando
falo que preciso trocar, modificar minha linha para aquela crianca que ndo esta
conseguindo aprender, estou falando de método. Entdo, vamos supor que comecei
nesse método, estava todo mundo caminhando, mas estou vendo que aqueles dois
ainda estao no nome do proprio: “Olha, mas vocés tém que pensar assim...”, ndo esta
dando certo. Vou ter que sentar e ter que trocar o método com eles, esse ndo esta
dando certo.

Pesquisadora: Voceé troca?

Professora: Troco. Se precisar, troco, porque aprendi dessa maneira e nao gostava.
E aquilo me fez muito mal, porque me sentia um robd. Entendeu? Literalmente. Porque
eu chegava, minha méae também nao era pedagoga, nada, mas me perguntava “o que

aprendeu hoje?” e eu soletrava aquilo tudo: “BA-Be-Bi-Bo-BU”. Quando entrou na
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tabuada, a mesma coisa, vocé ndo vai sair do seu quarto enquanto vocé decorar nédo
essa tabuada. So fui entender que a tabuada era a adicdo daquelas parcelas iguais
depois de grande. Entdo, crianca para mim era isso. Acho que, para eles, essa
mecanizacao falha demais. Depois, a gente ndo diz que a alfabetizagdo vai ser
fundamental para as outras matérias das disciplinas. A crianca que aprende a ler pelo
por esse método, ela chega na situacdo problema, 1€ o problema, assim (estalar de
dedos), mas ndo pensa como que vai fazer aquele problema. Lé porque s6 decodifica:
“Ja foi e agora?” Ela olha para vocé, precisa olhar umas trés vezes para entender o
gue precisa pensar para poder resolver. Entdo, acho que ela tem que aprender a
pensar desde o comeco. Entendeu? Desde pequenininho, talvez, desde a EMEI, ele
ja venha trabalhando com esse pensar: “O que vocé acha? Qual € o seu melhor jeito?
O que vocé faria?” A gente tem mania, as vezes, de dar muita resposta para a crianca,
nao espera que elas também tenham ideia. Entendeu?

Pesquisadora: Vocé ja teve aluno com deficiéncia dentro da sala?

Professora: Tive. Esse ano tem sido mais especial do que o0s outros, porque terminei
a minha formacéo de educacéao inclusiva no final do ano passado, que fiz durante a
pandemia. Comecei um pouco antes e terminei durante a pandemia. Entéo, ela me
ajudou muito. Tenho um olhar diferente hoje para eles. S6 que o trabalho é muito
maior, porque, como eu disse, tenho que adaptar para todos os niveis, para eles,
individualmente, porque cada um tem uma necessidade diferente também. Os alunos
com deficiéncia ndo sao todos com a mesma deficiéncia. Aqui na sala tem um com
laudo, um com laudo para sair, que um médico ja falou que falta para sair, a outra que
a mae falou que néo vai levar, mas que a outra escola ja também teria dado um laudo
para ela; e uma que esta em investigacdo. Seriam duas crian¢as autistas, uma crianga
gue a gente ndo sabe porque esta em investigacdo. Nao sei o que tem, ndo poderia
diagnosticar de modo nenhum, e o0 que esta para retirar o laudo com o médico, tem
um déficit de atencdo, tem hiperatividade, enfim. Entdo, sdo criancas totalmente
diferentes e mesmo os dois que tém um lado de autista, sdo diferentes. Nao € a
aprendizagem, é o nivel, € o comportamento. Uma esta aprendendo a falar agora, o
outro ja fala, ja escreve quase que alfabeticamente. Entdo, totalmente diferentes.
Acredito que essa formacdo que fiz me garantiu um olhar muito diferente para eles,
porque antes eu tinha como se fosse um obstaculo muito grande para conseguir

trabalhar. Eu sabia que era importante eles estarem ali, mas eu achava que a escola
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tinha que oferecer uma outra pessoa na sala de aula o tempo todo. Eu achava que a
escola tinha que me dar um ampara maior do que recebia e ainda acho que a escola
tem que dar um amparo maior para o professor, mas hoje, tendo a formacao, consigo
lidar. Antes de eu ter, eu ndo conseguia, ndo entendia muita coisa. Hoje, depois que
recebi o laudo, consigo: “Ah, pelo que vi, essa crianga aprende de tal maneira! Entéo,
deixa eu tentar ir por esse caminho... ah, esse outro aprende dessa outra maneira.”.
Antes de eu estudar isso, eu nao sabia. Entdo, para mim era muito trabalho, sem uma
base mesmo. Entdo, a formagédo continua é essencial. S6 acho que a prefeitura
poderia ter me oferecido. Paguei o meu curso, a prefeitura ndo me deu. Hoje eu
poderia ajudar mais, mas antes ndo podia, era muito mais dificil. No comeco, tive uma
crianga que tinha deficiéncia intelectual: paralisia. Sinceramente, ndo sabia o que
fazer com ela na sala de aula porque n&o interagia muito bem. Ela ndo se
movimentava muito bem, passava quase o tempo todo s6 com uma fraldinha aqui para
secar a baba. Tinha que ensinar alguma coisa para ela. Eu pensava: “O que vou
fazer?”. Eu n&o fazia a menor ideia e nao tinha ninguém para chegar e falar: “Olha,
quando é assim, a gente pode ir por esse caminho”. A gente nao tinha. Eu tinha que
pesquisar sozinha, entdo, senti muita, muita, muita falta mesmo da escola, da
prefeitura, de modo geral. Hoje, o que consigo fazer é porque fui atras de aprender.
Se estivesse esperando que a escola me ajudasse, coitadas das criancas, porque
guem fica penalizado no final sdo eles.

Pesquisadora: Vocé conhece o CEFAI?

Professora: Conheco, desde a época do estagio do Ler e Escrever. Algumas das
colegas foram para o estagio do SEFAE e tinha uma orientacdo para acompanhar,
como estagiaria, essas criangas; também nao era tdo bacana. A formacdo que elas
recebiam, porque elas diziam que tinham que ajudar quando os alunos precisavam ir
ao banheiro e ndo era s6 essa questao de cuidados fisicos. A gente também tinha que
ter um apoio para a parte intelectual. Entdo, conheci e agora que fiz a inscricdo para
professor de PAEE, fiz pelo SEFAE; se, de repente, aparecer algum lugar, precisando,
hoje posso ir, até quero ir.

Pesquisadora: Entéo, vocé gostou muito dessa formacao? Hoje se identificou e quer
tentar, vocé quer trabalhar?

Professora: Sim, é engracado, como te falei no inicio, eu dizia: “Nossa, a pessoa tem

gue ter um dom para conseguir trabalhar com essas criancas, porque € muito dificil!
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Nossa, acho que € impossivel!” Para mim era uma coisa assim, um obstaculo muito
grande, mas hoje nao. Vejo diferente e ainda € um grande desafio, mas ndo é algo
impossivel.

Pesquisadora: E o CEFAI te deu um apoio?

Professora: Na época, ndo. Na época foram feitas descricdes, encaminhamentos:
“Olha, essa crianga € assim...” E a gente pediu: “Sera que tem alguém para ajudar?”
A gente pediu, a escola pediu e a resposta sempre era a mesma, que tinha muita
demanda, que tinha que aguardar, ndo tinha funcionario disponivel para ir naquele
momento e foram muitos, muitos momentos assim com respostas negativas. Tive um
aluno que tinha um laudo de esquizofrénico, dava muito trabalho, foi o aluno que a
gente mais se aprofundou na questédo de ir atrds do que fazer com ele, porque ele
ainda fazia necessidade na roupa, a mée dele tinha laudo de esquizofrenia e morava
com a mée. A gente queria saber, porque ele nado tinha familia e a mae nao tinha
condicBes. Depois de muito esforco, de ir atrds, a diretora e, na verdade, a DRE,
também acompanhou bastante comigo, inclusive, veio uma equipe enorme
multidisciplinar. O posto de salude que acompanhava a mée, veio pedir para pararmos
de ir atrds de coisas para 0 menino, porque a mée ia para o conselho tutelar e ela era
a Unica pessoa que tinha no mundo. Muito dificil! Neste ano, fiquei doente. Chorei
horrores, porque a gente ndo sabe o que fazer. Eu tentava com ele, mas néo
adiantava. A gente néo via o que fazer. Quando falo da familia, acho que tenho muita
magoa. Essa de falar e ndo ter o retorno € muito complicado. No caso dele foi muito
triste. A gente ndo conseguiu encaminhar para alguma familia, ndo conseguiu
encontrar um parente proximo gue pudesse assumir 0s dois, pois a mae também tinha
dificuldades. Ele ficou. Nao sei o que aconteceu, se ele passou de ano, se esta no
quinto ou sexto ano, se saiu da escola, ndo sei. O que sei é que nao consegui.
Pesquisadora: Vocé relatou varias coisas, falou da dificuldade e que trabalhou na
escola particular.

Professora: S6 como estagiaria, como professora, nao.

Pesquisadora: Como é falar sobre a sua trajetéria?

Professora: Olha, pegando um pouquinho particular como estagio, eu fiquei
concomitante com o estagio da prefeitura, no Ler e Escrever, e na particular. 1sso foi
um grande marco dessa trajetoria, porque foi quando também me identifiquei. Qual o

trabalho que eu queria seguir? la para a prefeitura de manhd, tinha crianca que
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chegava chorando porgue estava com fome. Era uma escola carente, entdo, vinham
chorando, porque estavam com fome, ndo tinham comido nada ainda. Tinha crianca
doente mesmo. Tinha um menino que tinha sarna, teve que chamar a familia para
levar embora. Entédo, era uma turma carente. Eu via essa situacéo toda, aquilo ficava,
aguela angustia toda dentro de mim de manha. Depois, eu corria, minha vida era
corrida, ia |4, almogava correndo, entrava na outra escola, que era particular. E uma
escola até bem elitizada. A mensalidade é carissima, meu filho ndo pode estudar la
de modo algum, e eu sou professora. Entdo, cheguei 14 a escola tem uma boa
proposta, mas é outro publico que atende, tinha uma menina chorando e falei: “Nossa,
0 que aconteceu?” Ela fala: “Porque esqueci a minha Barbie ndo sei das quantas”,
aquilo ficava ... (pde a mao no peito). A culpa ndo era dela, era o problema dela. Hoje
consigo entender: “Gente, isso € o problema da vida dela, esqueceu a Barbie e esta
chateada. Acontece!”, mas eu comparava, na minha cabeca: “Nossa, ela esta
chorando por causa da Barbie, o outro estava chorando na sala de aula por estar com
fome! Ela sé porque esqueceu a Barbie”, entendeu? Em outro momento, teve outra
crianga que estava choramingando, triste, isso aconteceu a tarde: “O que aconteceu
com vocé? ” O menino: “Minha méae foi fazer uma cirurgia e nem me deu tchau.” Eu
falei: “Coitadinho, o que ela tem?” Ele responde: “Ndo tem nada prd, minha mae é
cirurgia. ” Eu disse: “Jodo! Ah ta, entao, espera, ela ja vai voltar.” Entendeu? Essa
diferenca de problema me fez pensar: “Gente, eu tenho que ficar em um dos lados.
N&o consigo ficar nesses dois trabalhos, estd me fazendo mal. Isso n&o d& para mim,
nao da”. Foi quando decidi ficar na prefeitura, porque isso € pessoal meu. Acho que é
onde preciso estar, onde posso colaborar de verdade. Acredito que estando aqui,
estou ajudando vidas muito mais do que se estivesse ali, quase como uma baba, que
€ 0 tempo que a mae nao pode estar. Acho que eu nao seria a professora que sou
hoje se tivesse ido pelo caminho da escola particular. Me vejo hoje como professora
alfabetizadora, mesmo que eu pegue uma outra turma, um dia, e va para outros
caminhos. Alfabetizadora por sempre estar ligada com a parte da aquisi¢ao da escrita.
Como professora da rede publica, também. Se eu saisse daqui e tivesse que ir para
a particular, ndo sei se daria certo. Nao é o meu perfil. Nao sei se daria certo. Pode
ser. Eu ndo sei do futuro, mas nao sei se seria um caminho que me faria feliz.

Pesquisadora: Toda essa vulnerabilidade da escola publica que vocé falou, que a

gente sabe que existe, te afeta de alguma forma?
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Professora: Afeta! Ja quis até adotar um aluno! Afeta! Tive um aluno que néo tinha
laudo de nada, mas ele também nao falava ainda, no primeiro ano. SO falava
pouquissimas coisas, como por exemplo, xixi. Ele n&o conseguia dizer “preciso ir ao
banheiro”, mal subia a escada. Tinha muita dificuldade para subir uma escada, mas
nao era fisico, ele parecia ndo saber como subir. A gente conversou com a familia e
a mae disse que ele ficava s6 no quartinho, porque ela tinha muitos filhos e tal, entao,
ele ficava o dia inteiro no quartinho. Para a mée, ele tinha dificuldade de subir a escada
porque nao tinha na casa dela e ele so ficava no quarto, ou seja, que essa crianga
tinha seis anos, o que ela ja viveu, qual a experiéncia dele? N&o tinha experiéncia de
subir escada? Escada tem na rua, professora! Entendeu? Nao perguntei se ele ja foi
no Hopi Hari, ndo, ele ndo subia escada. Nossa! Isso me corroia, realmente, me fazia
muito mal. Acho que conforme o tempo vai passando, a gente vai se calejando um
pouquinho. Isso € um pouco triste, porque a gente acaba ficando mais rigido. No
entanto, se a gente nao fizer isso, a gente ndo se protege emocionalmente, fica pior
ainda. Ndo. A gente precisa fazer. Entdo, ndo. Quando cheguei, tudo era motivo para
tirar meu sono. Hoje ndo. Vejo, fico chateada, triste e “poxa, que pena. Tomara que
ele consiga ir por um bom caminho.”; fagco o meu melhor em sala, dou orientagao para
a familia: “olha, vocé poderia ir por aqui, tem esse programa assistencial, tém esses,
vai atras, da uma olhada”, s6 que nao levo mais tanto para casa, porque me fazia
muito mal. Passo na terapia, mais da metade do tempo falando da escola. Porque era
tudo: “uma crianga isso, porque uma crianga aquilo; porque fui abrir a mochila de uma
crianga, para ajudar, e saiu uma barata de dentro da mochila”, entendeu? Entao,
aquilo ali foi “gente, tenho que contar isso para alguém, pér para fora, sendo...”; eu
sonhava com as coisas de sempre, me fez muito mal. Levava muito para a minha vida
pessoal. Depois, também, tenho dois filhos pequenos e eles puxam muito de mim.
Entdo, tive que separar um pouco o profissional do pessoal. Nessa separacdo que
falei, a gente é que tem que se proteger um pouquinho, se blindar das histérias, porque
se a gente levar todas as historias, a gente adoece.

Pesquisadora: Vocé acha que ter filho ajuda?

Professora: Ajuda, mas ndo acho que me ajudou com a minha relacdo com as
criangas. Acho que ndo mudou. O que mudou foi a minha visdo da familia, porque
mesmo hoje, em toda a nossa conversa, eu apontando que a familia precisa, que a

familia, aquilo... no comecgo, acho que eu a crucificava. No comeco, a minha visédo
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para os pais era terrivel: “Eles sao horriveis! Como é que podem ter um filho?”, mas
depois, que tive os meus, consegui, mesmo ainda cobrando muito deles, porque tém
que fazer, ttm um papel muito importante, consigo entender um pouco mais as
dificuldades deles, porque ter filho ndo é facil, é dificil, ndo é sempre que ele esta
disposto o0 que vocé quer que faca. Nao é so vocé dizer o que fazer, pronto e acabou.
Tenho dois, tem mée aqui que tem sete, tem mae que tem cinco! Entdo, consigo
entender a dificuldade, apesar de entender o que antes eu nao entendia. Hoje entendo
a dificuldade, mas ainda acho que essa pessoa, com toda a dificuldade dela, a
responsabilidade ainda € dela. Porque nds escolhemos isso. Mesmo que seja uma
gravidez indesejada, vocé escolheu, naquele momento, onde vocé podia ter dito nao,
vocé disse sim, vocé esta gravida agora cuida que o filho é seu. Entendeu? Entédo a
responsabilidade é dela. “Ah, eu tenho sete, esta muito dificil... Senhora, vai ter que
encontrar um momento, porque o filho é seu, vai ter que achar o momento, nem que
seja um dia na semana para cada filho, uma hora vai ter que sentar com seu filho.”.
Entendo que é dificil, entendo de verdade, depois que me tornei mae. Mesmo
entendendo, ainda coloco uma carga pesada de responsabilidade sobre a familia que
esta responsavel pela formacéo de um ser humano.

Pesquisadora: Como é falar de vocé, sobre sua trajetoria, angustias?

Professora: Gosto de falar, porque a gente gosta de falar daquilo que a gente gosta
de fazer. Se eu tivesse de falar de um tema que ndo me interessa, talvez essa
conversa nao tivesse durado cinco minutos. Como gosto do que fago... acho que a
gente precisava ser mais valorizada, em questdo salarial também, mas
principalmente, a questdo da formacado, que tinha de nos ser oferecida muito mais,
para que fosse maravilhoso. Nao é maravilhoso, mas € bom! E 0 bom € que dou muito
valor nisso, gosto de falar de alfabetizacdo, gosto de contar casos dos alunos, gosto
da troca de experiéncia, principalmente quando é um professor que quando falo uma
dificuldade, ele diz: “Tive um caso desse, fui por tal caminho.”. Eu pego e, as vezes,
vai. Acho essa troca entre colegas muito boa. Tenho uma irma que se tornou
professora também, sé que ela atende os menores, ela esta no CEI, e mesmo com
ela eu gosto de conversar. Até com ela, as vezes, levo algum problema daqui, que
sao grandes, e ela: “olha, tenho uma aluna que é assim, assim, assim e tal coisa deu
certo.”. Por exemplo, ela ja teve criangas com autismo, com outra faixa etéaria, e disse

que passava musica para ela e funcionou tdo bem! Pensei: “Deixa eu ver se a Keli,
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minha aluna com autismo, gosta de musica."”. Coloquei e funcionou muito bem para
ela. Ja o Marco Antbnio, ndo gosta, entdo, tem que ser um momento onde um esteja
e 0 outro ndo, porque ele também tem autismo, mas para ele, incomoda, ele ndo
gosta. Para ela, fecha os olhos, ela fica assim, faz bem para e ela gosta. Tenho que ir
descobrindo o que é de cada um, porque a familia ndo me da. Eu falo: "Do que ela
gosta?” A familia: “Nao sei”. Tem que ficar descobrindo. Gosto do que fago, mas
muitas vezes a gente se sente frustrado: pela falta de formacao, que falei 14 no inicio,
que tive que ir atrds sozinha; ou por uma falta de apoio nos projetos, como comentei
naquela segunda escola; e a falta de apoio da familia que deixa a gente desmotivado.
Que hoje nao é por conta dessa situagao, para mim é a falta do apoio da familia; “Mais
uma semana que eu vou la e nada na plataforma. Vamos comecar tudo de novo. Isso
tudo é o que frustra, mas em todo trabalho tem pontos positivos e pontos negativos.
Pesquisadora: Vocé acha que falta espaco na escola para falar de vocés?
Professora: Momento assim para acolher seria bom, assim néo teria que gastar com
a terapia (risadas). Até algumas angustias assim, se de repente, a escola tivesse um
momento para acolher o professor, para ouvir, até mesmo as questdes do trabalho,
de chegar e dizer: “Tenho tal aluno que esta chegando o fim do ano e ainda néo
aprendeu. O que posso fazer? Se tivesse uma troca maior entre a gente, como eu
disse, um da uma dica para o outro, as vezes, chega no finalzinho e “olha, ja fiz tal
atividade, ndo sei mais o que fazer." O outro acrescenta: “Porque vocé nao faz tal
coisa? Vocé vai agregando. O conhecimento nunca é demais. Se tivesse talvez um
espaco para colocar o que nao esta dando certo e ouvir as sugestbes de outros.
Talvez a gente levasse menos para casa, ndo trabalho de papel, mas de carga
emocional.

Pesquisadora: Como foi esse momento de falar de vocé?

Professora: Essa semana ja ndo preciso ir para a terapia (risos). Foi bom falar!
Espero que contribua de alguma forma. Ja te admiro muito, pois tenho vontade de
fazer mestrado e doutorado. Tenho muita vontade, entdo, acho que seria um desafio
grande, mas eu gosto também de escrever. Quando vocé disse que era uma proposta
para o seu trabalho de doutorado, eu falei: “Nossa! Quero participar! Isso é
maravilhoso! Figuei contente de participar, que a gente produza mais material de
formac&o para o pessoal, ja quero ler, ter acesso, eu gosto muito. As vezes a gente

fica chateada de ver colegas que falam assim: “Quero aprender mais nada néo, o que
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ja sei, ja estda bom.” E quando vejo alguém dizer: “Estou fazendo doutorado! Ah, vou
fazer mestrado! Vou comecgar tal pos!”. Isso anima! Da um gas.

Lembrei de outro relato, que la atrds no meio da entrevista eu ia relatar e ndo contei.
No periodo que tive varios casos de alunos com dificuldades que desenvolveram, que
trazem uma gratificacdo pessoal grande para nos, e vocé me pediu para contar um
exemplo de uma situacao. A primeira até foi até no meu primeiro ano de trabalho, em
gue recebi uma daquelas turmas que estavam ainda bem, inicialmente, aprendendo
alfabeto, comecando a riscar o nome. Uma das alunas, se esforgava, tentava ali do
jeitinho dela, arriscando, vi aquele esforgo e registrava no caderno dela: “muito bem,
continue assim, continue se dedicando, meus parabéns”, botava coragdes, ela ficava
feliz e queria continuar evoluindo aos poucos, mas em casa, a familia ndo conhecia
esse tipo de trabalho de incentivo quando a licdo ndo esté escrita convencionalmente.
Entdo, o pai foi na escola, quis conversar comigo, ele queria até tirar ela da escola e
estava muito bravo, porque no material estava escrito parabéns uma licdo que faltava
letras, uma palavra incompleta. Tive que explica-lo, até dei o exemplo para ele sobre
0 processo, ninguém entra na escola que ndo sabe absolutamente nada, dali a dois
ou trés meses, sabe exatamente como eu, formal. Entdo, aos poucos a crianca vai
conquistando esse saber. Dei o exemplo do desenho, quando nosso filho em casa,
faz la o desenho da familia, que mostra para o pai. Com certeza, ndo vai estar uma
imagem de ser humano idéntica ao pai, idéntica a mae ou a ela prépria, vai faltar, as
vezes, um olho, faltar um nariz, uma sobrancelha, um detalhe, uma crianca de, sei |3,
quatro ou cinco anos, e que o pai nao vai dizer: “Filha, o desenho ndo esta legal porque
faltou minha sobrancelha, volta I4 e melhora esse desenho; apaga! Aqui, no desenho,
nao fez a barriga direito! Conserta!”, n&o vai dizer isso. Vai dizer. Que lindo! Parabéns,
filho! Aos poucos, a crianga vai percebendo e vai evoluindo no desenho. Na escrita,
expliquei que era a mesma coisa. Comecga arriscando ali as palavras da forma como
ela estava, que faltava algumas letras, mas ela estava tentando, estava se esforgcando
e era o que eu fazia: “Olha, parabéns, continua se dedicando, vocé esta indo muito
bem!”. Quando o pai entendeu, parou de criticar em casa, pois, so pedi isso, eu falei:
“olha, se 0 senhor ndo consegue ou ndo concorda com esse método, s6 pecgo, que
confie e que nao critigue em casa. Deixa que vou fazer aqui com ela o processo, mas
nao critique em casa”, porque ela levava licdo para casa e ele apagava. Deve ter

aceitado, pois nessa parte no decorrer do ano, depois que a familia deu um espaco
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para ela, se dedicou e aprendeu. Foi a primeira da turma, terminou 0 ano escrevendo,
ajudava os colegas, também, e fez muito bem para a autoestima e para o
desenvolvimento da escrita. Depois de dois anos, voltei a encontra-la no terceiro ano,
fizemos projeto de teatro, se desenvolveu muito bem. Tenho certeza que o fato de a
gente ter dado essa atencéo no inicio, de valorizar o conhecimento que ela estava
construindo, fez toda a diferenca.

Pesquisadora: Voceé relatou essa experiéncia a todos os professores?

Professora: Sim, na época a gente conversava sobre isso, em GEIF, em grupos, mas
nem todos os professores trabalhavam dessa forma. Tinham professoras que eram
mais na linha do pai mesmo de, se errou, apagava e mandava copiar direitinho.
Portanto, alguns acharam bacana e outros, ndo. A meu ver, foi bom, deu certo!

Entrevistadora: Muito obrigada! Por participar da minha pesquisa.

ENTREVISTA COM PROFESSORA TANIA

Pesquisadora: Professora, relate sua experiéncia como professora alfabetizadora.

Professora: Fiz Pedagogia, vim pela educacao infantil em escola particular, depois
fui para outra cidade e voltei ja direto para a prefeitura de Sdo Paulo, entrei como
modulo, era um terceiro ano, ciclo de alfabetizacéo, na zona leste, numa escola bem
periférica. Foi bem complicado porque era um grupo que ndo acreditava nos proprios
alunos, os alunos nao ligavam para os professores e quando vocé chega, recém-
formada, esta com todo o gas, vocé quer fazer acontecer. Eu acho que foi uma
experiéncia muito rica com relacdo a alfabetizac&o, principalmente, porque tinham
muitos alunos que ndo estavam alfabetizados na turma e eu resolvi criar primeiro um
vinculo com eles, antes de trabalhar direto a alfabetizac&o. Acredito fielmente que o
vinculo entre os alunos e o professor faz toda diferenca, principalmente, no ciclo de
alfabetizacdo. Isso a gente ndo aprende na faculdade. Considero que meu curso foi
maravilhoso, mesmo assim tem muitas lacunas. Quando vocé chega e entra huma
sala de aula, bate um desespero, principalmente, no ciclo de alfabetizacdo, porque
vocé olha, vem do nada... entdo, a alfabetizacdo nao esta s6 no aprender o
letramento, tem que ensinar a crianga a segurar um lapis, porque disso depende o
éxito da alfabetizacdo, aprender a usar um caderno, a gente conseguir pensar em toda

a sala de uma forma que ela acompanhe essa alfabetizacdo. Vou construindo todo o
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ano com eles: quadro numérico, alfabeto, dias da semana, meses do ano, lista com
nome dos colegas e com tudo isso a gente vai trabalhando dia a dia. Todo dia vocé
tem que lembrar todas as coisas que foram trabalhadas e construir mais um
pouquinho. L4 nessa minha primeira experiéncia, acho que foi riquissima por conta
desse vinculo mesmo. Eu tinha alunos de outras salas que queriam vir para minha,
porque era uma sala em que a gente comecou a ter brincadeira. A brincadeira é
riquissima também no ciclo de alfabetizacdo, entdo tem dia que eu precisava observar
muito meu aluno para ver onde estavam dificuldades dele. Na fala, por exemplo, para
eu conseguir trazer isso que, as vezes, a gente pensa na alfabetizacéo e letramento
crus, é aprender a letra, € aprender o nimero, conseguir juntar silabas e ndo é so6
isso. Eu falo que isso € o fim da alfabetizacdo que comeca com a oralidade. A gente
precisa pensar muito e colocar essa crianca para se expressar bastante, fazer
bastante roda de conversa, ler bastante com eles para terem interesse para se
alfabetizar, ter um motivo, querer aprender a ler para ler esse livro, mostrar
possibilidades, mostrar que € legal poder fazer as coisas com autonomia. Tento
trabalhar dessa forma. Logico que tem mil percalcos, tem muitas, muitas dificuldades.
Na escola publica, as vezes, com material, com as familias, no acompanhamento.
Tem dificuldade, muitas vezes, que bate com a propria gestdo que ndo consegue ver
a parte da alfabetizac&o. O ciclo de alfabetizacdo, como eu costumo dizer, € o coracéo
da escola, principalmente, numa escola que costuma ter a crianga do primeiro ao nono
ano. Entéo, ele tem todo esse percurso dentro da nossa escola. Se vocé consegue
colocar o aluno como pertencente a essa escola nos primeiros anos, vocé néo tera
problemas com ele nos anos seguintes. SO que se vocé ndo consegue fazer esse
vinculo, vocé perde, praticamente, esse aluno. Entdo, a gente tem muito esse
problema quando as pessoas ndao conseguem abracar o ciclo de alfabetizagcdo como
algo tdo precioso, tao importante. Outra coisa que, pensando no hoje, ndo mais
naquela primeira experiéncia, ter um ambiente alfabetizador, pensando na questao da
brincadeira. Aqui, a gente briga ha anos, por exemplo, por uma brinquedoteca que
nao tem, um parque decente, pois tem umas partes que estdo quebradas, esta tudo
feio. Faz muita diferenca para as criangas ter um ambiente onde se possa trabalhar
fora da sala de aula; antes a gente tinha muitas saidas culturais, faz muita diferenca;
entdo, com a questdo da pandemia, também foi agravada tudo isso, vocé tem que

resgatar, € todo um processo, mas sao coisas que fazem muita diferenca. Tive uma
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experiéncia que foi sensacional aqui na escola, hoje sdo alunos que estdo no 8° ano,
mas eles foram meus alunos no primeiro, segundo e terceiro. Resolvi fazer essa
experiéncia de pega-los no ciclo e foi uma experiéncia sensacional, porque era uma
sala muito dificil, era uma sala muito complicada, tanto que quando fui escolhé-los no
segundo ano, todo mundo falou para mim que eu era louca por escolher de novo a
mesma sala. Eu falava que agora que esta dando um jeito, entdo, foi uma turma que
eu prezei por todas essas questdes que falei. A gente trabalhava muito a questéo de
sentimento, de eles expressarem os sentimentos, poderem falar: “hoje eu t6 irritado,
hoje eu t6 bravo, hoje ndo quero”, porque nao adianta querer coloca-los dentro de
uma caixinha, quase 30 alunos dentro de uma caixinha e falar todos tém que ser
iguais, tém que querer aprender no mesmo momento, a mesma coisa. Isso nao vai
acontecer nunca. Entdo, essa troca, se constroi nesse vinculo, que eu acho que é
onde a gente comeca a alfabetizacdo de verdade, que a gente comeca a trabalhar
bastante a oralidade, eles se expressarem. Entdo, no primeiro ano, eles ja faziam
seminarios, ja se apresentavam, eles adoram e até hoje pedem aos professores para
fazer um trabalho de seminario; sdo muito criticos, mas nao € algo facil, entendo isso.
Era uma sala totalmente separada do restante da escola. Nao que eu diga que “Oh, o
meu trabalho é sensacional, excepcional!”, nada disso, mas aquela turma é especial,
ela foi muito importante na minha carreira, eu diria, até porque é uma turma que vocé
olha e fala: “eu consegui colocar em pratica muito do que vi e estudei sobre
alfabetizacao.” Fui fazer também pds em psicopedagogia, porque eu acreditava que
ia me ajudar muito, achei muito falha a formacéo que tive, ndo achei que acrescentou
muita coisa como eu esperava, foi bem decepcionante para mim, mas, algumas
coisas, a gente sempre aprende, vé muitas leituras interessantes, entéo, eu as trouxe
também para sala de aula, sempre tento me atualizar fazendo cursos, a prépria a
prefeitura faz com que a gente tenha bastante estudo. Pensando no atual, na sala que
estou, que é um primeiro ano, na prefeitura de S&do Paulo e pds pandemia, acho que
€ uma realidade bem diferente. Entendo que a prefeitura, de certa forma, tenta trazer
uma formacdo para nos, mas ndo vem de dentro da escola e isso me incomoda
bastante, porque eles falam de algo muito amplo. Perde-se muito tempo em formagdes
gue nao tém a ver com a nossa realidade, mesmo na propria GEIF, que é uma briga
gue tenho eterna, que é a de precisarmos falar da nossa realidade. Nao adianta passar

tempos e tempos lendo textos que ndo estéo acrescentando. E importante a teoria, é



185

muito importante a teoria, porque ela que d&, muitas vezes, uma luz, um
direcionamento, mas a troca entre os professores é muito rica, porque todos tém uma
formacéao diferente, todos tém vivéncias diferentes e isso faz com que a gente
enriqueca. Entdo, quando fizemos a experiéncia de fazer trocas, por exemplo, de
como foi sua aula, cada um contar algum tipo de experiéncia, aprendi muito, muito,
muito com os professores porque a gente ndo esta dentro da sala deles. Tive colegas
gue apresentaram, por exemplo, eu estava com dificuldade com a turma com texto,
parecia que nao saia daquela coisa de frases e eu falava: “preciso avangar no texto
com eles”, e uma colega trouxe uma coisa que eu ja tinha visto, mas que néao voltava
para minha cabeca, ndo vinha como ideia. Ela mostrou passo a passo como ela fez,
tirou fotos e depois expds, também. Ela comeg¢ava com uma leitura coletiva com os
alunos, depois fazia leitura individual, era todo um processo (uma sequéncia didética);
mostrou que era para fazer uma receita, uma escrita coletiva, depois fazer a reescrita
individual, depois fazer a correcdo da escrita de forma coletiva, também; e aquilo me
deu uma luz, me deu um mega direcionamento naquele momento. Entdo, acredito
sim que as formacgOes sdo importantes, mas que precisam ouvir muito mais 0s
professores da prépria rede do que trazer gente totalmente aleatéria. As vezes, tenho
a impressao que pegam qualquer pessoa. Fala assim: “aquela pessoa esta em alta!
Vamos coloca-la para falar.” Isso ndo tem a ver com a nossa realidade. Tivemos um
ano que estudamos sobre os indigenas, um ano inteiro, a gente ndo tem um indigena
na nossa escola. E importante vocé estudar? Sim, esta nas leis, a gente trabalha em
sala de aula, mas vocé passar um processo inteiro de um ano letivo dedicando a esse
estudo de forma tdo ampla, sendo que a gente tinha, por exemplo, estrangeiros na
escola, que podiam estar trabalhando outra tematica, tem a questdo em todas as
escolas que séo as criancas com deficiéncia, a questao de indisciplina, que ndo tem
como correr que acaba com a escola, acaba com a saude dos professores, tém tantas
outras inumeras situagfes dentro de uma escola, que me vejo, as vezes, eu diria que
até revoltada com as formacdes e isso me desanima. Sou uma pessoa que sempre
VOou e pecgo; “vamos mudar, vamos tentar direcionar para o que esta acontecendo na
escola”, procuro formacdes fora também, porque vocé vai atras do que te interessa
de verdade, do que vocé acha que vai fazer diferenca na sua sala de aula. Gosto da
area de psicologia, acho que agrega bastante na sala de aula, estudo muito por conta,

leio bastante coisa, mas acho que a coisa mais rica que tenho, sdo as trocas entre
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profissionais maravilhosos dentro da prefeitura que sdo muito bem informados e que
a gente ndo usa isso como algo rico e vai procurar fora. Acho que a gente precisa
muito mudar dentro da educacao. Dentro da sala de aula esse ano estou tentando
voltar a ter, a partir dos alunos, procurar qual direcionamento a gente vai trabalhar
mais na sala. Se é uma sala que a gente tem aluno com deficiéncia, sempre trago
guestdes voltadas a isso; esse ano tenho um caso de um aluno com 14 anos que
entrou na minha sala porque é uma crianga que nunca frequentou a escola. Nao tem
laudo, a familia € omissa, tem todos os encaminhamentos, mas € tudo demorado e
até entdo, o que vocé faz? Tem que aprender a lidar com esse aluno, tem que
aprender a como trabalhar com ele, tem que colocar a sala junto. Nisso, fiquei
orgulhosa de ver que o trabalho que eu estava fazendo tinha dado o resultado quando
ele entrou. Tem 15 dias, entrou bem depois do inicio, e a gente ja vem trabalhando
esse acolhimento em sala, porque o primeiro ano sempre tem muita troca de alunos,
porque pai que vai levar para mais perto de casa. Quando ele entrou, a turma toda o
acolheu; a turma toda assim: “Pro, pode deixar que levo ele, mostro onde é”. Com ele,
fiz e mostrei como a gente vai trabalhar. Ele me deixa sentar junto, ndo esta
alfabetizado, tem muita dificuldade motora. A sensacao que se tem quando o conhece
€ que ele passou a vida inteira trancada dentro de um hospital, em cima de uma cama,
porque ele parece uma crianca que precisa de reabilitacdo para tudo, para falar, ndo
tem masculos assim no corpo, por exemplo, a gente vai para o parque, ele vai uma
vez no escorregador e vem e fala: “t6 cansado, vou descansar”. Eu falei: “vai ser
gritante uma crianca de 14 anos junto com meus alunos de seis anos”, e nao €, porque
ele ndo tem essa vivéncia, uma crianca de 14 anos que ndo tem uma estrutura, até
psicoldgica, de uma crianca dessa idade. A gente ndo consegue entender a histéria
até agora, a mae nao vem, ela disse que quem sabe de tudo é o pai; eles moram
juntos, mas o pai nao fala nada com nada, quando chega aqui ndo tem nexo na fala,
entdo, ja passou pela assistente de dire¢céo, pela coordenacgéo, ja veio falar comigo.
Ele foge. Vem pegar o menino, sai correndo, ndo quer conversar. Temos bastante
dificuldade com esse caso especifico por conta do histérico. Nao tem um historico. O
menino ndo sabe explicar muito e o pai fala que ele néo foi para escola por causa da
pandemia. Ta, mas sao dois anos e antes? A resposta é que ele ndo gosta de escola,
foi uma vez para escola um dia, ndo quis ir mais. E uma historia muito sem pé, nem

cabeca, a gente ndo conseguiu ainda decifrar esse mistério, mas pensando na sala
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de aula, a gente esta trabalhando. Achei que seria muito mais dificil quando me
contaram que tinha um aluno de 14 anos, falei: “como que um aluno de 14 anos vai
ficar numa sala com os alunos de 6 anos? A gente vai fazer reclassificagao, precisa
ver alguma coisa”, mas hoje enxergo que foi a melhor opgéo, por causa de como € a
crianca, entendeu? Ele realmente, em qualquer outra turma, estaria muito mais
perdido do que ele chegou, ndo estaria acompanhando. Tem muita dificuldade na
parte de alfabetizacéo, entdo, aqui mesmo é o lugar dele e vamos trabalhar para isso.
Acredito, também, que o trabalho dentro da alfabetizacdo é muito de acerto, erro e
acerto, sao tentativas constantes, ndo tem uma receita pronta. Eu odiava quando me
falavam isso, mas é, tenho plena certeza e conviccdo que € exatamente isso. Cada
turma € Unica. As vezes, um aluno que chega muda completamente a rotina da turma.
Entdo, entendo que a gente tem que trabalhar com essa concepc¢éo de que, quando
vem coisa pronta da Diretoria de Ensino, da SME, coisa ja direcionada, tudo bem, mas
tudo é mutavel: “tem que fazer desse jeito e é isso que tem para acontecer”, olho e
penso: “‘como que posso fazer isso dentro da minha sala, dentro da minha realidade?”
N&o adianta querer fazer do jeito que eles estdo mandando fazer, acho que ndo é nem
vocé ser desobediente, “ndo vou fazer”, sabe aquela coisa de "Ah, sou a revoltada”,
ja passei por uma fase de querer ser assim, de tipo, “para que isso?” Hoje em dia, sou
muito mais de: “o que vai me fazer perder menos tempo?” Tenho que fazer isso?
Vamos fazer do jeito mais pratico. Eu uso o que tiver para dar uma devolutiva que eles
guerem, vou seguir com meu trabalho do jeito que acredito dentro da sala de aula.
N&o sei se estou certa, hdo sei se estou errada, mas € o que esta dando certo para
mim. Eles trabalham com a ideia de vocé terminar um primeiro ano com 100% de
alfabetizados, na verdade, alfabéticos, o que € impossivel dentro da nossa realidade
dentro de uma escola publica. Aqui, vocé tem realidades muito distintas, e que tem
gue dar conta de todos esses alunos da mesma forma. No ano passado, eu tinha uma
turma, meio pandemia, em que metade da turma estava online, metade presencial,
gue era uma turma que eu adorava também, mas que tinham muitas questdes sociais
gritantes. Vocé nao pode deixar isso de lado. Tem que olhar para aquela crianca e
entender toda a bagagem que ela traz. Eu tinha um aluno cuja mae morreu, o0 pai que
cuidava e ndo tinha rede de apoio. Além disso, o pai estava desempregado. Ele ndo
vinha para a escola porque vivia internado, com bronquite. Entdo, como vocé quer, a

qualquer custo, fazer essa crianca aprender? Ela ndo tem o que comer, como que ela
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vai estar pensando em aprender? Ela esta pensando em sobreviver. Entdo, vocé tem
que trazé-la para realidade escolar primeiro, para depois conseguir introduzi-la dentro
de uma questéo do letramento. Tinha aluno com cancer, eu falava que era uma sala
bem pesada, mas era uma sala extremamente alegre, sala muito cheia de vida. Tinha
um aluno cardiopata, tinha, nossa, de tudo quanto é tipo de histdria que vocé imaginar.
Parece que pegaram todos e enfiaram na mesma sala. (risos) Fizeram um sorteio e
falaram “é aqui que eles vao ficar”. Entao, tive que trabalhar o meu psicolégico, tive
que trabalhar a minha questdo emocional, comecei a fazer terapia novamente. Eu
acho que tinha que ser algo obrigatorio, que todo mundo tinha que fazer, l6gico que
bancado pela prépria prefeitura. Ela faz vocé repensar e ressignificar. No comeco da
minha carreira, sofri muito, foi a terapia que me fez voltar, porque ja tive turmas em
que me envolvi demais com os problemas, queria resolver. Sou aquela que quero
resolver a vida dos outros e eu tinha muitos alunos com muitos problemas. Tive na
turma, que hoje esta no novo ano, uma das alunas, a mae morreu por conta de tomar
remédio para emagrecer e ficou os trés filhos com o pai que, também, ndo cuidava
dos filhos. Entdo, eu olhava e falava: “essa crianga esta gritando por socorro”, me
envolvi demais, queria resolver a vida da crianca e € uma coisa que se precisa
aprender, a ndo querer resolver a vida dela fora da escola. Tem que dar conta do seu
trabalho, entdo, € muito dificil separar isso; ndo digo que hoje sei fazer isso, mas que
ja tenho pelo menos essa concepgao de que “calma, essa parte nao te compete, vai
até aqui, daqui para la € uma questao social’. Vocé nao tem bracos, entdo, comeca a
se sentir muito frustrada. Nessa mesma sala, eu tinha um aluno que a mae era
moradora de rua, usuaria de drogas e esse menino trazia o tempo inteiro essa questao
para dentro da aula. Teve um episddio de eu estar fazendo uma atividade no livro com
eles, era um segundo ano quase a sala toda ja estava alfabetizada, entéo eles faziam
leitura do livro junto comigo, eles estavam fazendo essa leitura e estava falando de
moradia. Tinha uma foto de uma moradora de rua e ele falou assim: “Nossa, parece a
minha mae”. Entédo, ndo tem como vocé deixar isso como se nada tivesse acontecido.
Isso faz parte da sua aula. A questdo da alfabetizac&o, vai aléem de vocé querer
ensinar o alfabeto para as criancas. Tem a parte emocional, a parte cognitiva, tem a
social que interfere diretamente na alfabetizacdo dessa crianga. N&o vou te dizer que
essas duas criancas sairam dessa sala leitores maravilhosos, mas eles sairam

pessoas melhores, sairam criancas mais calmas. Esse menino, no primeiro ano, nao
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deixava ninguém dar aula, ele corria em cima das carteiras todas; no final do segundo
ano ele estava fazendo as atividades dele, estava lendo e escrevendo, com
dificuldade. Eu acredito que a questao foi esse vinculo que a gente criou, teve muita
roda de conversa, muita abertura, entdo eles sabiam que podiam me falar o que
quisessem, muita conscientizacao de que tudo o que ele faz, € para ele mesmo, entéo,
por exemplo, a questdo de nota, nunca sou eu que dou a nota para eles. Eles que se
dao a prépria nota, com essa questdo da conscientizagao; “entdo, vocé que vai falar
para mim: quantas vocé acertou, quantas errou, a gente corrigiu junto o que que esta
certo, o que esta errado, vocé que vai se dar a nota”. Para eles aquilo passa a ter mais
significado. Ele olha e sempre falo: “Foi vocé que tirou essa nota, nao foi eu que te
dei. No segundo ano, a gente ja trabalhava isso. Eu trazia muitas coisas de vivéncia
para eles mesmos. Trabalhava natureza e sociedade, por exemplo, lembro de uma
atividade que que fiz sobre o paladar. Entdo, eu os vendei, trouxe coisas amargas,
coisas azedas, coisas doces. Com eles vendados, colocava na boca e tinham que
dizer o que era, qual era a sensacao e tudo mais. Acredito que essas vivéncias faziam
eles se tornarem um grupo mais unido e, consequentemente, queriam fazer as coisas,
gueriam aprender. Essa aluna que te falei, que a mae morreu tomando remédio para
emagrecer, ela estd no nono ano, esta no reforco comigo. Ela 1€, escreve um texto,
esta no reforco porque dentro do nono ano ela tem muito mais coisas que tinha que
ter adquirido, s6 que se a gente pensar numa vivéncia inteira dela, outras criancas
ndo conseguiram chegar nem nisso, entdo, é ter um olhar realmente direcionado e
unico para cada crianga. A gente olha e fala: “nao, dentro do que era possivel para ela
conseguiu atingir muita coisa”. Entendo que o vinculo é muito mais forte dentro de
uma sala de aula. E muito mais forte, muito mais importante do que voceé ficar fazendo
um repertorio de ficar repetindo um monte de coisa, de conteudismo, porque tem algo
gue é muito notdrio dentro de qualquer escola que tem fundamental 1 e o fundamental
2. No fundamental 1, eles tém um vinculo muito maior, porque eles tém uma
professora que fica um tempo muito maior com eles. Quando chegam no sexto ano,
em qualquer escola, o sexto ano é problematico, porque vocé perde esse vinculo,
vocé ndo tem mais um professor que € aquele professor que ele vai se direcionar. No
fundamental 1, eles tém outros professores: tém o professor da sala, um professor de
inglés, um professor de informatica, da sala de leitura, de artes. Eles tém outros

professores que entram com outros projetos, entédo, ndo é que o aluno tem um monte
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de professor em todos os anos, mas quando esta no fundamental 1, tem um professor
com quem ele tem um vinculo; no Fundamental 2, em 45 minutos, com professor
querendo dar conteudo, ele ndo vai querer seguir, entdo, tem uma lacuna imensa que
é onde eles se sentem inseguros. Eu falo que, visualmente, pode-se pensar neles
caindo num buraco; estdo vindo numa corda bamba, de repente, caem porque nao
tém ninguém para se apoiar, ndo tém a pessoa para quem vao sair correndo e falar o
aconteceu. Isso, acredito, que a parte emocional interfere diretamente na
alfabetizacdo e quando fala de alfabetizacdo, pensa-se muito no primeiro ciclo, mas
ela vai durante a vida académica inteira de uma pessoa. A gente esta aprendendo o
tempo inteiro e diria que ninguém tem uma alfabetizacdo completa, a gente ndo tem
100% de uma alfabetizacdo, porque se a gente consegue errar uma palavra, nao tem
uma alfabetizacdo completa. Entdo, a gente tem estagios, dentro desses estagios
cada um tem limites; na escola, o dificil é respeitar esses limites com os alunos, criar
esse vinculo que faz com que a gente consiga trazé-los para mais perto e consiga
fazer se alfabetizarem. Acho que € isso.

Na época que tive que fazer terapia, falei: “Preciso procurar terapia porque eu tinha
crises de ansiedade, ndo conseguia dormir, porque estava ansiosa o tempo inteiro,
guerendo arranjar alguma coisa para resolver a vida dessas criancas e como eu ia
trabalhar com eles. Entao, falei: “Vou, preciso de ajuda! Sozinha ndo estou dando
conta”. Na escola, ndo se tem muito tempo para isso. Hoje em dia, vejo que ha uma
rede de apoio que construimos entre amigos da escola, e € muito importante, mas eu
precisava entender que eu ndo podia dar conta, que eu ndo era a mae daquela
crianca. Eu ndo tinha que dar conta daquela crianca, mas para iSSo eu precisava de
uma terapia. Entdo, fui, passei com um psiquiatra, expliquei a situacao e ele me
encaminhou para psicologo. L3, eu disse: “ndo entendo que meu problema seja algo
qguimico, que precisasse de remédio. Eu precisava, realmente, me entender, me
ressignificar enquanto profissional. Tinha que olhar e falar assim: “até onde sou a
profissional”’; misturava demais minha vida pessoal com minha vida profissional, ainda
misturo (risos), mas acho que € muito dificil qualquer coisa que vocé trabalhe com
pessoas, ainda mais sendo numa escola, vocé sendo a responsavel por essas
criangas, vocé ndo misturar. Para criar vinculos, vocé tem que contar da sua vida para
eles, eles tém que contar da vida deles para vocé. Entdo, mistura s0 que vocé tem

que saber o momento de parar. As vezes, a gente para um pouquinho depois, quando
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a gente ja comeca: “Ops, alguma coisa errada”. Mas tive esse processo de falar: “nao,
eu preciso de ajuda”, eu acho que a gente tem que ter, ndo sei te dizer se € uma
maturidade, ou 0 que é, mas de olhar e falar: “Preciso de ajuda”, ndo acho que isso é
uma fraqueza. De verdade, n&o acredito nisso como uma fraqueza, porque acho que
na franqueza seria largar o que eu amo fazer, para poder falar: “ndo vou mais fazer,
porque nao té sabendo fazer.” Acho que, pelo contrario, olhei: “Preciso ver como que
faco isso direito”, entdo, na minha cabecga era muito claro que eu precisava de uma
ajuda para trabalhar o meu psicologico. Foi onde falei: “vou atras disso”. Fiz terapia,
me ajudou muito a conseguir, depois, terminar 0 ano com essa turma. Fiquei muito
feliz e fico muito feliz de vé-los.

Pesquisadora: Vocé falou de algumas experiéncias, durante a sua fala, tem alguma
gue te marcou muito e que queira contar.

Professora: Tem um aluno, do primeiro ano, que foi dessa turma que te falei que
fiquei trés anos. Ele tinha um irmdo gémeo que estava no outro primeiro ano.
Chegaram ja com um histérico de: “Olha, ele veio para ca porque foi expulso da outra
escola”. Pensei: “Como assim, expulso no primeiro ano de outra escola! Nao é
possivel!” Chegaram aqui um dia, a gente descobriu que ele tinha colocado fogo na
cortina da escola. Logo no comeco dele na escola, foi terrivel! Nao parava na sala,
corria pela escola, a gente morria de medo de ele se machucar, porque subia nas
grades, corria, ficava muito violento do nada, pegava o que achava e jogava, saia
pegando material de todo mundo, jogando pelo chdo; eu ia correr atras dele, ele
voltava, ele cuspiu na minha cara, me deu cadeirada, deu uma voadora nas minhas
costas, aconteceu de tudo que vocé possa imaginar com ele e o irmao, que era um
pouco mais calmo, mas também nao ficava muito atras. Os dois eram terriveis! So
gue quando ele estava mais calmo, era como se fosse oito a 80; era uma das criancas
mais amaveis que vocé podia conhecer, encantador. Entdo, eu olhava e pensava:
“Nao é possivel, preciso arranjar um jeito de entender”. Sé que era mais dificil ainda,
gue acho que € um dos processos que a gente mais tem dificuldade, também, dentro
da escola, que é fazer a familia aceitar que essa crianc¢a precisa de ajuda, precisa de
um médico ou precisa de um profissional. Quando a mée chegava, eles pareciam dois
robozinhos, ficavam quietinhos na frente dela, ndo abriam a boca, era “sim senhora”,
eu falava: “ndo é possivel, alguma coisa esta muito errada!” A gente teve que filmar

primeiro, para mostrar a mae deles, como que era, depois de pedir autoriza¢do, por
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escrito e tudo mais, ela autorizou a filmar e a gente comecou a filmar. Ela ficou assim
choque, foi muito triste a reacdo, porque ela nunca tinha visto os filhos surtando
daquele jeito. Ela ainda ndo acreditava, entdo, foi um processo muito forte, tanto para
a gente como para ela. Certeza que eu estava acabada, imagina, apanhando todo
santo dia, € um estresse, ndo conseguir trabalhar e causando na escola, e a mae nao
acreditava... A Primeira parte foi filmar; conseguimos mostrar para a mae, que ainda
estava meio incrédula, falamos: “entao fica aqui escondida, vocé os deixa aqui, finge
gue vai embora normal, entra pelo outro lado da escola e te coloca para vé-los de
forma escondida”; a mae veio, ela chorou tanto, tanto, tanto, tanto, tanto, foi muito
muito forte para gente porque vocé via que estava sendo muito dolorido para ela ver
os filhos daquele, jeito sendo completamente oposto do que eles eram com ela. Ela
0S pegou, 0s levou embora e comegou a procurar tratamento. Acho que foi a méae
mais dedicada que eu tive na historia; ela buscou tudo que vocé imaginar, vendeu um
monte de coisa para conseguir pagar tratamentos caros para os filhos, acompanhava
tudo o que a gente pedia, fazia, trazia, ela foi muito parceira. Sofremos muito para
conseguir entrar no eixo porque logo comecaram a tomar remédio. No comeco, é
muito ruim, porgue veio aquela crianca deitada, parecendo dopada, era horrivel. A
gente falava para ela falar com o médico para diminuir, passava, as vezes, o tempo
inteiro conversando. Eles foram, acho, um dos maiores aprendizados para mim nessa
questao de criar vinculos, de aprender que cada um tem um tempo, porque vocé quer
dar a aula e vocé quer que todo mundo tem aquela aula, e receba; ele ndo era assim,
dava um determinado horario e mais nada entrava em sua cabeca; e eu queria fazer
ele fazer, mas ele ndo fazia; era onde comecava a ficar muito agitado; peguei e falei:
“assim nao”. Comecei a perceber quando era esse momento, comecei a deixa-lo; até
aqui ele foi, daqui para frente nada que eu fizer vai entrar na sua cabeca; deixava.
Passava horas, as vezes, brincando com seus lapis como se fosse o espaco e aquilo
era um foguete; eu ficava aqui “meu Deus, era muito interessante.” Foi uma das
maiores questdes quando falei: “vou pegar essa sala de novo no segundo e vou pegar
ela de novo no terceiro, porque assim a sala que podia ter medo dele, o abracou
completamente. Os pais, que no comec¢o, queriam tirar os filhos da escola por causa
dele, abracaram a situagéo. Mas, entendo que isso tudo foi por conta de todo o
trabalho que eles viam que estava sendo realizado, que estava acontecendo. E aquela

questao de vocé se colocar: “nao, nao € o aluno que é um problema. A gente precisa,
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pois, seus filhos vao conviver com outras pessoas assim, em qualquer lugar eles
precisam ter essa vivéncia. Também, nés vamos arrumar para dar certo do outro lado”.
Deu muito certo! Depois, ele apresentava trabalhos, trazia as coisas, entdo, era muito,
muito rico. Foi muito rica essa experiéncia, porém, muito dolorida, muito dolorida.
Gracas a Deus, tenho muitas vitérias no meu curriculo de professora porque
conseguimos alguns casos. Ele me marcou muito porque era muito amoroso, vocé vé
a crianga. Aquela crianga que € amorosa, que tinha problema de fono e falava meio
embolado, as vezes, mas ele queria te contar as coisas. Eu dei muita risada com ele.
A gente fez um trabalho muito bonito, acredito que até hoje, ele saiu da escola no
sétimo ano, mas se alfabetizou, conseguia fazer as coisas, fazia contas, resolver
problemas, conseguiu se expressar, apresentava os trabalhos. Entédo, para mim era
muito gratificante. Quando ele chegou na sala, estdvamos falando de um assunto, ele
vinha com outro. Era a leitura da histéria da Chapeuzinho Vermelho, por exemplo, ele
estava falando de sapato, da nuvem, da arvore, nada a ver uma coisa com a outra,
nao tinha nexo. No final do primeiro ano, ele j4 estava conseguindo conversar. Por
isso, acho que ele foi uma das melhores escolas para mim. Mostrou o0 quanto que o
processo € muito importante, de vocé fazer primeiro ele falar direito, de ter uma
oralidade melhor para ele conseguir se alfabetizar, porque ndo esta conseguindo
organizar o pensamento como vai organizar as palavras, as letras, saber os nimeros?
Era uma figura e € uma das histdrias que mais amo dentro da minha carreira. Depois,
quando ele estava no sexto ano, uma vez o encontrei. Fiz para eles um caderninho
no final do ano, acho que do terceiro, onde em cada folha tinha uma fotinho de cada
um para escreverem um para o outro, como recordacdo, com uma festa no fim do ano,
fez tudo isso. No sexto ano, onde ele me encontrava, vinha, pulava em mim
loucamente e eu falava: “vocé sabe que cresceu, vai qualquer dia me matar fazendo
isso.” Ele falava ainda com certa dificuldade: “professora, deixa eu te contar uma
coisa...” Ele andava com aquele caderninho até o 6° ano dentro da mochila. Entéo,
para mim foi o vinculo que fez toda a diferenca.

Quando vocé conhece alguém e a pessoa fala: “o que vocé faz?”, eu queria encher a
boca para falar: “Sou professora!” Hoje € meio que mais ou menos professora. Claro
gue depende dos olhos, mas eu acho que tenho bons resultados e sei que de alguma
forma marcou a vida deles. Todo santo dia vou andando no corredor até a sala, os

mais velhos tudo grudado em mim. Vou andando e falo: “Gente, preciso chegar até a
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minha sala”. Esses dias mesmo tive um aluno que veio aqui, ndo lembro se esta no
primeiro ou segundo, ele esta enorme, veio com o celular na méao e “Olha!” Mostrou
uma foto minha com ele pequenino. Entéo, se ndo tivesse vinculo algum, eles nédo se
importariam com isso. Tenho aluno que ja se formou, esta nos anos finais, e que veio
me trazer convite da festa deles. Entdo, para mim, isso € muito importante, muito rico,
porque olho e vejo que alguma coisa eu fiz ali”. Outro dia estava pensando exatamente
sobre isso por causa de uma outra aluna que veio aqui me perguntar: “Aquelas
carinhas que vocé fazia com a gente, vocé ainda faz?” Eu pensei: “Esta ai uma coisa
legal para eu retomar.”

Pesquisadora: O que achou de relatar sua trajetéria?

Professora: Eu acho que sempre que volto nessas memarias, me emociona, porque
de verdade, gosto bastante do que faco, vivo realmente o que faco e é dificil ndo se
emocionar porque interfere diretamente na vida delas e elas interferem diretamente
na nossa vida.

Pesquisadora: Obrigada por participar da pesquisa.

ENTREVISTA COM PROFESSORA GLORIA

Pesquisadora: Professora, relate sua experiéncia como professora alfabetizadora.

Professora: Comecei na rede no ano de 2000. Foi um grande desafio comecar a
alfabetizar conforme a realidade exige, pois eu ndo tinha muita experiéncia na pratica.
Tinha um pouco de teoria, quando pude observar o quanto é importante ter a pratica
do dia-a-dia no chéo da escola. Tive muitas dificuldades tanto para alfabetizar como
por causa das inclusdes, porque comecava a fase da inclusdo. Entdo, era uma
situacdo bastante atipica dar conta de inclusdes de diferentes niveis com a dificuldade
de aprendizagem dos alunos. Fiquei mais ou menos uns cinco anos na sala de
primeiro ano do ensino fundamental, onde percebi que os alunos vinham muito
despreparados para a aprendizagem, para a parte letrada mesmo, porque a filosofia
que eles tinham na pré-escola era s0 de brincadeiras e atividades ludicas. Entéo,
guando vieram para o ensino fundamental, queriam continuar naquele ritmo de
brincadeira e eram bastante imaturos para o uso da parte da escrita e da leitura.
Assim, o0 processo € muito lento, muito dificil, porque vocé tem que ensinar a crianca

a pegar no lapis, a ter tbnus muscular, a usar o caderno. Nao tinham nocéo se o
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caderno estava na posicao certa ou se de cabeca para baixo, qual folha e qual linha
usar. Tudo isso a gente sO aprende na pratica, porque quando vamos alfabetizar,
pensamos que so6 vai ensinar a parte de leitura e escrita, letrada, e ndo é por ai. Tem
que ensinar desde o inicio, como usar um caderno, como sentar numa sala de aula,
como fazer atividade em grupo, respeitar a diferenca do colega. O trabalho vai muito
além do que so0 alfabetizar. E comportamental também. A gente tem que considerar a
parte social do aluno, pois ha alunos que tém um apoio da familia, um ambiente mais
letrado, enquanto a maioria ndo tem esse ambiente letrado, s6 tem a escola onde tem
contato com esse ambiente com estimulos e motivacdes. Para esses € muito dificil!
Muitos ndo tém a maturidade nem interesse para entrar no processo. Tem 0s que
estdo em vulnerabilidade social, familiar e que vém para a escola s para se alimentar,
pois o alimento € a prioridade dela naquele momento. S&o criancas que, acredito eu,
tenham anemia, desnutricdo, o que compromete a saude e também na aprendizagem.
Enfim, para ndo me prolongar muito, acredito que na alfabetizacdo, a professora
alfabetizadora lida com varios aspectos que nédo se trata s6 da parte da escola. Tem
gue fazer encaminhamentos quando percebe essa vulnerabilidade na crianga, se ela
sofre violéncia, se ndo tem os cuidados com a saude, se ndo tem ninguém que a
assista e fica meio largada...temos que fazer varios encaminhamentos, mas antes
disso, temos que detectar. Quando se detecta que tem alguma coisa que esta
obstruindo ou bloqueando a aprendizagem dessa crianga, se consegue chegar até
uma parte. Vocé detecta, mas ndo consegue dar conta de todos os problemas dela,
gue sdo problemas diferentes, individuais de cada um. Detecta, encaminha e fica
dependendo de terceiros para te dar uma devolutiva. Por exemplo, da parte
psicoldgica, da parte de assisténcia social, da parte do Conselho Tutelar e até da parte
da familia ausente, porque vocé vai detectando e vai acionando esses 0rgaos que
demoram muito para atuar e para te dar retorno. De repente, quando vocé tem algum
retorno, o que é bem dificil, essa crianga ja saiu da sua mao, ja estd no ano seguinte
e leva esses problemas que vao passando ano apos ano. Quando continua ha mesma
unidade, vocé passa para a professora do ano subsequente e 0 processo é continuo,
porém, bem lento. Nesse sentido, a professora alfabetizadora se sente bem
desamparada e sozinha, tanto da parte da escola, como da parte desses 0rgaos
competentes. A gente encaminha, mas eles... ndo sei, acho que isso legalmente, nao

tenho certeza, ndo sédo obrigados a te dar uma devolutiva sobre o que esta
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acontecendo com essa crianga, mas seria importante té-la, até para elaborarmos um
plano de avaliacdo. As criancas ndo podem ser avaliadas todas de uma Unica maneira.
Elas precisam ser avaliadas individualmente e dentro do processo dos conteudos
dados. Quando se tem esse retorno, se consegue avaliar de uma forma mais eficiente
para intervir de uma forma mais eficiente. Independentemente de ter esse retorno ou
nao, a professora alfabetizadora, como muitas outras colegas e eu, nos desdobramos
em tentar suprir as necessidades das criangas. Como a gente tenta suprir as
necessidades das criancas? Primeiro, a gente leva um tempo para detectar se €
defasagem de aprendizagem ou se € algum comprometimento cognitivo ou intelectual.
Leva um certo tempo através de sondagens, de sondagens comportamentais, de
observacéo; depois disso, precisamos criar as intervencfes dentro da nossa propria
aula, nas nossas proprias acodes; criamos algumas atividades direcionadas a cada
crianca especificamente. Fora isso, tentamos incluir as criangcas em grupos de
proximidade de aprendizagem, para haver a troca entre eles mesmos e conseguirem
evoluir. Entdo, eu, enquanto tive primeiro ano e ainda no ciclo de alfabetizacdo até o
terceiro ano, porque eles tém até o terceiro ano para estarem alfabetizados, sempre
acreditei muito no trabalho de atividades direcionadas, em atividades em grupo, em
agrupar as criancas por proximidade, porque ali existe uma troca e, de repente, com
a troca com um amigo, ele consegue assimilar melhor do que com a explicacéo e
intervencao do professor. Quando isso se da, realmente é bastante gratificante porque
vocé vé que no processo, ele esta evoluindo, mas quando vocé detecta, ja depois de
um certo tempo, que a crianga ndo evoluiu, a gente tem que procurar outros
encaminhamentos. Na alfabetizacéo, acredito na sondagem, no trabalho com listas,
com temas que fazem parte do cotidiano deles e que eles gostam, em temas bastante
atrativos; acredito no trabalho em duplas, em grupos, porque ali existe uma troca;
acredito no trabalho da construcdo do conhecimento e ndo em da tudo mastigado e
sempre estar desafiando-os a te dar uma devolutiva. Essas intervengdes sao muito
gratificantes porque ao final, quando se compara a primeira sondagem do ano com a
terceira ou quarta sondagem, se consegue ver a evolugcdo da crianca. Esse
acompanhamento tem que ser continuo. A recuperacdo paralela, também, na
alfabetizacdo tem que ser continua. Nada pode ser avaliado numa Unica atividade.
Avaliamos o aluno diariamente, com atividades diferenciadas e sempre as adaptando.

Quanto a isso, gosto muito da sondagem de niveis de escrita e de leitura em que a
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Emilia Ferreiro abriu os horizontes para mim. Fiz alguns cursos do PROFA, que foram
indicados pela rede la nos anos de 2004 em diante, que também me ajudaram
bastante a fazer essas sondagens, fazer a leitura e diagnéstico de cada sondagem.
As avaliacbes continuas sdo atividades diarias, permanentes que vocé consegue
acompanhar o processo de desenvolvimento da crianca. Outra coisa que faco e que
acho bastante importante nesse processo de alfabetizacdo, além de tudo isso que
falei, que é a parte pratica, acho importante a gente gostar daquilo que fazemos.
Quanto a parte emocional, nunca tive problemas muito graves. Claro que a gente tem
sempre um aluno ou outro que sdo mais indisciplinados, sdo mais agitados que nos
dao mais problemas, mas sempre conquistei esses alunos. Isso ndo € mentira, ndo é
demagogia. Sempre consegui trazer esses alunos para mim com bastante carinho,
amor e atengdo. Porque esses alunos mais dificeis, j& tenho comprovado nos meus
20 anos de carreira, sao carentes emocionalmente, querem chamar a atencao. Nunca
fui uma professora de gritar, de chamar atencéo, de dar castigo. Eu sempre falei baixo,
no pé do ouvido e sempre com carinho. Isso realmente funciona! Ser carinhosa, dar a
atencado que eles precisam e deixar eles te darem a resposta; coloca-los em xeque de
uma maneira amorosa, nunca de uma maneira agressiva, porque quando vocé da
agressividade para o aluno que ja é agressivo, vocé s6 recebe agressividade de volta.
E claro que isso fui aprendendo, porque tem alguns alunos que te desafiam o tempo
todo e quando vocé chega de forma mais truculenta, ndo consegue conquistar esse
amor. Quando consegue ir aos poucos, com carinho, ele fica seu maior aliado.
Aprende também, no decorrer dos anos, que nao adianta tentar na truculéncia, tem
gue ser no carinho, no amor, ha compreensao, no falar sério, no olho no olho, porque,
as vezes, ficam até envergonhados das proprias atitudes. Consigo sempre, em toda
a sala que entro, a pontuar e fazer esse trabalho com eles. Fico muito feliz com esse
avanco da parte emocional, também. Acho que gostar do que faz, fazer com carinho
e ter amor pelas criancas, faz toda a diferenca na aprendizagem. ISso € um processo
de longos anos, mas agora a gente teve um corte por conta da pandemia, teve um
afastamento fisico, emocional, de carinho e esta tentando voltar. Do ano de 2020 para
2021 e 2022, a gente esteve afastado, mesmo que em 2021 voltamos um pouco, mas
ainda de maneira remota também, percebi que para eles fez muita falta o contato do
abraco, de encostar nos colegas, encostar no professor, a troca de carinho... Nesse

ano de 2022, em que ja voltamos mais ou menos ao normal, e esta podendo ficar um
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pouco mais proximo, senti jA em um més de aula, que estamos conseguindo ficar mais
préximos, que posso chegar proximo do aluno e apontar para ele o que esta errando,
0 que ndo estd; senti em um més de aula, uma avanco. A proximidade fisica, a
proximidade de olhares, a proximidade, apesar de ainda estarmos de mascara e
seguindo todos os protocolos, senti essa diferenca. A dois anos atras, a gente ja nem
percebia mais essa troca, que era automatica. Depois que teve essa ruptura e agora
a gente esté voltando, isso faz toda a diferenca. Esse trabalho de contato, de pegar,
de poder abracar, porque eles adoram abracar a gente, como consegue ter eles mais
préximos. Vejo isso quando chega na sexta-feira e fala que tem fim de semana, que
s6 vamos nos ver na segunda, o quanto ficam sentidos e tristes porque ndo vamos
nos ver, que gostam de vir para a escola, que gostam de estar comigo, para mim ja é
um retorno do trabalho. O fato de eles gostarem de estar na escola, gostarem da
professora e dos amigos, € sinal de que a escola e a aprendizagem sdo prazerosas.
Por conta da pandemia, ainda estamos sobrecarregados, porque temos que lidar com
a defasagem dentro da mesma sala com varios niveis diferentes. Estamos nos
desdobrando para tentar atendé-los. Essa cobranca de n6s mesmos e esse trabalho
paralelo que a gente faz, sabemos que estamos tentando fazer o melhor para eles
evoluirem. E isso, se tiver mais alguma coisa.

Pesquisadora: Como foi falar de sua experiéncia?

Professora: Foi uma nostalgia. Voltei la atras, no ano de 2000 e conforme eu ia
falando, ia passando um filminho na minha cabeca das outras escolas pelas quais
passei, dos problemas que tive e com eles que eu aprendi; porque além da sala de
aula e de estar ha cinco anos de experiéncia com primeiro ano, eu também fui para a
sala de apoio pedagogico; trabalhava com as criancas com dificuldade de
aprendizagem, que hoje tem outro nome; na época era SAP, Sala de Apoio
Pedagogico. Eu pegava alunos de todas as idades com diferentes defasagens. Tinha
aluno de sexto e sétimo ano que ainda estava em processo de alfabetizacdo. Claro
que, na época, a proposta dessa sala de apoio pedagdgico era para pegar alunos com
dificuldade de aprendizagem, mas isso nao era claro para as professoras que me
encaminharam as criangas e acabavam me encaminhando alunos de inclusao. Entao,
eu tinha os dois grupos: tinha alunos com microcefalia, tinha alunos com hidrocefalia
e alunos com Down. Pude perceber que nada € impossivel, porque estavam soO

atrasados, mas que no momento deles, aprenderiam. Tive um aluno que tinha
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hidrocefalia, ja tinha ficado comigo nesta sala de apoio por trés anos e no quarto ano
comecou a se alfabetizar. Trabalhavamos com jogos, lateralidade, essas coisas que
era para ter feito la na pré-escola e ainda nesses trés anos (ja era mocinho e estava
no sétimo e oitavo ano ainda comigo), foi ali que comecou a se alfabetizar. Demorou,
mas nunca foi impossivel. Eles tinham um atendimento de psicologia, também. Vinha
uma psicologa na escola para atender, ent&o a gente trabalhava em conjunto. E uma
pena que nao tenha mais esse atendimento, que acho que seria de suma importancia,
0 psicologo e o pedagogo trabalharem juntos, na sala de apoio, ou na sala de aula ou
fazendo atendimentos de terapia em grupo ou individual. Eu acho que faz muita falta
na escola para o aluno, uma terapia, porque quando ele € encaminhado para fazer
fora, muitas coisas emperram.

Pesquisadora: Tinha uma psicéloga dentro da escola?

Professora: Tinha. Ela me acompanhava. Tinha um projeto comigo e com outra
professora da sala de apoio.

Pesquisadora: Era funcionéria da prefeitura?

Professora: Ela era da DRE e fazia, eu acho, uma visita por semana, para mim. Sé
gue quando eu precisava que ela visse a crianca, ela a via, fazia atendimento conjunto,
nao fazia exatamente uma terapia individual, mas tinha alunos que achava importante
fazer parte da anamnese. Entéo, ela fazia anamnese com a mae junto comigo. Eram
dois olhares diferentes que depois nos reuniamos, faziamos uma troca de
experiéncias. Era uma pessoa ja bastante experiente, muito bem formada, com uma
formacao excelente e também me dava um norte, me orientava sobre o que eu poderia
fazer. Conseguia as vezes tirar da familia o que eu nédo conseguia. Entdo, a gente
trabalhou poucas vezes, mas em conjunto, foi um trabalho excelente. Ela fez um
projeto comigo e com outra professora, para fazermos um atendimento em sala de
aula, nao s6 com os alunos, mas com a sala ... com os jogos matematicos... Isso foi
muito bom. Eu acho que isso enriqueceu bastante o meu curriculo. Foi uma
experiéncia fantastica. Sinto falta desse apoio da saude na escola, porque na escola
facilita. A mae que pega um encaminhamento para levar no CAPS, ok, mas as vezes
ela ndo tem dinheiro; as vezes, ndo, a maioria dos meus alunos da sala de apoio, a
mae nao tinha dinheiro. A escola cobrava: “Mae, porque vocé nao levou a crianga? ”
E a mae dizia: “Porque nao tenho dinheiro para a conducdo. Eu moro na periferia. ”

Para chegar no CAPS, elas tém que pegar duas conducdes. Ela tem dois ou trés filhos,
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nao pode larga-los em casa, para atender um. Penso que € ai que entra a parte social.
Se tivesse um trabalho na escola, da parte social, se elas tivessem uma ajuda (ja ndo
sei 0 que pode ser feito), viabilizaria a ida, mas independentemente de ela conseguir
ir, acho que esses servi¢os tinham que chegar na escola. Minha mée e meu pai me
falam (sdo do ano de 1949 e 1946), que eles tinham esse atendimento na escola
guando estudavam em escola publica. Tinha psicologo, tinha um médico que fazia
biometria (medir altura, peso), tinha dentista que vinha na escola. Entdo, a area da
saude trabalhava um pouco em conjunto com a escola. Disso sinto falta nos dias de
hoje. Ao invés de a mée ir |14, que é mais dificil, porque a escola ndo as recebe aqui?
Acho muito importante a gente trabalhar em conjunto com a area da saude: porgue a
gente vai e detecta, depois encaminha... ndo temos mais o trabalho em conjunto, fica
cada um trabalhando no seu quadradinho e ndo tem um atendimento global que € o
gue o aluno precisa. Tem aluno que precisa de fisioterapia, tem aluno que precisa de
terapia ocupacional, tem aluno que precisa de terapia individual, coletivo etc., etc.
junto com a pedagogia, e fariamos essa troca. Como a gente tem um grupo de JEI
para isso, para discutir caso a caso, por que ndo? Mas isso acho que é um sonho,
guem sabe um dia. Nao sei. Teria que mexer no sistema. Sinto falta disso, acho que
isso ia complementar a ajuda que o aluno precisa, principalmente no periodo de
alfabetizacdo, porque no periodo de alfabetizacdo, acredito eu, tem uma idade apta
para estar aprendendo o que ele precisa naquele momento; quando passa daquela
idade, fica tdo mais dificil! O aluno tem hoje dos cinco aos seis anos, sete, oito, nove
anos, no maximo para se alfabetizar; quando passa dessa idade, fica muito mais dificil.
Ele ja tem outros bloqueios, outras barreiras; tem vergonha, auto estima baixa. Entéo,
nesse periodo, temos que fazer de tudo para alfabetizar. Se ele precisa de ajuda extra
professora, precisa ter o apoio. Senao, vai levando essa dificuldade para o quarto e
guinto ano, chega no ensino fundamental dois com essa defasagem, com bastante
vergonha, perde a motivagao, o interesse pela escola; ou a abandona ou comecga a
ficar por obrigac&o, porque a mée nio deixa faltar. E quando comega a atrapalhar o
processo, porque para ele ndo faz mais sentido. Para resgatar esse aluno que ja esta
la no fundamental dois, é muito dificil. Entra o fator da adolescéncia, que € genético,
tem o fator da indisciplina, tem o fator das mas companhias, tem o fator da familia,
gue ja largou de méo, também, entéo fica cada vez mais dificil. Por isso, a gente tinha

que tentar realmente alfabetizar o aluno no ciclo de primeiro.... De preferéncia no
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primeiro e segundo, que eu acho que € o momento, idade fisica normal, digo normal,
mas nao tem normal para ninguém, ndo tem um padrdo, mas eu acho que dentro
desses trés anos a gente tinha que tentar de tudo para ele se alfabetizar para nao
passar para frente. Esta bom?

Pesquisadora: Obrigada, professora.

Professora: Eu que agradeco.

ENTREVISTA COM A PROFESSORA DAIANE

Pesquisadora: Professora, relate sua experiéncia como professora alfabetizadora.

Professora: A minha experiéncia como professora alfabetizadora. Eu iniciei como
professora alfabetizadora ja tem mais de 10 anos, eu fiz magistério e minha formacao
inicial foi magistério entdo desde o magistério a gente ja tinha contato ja com a sala de
aula, posso dizer que a minha formacéo inicial foi de uma base muito grande muito
maior do que na prépria faculdade. Depois eu fui fazer pedagogia, mas o magistério era
muito mais pratico, ali na mesma escola que eu fazia magistério eu fazia os estagios e
ai em escola publica, muitas vezes faltavam professores e ai as estagiarias assumiam
e acredito que isso dai me deu uma base muito importante. Como professora né, e ali
no caso eu ja percebia uma afinidade maior com alfabetizacao, ali que era o publico que
eu gostava que eu tinha mais prazer mesmo em acompanhar, mas quando eu comecei,
guando eu iniciei, passei concurso publico as séries né gue me sobravam era os ciclos
interdisciplinares, quarto e quinto ano, e no quarto quinto ano ndo consegui avancar
com os alunos porque a grande maioria dos alunos ali ndo estavam alfabéticos, entdo
aquilo gerava muita angustia né que ndo da pra prosseguir com o contetddo com toda a
demanda que precisa pra aquele aquela séries ali, porque existiu muitos alunos ali que
ndo estavam alfabéticos, em salas super numerosas e ai eu falei, bom onde que t4 o
buraco ai né provavelmente é la no inicio, e comecei a escolher depois de alguns anos
as series iniciais, primeiro, segundo e terceiro ano. Chegando no primeiro ano a gente
chega com todas as expectativas achando que vai dar conta de tudo, que vai sair ali a
classe redondinha e a gente se depara com uma série de questdes que angustiantes,
primeiro 0 numero de criancas em sala, uma sala de primeiro ano com 32, 35 alunos &
humanamente impossivel alfabetizar e as escolas da prefeitura ainda tem programas
como estagiarios, mas estagiarios que vao pra nds, a formacgéo é a qualificacdo acho
que ja comeca na escolha ali da, desses os profissionais que estao iniciando, acho que
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a propria formacdo da pedagogia vem sendo falha, cada vez ,a cada ano que passa
eu percebo que os professores estdo chegando pra gente crus eu também devo ter
iniciado cru, mas a percepc¢ao que eu tenho que ta cada vez pior, e essas ajudantes
essas estagiérias ali com a experiéncia, o formato que chega né pra ali 6 de trabalho
gue da Pra elas fazerem é muito pouco do que a gente precisa, até por conta de nimero
de alunos e tudo mais, mas essa é s0 uma das questdes. Outro desafio, o periodo que
a gente passa com os alunos e € um periodo que eu posso dizer, poderia ser
aproveitado de outra forma, os alunos ficam muito tempo na escola, mas eu posso dizer
gue até mal aproveitado, vejo periodo de horas aula, os alunos poderiam ter ali um
trabalho direcionado, de estrutura de politicas publicas mesmo, direcionado de uma
outra forma e mais uma vez coloco com outros profissionais além do professor, outra
dinamica ali, especificamente as classes de alfabetizagéo, precisam ali de um trabalho
ladico de projetos voltados ali para um outro formato. Métodos a prefeitura fala disso
né, de métodos, e que propde cursos para os professores alfabetizadores, e que a gente
tem até meta pra bater ali, e que isso ndo vem dando certo ja tem muito tempo, mais
do que na hora de ser revisto, que ndo adianta ficar batendo em um método de que tem
gue vim do global, isso ndo vem dando certo tdo esperando mais 0 que gente pra nos
ouvir, porque acho que todo professor alfabetizador fala disso, de que ndo vem dando
certo ,que eles estéo, é fazendo com que o professor de escola publica coloque goela
abaixo ali, e por que ndo experimenta um formato onde o professor ta falando, olha na
minha sala funciona assim, que acho que a grande maioria iria ter uma nao tradicional,
mas uma, uma coeréncia no que vem dando certo né, porque tem salas que tem um
namero maior de criancas alfabetizadas, entdo ouvir esses profissionais, trabalhar
mesmo com dados, mas ndo aquele dados que a gente ha as praticas que sao
apresentadas, é a gente percebe que é muito nitido que sdo praticas apresentadas que
os alunos foram feitos ali s6 pro videozinho né mais praticas reais do dia a dia mesmao.
Voltando pro método que a gente vé que, como vem acontecendo € ineficaz, a gente
vem vendo resultados ai de que passa ano, passa ano e nada modifica e que chega
no final do ano a gente precisa ali que essas criangas vao a frente, ndo é possivel uma
retencdo, s6 no que consta de aprendizagem ali mesmo pra, como professor
acreditando que ver que seria mais benéfico para aquela crianga, ndo reprovar mas €
eu acho que é o método mesmo né ser feito de num formato diferente entdo como

professor alfabetizador eu acho que a gente deveria ser mais ouvida, a voz naquele de
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concepcao de do que acredita ali né por que esse método global, a familia ndo entende
guando o professor vai partir de um texto de leitura e vai passar isso, por exemplo de
licdo de casa, leia com a crianca, sim, as familias ndo tém esse tempo, eles a querem
ali agui como se os professores fossem 0s Unicos responsaveis e s6 eles olham pra
gente como salvadores, entdo se vira ali no tempo que vocé tem, em casa pouco vai
se fazer, 0 que da pra eles fazerem algo concreto ali de orientar a crian¢ca mas nao
baseado numa intervencgéo, entdo seria uma coisa pratica né mudar ali pra para os pais
poderem acompanhar e ser efetivo esse acompanhamento dos pais.

Pesquisadora: Como vocé faz se a prefeitura, adota o método global, como vocé faz
na sua sala de aula?

Professora: Eu preciso mostrar que isso ta sendo feito né, eu preciso de uma maneira
geral de que as formacdes elas surtem efeito, que eles ndo estdo simplesmente
falando para o profissional da prefeitura fazer um curso e que isso ndo estaria sendo
aplicada, entdo eu preciso mostrar e até nas proprias formacdes ta levando ai o
trabalho que eu t6 aprendendo em curso eu preciso ta levando de volta essa
devolutiva. Entdo a gente ta sempre meio que mesclando o que eu acredito com um
trabalho da prefeitura com o que, € claro que tem muita coisa boa, ndo € de todo ruim,
mas a defasagem se essa defasagem no meu ponto de vista melhoraria se o professor
tivesse mais voz de acreditar, de poder falar que a, posso até dizer que o tradicional
uma metodologia ndo voltada pro tradicional, mas em outro contexto, que seria o aluno
ta trabalhando ali de forma, qual palavra eu posso usar, agora trabalhando ali de forma
gue ele veja mais sentido ,né ,seja mais rapido o resultado, o professor chegue nisso
tenha a ouvido nisso possa, mostrar essa, €, esse diagnostico né professor mostra
ali o diagnéstico seja feito até, taxas em salas que, que o professor trabalha em
determinado método em como ta sendo desenvolvido. Quando, enquanto professora
alfabetizadora, quando vocé vai questionar esses formadores do método global, o
gue quer passar, € como se eu ndo soubesse aplicar, ndo é que o método nao
funciona, eu que nédo sei aplicar, porque eu té fazendo de outro jeito, a estratégia é
outra, fala olha isso aqui funciona assim e € o que eu td dizendo muita coisa funciona,
mas nao ta4 sendo eficaz nesse formato, entdo ndo ha ndo vejo que é a minha
formacdo, ou o0 meu desempenho em sala, sdo outras questbes precisam ser
olhadas, ,uma delas é a metodologia, existem outros fatores como eu falei no inicio

mas uma delas é a metodologia, sim e ndo € o professor ser desafiado como se eu
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tivesse entendendo errado, porque formato que eu td entendendo ndo € s6 um
professor né sdo varios, ha uma defasagem de como ta sendo passada entéo.
Falando um pouco depois de ter se, acho que eu pode dizer do tempo ali que a crianga
tem pra se alfabetizar né, colocado ali como o ciclo do primeiro ao terceiro ano ela
pode ser alfabetizar, mas a gente vé que quando a crian¢ca ndo consegue no primeiro
ano a faixa etaria de 6 para 7 anos, os desafios ficam muito maiores porque essa
crianga comeca a ficar toda inibida, porque os coleguinhas ja né ta fazendo ali a festa
que conseguiram ler as primeiras palavras e ela ndo consegue, ai encaminhar essas
criancas para projeto, atividade de reforco, sdo chamados pais e 0 processo com acho
gue € de auto estima mesmo, dessa crianca vai caindo mais e o desafio com o
professor vai se tornando cada vez maior né, é como se formasse um buraco ali que
me nada tapa. E ai nas provas externas...nas provas externas existe ali uma base né
um teste mesmo e essa crianca nao atinge e ela vai percebendo que ela nao ta
adequada, ela se sente inadequada, e cada vez mais se tornando desafiador. O
professor e familia, ali quando se ha esse, essa postura de que os dois, familia e
professor podem contribuir para aprendizagem da crianca funciona muito bem, mas a
grande maioria ndo percebem essa necessidade né de parceria, entdo muitas vezes
eu professora, muitas vezes grande maioria é s6 o solitario, gestdo faz ali a
possibilidade de intervencdo com projetos e trabalhos de reforco, mas é ineficiente
guando a crianga chega ao final de um ciclo sem estar alfabetizado.

Pesquisadora: E a formacao em JEIF, ndo ajuda?

Professora: A formacdo em Jeif, que capacita mais uma vez no global ali, ndo
trabalha a individualidade de cada aluno, cada desafio de cada um, € um namero
muito grande de aluno que néo é alfabético.

Pesquisadora: Como foi falar sobre sua experiéncia?

Professora: Ao mesmo tempo da sentido, parece que estamos sendo ouvidas, mas
ao mesmo tempo fala, poxa quando sera que isso vai mudar né? Vem uma angustia
de que ta sendo feito um trabalho, eu tenho ai, as coisas pra construir, mas e a
possibilidade de mudanca sera que é uma luzinha no fim do tanel? Eu quero ver essa
esperanca, que ela talvez ndo seja alcancada.

Pesquisadora: Muito obrigada por participar da pesquisa.
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ENTREVISTA COM PROFESSORA JANE

Pesquisadora: Professora, relate sua experiéncia como professora alfabetizadora.
Professora: Bom, eu trabalho como professora alfabetizadora ja ha bastante tempo
e assim, eu gosto muito, porque € uma experiéncia muito diferente, e vocé tem um
retorno rapido, porque vOCcé comeca conversar com as criancas , varias criancas ja te
dao um retorno de vocé assim, vocé mostra a palavra e vocé fala com eles né, o que
esta escrito. Tem criancas que ja te retorna, olha, tem essa palavra aqui, tem essa
letra tem essa silaba, entdo é muito gostoso e cada dia € uma coisa diferente, vocé
nao tem assim, aquela parte que vocé, é uma rotina fixa. Se tem uma rotina, vocé vai
dar portugués, vocé vai dar matematica, vocé vai dar ciéncias, tem dia que vocé vai
ao parque e a todo momento eles estao aprendendo alguma coisa e 0 que € gostoso
€ que eles falam né, olha pro aqui tem tal letra, olha pro aqui, em qualquer lugar que
a gente tiver € no patio se voceé tiver brincando vocé ta mostrando um jogo, vocé ta
ensinando um jogo eles te proporcionam isso, No parque também né, é... ndo s6 com
a parte de alfabetizacéo as palavras em si, o letramento tudo isso, mas com a parte
de matematica também ah... eu fui no mercado com a minha mée e eu vi tal nimero
ai eu comecei a ver um monte de nimero, que vocé falou aqui na sala. Entdo é muito
gostoso, é uma experiéncia assim que é... muito, € uma coisa gostosa , € uma
interacdo muito gostosa, sé que assim ao mesmo tempo que vocé trabalha todo esse
contelido, tem todo o lado emocional, que o lado emocional é..., eu acho que a
aprendizagem acontece mais por ai também, a alfabetizacédo, o letramento, que a
gente trabalha muito essa parte também, é a leitura de mundo que eles fazem e vocé
acha que vocé vai conduzir a aula por um lado e de repente ela caminha para outro
lado, que vocé nem tinha imaginado e eles trazem né, coisas, vivéncias deles que
vocé ja caminha por ali também, entdo ndo é aquela rotina fixa né, é uma rotina que
vocé vai por onde as criangas querem caminhar, € uma aprendizagem néo s para
as criangas, mas pra nos professoras também € muito gostoso, € muito bom, muito
bom.

Bom eu é...comecei a minha carreira, na verdade ja fazendo magistério né , durante
todo o periodo de estagio eu ja fui assim gostando de toda essa parte de
alfabetizacdo, que a gente faz estagio, a gente entra em varias salas, né e quando

eu entrava na primeira serie, que era o jeito que a gente falava né um pouquinho de
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tempo atras, era exatamente a pura alfabetizacdo né, a alfabetizacdo mais tradicional,
gue a gente colocava as silabas na lousa e exigia que a crianca decorasse tudo isso,
entdo eu comecei a gostar mesmo dessa parte de alfabetizacdo |la durante os estagios
do magistério, ai eu terminei 0 magistério, comecei a fazer pedagogia e ja trabalhando
né, comecei a trabalhar com uma sala de maternal, criancas de 2 e 3 anos e na
turminha de 3 anos, € eu tinha uma crianca que tinha um QI um pouquinho mais
elevado e dando uma atividade de recorte para eles, ele comecou a ler né, que eu
sempre fui mostrando, mesmo sendo pequenininhos, eu sempre mostrei, olha essa
aqui é a letra A , e ele comecou a juntar e entéo ele terminou o ano alfabetizado,
alfabetizado uma graca, ele aquele toquinho de gente, pegando a revista, ai aqui ta
escrito dia, aqui t4 escrito carro, tanto que a mae dele conduziu né, , a mae dele, ela
€ pediatra e a gente tava sempre conversando entdo ela foi conduzindo e como eles
moravam perto da minha casa entdo eu fui acompanhando um pouquinho também,
com 18 anos ele terminou engenharia na USP, uma graca, entdo assim é uma
satisfacdo muito grande, né, toda essa parte de alfabetizacdo que as pessoas nao
acham que é importante, é importante, né, € vocé €... fazer mais a parte de letramento
mesmo né, € a leitura do mundo que eles trazem para dentro da sala de aula e a
partir dai vocé vai conduzindo, vocé vai orientando, vocé mostrando e eles chegam
na alfabetizacao, eles percebem que eles comecam a ler, né eles, € muito gostoso,
€ uma descoberta muito importante, € uma fase muito importante, e infelizmente as
pessoas nao dao tanta importancia, né muita gente fala sobre a professorinha,
aguela professorinha que era sé para mulheres, gracas a Deus hoje em dia a gente
vé mais rapazes fazendo pedagogia, e tentando entrar em sala de aula, porque ainda
temos esse tabu, né a professora tem que ser mulher e ndo necessariamente, né , na
outra escola que eu trabalho tem um rapaz que ele sempre ta na minha sala, entao
ele sempre fala, ele sempre t4 perguntando, t& questionando, mas como que eu faco
isso, como eu faco, e ele quer trabalhar com alfabetizacdo e é muito legal, porque é
um rapaz que se identificou com essa parte e assim € uma profissdo que néo é so
para mulher né, e ele é super assim a fim de trabalhar mesmo com alfabetizagéo, né
o Vitor. Entdo aquela profissdo que antigamente as pessoas viam como a
professorinha que é aquela pessoa que s6 vai trabalhar com isso, ndo € assim, né ja
mudou muito né, existem muitos cursos por ai que te da um direcionamento, mas nada

como a sala de aula né, nada como vocé estar ali no dia a dia, receber as criancas,
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cada dia € uma novidade, muito gostosa né, entao a professorinha ndo é mais aquela
professorinha que as pessoas achavam que ia quebrar, hoje em dia ndo, séo
professoras que se especializam e procuram fazer cursos, que vao atras da melhor
maneira, tem criangas que a gente trabalha mais com tradicional, tem crianca que a
gente trabalha mais com a orientacdo, com letramento, entdo a gente vai
direcionando, o que a crianca precisa? E mais trabalhoso, € mais trabalhoso, porque
cada um tem um ritmo né, mas é gostoso o resultado final. E assim cada dia € um dia,
né.

Bom, ai depois da pedagogia eu fiz pds-graduacdo em didatica de 12 a 42 série,
antigamente era de 12 a 42 série, agora do 1° ao 5° ano né, terminei essa pos-
graduacdo ai fiz outra pdés-graduacédo, a ultima que eu fiz foi TEA, Transtorno do
espectro autista que hoje em dia € muito gostoso trabalhar com crianga assim, € muito
gostoso, eles também, quando vocé consegue se aproximar deles né, quando eles
percebem que eles podem confiar, a alfabetizacdo € feita por ai, é totalmente
emocional, entdo € muito gostoso, porque eles confiam, entdo eles aceitam melhor o
material que vocé coloca nas maos deles, né, entdo a alfabetizagdo vai acontecendo,
€ um pouquinho mais demorado, mas ela acontece, entdo é muito gostoso também
trabalhar .com crianca altista, criangca com Dow, todas essas criancas, de manha eu
tenho uma crianga com Dow que eu estou alfabetizando, e é muito gostoso, entédo ele
ja consegue identificar muita coisa, € uma satisfacdo enorme né, e sempre assim
procurando curso, procurando congresso pra ta participando, €.. .né, palestras, né
para sempre ta melhorando esse desempenho, esse desenvolvimento.

Bom alfabetizar, é assim, vocé ndo tem um método especifico né, porque eu acho
assim, a crianca ela precisa, vocé precisa perceber, o profissional precisa percebe em
gual maneira ela vai se sentir melhor, que ela vai se sentir mais segura, né, entdo tem
gente que trabalha mais com tradicional, tem gente que trabalha mais com o silabico,
tem gente que trabalha de inUmeras maneiras, né, entdo assim, eu acho que é uma
mistura de tudo isso, entdo alfabetizar ndo é vocé escolher um método, e néo vou
alfabetizar s6 desse jeito, ndo é assim, a propria crianga, ela precisa de coisas
diferentes, né, entdo um dia vocé trabalha de um jeito, vocé trabalha com silabico,
outro dia vocé vai mais para o tradicional, outro dia vocé trabalha com o fonético, entédo
a crianca precisa dessa diversidade, entdo alfabetizar € ... é aquele momento, &

aguela fase super importante na vida da crianca que esta nesse processo de conhecer



208

de fazer leituras de diversas maneiras, as vezes ela pega um livro e ela vai vendo as
figuras ela vai contando a historia do jeitinho dela, isso € uma maneira de
alfabetizacdo também , entdo alfabetizar é algo muito amplo, ndo s6 conhecer as
letras, as silabas, o som, mas também, vocé fazer a leitura de outros materiais
também, de estar no supermercado, de identificar o que vocé viu na sala de aula, ou
entdo estar na sala de aula, ah eu vi é essa embalagem , eu vi essa letra 14 no
supermercado em um produto que a minha mae comprou, entao alfabetizar € algo
muito assim, é maior do que a gente, do que as pessoas acham que &, que é sO, a
crianca ta lendo, é.. o bebe baba, ndo € sé isso, né é muito mais que isso, € mais
profundo, ela leu, t4, mas ela entendeu? Entdo tem essa interpretacdo também do
que ela leu, né, entdo alfabetizar ndo € s saber ler é saber interpretar também tudo
isso que ela leu.

Bom, é...a escola exerce um papel muito importante, porque assim é..., socialmente
€ na escola que a gente aprende um monte de coisa, né, socialmente é assim, mas
nao é assim, ndo é so isso, né, a gente aprende muita coisa fora da escola também,
e as criancas, hoje em dia, elas trazem pra dentro da escola toda a vivéncia que ela
teve, né, ela ndo € mais aquele papel em branco de anos atras, ndo ela tem uma
vivéncia e ela ja foi iniciada na alfabetizacdo. No momento que ela conversa, que ela
aprende a falar, ela ja ta sendo ali, é, fazendo leituras de diversos momentos, de
diversas coisas ela ja ta fazendo essa interpretacéo, né, entao ela ja comecou essa
alfabetizacdo, entdo ela ndo € uma pessoa que ndo sabe nada, ela sabe alguma coisa,
ela tem alguma coisa, ela tem uma carga social muito grande também e € isso que
a gente precisa aproveitar também, né, a gente também precisa direcionar isso. E, e
assim, a escola ajuda? Ajuda por essa parte social, que ela sabe que ela vem pra
escola para aprender também, mas ela também sabe que ela vai ensinar algum amigo
alguma coisa, né?

A gestdo poderia ser mais participativa, porque quando a pessoa ta do lado de fora
da sala de aula, ela consegue ver muito mais coisas, entdo eu acho que ai da pra
gestao direcionar melhor o trabalho do professor. Infelizmente a gente ndo tem dentro
das escolas uma gestdo que faca isso, a Unica coisa que eles querem, é assim, sdo
nameros, né, nimeros porque que vai fazer parte de uma pesquisa, porque quando
chegar no final do ano tem aquelas provas, que sdo impostas, e de repente sao

aguelas gquestdes que a gente sabe que ndo é da vivéncia da crianca, né, entdo a
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proposta é muito interessante, mas pra chegar num resultado, eles querem que
chegue num resultado que é totalmente diferente do que vocé esta trabalhando, da
maneira que vocé trabalha, né, entdo acho a gestdo deveria partir dai, perai vamos
reformular algumas coisas, né eu t6 vendo que a sala de primeiro ano de segundo
ano, ela esta sendo conduzida de um jeito, entdo vamos fazer todo esse trabalho em
cima disto, né, eu ndo posso deixar, a gestao ndo pode deixar que a professora va so
por um caminho, olha t6 vendo que a sua sala esta tentando ir para um lado, entdo
vamos junto com eles, entdo, eu acho que a gestdo por estar fora de sala, ela
consegue ver muito mais. Ela poderia fazer mais, ndo apenas receber as folhinhas e
xerocar, e falar, olha tA aqui o que vocé pediu, né, eu acho que nédo é por ai. Porque
vocé esta dando esta atividade? Sera que tem a ver com o trabalho que vocé esta
fazendo? Sera que isso ndo vai podar um pouquinho as criangas pelo trabalho que
vocé fazendo em sala de aula? Entdo assim, é importante a folhinha, € importante,
mas tem que ter aquele objetivo, né, o objetivo de levar a crianca a pensar um pouco
mais também, né? De ela mesmo ser, fazer parte de toda essa alfabetizacéo e
perceber que ela pode mudar as coisas, entdo eu acho que alfabetizacdo é isso
também, né, a pessoa perceber que ela consegue mudar muita coisa, ela consegue
mudar a realidade dela, através da alfabetizacdo ela consegue, né, ela ndo vai mais
precisar de outras pessoas, ela mesma vai caminhar, € uma autonomia, alfabetizacéo
€, vocé deixa a crianga mais autbnoma, mais confiante, deixa a crian¢a mais, ela vai
caminhar sozinha, né, eu acho que a partir dai, ela consegue fazer todas as outras
coisas, ho momento que ela consegue essa alfabetizacdo, ela vai interpretar um
problema, ela vai conseguir solucionar um problema, ela vai conseguir ler um texto de
ciéncias, ela vai conseguir perceber as diferencas que existem dentro da propria
ciéncias, mesmo historia, geografia, ela vai conseguir, ela consegue, entao toda essa
alfabetizacdo vai mais para essa parte da interpretacao.

Bom, é assim, eu me sinto muito sozinha, né, eu cheguei aqui na escola e chegaram
para mim e falaram, olha vocé vai dar aula para o 1° ano, eu... t4, mas, assim foi s
isso, eu conheci a sala, né, foi uma tarde conhecendo as criancas, vendo o que
realmente eles tinham de conhecimento, para poder conduzir o meu trabalho , mas
isso sozinha, sozinha ndo porque gracas a Deus tem as colegas que ajudam, né, as
colegas chegam e falam assim, olha eu trabalhei tal coisa na minha sala e deu super

certo, ah, entdo vou fazer na minha, entdo a gente tem uma troca de experiéncia, e
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isso faz a gente caminhar porque na verdade a gente se sente sozinha em relacéo
na escola no geral, porque a gestdo ndo da esse respaldo, e na verdade elas é que
deveriam estar, né conduzindo tudo isso, porque elas estdo fora de sala, elas
conseguem perceber muito mais coisas, né, e elas tem muito mais, é, elas ficam a
frente da escola, elas conhecem melhor a clientela que a gente ta recebendo e de
repente elas se afastam, e falam a sala é sua, e ndo é por ai, né, elas tém essa
vivéncia, elas tem mais esse contato com eles, elas que deveriam chegar pra gente e
falar, olha essa clientela é assim, assim e assim, a partir dai nés vamos comecar a
fazer nosso trabalho com a s criancas e néo é feito isso, né, entdo a gestdo acaba
ficando com a parte burocréatica, enquanto isso, as criancas estédo ali, pedindo, né ,
pedindo conhecimento, pedindo que a gente esteja sempre com eles, pra gente é,
eles aprendem, mas a gente aprende muito porque eles conversam de coisas da
realidade deles, da vivéncia deles, né, entdo assim, a realidade que eu tenho, eu
tenho as duas realidades, na verdade, eu tenho a realidade da escola particular e eu
tenho vivéncia da escola publica, sdo totalmente diferentes, muito diferentes, numa
escola a gente tem uma quantidade de material muito grande, a gente tem jogos em
madeira, a gente tem jogos em EVA, a gente tem varios, varias coisas, né, entao se
a gente pede mais alguma coisa a direcdo vai atras, por outro lado, eu tenho a
realidade da escola publica que a gente ndo tem tenta coisa, a gente ndo tem tanto
material, entdo a gente precisa saber lidar com isso também, que é uma coisa que a
gestdo poderia estar auxiliando, né, e infelizmente a gente ndo tem esse auxilio e
assim, os profissionais, eles sao excelentes, os profissionais da rede publica sdo
excelentes, porque enquanto os professores da particular, eles tem uma série de
coisas, eles tem lousa digital, eles tem todo o material que precisar, que eles
imaginarem, eles véao ter, por outro lado a escola publica, os profissionais sao
excelentes, porque eles fazem coisas sem nada disso, eles conseguem fazer sem
precisar, ndo acesso a tudo isso, a uma lousa digital, a quantidade de material, né,
gue seria necessario, ele tem que da um jeito ali no dia a dia, né, entdo ele ndo pode
ficar pedindo material como a escola particular pede, ndo, ele tem um caderno, uma
caixa de lapis de cor, borracha, quando tem o lapis grafite, né, porque tem muita
crianga que chega sem isso, entdo € mais dificil, eu considero os profissionais da rede
publica excepcionais, € aquele famoso tirar leite de pedra, porque eles ndo tem uma

gestdo que caminha do lado, a gente ndo tem uma coordenacao que fala agora eu
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nao vou mais fazer a parte burocratica, ndo estou preocupada com isso, vamos focar
no aprendizado, vamos |a, vou ajudar, a gente ndo tem isso. A gente problemas
comportamentais, o0s alunos, eles sao criancas, eles tém o0s problemas
comportamentais, a gente tem as criangas que tem os transtornos e a gente nao tem
esse respaldo, a gente ndo tem outro profissional para trabalhar com eles, quer dizer
a gente tem fazer tudo ao mesmo tempo, a gente tem que trabalhar com a crianca
indisciplinada, com a crianga dita normal, com as criangas que tem diversos
problemas, a quantidade em sala é um absurdo, porque vocé esta sozinha, vocé esta
desenvolvendo todo o seu trabalha sozinha.

Tem a questao familiar também tem pouquissimas familias que ajudam também uma
licdo de casa ou que olha o caderno porgue hoje em dia a maioria ndo olha o caderno
das criancas tem crianca que arranca trabalho tem a questdo familiar também tem
pouquissimas familias que ajudam também as criancas, que cobram uma licdo de
casa ou que olham caderno porque hoje em dia a maioria ndo olha caderno das
criancas tem crianca que arranca a folha do caderno tem assim umas 15 folhas no
caderno ninguém faz nada entdo toda essa a professora tem que conversar sobre
higiene tem que conversar sobre por que a familia também ela acabou se ausentando
de muita coisa entéo a gente ndo tem mais respaldo da familia assim infelizmente néo
tenho poucos vocé percebe que a crianca é organizada que a crianca faz a licdo que
a crianca faz a licdo que a crianga caminha melhor no dia a dia na sala de aula agora
muitas criangcas ndo bem porgue os pais eles mandam pra escola pergunta como foi
0 que vocé aprendeu ndo ninguém mais esqueceu acontece que a crianca € que a
crianca sO vem para a escola, ela tem um comportamento assim que ela queira
aprender, bom a questéo da familia assim porque a familia também pode incentivar a
crianga ta fazendo a lei a descobrir muitas familias nem deixa a cara na escola fazer
aquelas cobranca entdo a professora acaba fazendo todos aqueles papéis né ela é
ela precisa dar exemplos de comportamento ela o que que acontece também é uma
pessoa ai com essa frustracéo a gente acaba € muitas professoras acabam deixando
de trabalhar por causa de depressao longe de toda essa parte da educacao por causa
de depresséo alguma outra doenca que sempre vem é acarretada com toda essa é
muito complicado hoje em dia a gente fala muito de salde mental entdo todo mundo
Se move para as criancas estarem bem terem uma saude mental com isso a familia

também ganha com esse lado s6 que é professor e a saude mental da professora &
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uma coisa gue as pessoas hao estao preocupadas precisa isso precisa aquilo precisa
fazer varias mas ninguém pergunta vocé esta bem vocé precisa de ajuda ninguém faz
entdo a gente fica mais a gente tentando ficar bem a gente tentando dar conta ndo sé
lado profissional mas o nosso lado pessoal a maioria é casada tem a familia tem os
filhos nem também precisa em supermercado vai lavar roupa vai passar roupa vai
organizar a casa a gente também tem sO que ninguém se preocupa com acha que é
professora é 24 horas e ndo € assim precisa ter mais esse acolhimento importancia
saber que ele é essencial, na comunidade ele € essencial, pra tudo, ... Pra tudo ele é
importante se ele ndo trabalha bem que profissional que ele vai aqui a gente trabalha
nos professores trabalhamos com a formacédo de pessoas se a gente nao estiver bem
como € que a gente vai passar alguma coisa entdo € assim tem que ter uma
preocupacao maior ndo € s6 uma formagéo técnica do professor ndo é sé o curso que
ele faz a ele sabe fazer isso fazer aquilo n&o é so isso € o lado humano a gente fala
tanto de humanizar todos os setores por que ndo humanizar ndo é trabalhar com
pessoas humanizar é justamente a poeira € cuidado é se preocupar com essa saude
mental fisico e mental entdo isso € muito importante € uma coisa que nés professores
nunca tivemos nunca tivemos quem sabe um dia a gente consiga né queria necessario
principalmente o pds pandemia depois da pandemia muita gente muitos paises é fala
da saude muitos paises hoje em dia vocé pega link que vocé ta lendo sobre outros
paises todos eles mas ninguém cita e a saude mental do professor entdo é um
descaso € um caso com uma e é uma profissdo muito importante extremamente
importante é o professor que alfabetiza, € o professor que forma carater, os diversos
caminhos que desenvolvendo o que ele pode seguir e assim infelizmente a nivel de
Brasil as pessoas sO dao importancia pro meédico engenheiro pro advogado mas se
as pessoas estao trabalhando informam entdo é muito assim é uma profisséo solitaria
tem a gente essa gente ndo tem respaldo além da préopria gestdo das escolas que a
gente trabalha. Professora como foi falar da sua experiéncia... eu gosto muito de
contar sobre desespero nem tudo cada mdusica falo lembro de momento né vai
passando um filme assim na cabeca puxa eu ja fiz isso eu ja trabalhei com tantas
criangas € muito gostoso assim vocé ta passando oi pro vocé lembra de mim € muito
gostoso esse tipo de recompensa e é satisfagdo eu acho que todos aqui problemas
gue a gente enfrenta muitas vezes que vocé é trabalha com uma crianca o que vocé

vé dificuldade puxa vida essa crianca né o que sera que vai acontecer e de repente
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depois de alguns anos vocé passa e vocé vé quem é profissional € uma pessoa boa
€ uma pessoa que deu certo né uma pessoa que gue ta vivendo a vida que ta indo
que conseguiu uma profissdo que consegui tad conseguindo se desenvolver por
completo eu acho que na nossa profissdo ela é a gente se sacrifica de varias maneiras
mas a recompensa vem depois quando a gente encontra essa pessoa né aquela
pessoa que voceé fala puxa vida o que vai ser e de repente puxa faz parte dessa historia
entdo é muito gostoso te falar das experiéncias eu acho que quem ta na profissao
sabe quanto € isso é importante quanto € importante quanto € as pessoas nao valores
mas a gente precisa se valorizar € muito importante a troca de experiéncia eu chegar
chateada na escola e depois de alguém Perus.... Poxa tem alguém ta olhando pra
mim nessa percebendo e € uma satisfacdo muito grande e é bom porque a gente
desabafa também a gente bota pra fora né aquelas coisas que estdo deixando a gente
triste é as frustra sono € aquela luta que a gente fala ndo é uma luta diaria que todo
dia a gente ali né a gente € passa por cima de mim né, trabalhar a cabeca das pessoas
é muito importante. E um trabalho que a gente se sente realizado né as coisas
positivas vocé consegue fazer uma coisa entdo vamos ... gente sempre tem uma
solucéo pra tudo a gente consegue trabalhar com isso, com o lado bom das coisas.
Agora eu vou chorar.

Pesquisadora: Professora, obrigada por participar da pesquisa.

Professora: eu que agradeco por participar, fora as ansiedades e frustacdes, € isso
que importa pra gente pra poder ficar bem,

Pesquisadora: foi um prazer te ouvir, obrigada.

ENTREVISTA COM PROFESSORA ANDREA

Pesquisadora: Professora, relate sua experiéncia como professora alfabetizadora.

Professora: Tenho 42 anos a minha experiéncia se deu, na verdade quando eu era
crianca eu ja brincava muito de escolinha, entdo eu reproduzia muito o que eu vivia
na escola, e ai eu fui crescendo ja com aquele desejo né de na verdade, o meu
desejo maior primeiro era ndo ser nao era ser professora era ser é dentista, mas eu
tinha um uma relacdo muito gostosa com 0os meus professores, assim da primeira
infancia e sempre brincava quando eu falei sempre brincava com de escolinha

ensinava aos meus priminhos, as bonecas né e ai conforme eu fui crescendo, a
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escola né foi me trazendo assim mais essa vivéncia mesmo, foi me chamando mais
atencao, o foi me despertando atencdo o que que os professores faziam né que me
cativavam né, entdo eu fui tendo assim muita atencdo dos professores muita
afetividade entdo o jeito que os professores me tratavam o jeito que que eles
ensinavam, aquilo despertava mesmo uma curiosidade de ser, de querer ser
também como eles, e ai a minha familia é de professores né, as minhas primas com
a minha irma, entdo quando a minha prima que se formou comecou a fazer o
magistério né ela fez o Cefam é e a gente se encontrava ela sempre falava muito ne,
que ai fiz tal coisa apresentei tal situacdo, no curso aprendi tal atividade tal jeito de
ensinar, e ai eu fui pelo interesse cada vez mais pelo interesse ai a minha irma foi
fazer também o magistério e eu depois também € na verdade, eu também queria
fazer o magistério, mas ai eu entrei no colegial, ensino médio né naquela época no
ensino médio, eu fiz o primeiro ano do ensino médio os 4 primeiros meses 3
primeiros meses e eu vi que nao era aquilo que eu queria, e sempre dentro de mim
aeuvou fazer o magistério e ai passei na mesma escola ali transferir pra turma do
magistério, e ai realmente eu me encontrei né, toda entendendo ali toda didatica é
aprendendo como que os alunos aprendem né, eu acho que isso foi me chamando
muita atencéo foi me cativando e também o0 meu envolvimento com criangcas né,
entdo logo ja nesse primeiro ano que eu entrei no magistério mas no final né do ano
eu comecei a trabalhar numa escolinha numa escola de bairro, e naquela época
podia né vocé podia assumir sala porém com acho que a diretora né que que
respondia a pedagoga coordenadora que respondia pela sala, mas eu ficava com
um grupo de 12 criancas de 4 anos, entdo eu me dedicava muito né, entdo foi um
grupo assim que eu que realmente eu € tive a percepgao de que realmente eu queria
ser professora, vendo todo aquele carinho né das criangcas a minha utilidade na sala
né utilidade na vida daquelas criancas tdo pequenas que eles chegavam € muito
pequenininhos né praticamente ficava o dia todo na escola e eu podendo ter esse
lado da maternagem com eles acho que foi, foi despertando esse cuidar e se querer
também fazer com que eles, era um desafio né que é fazer com que eles prestassem
assim atencdo é né tanto na parte da questdo bem ludica né mas que ali ja tava ja
estava trabalhando varios conteudos desenvolvendo varias habilidades entdo acho
gue esse momento ai desse primeiro ano né que eu entrei nessa escola foi um

momento mesmo onde firmou a iSso mesmo que eu quero fazer. E ai eu fiz os 4
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anos de magistério e ai as experiéncias foram acontecendo né, entdo teve esse
primeiro esse primeiro ano que eu peguei essa turminha de era Jardim um né crianca
de 4 anos, ai depois eu ja fui pra uma outra escola no ano seguinte eu ja entrei numa
outra escola, com a turma ja de primeiro ano, também era uma escola maior né e ai
foi uma turma de pré na verdade, né que naquela época a gente alfabetizava no pré
né as criancas da escola particular alfabetizadas no pré, e ai nesse pré também foi
um desafio bem grande porque la que eu aprendi mesmo como que era alfabetizar
e a escola que eu essa escola ja tinha uma proposta assim uma abordagem ja mais
construtivista, né entdo a gente alfabetizava através de parlendas através das
brincadeiras dos projetos né entéo € foi assim desafiador mas ao mesmo tempo foi
sendo prazeroso. entdo é eu venho de uma escola onde eu estudei é tem um ensino
muito tradicional e entdo, estar em contato né com essas novas, novas metodologias
novas abordagens, ndo que tenha sido desafiador, mas € algo que embora eu tenha
sido alfabetizada no método tradicional muitas, muitas das maneiras, é muita das
formas como eu pensei como eu pensava a vida como eu pensava 0 ensino passava,
pelo... por uma maneira mais construtivista, né onde eu sempre dava oportunidade,
sempre dei oportunidade pro pra que a crianca o0 aluno pudesse, tendo
desenvolvendo a consciéncia né e construindo o seu préprio conhecimento mas com
as intervencdes feitas por mim né, é ai depois eu fiz do magistério eu fiz a psicologia
porque eu queria entender mais como que era 0 pensamento né das criancas dos
adolescentes queria entender mais é...como que se davam as relacdes e apos eu
fazer a psicologia eu fiz a pedagogia e depois a psicopedagogia, e ai foi nesse tempo
ai que eu entrei na no setor publico né no ensino pablico. E a minha turma de
alfabetizacdo entdo assim a minha experiéncia com alfabetizacéo na rede publica, é
uma experiéncia assim que ela nao ela ndo perpassa apenas pelo, pela questéo do
conhecimento né a gente trabalha ali muito com a com a situacdo da vida de cada
crianca isso a gente percebe né eu percebo que tem um impacto mesmo nesse
processo da alfabetizacéo, né tém as questdes sociais aqui vao atravessando, € tem
0 proprio... a propria maneira como cada familia também valoriza ou ndo o ensino o
estudo da crianca ou a forma como eles também entenderam né deram a
importancia da escola e do ensino, tem ali a qualidade da do desenvolvimento de
cada de cada crianca, e o a formacgdo né de cada professor também. E na escola

publica € como eu falei né tem temos esses desafios ai, € tem a questdo do nimero
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de da quantidade de alunos por sala € a maneira como cada um pensa né como
cada um aprende entdo isso tudo € desafiador, € as criangas ja vinham né nesse
tempo que eu tenho de ensino publico sdo mais ou menos 12 anos e como
professora alfabetizadora praticamente 10 anos entdo é o meu tempo todo de
professora de magistério esteve muito voltado para alfabetizacdo, né ora
alfabetizacdo de adultos, ora primeiro ano segundo ano né terceiro ano que todos
na rede publica a gente considera que € o ciclo de alfabetizag&o. e ai cada ano né
qguando a gente pega ali a crianga de quando eu pegava as criangas de primeiro ano,
a gente vai percebendo que algumas coisas elas ja ndo vinham trabalhadas da
educacdo infantil entdo se tornava um movimento até maior do professor né pra
trazer, desenvolver habilidades que poderiam ter sido desenvolvidas na educacgao
infantil, pra que a criancga tivesse um certo ja amadurecimento pra poder entrar nesse
universo da alfabetizacdo, né e ampliando esse repertério desde a da leitura de
mundo até mesmo a questdo mesmo mais formal da alfabetizacdo né o ensino das
letras é decodificar né o som trazer de codificar né o sons as letras é fazer a juncao
né das da das letras dando, formando a silabas e assim por diante. E entdo as
criancas ja vinham com essas, € com essas lacunas e ai a gente teve a pandemia
né, entdo com a chegada da pandemia as criancas passaram a quase nao
frequentar, na verdade fica o primeiro ano né... num por falta até de recursos mesmo
materiais as criangcas é recursos digitais né tecnoldgicos, as criancas ficaram
totalmente é... sem serem assistidas né, embora os professores, eu né 0s meus
colegas estivéssemos disponiveis pra ensinar, pra acompanhar as crian¢as nao
tiveram esse acesso né, seja por uma questao social ou mesmo pelo material que
nao se teve né nao teve essa disponibilidade, entdo quando essas criancas
retornaram desse ano pos pandémico € aquilo que ja estava em falta, a lacuna que
ja estava grande se tornou gigantesca né, entdao hoje é com a minha turma de
alfabetizacao, e o resgate que temos que fazer né que eu que eu percebo assim que
eu tenho que fazer um resgate de coisas bem mais bem simples que deveria ja ter
as criancas ja terem adquirido né, e ndo e néo tem, entdo a demanda ficou muito
maior e a dificuldade ficou muito maior, é...entdo o que eu venho percebendo é que
assim, é os professores ficam estdo assim bem é desesperados mesmo com essa
clientela né... com a situacdo do ensino hoje, né a com essas lacunas todas é a

gente acaba ndo tendo né um apoio ou mesmo formacao qualificada pra que a gente
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possa é.. ajudar com qualidade e assertivamente que essa crianca € consiga é...
recuperar, né por mais que a escola ofereca projetos ou outros recursos ainda assim
parece que ndo é algo que as vezes nao é tado assertivo, né e a crianga mesmo...
ela fica com uma lacuna, porque se ela n&o adquiriu alguns conhecimentos
anteriores ou desenvolveu algumas habilidades, algumas competéncias
anteriormente quando ela passa né pra séries um pouquinho avancadas, ela néo
consegue acompanhar, entdo é algo que vai virando uma bola de neve mesmo,
porgue ela ndo conseguiu na série aonde era o o esperado né embora, a gente
entende eu entendo que cada crianca tem o0 seu tempo mais a gente observa assim
gue tem um tempo né um periodo que é esperado para que ela se alfabetize pra
quando passar no préximo no préximo periodo ela ja tem adquirido aquelas
habilidades, entdo se isso ndo vai acontecendo a crianc¢a ela so6 vai sendo, estando
ali na sala é.. apenas pra cumprir aquele ano né, e realmente sera que ela esta
adquirindo conhecimento, desenvolvendo o que precisa desenvolver e a gente
também na rede publica € a questdo da nao reprovagdo né entdo os 3 primeiros
anos a crianca ela ndo pode ser reprovada, é por um lado tem um lado um lado que
€ positivo porgque a gente ta incluindo as dificuldades sociais mas por outro lado é...
a crianca esté tendo chances dela... a gente ta dando chances para que ela consiga
€ recuperar o que ela perdeu, recuperar as habilidades recuperar o tempo Perdido?
ou ndo a gente vai empurrando, empurrando e ai quando chega numa série que
realmente € permitido uma reprovacdo, uma retencdo o que que essa crianga o que
que foi feito por essa crianca realmente? Entdo eu acho que essa responsabilidade
de alfabetizar, ela ndo pode ser colocada s6 na méao do professor né, porque isso é
vai deixando também o professor numa situacdo de se sentir incompetente né,
quando na verdade tem todo o sistema por tras € a rede publica ela tem os livros né
tem as concepcgdes, mas sera que todos os professores é... conseguem trabalhar da
forma como aquele material proporciona né exige? Entdo ali a alfabetizacdo as
vezes vai ficando muito engessada né, esse professor fica engessado dentro da sala
de aula porque as vezes ele ndo consegue trabalhar da forma como ele acredita
como ele quer e as vezes com a necessidade mesmo real da criangca porque as
vezes ele tem que cumprir um protocolo é um protocolo vindo do préprio, préprio
sistema mesmo educacional. E.. mas, enquanto professor, enquanto professora, a

gente vai sempre seguindo na esperanca né de que coisas melhores acontecerao.
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Pesquisadora: Professora muito obrigada por participar da pesquisa.

ENTREVISTA COM PROFESSORA ODETE

O que pensamos quando assumimos uma sala de aula? Quais as prioridades que
devemos ter? O que sera que vem pela frente?

Tantas incertezas...

Mas, a Unica certeza que temos € que vamos fazer de tudo com todas as nossas
forcas na diferenca na vida destas criancas.

O ano se inicia e o com ele os desafios. Dentro de um parametro curricular,
descobrimos que numa sala com 29 de alunos temos diferencas gritantes. E o trabalho
comeca com forca total. Em uma primeira soldagem descobrimos que os desafios sao
divididos em 4 grupos. Quatro grupos?? Sim! no grupo um, hipotese alfabética, aqui
a crianca ja compreende gue a escrita € uma forma de comunicacgéo e que pode fazer
uso social dela. Ela ja conhece o valor sonoro de todas ou quase todas as letras e ja
apresenta uma estabilidade na escrita das palavras. No grupo 2, hipétese silabica
alfabética, nesta fase a crianca vé que nao é possivel escrever apenas com uma letra
para cada silaba. Como essa € uma transicdo da "silabica” para a "alfabética”, a
crianca comega a escrever algumas vezes representando a silaba inteira, e em outras
usando uma letra para cada silaba. No grupo trés, hip6tese pré-silabica, esses alunos
ainda ndo compreendem a correspondéncia entre o falado e o escrito. Sua leitura é
feita de forma global, com o dedo deslizando por toda a escrita, de forma continua. A
escrita do aluno, nessa hip6tese, pode ser grafada com letras, desenhos e outros
simbolos. No grupo quatro as Inclusdes. Agora eu pergunto, como trabalhar e seguir
um conteudo curricular com estas diferencas e como atender este publico téo diferente
e carente de orientacdes. Apos esta verificacdo eu divido os grupos dentro de suas
realidades. Nossa professora dividiu? Sim!! Seria a Unica forma de atendé-los com
respeito dentro de suas especificidades. As aulas sdo elaboradas no contexto do
conteudo do Curriculo da Cidade. Dentro deste plano e montado semanalmente
quatro diferentes aulas e atividades para cada grupo. Uffa!l Nossa, mas vocé tem
auxiliar??? Claro que néo! Faco e monto tudo sozinha. Os estudantes no contra turno
tem auxilio alfabetizador, mas infelizmente nem todas as familias me apoiam neste
processo de evolugdo. Os estudantes inclusivos tém atendimento com uma professora

gue frequenta a sala uma vez por semana, isso quando consegue ir por conta da
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demanda. Um estudante hoje mora no abrigo e é extremamente violento, ja bateu em
varios alunos inclusive em mim. Comecou neste més a ter acompanhamento clinico.
N&o é facil! Como é apresentado estes contetdos para os alunos. Realmente eu fiz
0s grupos de estudos, dentro de hipétese. Neste momento eu atendo os alfabetizados
e direciono em tudo e me coloco a disposi¢cao. E assim vou nos outros grupos. Claro
gue nao é facil! Se multiplicar por quatro e ainda fazer as obrigacdes burocraticas...
muito servigco e trazido para a casa para ser feito, pois na sala em minhas Horas
Atividades se tornam inviaveis. Outra estratégia usada também é de fazermos duplas
de alunos alfabetizados com as outras hipoteses, no primeiro bimestre fizemos muito
isso. Positivo no segmento dos alunos alfabetizados se aprimorarem ainda mais, mas
comodo para os outros que s6 queriam copiar os resultados sem nenhum esforco.
Outros desafios sdo as correcdes e pos orientacdes, montar material de alfabetizacéo,
avancar com os conteudos programaticos para os alfabetizados que estdo no nivel de
4 ano e cuidar e zelar por todos dentro de um contexto de terror com as crises dos
estudantes clinicos. S6 o milagre da obra e amar muito o que faz. Correcdo de
cadernos, livros, producdes textuais e dar conta da minha salde mental é para os
fortes. O estudante tem 8 aulas diarias, passando pela sala diversos especialistas,
lutadores como eu. Cada um dentro de sua realidade e obrigagdes a cumprir. Vocé
acha que estas criancas que tem muita dificuldade estdo garantindo algum
aprendizado com tantas informagdes?

Mas a escola ndo te da o suporte necessario???

Informativos se tem diariamente, ndo se pode ajudar com que nao tem. Prazer este é

0 ensino publico do Estado de S&o Paulo.



