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RESUMO

Esta pesquisa é de cunho bibliografico e tem como objetivo a critica da epistemologia da
pratica com base na categoria de totalidade. O referencial tedrico do estudo é o materialismo
histérico a partir dos autores Karel Kosik e Istivan Mészéros. Pretendeu-se demonstrar que o
conhecimento é uma totalidade e, por isso, contrario & fragmentacdo. Os objetivos foram
alcancados na medida em que o trabalho se configura como uma contribuigdo teérica para
estudos a respeito do tema. A dissertacdo compreende trés capitulos, além da introducdo e da

concluséo.

Palavras-chave: epistemologia da prética; Totalidade; Conhecimento



ABSTRACT

This research is of bibliographical matrix and on the basis of has as objective the critical one
of the epistemology of practical the category of totality. The theoretical referential of the
study is the historical materialism from authors Karel Kosik and Istivan Mészéros. It was
intended to demonstrate that the knowledge is a totality and, therefore, the opposite the
spalling. The objectives had been reached in the measure where the work if configures as a
theoretical contribution for studies regarding the subject. The dissertation understands three

chapters, beyond the introduction and of the conclusion.

Key-words: epistemology of the practical; Totality; Knowledge.
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INTRODUCAO

Para iniciar este estudo torna-se necessaria uma primeira conceitua¢do da categoria
central desta dissertacdo — a totalidade — e do objeto de estudo dessa pesquisa: a l6gica
dialética expressa na categoria de totalidade e a fragmentacdo do conhecimento na
Epistemologia da Prética.

A escolha deste objeto de estudo ndo foi por acaso. Minha intengdo nesta dissertacdo é
investigar a fragmentacdo do conhecimento no &mbito da educagdo que tanto incomoda a
tedricos e professores. Nela, tal fragmentacdo é compreendida como expressdo maxima da
chamada Epistemologia da Prética; conceito que qualifica uma dada corrente de pensamento
que apresenta a experiéncia como a mais importante forma de se alcancar, demonstrar,
assimilar e disseminar o conhecimento.

A questdo que me orientou em todo o trabalho foi, exatamente, a da possibilidade de
se estudar a fragmentacdo sob a perspectiva da categoria dialética da totalidade. Para tanto,
escolhi Karel Kosik (1926 — 2003) - filésofo tcheco de orientagdo marxista — por acreditar na
forca de seus argumentos acerca dos perigos da ma totalidade, da fetichizacdo do
conhecimento, e da manipulacdo que o mundo das aparéncias exerce sobre os individuos. E, o
mais importante: por concordar com ele no que se refere ao carater totalizante do
conhecimento.

Também busquei Istvan Meszaros — um dos mais importantes pensadores marxistas da
atualidade — para auxiliar-me na compreenséo da realidade alienada criada pela forma servil
que o capitalismo imprime nas relacbes de trabalho. O carater servil destas relaces
desumaniza, destréi e torna o conhecimento uma forga estranha ao Ser Humano.

Para inserir a critica & Epistemologia da Pratica, precisei antes buscar suas bases:
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John Dewey (1859 — 1952), Philippe Perrenoud e Donald Shon (1930 — 1997). A intencao ndo
é esmiugcar a vida e a obra de cada um dos pensadores, mas estabelecer um fio condutor entre
eles, que leve & critica dos seus fundamentos metodoldgicos.

Nesta perspectiva, o primeiro aspecto a ser considerado é que, desde a antiguidade, 0s
pensadores se preocuparam com 0 que esta separado e com 0 que estd junto no universo.
Desde os Pré Socraticos até Sartre, a preocupagdo com a origem dos elementos e as suas
funcOes materiais e espirituais, inspirou muitas teses e estudos sobre a organizagdo do Mundo,
do Ser e de Deus. Por exemplo, para Santo Agostinho, um expoente do pensamento medieval,
0 corpo deveria subordinar-se ao espirito, porém estariam separados por causa das paixdes
humanas que afastam o homem de Deus.

A mudanca desse paradigma, veio com a mudanca do modo de producéo feudal para o
de acumulacédo de Capital. Agora, ndo importava mais privar-se dos prazeres mundanos, pois
eles passaram a ser o prémio de uma vida dedicada a nova serviddo na qual o Capital é o
Senhor. Por isto, separou-se em primeiro lugar o corpo do espirito, para depois separar 0
corpo da liberdade criativa. Esta liberdade é produto do intelecto que é a alma pensante.

Esta pesquisa, portanto, tem como ponto de partida o problema da fragmentacéo, com
énfase naquela que se refere ao conhecimento. A investigacdo seguird o itinerario dos
capitulos que estdo divididos da seguinte forma: no primeiro, buscarei a contribuicdo de
pensadores materialista-histdricos que examinam a categoria totalidade; no capitulo seguinte,
examinarei as bases tedricas da Epistemologia da Préatica; e no Gltimo, elaborarei uma critica
da Epistemologia da Pratica com base nas categorias de totalidade e de préaxis. A ligacdo
entre os capitulos sera feita pela analise dialética dos conceitos inseridos nas teorias dos
pensadores na tentativa de provar que a totalidade ndo pode ser entendida sem a mediacao.

No que se refere & Educacdo, importa abordar a questdo da fragmentacdo do

conhecimento presente nas teorias educacionais, sem se perder de vista, que ela implica a
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fragmentacdo Ser Humano.

O objeto de estudo deste trabalho por ser pouco estudado, ou tomado de forma
arbitraria, leva-me a ter clareza da dificuldade do empreendimento que iniciei, porém com
essa pesquisa, penso contribuir com a sua elucidagdo assim como demarcar 0s propdsitos e 0s

limites da Epistemologia da Pratica.



14

CAPITULO 1 - A DIALETICA COMO LOGICA: A PERPECTIVA E KAREL KOSIK

Para a compreensao adequada da categoria totalidade, bem como da categoria praxis
que também serd aborda neste estudo, o exame dos fundamentos da Légica Dialética é vital.
Deste modo, em primeiro lugar, importa localizar a Dialética na histéria do pensamento.
Dialética (dialéctica em latim e dialektiké em grego) significa discussdo e tem suas bases
lancadas pelos Pré-Socraticos Heréclito de Efeso (540 aC — 470 aC) e Demdcrito de Abdea
(460 aC — 370aC). Séculos depois, filésofos como Georg W. F. Hegel (1770 — 1831), Karl
Marx (1818 — 1883), Karl Popper (1902 — 1994) dentre muitos outros, desenvolveram,
debateram e criticaram a Dialética.

Comegcando pelos Pré - Socréticos, tem-se a concepcdo de Heréclito fundada na idéia
de que o mundo é mudanca continua, comandada por um dinamismo eterno (dinamis) a que
ele denominou de fogo. Tudo é movimento, panta-rei, tudo flui; a mudanca continua gera
opostos que mantém entre si uma relacdo que é, ao mesmo tempo, tensa e harmoniosa. Mas,
Heréclito foi além: para ele ndo existe um principio gerador do universo uma arché, mas um
estado de permanente transformacdo. Esta € a base da Dialética que implica didlogo entre
opostos, tensdo e sintese de contréarios.

Outro Pré- Socrético, Demacrito, acreditava que o mundo era constituido de atomos,
vazio e movimento. O movimento primeiro do atomo seria cadtico, derivando posteriormente
um movimento vertiginoso que agrega semelhantes e opde os diversos, gerando o0 mundo. Por
fim, todas as coisas se libertam também por meio de um movimento de desagregacdo dos
atomos que sdo eternos. Todos 0s mundos que 0s atomos criam, nascem se desenvolvem e
depois se corrompem para dar origem & outros mundos, num movimento ciclico e, como ja foi

dito, eterno. O ciclo é comandado por uma relagdo dos atomos entre si, sem um principio
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(arché) norteador externo a eles. Para Demacrito s6 se agregam semelhantes em estrutura e
funcionalidade que dialogam para perpetuar a série ciclica de nascimentos e novos
agrupamentos que formam o mundo. Apesar de ser uma concepgdo tida por muitos como
metafisica, Demdcrito contribuiu para o materialismo, pois, pensou & respeito da
materialidade dos seres que seriam formados de a&tomos.

Um dos principais opositores da Dialética de Heréclito foi Parménides de Eléia (530 —
460a.C) defensor da idéia de que o mundo era estatico e, desta forma, 0 movimento era fruto
da imaginacdo. Para conciliar Parménides e Heraclito, Aristoteles (384 — 322), considerado o
sistematizador da Filosofia, prop6s que o mundo teria uma parte estatica e outra mével.
Assim, cada ser seria constituido de ato (0 que o Ser €) e poténcia (o que o Ser pode ser, as
possibilidades do Ser). O importante é que para muitos estudiosos, Parménides teria
formulado dois principios l6gicos pela primeira vez: o principio de identidade (o ser é e 0 ndo
ser ndo €); e o principio de ndo-contradicdo (o ser €, 0 seu contrario, ndo ser nao €). Esta
afirmacdo determina que é impossivel afirmar ao mesmo tempo uma coisa e seu contrario.

Cabe registrar entdo, ja que se coloca a importancia filoséfica de Parménides, a l6gica
de Aristdteles, que a dialética aristotélica ndo é um didlogo que ele estabelecia entre 0s
filésofos antigos; mas um acordo que deriva de uma analise — analytikds — que €, no entender
de Aristdteles, um instrumento do pensamento para se pensar corretamente — seria a logica tal
como entendemos hoje — ou seja, sinal da verdade. Desta forma, quando ha desacordo, o
filésofo deve seguir os passos de seus antecessores para resolver o problema posto, com a
depuracdo da verdade; para se chegar a um conhecimento que é na realidade a totalidade do
saber, a Filosofia. Sem a l6gica ndo se comeca uma investigacao cientifica ou filosofica.

S6 como um exemplo do alcance deste pensamento, tem-se a I6gica formal Kantiana;
que para estudar profundamente o que podemos conhecer e até onde podemos ir, postulou

formas de conhecimento & priori: como universais e necessarias. O caminho que Kant (1724
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— 1804) percorreu para fazer esta afirmacao é longo e se configura como um dos principais
conjuntos de pensamento da Histéria da Filosofia. Para inserir a problematica do
conhecimento aprioristico, levantar-se-a0, sucintamente pontos que interessam ao debate a
respeito da dialética. Para tanto, inserir-se-4 a visdo kantiana e, posteriormente, a hegeliana
sobre 0 assunto.

Primeiramente, tem-se que o conhecimento que gera a Ciéncia tal como entendido por
Kant, é universal e necessario, como ja foi colocado, e vem dos juizos sintéticos & priori';
sendo essencialmente fenoménico. As estruturas que ddo possibilidade a este tipo de
conhecimento sdo do Sujeito (& priori) e fazem parte da sua sensibilidade: o fenémeno é de
ambito estrito, a coisa como aparece em si (tal como €, sem a aparéncia fenoménica) ndo é
captada por meio da sensibilidade (ela apenas fornece maneiras de o intelecto antecipar a
forma de uma experiéncia sensivel).

A coisa em si, a que Kant denomina de numeno, pode ser captada pela negagédo da
intuicdo, da sensibilidade, ou por uma forma de intuicéo intelectiva; que é superior ao Ser
Humano, cercando assim os limites da sensibilidade.

Os objetos sdo dados aos Seres Humanos pelos sentidos e pensados pelo intelecto;
para a sensibilidade. Eles ttm uma intuicdo sensivel que procede das sensagdes concretas.
Estas intuicdes puras sdo duas: 0 espaco e 0 tempo que sdo modos e funcdes proprias do
Sujeito; formas puras da intuicdo sensivel como principios do conhecimento. O espaco € a
forma (representacdo sensivel dos objetos externos), o tempo é a forma e o modo de
funcionamento do sentido interno (de tudo o que de sensivel existe quando por é conhecido
pelo Ser Humano). Kant busca, neste momento, a dialética e se atém ao seu &mbito negativo

para criticar as ilusdes estruturais que o intelecto comete ao almejar ir além dos limites da

! Kant descobriu que a natureza do conhecimento cientifico (a natureza do verdadeiro conhecimento) consiste
em uma sintese "a priori " e que por isso, tudo esta no descobrir qual é o fundamento que torna possivel a
"sintese a priori".O que faz a Ciéncia avangar sdo proposi¢des ou juizos universais e necessarios ou seja juizos
que sejam "sintéticos a priori" que impulsionam continuamente o conhecer.
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experiéncia sensivel (o que alids, ndo pode ser estruturalmente evitado). Kant chama,
portanto, de dialética, tanto as ditas ilusbes, quanto o estudo critico delas, que deve levar &
uma investigacao dos erros que lhes sdo internos. Vejamos agora a forma como a dialética se
transformou de Kant até Hegel.

Na era Romantica da Histéria da Filosofia, o Infinito era uma ansiedade irrealizavel;
todos o buscavam baseados na certeza de que toda a experiéncia humana € finita; cabendo
portanto & Filosofia o trabalho de demonstrar os nexos do Infinito como o finito.Quando nos
deparamos com Hegel, vemos que ele atribuiu a si proprio a funcdo de elevar a Filosofia &
ciéncia pela descoberta e aplicacdo de um novo método; transpondo assim, os limites do
conhecimento vindo da experiéncia sensivel.

Devo mencionar, entretanto, que a concep¢do hegeliana deve muito & visdo
Romantica: aquela ansiedade irrealizavel dos roménticos levou Hegel & concepcdo do
Espirito (que reflete sobre si mesmo e caminha para a auto-realizacdo; que ocorre no
Espirito). A grande superagdo de Hegel sobre o Romantismo esta ano aspecto metodoldgico:
para ele o Absoluto ndo pode ser captado pelas vias do sentimento, da intuicdo e da fé: ele
deve ser captado por um método que seja cientifico, dai a Filosofia se eleva & ciéncia por meio
da dialética.

Quando Hegel trouxe & tona os Dialogos de Platdo — chamados de dialéticos:
Parménides, o Sofista e Fiebo -, deve se recordar que Shelling j& havia retomado Platdo em
seus conceitos basilares como a teoria das Idéias, e a concepg¢do da alma no mundo. O feito de
Hegel, foi retomar Platdo no sentido classico de dialética, acrescentando também o elemento
que ele chamava de "especulativo™ .

Mas, existe uma diferenca essencial entre o pensamento de Hegel e a dialética
classica: os antigos souberam se elevar do particular ao universal (Platdo com o mundo

sensivel e o mundo das Idéias; e Aristoteles conceituando coisas particulares aos seus
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respectivos universais), mas se mantiveram estaticos nesta busca: uma vez encontrado o que
estava escondido por detras das aparéncias, tudo estava resolvido.

Para Hegel é necessario imprimir movimento as esséncias e aos pensamentos
universais que os antigos haviam levantado. A maneira encontrada pelo filésofo foi
transformar estes pensamentos universais em conceitos, esséncias espirituais. O movimento
que impulsiona os conceitos torna-se o coragdo da dialética hegeliana. Este movimento é
triadico, pois, se expressa em tese, antitese e sintese.

A tese € 0 movimento que o intelecto faz ao conferir universalidade abstrata aos
contetidos que apreende®. Segundo Hegel o pensamento filoséfico deve ir além dos limites do
intelecto, pois, este esta baseado no que é finito. Ir além dos limites do intelecto, é papel da
Razdo que negativamente — antitese — coloca 0s conceitos em contato com 0 seu contrario —
uno x muitos, semelhante x dessemelhante. Neste movimento, surge a dialética como
superagdo do finito; e mediadora para que a Ciéncia alcance nexo imanente e necessario. Este
movimento — dialética — esta presente em todos os momentos da realidade: cada coisa revela
uma falta quando se depara com o seu oposto, dai vem a necessidade do processo dialético.
Por fim, aparece a sintese; que é 0 momento especulativo ou positivamente racional ou sintese
dos opostos. Neste ponto é necessario entender que Hegel afirma a necessidade de se alcancar
0 Absoluto; negando-se a finitude do ser e negando-se o estadgio permanente de negacdo. O
Absoluto é o motor que leva a consciéncia.

O homem ¢ a parte do Absoluto; que percorreu o caminho histérico para conhecer-se.
O individuo empirico deve percorrer também este caminho para conhecer-se: "A historia da
consciéncia do individuo outra coisa ndo pode ser do que repercorrer a Histdria do Espirito

Absoluto”. (Femomenologia do Espirito).

2 Hegel determinou trés momentos do movimento dialético: 1- tese (movimento que o intelecto opera para
imprimir a forma da universalidade ao seu conteido; abstracdo), 2- antitese(evidenciacdo de uma série de
contradicBes e oposicdes que o intelecto sufoca no momento da abstracdo) , 3- sintese (momento especulativo
que capta a unidade das determinacdes contrarias - sintese dos opostos)
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O tempo em Hegel é na realidade medido pela historia do pensamento (pelos fatos)
que levaram o Espirito Absoluto a ser o que é; e o caminho que cada um que deseja se livrar
das amarras da finitude deve percorrer. Diferentemente de Kant que colocou as categorias de
tempo e espaco no interior do individuo como determinantes de tudo o que existe, Hegel
defende que o sujeito existe na sintese com o0 seu objeto, e o0 espaco é a modificacdo do
mundo por esta sintese. N&o é dificil entender a raz&o deste breve recorte. O que se discutird a
seguir € a relacdo entre a dialética como logica em contraposicdo com a logica formal
kantiana. E importante ressaltar que a apresentagio de todas as acepgdes da Dialética foge ao
escopo deste estudo. Desta forma, priorizar-se-4 a analise conceitual de Kosik (2002) sobre a
Dialética porque, este filésofo dialoga com todo o pensamento que foi explicitado até aqui.

A Dialética, de acordo com Kosik (op. cit.), aponta para a acdo pratica do homem no
mundo; e para a objetividade desta acdo tanto sobre a realidade histérica, quanto sobre a
natureza e os outros homens. As mudancas que ocorrem na histdria, na ciéncia a nas relacdes
sociais, resultam, portanto, da acdo de um Ser Humano transformador. Mas, com o advento do
modo de producdo capitalista, 0 Ser Humano deixou de ver sua agdo como pratica, para
utiliza-la na reproducéo de uma realidade estranha & ele. Neste sentido, é possivel orientar-se
para a sobrevivéncia segundo as exigéncias deste no modo de produgdo, mas nao é possivel
explicar o real. Essa visdo fragmentada do real impede os Seres Humanos de perceberem as
contradi¢des préprias do modo de producdo vigente, pois, s6 a aparéncia da realidade importa,
e ela se torna natural e verdadeira.

Uma das principais contribui¢des para o surgimento do pensamento fragmentado a que
Kosik denomina de pseudoconcreticidade, foi a divisdo social do trabalho. Os fendmenos
observados numa forma de producdo continua e cumulativa tornam os fatos regulares e
evidentes encobrindo a essencialidade do real. A praxis se torna fetichizada; seu trafego, sua

manutencdo, e seus objetos sdo naturalizados de acordo com um sistema artificial e
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completamente alheio a atividade social do homem e a concretude do real. Assim, tem-se,
portanto, um primeiro movimento dialético: a acdo objetiva do homem que € transformadora;
e 0 seu oposto, a pseudoconcreticidade. Sendo "pseudo™ ndo é legitima, ndo se exprime na
relacdo todo — parte, mas na lateralidade da visdo dominante. Ideologicamente, forma-se uma

realidade estranha as bases sociais que a produziram:

O perigo da falsa consciéncia ndo esta em nossos dias no fato de esta ndo
poder captar uma realidade de absoluto imutavel, mas antes, no obstruir a
compreensdo de uma realidade que é resultado da constante reorganizagdo
dos processos mentais que compdem o mundo em que vivemos. (Manheim,
1972, p. 120)

Deste modo, ndo existe a tensdo entre os contrarios, muito menos a agregacao de
semelhantes, o que existe € uma apreensdo dos fenbmenos, que acontecem diante do Ser
Humano, totalmente independente dos seus nexos. Para resgatar o carater relacional entre
fendmeno e esséncia, Ser Humano e realidade, é necessario primeiramente admitir que a

realidade é a unidade entre o fendmeno e a esséncia:

A realidade é a unidade entre fendmeno e esséncia. Por isso a esséncia pode
ser tdo irreal quanto o fendmeno e o fenémeno tanto quanto a esséncia, no
caso que se apresentam isolados e, em tal isolamento, sejam considerados
com Unica ou 'auténtica’ realidade. (Kosik, 2002, p16).

Para Kant, como ja se afirmou, a esséncia é numeno que ndo pode ser captado pela
categoria da sensibilidade; ele esta fora do tempo. O Ser Humano tem consciéncia de si
mesmo como ser pensante, mas ndo conhece a esséncia numénica do seu eu. Ele se conhece
somente temporal e espacialmente como fendmeno e como categoria.

Ja que se entrou no campo ontoldgico, vale retomar aos antigos que como se Vviu no
comeco do capitulo, parecem fornecer muitos dados importantes para se compreender o

pensamento contemporaneo.
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Outro feito muito importante de Parménides além da iniciacdo do que conhecemos por
I6gica, segundo estudiosos, foi “criar" a ontologia: em primeiro lugar, por que em todos 0s
Seus poemas, se encontra o verbo ser (6n, olsa,); e em segundo lugar, por que Parménides se
debrugou sobre este estudo (a arché) é o ser. O desdobramento aristotélico vem com a
afirmacgdo que estd no Livro IV da Metafisica: o ser se diz de muitas maneiras cabendo entdo
a Filosofia conhecer cada uma delas, pois ela é a totalidade do saber.

Esta ontologia que se funda no conceito individualista de conhecimento, difere da
ontologia do ser social, que € a referéncia de Kosik. Esta tltima se localiza na acdo préatica do
homem no mundo; que deve & epistemologia de Hegel, onde o Sujeito quando se emancipa
por meio da dialética, nega a contradicdo, e faz avancar a Ciéncia.

Tendo-se em vista a clareza das consideragdes de Kosik, e o eixo deste capitulo que é
a totalidade, pode-se afirmar que sem a certeza de que a realidade tem uma esséncia
transposta pelos fenébmenos, 0 Ser Humano nédo supera o ambito da pseudoconcreticidade.
Fendmeno (phainomenon de phainesthai - aparecer em grego), desde a sua origem, tem um
sentido ambiguo, oscilando entre a idéia de aparecer com brilho e a idéia de simplesmente
aparecer. Dai surgiu, por exemplo, a oposicdo metafisica entre 0 Ser e 0 aparecer: 0 primeiro
ndo pode ser percebido pelos sentidos humanos, o0 que aparece € somente a diversidade dos
seres particulares.

No periodo que compreende a Escolastica, esséncia é o ser mesmo das coisas; aquilo
que a coisa € ou que faz dela o que ela é. Nas Ciéncias Humanas, fenémeno ndo significa uma
coisa, mas um processo que se desenrola. Em fisica e em quimica, por exemplo, com relacao
ao corpo ou em biologia com relacdo a digestéo.

Para Kant o fendbmeno representa aquilo que aparece dentro das formas & priori da
sensibilidade e do entendimento; 0 numeno seria a coisa em si. O primeiro € um composto do

que se percebe, das impressdes sendo o fundamento do saber; o segundo, s6 é alcancado na
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atividade da razdo prética sendo esta portadora da moralidade.

Diante desta consideracdo, ndo é dificil induzir que tanto na Idade Média quanto na
Idade Contemporanea, a esséncia nem define, nem revela a natureza do homem: ela é um
dado metafisico dado & priori, seja por uma instancia superior (no caso da escolastica) ou pela
razdo (no caso de Kant).

Retomando a abordagem historica, é possivel compreender que s6 ao desviar o olhar
dos fendbmenos o Ser Humano pdde criar tanto a Filosofia quanto a Ciéncia. Ambas estdo
fundadas na idéia da busca da verdade. A verdade foi constituida ao longo dos séculos a partir
de trés concepgdes diferentes, vindas de trés linguas: a grega, a latina e a hebraica.

Em grego, verdade se diz aletheia que significa o ndo-oculto, ndo- escondido, ndo-
dissimulado. O verdadeiro é o que se manifesta aos olhos do corpo e do espirito; a verdade é a
manifestacdo daquilo que é ou existe tal como o é. O verdadeiro se opGe ao falso, pseudos,
que é encoberto, escondido, dissimulado, o que parece ser e ndo é como parece.

Conhecer € entdo ver e dizer a verdade que esta na propria realidade, devendo, assim,
manifestar-se, enquanto a falsidade manifesta-se a partir da dissimulacdo da realidade em
aparéncias.

Em latim, verdade se diz veritas e se refere & precisdo, ao rigor e a exatiddo de um
relato, que se diz com detalhes, pormenores e fidelidade ao que aconteceu.

Em hebraico verdade se diz emunah e significa confianca, € uma palavra da mesma
origem de amém (assim seja). A verdade é uma crenca fundada na esperanca e na confianca,
referidas ao futuro, ao que sera ou vird. Sua forma mais elevada é a revelacdo divina e sua
expressdo mais perfeita é a profecia.

Aletheia se refere ao que as coisas sdo; veritas se refere aos fatos que foram; e
emunabh se refere as agdes e coisas que serao.

De acordo com a problematica colocada por Kosik, tem-se que fendmeno e esséncia
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ndo se dao ao mesmo tempo, por isso a ciéncia traz a tona o que esta encoberto na realidade
(aletheia) e a Filosofia se esforga em descobrir a estrutura do Ser em cada etapa da sua
historia (veritas).

Em grego, Ciéncia — episteme — se opbe a opinido — doxa — e a técnica — techné. O
sujeito epistémico compreende o conjunto das propriedades da razdo universal que devem se
relacionar com o real, tornando-o objeto de investigacdo — epistemologia.

Para conectar as propriedades intelectuais com o mundo objetivo é necessario um
método que, na concepcdo marxista, expressa 0 esforco para investigar a totalidade do real.
Ele ndo se deduz apenas & observagdo e & naturalizacdo dos fendmenos. O caminho para se
chegar & esséncia da coisa em si € a logica que, para 0 marxismo € a dialética. Esta logica
permite a decomposicdo do todo, metodologicamente, partindo-se do concreto para a sua
abstracdo e posteriormente, retornando-se para 0 concreto que, agora, passa a ser concreto-
pensado.

A abstracdo ocorre quando o pensamento penetra na realidade como um todo —
concreto — em busca das suas causas, separando os fendmenos — partes que compde o todo.
Comumente, se pensa que é possivel perceber-se a parte, e que o todo € inatingivel. Mas desta
forma, compreende-se apenas o fendmeno que é uma parte do real e, portanto, da conta
apenas da superficialidade das coisas.

A dialética se propde a captar a coisa em si, justamente por que distingue a
representacdo do conceito. Se na atualidade o Ser Humano os confunde, é por desconhecer
seu sentido: a representacdo é fendbmeno aparente que pode representar um conceito. Ha casos
em que a representacdo desloca o conceito: o dinheiro, por exemplo, ndo é a representacdo do
trabalho, pois este conceito tem origem na atividade préatica objetiva do Ser Humano no
mundo; o dinheiro é pura abstracdo que é transposta para 0 mundo real.

Para superar a pseudoconcreticidade e seus fendmenos independentes, 0 materialismo
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historico, indaga sobre as bases da consciéncia humana na sua relagdo com a categoria do
tempo histdrico, uma alternativa racional de se explicar o tempo e as idéias que dele surgem.
Assim, para explicar, por exemplo, a origem das idéias aristotélicas, € necesséria explicar a
fase historica em que elas foram concebidas e por que se tornaram referéncia para a
medievalidade.

Os Seres Humanos produzem a historia quando entram em contato com a natureza e
desenvolvem, simultaneamente, uma forma de producdo que é a base da realidade e que
relaciona producdo e produto, sujeito e objeto, génese e estrutura. O Ser Humano social e real
faz e desenvolve a verdade realizando-a a partir de trés bases (que ndo precisam ter
necessariamente esta ordem): as revolugdes sociais, o pensar dialético a consciéncia do
processo ontogenético da verdade (ontos de cada um).

Na perspectiva da praxis utilitaria, ao contrario, o Ser Humano se vé alienado de seus
produtos e ndo chega & compreensdo de que a realidade social nasce da tensdo entre o sujeito
e 0 objeto. Esta relacdo € gnosioldgica e criadora a0 mesmo tempo. A praxis no sentido de
atividade tem uma génese que deve ser compreendida e analisada para 0 acesso a esséncia do
real "coisa em si". Por atividade, se entende as maneiras pelas quais 0s Seres Humanos se
apropriam do mundo. Em outros termos, qual é o sentido que eles conferem &s coisas. Cada
coisa deve corresponder objetivamente ao sentido criado pelo Ser Humano sendo ele um Ser
histérico e social.

Quando a prética se decola da objetividade, tem-se a alienacdo, que é um produto
direto da pseudoconcreticidade: o sentido da atividade criativa nunca pode se relacionar com
pressOes criadas artificialmente como o consumismo, que reproduz necessidades inexistentes
no Ser Humano. O mundo caracterizado pela nogdo de pseudo-atividade s6 deixou equivocos
como a falsa intuicdo de que tudo se liga & tudo. Os nexos entre as coisas sdo sinais de que

cada uma delas se reiine com seu semelhante, seu elemento agregador. Mas no ambito da
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pseudo-atividade caracterizado, por exemplo, pela arte comercial, ndo ha agregacdo do mundo
objetivo, o0 que gera o falso apelo a uma representacdo imaginaria do real, como é o caso do
designer de objetos de consumo que devem ser, desnecessariamente, modificados.

Na praxis objetiva, o Ser Humano capta o real e enxerga mais do que o fendbmeno
imediato: a casa de tijolos também é morada, propriedade, refugio e resultado de uma agédo
objetiva. Porém, realidade fisica tdo cara aos positivistas, € apenas uma parte do real na qual
os sentidos do Ser Humano atuam, em sua totalidade sobre a realidade, atuacdo esta a qual
Kosik denomina apropriacdo pratica espiritual. Ela é a sintese de duas capacidades

preceptivas do Ser Humano:

O movimento da coisa cria fases, formas e aspectos isolados que ndo podem
ser compreendidos, mediante sua redugdo & substancia, mas que sdo
compreensiveis como explicacdes da ‘coisa em si’.(Kosik, 2002, p34).

Sendo assim, pode-se dizer que a substancia do Ser Humano é a praxis e seu
conhecimento deve levar em conta as fases, 0s momentos do movimento do real. Para este
tipo de andlise, deve-se partir da abstragdo de uma parte do todo e na diversidade dos
conceitos dai resultantes, superar o ponto de que se partiu compreendendo a caotica
representacdo primeira do real como uma multiplicidade de relagdes e determinacgoes.

Os conceitos aqui mencionados sdo importantes no sentido de que estdo no caminho
ascendente entre o abstrato e o concreto (real totalizante). Na movimentacdo do pensar, 0s
conceitos formam nexos entre diversidades que na visdo imediata ndo séo percebidos. Como a
abstracdo se dedica a separar as partes do real, a tencdo dialética entre tal abstracdo e o
concreto tem o objetivo de superé-la, relacionando a parte ao todo. A realidade é, pois
concreta e total e 0 método usado para concebé-la € o método materialista histérico que
pressupde a reproducdo da realidade em todos os seus planos e durante este processo, 0O

delineamento do todo.
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Né&o se trata de conhecer somente a histéria do homem, mas de observar as idéias que
surgiram dela e como estas idéias foram se tornando conceitos e representacfes do real. A
materialidade do real ndo é nada mais nada menos do que as transformacGes e reproducdes

que o homem operou na natureza, nos seres ao seu redor.

1.1 A epistemologia: uma visdo materialista

A forma de investigar o real, dialeticamente, inclui a apropriacdo minuciosa da
matéria historicamente constituida, o desenvolvimento desta matéria e a investigacdo da
coeréncia interna de suas fases. A mediagdo entre a totalidade e a pesquisa é feita pela
exposi¢do dos resultados que contém em si, 0 embrido do todo.

Explicando de uma forma mais clara o conceito de mediacdo, tem-se que a mediacdo é
a relacdo dialética entre o mediato (produto das mediagdes) e o imediato (o0 j& o atual).
Quando o professor toma um conceito para investigar com seus alunos (um produto), ele fara
a mediacdo entre este conceito (mediato) e a realidade (imediata); o resultado sera o concreto
pensado: algo que antes era imediatamente dado passa a ser entendido essencialmente (no
todo).

Quando se inicia a investigacdo de um objeto, ainda ndo se detém o conhecimento
sobre ele, porém esta é a causa da exposicdo posterior que a pesquisa apontara: investigar é
partir arbitrariamente de um fendmeno; ja expor é explicitar, desenvolver a coeréncia interna
e necessaria da "coisa".

O método dialético, desta forma, ao explicitar um dado real desdobra-o, expde suas

antiteses, operando a passagem do abstrato (inicio da investigacdo) para o0 concreto que seria
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a descoberta da multiplicidade do real. Sem o risco da reducdo da realidade a fatores
econdmicos, a dialética materialista como método se manifesta analisando espiritual e
intelectualmente a realidade.

Os fendémenos observados pelo Ser Humano sdo culturais e resultado da atividade
pratico—objetiva situada historicamente. A totalidade é alcancada compreendendo-se,
dialeticamente, a lei, a causalidade dos fendbmenos, assim como seus principais aspectos. Na
realidade, as relagcOes entre a parte e o todo, entre o produto e a producdo sdo tomadas como
base para a andlise dos fatos, pois, refletem as intencdes, o imaginario e as relagdes de uma
época. Porém este modo de investigar foi o centro de um debate, no século XX, que teve
como resultado a perda, pela totalidade, do seu carater fundamental, ou seja, da unido entre 0
fendmeno e a esséncia. Ela passou a ser concebida de uma outra forma: "tudo se conecta com
tudo™ ou "o todo ndo é mais do que a soma das partes".

O mundo pds—moderno é o mundo da probabilidade, da instabilidade, os eventos sdo
possiveis e ndo determinados. Vive-se o século da ecologia; que ndo se confunde (segundo 0s
as pessoas que fazem parte do movimento) com ambientalismo superficial: a primeira
pressupfe uma visdo planetaria do ser humano; que logicamente ndo comporta nenhuma
critica aos responsaveis, por exemplo, pela exploracdo e degradacdo das florestas ou pela
exploracdo da méao-de-obra escrava. Ao contrério, defendem a adequacdo dos modelos
capitalistas de exploracdo a uma pseudo prote¢do a natureza

Pensa-se também em movimentos em prol da salde, feministas e espirituais; buscam-
se necessidades ndo materiais como a para-medicina, a terapia por meios naturais (para a
elite) e colocam-se em escala mundial preocupagdes politico-econdmicas de potencias e de
paises emergentes no Férum Mundial e em reunides como o “G8”, que discutem, obviamente,
somente o que Ihes interessa.

Em nenhum destes movimentos se observa uma preocupagdo genuina com o que esta
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por detrés dos fendbmenos; ndo ha sequer um motivo para se seguir esta ou aquela "tendéncia”.
A totalidade tornou-se sinbnimo de uma mistica que se divide em: imanente (fazem parte de
correntes que integram a Filosofia ao Universo), transcendente (o individuo néo se identifica
com o universo), e espiritual (a mistica faz parte de uma certa acao).

Para tentar entender esta longa e penosa degeneracdo da totalidade como conceito e
como categoria de andlise, é necessario ter em consideracdo que o século XX passou por duas
guerras, que tiraram muito da esperanca Ser Humano em relagcdo ao préprio Ser Humano.
Historicamente, para os ocidentais ficou a impressdo de que a tal totalidade seria resgatada
com a justa medida entre o Ser Humano e a natureza. Filésofos como Rousseau (1712 — 1778)
ja apontavam para a necessidade de uma prefeita harmonia entre os Seres Humanos quebrada

pela ambicéo e pela avareza.

1.2 A totalidade nas correntes filosoficas e o resgate do materialismo dialético

A palavra totalidade deriva de total, que, em latim, apresenta duas raizes: totalis que
significa inteiro, total, e totus, que quer dizer todo, inteiro. E com base nesta primeira acepgéo
que se inicia este topico apontando para o estudo do carater necessariamente totalizante do
conhecimento.

A questdo central esta no modo como se apreende o real (método) e como esta
apreensdo se converte em conhecimento fragmentado ou totalizante. Durante toda a historia
do pensamento, 0 Ser Humano se deparou com esta questdo, criando métodos e teorias para
explicar os fatos, a natureza ou o ser; de acordo com o0s pressupostos ideoldgicos

predominantes em cada época. Cada método de analise pretendeu explicar o real conferindo
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sentido aos fendmenos naturais e ao Ser Humano, bem como as rela¢des entre Naturesza e o
Ser Humano.

Os métodos de analise organizam-se a partir de duas correntes: o idealismo e 0
materialismo e elas sdo as bases epistemoldgicas de todo o conhecimento moderno e
contemporaneo.

Como a categoria central desta pesquisa € a categoria da totalidade compreendida a
partir do materialismo histérico, elegeu-se como fonte principal o pensamento de Karel Kosik
(1926 — 2003). A questdo central para este autor é a relacdo entre a identidade do ser e o
mundo. Neste sentido, segundo Kosik, ao se relacionar com o mundo natural o Ser Humano se
transforma por meio da sua acdo. A grande justificativa para e escolha deste autor pensa-se
estar explicita no inicio deste capitulo, mas vale a pena retoméa-la: no didlogo entre a Logica
formal (desde Parménides até Kant), e o materialismo dialético, Kosik forneceu a autora desta
dissertacdo o repertorio suficiente para afirmar que o conhecimento é uma totalidade. Além
disso, ha também o interesse da autora pela ontologia do ser social, que estd presente em
outro filésofo que sustenta este trabalho: Istvdn Meészaros. Com base nestas referéncias
tedricas, afirma-se que somente um ser ndo alienado pode compreender que o mundo das
aparéncias nao contém a explicacdo da realidade e, portanto ndo pode fazer a mediacao, entre
0 abstrato e o concreto, pretendida por Kosik.

A totalidade ndo é uma "soma de todos os fatos", a totalidade faz parte de um todo

estruturado que dialeticamente abrange fatos que podem ser racionalmente compreendidos.

O concreto, a totalidade ndo é, por conseguinte, todos os fatos, o conjunto
dos fatos, 0 agrupamento de todos os aspectos, coisas e relacfes visto que a
tal agrupamento falta ainda o essencial: a totalidade e a concreticidade. Sem
a compreensdo de que a realidade é totalidade concreta- que se transforma
em estrutura significativa para cada fato ou conjunto de fatos- o
conhecimento da realidade concreta ndo passa de mistica, ou coisa
incognoscivel em si. (Kosik, 2002, p.44)



30

Os fatos isolados nada séo, carecem de concreticidade e de realidade que Ihes déem
uma estrutura significativa: o misticismo vem da falta de significado que a parte passa a ter. A
realidade ndo é algo fixo e imutavel; na sua génese também est4 o todo estruturado. Tem-se,
por exemplo, a ciéncia politica, a teoria matematica, a ciéncia na modernidade que guardam
seus préprios nexos. Com relacdo a esta Ultima, emerge uma grande polémica ao redor da
divisdo e da especializagdo do real: fisica, biologia e cibernética, entre outras, que se tornaram
cada vez mais especializadas quanto &s suas estruturas, demandando a presenca de
profissionais distintos para cada uma delas.

E importante notar que avancando na compreensio das partes tem-se a possibilidade
de uma abstracdo rumo ao todo. O estudo que levaria a uma ciéncia unitaria de
especificidades reunidas deve ter como premissa que a realidade em sua estrutura é dialética:
todas as areas do saber sdo sistemas que se influenciam reciprocamente. A supressao que o
positivismo operou sobre a Teologia e a Filosofia de carater metafisico é, deste modo, vélida;
pelo motivo de ter "descido” a racionalidade de uma especulacdo abstrata e ter oferecido um
método de analise cientifica da realidade Os fatos que serdo analisados pelo cientista, um dia
se tornardo conhecimento totalizante ou fragmentado. Qual seria, portanto, a base segundo a
qual o conhecimento é afirmado ou negado? E o verdadeiro conhecimento, depende de que

fatores?

1.3 A sociedade do conhecimento.

Para responder & ultima questdo proposta neste capitulo, cabe uma abertura as

consideracdes de Peter Burke (2003) sobre o conhecimento e é o que serd desenvolvido a
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seguir. Antes € importante salientar que Burke adota uma abordagem socio-cultural e baseia-
se em textos escritos entre os séculos XVI e XVIII, que marcam a organizacdo do saber na
Europa rumo a era moderna. Estes textos, que expressavam a crescente divisdo e
especializacdo do conhecimento, junto com a invengdo da imprensa, dos grandes
descobrimentos e da chamada revolucdo cientifica, produziram no século XX segundo Burke:
“(...) estudiosos com um conhecimento bem mais limitado que o dos antigos (ainda que a
menor amplitude tenha sido compensada pela maior profundidade)” (p 20). Esta citacdo
justifica uma reflex&o sobre a especializagdo do conhecimento e as suas consequéncias para a
contemporaneidade.

Denominada por Burke (op. cit.) como sociedade do conhecimento, a atualidade
apresenta um contra—censo estrutural: a0 mesmo tempo em que a informacdo é disseminada
de modo eficiente, a sua autenticidade é questionada. Neste sentido, o autor supracitado
coloca a necessidade de uma sociologia do conhecimento que ndo se configura como algo
totalmente novo, mesmo por que, Francis Bacon (1561 — 1626) com sua teorizacao a respeito
dos "idolos" e Montesquieu (1689 — 1755) na sua analise das leis relacionadas com sistemas
politicos e os climas dos diferentes paises ja apontavam para tal anélise.

Sociologicamente, desde a Grécia antiga, o conhecimento tem se dividido em partes e
em especificagdes (a Politica e a Filosofia para a elite, o trabalho manual para os escravos).
Em termos contemporaneos o mesmo ocorre: a ciéncia a técnica, o conhecimento publico e o
privado (o primeiro de nogdo comum e o0 segundo de propriedade do Estado e dos estudiosos
da natureza).

Em que pese a relevancia de um estudo sobre a histéria do processo de producgédo do
conhecimento pela Humanidade, para este estudo interessa 0 exame deste processo na

modernidade. Assim, de acordo com Peter Burke (op. cit.) na era moderna:
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O conhecimento masculino, inclusive o conhecimento da esfera publica, era
visto, ao menos pelos homens como superior ao conhecimento feminino,
mais ou menos limitado 4 piedade e ao dominio doméstico. (Burke,2003,
p80)

Por conta da ascensdo da burguesia e do seu crescente desenvolvimento, o
conhecimento sobre varias artes separou o especialista do homem universal que era aquele
gue dominava a totalidade do saber. Tem-se como exemplos deste perfil, grandes pensadores
como Erasmo de Roterdd (1466 — 1536) e Picco de La Mirandola (1463 — 1494), que
detinham o conhecimento liberal. Os demais, artesdos e mercadores dominavam o
conhecimento chamado de "atil".

Nesta época, denominava-se como "pansophia™ este conhecimento geral que ligava
varias areas do saber, mas que em nenhum momento deixou de ser erudito ou fechado em
relacdo a outros tipos de conhecimento "marginais".

Um escritor religioso chamado Richard Baxter (1615-1691) em seu texto Holy

Commonwealth (1659), ja lamentava a crescente fragmentacao do conhecimento. Dizia ele:

"Partimos as artes e a ciéncia em fragmentos, de acordos com a
limitacdo de nossas capacidades, e ndo s6 ndo somos pansoficos para
ver o todo, como somos monotematicos”. (Burke, 2003, p.81)

Em relacdo & estrutura do conhecimento no século XVII, é importante ressaltar que
desde Cicero tém-se os campos sendo que cada qual tem seu valor e disciplina proprios. Além
disso, este século marcou a organizagdo do conhecimento em forma de arvore; sendo cada
uma representante de uma area: a arvore da l6gica, da gramatica e até a arvore dos jesuitas.
Havia, pois, um "tronco" e seus "galhos™ que deveriam ser respeitados como tal; a hierarquia
do saber talvez fosse a palavra certa, ja que era natural que a gramatica erudita, a logica
matematica e a Filosofia se posicionassem em galhos superiores.

Desta forma, se ocultaram as raizes sociais destas "arvores" dando-lhes um carater
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natural. Numa organizacdo abstrata do conhecimento este tipo de observacdo ndo aparece,
pois as disciplinas "galhos" da arvore se situavam em relagdo com o todo, totalidade esta
naturalizada e, portanto ndo natural, pois, era fruto da cultura ilustrada européia.

Tratando deste assunto de maneira mais aprofundada, Burke (op. cit.) analisou trés
pilares deste periodo emblematico: a exaltacdo do curriculo que era refém da micro-politica
das universidades, portanto, suas bases pedagdgicas variavam de acordo com tais politicas; as
bibliotecas que dependiam de investimentos financeiros e arquitetonicos da burguesia e as
enciclopédias que eram vinculadas &s pressdes do mercado aberto.

As alternativas & esta organizacdo eram vistas como absurdas e ndo se deve deixar de
observar as modificacbes ocorridas no sistema de conhecimento académico entre o
Renascimento e o lHuminismo. Neste ultimo destacam-se filésofos como Bacon (1561 —
1626), Descartes (1596 — 1650), Locke (1632 — 1704) e Leibniz. (1646 — 1716). Com estes
pensadores, a idéia de uma unido entre o conhecimento liberal e o util ganhou corpo na
expressdo de que "a teoria ndo é nada sem a pratica".

No século XVII o conhecimento til foi reconhecido pelos iluministas principalmente
com relagdo a engenharia e a agricultura. Fato € que a utilidade, a teorizacdo e a curiosidade
estavam relacionadas ao sistema produtivo de coisas e de idéias institucionalizadas voltadas
aos interesses dos ilustrados. O que antes era restrito as bibliotecas monasticas, passou a ser
utilizavel pela sociedade; "iluminada", a teoria passou a ser vinculada & pratica a curiosidade
deixou de ser (pelo menos nos cérebros académicos) sindbnimo de subversao.

O conhecimento também ganhou um novo significado e as areas antes concentradas
em campos, se tronaram independentes, sobrepondo-se umas & outras, como no caso da
Matematica e da Filosofia. A enciclopédia teve suas bases politicas e intelectuais nas quais o
conhecimento deveria estar sob o controle da Igreja e do Estado e, portanto, a elite ndo deixou

de manobrar e capturar o que fosse de seu interesse.
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1.4 A dialética do concreto pensado

Depois das considerages a cerca do conhecimento na modernidade, retorna-se a
Kosik e & sua determinacdo em resgatar a unidade entre fendbmeno e esséncia, comecando pela
retomada do lluminismo que também contribuiu com a énfase nos estudos sobre a mecanica;
influenciando diretamente as estruturas complexas do real. Dialeticamente, se devem atingir
0s aspectos ontoldgicos e gnosioldgicos do sistema e da estrutura, sem cair nos formalismos
matematicos ou no “ontologismo”. As formas de relacfes humanas ndo sdo “matematizaveis”
desenvolvem suas préprias analogias estruturais. Como exemplos tém-se 0 pensamento de
Galileu (1564 — 1642), de Descartes e de Newton (1643 — 1727), para 0sS quais a natureza
seria comparavel a uma maquina, um mecanismo em movimento que daria origem aos
fendmenos fisicos. Nesta visdo, todos os fendmenos devem ser explicados com referéncia a
matéria em movimento que nao depende sé de suas leis mecanicas, mas de um Deus Criador.
O modelo mecanicista serve muito bem como estrutura de compreensdo do real, porém é
insuficiente no sentido de transcender a realidade. A dialética como relacéo entre a estrutura
da realidade — ontos — e a sua compreensdo — gnose — estabelece a analise entre o fendbmeno e
a sua respectiva estrutura na realidade complexa.

No que se refere & estrutura e ao sistema, o conceito de totalidade concreta é a base
para que a Filosofia possa analisar as possibilidades e a probleméatica da ciéncia
contemporanea. Na dialética, os fendmenos estdo sempre relacionados com o todo, sdo
momentos da realidade totalizante. A falta de definicdo do fendmeno com relagdo ao
movimento do todo como um momento torna-o apenas uma abstracéo vazia.

Pode-se definir a realidade como uma totalidade estruturada na qual a parte se

relaciona contraditoriamente com o todo e assim, 0s conceitos emergem desta concretude
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dialética. A interacdo dos conceitos ocorre quando eles se relacionam consigo mesmos, entre
si e com o todo. Para a existéncia do todo, ndo sdo necessarias somente as partes, mas a
estrutura, o0 género e a criacdo analogicamente ao fogo de Heraclito®.

A Filosofia apresenta trés concepcbes a respeito do todo — totalidade — que se
relacionam com os seus postulados epistemoldgicos correspondentes:
a) no racionalismo, a razdo é privilegiada dentre todas as faculdades humanas e
considerada o fundamento do todo e fonte do conhecimento possivel. O real é racional e a
razdo pode chegar & verdade sobre a natureza das coisas. Como expoente maximo desta
concepgdo tem-se Hegel que concebia a dialética como tese (Espirito Absoluto), antitese
(Natureza) e sintese (Natureza no Espirito) numa visdo fundamentalmente metafisica. O que
Marx fez, foi "descer a filosofia hegeliana do céu para a terra”, dando-lhe um caréater
histérico- materialista.
b) no empirismo, o conhecimento humano deriva direta/indiretamente da experiéncia
sensivel. A experiéncia pode ser interna ou externa e a fonte do conhecimento é a captacéo do
objeto e a sua analise minuciosa. Como expoente desta corrente tem-se David Hume (1711 -
1776) que afirmava a impossibilidade & priori da necessidade e da contingéncia das coisas.
C) Na dialética iniciada por Heraclito, o universo muda e se transforma infinitamente a
cada instante, num dinamismo eterno. A verdade estd no devir, ndo no ser, e a variedade dos
fendmenos é resultado da "tensdo oposta de contrarios"”. O primeiro unificador que governa o
mundo é o logos que deve ser alcangado pelo pensar humano.

Para comentar estas concepc¢des é importante ressaltar a teoria de mais dois grandes
filésofos: Ernest March (1838 — 1916), fundador do empirio-criticismo de bases marxista e
kantiana, e Schelling (1775 — 1854) de orientacdo idealista alema pds-kantiana.

Ernest Mach (1838 - 1910) achava um erro supor que ha uma correspondéncia entre o

* O fogo primordial é segundo Heraclito, uma forca em movimento uma ago que faz de si mesmo todas as
coisas e todas elas sdo ele mesmo; ele é a origem sempre viva e eterna de todas as coisas.
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que existe na natureza e 0s conceitos. Uma teoria que recorre ao conceito de atomo, por
exemplo, pode ser boa para a ciéncia, mas, ndo prova a existéncia dos atomos. Sendo assim, a
Filosofia deve voltar-se para o empirismo, pois, este da a unidade bésica de todas as ciéncias
captadas pela sensacdo. O conhecimento teria um conceito bioldgico para determina-lo. Este
conceito seria, progressivamente, adaptado ao conhecimento em geral e aos fatos da
experiéncia. Para Mach (Antiseri. Reale, 2003, p.404), as coisas e a natureza de que trata a

ciéncia estdo distantes do dado objetivo:

Para nds, o mundo ndo consiste em esséncias misteriosas que interagindo
com outras esséncias também misteriosas o eu, geram as sensagdes as Unicas
que nos sdo acessiveis cores, 0s sons, os elementos Ultimos (...) de que
devemos indagar a concep¢do dada. E nesse pensamento gue consiste a
investigacdo da realidade. (Antiseri. Reale, 2003, p.404)

Para Schelling, o Unico conhecimento possivel é aquele que a consciéncia tem de si
mesma. A natureza e a consciéncia tém uma identidade realizada no plano do Absoluto; na
superacdo da oposicdo entre sujeito e objeto. A funcdo da Filosofia € descobrir Deus na
natureza, transcendendo racionalmente as contradicdes por meio da arte que espelha o
absoluto e da ao ser a possibilidade do autoconhecimento.

No século XX, a totalidade passou a ser atribuida somente ao sujeito subjetivo ou
transcendental como pode ser observado anteriormente com Sartre e Heidegger. Este sujeito
gue ordena o mundo compreende um sujeito social que durante séculos enxergou a realidade
como “explicavel”, enquanto acreditava compreender os fenbmenos no universo, como por
exemplo, as nebulosas.

Cada fato guarda uma relacdo reciproca com cada uma de suas generalizacdes e, para
compreender isso é necessario frisar que cada contexto estudado, durante a investigacdo,

reflete os fatos que em si engendram suas generaliza¢des internas. Os fatos que se aproximam

da realidade se tornam ricos na medida em que refletem os nexos fenoménicos da esséncia
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pesquisada. Objetivamente, os resultados de dada investigacdo ndo apontam para a Visdo
subjetiva do cientista, mas para a hierarquia da realidade, por isto, esta deve ser o seu ponto
de partida e de chegada.

O método do cientista consiste em criticar, interpretar e analisar os fatos inseridos na
realidade historica para dai extrair uma teoria. Contextualmente, segundo a teoria materialista
historica, os fatos se distinguem com relacdo a sua realidade e a sua teorizagdo. No primeiro
caso, os fatos s@o arrancados do seu contexto (totalidade) depois entram em relacdo dialética
com ele. Para ndo cair na abstracdo pura e sem finalidade pratica, é necessario questionar a
totalidade, de maneira dialética, quanto & sua génese e desenvolvimento, examinando-se as
relacbes com as partes. A totalidade se concretiza em conteudos que tém em si 0 seu

desenvolvimento:

Em um sistema burgués desenvolvido, toda a realidade econdmica pressupde
outras relagdes na forma econdmica burguesa e, portanto, todo o fato é ao
mesmo tempo um pressuposto; assim efetivamente acontece em todo o
sistema organico. Este mesmo sistema organico como totalidade, tem seus
pressupostos e o seu desenvolvimento no sentido da totalidade que consiste
em submeter a si todos os elementos da sociedade ou no criar para Si 0S
6rgdos que ainda lhe faltam. (Kosik, 2002, p59)

No processo social de producdo e reproducdo da realidade, o Ser Humano cria a
superestrutura que representa as relagcdes sociais. Ao mesmo tempo, Ele se cria como Ser
historico e social que por meio dos seus sentidos se humaniza. A totalidade é pois, um
processo indivisivel que, segundo a concepcdo dialético materialista, apresenta dois
momentos: a) destruicdo da pseudoconcreticidade por meio do conhecimento da autentica
objetividade do fenbmenos; e b) carater histérico do fendmeno no qual se realiza a dialética
do individual no social.

A ma totalidade decorre da ndo observancia deste processo: o Ser Humano na sua

producdo social produz a materialidade da totalidade ao contrario da posicao estruturalista que
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Vé as estruturas autdbnomas em relagédo ao real. A totalidade é praxis humana objetiva que se
desdobra sob trés aspectos: a) a totalidade vazia; b) a totalidade abstrata; e c) a totalidade ma:
sujeito mitologizado. No caso da totalidade vazia, tem-se a pseudoconcreticidade a
fetichizacdo do ser e dos objetos, por isto, ela é tdo presente nos dias atuais. O conhecimento
ndo tem relacdo com a materialidade do Ser Humano, as aparéncias sao mais importantes do
que aos nexos e, desta forma, o Ser Humano ¢ alienado. Na totalidade abstrata, aparece um
principio uinificador, alheio ao Ser Humano, ou uma representacao mal acabada de coisas que
“apresentam” vida e vontade proprias, como se fosse natural, por exemplo, dar mais valor ao
dinheiro (totalizador universal de bens e apetites) do que ao trabalho humano. E por fim, na
totalidade méa, o mito do real pseudoconcretizado é confundido com a prépria essencialidade
dos fendmenos. Concluindo, tem-se que a totalidade proposta por Kosik seria uma relacdo
estruturada entre fendbmeno e esséncia. A dialética seria o veiculo no qual o Ser Humano
estuda esta relacéo e, assim, pode compreender 0s nexos reais que formam todas as coisas.

Na perspectiva assumida por Kosik (op. cit), fica mais claro, o motivo histoérico pelo
qual o conhecimento se tornou fragmentado: as pressdes de uma nova ordem mundial levaram
os individuos a se especializarem em &reas e sub-areas para poder sustentar-se e sobreviver.

Pensar 0 mundo como uma relagdo dialética entre fatos sociais e conceitos é
atualmente muito dificil, pois ndo se tem claro qual é a classe social que, realmente, pode
operar este resgate. O operariado concebido por Marx como classe revolucionaria fregiienta
os templos do consumo e a educacgdo que ele recebe é fragmentada e, assim, ndo permite a
compreensdo das relacBes entre fendmenos. N&o seria 0 caso de uma volta &s estruturas
primitivas, mas, de uma reflexdo sobre a inser¢do do Ser Humano no mundo. Do modo como
Kosik (op. cit.) entende a praxis, tem-se a existéncia humana como elaboracgdo da realidade e
sua compreensdo na sua totalidade. Desta forma ainda hd uma saida para a compreensdo da

atividade consciente do Ser Humano no mundo.
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CAPITULO 2 - AS BASES TEORICAS DA EPISTEMOLOGIA DA PRATICA

Algumas consideraces & respeito das raizes da Epistemologia da Pratica devem ser,
preliminarmente, estudadas. A razdo deste estudo preliminar é a complexidade das visdes a
respeito da epistemologia da préatica e das criticas que vem sendo feitas aos autores filiados a
esta corrente do pensamento pedagdgico, como por exemplo, Donald Shén (1930 — 1997) e
Philippe Perrenoud.

E exatamente com Jhon Dewey (1859 -1952) que afirmar-se-30 as bases da
Epistemologia da Pratica; pela simples razdo de que este pensador langou as fundacdes de
uma teoria educacional baseada na vivencia pratica do que é ensinado e aprendido como
nenhum outro jamais o fez. O pensamento de Dewey influenciou um modelo de educacéo que
buscava superar os modelos tradicionais, mas, sem abalar os valores burgueses e liberais
instalados na sociedade.

As ramificacOes do pensamento de Dewey foram tantas que jamais caberiam em um
trabalho como este, porém espera-se contribuir para o aprofundamento do estudo critico da
epistemologia da pratica com a anélise das teorias de Donald Shon e Phillippe Perrenoud. Fica
registrado que a intencéo aqui, ndo é fazer um estudo hermenéutico da vida e da obra de Shon
e de Perrenoud; mas liga-los & Epistemlogia da Pratica no sentido de estudar a linha
pragmatica que passa por eles partindo de Dewey.

No Brasil, vive-se uma realidade, tanto na Universidade como nas redes de ensino
fundamental e médio, em que as teorias pedagdgicas entrecruzam-se € por vezes Se
confundem, por exemplo, equivalendo conceitos que s&o distintos entre si. 1sso torna também
confusa a formacdo do professor e o seu exercicio profissional em sala de aula. Nesta

conjuntura, dispensa-se a necessidade de fundamentar e justificar o porqué se segue esta ou
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aquela corrente ideoldgica. O que se tem hoje no dia-a-dia dos docentes € uma profusao de
opinides calcadas em fragmentos das teorias em voga no momento Assim, ndao ha clareza
quanto ao que deve ser abordado na sala de aula nem quanto ao que distingue a pratica da
teoria. Portanto, para comecar a compreender 0 que sustenta o ecletismo instalado nas escolas
e nas salas de aula, é necessario estudar as bases em nome das quais, supostamente, justifica-

se este estado de coisas.

2.1 A teoria da educacdo de J. Dewey

O pensamento de John Dewey (1859 — 1952) é fundado na filosofia e 0 seu principal
aporte é uma visdo liberal e instrumentalista da realidade. As fontes de Dewey sdo Hegel e
Kant, embora ele apreciasse Wiliam James (1842 — 1910) na mesma propor¢ao. Foi W. James
que langou o pragmatismo como filosofia em 1898.

O pragmatismo surgiu nos EUA nas Gltimas décadas do século XIX e teve sua forca
maxima nos primeiros 15 anos do século XX tanto nas Américas quanto na Europa. Diferente
do empirismo tradicional para o qual a experiéncia é a acumulagdo e organizagao progressiva
de dados sensiveis passados ou presentes, 0 pragmatismo diz que a experiéncia é a abertura
para o futuro, € previsdo é norma de acao.

Apenas como uma breve contextualizacdo historica, eis a posicdo dos EUA entre 1865
e 1914 a populagdo norte americana passou de 30 para 90 milhdes, alavancando a
prosperidade econdmica e possibilitando a entrada de 20 milhdes de imigrantes no pais. Em
1860 os EUA ocupavam a posicdo de quarta potencia; em 1890 ja ultrapassavam a Inglaterra,

a Alemanha e a Franga se colocando no lugar de primeira poténcia mundial.
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Interessante ressaltar que 11 anos antes de Dewey nascer, no ano de 1848, tem-se a
chamada primavera dos povos: processo marcado pelo avanco das idéias liberais e
nacionalistas alimentadas pela consolidacdo da burguesia no poder. Alem disso, aparece uma
nova classe, o proletariado industrial, que deflagrou levantes por toda a Europa. A propoésito
do marxismo, Dewey disse & Bertrand Russel (1872 — 1970) que tendo necessitado de muito
esforco para se livrar da teologia ortodoxa tradicional, ndo pretendia de modo algum ligar-se a
outra teologia.

Neste momento, verificar-se-d0 as bases do pensamento de Dewey para relacioné-lo
com as raizes da Epistemologia da pratica.

A experiéncia, para Dewey, tem um sentido diferente do que tinha para os empiristas
classicos: ela pode ser extraida de tudo o que existe, ndo precisa ser "pura”, ou seja, liberada
da influéncia das crencas, sonhos e costumes. Portanto, tudo o que esta ao redor do individuo
pode ser considerado, tratado e reproduzido. Deste modo, ndo h& distin¢do quanto ao exame
da realidade ou daquilo que nem € real, como por exemplo, a imaginagao.

Segundo Dewey, o universo é mutavel e transformador: seus elementos modificam-se
reciprocamente, gerando a experiéncia. No plano dos seres vivos existe 0 que ele chama de
adaptacdo com relacdo ao mundo e aos outros individuos, numa tentativa de constante
adaptacdo. Por outro lado, os individuos, além de se adaptarem séo capazes de refletir,
conhecer e reconstruir experiéncias. No jogo interativo da vida, os elementos constituintes da
realidade modificam-se sempre para os olhos do individuo e para que a roda continue girando.

A natureza, segundo Dewey, existe manifestada na experiéncia: "Poderiamos defini-la
como a relacdo que se processa entre dois elementos do cosmos alterando-lhes até certo
ponto a realidade” (Dewey, 1935. trad.Teixeira, 1970, p.13) Portanto, toda a relacdo de
conhecimento, implica a modificagdo do agente e do objeto conservado. O Ser Humano vem

durante séculos "experimentando” se inquietando e, esta atitude abre caminho para a
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experiéncia.

Segundo este autor, a experiéncia envolve dois fatores que influem reciprocamente um
sobre o outro. S&o eles 0 agente e a situacao, sendo que, esta influéncia reciproca da origem a
um novo agente e a uma nova situacdo. O movimento é determinado por um sujeito
cognoscivel e por uma realidade cognoscente. Até aqui ndo ha nada de novo na teoria do
conhecimento de Dewey; pois 0 sujeito conta com algo dado, que ndo é conceitual é
inteligivel o que quer dizer que ele pode-se prescindir da teoria. Mas esta é apenas a primeira
fase da experiéncia que ndo conta ainda com a reflexdo consciente do individuo. Esta reflexdo
é que o torna capaz de perceber e analisar uma situacao e, assim, tomar-se consciente de que é
0 agente que, livremente pode identificar o que é captado pelos sentidos. Para Dewey, a
aprendizagem trilha este caminho e, deste modo, ela torna o individuo vivo e apto a buscar
novas mudancas.

Para 0 autor supracitado, na educacao, a experiéncia esta relacionada com a percepcéao
de relagBes e continuidades: a educacdo leva ao crescimento espiritual e a adaptacdo do
individuo ao mundo. Considerando a definicdo de Dewey, educar é um fenbmeno natural da
vida da qual ndo se pode fugir e que leva em questdo a reflexdo e a continua reconstrucao da
experiéncia. E importante notar que, nesta perspectiva, o fim da educacéo se identifica com os
meios: o individuo se educa por meio das experiéncias inteligentes das quais participa. Se
estas experiéncias estdo no plano do imaginario, ou da préatica de que o individuo toma parte
ndo importa; o importante é a reproducao do real. Neste sentido, a educacdo é compreendida
como resultado sistematizado de tudo o que se vive. Isto porque a experiéncia ndo interfere na
vida do individuo apenas no plano externo, mas, também e principalmente no &mbito interno.
Por isto, toda experiéncia guarda um cunho educativo.

Socialmente, os individuos conservam, por meio da educacéo, as crengas, 0s costumes

e as idéias que sdo passados de geracdo em geracdo. O proprio existir € transmissao e
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comunicacdo de experiéncias; estas se acumulam e, deste modo, dao origem ao conhecimento.
Se comunicar é educar, os agentes envolvidos se modificam e perpetuam a vida social,
ensinando e aprendendo mutuamente e também acidentalmente. N&o h4 método, ndo ha o que
desperdicar no jogo do aprender: tudo depende do teor das experiéncias.

No caso das criangas, o cuidado deve ser levado em conta com relacdo & escola: nela
ndo se deve ensinar aquilo que faz sentido s para a instituicdo (regras, livros), mas o que faz
sentido para a vida. A chamada educacdo tacita (ndo formal) vem da vida e difere da
educacéo direta, obtida nas escolas.

Pela reorganizacéo e reconstrugdo da experiéncia, a sociedade se renova e se justifica:
este processo de reorganizacdo da experiéncia se inicia com algum estimulo vindo do
individuo ou do meio civilizado que o influencia. Estimular pode significar muitas coisas e,
por esta razdo, os educadores se confundem com relagdo ao que estimula; o que chama a
atencdo para a aquisicdo de novas experiéncias. O meio imp&e condi¢cdes que dirigem a
educacdo logo, a educacdo esta intimamente ligada ao processo direcionado pelo meio
ambiente.

A partir da exposicdo acerca das idéias centrais do pensamento de Dewey pode-se
examinar como este autor compreende a relacdo entre o todo e a parte. Para ele o todo é o
meio que, como todo, dirige a parte. Por isto, o individuo, na condicdo de parte, ndo pode
deixar de adequar-se ao todo. O estimulo, neste caso, pode vir apenas como expressao daquilo
que pode ser considerado como interessante no tocante ao todo. Portanto, deve-se direcionar o
processo de aprendizagem conferindo-lhe uma atribuicdo exata: a de treinar ou educar 0s
individuos a sociedade.

A primeira atribuicdo é preliminar e a terceira envolve a compreensdo das atividades
educativas. E, é em sociedade que a educacdo acontece, no uso comum das experiéncias.

Deste modo, para Dewey, a escola deve: a) a simplificar as complexidades da vida; b)
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eliminar do espirito do educando mos obstaculos a uma convivéncia social harménica; c)
integrar as diferencas existentes na sociedade. Além disso, a atividade educativa deve livrar o
individuo de seus proprios impulsos, coordenando-os e ajustando-o0s. 1sso ndo significa que os
impulsos sejam ignorados; pelo contrario, eles devem indicar se o redirecionamento foi
completo. O individuo deve participar do ato educativo sempre e em qualquer situacdo
educando os seus impetos.

Por compreender comumente os objetos, os estudantes penetram no consenso do
mundo adulto e este é o fim da educacdo. O ato de aprender é especial e deve ligar-se ao lugar
real que ocupa na vida. Tem-se ai uma grande revelacdo: o que realmente importa estad no
consenso proprio das experiéncias que a maioria teve e dos impulsos que a maioria conseguiu
dominar. O estudante aprende assim a renovar-se a dispor-se desenvolvendo alguns habitos
que o vinculam a escola. Eles devem apresentar mecanicidade acompanhada de disposicao
para refleti-lo. Ai, reside o cunho instrumentalista da teoria educacional de Dewey: 0 que é
mecanicamente apreendido tem um uso pratico que € o de servir de instrumento para a
reflex&o.

Duas consideracdes devem ser feitas: primeira, a educacdo sé pode ser buscada por
sociedades progressistas e democraticas, servindo a revisao dos costumes; e segunda, este tipo
de sociedade organiza-se a partir do primado da necessidade de direcdo dos individuos. Para
dirigir o processo, importa saber como o individuo aprende, 0 como o que se aprende é usado
para reorganizar a vida, e em que consiste uma vida melhor. O como se aprende é o0 suporte
principal de uma teoria da educacdo focada no utilitarismo. O que se aprende esta articulado a
um curriculo escolar voltado para habilidades e competéncias que, quando bem aplicado leva
a uma vida melhor.

Para esse filosofo, aprender significa adquirir um novo comportamento — behavior —

que se fixa no organismo. Para tanto, é necessario que o que se aprende seja praticado; seja
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mais do que praticado, seja reconstruido e associado a outras experiéncias ou objetos, seja
integrado & vida por meio da associagdo a uma experiéncia real de vida.
Para Dewey o fim da educacdo é a vida progressiva ampliada com o controle das

experiéncias.

2.2 A visao democratica de Dewey

Para este fil6sofo, a democracia é um meio de vida uma escolha moral:

"A democracia envolve a crenca de que as instituicbes politicas e a lei,
levam fundamentalmente em conta a natureza do homem, fazem-se as
instituicbes adequadas para o livre e perfeito desenvolvimento da vida
humana". (Dewey, 1935. trad.Teixeira, 1970, p.5)

De acordo com o que foi mencionado, o individuo s6 o é por meio da sua integracdo
com o todo: sendo assim, a democracia nada mais € do que a expressdo maxima desta
adequacdo. As leis seriam, portanto o que existe de interessante para a manutengdo do que
esta fixado, acordado e previsto na sociedade.

E qual o papel da escola? Formar individuos que se encaixem na sociedade de forma
harmoniosa; sociedade esta de modelo liberal. No entanto, é preciso, em nome do rigor
tedrico, diferenciar o liberalismo dos Estados Unidos da América do europeu. Para o
primeiro, a liberdade se relaciona com a idéia de individuo. J& para os liberais europeus, a
liberdade tem um caréater racionalista. Assim, para Dewey, quando a liberdade ndo é levada
em consideracdo no seu sentido de "atitude livre" surge o totalitarismo. Nesse sentido, as
inclinacbes de que o homem é "bom" ou "mau" por natureza sdo insipidas, pois, ndo focam a

discussdo para o que é natural e o que é cultural na liberdade humana.
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A andlise socioldgica tem de levar & compreensdo de como fatores inatos ou
socialmente constituidos interagem com elementos dados de uma determinada cultura e quais
sdo os produtos desta relacdo. E praticamente uma analise evolutiva da sociedade num
ambiente civilizado e politicamente determinado. Em primeiro lugar é necessario observar
que a democracia ndo se faz por si mesma; ela depende, em grande medida, da participacdo
dos individuos em atividade criadora. Atividade esta que em qualquer regime social que
queira se conservar deve promover. Este breve esclarecimento sobre as inclinagdes politicas
de Dewey foi necessario para que se notasse a ligagdo entre esta teoria e a sua teoria
educacional. Esta ligacdo explica porque o filésofo defendia que é necessario criar,
experimentar na realidade para transp0-la democraticamente.

Para o que se diz atualmente no campo da democracia educacional, observa-se uma
semelhanca com o ideal de Dewey: deve-se propiciar aos individuos uma liberdade criadora
nos moldes da sociedade que ai se encontra, sem questiona-la. Dai vem a organizacdo do
curriculo escolar por disciplinas, depois por areas do conhecimento e o por cada aluno que
devera escolher o que estudar; com base em um curriculo minimo ja fragmentado e atendendo
aos interesses de uma sociedade que ndo forma ninguém para critica-la mas apenas para

adequar-se ao regime social a que se deve promover.

2.3 O conhecimento mediato e o imediato

Quando no primeiro capitulo, exatamente na parte que se refere & Epistemologia em
uma visdo materialista (p.10) se encontra, logo no inicio, a definicdo de mediacéo, a intencao

era compara-la com a mediacdo tal como entendida por Dewey. Esta comparacdo tem seu
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sentido no valor, e na finalidade atribuidas & producdo do conhecimento, pelos dialéticos e
pelos defensores da Epistemologia da Pratica (Perrenoud, Schon). A compreensdo desta
finalidade importa para o entendimento do método em ambas correntes de pensamento.

A maneira como Dewey compreende o conceito de mediacdo, esta ligada as bases do
seu pensamento (no que concerne ao assunto). Primeiramente, o intelecto ndo pode, segundo
Dewey, captar imediatamente a realidade. Ele sé pode fazé-lo por meio da experiéncia tacita.
A experiéncia tacita é tudo aquilo que o individuo capta da realidade, portanto o elemento
mediador neste caso é 0 ato experimental que leva as informacGes ao sujeito.

O contemplar a realidade é mera funcdo estética e emotiva e por isto, ndo é
conhecimento, pois, ele € um instrumento para transformar as coisas, para se chegar a
adequacdo do ser ao ambiente.

Conhecimento tacito (reflexdo na acdo) é termo controverso nos estudos sobre a
epistemologia da pratica. Maurice Tardif (1940-), por exemplo, expfe a preocupacao a
respeito da formacao dos professores que carecem, segundo ele, de pericia profissional. Esta
caréncia decorreria das falhas do ensino universitario voltado para o magistério e da
desconfianc¢a do publico em relagdo aos profissionais do ensino.

A Epistemologia da Pratica é, portanto, uma resposta & esta defasagem; e se configura
como a analise dos fundamentos préaticos do oficio do professor que esta consubstanciado nos
saberes utilizados pelo docente no trabalho cotidiano. Para Tardif, os saberes heterogéneos
personalizados e marcados pelo cotidiano dos docentes deveriam estar no centro dos cursos de

formagéo de professores:

(...) € preciso quebrar a légica disciplinar universitaria nos cursos de
formagdo profissional, ndo estamos dizendo que é preciso fazer as
disciplinas de formacdo de professores desaparecer, estamos dizendo
somente que é preciso fazer com que contribuam de outra maneira e tirar
delas, do que ainda existe, o controle total na organizacdo do cursos.Essa
tarefa é dificil porque exige a transformacdo nos modelos de carreira na
universidade, com todos os prestigios simbdlicos e materiais que 0s



48

justificam. (...) A ldégica da socializacdo profissional (...) deve
progressivamente excluir a logica disciplinar como fundamento da formacéo.
(Cadernos de Pesquisa, v. 35, n°125, p. 13-35, maio /agosto 2005)

Esta é a base tedrica desta corrente: excluir a logica disciplinar como fundamento da
formacéo dos professores; porém sem nunca dizer que 0s saberes ndo sao importantes; pelo
contrario: eles devem servir de base para a articulagdo de competéncias fundamentais para o
exercicio da vida pratica. A questdo das competéncias, ora abordada, foi tratada
principalmente por Philippe Perrenaud, todavia, ndo se pretende analisar, em detalhe, a sua
producéo intelectual, mas, “conecta-lo” a aquele “fio” epistemolégico lancado por Dewey.

Para comecar, Perrenaud caracteriza como "ilusdes” o cientificismo, as disciplinas, a
objetividade e a metodologia aplicadas na universidade. De fundo essencialmente
escolanovista, a posicdo de Perrenaud demonstra como deve ser a pratica do professor
formador: ele deve ter os chamados instrumentos do conhecimento (raciocinio légico,
compreensdo, deducdo e memoria) para poder despertar no estudante, além destas
habilidades, a vontade de aprender.

O professor também deve deter uma metodologia para que 0 estudante possa
compreender o que lhe € ensinado. Para Perrenaud, o verdadeiro debate sobre a educagdo
deveria dar-se sobre as finalidades prioritarias da escola e sobre os equilibrios a serem
respeitados na redacdo e na operacionalizacdo dos programas. Segundo ele, a escola deveria
relacionar saberes para que os alunos pudessem operacionaliza-los em situacdes complexas.
Esta atividade da escola é traduzida por meio da aprendizagem de competéncias pelos alunos.

E interessante observar que a escola é tomada como instituicdo como se tivesse vida
prépria. Quando se fala de um oasis, ndo é dificil imaginar o impacto que determinadas
medidas governamentais como a Escola da Familia, por exemplo, geram em um ambiente que
deveria ser por exceléncia dedicado a formagdo intelectual dos estudantes. Se fosse tomada

como base a recorréncia com que 0s textos do socidlogo suico sdo incluidos na bibliografia de
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concursos publicos destinados a selecdo de professores e especialistas, bem como nas
decisdes governamentais no pais, ficaria claro que grande parte do esforco em “melhorar” a
educacdo brasileira esta pautado em uma perspectiva tedrico-metodolégica liberal e, portanto,
conservadora.

Para comentar as posi¢des de Tardif e de Perrenoud sobre a formacao dos professores
(que é uma questdo de mediagdo), recorre-se as afirmagfes do professor Nilton Duarte.
Segundo Duarte (2003, p.5) o pensamento de Tardif desqualifica o conhecimento cientifico,
tedrico e académico para a formagao do professor. E importante refletir sobre o artigo em que
Duarte desenvolveu a critica da questdo da formacdo dos docentes tratada por Perrenoud na

XXI1 Reunido Anual da Amped em 1999:

A universidade parece ser lugar, por exceléncia, da reflexdo e do pensamento
critico. Podemos entdo ser tentados a dizer que formar professores segundo
este paradigma é uma tarefa da universidade. Todavia, salvo em medicina,
engenharia e administragdo, a universidade esta organizada para desenvolver
competéncias profissionais de alto nivel. Mesmo nesses casos, Tardif mostra
gue os saberes disciplinares superam o desenvolvimento de competéncias.

Para Duarte (op. cit.), parece que a tentativa de transformar saberes em competéncias,
s6 aumenta a divisdo do conhecimento e desqualifica a propria missdo do professor que é
exatamente mediar conceitos para a formacao critica dos sujeitos. A chamada "epistemologia
da pratica" parece evidenciar um conhecimento que sé existe e se firma, na acdo- pratica dos
sujeitos envolvidos.

Nas consideracfes sobre 0 “conhecimento na agdo”, recorre-se a0 pensamento de
Schén (op. cit.) pedagogo dos EUA que estudou a reflexdo na educacao. Para ele, é possivel
conhecer na acdo, trata-se da reflexdo na acdo cujo fundamento seria os resultados
inesperados da pratica. A reflexdo na agdo é um conhecimento t4cito, que necessita da

linguagem, dos conhecimentos prévios e da pratica do professor:
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Este tipo de ensino é uma forma de reflexdo na acdo que exige do professor
uma capacidade de individualizar, isto é de prestar a atencdo a um aluno,
mesmo em uma turma de trinta, tendo ciencia do seu grau de compreenséo e
de suas dificuldades. (Schon , 2000, p25)

E interessante observar a “utopia neoliberal” deste Gltimo trecho: o school Knowledge
adotado por Schon (2000). e traduzido por Duarte (2003, p.12) como conhecimento escolar e
saber escolar deve merecer atencdo: o saber escolar significa o que o professor “passa” para o
aluno o que misticamente o docente pressupde que eles reproduzam. Esta heranga vem do
subjetivismo anti-cientifico e pds-moderno. Os professores devem “passar” para os alunos
apenas o0 conhecimento das categorias que comple as coisas negando-lhes o contato

construtivo do processo. Para ilustrar estas afirmac6es, retomo Duarte (2003, p7) citando uma

pesquisa do psicologo soviético Alexander R, Luria sob o ponto de vista de Schon:

(...) 0 russo Luria, estudou o desenvolvimento cognitivo em camponeses no
momento da colheita e da agricultura. Luria mostrava-lhes uma colecdo de
imagens de objetos e dizia: associem as que tem haver umas com as outras.
Uma destas coleg¢des tinha uma serra, um martelo um machado e um tronco.
(...) os camponeses diziam: bom pode-se usar a serra para cortar a madeira
para a fogueira e usar-se do machado para cortar mais toras para conseguir
mais madeira para as fogueiras.

Desta forma € possivel segundo Shon op. cit., ensinar a organizar o cotidiano dos
alunos nos contextos institucionais. Porém Duarte afirma que Luria fez esta pesquisa
juntamente com Vigotski e suas intences divergiam daquelas a ele atribuidas por Shon: o
foco da pesquisa era justamente classificar de que maneira o pensamento passa das operagdes

gréficas — praticas para a racionalidade; ou seja, do abstrato para o concreto pensado.
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2.4 A influéncia da epistemologia da préatica nos estudos académicos.

No Brasil muitos trabalhos sdo desenvolvidos com o intuito de corroborar as
concepgdes da “epistemologia da pratica”. A investigacdo quanto a possibilidade de uma
adesdo a-critica a esses pressupostos ndo esta entre os objetivos deste estudo; porém, fica o
registro da penetracdo do idedrio da epistemologia da pratica no universo educacional
brasileiro. Importante ressaltar a atualidade deste estudo: a Proposta Curricular do Estado de
S&o Paulo, assim como a maioria das teorias educacionais que circulam nas universidades,
especialmente nos cursos de formacdo de professores adotam as linhas gerais da
Epistemologia da Prética.

Antes de discutir as hip6teses suscitadas por estes trabalhos, é interessante observar
que a valorizacdo da epistemologia da pratica esta vinculada a uma politica educacional que
envolve todas as instancias normativas da educacdao. Mas, é preciso salientar, que o professor
é visto como aquele que recebe a teoria recebe o dado pronto. Para corroborar esta afirmacéo,
retirei um trecho da Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo (2007, p.3) que inicia com
principios orientadores na forma de subsidios para os educadores auxiliarem no
enfrentamento dos desafios que a sociedade contemporanea impde aos jovens.

A continuidade esta no trecho a seguir:

(...) Integra esta Proposta Curricular um segundo documento, de
Orientacbes para a Gestdo do Curriculo na Escola, dirigido
especialmente as unidades escolares e aos dirigentes e gestores que as
lideram e apoOiam: diretores, assistentes técnicopedagdgicos,
professores coordenadores, supervisores. Esse segundo documento
ndo trata da gestdo curricular em geral, mas tem a finalidade
especifica de apoiar o gestor para que seja um lider e animador da
implementacdo desta proposta curricular nas escolas publicas
estaduais de S&o Paulo.
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A Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo foi desenvolvida por teoricos da
educacéo, locados nas mais importantes Universidades paulistas. Importante salientar que néo
existe método, mas tendéncias que sdo discutidas pelos académicos da area da educacdo e
traspostas em forma de orientacGes técnicas.

Saindo de S&o Paulo, e pesquisando sobre os impéactos da Epistemologia da pratica
nos cursos destinados & formacdo de professores, me deparei como o NIPEPD (Nucleo
Interdisciplinar de Pesquisa sobre a Epistemologia da Pratica Docente) do Campus
Universitario Ministro Petronio Portella em Terezina (Pl). L4 a preocupagdo central é a
formacdo dos professores, pautada nas praticas pedagogicas disseminadas nos diversos
campos epistemolégicos; o primeiro objetivo é a discussdo, investigacdo e divulgacdo dos

trabalhos originais concernentes & Epistemologia da prética.

Em um encontro de educacdo ocorrido no final de julho de 2009, em Terezina,
intitulado Seminario Gestdo Educacional e Resultados de Aprendizagem, ocorreram debates,
mesas redondas, palestras e oficinas sobre politicas educacionais, que elevavam a importancia
da avaliacdo e da reflexdo sobre a qualidade do trabalho dos gestores visando a melhoraria

dos indices educacionais.

“Nosso objetivo é otimizar acfes para que a escola se torne o lugar
onde o aluno realmente aprenda e, 0 mais importante,
aprenda na idade correta. O Melhoria tem sido essencial para
alcancarmos essa meta”. Cleiciane Trindade, representante do
municipio de Ribeiro Gongalves
A grande base por detraz deste encontro foi o programa Melhoria da Educacéo que é
uma iniciativa do Fundo das Nac¢6es Unidas para a Infancia (UNICEF) e Instituto Itad Social,

em parceria com a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo do Piaui

(UNDIME/PI) e coordenacdo técnica do Centro de Estudos e Pesquisas em Educacéo, Cultura
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e Acdo Comunitaria (CENPEC). Trata-se de um programa de auxilio aos gestores
educacionais que atua desde 1999. No Piaui, ele é desenvolvido desde agosto de 2007 e ja
colaborou na otimizacdo da gestdo educacional de mais de 80 municipios do semi-arido do
Estado. “Sabemos que Teresina é reconhecida por sua qualidade na educacdo, e por isso
conquistamos o posto de melhor educagdo publica do Nordeste. Mas é sempre oportuno
avaliarmos o que pode ser melhorado. Nosso foco é qualificar os professores e fornecer a
melhor educacdo possivel para os mais de 100 mil alunos atendidos pela rede municipal
publica de Teresina”, finaliza o secretario municipal de Educacdo da capital piauiense,
Washington Bonfim.

Com certeza, a prioridade do "como fazer" sobre qualquer outra questdo no ambito da
educacéo, influenciou toda uma geracdo de educadores e trouxe as chamadas “pedagogias
novas" que foram incorporadas aos curriculos escolares por meio e resolucBes
governamentais. Claro é que todas estas propostas sdo sustentadas por formulacgdes politico-
ideoldgicas que as tornam legitimas. Tais formulag6es, no caso brasileiro, estdo vinculadas ao
conservadorismo neoliberal caracteristico da década de 1990. Soma-se a isto a difusdo, que se
tornou consensual, quanto ao “fracasso da escola” corroborado por processos de avaliagdo, na
sua maioria de cunho quantitativo. Essas formulacdes politico-ideoldgicas articuladas aquelas
proprias da educacdo fizeram do “como fazer” a palavra de ordem nas escolas.

Quando se fala em educacdo escolar pensa-se, comumente, no professor e no
estudante. A bibliografia voltada ao "como ensinar" que é correlata aquela que aborda o
"como aprender" parece ndo considerar-los. Assim, ensinar e aprender passam a ser
abstracOes expressas em mecanismos de avaliacdo estranhos a esses processos e aos Seus
sujeitos. Por esta razdo e falando em uma linguagem liberal, o conhecimento instrumental
baseado nas competéncias e habilidades, ignora o processo que permite que o estudante

transite do concreto ao abstrato e dele ao concreto pensado.
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CAPITULO 3 - DEWEY, SHON E A EPISTEMOLOGIA DA PRATICA: UMA CRITICA

COM BASE NAS CATEGORIAS DE TOTALIDADE E DE PRAXIS

Neste capitulo discute-se a Epistemologia da Pratica como método. Foram registradas,
nos capitulos anteriores, as bases do pensamento materialista dialético: o conceito de
totalidade e a apropriacdo pratico- espiritual do objeto por meio da abstracdo do concreto. A
totalidade, como j& foi dito, ndo ¢ uma soma de fatos captados pelos sentidos e sintetizados
pelo intelecto: a totalidade faz parte de um todo estruturado que dialeticamente abrange fatos
compreendidos pela razéo.

Pensar sob o ponto de vista da totalidade significa estabelecer uma unidade entre
fendmeno — como a coisa aparece — e esséncia — a coisa tal como é — e isso sO é possivel a
partir da perspectiva marxista, quando o0 sujeito capta as inter-relagbes nos objetos
imediatamente apreendidos, ou seja, as fases, 0S momentos e 0s movimentos do real. Esta
praxis deve levar ao caminho que vai do abstrato ao concreto, ao conhecimento da esséncia
do real: a coisa em si.

Com base nestes conceitos, serdo examinados os fundamentos da Epistemologia da
Pratica. Em seguida, apresentar-se-a a contraposi¢cdo do conceito de praxis, do ponto de vista

marxista, ao de um experimento cunhado por Shon.

3.1 O conceito de reflexdo em Dewey

Abagnano e Visalberghi (Alarcdo, 1996, p.44) assim definem a nocdo de logica em
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Dewey:

... a légica tem para ele, valor instrumental e operativo, visto que a fun¢do do
pensamento reflexivo é (...) a de transformar uma situacdo na qual se tenham
experiéncias caracterizadas pela obscuridade, pela duvida, pelo conflito, isto
é, de qualquer modo perturbadas, em uma situacdo que seja clara, coerente,
ordenada, harmoniosa (Abbagnano, Visalberghi, s.d.:124)

Segundo Dewey, as idéias “passageiras” sdo formas vulgares de pensamento: a
imaginacdo ao redor delas nos faz desviar do mundo real. Perante esta afirmacéo, nao é dificil
deduzir que tipo de interpretacGes os tedricos da educacdo podem fazer, no campo da
investigacdo pratica e do ensino, com base na logica instrumental. Em um pensamento
reflexivo, por exemplo, "as partes sucessivas derivam umas das outras e sustentam-se umas
nas outras ... ligadas entre si de tal sorte que o resultado é um movimento continuado para
um fim comum™ (Dewey, 1933, p 114).

De acordo com Dewey (op. cit.) na imaginacdo de uma crianca, as idéias funcionam
como uma ponte para a reflexdo que deve levar a uma conclusdo coerente de argumentos para
se tornar vélida. O ponto de partida das idéias tanto no caso da imaginacdo quanto no caso das
crencas é a observacdo e a percepc¢do do real, que leva o individuo a criar uma cadeia de
idéias ligadas com vistas a um fim: a concluséo clara e coerente dos fatos.

E importante retomar neste momento, a propésito de uma explicitacio mais
aprofundada dos conceitos deste trabalho, a Mészaros, quando ele discute a teoria da
alienacdo em Marx, mais especificadamente, com base nos Manuscritos Econémicos e
Filoséficos de 1844. O filosofo lembra que é preciso ter-se muito claro que no cerne dessa
obra esta a idéia de "transcendéncia da auto- alienacdo do trabalho" (Mészaros, 2006, p.24)
e que, ndo é possivel desconectar o conceito de Aufthebung presente na obra. Mas qual o

sentido deste conceito para a discussao que, aqui, se apresenta? Esta questdo é respondida

guando se compara o conceito de totalidade com o processo que leva o individuo a
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necessidade de refletir (segundo Dewey). Do ponto de vista da totalidade, os dados
(fendmenos, partes do real captadas pela abstracdo), sdo indissociaveis das idéias (esséncias —
sentido dado as coisas pelo ser histérico social) e a conclusdo, toma a multiplicidade do real
como movimento dialético e histérico. A analise e a interpretacdo do conceito alemdo de
Aufthebung, envolve necessariamente a reconstrugdo temporal do fato; e isso quer dizer que
os fatos manifestados diante do Ser Humano que sdo entendidos de uma forma a-histérica ,
séo alienados de sentido.

Em Dewey, 0 que se capta esta sempre em "desordem™: os "dados" que resultam de
um fato observado — percep¢do — em forma de idéias sdo desordenados o que obriga o
individuo a refletir e a pensar. Esta diferenca é crucial e deve ficar marcada por dois motivos:
primeiro: a concep¢cdo marxista ndo equipara a ciéncia (dado observado, captado,
experimentado e transformado em teoria aplicada) a pratica porque a pensa como totalidade;
segundo: todo o dado observado possui temporalidade, e é fruto da intervencdo histérico-
social do Ser Humano.

Assim, o tempo material € gerador das idéias. SO se consegue compreender a esséncia
do fenémeno gerador da alienacdo e suas manifestaces, com a dialética estabelecida entre o
tempo e a propria idéia. No dia—a—dia, 0 que se tem como resultado da relacéo entre um fato
isolado (abstracdo do real) e as idéias que se concretizam & partir dele, € a uma praxis
superficial e utilitaria. E é exatamente esta praxis que sustenta as conclusdes que ndo levam
em consideracdo o Ser Humano histérico — social e, por isto, o distanciam da possibilidade da
analise temporal dos fatos.

Continuando a cotejar o pensamento de Dewey com as formulagfes marxistas tem-se
a indugdo deweyana que trabalha com os dados rumo & idéia global e, desta forma, conclui-se
por deducao que a idéia tem relacdo I6gica com o fato. A este movimento de induzir e deduzir

Dewey chama de pré-reflexivo: este movimento leva o individuo da confusdo & davida e desta
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a resolucéo do problema. A conclusdo é o estado pos-reflexivo. Ha cinco fases, inerentes a
este processo, que se relacionam com os estagios de evolugdo do pensamento: 12 — situacdo
problematica (que exige uma solucdo); 22 — intelectualizagdo do problema (na qual a sugestao
de como sair da situacdo € posta por meio de hipdOteses); 3% — observacdo e experiéncia
(servem para se comprovar ou refutar as hipoteses sugeridas); 42 — re-elaboracgdo intelectual
(das primeiras hipoteses iniciais para se chegar a novas idéias) e 5% — verificacdo (que consiste
em aplicar o produto deste processo). Desta forma, é necessario primeiro clarificar qual é a
situacdo problematica para, depois, levantar e elencar as diversas possibilidades ao seu
equacionamento, aproximando-se, assim, da solucdo adequada do problema. Em seguida,
escolhe-se a solucéo julgada mais apropriada e, por Gltimo, ela é colocada em prética.

Para referir-se &s manifestacdes que aparecem para o homem em forma de objetos,

Kosik afirma:

A atitude primordial e imediata do homem, em face & realidade, ndo é a de
um abstrato sujeito cognoscente, de uma mente pensante que examina a
realidade especulativamente, porém, a de um ser que age objetiva e
praticamente, de um individuo histérico que exerce a sua atividade pratica
no trato com a natureza e com o0s outros homens, tendo em vista a
consecucdo dos préprios fins e interesses, dentro de um determinado
conjunto de relac@es sociais (Kosik, 2002, p13)

A praxis distingue representacdo e conceito dos objetos: estes objetos sdo socialmente
constituidos, o que leva a pensar que as fases propostas por Dewey, estdo tratando apenas com
uma das faces contidas no objeto: a representacdo ou o fendmeno que se manifesta diante do
Ser Humano pela observacdo direta da realidade. J& pelo lado deweyano, a reflexdo é uma
volta para o passado, na qual os juizos aparecem como resultado da a¢do. Quando se infere
“lago”, o objetivo é alcangar um juizo adequado, embora este s6 seja atingido depois de
“varios juizos parciais e tentativos". (Dewey, 1933, p.120). Dewey acredita que para surgirem

bons juizos é necessario também um certo instinto que nasce com as pessoas, além de bom
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senso e treino: "um bom juiz deve ter vigilancia, flexibilidade e curiosidade”

O pensamento err6neo para Dewey ocorre quando a verdade se iguala aos desejos e 0
individuo torna-se impaciente, o que o leva a formular generalizacdes e sofrer influéncias
sociais ou ceder a preconceitos alheios.

E interessante observar que na questdo da percepcéo errada do real, Mészaros também
trata do pensamento. Para ele o que pode haver de pior é o Ser alienado que vé o mundo como
uma prisdo na qual ele ndo consegue compreender a objetividade (esséncia) dos fenémenos,
tampouco a sua historicidade. Deste modo, o pensar se volta para uma pseudoconcreticidade
e, com isto o Ser Humano pode encarar a totalidade sob trés formas: a) totalidade vazia: sem
reflexdo dialética, sem pensamento analitico; b) totalidade abstrata: o todo acima das partes
como realidade superior sem génese; todo fechado; e c) totalilidade ma: ser mitologizado.

Eis a visdo de Dewey sobre a questdo da analise e da sintese: a) analise: dados
confusos que se esclarecem por meio do juizo; e b) sintese: juncdo de pecas, unificacdo do
processo.

Os juizos de Dewey sdo analiticos e sintéticos, exatamente porque, no espirito
(mente), ocorre a analise. Quando se reflete algo s6 se destaca um ou outro elemento do real.
Este processo apresenta como produto final o juizo, por meio do qual a formulacdo analitica é
elucidada com éxito: "cumpre que o pensamento receba orientagdo educacional cuidadosa e
atenta” (Dewey, 1933, p.130) Desse modo, a educacdo para Dewey, deve ter duas faces que
sdo exploradas, mais tarde por Shon. S&o elas: a face intelectual (pensamento reflexivo) e a
face de formacdo de atitudes praticas (morais e estéticas).

Kosik assim entende o "esfor¢o™ que o Ser Humano tem de fazer para reconhecer a
esséncia das coisas: "A contemplacdo do mundo se baseia nos resultados da praxis humana. O
homem s6 conhece a realidade na medida em que ele cria a realidade humana e se comporta

antes como ser pratico” (Kosik, 2002, p28).
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E complementa mais adiante com consideragdes sobre a consciéncia humana e a

praxis:

A consciéncia humana deve ser, pois considerada tanto no seu aspecto
tedrico-predicativo, na forma do conhecimento explicito, justificado racional
e tedrico, como também no seu aspecto antepredicativo, totalmente intuitivo.
A consciéncia é constituida da unidade de duas formas que se interpenetram
e influenciam reciprocamente, porque na sua unidade elas se baseiam na
praxis objetiva e na apropriacdo pratico- espiritual do mundo.A recusa e a
subestimagdo da primeira forma conduzem ao irracionalismo e &s mais
variadas especies de "pesamento vegetativo"; a recusa e a subestimacdo da
segunda forma conduzem ao racionalismo, ao positivismo a ao cientificismo,
0s quais, em sua unilateralidade, determinam o irracioanlismo como
complemento necessario. (Kosik, 2002, p.32).
Sobre a questdo da reflexdo é importante entdo colocar de que forma Dewey expde as
categorias do pensamento reflexivo, e como a tradicdo marxista marcada neste trabalho por

Kosik e Mészaros, dialoga com este conceito.

3.2 As categorias do pensamento reflexivo em Dewey

Para enfatizar a categoria principal de Dewey, é preciso ressaltar que, para ele, o
pensamento é um instrumento para resolver situacdes problematicas da existéncia. Ele fundou
inclusive uma "Escola Laboratério” nos moldes dos laboratérios de Ciéncias, que sdo
experimentais. Dewey propunha um programa aberto que incluisse atividades cujo fim fosse a
resolucdo de situagOes problematicas cotidianas: ler, escrever e calcular eram instrumentos
para se alcancar as finalidades do projeto. Nesta perspectiva, o pensamento reflexivo
possibilita a clarificacdo de experiéncias obscuras: as partes sucessivas derivam umas das

outras e se sustentam para um fim comum.
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A critica a este tipo de proposicdo estd na questdo do método: o marxismo Vvé a
consciéncia como resultado de uma atividade — praxis — dialética; que deve levar a uma
emancipacdo do Ser Humano de toda e qualquer forma e alienacdo. Para Kosik, (op. cit.). E,
fazendo agora um recorte, a consciéncia comum a qual o Ser Humano é levado a acreditar
como sendo a portadora da Unica verdade, toma como 6bvios os resultados da especulacao
filosofica mesmo sem ter percorrido os caminhos da Filosofia; as verdades aceitas e
encadeadas no senso comum podem ser apenas falsetes de uma verdade genuina. O que falta
ao senso comum € aquela atividade aqui mencionada, por meio da qual o Ser Humano pode
apropriar-se do mundo. Sem ela, a obscuridade pode perdurar impedindo que se elaborem
juizos logicos.

Os instrumentalistas, por seu lado, defendem a reflexdo como uma sintetizadora de
dados e idéias diante de uma situacdo problematica que pede uma conclusdo. Deste modo,
intelectualiza-se o problema a fim de se desenvolver um raciocinio coerente. Tal raciocinio
vem da observacao/experiéncia e deve comprovar as hipoteses formuladas. A comprovacdo
exige uma re-elaboracdo intelectual, e a verificacdo decorrente do raciocinio correto vem da
aplicacdo pratica do que foi descoberto.

Para aprofundar esta discussdo a respeito do método, retoma-se a dialética marxista
em Kosik: a realidade é a unidade entre fendbmeno e esséncia e esta € alcangada na atividade
filosofica, sendo que, o fenémeno é percebido pela Ciéncia. Sobre isto, o filosofo lembra
ainda, que Marx distinguia dois métodos para a analise da realidade: o0 método de investigacao
e 0 método de exposicdo. A Ciéncia expde o fendbmeno, o torna racional porque antes houve
uma atividade, que levou a uma investigacdo. Esta investigacdo compreende trés degraus: “1°
— minuciosa apropriagdo da matéria, pleno dominio do material, nele incluidos todos os
detalhes historicos aplicaveis disponiveis; 2° — andlise de cada forma de desenvolvimento do

proprio material e; 3° — investigacdo da coeréncia interna, isto é; determinagdo da unidade das
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varias formas de desenvolvimento. (Kosik 2002, p. 44)

Ora, ndo se estaria diante da apropriacdo — pratico—espiritual da realidade, e de um
método que corresponda as necessidades do Ser Humano? Sim, o processo reflexivo tem de,
necessariamente, passar pela apropriacéo, analise e investigacéo sem que se esqueca de que 0
objeto é sempre o produto de uma criacdo humano — social. Sem esta no¢do recorta-se
superficialmente o real e, deste modo, tem se a mé totalidade.

Apresentam-se agora as implicagbes das duas racionalidades, a marxista e a
instrumental, para a area da educacéo.

No campo da educacdo Dewey afirma que a procura de provas para confirmar
evidencias, é a base do pensar légico, por isto, a insisténcia de que deve haver uma reflexao
sobre o que € estudado. Assim, o professor coach* para Schén, deve monitorar, avaliar e rever
sua pratica para que a experiéncia, campo para as provas investigativas, seja a base da
educacdo. Esta é a principal categoria de analise do conceito de reflexdo em Dewey.

Para Mézaros, a alienacdo estd presente na educacdo por que os individuos
interiorizam as pressdes externas e reproduzem estruturas de valores capitalistas, alem da
sublimacdo do individualismo e da divisdo do trabalho que simplifica e fragmenta o
conhecimento. Assumindo-se 0 ponto de vista de Mészaros, torna-se necessario examinar a
problemética da fragmentacdo do conhecimento e de como o método cientifico se infiltrou nas
teorias educacionais. Para tanto, examinar-se-4& um trabalho de pesquisa desenvolvido por

Donald Shon.

* Shén foi buscar na linguagem dos esportes a nogdo de coach (treinador), que segundo ele nfo tem sentido
behaviorista, € um treinador humanista que leva o desportista a entender a sua prépria atuagdo.O coach é
sempre exigente e compreensivo
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3.3 Donald Shon e a pesquisa aplicada em um atelié de projetos arquitetbnicos como

explicitacdo do modelo de educacdo baseado na reflexdo — na — acéo

Antes de tratar da pesquisa de Shon, é conveniente contextualizar trés conceitos
presentes neste capitulo: a) Poiein: (grego) fazer, agir, fabricar, criar, produzir, compor um
poema. Dai deriva techné (grego) ciéncia produtiva, arte, acdo de fazer; b) Techné (grego)
oficio, habilidade, arte, ciéncia aplicada. Em Aristdteles, € clara a dedicacdo a este conceito,
pois, ele 0 une com as experiéncias individuais que generalizadas podem ser ensinadas e c)
Projeto (latim): lacio, ieci, iactum, iacere; lancar arremessar, ligado estar no estado de
alguma coisa que foi atirada.

O trabalho de Shon, ao observar um atelié de arquitetura, serviu para passar a diante
um exemplo de reflexdo — na — acédo. O profissional que lida com arquitetura, deve antever e
sintetizar objetos que existem muitas vezes somente em sua mente. Para Dewey, o designer é
alguém que converte situacGes indeterminadas em determinadas. Como criador, e sintetizador
de tendéncias, o arquiteto também reproduz estruturas sociais como qualquer um que viva em
sociedade. Fato é que o seu trabalho como o de todos os outros, contribui para reproduzir
também fragmentos de uma totalidade, totalidade esta que € esquecida em nome da técnica
utilitarista.

O arquiteto exemplifica perfeitamente para Shon, o ideal do bom design: ele é um
sintetizador de materiais em sua construcdo de valores funcionais e estéticos. Porem ndo ha
uma ciéncia préatica a partir da qual o arquiteto possa utilizar o seu lado designer. Dai deriva a
tese de Shon de que é exatamente nos ateliés que se percebem as diversas tentativas de tomar
ensinamentos vindos do professor (coach) para compreender o processo de um projeto o que

implica um ensino pratico e reflexivo. Deste modo, o "método™ é um processo de



63

entrosamento entre o professor e o estudante.

Shon toma a avaliacdo de um projeto arquitetonico para explicitar sua teoria: um bom
designer vai encontrar em uma situacdo de complexidade (materiais, geometria, estética,
propriedades do solo) e da incerteza, a necessidade de buscar suas experiéncias anteriores
para produzir o produto final: o edificio. Em um primeiro momento, o designer vai aplicar
uma experiéncia global em uma situacdo local; porém durante 0 processo, aparecerao
significados novos que redirecionardo as suas acoes — reflexdo — na — ac¢éo.

As estruturas que o capitalismo sustenta para se justificar e se legitimar acabam por
contaminar também a esfera da criacdo: 0 homem ja ndo é mais o centro dos valores estéticos
necessarios ao desenvolvimento de uma obra (seja ela qual for), ele é um instrumento; que
liga materiais e conhecimentos cientificos sem ter a menor nocdo que aqueles materiais

derivam da sua capacidade de modificar e de criar.

Sobre 0s aspectos estéticos Mészaros coloca que:

A alienacdo afetou profundamente, e continua a afetar, tanto a criacdo
artistica como 0 gozo estético. Sdo poucos os artistas que deixariam hoje de
reconhecé-lo mesmo que suas atitudes com respeito a isso possam variar
enormemente.(Mészaros, 2006, p173)

Para Marx, os valores e juizos estéticos estdo ligados e tem como base o proprio
homem como ser natural e automediador em suas necessidades humanas. Os valores séo
ligados a seres que tem necessidades e a natureza destas necessidades é que determina o
carater dos valores. Percebe-se entdo que o aluno-arquiteto de Shén carrega, sem o perceber
uma necessidade criadora que se manifesta na sua pratica. Fato é que, esta necessidade passa a
requerer uma série de comportamentos utilitaristas e pragmaticos, oferecidos no atelié, na

medida em que o professor ndo ensina que o processo é uma totalidade. James Mill, um dos

tedricos do liberalismo cita o seguinte com relagdo & atividade do individuo:
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"A atividade do homem pode ser reduzida a elementos muito simples.
Na verdade, ele nada mais pode fazer além de produzir movimento;
pode mover coisas, para afasta-las ou aproxima-las umas das outras;
as propriedades da matéria fazem o resto." (Mészaros, 2006, p176)

Voltando ao designer, a reflexdo — em — acdo vem como uma resposta dada a
situagdo; encaixe das partes do projeto com o todo determinado. Neste sentido estdo em jogo:
a) a singularidade da situacdo e o repertorio de experiéncias do sujeito; b) o reconhecimento
de que nem sempre a teoria e a técnica que se conhece se aplicam na invencdo de novas
concepcdes; e c) a reflexdo — na — acdo como um tipo de experimentacdo deve ser pensado
nas situacdes em que a pratica é resistente ao experimento.

Sobre a primeira colocagédo vale lembrar que a singularidade envolve um recorte do
todo: o projeto de um prédio e as experiéncias de um sujeito. Neste caso, o objeto ja é
alienado de seu sentido — fim em si mesmo —, e 0 sujeito experimenta uma de suas
potencialidades: arquiteto que ndo é matematico, nem fisico, nem gedlogo, nem quimico é
apenas um nicho de cada uma das profissbes também fragmentadas. Teoria e técnica sdo,
neste sentido, uma aplicacéo utilitaria de ferramentas e uma naturalizagdo de superficialidades
que s6 servem aquela concepgdo. A pratica, que é resistente ao experimento, € aquela na qual
ndo se representa a praxis humana. Um conceito que seja resultado de um movimento
dialético humaniza seja um projeto ou uma obra de arte.

Shon se defende da soberba relacionada & racionalidade técnica, colocando que o
arquiteto racional demais é incompleto, por isto ele deve recorrer a uma epistemologia
positiva que ndo separe a pratica da pesquisa, os meios dos fins e a investigacdo que une o
conhecer ao saber.

Para Marx, qualquer coisa a ser representada pelos 6rgaos do sentido deve ter critérios
objetivos de avaliagdo. Nossos valores primitivos como sentimento, sofrimento e paixao déo

significado as representacBes: pode-se, assim, sair de uma racionalidade alienada para uma
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naturalizacéo consciente das potencialidades humanas.

Para a concretude do projeto esperado pelo orientador, o aluno teve que refletir sobre o
controle, o distanciamento e a objetividade da sua racionalidade técnica. Assim, transpds 0s
limites da experiéncia — tanto a sua como a inerente ao projeto — porque conseguiu avaliar as
potencialidades que surgiram. Em suma, ele produziu conhecimento objetivo na medida em

que descobriu e compartilhou dos seus erros.

3.4 Para compreender o processo de um projeto segundo a pesquisa aplicada de Donald

Schon.

Em primeiro lugar, é preciso admitir que o estudante ndo pode se dar conta de
aspectos essenciais implicitos no processo criativo de um projeto, sem a interferéncia de um
instrutor. Do ponto de vista do instrutor; ou o aluno aprende ao fazer o projeto ou nédo
aprende. Para apreender uma idéia nova, em qualquer situacdo de ensino e aprendizagem,
tanto o instrutor quanto o aluno tém de admitir que é impossivel entender algo sem se ter uma
noc¢do, ainda que minima, do que ele é, bem como, também é impossivel explicar coisas que
dependem de aptiddes prdprias ou recordacdes. Shon exemplifica esta questdo com o Diédlogo
"Menon" de Platdo; no qual Sécrates é, a0 mesmo tempo, o provocador de recordacdes e 0
revelador de algumas questdes polémicas, como por exemplo, aquela em que o talento e a
virtude s&o dons divinos. Deste paradoxo, estudiosos tentaram unir 0s termos da questdo da
reminiscéncia & insisténcia de Socrates ao questionar e invocar idéias a que os individuos ndo
sabiam procurar. A questdo é que a maioria dos estudantes, ndo comeca a desenvolver um

projeto com um conhecimento tacito — na acdo. Ele aprende e se desenvolve refletindo sobre
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0 conhecimento na acdo, portanto, vindo de seu proprio desempenho. O aluno deve sim,
pensar como arquiteto para ser capaz de fazé-lo. E desenvolvendo o projeto que o estudante
comeca a reconhecer as competéncias que pode aplicar no seu trabalho.

Shon se utiliza de algumas reflexdes feitas por Carl Rogers (1902 — 1987) a quem ele
denomina de "figura socratica de nosso tempo"; para fazer um paralelo com suas teses.
Rogers proferiu uma palestra para um grupo de professores na Universidade de Harvard tendo

como tema o ensino e a aprendizagem. Dentre as suas afirmacgdes destacam-se:

Minha experiéncia tem mostrado que ndo posso ensinar a outra pessoa como
ensinar. Essa tentativa é para mim, no final das contas, fatil (...) Hoje,
considero que é apenas a aprendizagem que influencia significativamente o
comportamento. E uma aprendizagem auto-descoberta e auto-apropriada.
(...) Essa aprendizagem auto-descoberta, verdade que foi apropriada e
assimilada pessoalmente na experiéncia, ndo pode ser diretamente
comunicada a outros. No momento em que o individuo tenta comunicar tal
experiéncia, diretamente, muitas vezes com um entusiasmo bastante natural,
ela torna-se ensino e, seus resultados s&o inconsequentes. (Shon, 2000, p.77)

De acordo com Shoén os professores indignados, mal puderam compreender que
Rogers se colocou humildemente na condicdo de aprendiz e levou os demais a auto-
descoberta. Ainda de acordo com o este autor: “O paradoxo de aprender uma competéncia
realmente nova é este: um estudante nao pode inicialmente entender o que precisa aprender;
ele pode aprendé-lo somente educando a si mesmo e sé pode educar-se comecando a fazer o
que ainda ndo entende”. (Shén, 2000, p.77)

Para alcancar seus objetivos 0 aluno deve suspender suas desconfiancas que dardo
lugar a experiéncias sobre dados concretos. O instrutor € neste momento orientador do aluno
levando-o a descoberta e ambos formam uma linguagem; suas mensagens vém de uma
construcdo reciproca que ora se refere ao projeto ora as experiéncias vivenciadas. O conflito

natural do aluno com o instrutor ndo deve por em causa o fato de que a autenticidade de um

desenho € impossivel de ser copiada. O instrutor deve passar informacdes relevantes para o
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aluno sobre o que fazer. Observando com atencéo este dialogo entre o instrutor e o aluno,
tem-se que: a) acontece no contexto da tentativa; b) o estudante deve fazer uso de agdes e
palavras; e c) depende de reflexdo — na — acdo reciproca. Neste sentido, a aprendizagem de
reconhecimento do que € bom em um projeto, de reproduzir qualidades e de significar
operacdes técnicas leva a um conceito de pratica do ensino pratico. O instrutor se utiliza para
tanto do aperfeicoamento de préaticas de dizer e ouvir para subir os degraus da escada da
reflexdo.

Em uma postura tradicional, sem a intencionalidade da reflexdo — na — a¢do tem-se: a)
instrutor = demonstra e critica; b) estudante = observa, ouve e imita. Numa acgédo diagonal,
como a proposta por Shon: a) instrutor: demonstra ou critica 0 desempenho do aluno; b)
estudante: reflete, faz novo desenho. Neste caso, 0 processo de compreensao do projeto deve
organizar-se “de traz, para a frente”: 4 — reflexdo sobre a reflexdo sobre a descrigdo do
processo de designer; 3 — reflexdo sobre a descrigcdo do processo de designer; 2 — descrigdo do
processo de design; 1 — processo de design. Assim, o estudante deve comecar desenhando
mesmo que ndo Saiba conceitos especificos inerentes a sua pratica. Suspendendo a sua
desconfianga — voluntariamente — ele comeca a se aproximar — pela experiéncia — da
linguagem do instrutor, operacionalizando as descricdes do professor a si mesmo. Para que
ndo haja "erros" na aprendizagem é necessario que o instrutor e o aluno facam a reflexdo — na

—agdo e construam um universo comportamental.



68

3.5 O aluno arquiteto de Shon e a ciéncia do concreto pensado

Como se conhece algo novo? Reduzindo-o ao velho (Kosik, 2002, p.35). O novo é
sempre algo externo, que faz parte da materialidade que cerca o Ser Humano. Ele contém,
assim, a negatividade inerente ao Todo. Explicando o que existe, com base na propria
realidade o Ser Humano tem de ter o ponto de partida e o resultado em uma mesma linha de
identificacdo. Na trajetoria entre o ponto de partida e o de chegada, o pensamento formula
conceitos que se completam no todo articulado. Kosik chama este caminho de cadtica
representacdo do todo — a partida — e de rica totalidade e multiplicidade das determinacdes e
das relagbes — a chegada, na qual se compreende a realidade. Para se chegar ao concreto
pensado € necessario pensar: este € o0 método.

Marx, como ja foi colocado anteriormente, distingue o método da exposi¢do do
método da investigacdo, portanto, € importante marcar neste momento em que a ciéncia é
uma totalidade de conceitos que foram investigados e mediados pelo pensar. Quando a prética
utilitarista toma apenas a parte do resultado de uma exposicéo, ela fragmenta toda a totalidade
alcancada por meio do método de investigacdo a que Marx se refere. Quando o orientador,
professor coach, do aluno de arquitetura expe um método, uma atividade, fruto da
experiéncia pessoal ou n&o, ele estd ensinando algo mediato no embrido do todo.

E certo que o que no inicio de uma investigacdo ndo se conhece, 0 objeto a ser
estudado; é casualmente que o cientista comeca a tracar 0s caminhos; porém, é preciso que ele
se coloque, necessariamente, no caminho da atividade humana, pois s6 assim pode-se
transformar a natureza. O resultado, a exposicdo de uma descoberta é necessaria e ndo pode

conter arbitrariedades (ma totalidade).
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Na aula do aluno de Shon:

T x A =S: o projeto equilibrado na agao pratico-reflexiva;
inicio da investigacao ( conflitos que estdo na experiéncia profissional, pessoal, pratica).
Na concepcdo marxista de investigacdo e exposicao:
T X A (a antitese serve para desdobrar o sentido da "coisa")
O mediador, ndo o coach, explicita o resultado de algo que necessariamente foi

transformado pela abstracdo; que tenha como objetivo principal chegar ao concreto. Em suma:

A dialética materialista como método de explicitacdo cientifica da realidade
humano-social nao significa, por conseguinte, pesquisa do nucleo terreno das
configuragdes espirituais (como supbe o materialismo reducionista,
spinoziano, de Feuerbach); (...). A dialética ndo é o método da reducéo; é o
método da reproducdo espiritual e intelectual da realidade ¢ o método do
desenvolvimento e da explicitagdo dos fendmenos culturais partindo da
atividade pratica objetiva do homem histérico. (Kosik, 2002, p.39).

Temos, portanto, que se 0 que esta por detraz do que observamos fosse totalmente
desvelado, ndo haveria sentido para a busca incansavel que o homem tem tido desde os
primordios para compreender a esséncia do que nos cerca. Todos 0s cientistas e
principalmente os fildsofos, tem por motivacao principal a descoberta dos nexos e do modo de
ser das coisas que estdo ocultas aos nossos olhos. Esta € a tarefa de todos os que pretendem

entender a realidade como uma totalidade de sentidos
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CONCLUSAO

Este trabalho esta longe da conclusdo, a problematica levantada é por demais densa e
leva & interpretacdes que vao desde a concordancia até a indiferenca com o que foi proposto.

O impulso para o desenvolvimento do texto foi a questdo da fragmentacdo do
conhecimento; que me persegue desde a época da graduacdo. Porém pela amplitude das
afirmacOes e das reflexdes que fui levada a fazer nos momentos de orientagdo desta
dissertacdo, devo reconhecer que ndo detinha o entendimento claro sobre o problema
investigado. Em primeiro lugar, a minha critica sobre a epistemologia da pratica vai contra o
pensamento hegemonico proposto atualmente na area da Educacdo, em segundo lugar, as
fontes marxistas as quais recorri para escrever este trabalho demandariam mais tempo de
estudo para serem entendidas, discutidas e inseridas com profundidade no exame do objeto de
estudo.

O mesmo se aplica &s bases da epistemologia da pratica; ndo é “de um dia para o
outro” que uma teoria se firma e se hegemoniza como forma de conhecimento aplicado e
reconhecido mundo afora. Todo o arcabouco conceitual desta teoria ndo caberia em uma
dissertagdo como esta, também pelo motivo de eu ndo me ter colocado este propdsito. O
proposito deste trabalho foi fazer uma critica da epistemologia da pratica a luz de uma das
categorias do marxismo: a totalidade. Reitero que este objetivo estd longe de ter sido
alcancado completamente, pelos motivos que eu ja explicitei e também pela questdo do tempo
exigido na concluséo da dissertagéo.

A escolha da categoria de totalidade merece mais um esclarecimento: em principio, eu

havia estudado a questdo da fragmentacdo do conhecimento & luz da complexidade entendida
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por Edgar Morin, mas logo me dei conta que ndo poderia subverter a minha compreenséo a
um sistema que ndo ia diretamente ao conceito; & esséncia das coisas; e por meio do qual eu
ndo conseguia apreender materialidade historica. Dai a constatagdo que eu deveria entender o
problema do conhecimento a partir de uma categoria que me fornecesse o caminho para o
desvelamento do que estava por detras das aparéncias, para entender o porqué da
fragmentacéo.

Se todo conhecimento vem de uma certa atividade — praxis — e esta atividade se
encontra desprovida de sentido, a razdo deveria estar na forma como este conhecimento é
processado, portanto, a chave da questdo seria estudar os motivos pelos quais “acostuma-se”
ao mundo da superficialidade, ao mundo fetichizado.

Um estudo mais profundo sobre os impactos que a epistemologia da préatica
determinou e esta determinando no cenario da educacdo e o aprofundamento das fontes pré-
socraticas que, como demonstrei, sdo importantes para a compreensdo das bases do
conhecimento, seriam alguns desdobramentos possiveis para esta dissertacdo. Ainda que
incompleto, este trabalho coloca questdes cruciais dentre elas destaco o esclarecimento de que
investigar; expor; e explicitar o que foi exposto, depende do método, além de ser tarefa
filosofica por exceléncia.

Sem a clareza de um método, cai-se em uma especulacdo vazia, em uma pseudo—
compreensdo da realidade. O dominio de habilidades e competéncias exigidos para 0s
professores, deriva de uma simples repeticdo de técnicas e metodologias de trabalho que
levam todos & uma visdo superficial do processo do conhecimento. Esta visdo sO sera
quebrada quando se levar a sério um método que eleve o abstrato ao concreto; um movimento
que atue na esséncia (nos conceitos).

Deixo registrada a minha intencdo em promover o debate sobre a problemaética do

conhecimento; que engloba toda a discussdo sobre a epistemologia da prética e sobre a
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atualidade do marxismo, e reconheco a necessidade de uma reflexdo a respeito de tema por

todos os que se destinam a trabalhar na &rea da Educagé&o.
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