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RESUMO

O objetivo desta dissertagdo € investigar o papel do Estagio Curricular no
Curso de Pedagogia na modalidade EaD, e as possibilidades de aproximacéo
entre formacgdo e atuacao, teoria e pratica. Sendo este um dos componentes
curriculares responsaveis pela formacao pratica e elemento imprescindivel a
titulacdo docente. Para atender ao objetivo proposto, foram entrevistadas 13
estudantes do 3° Semestre do Curso de Graduacdo em Pedagogia EaD do
Centro Universitario Herminio Ometto — UNIARARAS, buscando demonstrar
como vivenciaram o estagio curricular, e a andlise da importancia no contexto
da formacgdo dos professores. Apds analises das entrevistas conclui-se que,
embora tenham encontrado muitas resisténcias durante a realizacdo do
estagio, as estudantes confirmam de forma positiva as contribuicbes das
experiéncias vividas em sala de aula, e a proximidade com a realidade da
futura profisséo.

Palavras-chaves: Ensino a Distancia, Formacdo dos Professores, Estagio
Curricular.



ABSTRACT

The objective of this dissertation is to investigate the role of the Training Course
in Pedagogy Course in Distance Education mode, and possibilities of
rapprochement between education and action, theory and practice. This being
one of the components responsible for curricular practical training is an
indispensable teaching titration. To attain the goal, we interviewed 13 students
from 3 Semester Graduate Course in Education of the EaD Centro Universitario
Herminio Ometto — UNIARARAS — Sado Paulo, searching show how they
experienced the training curriculum, and analyze the importance in the context
of teacher education. After analysis of the interviews concluded that, although
they found much resistance during the training period, all confirmed positively
the contributions of experiences in the classroom, and the proximity to the
reality of the future profession.

Key-words: Distance Educacion, Teacher Training, Training Course.
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Introducéo

O presente estudo surgiu a partir da minha pratica como tutora no Curso de
Graduacdo em Pedagogia na modalidade de Ensino a Distancia do Centro Universitario
Herminio Ometto — Uniararas, localizado na cidade Araras, interior de Sdo Paulo. Este
tem como objetivo a formacdo de professores para a Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental de 1° ao 5° ano e Gestdo Escolar, realizados em pélos,* com a duracdo de
seis semestres. Uma das exigéncias para a graduacédo refere-se a participacdo em um
Estagio Curricular, que totaliza trezentas horas, dividas em trés partes iguais de cem
horas cada, as quais sao destinadas a Educacdo Infantil, ao Ensino Fundamental e a

Gestao Escolar.

O objeto sobre o qual recai o presente estudo diz respeito ao estagio curricular,?
embora seja um dos componentes responsavel pela formacao pratica dos professores,
qguestiona-se se traria uma efetiva contribuicdo nos moldes em que sao realizados
atualmente. Esta reflexdo provém das inquietacdes de experiéncias vivenciadas pelas
estudantes do curso de graduacéo, frente ao cotidiano escolar, com a realizacdo desses

estagios cujo inicio ocorre no terceiro semestre do curso.

Essas inquietagcdes suscitaram uma investigacdo criteriosa na tentativa de
“desvendar” sobre qual seria a contribuicdo do estagio curricular para a formacao pratica
do professor. A principio indagou-se acerca das contribuicbes que este estudo
proporcionard ao debate histérico visto que inumeros estudos sobre os Estagios
Curriculares, Formacado de Professores e Educacdo a Distancia foram elaborados.
Contudo, o objeto desta analise fica circunscrito ao estagio curricular na formacao pratica
dos estudantes, especialmente, no curso de graduacdo em Pedagogia do Centro

Universitario Herminio Ometto — Uniararas na modalidade de Educacao a Distancia-EaD.

Os polos séo unidades com infraestrutura fisica e logistica destinadas a encontros presenciais. Essas unidades
funcionam fora da sede localizada em Araras, em municipios da grande Sao Paulo e cidades do interior paulista.

As diretrizes para o estagio curricular sdo regulamentadas pelo Decreto 87.497 de 18 de agosto de 1977, tanto para o
curso presencial como na modalidade EaD.



De acordo com o Parecer 21, de 2001, do Conselho Nacional de Educacao, o

Estagio Curricular representa:

“... tempo de aprendizagem que, através de um periodo de permanéncia, alguém se demora
em algum lugar ou oficio para aprender a pratica do mesmo e depois poder exercer uma
profisséo ou oficio. Assim o estagio supde uma relacéo pedagdgica entre alguém que ja é um

profissional reconhecido em um ambiente institucional de trabalho e um aluno estagiario.”

Esta pesquisa tem como proposito examinar mediante algumas questdes que
foram colocadas em entrevistas realizadas com treze estudantes do curso de graduacéo
em Pedagogia, a contribuicdo do estagio curricular na formagédo préatica dos futuros
professores. Convém ressaltar que foram privilegiadas as questbes mais polémicas,
férum de debates, na sala de aula quando do retorno das estudantes de seus estagios
curriculares e, dessa forma, angariar elementos capazes de contribuirem para uma

reflexdo sobre a importancia do estagio curricular.

De 24 estudantes matriculadas no curso de Pedagogia, apenas treze responderam

a entrevista, as quais relacionamos a seguir:

A.da G. A., 22 anos, solteira, sem filhos. Profissao: balconista;

M. A. de M., 35 anos, casada, dois filhos maiores. Profissdo: ADI (Assistente de

Desenvolvimento Infantil);

I.L.da S., 47 anos, casada, trés filhos adolescentes. Profissao: ADI;

L. S., 30 anos, solteira, uma filha menor. Profissdo: ADI;

R. R. M., 26 anos, casada, um filho menor. Profissao: ADI;

A. P. A, 21 anos, solteira, sem filhos. Profissao: professora



L. J. E., 23 anos, solteira, sem filhos. Profissdo: atendente de telemarketing;

T. C. O., 21 anos, solteira, sem filhos. Profissdo: estudante;

E. C. S., 23 anos, casada, dois filhos menores. Profissdo: inspetora de alunos;

P. C. N., 20 anos, casada, dois filhos menores. Profissdo: estudante;

L. S., 36 anos, casada, duas filhas menores. Profissao: doméstica;

G. A., 68 anos, villva, dois filhos maiores. Profissdo: agente de servicos;

I. E. N, 26 anos, casada, trés filhos menores. Profissdo: doméstica;

As estudantes do curso de graduacdo em Pedagogia ao vivenciarem o estagio
levantaram alguns questionamentos: “Estagio € um componente curricular importante e
obrigatoério na formacéo de professores, para obtencédo do diploma”. “Ou um componente
preocupado unicamente com preenchimento correto das fichas comprobatérias e de todo

aparato técnico-burocratico pertinente ao processo inicial dos estagios.”

Podemos afirmar com base no artigo 13 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional, de 20 de dezembro de 1996 — LDBEN 9394/96, que o estagio curricular é a
disciplina na qual o estudante deve experienciar varias praticas. "Os profissionais da
educacao deverdo vivenciar a vida escolar de um modo geral, desde as atividades de
elaboracdo da proposta pedagodgica da escola, até a elaboracdo e o cumprimento dos
planos de trabalho. Seguido de atividades, como zelo pela aprendizagem do aluno,
estabelecimento de estratégias de recuperacdo para alunos de menor rendimento,
participacdo nos periodos de planejamento, avaliacdo e desenvolvimento profissional e, a

colaboracdo em atividades de articulacdo da escola com as familias e a comunidade.”

O contexto da formacéo de professores apresenta-se como um campo de pesquisa

bastante fértii em face das preocupacbes emergentes, na sociedade contemporanea



guanto as complexidades oriundas do trabalho docente. Assim, diferentes dimensdes dos
processos formativos tém ganhado destague no cenario pedagogico. Nesse ambito, as
analises e reflexdes denunciam o distanciamento entre os componentes curriculares e a

realidade das praticas de ensino.

Pergunta-se acerca do carater fragmentado e burocratico das atividades de
estagio, cujo formato investe numa formacdo técnica, a qual possibilita somente o

dominio limitado do conhecimento instrumental sobre o fazer docente.

A visdo do estagio curricular como obrigacao legal, treinamento, momento solitario,
pouco contribui para a formacdo conscientizadora, marcada pela “aproximacdo da

realidade na qual ira atuar” (Pimenta, 2005, p.13).

Ressalte-se que as experiéncias vivenciadas e as dificuldades encontradas nesta
primeira experiéncia como educadores nortearam e trouxeram preciosa colaboragao para

este trabalho.

O presente trabalho estrutura-se em trés capitulos: o capitulo | — onde se apresenta
a evolucao dos meios de influéncia no processo educativo, possibilitando a efetivacdo da
modalidade de Educacdo a Distancia; a legislacdo atual dessa modalidade; uma breve
historia sobre o Centro Universitario Herminio Ometto; e a estrutura do curso de
graduacéo de pedagogia EaD.

No capitulo Il — realiza-se uma incursao histérica a fim de auxiliar na compreenséo
de diversas concepcles; a teoria e a pratica no estagio curricular, como componente

parte indissociavel da formagéo de professores reflexivos na atuagéo docente.

O capitulo 1l — apresentam-se procedimentos metodoldgicos utilizados para
realizacdo deste trabalho com detalhamento para as atividades desenvolvidas que
permitiram sua elaboracdo, com base na interpretacdo de modelos colocados em pratica,

relata-se os resultados das entrevistas.

As consideracfes finais, por sua vez, trazem reflexdes sobre o estagio curricular



como espacgo/tempo para aprendizagens significativas, e a importancia de privilegiar um
espaco sistematizado onde se facam orientacbes, em que as experiéncias do estagio
possam ser analisadas e compreendidas tendo como ponto de partida um processo

reflexivo.



CAPITULO 1lI

METODOLOGIA E RESUTADO DA PESQUISA



3. Metodologia da Pesquisa (caminhos e procedimentos das pesquisas)

Este estudo privilegia, sobretudo, a abordagem qualitativa, forma de abordagem da
pesquisa cientifica voltada para um universo composto de significados, aspiracoes,
crengas, valores, dentre outros, que constituem uma realidade que ndo pode ser

quantificada.

Corresponde a um espac¢o mais profundo das rela¢des, dos processos e dos
fenbmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis
(Minayo et al., 2004, p.22).

3.1 Populacgéo

Conforme mencionado foram realizadas entrevistas com treze estudantes do
terceiro semestre do Curso de Pedagogia — EaD do Centro Universitario Herminio Ometto

— Uniararas, no més de novembro de 2007.

3.2 Coleta de Dados

No intuito de alcancar os objetivos da pesquisa, foi utilizada a técnica de entrevista
semiestruturada individual. Na linguagem de alguns autores, compreende-se como
entrevista uma conversa a dois, cujo objetivo seja colher informagdes, levantar dados
sobre um determinado objeto de pesquisa. Uma entrevista serve para prover dados
referentes a opinides, atitudes, sentimentos, comportamentos e outras peculiaridades do

cotidiano de vida das pessoas (Minayo et al, 2004).

Dentre os tipos de entrevista estd a semiestruturada, que consiste em uma juncao
da entrevista estruturada (constituida de perguntas formuladas previamente) e da
entrevista ndo-estruturada (também chamada de aberta por possibilitar abordagem livre
do tema pelo entrevistado), que permite uma obtencéo de informacdes contidas nas falas
dos entrevistados, definida como uma conversa entre duas pessoas, cujos propoésitos

encontram-se muito bem delineados (Minayo et al, 2004).



A entrevista semiestruturada requer formulacdo de alguns questionamentos
basicos, fundamentados em questdes abordadas no estudo, os quais propiciam o
aparecimento de outras interrogacdes a medida que o sujeito da pesquisa disponibiliza
informagdes. Por conseguinte, o entrevistador tem a liberdade de acrescentar perguntas
que oferecam suporte as questdes basicas no decorrer da entrevista, estas questdes sao
predeterminadas com a intencdo de aprofundar e esclarecer pontos relevantes aos

objetivos da pesquisa (Figueiredo, 2004).

A entrevista semiestruturada foi aplicada a treze alunos, os quais aceitaram
participar da pesquisa e realizou-se individualmente, por meio de um instrumento

composto por questdes abertas e fechadas (Apéndice 1).

A escolha pela técnica de entrevista semi-estruturada justifica-se na declaracéo de
alguns autores como Minayo (2004) e Britten (2005), de ser ndo somente a técnica mais
usada no processo de trabalho de campo de uma pesquisa qualitativa, bem como pelo
fato de proporcionar a emissdo de opinido, sentimentos por parte dos sujeitos

entrevistados.

3.3 Analise dos Dados

A respeito da analise e interpretacdo dos dados, Rudio (2003) relata que apés
obter os dados, o pesquisador tera um amontoado de respostas diante de seus olhos, e
estas precisam ser ordenadas e organizadas para, posteriormente, serem examinadas e
interpretadas. Minayo et al. (2004, p.68) escrevem que a analise e a interpretacao: “estao
contidas no mesmo movimento: o de olhar atentamente para os dados da pesquisa”. Para
0s autores, essa etapa tem por finalidade compreender os dados, responder as questdes

formuladas e ampliar o conhecimento acerca do tema.

A averiguacao desses dados consiste em um primeiro momento na sua transcricao,
obtida por meio dos relatos das estudantes na entrevista individual. Mais uma vez,
reitera-se a escolha pela valorizacdo do significado, do contelddo das mensagens de
acordo com o objetivo proposto pela pesquisa. As observacdes registradas nos relatorios

de estagio e nas narrativas orais sobre a experiéncia dentro das unidades escolares



deram origem as entrevistas com as alunas que se propuseram participar.

“... ao serem trabalhados esses relatos favorecem o redimensionamento das experiéncias de
formacao a das trajetérias profissionais e tendem a fazer com que se infiltrem na pratica atuais

novas opc¢des,novas buscas e novos modos de ensino.” (CATANI 1997,p.19)

Nessa fase, a preparacao do material foi elaborada a partir dos dados surgidos das
entrevistas semiestruturada, transcritos literalmente, (no apéndice) digitados e
identificados separadamente. Para a entrevista, utilizou-se a identificacdo A (Aluno),
sendo que cada participante recebeu um numero como identificacdo, de 1 a 13, de
acordo com a ordem cronologica em que as entrevistas ocorreram, exemplo: A-1, A-2, A-

3, sucessivamente até A-13.

A opcao por esta simbologia foi pelo fato de adequar-se a manter o anonimato das
participantes e referenciar as falas apresentadas na discussdo dos dados que se
seguem. Dessa forma, as alocuc¢fes das integrantes foram identificadas nas categorias e

citadas nas discussfes dos dados como Al, A2 etc. para entrevistas.

As leituras de textos possibilitaram o recorte das unidades tematicas. Desse modo,
os recortes dos conteudos das mensagens foram selecionados e agrupados de acordo
com cada categoria especifica. Bardin (2000) explica que o tema compreende uma regra
de recorte usada para estudar opinides, atitudes, valores, a qual analisa os significados e
0 que tais elementos sinalizam ao pesquisador. Para o autor, a analise tematica recorta o
conjunto de entrevistas por meio de categorias a respeito de conteudos e, para tanto,
considera-se a frequéncia dos temas extraidos, na intencdo de descobrir 0os nucleos de

sentido.

3.4 Resultados da Pesquisa

Os dados referentes a caracterizagcdo dos sujeitos demonstram que a maiorias das
estudantes pesquisadas ndo atuam como professor e representam 53,85% da amostra.



Dessas 46,15% que se encontram na area de educacao, 50% trabalham com alunos
entre um e quatro anos, 16,70% entre cinco e dez anos e 33,30% entre onze e quinze

anos, na rede publica.

A partir das unidades de significado, extraidas dos relatos dos sujeitos, surgiram
duas categorias que representam a perspectiva individual (entrevistas) estagio curricular
e formacdo de professores. As estudantes entrevistadas confirmaram a contribuicdo do
estagio curricular para sua formacéao profissional. Uma vez que o estagio busca garantir a
identidade profissional do professor conferindo-lhe a dimenséo de sujeito e autor de sua
pratica social, surge como resultante do processo de reflexdo contextualizada na acéao
(No6voa, 2003).

Das 13 estudantes pesquisadas, notou-se que a maioria considera o estagio
curricular importante e como possibilidade do estudante conhecer o ambiente em sala de
aula, pois por seu intermédio pode observar a rotina, acrescente-se a isso o fato de
contribuir em sua formagdo docente. Isto é, uma atividade que traz os elementos da
pratica para ser objeto de reflexdo e proporciona o conhecimento da realidade na qual
irdo atuar. Neste ponto evidenciam-se as respostas das estudantes, A-3, A-6 e A-9,

conforme se segue:

A partir do momento que participamos de outras experiéncias e vivéncias
passamos a analisar melhor o nosso proprio trabalho no qual j& € uma grande

contribuicéo para o nosso aperfeicoamento profissional (A-3).

O estagio realizado, durante o curso, me mostrou outras realidades, que até
entdo, sO existia preconceito. Ou seja, um pré-conceito sobre o Ensino
Fundamental e a Gestdo. Ja que atuo na Educacado Infantil. Houve um
crescimento profissional, pois, a partir do estagio, pude olhar a minha pratica
de forma criteriosa, assim como realizava no estagio, detectando erros e

corrigindo-os (A-6).



O periodo em que estagiei foi de grande valia, pois, aprendi muito com todos,
pude perceber uma realidade que, por muitas vezes, estava escondida dos
meus olhos, analisei que ha muitos professores capacitados, porém, ha outros
que infelizmente ndo tem condi¢cdes de atuar na area. No que diz respeito ao
meu crescimento profissional, acredito que foi gratificante, pois me estimulou a

buscar novos conhecimentos e fazer a diferenga como educadora (A-9).

Esclarece que, sem duvida, qualquer tipo de atividade passa por momentos
dificeis, e que o estagio € imprescindivel para aprimorar a atuacdo dos profissionais
frente ao enfoque que esta se propondo, que é aprender, vivenciar a realidade e formar

sua visao critica e reflexiva.

Neste sentido, nota-se que quando ha a presenca de uma pessoa estranha as suas
atividades, o profissional sente-se incomodado e, até mesmo, desconfortavel, pois se vé
pressionado a ndo cometer deslizes em frente a uma pessoa que ali se encontra

justamente para averiguar suas reacgoes.

Pode-se, entretanto, inferir que dentre os problemas detectados durante a
realizacdo do estagio um ponto que ficou evidenciado ao que se refere a observacéo € de
que os professores sentiram-se pouco a vontade, alguns agiram com certa indiferenca e
mantiveram um distanciamento com os estagiarios, fato analisado de forma explicita e

pontual nas respostas:

O fato de os professores ndo se sentirem a vontade com a presenca de outra
pessoa na sala percebe-se que ndo agem naturalmente, no qual dificulta tanto
seu trabalho como o do estagiario. S0 poucos 0s que querem ajuda ou
aceitam sugestfes, geralmente pedem para o estagiario dar atencdo as

criangas com alguma dificuldade ou deficiéncia (A-3).

A principio a dificuldade encontrada foi com os professores, houve uma
resisténcia em perceber que apenas gostariamos (...) e estdvamos naquele

local para nos aperfeicoarmos e ndo para investiga-los (A-4).



LimitacOes: ser somente observador, dependendo dos professores ou
gestores, as decisfes sobre o que poderia auxilia-los ou nao. Dificuldade:
assimilar a teoria com a pratica devido a diversidade de metodologia existente.
A ma recepcao de alguns professores visualizando o estagiario como um
intruso (A-6).

Ficou evidente que os professores ndo recepcionaram o0s estudantes de maneira
positiva, sentiram-se desconfortaveis na presenca de outro profissional que observava e
avaliava suas atitudes, Embora este devesse, em principio, aproveitar esta oportunidade
para ter uma posicao critica de sua atuacao e, realmente, corrigir pontos negativos, visto
que se trata de uma excelente oportunidade para adequar comportamentos, condutas

profissionais.

Tao logo sejam levantadas as situacfes que evidenciam qualquer tipo de
dificuldade, o natural seria destacar as formas possiveis de solucionar estes problemas e
conseguir que o estagio transcorra de forma mais construtiva. Contudo, a atuacdo deve
ser tanto dos estagiarios como dos professores, ja que a atividade deveria ser um ponto
de aprimoramento e de oportunidade para corrigir possiveis distor¢cdes, mediante o
didlogo dessas duas pessoas que assim compactuariam para o engrandecimento do

sistema educacional brasileiro.

Dessa forma, o questionario aplicado pretendeu ouvir as opinides e sugestbes de
como poderia haver melhora nos resultados da pratica do estagio, isto fica salientado por

A-1, A-3, A-6 e A-11, que estao transcritos a seguir :

Profissionais precisam aprender a aprender. A equipe escolar precisa se
aperfeicoar para obter melhores resultados e conhecimentos. Acredito que
poderiam nos recepcionar melhor, pois s6 de saber que somos estagiarios

ficam todos assustados, e acabam se fechando diante de nos (A-1).

Que os professores tenham maior seguranga em seu trabalho, que conversem
mais com o0s estagiarios, questionando suas dificuldades. Trocando ideias de

suas praticas, com as teorias dos estagiarios. Enxerga-lo como um aprendiz e



nao [como] um vigia (A-3).

Primeiro, enxergar o aluno estagiario como aprendiz, e que a escola,
tranquilizasse o professor em relagdo a isso (relembrando a funcdo do
estagiario) Que o curso de graduacdo tivesse mais relacdo entre teoria e
pratica, uma vez que muitos dos alunos ndo vivenciam a pratica, e tém

somente o estagio para essa vivéncia (A-6).

Acredito que se as escolas vissem 0 estagiario como um auxiliar pedagaogico,
ou como um professor pesquisador, dando uma maior importancia a esse tipo
de atividade académica, os professores, com o tempo, ficariam mais flexiveis
(A-11).

Os estudantes consideram a postura dos professores em manter distancia durante
o periodo da realizacao dos estagios e 0 ndo reconhecimento de sua presenca dentro da

sala de aula como o principal elemento dificultador no processo de formacao.

Apesar de todas as dificuldades, a figura do professor permanece muito valorizada

pelas estudantes, com alguns critérios que merecem atencao:

- Falta de motivacéo na profissao;

-sentimento de desvalorizagao profissional, auto-estima baixa;

-formador de opinides;

-mediador e orientador;

Percebe-se a existéncia de uma dicotomia entre a teoria e a pratica, embora o
sistema educacional defenda que tal ndo ocorra, porém esta € facilmente detectavel. A
opinido arrolada pelo questionario demonstra a frequéncia com que acontece, conforme

se destacam nas posi¢cdes assumidas pelos estudantes entrevistados, exemplificando-se



com as frases citadas pelos alunos A-3, A-4, A-10, transcritas a seguir:

Ainda existe um longo caminho a ser percorrido, mas, muitos professores ainda
lutam contra mudancgas, sSao poucos que procuram capacitacao profissional e
acabam usando ainda uma pratica ultrapassada o qual acredito ser a maior

dificuldade, pois os materiais Sdo novos e a pratica ndo condiz a eles (A-3).

Totalmente oposto. De fato o estudo ja nos embasa para que possamos fazer a
diferenca, como professor. No estagio € nitido que o professor ndo prepara
aula, eles acabam inventando o que passar para seus alunos no momento em

que chegam a sala (A-4).

Através do estagio, foi possivel notar que a pratica pedagobgica de alguns
professores ndo esta de acordo com a teoria, pois as atividades ndo eram bem
explanadas, poucos tinham paciéncia para explicar o conteudo aos educandos,
as aulas eram planejadas com base somente no livro didatico e nao

apresentavam satisfacdo em realizar o trabalho (A-10)

O texto da LDB 9.394/96 evidencia a obrigatoriedade do estagio para os
profissionais da educacéo e compreende desde as atividades de elaboracdo da proposta

pedagdgica da escola até a elaboracdo e o cumprimento dos planos de trabalho.

Fiorentini e Castro (2003, p. 152) destacam que a préatica de ensino e o estagio
supervisionado configuram-se momentos fundamentais de formacdo e de
desenvolvimento profissional do professor, constituindo-se de instancias complexas que
mobilizam e colocam em crise 0s saberes, as crencas, as concepcdes e os fazeres do
iniciante que foram apreendidos em anos de escolarizacdo e de ambientagcdo com esse

campo de trabalho.

Os alunos entrevistados tém uma posicdo que corrobora estas afirmacoes

transcritas e identificados por A-1, A-8, A-9 e A-12, conforme se segue:

Contribuiu para que eu desenvolvesse ainda mais 0s meus conhecimentos e



gue como educadora eu possa diferenciar as minhas formas de ensino e

também possa fazer dessas experiéncias uma transformacao continua (A-1).

Sim, pois tudo que n&o quero ser, como professor. Pude notar a importancia de
se construir a pratica pedagdgica, juntamente com nossos alunos, pois facilita e
enriguece nosso trabalho e cumprir esses objetivos, conseguindo proporcionar

uma educacéo de qualidade a todos (A-8).

Com o estagio pude aprender com todos e transmitir também tudo que sei, foi
uma Otima experiéncia, e pude observar que existem varios métodos de

ensino, creio que farei melhor para oferecer um ensino de qualidade (A-9).

Com certeza, a maior contribuicdo é que eu mais do que nunca vou atuar
nessa area diferente do que eu pude ver, porque da do ver as criangas que nao
sabem ler nem escrever sendo deixados para tras, por isso que é bem verdade
nessa area s atua quem gosta mesmo se ndo gostar nossa, quantas criangas

irdo ficar para tras (A-12)

A realizacdo do estagio curricular ndo tem carater facultativo, explicitado no texto
da LDBEN-9.394/96, h4 a obrigatoriedade de se realizar uma carga horaria minima da
pratica do ensino, incluindo a parte de gestdo educacional, relevantes para a formacéo
docente. Corroborando esta afirmacao, Marcelo (1998, p. 55) esclarece que: “Os estagios

representam uma ocasiao privilegiada para investigar o processo de aprender a ensinar.”

ApOs a pesquisa realizada com as estudantes do curso de graduacdo em
Pedagogia — EaD - Uniararas, comprovamos que todas acreditam e confirmam a
importancia do estagio curricular para a sua formacdo. Nesse contexto, o estagio torna-
se, portanto, um espaco de aproximacdo, de confronto e de investigagcdo da cultura
escolar, além de incorporar o exercicio de aprendizagem e de posicionamento diante da

profissdo docente, com a apresentacéo da realidade.

Com o estagio, podemos observar o que acontece em sala de aula e também

que é um tanto restrito, pois encontramos muitas dificuldades. Dando e
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impressao que somos intrusos que vieram para atrapalhar o bom andamento
da escola e das aulas, dando-nos poucas oportunidades até de mostrar o

nosso trabalho (A-5).

N&o, pois entdo ndo serd um curso de formacao. A teoria te orienta, mas néo te
da formacé&o na pratica. Nao somente no caso da Pedagogia, qualquer curso de
formacéao, o estagio na area correspondente é essencial. Ja imaginou o médico
sem residéncia médica? Através do estagio enxerguei outras realidades e senti
vontade de dar aula no Ensino Fundamental, o qual pretendo realizar ao

término da faculdade (A-6).

Creio que o0 estagio € um complemento do curso, e que deve acrescentar
conhecimentos ao professor, acredito que sem ele o curso fica vazio, sem nos
dar uma nocdo da realidade do que iremos enfrentar e como proceder em

certas situagdes em sala de aula (A-9).

Imagino que sem o estagio os profissionais vao fantasiar muito pensando que
todas as escolas e educadores sdo maravilhosos, e que tudo € lindo, mas atras
de algumas escolas e de alguns professores existem a falta de interesse, falta
de companheirismo de ambas as partes. Entre tantas coisas que eu imaginava
na teoria, na pratica pude ver outra, o estagio valeu para eu poder conhecer a
realidade do “Mundo Escolar” (A-12).
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CONSIDERACOES

“Por isso é que, na formacdo permanente dos professores, o momento fundamental é o da
reflex&o critica sobre a prética. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se

pode melhorara a préxima prética.”( Paulo Freire)

Como referido no inicio do presente estudo, a construcao desta pesquisa foi em
virtude de minha prética profissional e, também, gracas ao trabalho desenvolvido no
curso de Pedagogia EaD da Uniararas. Onde tive a oportunidade de atuar como tutora
responsavel, entre outras fungdes, como, por exemplo, 0 acompanhamento da efetivacéao
do Estagio Curricular. Na tutoria, desenvolvia tarefas desde as orientacbes e
planejamento, o preenchimento burocrético das fichas de estégio, relatorios, as questdes

pedagogicas entre a didatica e a pratica.

Compreender como o Estagio Curricular vem sendo assumido pelos estudantes da
graduacdo e professores titulares das escolas nas quais os estagios realizam-se foi o
objetivo desta pesquisa. A busca de significados no contexto curricular, principalmente na
formacdo de professores, para que se constituam questbes entre teoria e pratica
pedagogica, exercida pelos professores, nas escolas publicas ou particulares, onde o0s

futuros professores atuarao.

Nao obstante toda a complexidade que envolve a realizagdo do estagio curricular,
em todas as ocorréncias existem pontos positivos e negativos, na maneira pela qual ele
estda estruturado dentro das instituicbes escolares, responsaveis pela formacdo dos
professores, e nas Instituicbes de Ensino, que recebem o estagiario. Parte do insucesso
do estagio, decorre da postura assumida pelas instituicdes de ensino onde o estagio
ocorre. O estudante da graduacéo € recebido na escola em que vai estagiar como um
“fiscal”, tanto pelo gestor da instituicdo, como pelos professores, “aquele que vai fiscalizar
avaliar e questionar as praticas educativas”. Por outro lado, as escolas ndo lhes
conferem nenhum tipo de apoio ou liberdade de acdo e de manifestacdo frente aos
problemas identificados durante as aulas, os estagiarios assumem uma postura passiva
em face de todos os desacertos que conseguem identificar no dia-a-dia da escola, sejam

eles pedagdgicos ou administrativos.



O estagio €, sem duvida, um espaco destinado a aprendizagem. Muitos estudantes
reiteram sua contribuicdo efetiva para aprendizagem, realcam, inclusive, a necessidade
de um espaco sistematizado para as orientacdes e planejamento onde se retomam as

atividades relacionadas a observacéo e participacdo para analise e reflexao.

Evidentemente que a vivéncia pratica encarregou-se de levar aos estagiarios o
conhecimento que lhes garantiu tomar uma posi¢cao critica a respeito de tudo que foi
vivido naquele periodo, e que ir4 conduzir sua postura profissional de forma pedagdgica
adequada. Neste contexto depreende-se dos trechos das entrevistas 0 quanto
“consideram importante terem a chance de vivenciar o ambiente de sala de aula, antes de

atuarem definitivamente como educadores.”.

“E através do estagio que os alunos tém a chance de ter contato com
professores experientes, e de aprender com a prética diaria, realizada em sala

de aula.”

O estagio ndo deve atuar como uma atividade de aplicacdo dissociada da pratica,
uma vez que constatado pela entrevista com as estudantes que, apesar das vicissitudes
ocorridas, todas foram unanimes ao afirmarem que esta experiéncia foi extremamente

importante para sua formacao académica e profissional.

O espaco reservado ao estagio curricular dentro das instituicdes de ensino, poderia
ser de reflexdo da acdo docente e contextualizacdo das formas de transmisséo,
reproducéo e producdo do conhecimento, dentro dos cursos de formacéo e fora deste.

Um espaco investigativo, dindmico e também articulador da aprendizagem.

Partindo dessas consideracfes, infere-se que o estdgio curricular € um dos
componentes obrigatérios no curso de graduacdo em Pedagogia, que cumpre o0 seu
papel de construcdo de aprendizagens, a partir da aproximacéo da pratica pedagodgica,

com a real articulagcdo entre a teoria e a pratica como exercicio de agéo-reflexdo- agéo.

E nesse sentido que reinsisto em que formar é muito mais do que puramente treinar o educando

no desempenho de destrezas. (Paulo Freire.)



A educacdo a distancia, ndo €é mais uma miragem, uma vitima ou vild da
histéria da educacdo brasileira, pois € uma realidade que vem crescendo
consideravelmente, desafiando as instituicbes, educadores, educandos nos

diversos padrbes da educacéo tradicional.

E preciso ainda pensar em um projeto de estagio que aproxime os futuros
professores e as instituicbes de ensino que os recebem, acompanhar e orientar
para acabar com essa concorréncia sem sentido, pois ambos deveriam estar
embuidos, com a eficiéncia da aprendizagem dos alunos, trabalhar aprendendo
nao podem ser atividades separadas durante o estagio curricular. Exercitando
continuamente a cooperacao e a inteligéncia entre estagiarios e instituicdes de
ensino, para gerar propostas de ensino-aprendizagem inovadoras e criativas,
aproveitando a pratica cotidiana das instituicbes com a teoria que os futuros
professores trazem da universidade.Agucando os sentidos e a sensibilidade
para o0 que acontece nas salas de aula, exercitando assim, suas habilidades,
para serem profissionais criativos e criar oportunidades de aprendizagem

diferenciadas para 0s nosso alunos.

O que difere o estagio curricular, nos cursos de graduacdo presencial e Ead,
€ 0 acompanhamento e orientacdo de um professor supervisor de estagios nos
cursos presenciais, nos cursos Ead o tutor somente orienta, questdes
burocréticas, preenchimento de fichas e relatérios. Sem obrigatoriedade discute
alguns aspectos tedricos e praticos, com os alunos estagiarios. Nos cursos de
graduacdo a distancia, o acompanhamento do tutor nos estégios curriculares,
poderia ter uma inovacdo, mais para tal h4 necessidade de mudancas no

pensamento pedagogico e curriculares das instituicdes universitarias.

O que nado podemos deixar € a riqueza da experiéncia pedagogica, entre teoria
e pratica, de lado, e perder a oportunidade de formar professores criativos e
reflexivos diante da realidade educacional brasileira, independente da sua

graduacéo ser presencial ou EaD.

Ha dificuldades especificas do fazer a historia presente, nem por isso ela

deverd ser esquecida ou abolida, pois segundo Hobsbawn, os enganos e



acertos devem ser o ponto de partida de nossas reflexdes sobre a histéria do

Nosso tempo.

Todos nés precisamos nos adaptar a realidade, mesmo quem hoje néo pratica
educacdo a distancia. Em qualquer cidade civilizada do mundo os espacos
estdo surgindo para as pessoas aprenderem, se encontrarem, trabalharem,
fazerem reunides, acessarem aulas e se comunicarem com quem esta distante

e ao mesmo tempo perto, diante da tecnologias mais avancas.

Finalmente é preciso estar atento a esse movimento social, e ter consciéncia
dessas mudancas e conseguir inovar e visualizar os cenarios para o futuro da
educacdo, de maneira que possa se preparar e mesmo Se antecipar ao que
pode ocorrer, e que afetara diretamente todas as atividades sociais e

educacionais.
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