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A educagdo ¢é o ponto em que decidimos se amamos o mundo o bastante para assumirmos a
responsabilidade por ele e, com tal gesto, salvd-lo da ruina que seria inevitdvel ndo fosse a
renovagdo e a vinda dos novos e jovens. A educagdo é, também, onde decidimos se amamos
nossas criangas o bastante para ndo expulsd-las de nosso mundo e abandond-las a seus
proprios recursos, e tampouco arrancar de suas mdos a oportunidade de empreender alguma
coisa nova e imprevista para nos, preparando-as, em vez disso, com antecedéncia par a tarefa
de renovar um mundo comum.

Hanna Arendt, 1997, p. 247.



RESUMO

Este trabalho discute a formacdo da juventude na sociedade contemporanea no
ambito da educacao escolar de nivel médio. Busca-se compreender a realidade do
Ensino Médio publico paulistano e as expectativas juvenis em relacdo a escola
visando identificar as dificuldades que ocorrem no processo de escolarizacdo dos
jovens. Sdo analisados documentos oficiais, estatisticas, estudos anteriores e as
préoprias percepcdes dos estudantes de uma escola estadual de Ensino Médio. Com
base no conceito de formacdo proposto por Adorno (1995), concluimos que a
formacdo da juventude contemporénea vem sendo socioculturalmente estreitada,
condicionada a espacos e circunstancias limitantes. E também que os jovens
consideram a formacao promovida atualmente pela escola como inadequada e sem
sentido e em tal conjuntura desenvolvem estratégias de adaptacdo e

autopreservacgao.

Palavras-chave: Politicas em Educacédo; Formacao. Jovens; Ensino Médio; Histéria
Oral.



ABSTRACT

This work argues the formation of youth in the society contemporary in the scope of
the pertaining to school education of average level. One searchs to understand the
reality of Medium Teaching paulistano public and expectations of the youngs in
relation to the school being aimed at to identify the difficulties that occur in the
process of schooling of the young. They are analyzed official documents, statistics,
previous studies and the proper perceptions of the students of a state school on
Medium Teaching. On the basis of the concept of formation considered for Adorno
(1995), we conclude that the formation of youth contemporary comes being social
and culturally narrowed, conditioned the spaces and circumstances that it imposes
limits. And also that the young considers the formation promoted currently for
meaningless the school as inadequate and in such conjuncture develops strategies

of adaptation and auto-preservation.

Words-key: Politics in Education; Formation; Young. Medium Teaching; Verbal
History.
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INTRODUCAO

Ao mesmo tempo em que o discurso educacional se debruca sobre a
necessidade da educacdo ser inclusiva e democratica e de contribuir para a
autonomia e emancipacdo dos alunos, pode-se constatar, na experiéncia como
docente, que as condi¢des concretas ndo permitem que os pressupostos defendidos
nas politicas educacionais se efetivem, portanto esse mesmo discurso se torna vazio
diante da realidade do cotidiano escolar. Frente a essas dificuldades me deparei
com a necessidade de interromper temporariamente meu trabalho docente e refletir
sobre as contradicbes que permeiam o mundo educacional por meio de uma
pesquisa que investigasse a realidade escolar e as expectativas juvenis, no Ensino
Médio.

Tal como é observado por Oliveira (2007), a dialética do sistema educacional
publico brasileiro é bastante complexa, ja que, enquanto promove 0 acesso a
educacado, possibilitando ingresso e permanéncia de parcelas historicamente
excluidas do sistema de ensino, possui em seu cerne 0S mecanismos de
diferenciacdo social e exclusdo, substituindo critérios quantitativos por critérios
qualitativos, visto que se d& por resolvida a questdo do acesso a educacédo escolar e
pouco se tem alcancado no que se refere a qualidade da educacéo que esta sendo
oferecida no setor publico. Desde a década de 1990, vem ocorrendo a extensdo da
oferta de vagas no Ensino Médio Regular publico. Dai surgiu o problema central
desta pesquisa: Como ocorre a formacéo dos jovens no Ensino Médio? Quais as

condicdes da escolarizagdo desses jovens que cursam o Ensino Médio atualmente?

A escolha do presente tema é fruto da percepcao das dificuldades que vém
ocorrendo na escolarizacdo dos jovens, pois concebemos que a formacéo escolar
nao € meramente conteudista, mas sim cultural, interagindo com a forma de ser,
pensar e agir do individuo. Consideramos que o aluno é portador de uma
subjetividade e, por isso, devem ser vislumbradas suas particularidades.
Entendemos que a escola desenvolve suas praticas numa relacéo entre o individuo

e a sociedade e que, desse modo, as dificuldades de ingresso, permanéncia e
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conclusdao do Ensino Médio ndo devem ser apenas atribuidas a cada aluno

individualmente, mas analisada como producao social.

Segundo Constanzi (2009, p. 13) em 2006, dos jovens de 15 a 24 anos, 12%
possuiam de 0 a 4 anos de estudo e 35% possuiam de 9 a 11 anos de estudo; ja
entre as pessoas com 25 anos ou mais, 41% possuiam de 0 a 4 anos de estudo e
apenas 24% possuiam de 9 a 11 anos de estudo. Estes dados permitem inferir que
houve um avanco no nivel educacional da populacdo brasileira, pois demonstram
que a populacdo jovem avancou ha meédia de anos de escolarizagdo. Entretanto,
conforme o mesmo autor (2009, p. 17), dos jovens de 15 a 17 anos 17,9% estavam
fora da escola, 82,2% frequentavam a escola, 0,1% frequentavam alfabetizacdo de
jovens e adultos, 33,9% frequentavam o Ensino Fundamental, 47,7% o Ensino
Médio e 0,4% o Ensino Superior.

Apesar do avanco do nivel educacional dos brasileiros, relativo aos anos de
escolarizacdo, além de haver muitos jovens de 15 a 17 anos fora da escola, €
significativo o indice de defasagem escolar de 34% nesta faixa etaria - somando os
jovens de 15 a 17 anos matriculados na alfabetizacdo de jovens e adultos e no
Ensino Fundamental. Segundo pesquisa coordenada por Neri (2009, p. 35) com
base na Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio - PNAD - 2006 sobre a evasao
escolar até os 17 anos de idade, enquanto 10,9% das razfes atribuidas a evasao
escolar estdo relacionadas a deficiéncia de oferta, 67,4% das razfes estdo
associadas a falta de demanda. Os dados apresentados acima denotam a
necessidade de investigar como vem ocorrendo a escolarizacédo dos jovens de 15 a

17 anos.

Esta pesquisa tem por objeto o processo de escolarizacao dos jovens de 15 a
17 anos do Ensino Médio Regular publico estadual paulistano, de uma escola da
periferia urbana. Considerando as particularidades do objeto de pesquisa, foi
adotado como referencial teérico a Teoria Critica, a luz dos estudos de Theodor
Wiesengrund Adorno e Max Horkheimer, da primeira geracdo da Escola de
Frankfurt, pois esses autores desenvolveram teorias sobre as questdes da formacéao
e da cultura na sociedade contemporanea, ambas centrais na andlise do presente

objeto.
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A dissertacao é estruturada em trés capitulos. O primeiro visa situar o objeto
no espaco e no tempo, ou seja, identificar as condi¢cbes sociais e historicas em que
vem ocorrendo a escolarizacdo dos jovens. JA o segundo capitulo tem carater
predominantemente conceitual, destinando-se a discussao tedrica do conceito de
formacao, conforme Adorno e Horkheimer. E o terceiro capitulo se constitui na
descricdo da pesquisa empirica e na andlise das informacdes obtidas em campo a

luz do referencial tedrico.

A ordenacdo dos capitulos foi pensada a partir de um cronograma de
trabalho, definido no inicio da pesquisa. Decidimos primeiro nos familiarizarmos com
0 objeto. Para tanto, levantamos os dados estatisticos sobre os jovens e 0 Ensino
Médio, realizamos um levantamento dos estudos sobre o tema e também
verificamos como se configurou o Ensino Médio publico brasileiro. Com base nesses
dados preliminares, buscamos um referencial tedrico e metodolégico que nos
permitisse analisar e compreender melhor o nosso objeto e também definimos qual

seria a metodologia empregada na pesquisa de campo.

Apoés o levantamento dos dados preliminares, procedemos a apropriacdo dos
conceitos necessarios a reflexdo e compreensao da formacdo da juventude na
sociedade contemporanea. Dai, elaboramos o roteiro da pesquisa de campo. N&o
obstante, a sistematizacdo das etapas da pesquisa, do primeiro ao ultimo capitulo,
todo o texto foi redigido fundamentado na Teoria Critica da Sociedade, que €

referencial tedrico deste trabalho.

A decisdo de colocarmos a discussao conceitual no segundo capitulo esta
associada ao proposito de elucidar que ndo pretendemos em nenhum momento
conformar o objeto a uma teoria definida a priori, mas que apoés identificarmos as
demandas do nosso objeto, buscamos numa teoria, 0os elementos conceituais que
nos ajudassem a compreendé-lo. Depois fazemos o exercicio de andlise das
informacfes obtidas em campo a luz do referencial tedrico. Por fim, buscamos
retomar os principais aspectos discutidos ao longo do trabalho e verificar o alcance

dos objetivos e hip6teses aventados inicialmente.
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CAPITULO |

OS JOVENS E O ENSINO MEDIO NA SOCIEDADE CONTEMPORANEA

Neste capitulo busca-se descrever a conjuntura em que vem ocorrendo a
escolarizagdo dos jovens no Ensino Médio, a fim de identificar o papel que a escola
tem cumprido na vida dos jovens de 15 a 17 anos. A hipétese inicial € de que a
escolarizacdo média ndo esta atendendo as expectativas da juventude
contemporanea, porque a escola esta passando por uma crise que se inscreve
numa crise global da cultura e da moral. Nesse sentido, o objetivo é identificar as

circunstancias e dificuldades que vém ocorrendo na escolarizacao dos jovens.

Essa hipétese se fundamenta no argumento de Arendt (1997a) de que, no
século XX, o Ocidente é assolado por uma crise cultural e moral, pela perda da
autoridade e da tradicao, e que tal crise repercute também no ambito educacional,
por ser a escola destinada a formacéo das novas geracoes. Esta é “(...) a instituicdo
que interpomos entre o dominio privado do lar e o mundo com o fito de fazer com
que seja possivel a transi¢cdo, de alguma forma, da familia para o mundo” (Arendt,
1997a, p.238).

Inicialmente é discutida a relacdo entre escola e juventude, esmiugcando a
construcdo historica e social do conceito de juventude e da instituicdo escolar,
sobretudo de Ensino Médio e buscando compreender como esses dois fenbmenos

modernos estdo atrelados a fatores de ordem politica, econdmica e social.

Busca-se também verificar como tem sido tratado o tema da juventude e do
Ensino Médio no Brasil. Quais tém sido as abordagens, os avancos e os desafios
que permanecem em termos de pesquisa sobre o tema? Como tem sido tratado

esse publico pelas politicas publicas?
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No intuito de compreender a trajetéria da constituicdo da escolarizacdo béasica
de nivel médio brasileira, tracamos um histérico sobre o Ensino Médio no Brasil. E
visando identificar em que circunstancias ocorre a escolarizacdo dos jovens no
Ensino Médio, tracamos também um diagnostico do Ensino Médio publico estadual

na capital paulista, neste inicio de século XXI.

1. MODERNIDADE, ESCOLA E JUVENTUDE

Ainda que existam pontos de congruéncia geracional entre os jovens de todo
0 mundo que permitem a consideracdo da categoria juventude, deve-se considerar
gue os jovens vivem condi¢des diferentes e desiguais, em funcdo das desigualdades
socioeconémicas e do paradigma de preconceito e discriminacdo inerente a
sociedade contemporanea e que determina desigualmente o0 acesso as
oportunidades nas mais diferentes &reas. Nesse cenério, Castro (2009, p. 31)
enfatiza que se consagrou o termo juventudes para designar que: “(...) a despeito
de constituirem um grupo etario que partilha varias experiéncias comuns, subsiste
uma pluralidade de situacdes que confere diversidade as demandas e necessidades

dos jovens”.

Segundo Freitas (2005), embora existam diversos pontos de partida para a
definicdo de juventude tais como: faixa etaria, periodo de vida, contingente
populacional, categoria social, geracdo etc., h4 uma correspondéncia entre
juventude e faixa de idade porque todos os critérios sao perpassados pela dimensao
de fase de ciclo vital entre a infancia e a maturidade. Portanto, a autora considera
razoavel a nocdo de fase de ciclo vital para designar individuos que partilham
experiéncias e condicionantes em funcdo do contexto histérico compondo uma

geracao e que sejam socialmente visiveis e atores enquanto categoria.

Parra Freitas (2005) na concepcéo ocidental moderna, a juventude se inicia
com as alteracdes fisicas da puberdade, simultaneas as transformacdes intelectuais

e emocionais e se conclui com a inser¢ao no mundo adulto. A autora afirma que na
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concepcao classica da sociologia, tal inser¢cao implica: concluir os estudos, viver do
proprio trabalho, estabelecer residéncia propria, casar e ter filhos. Estes cinco
condicionantes implicam a aptiddo para a producédo e reproducdo da vida e da
sociedade, portanto escola é uma dimensdo importante da vida dos jovens,
profundamente implicada com a producéo e reproducao da vida e da sociedade pela
transmissdo dos conhecimentos e valores culturais historicamente construidos e
também por ser, em muitos casos, requisito para insercao profissional. Mas na
sociedade contemporanea o ritmo de tais eventos tem sido bastante diversificado,
variando conforme o contexto historicossocial e as proprias trajetorias individuais.
Ndo ha linearidade, de modo que tais nocdes se tornaram insuficientes para

caracterizar o fim da juventude.

Freitas (2005) afirma que € comum o emprego dos termos adolescéncia e
juventude como sindnimos, mas para uma adequada exploracdo desses temas €
necessaria a distincdo entre os conceitos. Davila Leon (2005) explica que,
cientificamente foi atribuida a psicologia a responsabilidade analitica da
adolescéncia na perspectiva do sujeito em particular. E que foi atribuida as demais
disciplinas sociais e humanas a analise da juventude enquanto categoria. De acordo
com Freitas (2005) no Brasil vigora esta divisdo conceitual, na area da psicologia
tem sido empregado o termo adolescéncia para designar esta fase da vida, ja nas
areas da sociologia, demografia e historia que promovem analises sociais, tem sido
empregado o termo juventude referindo-se a categoria social, como segmento

populacional, geracdo no contexto historico ou atores no espaco publico.

Ainda de acordo com Davila Leon (2005), a classificacdo etaria ndo é
suficiente para analisar a adolescéncia e a juventude e nao deve ser utilizada para
homogeneizar os sujeitos destas categorias, mas é necessaria para fazer algumas
consideracdes enquanto dimensdo soOcio demografica, conforme os contextos
sociais e finalidades. Nesse sentido, o autor argumenta que se tem designado como
adolescéncia a faixa etaria dos 12 aos 18 anos e como juventude a faixa entre 15 e
29 anos, ocorrendo ainda nesta segunda categoria a divisdo em trés subgrupos: de
15 a 19 anos; de 20 a 24 anos e de 25 a 29 anos, podendo ainda, haver, conforme o

contexto, variacfes para cima ou para baixo, entre os 12 e os 35 anos de idade.
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Atualmente, no Brasil é vigente esta concepcao de adolescéncia como o
periodo de 12 aos 18 anos e juventude como o periodo dos 15 aos 29 anos. Ai
persiste uma ambiguidade acerca da condicdo daqueles que tém entre 15 e 18
anos. Afinal sdo adolescentes ou jovens? Essa questdo ainda serd amplamente
discutida nos seminarios, assembleias, enfim em todos os espacos que abordam
esse tema. Como, nesta dissertacdo, o publico pesquisado sao os estudantes do
Ensino Médio, que se estiverem matriculados no nivel de ensino previsto na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo, devem ter entre 15 e 17 anos’, fica estabelecido

gue para efeitos de clareza nesse trabalho eles serdo denominados jovens.

Em funcdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), o termo
adolescéncia é preponderante nas areas que tem por foco a questdo dos direitos e
politicas sociais, por exemplo, o ambito juridico e da assisténcia social. A partir de
meados dos anos 1990, o tema da juventude comecou a ganhar visibilidade em
funcdo da expansdo do Ensino Médio e das dificuldades de insercédo e integracéo

social dos jovens, decorrentes principalmente do desemprego.

E nesse sentido que o tema da juventude, para além da adolescéncia, se
coloca como um novo problema politico no pais, demandando novos
diagndsticos e respostas no plano das politicas. Desse modo, por um lado,
se amplia a nocdo de juventude e, por outro, surgem possibilidades de
distinguir diferentes segmentos nesta categoria ampliada, que podem
também obedecer a distintos tipos de recorte. (FREITAS, 2005, p. 8)

Tem-se empregado diferentes conceitos para abordar os jovens, portanto,
faz-se necessério explicitar a conceituacdo que serd utilizada nesta dissertacdo. O
conceito juventude, no singular, sera empregado para se referir aos jovens como
uma categoria social. O termo juventudes, no plural alude as diferencas dos grupos
juvenis. Ja o termo jovens fara referéncia as particularidades dos jovens enquanto

sujeitos portadores de direitos e de uma subjetividade.

A juventude tem sido abordada como grupo etario, fase de transicdo da

infancia para a fase adulta, fase de instabilidade emocional, grupo homogéneo sob a

' No inciso | do artigo 87, a LDB atribui ao Distrito Federal, a cada Estado e Municipio e,
supletivamente, a Unido, a responsabilidade de matricular todos os educandos a partir dos seis anos
de idade no Ensino Fundamental. Considerando-se que a época da elaboracdo da LDB o Ensino
Médio ainda nado era obrigatodrio, a idade adequada para cursar o Ensino Médio ndo é mencionada,
mas levando em conta que o Ensino Médio é subsequente ao ensino fundamental, que se destina
aos educandos de 6 a 14 anos, depreende-se que o Ensino Médio destina-se aos educandos de 15 a
17 anos.
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condicdo de aluno. Neste trabalho sera adotada a nogdo desenvolvida por Groppo
(2000) sobre a juventude, serd, portanto, considerada como categoria social
heterogénea, historicamente construida e portadora de especificidades com relagéo
a identidade, valores e comportamentos, origem e contexto histérico social, pois ndo
se limita a critérios etarios, naturais e objetivos, tem suas préprias formas e

conteudos e influencia potencialmente a sociedade contemporanea.

A juventude como categoria social ndo apenas passou por varias
metamorfoses na histéria da modernidade. Também é uma representacéo e
uma situacdo social simbolizada e vivida com muita diversidade na
realidade cotidiana, devido a sua combinacdo com outras situacfes sociais
— como a de classe ou estrato social - e devido também as diferencas
culturais, nacionais e de localidade, bem como as distingGes de etnia e de
género. (Groppo, 2000 p.15)

Muitos partidos politicos, movimentos sociais e organizacdes nao
governamentais tém empunhado a bandeira da juventude, mas, na maioria das
vezes, a juventude é abordada na perspectiva do retorno que pode trazer para a
sociedade brasileira. Sao elaborados diversos programas e acdes, mas
pouquissimas vezes se toma por ponto de partida, as aspiracdes, expectativas e
demandas dos proprios jovens, de modo que os préprios jovens comecam a se
organizar em grupos, se colocam e ja ganham visibilidade. As iniciativas
direcionadas aos jovens e a sua formacéo devem considerar tanto as expectativas e
necessidades dos jovens quanto as demandas sociais, pois a manutencdo do
mundo depende das novas geracgdes.

A sociedade ndo define funcdes ou significados especificos para esta fase,
apesar de fazer uma série de imposicbes e cobrancas, inclusive referentes a
assuncao de responsabilidades e posturas. Desse modo, torna-se imprescindivel
estudar e buscar compreender esse publico. Neste capitulo sdo discutidas as

condicbes em que vem sendo tematizada e vivida a juventude.

Com o advento da idade moderna, da industrializacdo e da nova configuracéo
urbana, se estabeleceram novas relagbes e surgiram novas demandas sociais. A
producdo que era predominantemente rural passa a ser industrial e a populagéo,
que até entdo era, também na sua maioria, rural, migra para os centros urbanos
para trabalhar. Dai constituem-se 0os modernos centros urbanos e, em funcédo de
todas as transformacodes, surgem novas demandas como a incorporacédo da mao-de-

obra composta pela populacdo a industria. E parcelas da populacdo que até entdo
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eram socialmente invisiveis, como 0s jovens, passam a ser vistas e demandam

também insergdo social.

Nessa conjuntura, ocorreu o0 processo denominado por Groppo (2000) de
institucionalizac&o do curso da vida a partir da cronologizacéo etaria®. Tal processo
consiste em atribuir funcdes especificas para as pessoas conforme sua idade e criar
instituicdes responsaveis pela conformacéo das pessoas a essas funcdes. E nesse
sentido que Groppo situa a criagao da instituicdo escolar e da nogéo da existéncia
da categoria juventude, como criagées da modernidade.

Reconhecer a realidade sociocultural maltipla e complexa das juventudes
implica compreender a contraditoria relacdo deste fendbmeno com os fundamentos
da modernidade que estabeleceu as faixas etarias e a institucionalizacdo do curso
da vida, pois as juventudes constituem realidades sociais atuantes e contribuintes
para as transformagdes sociais, na medida em que ao receberem e absorverem os
conteudos culturais, os reelaboram e ressignificam, ao mesmo tempo, operando a
manutencdo e a transformacdo do mundo. As novas geracbes, a escola e a
sociedade estdo correlacionadas no que tange a transmissdo dos conhecimentos e
valores culturais historicamente construidos e a necessidade de manutencdo do

mundo, 0 que ocorre em meio a intensas transformacoes.

Groppo (2000) adota as nogdes de particularismo como padréo referente as
relac6es familiares e universalismo como padrao referente as relacées sociais mais
amplas, para afirmar que a sociedade moderna € universalista, pois nela os valores
morais, politicos e até a divisdo do trabalho ndo tém por base a familia, mas os
papéis ocupacionais, o poder politico, propriedades e riquezas, favorecendo a
formacdo de grupos etarios. A sociedade universalista impessoaliza as relacdes e
valoriza o ter em detrimento do ser, é a consolidacdo do capitalismo nas relacdes

sociais.

A escola é a instituicdo que foi criada para realizar a intermediacdo entre as
relagBes familiares e as rela¢des sociais mais amplas sendo, pois, responséavel pela

socializacdo das novas geracdes na ordem social vigente. Giovinazzo Jr. (2003)

2 Groppo (2000) emprega a expressao institucionalizacéo do curso da vida para descrever o processo
de criacao de instituicBes destinadas a preparacdo das pessoas, conforme a etapa cronoldgica, as
exigéncias da sociedade moderna.
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pontua que na passagem da infancia a fase adulta, o individuo passa da autoridade
da familia para a autoridade social. Em outras palavras, ocorre a passagem da
heteronomia familiar para a heteronomia social, porque a realidade social “(...) impde
a interiorizacdo de inUmeros compromissos; apesar de serem sempre impostos,
devem ser assumidos como sendo escolha do proprio individuo” (GIOVINAZZO JR.,
2003, p. 178).

Groppo (2000) afirma que na sociedade moderna a Psicologia cunhou a
concepgao de juventude como uma fase de instabilidades e vulnerabilidades e que
tal concepcao faz parte de um projeto mais amplo de cerceamento do individuo, o
que tem promovido a institucionalizacdo do curso de vida e a homogeneizacao
etaria, acarretando a naturalizacdo e objetivacdo etaria, como se as transformacgdes
biolbgica, psicoldgica e social fossem naturalmente dadas. Esta concepcao justifica
a vasta gama de intervencgdes sociais sobre a juventude. Atualmente, assistimos a
implantacdo das Politicas Publicas de Juventude (PPJ), estas podem constituir, em
vez de melhorias para a juventude, um instrumento para institucionalizacdo da

juventude.

Nas sociedades modernas 0s grupos etarios homogéneos de jovens, como a
escola, cumprem a funcdo de transicdo das relacdes familiares para o convivio
social mais amplo de orientacdo universalista. Porém, diferente das sociedades
primitivas e tradicionais, atualmente a complexidade social é tdo grande que 0s
grupos juvenis ndao conseguem definir as identidades nem assegurar a possibilidade
de participacdo plena em outras esferas sociais. Assim, surgem VAarios grupos
juvenis, ndo havendo uma homogeneidade juvenil. Groppo (2000) afirma que nas
sociedades modernas o0s jovens tém sido organizados em trés modalidades:
agéncias juvenis mantidas por adultos, sistema escolar educacional e grupos juvenis

espontaneos.

Numa sociedade desigual, cujos valores morais se baseiam em principios
materiais € no modo de producdo capitalista “é a falta de similaridade entre a
organizacao do trabalho e a organizacdo familiar o que faz com que caiba a escola
um papel central na transicdo da familia a producdo” (Fernandez-Enguita, 1989, p.
151). A constituicdo de instituicbes como a escola demonstra a institucionalizagéo do

curso da vida a partir da cronologizacdo. Diante da dificuldade de construcdo de
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funcdes sociais para o0s jovens, a escola surgiu como sistema institucionalizado para

consolidar a ordem estabelecida e moldar suas vidas.

Historicamente, na sociedade industrial a intervenc&o social sobre os jovens
tem se dado principalmente por meio da escola, com o controle do tempo e a
imposicdo da disciplina. No Brasil, isso também ocorre, embora o fenbmeno da
escolarizacdo de massa seja mais recente. A escola veio para corroborar a
institucionalizagédo do curso de vida, como local onde as diferencas individuais
sucumbem diante da homogeneizagédo da categoria de alunos. A institucionalizacéo
do curso de vida e a homogeneidade etaria correspondem as necessidades da
sociedade moderna, cujas estruturas se constroem independente de particularismos
e parentesco, pautadas numa legitimidade propria atrelada as relagbes sociais

universalistas:
A busca da coincidéncia entre idade social e natural pode ser vista como
uma resposta as necessidades das sociedades modernas que
estabeleceram um critério geral, objetivo e cientifico para aplicacédo
universalista do direito civil, criminal e eleitoral, para as a¢6es do Estado ou
de outras instituicbes disciplinares, para o estabelecimento de um mercado
de trabalho fundado no individuo livre e ndo mais na contratacédo de familia
etc. Tais acOes fazem parte dos processos de racionalizacdo das esferas da
vida social (...) tendem a minimizar os particularismos, diferenciacdes e
singularidades dos objetos, individuos e grupos submetidos a legitimidade

inerente a cada esfera de acdo social (economia, politica, direito, arte,
religido etc.). (GROPPO, 2000, p. 276-7)

Giovinazzo Jr. (2003, p. 68) argumenta que a escola, assim como outras
instituicdes, foi criada com o intuito de conformar os individuos a ordem social
fundada no trabalho assalariado, nas aglomeracbes urbanas e na economia
monetaria. Tal conformacdo implica submissdo aos interesses dominantes de
determinadas classes sociais que possuem propriedades e capital e,

consequentemente, também a divisdo da sociedade em classes.

Seguindo essa linha de raciocinio, a finalidade da escola seria a perpetuacéo
da ordem estabelecida e a resolugdo dos conflitos que possam contrariar 0s
interesses dominantes, de forma que a educacao escolar teria por finalidade, ndo a
autonomia e conscientizacdo politica dos individuos, mas a adaptacdo a ordem

social vigente.

Atualmente, através do Projeto de Emenda Constitucional 277/08 foi aprovada

a obrigatoriedade do Ensino Médio. H4 um amplo debate sobre o carater do Ensino
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Médio, sobre como alcancar sua universalizacdo, sobre como melhorar a qualidade
do ensino oferecido e sobre como torna-lo mais atrativo para os jovens, combatendo
os altos indices de evasdo. Dai surge a questdo: como ocorre 0 processo de
escolarizacdo dos jovens no Ensino Médio, quando a educacao escolar é gerida por
principios econémicos e politicos e ndo considera as expectativas e demandas dos
jovens de fornecer os conhecimentos que serao requeridos no mercado de trabalho?

A fim de buscar compreender como ocorre a escolarizacdo dos jovens no
Ensino Médio vamos verificar como a juventude e a escola tem sido tematizadas,

tanto na sociedade de modo geral, como no ambito académico.

2. JUVENTUDE E ESCOLA EM DEBATE

2.1 Tematizacdes da juventude na sociedade brasileira

Faz-se necesséaria a andlise das tematizagbes da juventude na sociedade
brasileira para que se possa compreender o posicionamento dos diferentes atores e
as acOes por eles empreendidas, porque uma vez explicitados os interesses em
jogo, pode-se analisar concretamente cada acdo. Muitas vezes, o discurso sobre as
acOes sao carregados de ideologia e divergem substancialmente dos objetivos

concretos que os desencadearam.

Segundo Abramo (2005) no Brasil, até a década de 1970, foi empregado na
academia e na arena politica o termo juventude, designando o0s jovens como
categoria problematizadora das continuidades e transformacdes sociais. Arraigada a
nocdo de juventude como periodo de preparacdo, sobretudo educacional, a
juventude era representada pelos estudantes do Ensino Médio e Superior.

Considerando-se o recente ingresso dos jovens das camadas populares no
Ensino Médio e Superior depreende-se que para as camadas média e alta se
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dirigiam as politicas educacionais e de formacdo geral, enquanto os jovens das
camadas populares tinham pouquissima visibilidade e, quando havia medidas
voltadas para esse publico, se referiam a algumas politicas de insercéo profissional
e, em maior proporcdo a medidas de prevencdo, punicdo ou resgate das situacdes

de exclusao.

Ja dos anos 1970 em diante a situacao foi se modificando. Os movimentos
estudantis tiveram forte participacdo politica no combate a ditadura militar, até se
enfraquecer durante o periodo de redemocratizacdo. Simultaneamente, como
consequéncia do crescimento urbano desordenado eclode a questdo dos meninos
de rua, como novo problema social. Dai surgiram inGmeras medidas de represséo e
violéncia contra os menores em situacao de exclusdo. Também surgiram diversos
atores como juristas, funcionarios publicos, militantes de movimentos sociais e
comunitarios em defesa dos direitos das criancas e adolescentes, reivindicando que

fossem tratados como sujeitos de direitos.

Essa mobilizacdo em prol das criancas e dos adolescentes 0s incluiu na pauta
da agenda publica, suscitando o desenvolvimento de politicas e também culminou
na promulgagédo da Lei n. 8069/1990 que instituiu o Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA). O ECA possibilitou um avanc¢o qualitativo — sobretudo no ambito
juridico — na condicdo das criancas e adolescentes conferindo-lhes a condicdo de

cidadaos de direitos.

Nesse cenario 0s jovens com mais de 18 anos permaneciam desassistidos
pelas politicas publicas. A partir dos anos 1990, os jovens emergem novamente
como tema social. Inicialmente pela preocupacéo com as dificuldades de insercéo e
participacdo social — decorrentes, sobretudo do desemprego — e “(...) pela falta de
perspectivas e de oportunidades para a construcdo de projetos de vida” (ABRAMO,
2005, p. 24).

Abramo (2005) destaca a importancia dos movimentos sociais na
reconstrucdo democratica do Brasil, porque expressaram as demandas de sujeitos
sociais marginalizadas politicamente, reivindicando a construcdo de espacos de
participacdo social e politica e contribuindo para o estabelecimento da Constituicao,
aprovada em 1988. Porém, a autora enfatiza que embora o0s jovens participassem

desses movimentos, ndo era defendido nenhum interesse especifico deles. A
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preocupagao dos movimentos sociais com relagdo aos jovens se resumia a

preocupacao com a formacao de novas liderancgas e continuidade geracional.

Abramo (2005) atribui a insipiéncia e a insuficiéncia das formulacdes da
nogao de jovens como sujeitos de direitos, bem como o retardo da insergédo das
demandas juvenis na pauta das politicas publicas ao descaso dos movimentos

sociais com a tematica “juventude”.

De acordo com a autora as demandas da juventude emergiram como
situagbes singulares e ganharam visibilidade por meio da atuacdo de diversos
grupos juvenis no ambito da cultura, do lazer, do cotidiano, da vida comunitaria e
estudantil, explicitando tensfes, contradi¢cdes, aspiracdes e reivindicacdes que vao
além da questdo do desemprego e da auséncia de perspectiva de futuro, abordando
questdes como as novas formas de exclusdo material e simbdlica, a utilizagdo do
espaco urbano para diversdo e expressao juvenil, a importancia da construcédo de
identidades pessoais e coletivas em meio a atual instabilidade sociocultural, a busca
de desenvolvimento de uma ética pessoal, mediante os impositivos do sucesso e

prazer etc.

Abramo (2005) argumenta que a atuacdo dos diferentes grupos juvenis gerou
processos de identificacdo de milhares de jovens que vivenciavam situacoes
semelhantes, mediante os conteudos vinculados pela midia. Tais grupos comegaram
a dialogar com outros movimentos e com o poder publico e vdo ampliando as
reivindicacdes e discussfes das questdes propriamente juvenis, denotando a nog¢ao
da existéncia de direitos da juventude e concorrendo para a formulacdo das Politicas
Publicas de Juventude - PPJ.

Paralelamente aos grupos juvenis, Abramo (2005) afirma que os tradicionais
atores jovens envolvidos na politica como os movimentos estudantis e as juventudes
partidarias incorporam a sua agenda relacionada a politica educacional a criacdo de
espacos de participacdo politica para os jovens e pressionam seus partidos para

incluirem o tema da juventude em seus programas.

Em tal cenario, diferentes atores, tanto da arena politica quanto da sociedade
civil ttm defendido a bandeira da juventude, difundindo a heterogeneidade e as

demandas juvenis, reivindicando Politicas Publicas de Juventude (PPJ) e buscando
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0 reconhecimento de que os jovens sao sujeitos de direitos. Essa ampla tematizacao

da juventude amplia a agenda publica para esse publico.

Por meio da Medida Proviséria n. 238 de 1° de fevereiro de 2005, foi instituida
a Politica Nacional de Juventude, como a primeira politica publica especialmente
voltada para os jovens, de modo que foi criado no ambito da Secretaria Geral da
Presidéncia da Republica (SGPR) a Secretaria Nacional da Juventude (SNJ), 6rgao
cuja funcéo é articular em escala nacional as politicas dirigidas aos jovens de 18 a
25 anos, desenvolvidas pelos diferentes ministérios; o Conselho Nacional da
Juventude (CONJUVE), 6rgéo consultivo e propositivo que visa articulacado entre o
poder publico e a sociedade civil e o Programa Nacional de Inclusdo do Jovem
(ProJovem) programa que atende jovens de 18 a 24 anos de idade, que nao
concluiram o Ensino Fundamental nem tém emprego com carteira de trabalho
assinada. Consiste num curso com duracdo de um ano que oferece um auxilio
financeiro aos jovens e que promove a conclusdo do Ensino Fundamental, uma

formacéo profissionalizante e o desenvolvimento de agdes comunitarias.

Castro (2009) salienta que, o status da criacdo de um espaco institucional n&o
assegura a superacado do carater setorial e fragmentado que historicamente
caracterizam as politicas publicas. O autor afirma ainda que, visando combater o
carater setorial das PPJ, o governo federal, que se desdobra em diversas
dimensdes, centralizou o tema da juventude na Presidéncia da Republica e ndo em
um ministério especifico, buscando estabelecer uma Politica Nacional de Juventude,
objetivando com isso a promocdao da integracdo e da transversalidade das politicas,

acoes e projetos.

No ano de 2009 foi lancado o Projeto Didlogos com o Ensino Médio, uma
parceria entre 0 Observatorio da Juventude, o Observatorio Jovem e a Secretaria de
Educacdo Bésica do MEC, com o objetivo de estabelecer didlogos entre as
tematicas do Ensino Médio e juventude a partir do levantamento, organizacao e
difusdo dos estudos que vém sendo realizados nessas areas, por meio do espaco
virtual criado, que se denomina Portal Ensino Médio em Dialogo

(www.emdialogo.uff.br).
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Recentemente, o portal Ensino Médio em Dialogo publicou os resultados de
uma pesquisa sobre o Ensino Médio, realizada no estado do Para em 2009. Foram
tecidas algumas consideracdes. A pesquisa concluiu que a escola constitui 0 Unico
espaco de aquisicdo de conhecimentos para muitos jovens e que a busca do Ensino
Médio pelos jovens esta associada para alguns a tentativa de ingresso no Ensino
Superior e para outros a insercdo profissional, de modo que se apresenta a
necessidade do Ensino Médio atender as diferentes demandas juvenis. Também
constatou que os jovens do Ensino Médio ndo tém uma consciéncia critica sobre a
realidade social, estando tal auséncia de consciéncia associada a formacgéo
promovida pela escola que ndo fornece perspectivas de futuro. Os pesquisadores
relatam que constataram um continuum nas posturas dos alunos referente aos
projetos de futuro, que consiste na elaboracdo de estratégias de sobrevivéncia. A

partir dessa constatagdo questionam se:

(...) a postura destes jovens na elaboracdo dos projetos de vida néo
expressaria uma nova forma de desigualdade social que se materializaria
no esgotamento das possibilidades de mobilidade social para grandes
parcelas da populacdo e novas formas de dominacdo” (DAYRELL e
CARRANO, 2010, p.125).

Iniciativas como o Projeto Dialogos com o Ensino Médio sdo de suma
importancia, pois permitem o didlogo entre as pesquisas realizadas, dados
estatisticos e, consequentemente o tracado de um diagndstico sobre o Ensino Médio
nas escolas brasileiras. Constituem, portanto, importante instrumento de

balizamento para as politicas publicas e melhoria do Ensino Médio.

Em julho de 2010, foi aprovada a Proposta de Emenda a Constituicdo 42/08,
conhecida como "PEC da Juventude" e promulgada pela Emenda Constitucional
65/10. Desse modo, foi alterado o titulo do capitulo VII do titulo VII da Constituicao
Federal: Da familia, da crianca, do adolescente e do idoso, que passou a incluir a
juventude. Até entdo a juventude sO era mencionada na constituicdo no art. 24, XV,
o qual atribui & Unido, aos estados e ao Distrito Federal legislar concorrentemente
sobre protecdo a infancia e a juventude.

Vale ressaltar que os jovens se mobilizaram pela aprovacédo dessa medida e
realizaram uma passeata virtual, enviando varias mensagens aos senadores pela
aprovacao da mesma. Os representantes da Unido Nacional dos Estudantes (UNE)

e da Uniao Brasileira dos Estudantes Secundaristas (UBES), bem como membros do
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CONJUVE acompanharam a votagdo no Senado. Tais iniciativas evidenciam a
conscientizacao e a participacao politica dos jovens brasileiros.

A PEC da Juventude pode concorrer para a consolidacdo das politicas
publicas para a juventude e melhorar a vida dos jovens brasileiros, dando-lhes
maiores garantias juridicas, pois torna os jovens sujeitos portadores de direitos civis
especificos. Mas em contrapartida, pode simplesmente institucionalizar a juventude,
engessando-a e mais uma vez negando a visibilidade das demandas, valores e

especificidades dos jovens.

Partindo da nocao de que os jovens sdo sujeitos de direitos, qual o papel dos
diferentes atores que vem trabalhando nessa frente? A grande caracteristica e talvez
uma possivel causa da baixa efetividade das iniciativas tomadas com relacdo aos
jovens é a fragmentacdo de tais medidas, a falta de didlogo entre os diferentes

atores.

A ocorréncia de espacos de discussao sobre juventude permite a reflexdo e o
debate sobre as novas demandas e fenbmenos que surgem, norteando ndo s6 o
encaminhamento das pesquisas como também as politicas publicas. Constituem,
portanto, possibilidades de avancar na pesquisa, no tratamento e na consolidagao
da categoria juventude.

Comparando as politicas publicas voltadas para a infancia com as PPJ,
tomando por base o reconhecimento dos sujeitos como portadores de direitos, com
a aprovacdo do ECA e do PEC da juventude respectivamente, pode-se supor que
caminhamos para o estabelecimento de parametros para integracéo das politicas e
calculo do orcamento para a juventude. Entretanto, Castro (2009) alerta que no caso
da infancia, as politicas séo voltadas para a familia e para a protecao, e isso facilita
a integracdo das diversas ac¢des e programas. Ja no caso da juventude, ocorre uma
tensdo entre protecdo social/participacdo — emancipacao/constituicio de uma nova
familia. Tal tensdo dificulta a caracterizacdo desse publico-alvo e o célculo do

or¢camento publico previstos para essa populacao.

Numa conjuntura, em que as trajetorias dos jovens se tornam cada vez mais
diversas e aleatdrias e em que os problemas que incidem especialmente sobre o0s
jovens sao problemas da propria estrutura social, sdo necessarias acbes nas

diversas dimensdes que envolvem os jovens, visando o atendimento das diversas
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demandas que vdo emergindo. Paralelamente a relevancia politica do
estabelecimento de uma agenda publica concernente a tematica da juventude,
persiste o0 desafio de ampliacdo dos estudos sobre juventude no ambito da
academia brasileira, com vistas a ampliacdo da concepcao hodierna de juventude,

da compreenséo da complexidade e heterogeneidade existente entre 0s jovens.

A tematica da juventude vem ganhando cada vez mais espa¢o na academia
brasileira e muitos pesquisadores brasileiros tém se dedicado a pesquisar o tema da
juventude sob diferentes enfoques e comecam a estabelecer uma agenda de
pesquisas sob a tematica. Entretanto, ha alguns pesquisadores que ja possuem uma
densa trajetéria de pesquisa sobre juventude e se tornaram referéncias para o0s
estudos dessa tematica, entre 0s quais estdo: Marialice Foracchi, Luis Antonio
Groppo, Marilia Sposito, Helena Abramo, Miriam Abramovay e Juarez Dayrell.

No Brasil, Marialice Foracchi é pioneira nos estudos sobre juventude.
Publicou varios livros sobre juventude, a sociedade brasileira e a educacdo. Em
1972, lancou um livro intitulado A juventude na sociedade moderna, em que realiza
uma abordagem sociolégica da tematica juventude. Foracchi, referenciada em Karl
Mannhein considera a juventude uma categoria social. A autora verificou que 0s
jovens eram marginalizados da estrutura social e dos centros do poder e que foram
0S jovens universitarios brasileiros que protagonizaram com radicalidade politica os

movimentos estudantis dos anos 1960.

Podemos considerar Luis Antonio Groppo um continuador do trabalho de
Foracchi, pois além de estudar a juventude sob a perspectiva sociolégica ele
também estuda os movimentos estudantis da década de 1960. Groppo é cientista
social. Desenvolve pesquisas nas areas de sociologia da educacéo, sociologia da
juventude, movimentos estudantis e educacao sécio-comunitaria. Tem varios livros e
artigos publicados sobre movimentos estudantis, educacdo soécio-comunitaria e
juventude, mas sua obra Juventude: Ensaios sobre Sociologia e Histéria das
Juventudes Modernas merece destaque porque faz uma andlise consistente da
construcdo da concepcao de juventude sob a perspectiva socioldgica.

O autor demonstra como a nogéo de juventude e instituicbes como a escola
foram criadas na época moderna, visando o atendimento das demandas sociais que

foram emergindo. O autor defende que tais criacbes fazem parte do processo o qual
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ele denomina de institucionalizagdo do curso da vida — conforme ja exposto
anteriormente. Atualmente, é professor do Programa de Mestrado em Educacédo do
Centro Universitario Salesiano de S&o Paulo e coordena a pesquisa Uma
interpretacdo sociolégica da Educacdo Socio-comunitaria na Regido Metropolitana
de Campinas/SP.

Marilia Sposito vem pesquisando sobre o tema Juventude desde a década de
1990, principalmente com relacdo a educacdo e inser¢do social. E professora de
Sociologia da Educacdo da Universidade de Sdo Paulo, onde tem orientado varios
trabalhos de mestrado e doutorado sobre a mesma tematica. Ja lancou dois
balangos sobre a produgéo académica brasileira sobre juventude e também é autora
de varios artigos. Marilia Sposito tornou-se referéncia nacional sobre o tema
juventude.

Helena Abramo é soci6loga e assessora da Comissdo de Juventude da
Céamara Municipal de Sao Paulo. Implantou e coordenou a area de juventude da
Organizagcdo Nao Governamental (ONG) Acédo Educativa entre 1995 e 1997. Foi
consultora do Projeto Juventude, elaborado pelo Instituto Cidadania e apresentado a
Presidéncia da Republica para embasar a Politica Nacional de Juventude. Participa
como professora convidada, desde 2005, do curso de especializacao Adolescéncia e
Juventude na sociedade contemporanea, no Instituto Sedes Sapientiae. Publicou
diversos artigos e ensaios na area da juventude. Atualmente, participa da
pesquisa Juventude e Integracdo Sul Americana: dialogos para a construcdo da
democracia regional (Instituto Brasileiro de Analises Sociais e Econémicas — IBASE
- e Instituto de Estudos, Formacéo e Assessoria em Politicas Sociais - POLIS) como
coordenadora da pesquisa referente ao Brasil.

Miriam Abramovay é socidloga e desenvolve pesquisas sobre juventude
principalmente relacionadas a educacéo e violéncia. Coordenou o Observatério de
Violéncia nas Escolas, bem como diversas pesquisas e avaliacées da UNESCO. Foi
consultora do UNICEF e do Banco Mundial. Atuou como conselheira do Conselho
Nacional da Juventude de 2005 a 2008. Publicou vérios livros e artigos sobre
juventude, educacdo, ciéncias sociais, e violéncia nas escolas. Atualmente, é
coordenadora da pesquisa Convivéncia escolar e violéncia nas escolas na Rede de
Informacdo Tecnoldgica Latino-Americana — Distrito Federal (RTTLA — DF) e
pesquisadora do Nucleo de Estudos e Pesquisas sobre Juventude, Identidades e
Cidadania da Universidade Catdlica de Salvador (NEPJI- UCSAL).
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Juarez Dayrell é cientista social, professor associado da Universidade Federal
de Minas Gerais (UFMG) e coordenador do Observatério da Juventude da UFMG.
Desenvolve pesquisa sobre juventude, educacéo e cultura. E autor dos capitulos
sobre Juventude e Escola dos dois balancos sobre a producdo académica brasileira
sobre juventude, organizados por Marilia Sposito. Atualmente, desenvolve a
pesquisa Dialogo com o Ensino Médio, que tem por objetivo levantar, sistematizar e
divulgar a producédo académica sobre juventude e Ensino Médio para subsidiar a
elaboracdo, implantacdo e monitoramento de politicas publicas para atendimento de
gualidade do publico jovem na escola. Também coordena a pesquisa A realidade do
Ensino Médio em Belo Horizonte, que visa a compreensdo da construcdo da

experiéncia da escolarizacéo dos jovens no Ensino Médio em Belo Horizonte.

2.2 TematizagOes da relagéo entre Juventude e Escola

O tema Juventude vem ganhando bastante visibilidade ao longo dos ultimos
anos, em decorréncia das intensas mudancas socioculturais que vém ocorrendo,
gue transformam substancialmente as relacdes entre os individuos e as instituicdes
e, que consequentemente impactam, sobretudo, a juventude. Na década de 1990,
ocorreu a expansao do Ensino Médio e cresce, a cada dia, ainda que lentamente, o
nivel de escolaridade da juventude brasileira, a revolugdo tecnoldgica é uma
constante, o mercado de trabalho esta cada vez mais escasso e as primeiras
politicas publicas para a juventude sdo bastante recentes. Desse modo, é relevante
refletir sobre a formacéao e insercdo social da juventude brasileira.

Para compreender como vem sendo abordada a escolarizagdo dos jovens no
Ensino Médio e a imagem que se vem construindo dos jovens brasileiros convém
analisar a producdo académica que vem se desenvolvendo nesta area, pois as
pesquisas que os discentes vém desenvolvendo sobre a tematica Juventude e
Escola, juntamente com os trabalhos dos pesquisadores ja consagrados concorrem
para a consolidacdo desse campo de estudo. Portanto, proceder-se-a a um

levantamento cronoldgico da producdo académica sobre Juventude e Escola.



31

A andlise dos trabalhos realizados no periodo de 1980 a 2006 foi realizada
partindo dos Estados da Arte sobre Juventude, organizados por Marilia Pontes
Sposito, nos quais o0s capitulos especificos sobre Juventude e Escola sao
organizados por Juarez Dayrell. O primeiro Estado da Arte abrange as pesquisas
realizadas entre os anos de 1980 e 1998, foi langcado em 2000 sob o titulo Estado do
conhecimento: Juventude e foi elaborado com base nos catalogos de teses em
Educacédo e no CD-ROM da Associacdo Nacional de Pos-Graduacgéo e Pesquisa em
Educacdo — ANPED.

Ja o segundo Estado da Arte, relne as pesquisas desenvolvidas no periodo
de 1999 a 2006, foi lancado em 2009 sob o titulo Estado da arte sobre juventude na
pés-graduacado brasileira: educacdo, ciéncias sociais e servigco social (1999-2006) e
teve por fonte de dados o banco de teses da Coordenacao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior — CAPES.

A grande diferenca entre os dois Estados da Arte foi 0 campo de abrangéncia
da investigacdo. Como é possivel perceber pelos proprios titulos, o primeiro buscou
somente pesquisas realizadas na area da Educacdo. JA& o segundo incorporou
Ciéncias Sociais e Servigo Social.

Sposito e a equipe que coordenou fizeram um levantamento de toda producéo
sobre juventude, agruparam as pesquisas por eixos tematicos, dai procederam a
sua analise e construiram um balanco muito bem organizado. Juventude e Escola é
um desses temas presentes nos dois Estados da Arte e constitui 0 objeto de analise

desta dissertacao.

J& com relacdo ao periodo 2007 a 2009, esta pesquisadora, utilizando como
fonte o banco de teses da CAPES (2010), realizou o levantamento das dissertacoes
e teses sobre Juventude e Escola especificamente, independente da area em que

foram realizados.
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2.2.1 Periodo 1980 - 1998

Dayrell (2000), tracando uma caracterizacao geral dos trabalhos sobre escola
e juventude desenvolvidos no periodo de 1980 a 1998, que reunem 45 dissertacées
e 05 teses, salienta que eles privilegiam as escolas publicas das periferias dos
centros urbanos e predominantemente tém carater propositivo, abordam os jovens
sob a categoria homogeneizante de alunos, utilizam o perfil socioeconémico do
aluno e a caracterizacdo da escola e do bairro somente em carater descritivo sem
avancar para uma andlise critica que considere todas essas variaveis como

significativas.

Boa parte dos trabalhos conclui que os alunos buscam a escola como
possibilidade de mobilidade social via um melhor engajamento no mercado de
trabalho, pré-requisito para exame vestibular, ou ainda, mecanismo de aprovacéo
social, buscando cultivar os principios valorizados pela sociedade. Essas colocacdes
apontam a dimensdo de reproducgdo ideolégica efetivada pela escola enquanto
instituicdo mediadora entre as classes dominantes e os alunos, na condicdo de

dominados.

Dayrell (2000) observa que, na década de 1980, predominaram estudos
referenciados pelas teorias da reproducdo social com anélises macrossocioldgicas.
Num esforco de superar a concepcao unilateral dos aspectos reprodutivos da
escola, os estudos subseqlentes migraram para as teorias pedagdgicas e
filosoficas, mas no geral consistram em miscelanea de autores com pouca
consisténcia tedrica e centradas apenas nos curriculos e metodologias, cujas
andlises concluem que a escola pode tornar o aluno consciente e apto a promover
as transformacBes sociais desde que o0s conteudos e pedagogias sejam

reestruturados.

O autor prossegue, informando que, na década de 1990, as pesquisas
educacionais avancaram sob o referencial da nova sociologia da educacéao,
considerando as praticas escolares cotidianas contextualizadas socialmente.

hY

Reagindo a linearidade das andlises criticorreprodutivistas, evidenciam que o
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fendmeno da dominagdo ndo € unanime e que enfrenta resisténcias, mas ao situar
essa resisténcia como cultura contra escolar que depende da vontade individual e da
cultura dos individuos em conflito, essas abordagens caem na tendéncia
voluntarista. Nas analises desenvolvidas principalmente a partir de 1995, percebe-se
a tendéncia de diminuicdo de conclusdes de carater propositivo em detrimento do
carater analitico, no esforco de superar a dicotomia micro e macrossociologia e na
busca de sintese entre objetividade e subjetividade. Contudo, as relacbes entre os
niveis micro e macro foram articuladas de modo mecéanico e artificial e ndo se

constituiram andlises consistentes.

De acordo com Dayrell (2000), a insercdo da etnografia nas pesquisas
educacionais contribuiu para a compreensao mais ampla da juventude e da relacao
desta com a escola. Porém, os trabalhos com esse enfoque esbarram nos limites do
escolacentrismo®, pois concebem a educacdo circunscrita & instituicdo escolar e
desconsideram a possibilidade da ocorréncia de processos educativos fora da
escola, como na familia, no espaco urbano, nas praticas culturais, de lazer e do

trabalho.

2.2.2 Periodo 1999 - 2006

Diferente do primeiro balanco da producdo discente no interior da poés-
graduacédo brasileira sobre juventude, que cobriu o periodo de 1980 a 1998 e se
restringiu as producdes da area da Educacdo, o segundo levantamento ampliou a
area de investigacdo incorporando as areas de Ciéncias Sociais (Antropologia,
Ciéncia Politica, Sociologia) e Servico social. O universo de dissertaces e teses
sobre juventude produzidas no periodo de 1999 a 2006 reune 188 trabalhos, sendo
164 dissertacOes e 24 teses.

Dayrell (2009) aponta que nas pesquisas realizadas no periodo de 1999 a
2006, a Sociologia e a Antropologia aparecem com bastante recorréncia na

* Dayrell, 2000, p.120
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construcdo do referencial tedrico-metodoldgico, contribuindo para a compreensao
das relagbes que os jovens estabelecem entre si e com 0s sistemas ou estruturas
sociais. Com relacdo ao primeiro estado da arte sobre o tema Juventude e Escola
verifica-se um progresso na compreensdo da relacdo dos jovens com a escola,
gracas a abertura das tematicas e das abordagens. A problematizacdo sobre
Juventude e Escola estd se tornando mais consistente pela ampliacdo e
diversificacdo dos aspectos considerados tais como a individualidade e diversidade
do sujeito jovem, as -culturas juvenis, cotidiano escolar e as relacbes ai
estabelecidas.

Segundo Dayrell (2009), no periodo de 1999 a 2006 ocorreu a predominancia
da pesquisa de carater qualitativo e devido a propria natureza das pesquisas ocorreu
um importante avango conceitual da categoria analitica juventude, que vai além da
delimitagdo etaria e avanca na direcdo da consideragdo da especificidade da
condicdo juvenil. Mas Dayrell (2009) ndo considera suficiente a alusdo a
especificidade, o autor enfatiza a necessidade de maior rigor teérico-metodoldgico
na investigacdo da relacdo entre as especificidades juvenis e a onda cultural

homogeneizante da industria cultural sobre as condicfes juvenis:

Contudo, podemos constatar um avanco significativo de pesquisas que
trabalham com a juventude como categoria analitica, para além de uma
delimitacdo da faixa etaria. Evidenciam uma preocupacdo em tratar o objeto
da investigacdo a partir de recortes tedricos disponiveis na literatura
nacional e internacional. Nesses trabalhos hd uma preocupacdo em
considerar as especificidades da condicdo juvenil como dimensfes
presentes na andlise dos dados empiricos. Mas podemos dizer que em uma
parte desses estudos a distincdo entre fase da vida — juventude — e os
sujeitos que a vivenciam, o0s jovens, significou um progressivo
enriquecimento da analise, sobretudo na area da Educacédo, que, de modo
disseminado, utiliza a idéia de juventude no plural — juventudes. Embora
importante, nos parece ainda insatisfatéria essa designacao, uma vez que
ela ndo recobra, analiticamente, de que diversidade se trata e 0 seu peso na
configuracdo das praticas, representacdes e valores dos jovens ou sobre
eles... (DAYRELL, 2009, p. 107)
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2.2.3 Periodo 2007 - 2009

A producéo discente no interior da pés-graduacao stricto sensu brasileira no
periodo de 2007 a 2009 sobre o tema Juventude e Escola reune um total de 78

trabalhos, entre os quais h&a 71 dissertacfes e 7 teses.

Predominantemente, os trabalhos investigam os significados que os alunos
atribuem a escola, no sentido das expectativas que tém em relacdo a ela. Em outras
palavras a maioria dos trabalhos verificou qual a percep¢cédo que os jovens tém da

escola como instituicdo de formacéao.

Os trabalhos evidenciam que em decorréncia da grande distancia entre as
praticas escolares instituidas e a realidade sociocultural dos alunos, estes esbocam
diferentes reacdes as praticas escolares instituidas, que vao desde a adaptacgéo total
até a total negacdo. A maior parte das pesquisas constatou que os alunos associam
a finalidade da escolarizacdo do Ensino Médio, ndo aos conhecimentos requeridos
no mundo do trabalho ou no vestibular, mas ao certificado de conclusdo que lhes
possibilita concorrer a uma vaga no mercado de trabalho. Neste sentido, a escola
tem atuado a favor da tendéncia integradora, de adaptacao e integracao da cultura

contemporanea.

Comparando com os trabalhos desenvolvidos nos periodos anteriores,
constata-se que a tendéncia de realizacdo de trabalhos de cunho qualitativo se
mantém e que esta ocorrendo um avan¢o nas abordagens e metodologias de
pesquisa. As pesquisas estdo avancando na direcdo da superacdo daquela
centralidade na escola. Aspectos como a subjetividade, a individualidade, as culturas

juvenis tem sido privilegiados.

Entre as pesquisas desenvolvidas no periodo de 2007 a 2009, destacam-se
algumas pesquisas sobre estudantes de escolas privadas e outras que comparam a
realidade de escolas publicas e privadas. Este € um importante avanco na dire¢do
de romper o paradigma de estudar somente escolas publicas das periferias urbanas.
Os estudos sobre a escolarizacdo da juventude rural permanecem, tal como nos

periodos anteriores muito incipientes.
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O grande desafio que persiste € o de produzir conhecimento que permita
compreender as especificidades do processo de escolarizacdo no Ensino Médio em
diferentes contextos e analisa-las relacionando-a a conjuntura socioeconémica e
politica. Nesta dissertacdo serd analisada a realidade do Ensino Médio de uma
escola estadual da periferia paulistana, tentando contextualiza-la econdmica e

politicamente.

2.3 Pesquisas selecionadas sobre Juventude e Ensino Médio

A analise de alguns estudos sobre os jovens do Ensino Médio e sua
escolarizacédo permite compreender como o tema tem sido abordado, as conclusbes
a que chegaram esses trabalhos e fornece um escopo para o direcionamento desta

pesquisa.

Dos 316 trabalhos sobre Juventude e Escola presentes na producao
académica brasileira no periodo de 1980 a 2009, ha 18 trabalhos que abordam
diretamente a relacdo dos jovens com a escolarizacdo do Ensino Médio Regular.
Sdo 12 dissertacbes — Cardenas (1995), Angelis (1999), Silva (2000), Barbosa
(2007), Rocha (2007), Souza (2007), Oliveira (2008), Gomes (2009), Guaraldo
(2009), Martins (2009), Silva (2009) e Silvino (2009) - e 6 teses — Fernandes (2003),
Giovinazzo Jr.(2003), Gracioli (2006), Batista (2008), Caierdo (2008) e Meyrelles

(2008) - que serdo abordadas individualmente.

Cardenas (1995) analisou por meio da pesquisa com alunos dos dois ultimos
anos do Ensino Médio, as possibilidades de contribuicio da escola para o
crescimento integral do individuo, o qual ela considera como ser humano em sua
totalidade mente/corpo, razdo/emocédo. Constatou que ha grande disparidade entre o
modelo da instituicdo escolar e a realidade dos jovens. A autora avanga ao centrar
sua analise no individuo, porém, nao fez uma analise da instituicdo escolar e seus
processos, como também néo vinculou estas representacdes que os jovens tém da

escola com a fase em que vivem e o contexto sociocultural em que estao inseridos.
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O éxito teria sido maior se as expectativas dos alunos tivessem sido confrontadas
com a realidade social, politica e econébmica. O que poderia ter sido feito, por

exemplo, a partir do cruzamento com dados estatisticos.

Angelis (1999) analisou o desencontro de interesses entre professores e
alunos do Ensino Médio, a fim de perceber como o0s alunos concebem a
escolarizacdo no Ensino Médio. Verificou que ha um abismo geracional entre
professores e alunos, bem como a falta de espacos de expresséo dos jovens alunos.
A autora concluiu que as formulacdes dos proprios alunos sobre a escola é
contraditoria, pois, a0 mesmo tempo em que apontam os fatores adversos nela
presentes, situam-na como um direito a ser assegurado pelo Estado. Nessa medida,

os alunos percebem a escola como espago de promocéo da cidadania.

Silva (2000) analisou as demandas dos jovens estudantes do Ensino Médio
noturno, associadas ao perfil dos jovens e suas condi¢cdes socioeconémicas. Foram
constatadas as seguintes demandas: necessidade de mais interacdo entre alunos,
professores e funcionarios da escola, metodologias de ensino mais adequadas, e de
melhor organizagdo escolar. O autor concluiu que a instituicAo escolar nao
contempla a realidade sociocultural dos jovens, de modo que persiste um
distanciamento entre a escola e seus alunos; os alunos ndo se reconhecem nos

conteudos ministrados e a escolarizacao torna-se carente de sentido.

Fernandes (2003) investigou as representacdes sociais que os jovens de 14 a
20 anos de uma escola publica do sertdo paraibano possuem da escola e constatou
que nesse contexto (rural) a representacdo da escola é positiva. Apesar de
indicarem a falta de infraestrutura adequada, os alunos pesquisados adjetivaram
positivamente a escola como espaco de aprendizagem e sociabilidade, como

possibilidade de conquistar um futuro melhor.

Giovinazzo Jr. (2003) investigou os significados atribuidos por alunos do
Ensino Médio das camadas populares as experiéncias escolares para verificar como
a escolarizacdo interfere na formacado desses jovens. Analisou a formacgéo a luz da
Teoria Critica da Sociedade, desenvolvida por autores da escola de Frankfurt e
concluiu que a educacéo escolar esta fundamentada nas nocdes de integracao e na
adesdo dos alunos a ordem social vigente por meio da adaptacdo aos padrbes

culturais ou aos signos modernizantes da sociedade contemporanea ou as
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exigéncias do mundo do trabalho, de modo que a escola ndo constitui espaco de

formacgao para autonomia.

Gracioli (2006) investigou as expectativas de futuro dos jovens de camadas
populares a partir de suas trajetérias pelo Ensino Médio. A autora analisou as Leis
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN n. 9394/1996) e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM — Parecer CNE/CEB 15/1998),
para identificar as ideologias e interesses nelas implicitos e seus possiveis impactos
sobre a formacédo dos jovens. Entrevistou diretores de escolas, professores, pais de
alunos e os proprios jovens. A autora concluiu que a realidade da escolarizacado no
Ensino Médio é bastante complexa, em que o curriculo ministrado ndo favorece a
aprendizagem e obstaculiza a constru¢do de projetos de futuro. Desse modo, 0s
jovens privilegiam o trabalho em detrimento da escola, como alternativa mais viavel
para adquirir independéncia financeira e autonomia pessoal, embora, creditem ao
estudo a possibilidade de ascensao social. Dai a autora ressalta a precariedade do

Ensino Médio publico oferecido.

Barbosa (2007) investigou os significados que os alunos do 2° ano do Ensino
Médio de uma escola estadual mineira atribuem a sociabilidade que se da no
contexto escolar e as possiveis influéncias dessa sociabilidade no processo de
escolarizacdo. Para efeito de analise, os alunos foram agrupados e classificados nas
seguintes categorias: comportamento aluno: quando os jovens internalizam o papel
de aluno instituido; comportamento jovem aluno: quando as posturas oscilam entre o
comportamento instituido de aluno e o comportamento de jovem; comportamento
jovem: quando é maior o grau de dificuldade de internalizardo das préticas
instituidas. A autora constatou que, diferente do que prega o senso comum, ha uma
grande complexidade nas relacdes e significados que permeiam a sala de aula.
Barbosa concluiu que os alunos se reinem em torno das caracteristicas comuns de
comportamento e que as definicbes desses grupos estdo associadas as formas de
utilizacdo dos tempos e espacos escolares, bem como que a escola despreza a
subjetividade, a individualidade, os anseios e as expectativas de seus alunos, nao
reconhecendo a sociabilidade juvenil, que, por sua vez ocorre as margens das

praticas escolares instituidas.
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Rocha (2007) analisou as opinides de estudantes de Ensino Médio sobre o
papel da escola frente os desafios do século XXI, bem como a relacdo entre a
escolarizacdo desses jovens e suas expectativas pessoais e profissionais. A autora
constatou que os jovens reivindicam oportunidades de expressar suas opinides e
desejam contribuir com os rumos da educagéo nesse novo século, o que segundo a
autora, ampliaria as possibilidades de praticas pedagogicas bem sucedidas,
condizentes com as expectativas dos alunos e com as demandas que se impdem a
escola. Concluiu que as principais demandas da escola neste inicio de século sédo: a
vinculagdo da escola as novas tecnologias e aos meios de comunicacado e a oferta
de uma educacao permanente, atrelada ao mundo do trabalho e ao exercicio da

cidadania.

Souza (2007) fez um estudo diferenciado, analisando as perspectivas dos
alunos do Ensino Médio sobre suas expectativas acerca da escola, comparando um
universo experimental: alunos ingressantes com um universo de controle: alunos
veteranos. O autor dividiu a coleta de informagdes em dois momentos: o primeiro em
fevereiro, momento euférico de ingresso num novo nivel de ensino e o segundo
momento em setembro, ja decorrido um semestre nesse novo nivel de ensino.
Comparando os dados das duas etapas o autor identificou a ocorréncia de duas
estratégias distintas que os alunos desenvolvem mediante o processo de
escolarizacdo: adequacado, que implica na aceitacdo das normas e regras da
instituicdo escolar; e a negacéo, que consiste justamente na negacao das regras e
procedimentos escolares. Souza enfatiza a importancia dessas estratégias para
promocao da autonomia no contexto escolar e conclui que transcorrido um semestre
os alunos reconhecem alguns aspectos negativos como a precariedade da
infraestrutura e o carater heterbnomo da escola, mas continuam atribuindo a ela a
possibilidade de um futuro melhor e ao Ensino Médio especificamente a relacdo com

0 Ensino Superior e 0 mundo do trabalho.

Batista (2008) analisou a formacao da juventude contemporanea, a partir das
impressdes de jovens de 15 a 18 anos de escolas publicas e privadas das cidades
de S&o Paulo e Santa Rita do Passa Quatro sobre os temas: individualismo,
autonomia, ideologia e comportamentos sociais dos jovens, associados ao acesso
tecnolégico, a convivéncia social e participacao politica, partindo da Teoria Critica da

Sociedade. A autora verificou que o bem tecnolégico mais acessado é a televisao,
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gue o principal meio de convivio social dos jovens é a propria familia e que ha pouco
engajamento politico. Também constatou que entre os jovens h& pouca aderéncia a
racionalidade tecnolOgica, porque esta associada ao individualismo, heteronomia e
auséncia de principios morais e éticos. Batista concluiu que ha na sociedade
contemporanea uma tendéncia a integracdo, mas que o processo pseudoformativo
que conduz a regressao individual e social dos jovens ainda ndo se consolidou
completamente, havendo, portanto, possibilidades de resisténcia a essa tendéncia

sociocultural integradora.

Caierdo (2008) investigou os sentidos e significados atribuidos pelos alunos
do Ensino Médio de duas escolas publicas de Ensino Médio do interior do Rio
Grande do Sul, uma situada na periferia, entre o rural e o urbano, a qual a autora
denomina escola da vila e outra mais centralizada, que € denominada escola da
avenida partindo da perspectiva de dar visibilidade aos jovens e as suas
expectativas. Constatou que os jovens chegam ao Ensino Médio e se deparam com
uma cultura escolar que desconhece os jovens e suas especificidades. A autora
concluiu que os estudantes atribuem multiplos sentidos a escola e que utilizam o

contexto escolar como espaco de experiéncia ludica.

Meyrelles (2008) abordou o cotidiano de uma escola publica de Ensino Médio
de Séo Paulo, objetivando investigar os usos que 0s jovens alunos do Ensino Médio
fazem da escola, por meio das relagfes e intera¢des sociais que ai estabelecem. No
intuito de superar as andlises superficiais que consideram as manifestacdes juvenis
como indisciplina, patologias e desvios comportamentais, a autora busca captar o
jogo simbdlico e concreto que constitui as manifestacdes juvenis e concluiu que as
culturas juvenis, juntamente com as praticas escolares instituidas, tém concorrido
para a constituicdo das novas funcdes de socializagdo juvenil assumidas pela

escola.

Oliveira (2008) analisou a relagéo entre as culturas juvenis e o Ensino Médio,
a partir dos depoimentos de estudantes do 3° ano do Ensino Médio de uma escola
publica e outra privada da cidade de Santa Maria, Rio grande do sul. O autor
constatou um monoculturismo escolar em ambas as escolas, o qual consiste na
perspectiva de cursar o Ensino Médio preparando-se para o vestibular da

Universidade Federal de Santa Maria. Oliveira conclui que o monoculturismo escolar
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promove a negacédo das identidades juvenis ao marginalizar toda e qualquer cultura

juvenil que ndo se conforme a légica do vestibular®.

Gomes (2009) investigou junto a alunos e professores do Ensino Médio de
uma escola estadual carioca quais as acfes realizadas na escola visando a
viabilizacdo do ingresso desses alunos no Ensino Superior, sobretudo em
universidades publicas, bem como os argumentos apresentados pelos alunos
concernentes a rendncia ao vestibular das universidades publicas. A autora
constatou que a abstencdo de alunos oriundos de escola publica da Educacéo
Basica ao vestibular das instituicbes publicas de Ensino Superior se da em
consequUéncia a desmotivacdo dos alunos, ocasionada pela ma qualidade do ensino
ministrado nas escolas de Educacdo Basica e pelo desconhecimento sobre o0s

processos seletivos das instituicées publicas de Ensino Superior.

Guaraldo (2009) realizou um estudo com alunos do 3° ano do Ensino Médio
de uma escola publica de Itanhaém - litoral paulista - para verificar qual a visdo dos
alunos sobre a realidade do Ensino Médio atual e qual a contribuicdo dessa
escolarizacdo para suas vidas. A autora constatou que existe um grande
distanciamento entre os conteddos ministrados e as expectativas dos alunos,
consequente descontentamento pela desconsideracdo de sua realidade
socioecon6mica e cultural. De modo que os alunos cursam resignados o Ensino

Médio, objetivando conclui-lo o mais rapido possivel.

Martins (2009) investigou quais as contribuicdes do Ensino Médio ministrado
nas escolas formais para a constru¢cao do sentido de vida de seus alunos. A autora
referenciada em Fernando Hernadndez (1998) centrou sua andlise na possibilidade
de contribuicdo para a construcdo do sentido de vida e concluiu que os trabalhos
com projetos contribuem potencialmente para a construcdo do sentido de vida dos
alunos, possibilitando uma educacao libertadora, mas n&o analisou os fatores
politicos, econdbmicos e sociais que incidem sobre as praticas escolares.

Silva (2009) investigou as percepcdes de jovens urbanos de escolas publicas

e privadas cariocas de Ensino Médio sobre temas como educacdo, escola e

* A conclusdo dessa pesquisa sobre a finalidade do Ensino Médio ndo serve de parametro para
andlise do Ensino Médio de modo geral, pois Santa Maria € uma cidade cuja configuracdo se da em
funcéo da Universidade Federal 14 localizada.
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mercado de trabalho. A autora constatou que 0s jovens tém consciéncia das
desigualdades que permeiam o sistema brasileiro de ensino e que reconhecem as
diferencas de acesso ao Ensino Superior e ao mercado de trabalho. Silva conclui
que ha grandes desigualdades educacionais entre as escolas de Ensino Médio,
havendo uma minoria de escolas publicas e privadas de exceléncia com ensino de
qualidade e um grande numero de escolas publicas com ensino precario. Dessa
forma, o sistema de ensino produz desigualdades educacionais que perpetuam as
desigualdades sociais. A exclusdo a que é submetida o estudante pobre, costuma
estender-se a sua posicdo no mercado de trabalho, a habitagdo e ao acesso aos
bens sociais basicos como saude e educacao.

Silvino (2009) estudou a relacdo juventude/escola partindo da analise da
relagdo entre alunos e professores do 2° ano do Ensino Médio noturno de uma
escola publica de Belo Horizonte. A autora constatou que na oOtica dos alunos
pesquisados a escola tem um fim instrumental, em que a motivacdo para estudar
esta associada ndo a aquisicdo do conhecimento, mas a aquisicdo do certificado
como mecanismo de possibilidade de futuro melhor e cuja freqiéncia é motivada

pela possibilidade de interagcdo com 0s amigos.

2.4 Levantamento dos estudos, abordagens e conceituacdes sobre Juventude

e Ensino Médio

A analise dos estudos acima mencionados permite verificar que os estudos
sobre juventude tém avancado na consideracdo de outros aspectos que sé&o
fundamentais para andlise dessa categoria, tais como: subjetividade, realidade
sociocultural e expectativas dos jovens. A realidade escolar também esta ganhando
novos enfoques como a andlise das praticas além-sala de aula e as expectativas
dos alunos. Persiste a necessidade de identificar as condicdes pontuais e
contextualiza-las na conjuntura social, politica e econdmica para que se possam
compreender as dificuldades que ocorrem na escolarizacdo dos estudantes de

Ensino Médio. Considera-se importante que apos a conclusdo de cada pesquisa
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com os jovens do Ensino Médio, sejam publicadas as conclusdes, a fim de subsidiar
a reflexao sobre a realidade desse publico.

Ainda que n&o consolidada, parece que vai se estabelecendo uma agenda de
pesquisas sobre Juventude e Escola. Observando os dados a seguir, podemos
constatar que as pesquisas vém aumentando a cada ano. O aumento do interesse
por essa temética esta associado a recente expanséo da oferta do Ensino Médio e

da maior visibilidade que os jovens vém galgando na sociedade brasileira.

Tabela 1

Total de dissertacdes e teses sobre
Juventude e Escola — Por periodos

analisados
Periodo | Total | Dissertacdes | Teses
11%%%' 50 45 5
ooy | 188 164 24
22%%2' 78 71 7
TOTAL 316 280 36

Fonte: Dayrell (2000), Dayrell (2009) e Banco de
teses da CAPES (2010).

A partir dos anos 1990, tem crescido o interesse de estudos sobre a relacao
entre Juventude e Escola, principalmente pela percepcdo de falta de politicas
publicas para esse publico. Se calcularmos a média de trabalhos por periodo,
verificamos que no periodo de 1980 a 1998 a média é de 2,7 trabalhos por ano,
aumentando para 23,5 no periodo de 1999 a 2006 e para 26 no periodo de 2007 a
20009.

Sposito (2009) argumenta que a consisténcia dos estudos sobre juventude

nao depende da constituicio de um campo especifico de estudo, contrariamente, 0



44

que possibilita essa consisténcia € justamente a interacdo dos estudos sobre jovens
com as diferentes areas das ciéncias sociais, pois a complexidade dessa categoria

social demanda um amplo aporte tedrico-metodoldgico para sua analise.

O crescimento absoluto e a discreta presenca no interior da Pés-Graduacao
nao permitem afirmar que se trata de um campo disciplinar consolidado.
Talvez, e este é o ponto de vista aqui defendido, os estudos sobre os jovens
ndo demandem a criacdo de um dominio especifico para que alcancem
solidez tedrica. Ouso dizer que se trata muitas vezes da perspectiva oposta,
uma vez que, quanto mais estreitas forem as interacdes dos estudos sobre
jovens com as especializacfes existentes no interior das Ciéncias Sociais,
maior solidez sera possivel nos estudos sobre juventude. (SPOSITO, 2009,
p.36)

Um limite apontado por Sposito na produgcdo académica brasileira é a falta de

acumulo de conhecimentos, conseqiéncia da falta de didlogo entre os trabalhos.
“(...) A nova geracao de alunos da Pos-Graduacdo demanda interlocutores que os
auxiliem a reconhecer que suas teses e dissertacdes sdo parte de um projeto de
producdo de conhecimento que ndo se esgota em um unico texto” (SPOSITO, 2009,
p. 40).

No Brasil os recursos destinados a pesquisa, sobretudo na area da educacao,
sdo escassos. Diante das exigéncias burocraticas legalmente impostas aos
pesquisadores, muitas vezes as pesquisas acabam perdendo em qualidade para
cumprir os prazos. Outras vezes, falta uma visdo sistémica de que os diferentes
projetos sobre uma mesma tematica compdem um projeto mais amplo de construcéo
de conhecimento sobre determinada tematica. E o grande mérito de uma pesquisa,
apos a aprovacao pela banca examinadora, ndo € que ocupe mais um lugar na
estante da biblioteca da universidade, mas que seus resultados sejam divulgados e
discutidos. De modo que, quer por falta de recursos, quer por falta de
conscientizacdo, a maior parte das pesquisas realizadas permanece restrita a
biblioteca da universidade onde foi defendida, sem muitas vezes nem mesmo ser
publicada sua verséo digital, no site da instituicdo de Ensino Superior ou em outros
acervos digitais.

Dayrel (2009) argumenta que se evidenciam analises superficiais, produto da
inconsisténcia teodrico-metodologica, num contexto em que os referenciais acabam
sendo utilizados muito mais para confirmar argumentos que para subsidiar a
problematizacdo e andlise de seus objetos. Contudo, é devidamente apontada a
possivel relacdo entre a presente inconsisténcia tedérico-metodoldgica da pesquisa e
as hostis condicdes de trabalho dos pesquisadores brasileiros, pois no Brasil ha

muito pouco fomento para a pesquisa, 0 que muitas vezes obriga 0s pesquisadores
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a conciliar a pesquisa com outras atividades. Esta situacdo ainda € agravada pela
reducdo de tempo para o desenvolvimento da pesquisa. Esses dois fatores

constituem empecilhos para investigacdes de qualidade. Além disso:

O arcabouco tedrico que da sustentacdo as analises é extremamente
diverso e com densidades muito diferenciadas. Podemos constatar que boa
parte das pesquisas peca pela superficialidade em suas analises, citando-se
autores muito mais para confirmar constata¢cdes do pesquisador do que
para ampliar a problematizacédo da realidade investigada... (DAYREL, 2009,
p. 106)

De modo geral, verifica-se a prevaléncia dos desafios de estruturacdo dos
estudos sobre a juventude. Persiste a caréncia de trabalhos com carater
transdimencional, que contemplem as situacdes dos jovens de modo mais
abrangente, considerando-os como individuos portadores de subjetividade e de
necessidades sociais, politicas e econémicas.

Esta pesquisa faz parte de um projeto de pesquisa mais amplo sobre
juventude e formacdo na sociedade contemporanea. Apesar de ter como universo
de pesquisa estudantes do Ensino Médio, o foco da analise n&do serdo os conteudos,
0s principios pedagogicos nem as metodologias empregadas. Mas 0 processo de
escolarizacdo pelo qual estdo passando estes estudantes, a partir de suas préprias

Oticas e expectativas.

3. TRAJETORIA DO ENSINO MEDIO NO BRASIL

Até o século XIX, podemos considerar que nao havia Ensino Secundario
publico no Brasil. Nesse século foram criados o Ateneu do Rio Grande do Norte,
criado em 1835, e os Liceus da Bahia e da Paraiba, criados em 1836, foram os
primeiros estabelecimentos provinciais publicos de Ensino Secundario. Em 1837, por
decreto de 2 de dezembro, o Seminario de Sao Joaquim, na capital do Império, foi
transformado no Colégio Pedro I, o primeiro estabelecimento de nivel secundario
criado pelo poder central. Nem mesmo no Colégio Pedro I, que deveria ser modelo
de estabelecimento, o Ensino Secundério era um curso estruturado, antes se
constituia por matérias avulsas, preparatorias para o exame de ingresso no Ensino

Superior.
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Romanelli (1978) salienta que no periodo imperial o Ensino Secundario visava
o atendimento das demandas das classes dominantes de viabilizar o acesso de seus
filhos ao Ensino Superior. Durante quase quatrocentos anos a politica educacional
foi excludente, com relacdo a insercdo das camadas populares no Ensino
Secundario e discriminatério em relacdo as mulheres, pois a elas em vez de

geometria eram oferecidas no¢fes de prendas domésticas.

Durante todo o século XIX, a educacéo brasileira permaneceu no descaso.
Com a abolicdo da escravatura em 1888 e a Proclamacédo da Republica em 1889, a
conjuntura social estava tomada pela efervescéncia cultural, pois implicava a
reconfiguracdo da sociedade. Observando a tendéncia corrente na Europa e em
alguns paises vizinhos como Argentina, Chile e Uruguai, atribuiu-se a educagédo um
carater messianico para resolucdo dos problemas sociais e esperava-se a criacao
de um sistema nacional de ensino publico. Entretanto, a instrucdo publica s6 foi
assumida pelo governo central com a aprovacdo da primeira constituicao

republicana, em 24 de fevereiro de 1891.

Na primeira republica (1889-1930), em meio ao conflito de interesses entre
aqueles que defendiam a modernizacdo do pais e 0s que eram contrarios a tal
modernizacdo e, impulsionado pela industrializacdo, ocorria 0 crescimento e
reconfiguracdo do espaco urbano, a expansao das ferrovias e dos meios de
comunicacao, bem como o fluxo migratério da zona rural para a cidade, mas a Unido
ainda se restringia a cuidar do Ensino Superior e do Ensino Secundério no Distrito

Federal.

Embora cuidasse do Ensino Secundério apenas no Distrito Federal, a Unido
acabava influenciando todos os estabelecimentos de Ensino Secundario, estaduais
ou particulares, porque deliberava sobre o ingresso no Ensino Superior e fazia com
gue os estabelecimentos buscassem adequar-se as suas exigéncias. E, de outro
modo, porque aos demais estabelecimentos de Ensino Secundario que se
equiparassem ao Colégio Pedro Il, adquiriiam os mesmos direitos, como o direito de
ingresso no Ensino Superior sem a prestacdo de exames. Nesta fase, o Ensino
Secundario permaneceu elitista, dado que sua oferta era predominantemente
disponibilizada em escolas particulares. Mais uma vez os jovens das camadas

populares permaneciam alijados desse nivel de ensino. A escolarizacdo da
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populacdo, de modo geral, ndo constituiu emergéncia na primeira republica porque a
producdo ainda era predominantemente pautada pelo modelo agrario-exportador,
baseado no latifindio e na monocultura, que nao implicava, ainda, a modernizacao

da producéo.

Foi ainda na primeira republica, sobretudo a partir de 1920, que o modelo
educacional herdado do Império, que privilegiava a educacdo da elite — cursos de
nivel secundério e superior — em detrimento da educagdo popular — cursos de nivel
primario e profissional — entrou em colapso e culminou na Revolu¢do de 1930, a
qual teve uma série de desdobramentos que provocaram 0 avanco do processo
educacional brasileiro. Com a revolu¢cdo de 1930, o tema da reforma do ensino
ocupa o centro do debate em ambito nacional e s&o retomadas as reformas

estaduais da instrugéo publica.

Em abril de 1931 o Ministro da Educac¢ao baixou um conjunto de decretos que
ficou conhecido como reforma Francisco Campos. Entre os decretos sancionados
estava o decreto n.19.890 de 18 de abril de 1931, que dispunha sobre a organizacao
do Ensino Secundario. O Ensino Secundario passou a ser organizado em dois
ciclos: ciclo fundamental, com durag&o de cinco anos e que visava a formagéo geral
e o ciclo complementar, com duracéao de dois anos, era voltado a preparacéo para o
ingresso no Ensino Superior. De acordo com Romanelli (1978, p.136) o curriculo do
ciclo complementar era subdividido em trés modalidades: pré-juridico, pré-médico e

pré-politécnico, conforme a area que se objetivava cursar’.

Francisco Campos implantou a seriagdo e a obrigatoriedade de frequéncia as
disciplinas no Ensino Secundario, além de tornar esse nivel de ensino requisito
obrigatodrio para o ingresso no Ensino Superior e de equiparar todas as escolas de

Ensino Secundario, publicas ou privadas, as exigéncias do Colégio Pedro II.

>0 ciclo complementar pré-juridico era constituido pelas seguintes disciplinas: Latim | e II; Literatura |
e Il; Nocdes de Economia e Estatistica |; Biologia Geral I; Psicologia e Logica |; Geografia Il; Higiene
II; Sociologia Il e Historia da Filosofia Il, e era destinado a aspirantes ao curso de Direito. O ciclo pré-
médico possuia as seguintes disciplinas: Alemao e Inglés | e Il; Matematica [; Fisica | e II;Quimica | e
II; Histéria Natural | e 1l; Psicologia e Logica I; Sociologia Il, e se destinava aos aspirantes dos cursos
de Medicina, Odontologia e Farmacia. J4 o ciclo pré-politécnico contava com as disciplinas:
Matematica | e II; Fisica | e IlI; quimica | e Il; Histéria Natural | e Il; Geografia e Cosmologia I;
Psicologia e Légica I; Sociologia Il e Desenho Il, este Ultimo era destinado aos aspirantes aos cursos
de Engenharia e Arquitetura.
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Em relagdo ao Ensino Secundario, pode-se considerar essa reforma um
avanco, pois forneceu a esse nivel de ensino uma estrutura organica. Porém, com
relacdo ao aspecto avaliativo, todas as medidas adotadas por Francisco Campos

eram extremamente rigidas e seletivas, mantendo o elitismo.

Na década de 1930 surgiu a preocupacdo com a formacéo dos professores
do Ensino Secundario. Francisco Campos por meio do Decreto do Estatuto das
Universidades Brasileiras prop0s a criacdo da Faculdade de Educacéo, Ciéncias e
Letras. Gustavo Capanema substituiu Francisco Campos no Ministério da Educacéo
e deu continuidade ao processo de reforma educacional. De 1930 a 1942 Capanema
interferiu no Ensino Superior. A partir de 1942, por meio das Leis Organicas do
Ensino ou Reforma Capanema, como ficou popularmente conhecida, Francisco
Capanema interferiu nos demais niveis de ensino, abrangendo os Ensinos Industrial,
Secundario, Comercial, Normal, Primario e Agricola. Em 1942 criou o Servi¢o
Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI) e em 1946 o Servico Nacional de
Aprendizagem Comercial (SENAC).

Pelas Leis Organicas do Ensino o Ensino Médio foi organizado de forma
bastante peculiar:

e Verticalmente era organizado em dois ciclos: ginasial, com duracdo de
quatro anos; e o colegial com duracao de trés anos.

e Horizontalmente era organizado em Ensino Secundéario — classico
(enfatizava o estudo das letras) e cientifico (que enfatizava o estudo
das ciéncias) -, destinado a formacdo geral e Ensino Técnico-
profissional, que se subdividia em industrial, comercial, e agricola além

do Normal vinculado ao Ensino Secundario.

Hilsdorf (2003) pontua que no Estado Novo, sob o ministério de Gustavo
Capanema, a politica educacional era autoritaria e uniforme, em que a educacéo era
concebida como instrumento para a construgdo da nacgao brasileira, contrariando as
diretrizes estabelecidas pelos liberais escolanovistas que preconizavam a adaptacao

da escola as necessidades da ordem capitalista internacional.

O decreto n. 4.244/1942, que constituia a Lei Organica do Ensino Secundario,
conferia a este a finalidade de proporcionar uma solida cultura geral, acentuando a

consciéncia patridtica e humanistica, preparar para o Ensino Superior e formar as
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individualidades condutoras do pais. Capanema manteve a tradicional énfase a
formacao geral, académica e propedéutica do Ensino Secundario e também o rigido

sistema de avaliacao, oriundo da reforma Francisco Campos.

Romanelli (1978) situa o conteldo desse decreto como contraditorio, pois ao
mesmo tempo em que se fundamentava em principios populistas, preconizava um
ensino académico e classista, voltado a preparacdo das liderancas condutoras do
pais. Segundo a autora as finalidades atribuidas pelo decreto n. 4.244/1942 ao
Ensino Secundéario ndo se consolidaram porque a demanda social pressionava
contrariamente pela expansdo do Ensino Secundario. Mas ainda mais contraditorio
parece ser vislumbrar a expanséo da oferta educacional com o oferecimento de um

ensino de ma qualidade.

As vésperas da segunda guerra mundial, ja ocorria a tendéncia ao aumento
da producao interna e a substituicéo das importagdes.
A exigéncia de um projeto nacional de educacdo se materializou com a nova
constituicdo federal, de 18/09/1946, que definia como prioritaria da Unido a
competéncia para fixar as diretrizes de toda educag&o nacional. Em atendimento ao
dispositivo constitucional, Clemente Mariani, o entdo Ministro da Educacéao,
encaminhou ao Presidente da Republica um projeto que se transformou na primeira
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN n. 4.024 de 20 de
dezembro de 1961.

A LDBEN n. 4.024/1961 manteve a organizacdo do Ensino Primério e Médio
instituida pelas Leis Organicas do Ensino, mas flexibilizou sua estrutura, pois na
primeira versdo somente o Ensino Secundério dava acesso ao Ensino Superior, 0s
demais ramos do Ensino Médio tinham carater de terminalidade, também n&o havia
possibilidade de aproveitamento de estudos, caso o aluno desejasse migrar de um
para outro ramo de Ensino Médio.

Na década de 1960, os colégios de aplicacdo se consolidaram, surgiram 0s
colégios vocacionais e impulsionou-se a area da pedagogia, visando a renovacgao do
ensino. Entretanto, também na década de 1960 sob o regime militar, ocorreu o
esgotamento do modelo renovador.

O regime militar iniciou uma revolucao geral do ensino do pais. O governo

militar assinou o acordo MEC-USAID, firmado entre o Ministério da Educacédo do
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Brasil e a Agéncia dos Estados Unidos para o Desenvolvimento Internacional,
visando a reformula¢éo do ensino brasileiro.
O governo militar executou algumas mudancas por meio das leis:

e Lein.5.540 de 28 de novembro de 1968, que reformulou o Ensino Superior;

e Lei n5.692 de 11 de agosto de 1971, que reformulou o Ensino Primério e
Médio, alterando sua denominacdo para Ensino de Primeiro e de Segundo
graus. Desse modo, os dispositivos da LDBEN n. 4.024/1961 sobre a
estrutura do Ensino Primario, Médio e Superior foram revogados, sendo
mantidos apenas os primeiros titulos da LDBEN n. 4.024/1961, referentes aos
fins da educacdo, ao direito a educacao, a liberdade e a administragdo dos
sistemas de ensino.

A estrutura do ensino foi alterada. O Ensino Primario, com duracédo de quatro
anos foi substituido pelo Ensino de Primeiro Grau com duragcdo de oito anos. E o
Ensino Médio, subdividido verticalmente em niveis e horizontalmente em ramos com
duracdo de sete anos, foi substituido pelo Ensino de Segundo Grau unificado com

duracao de trés anos, intentando uma profissionalizacdo universal e compulsoria.

A Lei n. 5.692/1971 contém entre seus objetivos a sondagem de aptiddes e
iniciagdo para o trabalho, no Ensino do antigo Primeiro Grau, e de habilitagéo
profissional, no Ensino de Segundo Grau, atual Ensino Médio, mencionando
abertamente habilitacdes profissionais que poderiam ser realizadas em regime de
cooperacdao com as empresas. No seu artigo 22 estabelece que o Ensino de
Segundo Grau teria duracdo de trés ou quatro anos, devendo sua carga horéria ser
ajustada conforme cada habilitacdo profissional. Em 18 de outubro de 1982, foi
promulgada a Lei n. 7.044, que ndo extinguiu a Educacéo Profissional, mas revogou

0 seu aspecto universal e compulsorio.

Romanelli (1978) salienta que havia uma integracédo na justaposicao dos ciclos
e que essa integracdo se fundamentava em dois principios: continuidade, que se
referia & organizacdo dos conteidos do mais geral no 1° grau para o especifico no
2° grau; e a terminalidade, que se referia a faculdade de cada nivel ser terminal,
proporcionando uma formacdo que habilitava para o exercicio e uma atividade

laboral.
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Segundo Hilsdorf (2003), durante o governo militar, cujo regime era
centralizador e coercitivo e a politica desenvolvimentista, a economia se embasava
na industria e no capital estrangeiro, o ideal de desenvolvimento nacional lograva em

detrimento do sacrificio do povo.
‘O povo vai mal, mas a economia brasileira vai bem’, indicando que em
decorréncia da politica dos militares e empresarios em favor do monopdélio
econdmico, ocorreria 0 desenvolvimento do pais (0 chamado ‘milagre
econdmico’), mas com base no crescimento das taxas de concentracdo de

renda e na contencdo dos movimentos sociais populares que haviam
marcado a década anterior. (HILSDORF, 2003, p. 122)

Na vertente da politica nacional-desenvolvimentista, durante o regime militar
foi importada dos Estados Unidos a teoria do capital humano, que propde:
(...) que o processo de educacdo escolar seja considerado como um
investimento que redunda em maior produtividade e, conseqientemente,
em melhores condi¢cbes de vida para os trabalhadores e a sociedade em
geral. As habilidades e os conhecimentos obtidos com a escolarizacdo
formal representam o ‘capital humano’ de que cada trabalhador se apropria:

a teoria propde que basta investir nesse capital para que o desenvolvimento
pessoal aconteca (...) (HILSDORF, 2003, p. 123).

A exportacdo da teoria do capital humano possibilitou as agéncias norte-
americanas interferir nas politicas educacionais dos paises auxiliados,
proporcionando-lhes a obtencdo de mercados consumidores que lhes conferia
retorno na forma de capital, de profissionais bem qualificados (evasdo de cérebros

para esses paises) ou mesmo 0 maior controle sobre as sociedades assistidas.

No Brasil, a penetracdo da Teoria do capital humano se deu por meio dos
acordos MEC/ USAID. Hilsdorf (2003) salienta que sob a teoria do capital humano
ocorria a supervalorizacdo das areas tecnolédgicas e do treinamento especifico, em
detrimento da formacdo geral e da desvalorizagdo das humanidades e ciéncias
sociais. Prevaleciam os aspectos quantitativos sobre os qualitativos, o objetivo era a

obtencao de maior rentabilidade com o menor custo possivel.

Nessa conjuntura compreende-se melhor a profissionalizacdo compulsoria
prevista na LDB n.5.692/1971 que preconizava um Ensino de Segundo Grau
estritamente técnico. Essa diretriz atendia a um duplo objetivo: formar mao-de-obra
qualificada necessaria as industrias que estavam sendo implantadas com o menor
custo e fornecer uma formacédo especifica, visando conter a demanda por expansao

do Ensino Superior.
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Hilsdorf (2003) concebe que desde a supressdo da profissionalizacao
compulsoria, revogada pela Lei n. 7044/1982, o Ensino de Segundo grau ndo tem
uma finalidade especifica. Dai prevalece a discussao se deve ser profissionalizante,
propedéutico, ou ainda, unificado. Assim, foi se impondo a necessidade de
modificagdo integral da educagdo nacional, o que implicava uma mudanca
constitucional. A instalagdo de um novo regime politico: a Nova Republica, na
década de 1980, viabilizou a aprovacdo de uma nova Constituicdo Federal,

promulgada em 05 de outubro de 1988.

Para consolidar essas conquistas iniciou-se a elaboracdo da nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, aprovada em 20 de dezembro de 1996,
sob a Lei n. 9394. A nova LDBEN 9.394/1996 unificou a regulamentacéo da
educacdo no Brasil, manteve a estrutura anterior do Ensino de Primeiro e de
Segundo grau, que passaram a denominar-se respectivamente Ensino Fundamental
e Médio. A LDBEN 9394/1996 também introduziu o conceito de Educacédo Bésica
para designar um nivel escolar composto pela Educagdo Infantil, Ensino
Fundamental e Médio.

Segundo a LDB 9394/1996, artigo 35 o Ensino Médio tem por objetivos: o
aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no Ensino Fundamental; a
preparacdo basica para o trabalho e a cidadania; e o aprimoramento do educando
como pessoa humana, a quem deve ser possibilitada a compreensdo dos
fundamentos cientifico-tecnoldgicos. Além de situar o Ensino Médio como etapa final
da Educacdo Basica a LDBEN 9394/1996, nos artigos 35 e 40, prioriza 0
desenvolvimento do individuo, visando a sua insercdo social cidada, percebe os
alunos como sujeitos histéricos e estabelece que a Educacdo Profissional Técnica
de nivel médio deveria ser desenvolvida de forma articulada com o Ensino Médio ou
subsequente.

Em 1997, foi sancionado o Decreto n. 2.208 para regulamentar o 8 2° do art.
36 e os artigos 39 a 42 da Lei Federal 9.394/96, que estabelece as Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, especificamente sobre Educag&o Profissional.
Entretanto, o Decreto n. 2.208/1997 mantém coeréncia com a LDB 9.394/1996 ao
prever que a Educacdo Profissional de nivel técnico teria organizacdo curricular
prépria e independente do Ensino Médio, podendo ser oferecida de forma

concomitante ou sequencial a este.
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A Resolucdo CEB n.3 promulgada em 26 de junho de 1998 e que institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio — DCNEM - sobre o carater do
Ensino Médio estabelece:

Art.12 — Nao havera dissociacdo entre a formacdo geral e a preparacao

basica para o trabalho, nem esta Ultima se confundird com a formacao
profissional.

§ 1° A preparacdo basica para o trabalho devera estar presente tanto na
base nacional comum como na parte diversificada.

§ 2° O Ensino Médio, atendida a formacéo geral, incluindo a preparagéo
basica para o trabalho, podera preparar para o exercicio de profissées
técnicas, por articulagdo com a Educacdo Profissional, mantida a
independéncia entre os cursos.

Tal como o Decreto 2208/97, a Resolucdo 3/98 também mantém coeréncia
com a LDB 9394/96, prevendo que a Educacdo Profissional de nivel técnico pode
ser ofertada de forma concomitante ou subsequente ao Ensino Médio, mas como

cursos independentes.

Vale ressaltar que o Parecer CEB n. 15/98 (p. 11) que embasou a aprovacao
das DCNEM, situa que o Ensino Médio é considerado responsavel pela destinacao
social dos jovens por constituir a etapa final da Educacao Béasica. Entretanto, parece

razoavel ponderar que a tradicional dualidade que caracteriza o Ensino Médio é

[N

mantida, ao passo que € priorizada a formacdo geral com énfase tecnolégica e

relegada, para segundo plano, a Educacéao Profissional.

Nosella (2002) salienta que embora a LDB 9.394/1996 tenha definido o
trabalho como um os principios norteadores do Ensino Médio, isso ndo constitui a
definicdo de uma identidade para este nivel de ensino, pois ndo esclarece se a
formacdo bésica para o trabalho, prevista no inciso Il do artigo 35, consiste na
formacdo de mé&o-de-obra para o mercado do trabalho ou em algumas instrucdes
gerais para o0 mundo do trabalho. Tampouco se discute a natureza do trabalho na
sociedade contemporéanea. Nosella também enfatiza que esse principio ndo pode
ser eleito como especifico do Ensino Médio, tendo em vista que no artigo Il, inciso Xl
da LDB n.9.394/1996 é estabelecida a vinculacdo entre a educacdo escolar, 0o

trabalho e as praticas sociais como principio norteador de toda a educacéo nacional.
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Segundo Nosella (2002) a definicdo da especificidade pedagogica do Ensino
Médio deve partir da andlise da estrutura social e do pressuposto da formacéo das
novas geracdes de modo que:

(...) estrutura social e desenvolvimento humano devem ser conjugados.
Sem esquecer 0 processo histdrico de producao, pano de fundo de nossa
reflexdo,é preciso também considerar o homem (aluno do 2° grau) que vive,
dirfamos quase ‘febrilmente’, o processo de negacdo da dependéncia e da
imitacdo social (e familiar) a procura de sua responsabilidade, autonomia e
criatividade. Nesse sentido, a especificidade pedagdgica do ensino de 2°
grau decorre da especificidade psicologica de sua clientela que
implicitamente solicita da geracdo mais adulta uma formacao sisteméatica e

racional para o exercicio da responsabilidade, a autonomia e da criatividade
individual e coletiva (...) (NOSELLA, 2002, p. 111).

O argumento de Nosella enumera dois principios fundamentais acerca da
especificidade do Ensino Médio: o trabalho moderno e as necessidades psicolégicas
de autonomia, criatividade e responsabilidade que tém seus estudantes. Para
Nosella (2002), esses dois principios devem nortear a definicdo pedagogica do
Ensino Médio.

Nosella (2002) argumenta que devido a desigualdade social que ha no Brasil,

a maioria dos jovens brasileiros busca insercao profissional precocemente a fim de

garantir o proprio sustento e de suas familias e que dai decorre uma tendéncia de

priorizar a profissionalizacdo do Ensino Médio. O autor reconhece a necessidade de

preparacao profissional de criangas e adolescentes, mas questiona onde deve ser

ministrado esse ensino profissionalizante, pois em sua concepc¢do, se a escola

abdicar de sua dimenséo educativa geral e se dedicar a profissionalizacdo, nenhuma

instituicdo substituird a escola em sua funcdo educativa geral, de modo que a

negacdo de uma escola de Ensino Médio numa versdo unitaria e de qualidade

consiste na adaptacdo a desigual ordem social vigente e concorre para a reproducao
da miséria:

Portanto, em que pese o descalabro social existente hoje no Brasil, ou até

mesmo por causa disso, a escola de 2° grau [Ensino Médio] deve garantir

um ambiente educativo aberto, rico, critico e organico. Seu espaco fisico

deve ser adequado para estimular no jovem a pesquisa individual e coletiva,

bem como a organizacéao cultural e politica. A ‘parte’ de formacao humana e

de cultura geral ndo pode ser ‘uma parte’ do curriculo, paralela a ‘parte’ de

formacao técnico-cientifica; porque uma deve ser expressdo e dimensao

intrinseca da outra. Finalmente, é preciso lembrar que a formacéo

tecnoldgica deve expressar, além de sua perspectiva humana e politica, sua

forma estético-criativa. A preocupagdo com o ‘design’ da civilizagao

tecnolégica é a prépria preocupacdo com a expressao artistica,
caracteristica da nossa sociedade. (NOSELLA, 2002, p. 114)
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Como repercussdo das transformacdes econbémicas e sociais das ultimas
décadas, caracterizadas pelo baixo desenvolvimento econémico e o0 processo de
desestruturacdo do mercado de trabalho, os jovens tém encontrado dificuldades
para inserir-se no mercado de trabalho formal. De acordo com a Pesquisa Nacional
por Amostra de Domicilios (PNAD), realizada pelo IBGE em 2006, 40,5% dos jovens
de 15 a 17 anos que trabalham ndo tém carteira assinada, isso dificulta sua
contribuicdo para o desenvolvimento econémico do pais e seu engajamento e

mobilidade social.

Em 2004 foi sancionado o Decreto n. 5.154 para novamente abordar a
questdo da Educacao Profissional, este prevé que a Educacéo Profissional Técnica
de nivel médio pode ser desenvolvida de forma integrada com o Ensino Médio
conduzindo o aluno a habilitagdo profissional técnica de nivel médio, na mesma
instituicdo de ensino sob a mesma matricula e que nesse caso a carga horéria total
do curso deveria ser ampliada, a fim de assegurar, simultaneamente, o cumprimento
das finalidades estabelecidas para a formacéo geral e as condicbes de preparacao

para o exercicio de profissdes técnicas.

Tartuce e Nunes (2009, p. 4) situam o decreto 5.154/2004 como uma
possibilidade de diversificacao do itinerario escolar de nivel médio:

A partir de 2004, nova legislacdo federal permite que o ensino profissional,

mais uma vez, seja ofertado de forma integrada ao regular, em uma mesma

matricula. Assim, embora haja varias iniciativas estimulando a continuidade

dos estudos dos jovens no ensino superior — a¢gdes como o ProUni e, agora,

o Novo ENEM —, o governo acena com a possibilidade de diversificacao
desse nivel de ensino (...)

Essa proposta de diversificacdo do Ensino Médio mostra-se pertinente se
considerarmos que, conforme mostra a tabela 7 (p.68), em 2006 51,5% dos jovens
de 15 a 17 anos trabalhavam. Com vista a essa realidade, Kuenzer (2000) defende
que a escola publica de nivel médio deve oferecer diferentes itinerarios formativos,
permitindo a todos o acesso a todas as areas do conhecimento, a fim de atenuar as
desigualdades socioculturais decorrentes das diferencas de classe, pois para a

autora:

Para atender as necessidades dessa clientela [para a qual o Ensino Médio é
media¢do necessaria para 0 mundo do trabalho, e nesses casos condi¢é@o
de sobrevivéncia], alguma forma de preparacdo para a realizacdo de
alguma atividade produtiva devera ser oferecida. Nao fazé-lo significara
estimular os jovens que precisem trabalhar ao abandono do Ensino Médio,
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ou mesmo a sua substituicdo por cursos profissionais, abrindo mao do
direito a escolaridade e a continuidade dos estudos. (KUENZER, 2000, p.
28)

Em 2009, no site do MEC foi publicado o Programa Ensino Médio Inovador.
Segundo a apresentacdo do mesmo, disponivel no site, o programa teria por objetivo
melhorar a qualidade do Ensino Médio oferecido, tornando-o mais atraente e
adequado as perspectivas da sociedade contemporanea, considerando-o como pré-
requisito para o exercicio da cidadania e para a participacdo na vida produtiva do
pais. O Documento Orientador do Programa indica a necessidade de estabelecer
politicas educacionais para a juventude, com o desenvolvimento de projetos que
visem o0 aprimoramento das propostas curriculares para disseminacdo de um
curriculo dinadmico, flexivel e compativel com as exigéncias da sociedade
contemporanea.

O programa visa a melhoria do Ensino Médio apoiando os Estados e o Distrito
Federal mediante parceria com os Colégios de Aplicacdo, o Colégio Pedro II/RJ, os
Institutos Federais e o Sistema S°, coloca como objetivos superar o imediatismo,
pragmatismo e utilitarismo bem como a dicotomia entre propedéutico e
profissionalizante, delineando um cenario de possibilidades que indicaria uma efetiva
politica publica nacional para a escolarizacao juvenil, considerando as necessidades
culturais e sociais desse publico. As principais mudangas objetivadas pelo programa
sdo: aumento da carga horaria do Ensino Médio de 2.400 para 3.000 horas,
possibilitar ao aluno escolher 20% da carga horaria e grade curricular, e promover

uma maior associacao entre teoria e prética.

O Programa Ensino Médio Inovador se debrugca longamente sobre a
organizacgao curricular do Ensino Médio relacionada a questéo da diversidade, o que
a LDB ja previa, porém Tartuce e Nunes (2009) afirmam que a parte diversificada e
a estruturacao do curriculo por area de conhecimentos e competéncia preconizadas
na LDB ndo se consolidaram ainda porque os professores ndo foram preparados
para trabalhar em tais moldes e o atual programa também n&do enfrenta
concretamente essa dificuldade.

® De acordo com Castro (2009, p. 106) no aspecto educacional o Sistema S é composto por: Servico
Social de Industria (SESI), Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI), Servico Nacional de

Aprendizagem Comercial (SENAC) e Servigo Social do Comércio (SESC).
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Tartuce e Nunes (2009) argumentam que o atual programa se refere ao
protagonismo e as culturas juvenis, visualizando um Ensino Médio mais atraente
para 0s jovens, 0 que parece inviavel por ndo estabelecer um dialogo com as
Diretrizes Curriculares Nacionais. Um aspecto interessante desse programa é a
possibilidade de flexibilizacdo da grade curricular que possibilitaria a diversificagao
de itinerarios, rumo a formacao profissional, cientifica ou cultural. Mas, saindo do
campo ideologico e verificando a atual situacdo do Ensino Médio brasileiro, dois
anos sao passados da publicacdo do Programa Ensino Médio Inovador, mas nao
ocorreu nenhuma mudanca e nenhuma mobilizacdo politica efetiva, visando tal
finalidade. Além do grande risco dessa suposta flexibilizacdo consistir na reducdo da
formacdao propedéutica a formacéo profissional ou o contrario.

Se 0 que esses documentos preconizam se cumprisse efetivamente,
alcancariamos padrfes de exceléncia na educagdo e as expectativas acerca da
escolarizacdo seriam as melhores. A trajetoria da educacao no Brasil no século XX
reflete 0 aumento populacional e o desenvolvimento econdémico, que juntos
resultaram no incremento da urbanizacdo e da industrializacdo. De acordo com
Saviani (2010), do timido atendimento educacional caracteristico de um pais
predominantemente rural, o Brasil passou a oferecer atendimento educacional em

massa.

Enquanto ao redor do mundo o surgimento dos Estados Nacionais ocorreu
paralelo ao desenvolvimento dos sistemas nacionais de ensino, visando erradicar o
analfabetismo e universalizar a educacao popular, o Brasil postergou a criacdo do
sistema nacional de instru¢cdo publica e acumulou um drastico retardamento no
desenvolvimento educacional. Existe um sistema publico de ensino no Brasil, mas a
obrigatoriedade da oferta de Educacdo Basica completa € recente e ainda nao
totalmente universalizada. E a qualidade do ensino oferecido ainda € bastante

deficitaria.

No Brasil estd ocorrendo a tendéncia a flexibilidade, descentralizacdo e a
municipalizacdo do ensino, bem como o apelo a corresponsabilidade social pela
educacao envolvendo empresas, organizacdes nao governamentais e a comunidade
de modo geral. Incentiva-se o voluntariado e a filantropia, ou seja, o estado esta
descentralizando, se desresponsabilizando da educacao, provocando a diversidade

de servicos e de modelos de gestdo educacional e, portanto, acirrando as
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desigualdades de oportunidades educacionais e participagdo social, desigualdade
esta que € acentuada pelo sistema nacional de avaliacdo, conduzido pelo Ministério

da Educacdo - MEC - quando nem mesmo a Educacdo Basica foi totalmente

universalizada.

3.1 Diagndstico do Ensino Médio

Analisando a situacdo educacional dos jovens brasileiros de 15 a 17 anos,
conforme tabela abaixo, se percebe que no Brasil no ano de 2006, 17,9% estavam
fora da escola, 48,1% nédo apresentam defasagem idade-série escolar, considerando
que 47,7% estavam cursando o Ensino Médio e 0,4% o Ensino Superior. E 34%

apresentam defasagem escolar, pois 33,9% cursavam o Ensino Fundamental e

0,1% a Educacéo de Jovens e Adultos.

Tabela 2

Situacédo Educacional dos Jovens
Brasileiros de 15 a 17 Anos de Idade em %
Brasil - Ano 2006

Situacao Educacional %
Frequentam a Escola 82,1%
Nao Frequentam a Escola 17,9%
Cursam Ensino Fundamental 33,9%
Cursam Ensino Médio 47,7%
Cursam Ensino Superior 0,4%
Cursam Alfabetizac&o de Jovens e
Adultos 0,1%

Fonte: Castro e Aquino — IPEA, 2008, apud, Constanzi, 2009, p. 17.
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Apesar de todos os esforgos para expandir a Educacgéo Bésica no Brasil ainda
prevalece uma longa distancia a ser percorrida até a universalizacdo do Ensino
Médio e a melhoria da qualidade do ensino oferecido.

O IDEB - indice de Desenvolvimento da Educacg&o Basica foi criado em 2007
para avaliar a qualidade da Educacdo Bésica ao término de cada nivel de ensino a
partir da andlise das taxas de aprovacgao (obtidas no Censo Escolar) e desempenho
escolar (obtido através das avaliacbes do Inep, do Saeb e da Prova Brasil) dos
estudantes em Lingua Portuguesa e Matematica, numa escala de 0 a 10. Em 2009,
o IDEB do Ensino Médio brasileiro foi 3,6. A meta é alcancar até 2021 o IDEB 5,2,
indice ainda bem abaixo do IDEB médio dos paises desenvolvidos, que é de 6. Tais

indices demonstram o quanto é preciso avancar.

Gréafico 1

IDEB Ensino Médio Brasil

4,9

3,4

2005* 2007* 2009* 2021%*

Fonte: MEC/INEP/SAEB e Censo Escolar
Nota: * IDEB observado **meta projetada.
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Visando identificar quais as dificuldades que vem ocorrendo nesse processo
de escolarizacdo, € imprescindivel investigar as escolas estaduais paulistanas de
Ensino Médio, pois segundo a Fundacio Seade/indice dos Municipios Paulistas o
indice de matriculas iniciais no Ensino Médio no Estado de S&o Paulo em 2008’ foi
de 1.744.834. Desse total de matriculas, 26% foram efetuadas na capital paulistana.
Das matriculas efetuadas no municipio de Séao Paulo, 82% foram efetuadas na rede
estadual de ensino, menos de 1% na rede municipal e 17% na rede particular. Esses
nameros demonstram que a maior parte dos alunos que cursam o Ensino Médio
esta matriculada na rede publica estadual paulistana. O Parecer 15/1998 que institui
as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio - DCNEM (p. 11) ressalta
que o Ensino Médio é considerado como o responsavel pela destinacdo social dos
jovens, por constituir a etapa final da Educacéo Basica, portanto, é relevante avaliar

em que circunstancias vém sendo realizado esse processo de escolarizacgéo.

" Os dados objetos de andlise sdo referentes a 2008 porque sdo os dados mais atualizados
disponiveis até abril/2011. Objetivava-se contrapor o nimero de matriculas no Ensino Médio com o
namero total de jovens na idade escolar respectiva (15 a 17 anos) e verificar o nimero de jovens fora
da escola, porém os dados populacionais disponiveis referem-se a faixa etaria diferente (15 a 19
anos) e nao permitem tal analise. De acordo com Neri (2009, p. 48) em Sao Paulo, no ano de 2008,
87,72% dos jovens de 15 a 17 anos estudavam, mas 0 autor ndo especifica a série que cursavam.



Gréafico 2

Taxa de Evasao no Ensino Médio por Unidade
Administrativa Municipio de Sao Paulo - 2008 %
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Fonte: Fundagdo Seade/ indice dos Municipios Paulistas 2008.

Grafico 3

Taxa de Aprovacao no Ensino Médio por Unidade
Administrativa Municipio de Sao Paulo - 2008 %
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Fonte: Fundagdo Seade/ indice dos Municipios Paulistas 2008.
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Gréfico 4

Taxa de Reprovacgao no Ensino Médio por
Unidade Administrativa Municipio de Sao Paulo -
2008 %
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Fonte: Fundagdo Seade/ indice dos Municipios Paulistas 2008.

Os dados acima permitem inferir a precariedade em que 0S jovens
paulistanos vém cursando o Ensino Médio, dado que 82% estudam na rede estadual
e gue é justamente ai que se encontra a situacdo mais alarmante. Enquanto na rede
particular o indice de evaséo no Ensino Médio é de 0,1%, o mesmo indice é de 5,6%
na rede estadual. J& a taxa de aprovacdo é de 95% na rede particular e de apenas
75% na rede estadual. O indice de reprovacdo na rede particular € de 5% e na rede
estadual de 20%.



63

Tabela 3

Matriculas no Ensino Médio por Modalidade - Regular,
Normal/Magistério e Integrado

Brasil e Estado de Sao Paulo - Ano 2009

Modalidade do Ensino Médio Brasil Est. Sdo Paulo
Regular 7.966.794 1.736.908
Normal/Magistério 194.535 630
Integrado 175.831 19.806
Total 8.337.160 1.757.344

Fonte: MEC/Inep/Deed 2010.

Tabela 4

Matriculas na Educacgéo Profissional por Esfera Nacional e
Estadual

Brasil e Estado de Sao Paulo - Ano 2009

Esfera indice

Brasil 861.114

Est. de Sao Paulo 314.919

Fonte: MEC/Inep/Deed 2010.
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Analisando os dados da tabela 3 referentes as matriculas no Ensino Médio
Regular e no Ensino Médio Integrado (Ensino Médio Regular associado a Educacgéo
Profissional de nivel técnico) percebe-se que o indice de matriculas na modalidade
Integrado € irrisério se comparado aos indices de matriculas no Ensino Médio
Regular, tanto em nivel federal quanto estadual. Em ambas as esferas, os indices de
matriculas no Ensino Médio Regular Integrado a Educacéo Profissional sdo pouco
expressivos. Apesar da elevacao do nivel educacional dos brasileiros, que pode ser
observado na tabela 5, ndo ha uma oferta significativa de Ensino Médio unificado,

aguele que integra Educacao Geral e Educacao Profissional.

O fato de haver mais alunos matriculados no Ensino Médio Regular que no
Ensino Profissional de nivel Médio, conforme é possivel observar na tabela 4, nao
significa que a conexao entre a escola e o mundo do trabalho se extinguiu. Mas
reflete a complexidade que adquiriram as relacdes na sociedade contemporanea. Se
antes a relacéo da escola com o trabalho consistia especificamente no aprendizado
de uma profissao, atualmente a escola esta atuando no sentido de incutir nos alunos
as caracteristicas da flexibilidade e da adaptabilidade, proeminentes num mercado
de trabalho cada vez mais restrito e competitivo. Podemos entender que a escola
estd, tdo somente, socializando para o instavel mercado de trabalho, mas ndo esta
promovendo nem a formacao critica para reflexdo das contradi¢cbes sociais nem a
qualificacdo profissional propriamente, entendida como o aprendizado de uma

profissao.

Faz sentido a assertiva acima quando consideramos, por exemplo, os estudos
realizados por Batista (2008) e Souza (2003), ja apresentados anteriormente, sobre
a realidade do Ensino Médio das escolas publicas brasileiras e que indicam que o
Ensino Médio ndo tem preparado nem para o vestibular nem para a
profissionalizagdo propriamente dita, mas para a promogéo de certas habilidades e
competéncias como adaptacao e integracao:

Qualificar as pessoas para o trabalho (...) supde mais que adestra-las para
serem competentes em destrezas relacionadas com o posto de trabalho;
supBe também modelar os estados de espirito dos homens e conseguir que
estejam dispostos a aceitar normas de conduta relacionadas com o

desempenho de um emprego e com o dominio das atividades que o
compdem (DREEBEN, 1968, apud, FERNANDEZ-ENGUITA, 1989, p. 140).
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Tabela 5

Situacao Educacional dos Jovens e Adultos Brasileiros em %
Brasil - Ano 2006
Situacao educacional 15 a 24 anos 25 anos ou mais
0 a 4 anos de estudo 12% 41%
5 a 8 anos de estudo 44% 22%
9 a 11 anos de estudo 35% 24%
12 anos ou mais de estudo 9% 13%

Fonte: Constanzi, 2009, p. 13.

Com base nos dados referentes a situacdo educacional dos jovens e adultos
brasileiros apresentados na tabela 5, constata-se que em 2006 o nivel educacional
dos jovens era mais elevado que o nivel educacional dos adultos. Enquanto 12%
dos jovens tinham de 0 a 4 anos de estudos, o percentual de adultos com 0 mesmo
nivel educacional era de 41%. Por sua vez, 35% dos jovens e 24% dos adultos
tinham entre 5 a 8 anos de estudo. Ja no nivel 9 a 11 anos de estudo enquanto o
indice era de 35% entre os jovens, essa proporcdo se reduzia para 24% entre 0s
adultos. Excetuando o nivel de 12 ou mais anos de estudo, pela limitagdo etaria que
0S jovens apresentam em relacdo aos adultos e a consequente impossibilidade dos
jovens menores de 18 j4 estarem no nivel superior, comparando os indices de
escolaridade dos adultos com o dos jovens, os adultos apresentam maiores
percentuais nos niveis educacionais mais baixos, enquanto entre 0S jovens 0S
maiores percentuais se referem aos niveis educacionais mais elevados. Isso reflete

a elevacao do nivel educacional da populacéo brasileira, ainda que lenta.

Ha uma tendéncia a universaliza¢do do Ensino Médio, porque essa expansao
do ensino cumpre uma dupla funcéo: conter temporariamente a pressao social por
inclusdo e integracdo social e postergar a busca por insercao profissional. Dessa
forma, é muito consistente o argumento de Kuenzer (2000) de que o Ensino Médio
continua, ainda que expandido, perversamente dual, consideremos o tipo de publico

que é atendido e em que tipo de instituicdo escolar:
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Tabela 6

Matriculas no Ensino Médio Integrado a Educagao
Profissional por Dependéncia Administrativa

Estado de Sdo Paulo - Ano 2009

Dependéncia Administrativa Quantidade
Federal 762
Estadual 2.201
Municipal 5.831
Particular 11.012
Total 19.806

Fonte: MEC/Inep/Deed.

Retomando os dados apresentados na tabela 3, temos que apenas 2,1% dos
jovens brasileiros cursam o Ensino Médio na modalidade Integrado e que desta
oferta extremamente irrisoria, 11,3% esta concentrada no estado de S&o Paulo. Os
dados da tabela 6 permitem inferir que a grande maioria das matriculas no Ensino
Médio Integrado a Educacgdo Profissional ocorre no ambito da rede privada de
ensino. Logo, mesmo no Estado brasileiro onde o0s jovens tém maiores
possibilidades educacionais as desigualdades educacionais também sdo bastante
acentuadas, enquanto em tese sdo 0s jovens pobres que mais necessitam de
Educacado Profissional e a oferta de Ensino Médio Regular Integrado a Educacéao
Profissional na esfera publica é irris6ria. Ndo que os jovens pobres devam ser
preparados para servigos operacionais e os jovens com melhor condigdo econémica
devam ser preparados para profissbes mais intelectuais, ou melhor, remuneradas,
mas no sentido de que as possibilidades educacionais devem ser iguais para

ambos.

Os jovens oriundos de familias economicamente privilegiadas tém condi¢cdes
de pagar por um Ensino Médio de alta qualidade em instituicdes particulares. Ja
para os jovens das camadas populares, muitas vezes, a escola publica € o Unico

espaco de que dispdem para receber educacdo formal: “E importante considerar que
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a escola publica, em geral, € 0 Unico espaco de aquisicdo de conhecimento da
grande massa da populacéo (...)” (CASTRO e NUNES, 2010, p. 141).

As reformas mais recentes do Ensino Médio Regular e Técnico foram
realizadas por medidas como o0s decretos 2.208/2002 e 5.154/2004 que
regulamentam a Educacdo Profissional. O primeiro mantém coeréncia com a LDB
9.394/1996, prevendo que a Educacdo Profissional de nivel técnico seja
independente do Ensino Médio, podendo ocorrer de forma concomitante ou
sequencial a este. JA 0 segundo, que revoga o decreto 2.208/2002, prevé que a
Educacao Profissional de nivel médio pode ser ministrada de forma integrada ao
Ensino Médio Regular mediante ampliacdo da carga horaria. Os dados demonstram
que o indice de matriculas de Educacéo Profissional de nivel técnico integrado ao
Ensino Médio Regular € praticamente insignificante, face ao ndmero total de
matricula no Ensino Médio Regular. De modo que prevalece no ambito publico a

escassez de oferta de Ensino Médio Regular integrado a Educacao Profissional.

Pensando nas politicas publicas, é interessante refletir sobre as manobras
politicas realizadas com o intuito de diminuir as verbas destinadas a educacéo.
Durante a gestdo de Fernando Henrique Cardoso, 0s recursos destinados a

educacao foram reduzidos:

(...) os governos (sobretudo o federal, mas também os estaduais e os
municipais) tém criado artificios para reduzir as verbas da educacao, como
a DRU (Desvinculacdo da Receita da Unido), contribuicdes, renlncias
fiscais (...). A educacgédo (assim como a saude) tem sido prejudicada também
pelo artificio das contribuicbes (a CPMF é o exemplo mais conhecido)
porque, por ndo serem classificadas de impostos, ndo sdo vinculadas a
educacdo. Outro prejuizo tem sido as renudncias fiscais, concedidas por
governos sob o pretexto de incentivar atividades ou atrair inddstrias para
seus Estados e municipios, que tém originada a chamada ‘guerra fiscal’,
gue é também uma guerra contra a educacao e a saude, os Unicos dois
setores publicos com garantia constitucional de um percentual de impostos
para o seu financiamento e que, portanto, perdem receita com a ‘guerra
fiscal’ (DAVIES, 2010, s/p).

Consequientemente, a expansédo de um nivel de ensino, mediante a reducao
de verba para a educacgdo, sé pode ocorrer em detrimento do comprometimento de

sua qualidade.

Ja na gestdo de Luiz Inacio Lula da Silva foi promulgada a Proposta de
Emenda Constitucional 277/08, esta prevé a extincdo da Desvinculacédo de Receitas

da Unido (DRU) sobre o dinheiro do governo federal destinado a educacédo e a
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extensdo da obrigatoriedade da oferta de ensino basico gratuito dos 4 aos 17 anos
de idade até 2016, ou seja, estende a universalizacdo que abrangia apenas o Ensino

Fundamental até o Ensino Médio.

Com a extingao total da DRU em 2011, prevista no texto da Emenda, a
previsdo € de que haja um incremento nos recursos da Unido destinados a
educacdo em torno de R$10,5 bilhdes. Resta acompanhar e avaliar se efetivamente
esses recursos serdo revertidos na extensdo e melhoria da qualidade da educacéao
basica. Segundo Nassif (2011), o orcamento do MEC passou de 17 bilhdes para 70
bilhbes em 2010, mas por enquanto o0 orcamento estd sendo empregado na

expansao e reformas das Universidades Federais.

As medidas legais que tém sido adotadas com relacdo ao Ensino Médio e a
Educacao Profissional, conduzem ao prolongamento da escolaridade, mas nao
necessariamente da qualificacdo. Os cursos sdo cada vez mais superficiais, a fim de
postergar a especializacdo mais aprofundada para o nivel seguinte e,
conseqlentemente, atenuar a pressdo por oferta de empregos. Entretanto,
contrastando esse fenbmeno com a acentuada desigualdade social brasileira, pode-
se inferir que grande parte dos jovens nédo tem condigbes de permanecer somente
estudando por um periodo muito prolongado. Muitas vezes precisam conciliar estudo
e trabalho ainda durante o Ensino Médio. A tabela seguinte evidencia que em 2006,
51,5% dos jovens com idade de estudantes do Ensino Médio j& trabalhavam, 40,5%

sem carteira assinada.

Tabela 7

Distribuicdo percentual de ocupacao dos
jovens de 15 a 17 anos, por posicéao de
ocupacgao — Brasil 2006

Posicdo de Ocupacéo %
Empregados 51,5%
Com carteira assinada 11,0%
Sem carteira assinada 40,5%
Desempregados 48,5%

Fonte: IBGE, PNAD 2006.
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Vale ressaltar que na pesquisa realizada pelo IBGE, um 6rgao publico, os
jovens que nado trabalham sao situados como desempregados, a condicdo de
estudantes é ignorada. Embora fuja ao escopo desse trabalho discutir
especificamente a ocupacéo dos jovens ou sua condicao social, € interessante notar
como a nogao de consumo esta enraizada, de modo que estudar ndo € considerada

uma ocupacao para os jovens de 15 a 17 anos, jovens estes em idade escolar.

Castro (2009) afirma que, no Brasil, em 2007, o indice de jovens de 15 a 17
anos matriculados no Ensino Médio, ou seja, que constituiam a taxa de frequéncia
liquida da populacéo de 15 a 17 anos era de 57% entre 0s jovens das areas urbanas
e de 31% entre os jovens das areas rurais; de 15,9% no Norte, 12,8% no Nordeste,
31,6% no Sudeste, 32,5% do Sul e de 23,5% no Centro-Oeste; de 59% entre os
brancos e 38% entre os negros em nivel nacional; de 66,3% entre os brancos e de
49,5% entre os negros da regiao Sudeste e de 41,9% entre os brancos e de 31, 9%

entre 0s negros da regido nordeste.

Tais dados denotam a grande desigualdade educacional dos jovens
brasileiros. Essa desigualdade se mostra acentuada ndo sé entre as diversas
regibes, como entre 0s grupos étnicos. Tanto no Sudeste, quanto no Nordeste os
jovens brancos apresentam uma taxa de frequéncia liquida maior que a observada
entre 0s jovens negros. Entretanto, os negros da regido Sudeste apresentam indice
de frequiéncia liquida mais elevada que os brancos da regido Nordeste. E possivel
inferir que a pior situacao educacional é apresentada entre 0s jovens negros da
regido Nordeste, pois 0s jovens da regido Sudeste tém uma situacdo educacional
melhor que os jovens da regido Nordeste, independente da etnia e 0s jovens
brancos tém melhor situacdo educacional que os jovens negros, independente da

regiao.

De acordo com Castro (2009) visando a diminuicdo das desigualdades de
acesso ao Ensino Médio e ao aumento da qualidade desse nivel de ensino, o MEC

adotou algumas medidas:

¢ |Instituicdo de uma comisséo incumbida de definir fatores diferenciados para a

transferéncia de recursos referentes a complementagdo da Unido, o que

deverd significar uma diferenca de 20% a 30% de valor repassado por aluno
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matriculado no Ensino Médio, em relacdo ao aluno matriculado no Ensino

Fundamental;

e Distribuicdo de livros didaticos para os estudantes do Ensino Médio das

escolas publicas;

e Extensdo do Plano Nacional de Alimentacdo Escolar (PNAE) ao Ensino
Médio;

e Estimulo a formacéao de professores de Educacéo Basica.

Até o presente momento néo foi possivel verificar a efetividade de tais medidas,
porém parece precipitado emitir julgamentos, considerando a atualidade de tais

medidas e o tempo necessario para implantacdo e universalizagdo dos programas.

Para Castro (2009) a precariedade da situacdo educacional dos jovens
brasileiros deve-se em grande proporcdo ao restrito acesso a educacao infantil e a
baixa efetividade do Ensino Fundamental, perceptiveis na elevada defasagem idade-
série e nas rudimentares taxas de conclusdo desse nivel de ensino. Tais fatores
conferem a boa parte dos jovens, defasagem educacional, tanto quantitativa (anos
de estudo) quanto qualitativa (aspecto cognitivo). Defasagem esta que se acentua
com as precarias condi¢cdes socioecondmicas dos jovens, concorrendo para o baixo

rendimento e abandono escolar.

Considerado atualmente como um pais em desenvolvimento, no Brasil a
educacao ja foi penetrada pela I6gica da racionalidade e da eficiéncia. Mesmo na
esfera publica, os sistemas de avaliagdo denotam a énfase na producdo de
rendimento escolar com o menor custo possivel. As politicas educacionais
brasileiras tém sido determinadas ndo por propdsitos especificamente educativos,
mas pelas politicas neoliberais e seu modelo gerencial da administracao publica

brasileira.

Segundo pesquisa coordenada por Neri (2009, p. 35) com base no PNAD
2006 sobre a evasdo escolar até os 17 anos de idade, sdo apresentadas as
seguintes motivacdes: dificuldade de acesso a escola (10, 9%), falta intrinseca de
interesses (40,3%), necessidade de trabalho e geracdo de renda (27,1%) e outros
motivos (21,7%).
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Tabulando esses dados, as respostas validas - aquelas que especificam a
motivacdo da evasao - somam quase 80% das respostas. Contudo, o que Neri
(2009) salienta € que os dois fatores associados a falta de demanda somam 67,7%
[sic] ® das respostas contra 10,9% associados & deficiéncia de oferta. Quando for
verificado que os jovens ndo estudam por dificuldades financeiras de suas familias,
0 que os impedem tanto de estudar, quanto de conseguir e manter um emprego
mostram-se relevantes politicas de distribuicdo de renda e cursos de qualificacédo
profissional. JA nos casos em gque a desocupacao estiver associada a outras razdes
como a falta de interesse é necessario investigar as causas do desinteresse pelo

estudo e procurarmos meios de torna-lo mais atrativo e de melhor qualidade.

De acordo com Giovinazzo Jr. (2003) o desinteresse demonstrado pelos
jovens do Ensino Médio esta diretamente relacionado a falta de perspectivas de
construcdo de projetos para o futuro e pelo sentimento de impoténcia de superacao
dos problemas sociais. Nesse sentido, percebe-se que a forma como vem ocorrendo
a escolarizagdo dos jovens no Ensino Médio carrega em si a relagdo dos jovens com
a sociedade. O que permite pensar que a escola esta associada as possibilidades

de insercéo e participacdo social dos jovens.

Mesmo quase ap0s um século de Ensino Médio estruturado no Brasil, esse
nivel de ensino persiste sem uma definicdo pedagdgica, persiste ainda inadequado,
dual e é significativa a abstinéncia dos jovens a esse nivel de ensino. Tal diagndstico
permite inferir que o Ensino Médio e a escola de um modo geral atravessam uma

crise, que é reflexo da conjuntura sociocultural mais ampla.

Diante de tais dados, surge a instigacdo de buscar compreender por que as
razdes da evasao escolar associadas a falta de demanda dos jovens superam as
razdes associadas a deficiéncia de oferta. E mais, dentre as duas raz6es associadas
a falta de demanda, a falta de interesse supera a necessidade de trabalho e geracao
de renda. Esse diagnostico impele a investigacdo das causas dessa falta de

interesse, questao discutida no capitulo 3.

¥ Manteve-se 67,7% por fidelidade & informagcéo fornecida na pesquisa, mas somando-se os indices,
obtém-se o numero de 67,4%.
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Segundo Arendt (1997a) a crise da educacdo ocorre porque a educacao
implica autoridade - enquanto assun¢ao da responsabilidade pelo mundo no qual
integramos as novas geracdes — e tradicdo — no que se refere a valorizacdo do
conhecimento e dos bens culturais historicamente construidos. Acerca da
responsabilidade pelo mundo Arendt afirma:

(...) o educador esta aqui em relagdo ao jovem como representante de um

mundo pelo qual deve assumir a responsabilidade, embora ndo o tenha feito
e ainda que secreta ou abertamente possa querer que ele fosse diferente do

gque é. Essa responsabilidade ndo é imposta arbitrariamente aos
educadores; ela esta implicita no fato de que os jovens sao introduzidos por
adultos em um mundo em continua mudanca. Qualguer pessoa que se
recuse a assumir a responsabilidade coletiva pelo mundo ndo deveria ter
criangas, e é preciso proibi-la de tomar parte em sua educacdo. (ARENDT,
1997a, p. 239)

Arendt (1997a) argumenta que a crise da autoridade estd associada a
desvalorizagdo da tradi¢do, que esta atrelada a questdo da fundacéo, pois assumir a
responsabilidade por algo que ndo é de propria autoria é bastante dificil. Dai a
autora ressalta como a autoridade e a tradicdo eram presentes na cultura romana,
pois esta valorizava sobremodo os antepassados e toda heranca histérico-cultural.
Eis a énfase que era dada nesta sociedade a erecdo de monumentos como meio de
perpetuar sua cultura material.

A crise da autoridade na educacdo guarda a mais estreita conexdo com a
crise da tradicdo, ou seja, com a crise de nossa atitude face ao ambito do
passado. E sobremodo dificil para o educador arcar com esse aspecto da
crise moderna, pois é de seu oficio servir como mediador entre o velho e 0
novo, de tal modo que sua propria profissdo Ihe exige um respeito
extraordinario pelo passado. Durante muitos séculos, isto é, por todo o
periodo da civilizagdo romano-cristd, ndo foi necessario tomar consciéncia

dessa qualidade particular de si préprio, pois a reveréncia ante o passado
era parte essencial da mentalidade romana (...) (ARENDT, 1997a, p. 243).

Segundo Arendt (1997a) a crise da autoridade é tdo acentuada no século XX,
porque as pessoas se recusam a assumir a responsabilidade pelo atual estado de
coisas. Os adultos rejeitam a assuncao da responsabilidade pelo mundo ao qual
trazem as criancas. A sociedade humana no século XX €& tecnologicamente
desenvolvida, mas humanamente degradante. Apesar de todo progresso tecnol6gico
ocorrido até 1968 (ano em que a autora publicou o livro), j& haviam ocorrido duas
guerras mundiais, os ataques da bomba atdbmica a Hiroshima e Nagasaki, o
assassinato de 6 milhdes de judeus, além do mal-estar social que se generalizou
apos a segunda guerra mundial. Diante de tal contexto torna-se compreensivel que

as pessoas nao queiram assumir a responsabilidade pelo mundo que ai esta.
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De acordo com Giovinazzo Jr. (2003) os alunos s6 reconhecem a autoridade
do professor quando esta se constréi na relagdo com a turma e se baseia na
competéncia técnica do professor e no comprometimento deste com o conhecimento
e com a profissao, “(...) o que inclui assumir compromissos para com seus alunos
tanto em relagdo a formacao propriamente dita, quanto em relacdo aos modelos que
a figura do professor deve representar” (GIOVINAZZO JR. 2003, p. 213-4).

A educacao tem sido afetada por essa crise moral e cultural que assola a
humanidade atualmente. Nessa ambiéncia cultural e moral altamente complexa,
estudos como o realizado por Giovinazzo Jr. (2003), ja apresentado anteriormente,
demonstram o abismo que ha entre professores e alunos, entre as praticas
escolares e as expectativas dos alunos.

A tensdo entre a escola e os alunos do Ensino Médio, é atribuida por
Giovinazzo Jr. (2003) a pouca atencao dispensada pela escola as aspiracoes e
expectativas dos alunos. Porém o autor concebe que a resolucdo de tal tensdo
depende da compreensdo de que esta é gerada num contexto mais amplo.
Giovinazzo afirma que as novas geracles rejeitam aquilo que é socialmente
oferecido, e neste caso tendem a rejeitar a escola, pois esta € considerada a
instituicdo responsavel pela socializacdo das novas geracdes. Portanto, o autor
entende que a tensdo entre a escola e seus alunos como um sintoma da faléncia da

propria cultura.

Considerando a conjuntura complexa da sociedade contemporanea, no
capitulo seguinte sera discutido conceitualmente o conceito de formacdo no ambito

da sociedade e da cultura contemporanea.



74

CAPITULO I

ENSINO MEDIO PARA QUE?

O presente capitulo se pauta pela indagacdo das possibilidades concretas
das praticas escolares visarem a promoc¢do de uma formacdo reflexiva e critica

quando a educacéo é gerida em funcao do capital.

Neste trabalho, adotamos o conceito de formag&o desenvolvido por Adorno
(1971, p. 142-3), segundo o qual a formacéo “(...) no es otra cosa que la cultura por
el lado de su apropiacién subjetiva. Pero la cultura tiene un doble caracter: remite a
la sociedad y media entre ésta y la seudoformacion”. Como € enfatizado pelo préprio
autor, a cultura tem um carater duplo: estd associada aos valores e crencas
socialmente partilhados e também influencia a formacdo das novas geracoes, a
medida que associa a formacdo a sociedade. Adorno (2010h) ressalta que a

realidade extrapedagogica exerce influéncia sobre a educacgéo escolar.

Nesse sentido, entendemos que, para Adorno (2010h), a formacéo deve ser
analisada considerando-se os fatores socioculturais que a influenciam. Portanto,
neste capitulo, faz-se uma caracterizacdo da sociedade e da cultura vigentes —
utilizando como referencial as analises de Arendt, Adorno e Horkheimer sobre a
sociedade e a cultura de massas — pensando em como a ambiéncia sociocultural

interfere na formacéo da juventude contemporanea.

Levando em conta que o objeto desta dissertacdo é a formagéo dos jovens no
ambito escolar, ou seja, a formacéo dos jovens mediante as praticas desenvolvidas
na escola, pareceu necessario definirmos o conceito de praticas escolares. Gimeno
Sacristan (1999) trabalha a categoria de praticas educativas, salientando que essas
praticas ocorrem em diferentes espacos e que sao histérica e socialmente
construidas. Como neste trabalho, o foco séo as préticas educativas circunscritas ao
contexto escolar, foi feita a transposicdo do conceito de praticas educativas ao

conceito de praticas escolares.



75

Este capitulo é apresentado em duas secdes. A primeira Sociedade e cultura
de massas contextualizam o debate da categoria central de andlise deste trabalho -
a questdo da formacdo — na sociedade e cultura contemporaneas. Ja a segunda
secdo, Formacédo e conhecimento na sociedade contemporanea, discute a questéo

da formacéo, especificamente, com base nos estudos de Adorno e Horkheimer.

1. SOCIEDADE E CULTURA DE MASSAS

Para Horkheimer e Adorno (1973) n&o deve haver oposi¢cao entre cultura e
civilizacdo, que sao interdependentes, pois ndo pode ocorrer 0 desenvolvimento
interno do homem, sem a sua configuracdo no mundo externo. Portanto, a
configuracdo social baseada numa falsa oposicado entre cultura e civilizacéo, abre
precedentes a barbérie, pois é artificial e promove a reificagdo da consciéncia
humana:

N&o estéa certo invocar a cultura contra a civilizagdo. O gesto de exorcismo,
a exaltacdo da Cultura a custa da sociedade de massa, o diligente consumo
de bens materiais como manifestacdo do préprio gosto superior na
formacédo da alma, tudo isto €&, justamente, inseparavel do que a civilizagao
tem de desarticulado e desagregador. A evocacédo da Cultura € impotente.
Contudo, € igualmente certo que a atividade civilizatoria, como produgéo e
uso cultural de meros recursos instrumentais que, alias, sdo freqiientemente
supérfluos, ja se tornou, hoje em dia, intoleravel a si prépria; e que os
homens jA& quase ndo sdo (ou ndo sdo de todo) senhores desse

equipamento mas seus servidores ou consumidores forcados do que a
civilizacdo produz (HORKHEIMER e ADORNO, 1973, p. 97-8)

Em direcdo aos autores citados, Arendt (1997b) argumenta que o conflito
entre cultura e sociedade se complexificou porque o0s bens culturais foram
transformados em mercadoria, perdendo sua caracteristica de contemplagéo, “de
prender nossa atencao e de nos comover” (ARENDT, 1997b, p. 256). Na concepc¢ao
arendtiana, a mercantilizacdo dos bens culturais resultou na desintegracdo da
cultura, tornando a prépria cultura uma mercadoria.

Arendt (1997b) salienta que a diferengca crucial entre a sociedade e a
sociedade de massas é que a primeira manipulava os bens culturais até o ponto de

transforma-los em mercadorias, mas ndo os consumia, como faz a segunda. A
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sociedade de massas produz cada vez mais tempo livre, o qual ela ocupa com
entretenimentos, 0s quais ndo constituem bens culturais para serem contemplados,
nem tampouco mercadorias com valor de uso e troca, mas constituem,
simplesmente, bens de consumo.

Na sociedade de massas, onde ocorre a modulacdo da cultura a industria
capitalista, ocorre também o risco de que 0s bens culturais sejam consumidos, ao
ponto de se destruir. Para Arendt (1997b), o risco de destruicdo dos bens materiais
ndo decorre de sua distribuicAo em massa, mas dos processos de alteracdo a que
sdo submetidos para se tornarem comercializaveis, adequados ao entretenimento.

De acordo com Arendt (1997b, p. 260): “Um objeto € cultural na medida em
que pode durar; sua durabilidade € o contrario mesmo da funcionalidade, que é a
qualidade que faz com que ele novamente desapareca do mundo fenoménico ao ser
usado e consumido”.

Tais processos de transformacao dos bens culturais caracterizam um tipo de
formacgao cultural, pois a massa da populacdo ndo tem acesso aos bens culturais
com a esséncia com que estes foram produzidos, mas aos bens transformados tanto
guanto necessario para a comercializacdo. Para Adorno (1971) a consequéncia

disso para a formacao é funesta:

En la medida en que en la idea de formacién resuenan momentos de
finalidad, éstos deberian, de conformidad con ella, capacitar en cualquier
caso a las personas singulares para mantenerse razonables en una
sociedad razonable y libres en una sociedad libre; e incluso, de acuerdo con
el modelo liberal, tal cosa habria de conseguirse del mejor modo posible
cuando cada uno estuviera formado para si mismo. Y cuanto menos honor
hagan a esta promesa las circunstancias sociales, en especial las
diferencias econdmicas, tanto mas enérgicamente prohibido estara pensar
en las relaciones de finalidad de la formacidn cultural (...) (ADORNO, 1971,
p.147).

Segundo Adorno e Horkheimer (1985b) na virada do século XIX para o XX,
com todo o avanco tecnoldgico, surgiu a indastria cultural, que se encarregou da
cultura e operou o processo de sua mercantilizacdo. Resta questionar em que
circunstancias subsistem os bens culturais.

Constituindo a invasdo da razdo instrumental no ambito da cultura, a qual

Adorno (1971, p. 142) atribui o processo de pseudoformacdo® cultural, os bens

® O termo original em alem&o é Halbbildung. Bildung, significa simultaneamente, formacéo cultural e
cultura . Ja para o prefixo Hal ndo ha uma traducao exata para o portugués, € interpretado tanto como
semi quanto como pseudo. H& entre os estudiosos brasileiros da teoria critica divergéncias pela
adocéo de semiformacgdo e semicultura ou pseudoformacédo e pseudocultura. Segundo o dicionario
Houaiss (2001, pp. 2.324 e 2.541) o prefixo semi esta associado a idéia de metade, ja o prefixo
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culturais tornam-se descartaveis conquanto ndo possuam valor material ou utilidade
pratica. Nesse sentido, a sobrevivéncia da formacdo cultural reflexiva e critica -
ameacada pela pseudoformacéo - depende do esclarecimento, da formacao cultural
gue supere as malhas da socializacdo capitalista - tecidas pela industria cultural -, e
que permita a emancipacgao intelectual, a autodeterminagdo por meio da reflexao
das contradi¢des sociais, em lugar de mera adaptacdo e da integracdo a ideologia

do mercado.

Com o caracteristico processo de industrializacdo, urbanizacdo e crescimento
demografico, presentes até nos paises ocidentais menos desenvolvidos e,
principalmente, pela renovacdo dos processos de organizacdo do trabalho e
necessidade de reproducéo do capital, no século XX, estendeu-se muito o tempo do
ndo trabalho e tornou-se necessario criar alternativas de ocupacdo desse tempo,
preferencialmente, reproduzindo o capital. E nesse contexto que a inddstria cultural
se apropria dos bens culturais e os transforma em bens de consumo.

De acordo com Adorno (2010c), a induastria cultural ao manipular os bens
culturais - conforme os objetivos do sistema econémico e politico no qual esta
inserida - influencia o processo de percepcao sensivel do homem, incutindo um
pseudorrealismo, promovendo assim a reificacdo da consciéncia. Horkheimer e

Adorno (1973b) esclarecem que:

(...) a indastria cultural consegue apresentar-se como espirito objetivo, na
mesma medida em que readquire, em cada vez maior grau, tendéncias
antropolégicas em seus clientes. [...] A rigidez inexperiente do mecanismo
de pensamento que domina a sociedade de massa torna-se ainda mais
inflexivel, se isso é possivel, e a prépria ideologia impede que se
desmascare o produto oferecido, em sua qualidade de objeto premeditado
para fins de controle social, em virtude de um certeiro pseudo-realismo que,
sob o aspecto da exterioridade, proporciona uma imagem permanentemente
exata e fiel da realidade empirica (HORKHEIMER E ADORNO, 1973b, p.
202).

Pensando que a escola de Educacao Basica é uma instituicdo de educacao
formal, destinada a formacé&o das criangas e jovens e que esta escola esta inserida
num contexto social mais amplo, onde ha valores morais e culturais, bem como um
determinado sistema econémico e politico, percebemos que a formacdo dos jovens

e as configuracdes sociais mais amplas estao inter-relacionados.

pseudo traz uma no¢do de falso. Ainda que as traducdes em portugués tragam o conceito de
semiformacao e semicultura, neste trabalho vamos adotar pseudoformacao e pseudocultura, como na
tradugdo espanhola, pois entendemos que Adorno nado se referia a uma formacgéo pela metade, mas
a uma falsa formacao.
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Ja discutimos a sociedade e a cultura em meio a qual a juventude
contemporanea esta sendo formada, agora faremos o caminho inverso, discutiremos

a formacéo promovida nessa sociedade e nessa cultura.

2. FORMACAO E CONHECIMENTO NA SOCIEDADE CONTEMPORANEA

Adorno e Horkheimer (1985a) explicitam como, mesmo com todo o progresso
técnico, a humanidade vive um estagio de regressdo a barbarie, em que o
esclarecimento adquiriu um carater regressivo. O préprio conhecimento tornou-se
instrumento de dominacgdo. Dai os autores enfatizarem a necessidade de um novo
esclarecimento, um esclarecimento dialético que tenha por objetivo superar a
dominacdo social mediante uma formacao que promova a reflexdo e a critica as
contradi¢cbes sociais, para sua possivel superagdo. Pois, quando o0 progresso técnico
permite o dominio da natureza, a barbérie antes dirigida a esta, se estende a praxis

humana e ocorre a emergéncia da natureza irreconciliada.

O absurdo desta situacdo, em que o poder do sistema sobre os homens
cresce na mesma medida em que os subtrai ao poder da natureza,
denuncia como obsoleta a raz8o da sociedade racional.Sua necessidade
ndo é menos aparente do que a liberdade dos empresarios, que acaba por
revelar sua natureza compulsiva nas lutas e acordos a que ndo conseguem
escapar. Essa aparéncia, na qual se perde a humanidade inteiramente
esclarecida, ndo pode ser dissipada pelo pensamento que tem de escolher,
enquanto 6rgdo da dominagéo, entre o comando e a obediéncia. Incapaz de
escapar ao envolvimento que 0 mantém preso a pré-historia, ele consegue
no entanto reconhecer na légica da alternativa,da conseqiiéncia e da
antinomia, com a qual se emancipou radicalmente da natureza, a prépria
natureza irreconciliada e alienada de si mesma.O pensamento, cujos
mecanismos de compulsdo refletem e prolongam a natureza, também se
reflete a si mesmo, em virtude justamente de sua conseqiiéncia inelutavel,
como a propria natureza esquecida de si mesma, como mecanismo de
compulsdo (ADORNO e HOKHEIMER, 1985a, p. 49)

Adorno e Horkheimer (1985a) criticam o esclarecimento unilateral, inerente as
teorias sociais tradicionais e pregam o esclarecimento dialético, com a teoria critica
da sociedade, a qual propde o pensamento reflexivo e critico. Os autores concebem
a superacéao das contradicdes sociais a partir de sua reflexdo. O que implica que as

pessoas recebam uma formacdo para promocdo da reflexdo e da critica, para



79

analisar substancialmente a realidade e assumir um posicionamento. Uma formacao

para autodeterminacgéo, para a emancipac¢ao intelectual.

Conforme j& exposto, para Adorno e Horkheimer (1985b), na sociedade
contemporanea predomina a industria cultural, que promove uma homogeneizacao
cultural em direcdo ao consumo irrefletido. Tal cenario € incompativel com a
formacdo concebida pelos autores. Entretanto, Adorno (2010d) atribui & escola a
possibilidade de constituir o paradoxo, visualizando uma educagao escolar que
tenha por finalidade a emancipacéao.

A desbarbarizacdo da humanidade é o pressuposto imediato da
sobrevivéncia. Este deve ser o objetivo da escola, por mais restritos que
sejam seu alcance e suas possibilidades. E para isto ela precisa libertar-se
dos tabus sob cuja pressdo se reproduz a barbarie. O phatos da escola
hoje, a sua seriedade moral, estd em que, no ambito do existente, somente
ela pode apontar para a desbarbarizagdo da humanidade, na medida em
gue se conscientiza disto (...). Na situagcdo mundial vigente, em que ao
menos por hora ndo se vislumbram outras possibilidades mais abrangentes,
€ preciso contrapor-se a barbarie, principalmente na escola. Por isto, apesar
de todos os argumentos em contrario no plano das teorias sociais, é tdo
importante do ponto de vista da sociedade que a escola cumpra sua funcao,
ajudando, que se conscientize do pesado legado de representacdes que
carrega consigo. (ADORNO, 2010d, p. 117)

A industria cultural, prépria da sociedade burguesa se apropria dos bens
culturais, reformula-os ao sabor da comercializagéo e os distribui por meio dos meios
de comunicagdo de massa como um pacote homogéneo. Esses meios de
comunicacao sao cada vez mais desenvolvidos para adquirir realismo e se tornarem
unanimes, tornando desnecessario, por exemplo, a visita a um museu de arte para
conhecer e contemplar as obras, ndo apenas para passar os olhos, ou uma
instrugdo minima para apreciar uma masica erudita. E uma sugestio de ndo esforgo
mental. Os meios de comunicacdo de massa simplificam e oferecem os bens
culturais ja digeridos. Empobrece-se o processo de aprendizagem por evitar o
contato com os bens culturais em suas formas originais e por impingir uma versao
unilateral da realidade. E mais:

O que é o mesmo que dizer que a memoéria, o tempo e a lembranca sao
liqgiidados pela prépria sociedade burguesa em seu desenvolvimento, como
se fossem uma espécie de resto irracional, do mesmo modo como a
racionalizacdo progressiva dos procedimentos da produgdo industrial
elimina junto aos outros restos da atividade artesanal também categorias
como a da aprendizagem, ou seja, do tempo de aquisi¢cdo da experiéncia no
oficio. Quando a humanidade se aliena da meméria, esgotando-se sem

folego na adaptacdo ao existente, nisto reflete-se uma lei objetiva de
desenvolvimento. (ADORNO, 2010a, p. 33)
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Giovinazzo Jr. (2003) salienta que questionados sobre os problemas sociais e
escolares, o0s jovens, muitas vezes, respondem reproduzindo os clichés
disseminados pela industria cultural e, em muitos casos, ainda que apontem alguns
problemas, tém dificuldades para vislumbrar outras possibilidades da realidade, ndo

conseguem enxergar outra forma de ser para o mundo.

Para Adorno, ja no século XX se manifestava a crise da formacé&o cultural, a
gual atinge todas as camadas da sociedade, inclusive as pessoas consideradas
mais cultas. Adorno concebe que para combater esta crise ndo séo suficientes
apenas medidas no ambito educacional, ja que a crise, por seu turno, ndo se
restringe a educacdo, mas a cultura de um modo geral. Medidas educacionais sao
imprescindiveis, mas isoladamente, poderiam agravar a situagdo por velar uma crise
que € de ambito cultural e ofuscar a grande influéncia dos fatores sociais na
formacdo cultural. Segundo o autor, a cultura vigente estimula o conformismo e a
adaptacdo, é de aspecto pragmatico, os fatos e relacbes sdo dados isolados, a
propria categoria formacao é algo dado:

Seria preciso derivar a su vez, a partir del movimiento social y hasta del
concepto mismo de formacién cultural, lo que se sedimenta — ahora, y en
modo alguno meramente en  Alemania — como una espécie de espiritu
objetivo negativo, a partir de ésta, que se ha convertido en una
seudoformacién socializada, en la ubicuidad del espiritu enajenado, que,
segun su génesis y su sentido, no precede a la formacion cultural, sino que
la sigue. De este modo, toda queda apresado en las mallas de la
socializacion y nada es ya naturaleza a la que no se haya dado forma; pero
su tosquedad — la vieja ficcibn — consigue salvarse la vida tenazmente y se
reproduce ampliada: cifra de una conciencia que ha renunciado a la
autodeterminacion, se prende inalienablemente a elementos culturales

aprobados, si bien éstos gravitan bajo su maleficio, como algo
descompuesto, hacia la barbarie (ADORNO, 1971, p. 142).

A praxis pedagdgica que pretende ser emancipadora deve contribuir para o
desenvolvimento de identidades autocriticas e que favoreca a experiéncia
verdadeira dos sucessos e fracassos dos processos de ensino e de aprendizagem,
bem como dar vazéo para a constituicdo da subjetividade.

Adorno (2010) concebe a educagdo como a via para a emancipa¢gdo humana,
a emancipacao da dominacao do outro, pois para ele apesar de toda racionalidade o
homem ainda ndo conseguiu se libertar das amarras da dominacdo e,
conseqguentemente, da barbéarie. O autor atribui ao fator da dominacdo, do poder

sobre o outro, barbaridades como os acontecimentos do campo de concentragao de
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Auschwitz e, ele argumenta que a primeira funcdo da educacdo € evitar que

episédios como aquele se repitam.

Na mesma direcao, Zuin (1999), intérprete de Adorno, salienta que enquanto
a escola for considerada uma instituicdo descolada da sociedade, preconizando a
ideologia da competéncia, reproduzir-se-d40 na dimensao subjetiva as barreiras
sociais entre possuidores e despossuidos, numa integracdo contraditéria que o0s
distingue nas condigcdes materiais de acesso ao conhecimento e os iguala na

aceitacdo de que o aluno é responsavel por seus fracassos escolares.

A sociedade que corrobora a logica da pseudoformacao inviabiliza qualquer
possibilidade de autodeterminagdo, autonomia e individuacdo. Diante desse
contexto seria importante que pesquisadores e professores promovessem o debate
sobre a pseudoformacéo que vem ocorrendo no Ensino Médio e sobre os caminhos
para sua superacao, pois esse € mais um mecanismo de opressdo a subjetividade
humana e esta engajado no projeto de configuracéo social que reflete uma gama de

artificios de dominacao.

E tdo alto o grau de eficacia da indUstria cultural que qualquer esforco de
combaté-la pode ser taxado de ideologia, dado o elevado grau de alienacdo que ela
promove: “A prépria falta de emancipacao é convertida em ideologia, tal como o faz
a juventude que, surpreendida em qualquer ato de violéncia, procura se livrar

apelando a sua condicao de teenager adolescente” (ADORNO, 2010a, p. 35).

Imaginemos um professor que tem uma consciéncia critica e que busca em

suas aulas romper as malhas da industria cultural, procurando levar seus alunos a

reflexdo, colocando-os em contato direto com os bens culturais em suas formas

originais, por exemplo, obras de arte. No ambito da industria cultural, tanto a cultura

escolar como os alunos tendem a taxa-lo de obsoleto, antiquado. Ele corre até

mesmo o risco de ndo conseguir assegurar sua colocacédo profissional, caso néao se
dobre as novas pedagogias.

De uma perspectiva sociolégica eu ousaria acrescentar que nossa

sociedade, a0 mesmo tempo em que se integra cada vez mais, gera

tendéncias de desagregacdo. Essas tendéncias encontram-se bastante

desenvolvidas logo abaixo da superficie da vida civilizada e ordenada. A

pressdao do geral dominante sobre tudo que é particular, os homens

individualmente e as instituicées singulares, tem uma tendéncia a destrocar
o particular e individual juntamente com seu potencial de resisténcia. Junto
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com sua identidade e seu potencial de resisténcia, as pessoas perdem suas
gualidades, gracas a qual tém a capacidade de se contrapor ao que em
gualguer tempo novamente seduz ao crime (ADORNO, 2010e, p. 122).

Criados e alimentados pela industria cultural, tanto os professores quanto 0s
alunos tendem a almejar aulas bastantes “didaticas”, que requeiram 0 minimo
esforco e também a conceberem a escola como um ambiente de entretenimento,
elemento caracteristico da cultura em que estao inseridos. Em outras palavras, os
alunos séo levados pela cultura vigente as atitudes de adaptacdo e conformismo, a
se integrarem:

A ordem econdmica e, seguindo seu modelo, em grande parte também a
organizagcdo econdmica, continuam obrigando a maioria das pessoas a
depender de situacdes dadas em relacdo as quais sao impotentes, bem
como a se manter numa situacdo de ndo emancipacdo. Se as pessoas
guerem viver, nada lhes resta sendo se adaptar a situacdo existente, se
conformar; precisam abrir mdo daquela subjetividade autbnoma a que
remete a idéia de democracia; conseguem sobreviver apenas na medida em
gue abdicam seu proprio eu. Desvendar as teias do deslumbramento
implicaria um doloroso esforco de conhecimento que € travado pela propria

situacdo da vida, com destaque para a industria cultural intumescida como
totalidade. (ADORNO, 2010a, p. 43)

Adorno (2010d ) pontua que ha uma contradicdo na relacdo entre alunos e
professores e que esta contradicdo decorre do papel do professor, da diferenca
entre as expectativas do aluno acerca dele e seu papel profissional. Em funcao
dessa contradicdo ocorre uma visibilidade negativa do professor. Considerando a
escola como instituicdo de formacdo, criada na modernidade com a funcdo de
preparar as novas geracdes as demandas sociais, politicas e econdémicas, cabe ao
professor ser o agente dessa preparacao:

O magistério também é uma profissdo burguesa; apenas o idealismo
hipécrita poderia nega-lo. O professor ndo é aquela pessoa integra que
forma a expectativa das crian¢as, por mais vaga que seja, mas alguém que
no plano de todo um conjunto de outras oportunidades e tipos profissionais
concentrou-se inevitavelmente como profissional na sua prépria profisséao,
sendo propriamente ja a priori o contrario daquilo que o inconsciente

aguarda dele: que precisamente ele ndo seja um profissional, quando
justamente ele precisa sé-lo. (ADORNO, 2010d, p. 111-2)

Para Adorno (2010f) educacdo ndo consiste na simples modelagem de
pessoas, nem na simples transmissdo de conhecimentos, mas na producédo de uma
consciéncia verdadeira, pautada na autonomia intelectual. Sua proposi¢céo de educar
para emancipar estd pautada em sua convic¢do de que a educacédo tem por fungéo
desbarbarizar a humanidade no sentido de torna-la consciente acerca de seu estado

de atraso moral:



83

A tese que gostaria de discutir € a de que desbarbarizar tornou-se a
guestdo mais urgente da educacdo hoje em dia. O problema que se impde
nesta medida é saber se por meio da educacéo pode-se transformar algo de
decisivo em relagao a barbarie. Entendo por barbarie algo muito simples, ou
seja, que, estando na civilizagdo do mais alto desenvolvimento tecnoldgico,
as pessoas se encontrem atrasadas de um modo peculiarmente disforme
em relacdo a sua propria civilizacdo (ADORNO, 2010g, p. 155).

Em pleno século XXI, quando a humanidade goza de avancgadissimos
recursos tecnologicos, impressiona o estado cadtico em que as pessoas se
encontram emocionalmente. Abundam cada vez mais 0s casos de depressao,
estresse. Sao cada vez mais intensos os conflitos entre professores e alunos.
Aumentam os indices de violéncia. Adorno pensa que:

(...) existe uma razdo objetiva da barbarie, que designarei bem
simplesmente como a da faléncia da cultura. A cultura, que conforme sua
propria natureza promete tantas coisas, ndo cumpriu a sua promessa. Ela
dividiu os homens. A divisdo mais importante € aquela entre trabalho fisico
e intelectual. Deste modo, ela subtraiu aos homens a confianga em si e na
prépria cultura. E como costuma acontecer nas coisas humanas, a
consequéncia disto foi que a raiva dos homens néo se dirigiu contra o néo-
cumprimento da situacdo pacifica que se encontra propriamente no conceito
de cultura. Em vez disto, a raiva se voltou contra a prépria promessa ela

mesma, expressando-se na forma fatal de que essa promessa ndo deveria
existir. (ADORNO, 2010g, p. 164)

Analisando criticamente, esses fendmenos sao consequéncia da grande
insatisfacdo que assola as pessoas, do alto grau de alienagcdo a que sdo expostas.
Efetivamente ocorre a necessidade da desbarbarizacdo da humanidade: “(...) Em
cada situagdo em que a consciéncia € mutilada, isto se reflete sobre o corpo e a
esfera corporal de uma forma ndo-livre e que € a propicia a violéncia (...)"
(ADORNO, 2010e, p. 126-7)

Tal como ja foi exposto no primeiro capitulo, com a divulgacdo da pesquisa de
Neri (2009), ha atualmente entre 0s jovens uma grande aversdo a escola. Em
Adorno (2010f), j& se encontra explicacdo possivel para o fendmeno, no argumento
de que essa aversao constitui uma tentativa de desvencilhamento da consciéncia e
do peso de experiéncias primarias, que dificultam a orientacdo dos jovens num

ambiente cultural extremamente homogeneizante e opressor:

Essas pessoas odeiam o que é diferenciado, o que ndo € moldado, porque
sdo excluidos do mesmo e porque, se 0 aceitassem, isto dificultaria sua
‘orientacdo existencial’(...) Por isto, rangendo dentes, elas como escolhem
contra si mesmas aquilo que ndo é propriamente sua vontade(...) Ndo se
trata, portanto, apenas da auséncia de formacédo, mas da hostilidade frente
a mesma, do rancor frente aquilo de que sdo privadas. Este teria de ser
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dissolvido, conduzindo as pessoas aquilo que no intimo todas desejam
(ADORNO, 2010f, p. 150).

Considerando a assercdo adorniana de que a barbarie esta presente onde
ocorre identificacdo com a erupcdo da violéncia fisica, temos de admitir que
atualmente, ocorre a perpetuacdo da barbarie na educacdo. Tornaram-se comuns
nas escolas os casos de bullying e de intolerancia as agressées. Quando Adorno
(20109) afirma que a educacéao tem por funcéao desbarbarizar, ele esta se referindo a
uma conscientizacdo que faca com que professores e alunos tenham vergonha da

violéncia fisica.

Para Adorno (2010h) a emancipacao intelectual consiste em adotar um
superego - 0 qual constitui a autoridade - apropriar-se de seus modelos mentais, o
que constitui 0 momento de adaptacdo e a partir desses modelos, estabelecer as
proprias estruturas intelectuais, o que constitui a passagem da heteronomia para a

autonomia e a emancipacao intelectual em si. Para ele:

E o processo — que Freud denominou como o desenvolvimento normal —
pelo qual as criancas em geral se identificam com uma figura de pai,
portanto, com uma autoridade, interiorizando-a, apropriando-a, para entéao
ficar sabendo, por um processo sempre muito doloroso e marcante, que o
pai, a figura paterna, ndo corresponde ao eu ideal que aprenderam dele,
libertando-se assim do mesmo e tornando-se, precisamente por essa via,
pessoas emancipadas. Penso que o momento da autoridade seja
pressuposto como um momento genético pelo processo da emancipacao.
(ADORNO, 2010h, p. 176-7)

Entretanto, o proprio Adorno (2010h) salienta que na organizacdo do mundo
se impdem enormes dificuldades a emancipacdo, tais como: a instabilidade e
efemeridade que caracterizam o0s processos e relagbes da sociedade
contemporénea e que dificultam a firmeza do eu; a constante pressdo social
heteronémica da adaptacéo e integracdo; e até a auséncia da iniciativa da propria

pedagogia de educar para emancipar:

O motivo evidentemente € a contradigdo social; € que a organizacdo social
em que vivemos continua sendo heterbnoma, isto €, nenhuma pessoa pode
existir na sociedade atual realmente conforme suas préprias determinagdes;
enquanto isto ocorre, a sociedade forma as pessoas mediante inimeros
canais e instancias mediadoras, de um modo tal que tudo absorvem e
aceitam nos termos desta configuracdo heterbnoma que se desviou de si
mesma em sua consciéncia. E claro que isto chega até as [sic] instituicdes,
até a discussdo acerca da educacdo politica e outras questdes
semelhantes. O problema propriamente dito da emancipacdo hoje é se e
como a gente — e quem € ‘a gente’, eis uma grande questdo a mais — pode
enfrentd-lo (ADORNO, 2010h, p. 181-2).
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Segundo Souza (2003) os alunos demonstram descontentamento com a
escola atual e, baseados nos depoimentos idealizados de pessoas mais velhas,
apontam a escola do passado como ideal e desenvolvem as estratégias de
adaptacdo e ajustamento ao instavel sistema escolar. A autora pontua que se na
escola do passado os alunos cometiam atos de indisciplina, tais condutas eram
mecanismos de contestacdo a autoridade. Atualmente, os atos de indisciplina
adquirem outro carater. Sob auséncia de autoridade, ndo ha um adversario
especifico ao qual se possa estabelecer oposi¢ao. Isso pode contribuir para o estado
de inércia ou violéncia da juventude contemporanea, além de debilitar a formacao de
sujeitos emancipados, considerando que é na superacdo da heteronomia que se

rompe com a menoridade intelectual.

Considerando toda a conjuntura hostil @ emancipacdo, aqui ndo estad sendo
defendida a posicéo ideologica de que a educacado seja uma varinha magica para
reverter a situacdo. Tampouco acreditamos que a partir da mera oposicdo, de
repente, as politicas educacionais serdo regidas pelo principio da emancipacao. O
proprio Adorno jé alertava que:

(...) ndo s6 a sociedade, tal como ela existe, mantém o homem né&o-
emancipado, mas porque qualquer tentativa séria de conduzir a sociedade a
emancipagdo — evito de proposito a palavra ‘educar — é submetida a
resisténcias enormes, e porque tudo o que ha de ruim no mundo
imediatamente encontra seus advogados loquazes, que procurardo
demonstrar que, justamente o que pretendemos [educagdo para
emancipagdo] encontra-se de ha  muito superado ou entdo esta
desatualizado ou é utdpico. Prefiro encerrar a conversa sugerindo a atencao
dos nossos ouvintes o fendmeno de que, justamente quando é grande a
ansia de transformar, a repressao se torna muito facil; que as tentativas de
transformar efetivamente o nosso mundo em um aspecto especifico

qgualquer imediatamente sdo submetidas a poténcia avassaladora do
existente e parecem condenadas a impoténcia. (ADORNO, 2010h, p. 185)

Acreditamos que, em contextos particulares, por meio de iniciativas pontuais
como a postura do professor dentro da sala de aula e do projeto pedagdgico de uma
escola especifica, € possivel, sim, promover a educacdo para a emancipac¢ao. O que
se defende aqui € que, por meio da conscientizacdo das contradicbes sociais e
culturais, pode-se “gerar um clima que € incomparavelmente mais favoravel a uma

transformacao do que o clima vigente” (ADORNO, 2010g, p. 164).

Adorno (1971) concebe que o hiato entre as pretensfes das propostas

educacionais reformistas e suas reais objetivacbes s6 serd superado quando as
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reformas pedagdgicas vierem acompanhadas da modificacdo das condicdes
objetivas. Atualmente ocorre uma dicotomia entre teoria e pratica no debate
educacional que tende a submeter a teoria a um certo imediatismo mediante a
urgéncia dos problemas educacionais. Ocorre o superficialismo em detrimento do

pensamento reflexivo:

Los sintomas de colapso de la formacién cultural que se advierten por todas
partes, aun en el estrato de las personas cultas, no se agotan con las
insuficiencias del sistema educativo y de los métodos de educacion
criticadas desde hace generaciones; las reformas pedagdgicas aisladas, por
indispensables que sean, no nos valen, y al aflojar las reclamaciones
espirituales dirigidas a los que han de ser educados, asi como por una
candida despreocupacion frente al poderio de la realidad extrapedagdgica
sobre éstos, podrian méas bien, en ocasiones, reforzar la crisis. Igualmente
se quedan cortas ante el impetu de lo que esta ocurriendo las reflexiones e
investigaciones aisladas sobre los factores sociales que influyen en la
formacién cultural y la perjudican, sobre su funcion actual y sobre los
innumerables aspectos de sus relaciones con la sociedad: pues para ellas la
categoria misma de formacién esta ya dada de antemano, lo mismo que los
momentos parciales, inmanentes al sistema, actuantes en cada caso en el
interior de la totalidad social: se mueven en el espacio de complejos que
son los que primero habria que penetrar (ADORNO, 1971, p.141-2).

De acordo com Souza (2003) existem discrepancias entre as expectativas dos
alunos e as dos professores quanto a qualidade dos trabalhos escolares e o tipo de
conhecimento ministrado, desse modo, a escola limita-se a ensinar a aprender, no
sentido de limitar-se a socializar para a instabilidade da sociedade contemporanea.
A concepcao da escola como instituicdo promotora de uma formacao que viabiliza o
uso emancipatorio da razdo, como concebida pelos tedricos frankfurtianos esta
esfacelada. Predomina a concepc¢ao instrumental da escola e do conhecimento,

preconizada pela industria cultural e que conformaria as “mentes felizes”.

Esvaziada de sua funcdo formadora a escola tenta se sustentar por meio de
regras e procedimentos disciplinares, descolados de qualquer propdésito
emancipador. Souza (2003) argumenta que a perda da autoridade escolar se
confirma na falta de legitimidade dessas regras e procedimentos que ndo sao
obedecidas e que tornam a escola um ambiente hostil, distante, desorganizado,

autoritario e até arbitrario na visdo dos alunos.

A escola tem atuado como instituicho mediadora de uma ideologia que
concorre para a perpetuacdo da ordem vigente, legitimada por um discurso logico

racional sedutor, que preconiza a adaptacao e a integracdo, por meio de medidas
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como a progressao continuada, cuja pratica tornou-se “progressdo automatica”, por
exemplo, que instigam a adesdo. A escola disp6e de todo um aparato para a
promocao do conformismo que coibe posturas discordantes, consolida a dominacao
social e retroalimenta o ciclo do baixo nivel educacional em condi¢cdes

socioeconfmicas precarias.

A industria cultural, por meio da mercantilizacdo dos produtos simbdélicos
inviabiliza as possibilidades de uma formacéo reflexiva e critica. Nesse contexto,
para Adorno (1971), a ndo cultura pode constituir mecanismo de consciéncia critica
por se esquivar da reproducdo do conformismo e da facil aceitacdo da realidade,

conservando suas faculdades de reflexao e critica:

Los ideales son un conglomerado de nociones ideologicas que en los
sujetos se meten entre ellos mismos y la realidad y filtran ésta; estan de tal
modo ocupadas afectivamente, que la ratio no puede desalojarlas sin mas ni
mas; y la pseudocultura las aldna. La incultura, en cuanto mera ingenuidad y
simple no saber, permitia una relacion inmediata con los objetos, y podia
elevarse, en virtud de su potencial de escepticismo, ingenio e ironia —
cualidades que se desarrollan en lo no enteramente domesticado -, a
conciencia critica; pero la pseudoformacioén cultural no lo logra. (ADORNO,
1971, p.155).

Na sociedade contemporanea a producao simbdlica esta subordinada a légica
da mercadoria da industria cultural que implica a pseudoformacdo tanto dos

despossuidos quanto dos possuidores.

En el clima de la pseudoformacion, los contenidos objetivos, cosificados y
con caracter de mercancia de la formacion cultural, sobreviven a costa de
su contenido de verdad y de sus relaciones vivas con el sujeto vivo, lo cual,
responde en cierto modo a su definicién. El que su nombre haya adquirido
hoy las mismas resonancias, anticuadas y arrogantes, que ‘formacion
popular no denota que este fendmeno desaparezca, sino que su
contraconcepto, precisamente el de formacion — Unico en que era legible -,
propiamente ya no es actual, y en este Ultimo s6lo participan, aun para su
dicha o desdicha, individuos singulares que no han caido enteramente en el
crisol y grupos profesionalmente cualificados, que se celebran a si mismos
de muy buena gana como élites. Con todo, la industria cultural, en su
dimension mas amplia — todo lo que la jerga clasifica confirmatoriamente
como medios de masas -, perpetla esta situacién, explotandola, y perpetlda
la cultura confesada como tal en aras de la integracion — repelida por la
cultura -, lo que, sin embargo, estd mas lejos de integrarse: su espiritu es la
pseudocultura, la identificacion. (ADORNO, 1971, p.152-153)

Souza (2003) realizou uma pesquisa junto a jovens que estavam prestes a
egressar do Ensino Médio da rede estadual paulistana, a fim de verificar qual o
papel que a escola tem desempenhado em suas vidas e por meio dos depoimentos

gue colheu, ela concluiu que 0s jovens nao tém uma postura marginal, contestatoria
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ou critica da sociedade, mas atuam no sentido da integracdo, desenvolvendo nao
uma atitude de conformismo ou adesao, mas de adaptacdo numa tentativa de lograr
0 maior éxito possivel numa conjuntura de instabilidade que inviabiliza o poder de

transformacao social.

Pode-se pensar que tal comportamento denote ndo uma postura de
alienacdo, mas de uma avaliacdo realista do contexto sociocultural no qual a
adaptacao constitui estratégia de sobrevivéncia que implica a aceitagdo da realidade
e a autopreservacao. Aceitacdo da realidade como consideracdo de que o real € o
ideal pela falta de perspectiva de mudanca. Isso parece corroborar a eficacia da
atuacdo da induastria cultural. Adaptacdo como a inviabilizacdo da capacidade de
critica e reflexdo das contradi¢cdes sociais para sua superacao - como criticada pelos

tedricos frankfurtianos - e também como o sepultamento da individualidade:

A necessidade de uma tal adaptacdo, da identificacdo com o existente, com
o dado, com o0 poder enquanto tal, gera o potencial totalitario. Este é
reforcado pela insatisfagdo e pelo 6dio, produzidos e reproduzidos pela
propria imposicao a adaptacdo. Justamente porque a realidade ndo cumpre
a promessa de autonomia, enfim, a promessa de felicidade que o conceito
de democracia oficial assegurava, as pessoas tornam-se indiferentes frente
a democracia, quando ndo passam até a odia-la. A forma de organizacao
politica é experimentada como sendo inadequada a realidade social e
econbmica; assim como existe a obrigacdo individual a adaptacao,
pretende-se que haja também, obrigatoriamente, uma adaptacdo das
formas de vida coletiva, tanto mais quando se aguarda de uma de tal
adaptacdo um balizamento do Estado como megaempresa na aguerrida
competicdo de todos. (ADORNO, 2010a, p. 43-44)

A pseudocultura preconiza as consciéncias felizes, ou seja, as consciéncias
gue, por falta de discernimento, ndo questionam o estado atual das coisas e recaem
na adaptacdo e no conformismo. Valoriza o acumulo de informag@es obtidas atravées
do consumo de produtos pseudoculturais que fornecem respostas prontas para

todas as davidas e desejos.

(...) lo entendido y experimentado a medias - seudoentendido y
seudoexperimentado — no constituye el grado elemental de la formacién,
sino su enemigo mortal; (...) Los elementos inasimilados de la formacién
cultural robustecen la cosificacién de la conciencia de que ha de guardarse
aquélla; (...) el ingénuo no sabréa ni lo que buscan tales definiciones ni qué
titulos legales son inherentes a ellas, y o bien las rechazara como un
galimatias — tras de lo cual es facil que, con un orgullo subalterno, se
amuralle contra toda clase de filosofia — 0, bajo la autoridad del nombre
famoso, se las tragara telles quelles (...) en cuanto que nada de lo que en
justicia quepa llamar formacidon puede aprehenderse sin supuestos
(ADORNO, 1971, p. 163-4).
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Os processos educacionais ndo se restringem ao momento da instrucdo nas
instituicbes de ensino e sdo fortemente influenciados pela mercantilizacdo dos
produtos simbalicos.

(...) este proceso esta determinado objetivamente, no comienza por
organizarse mala fide, pues la estructura social y su dindmica impiden que
los nedfitos se apropien de un modo vivo, como pide su propio concepto,
los bienes culturales (...) en cambio, las condiciones de la produccién
material misma dificilmente toleran el tipo de experiencia con la que
sintonizaban los contenidos formativos tradicionales que se comunicaban
antes; y por ello, pese a todo lo que se la fomenta, la formacién cultural
misma crispa los nervios vitales (...) La diferencia entre el poderio y la
impotencia sociales, que crece incesantemente, niega a los débiles —
y,tendencialmente, también ya a los poderosos — los supuestos reales de la

autonomia que el concepto de formacién cultural conserva ideolégicamente;
(ADORNO, 1971. p. 150)

Segundo Souza (2003) no Ensino Médio, principalmente, a transmissao da
cultura erudita tem se reduzido a simples informacdo em si, através da transposicao
didatica que torna os conteudos inteligiveis e resulta numa simplificacdo tdo extrema
que inviabiliza as possibilidades de reflexdo e critica. Os conteidos também sao
totalmente fragmentados. Tal simplificacdo e fragmentacdo inviabilizam as reais
possibilidades de uma formacao emancipadora.

Souza (2003) afirma que nesse ambiente escolar inconsistente a opiniao
pessoal assume o lugar do processo ensino-aprendizagem e ocorre uma nova
dicotomia: sem uma formacao consistente os professores consideram que 0s alunos
nao tém condicBes de interpretar dados e textos, tampouco de emitir uma opinido
critica acerca dos conteludos; os alunos consideram que o0s professores
menosprezam suas opinides pessoais. Dai predominam praticas mecanicas de

decorar, reproduzir e também “colar”.

Diante de tantas evidéncias tedricas, empiricas e praticas, torna-se inegavel
que a escola publica, espaco destinado a educacdo, em vez de formacao
emancipatoria, tem promovido exatamente a aceitacdo e a adaptacado necessarias a
consolidagdo da industria cultural, da alienacdo da esséncia humana e da
reproducdo da barbarie. Os jovens tém desenvolvido estratégias de sobrevivéncia

num sistema de instabilidades, incertezas e efemeridades.

Na concepcdo adorniana, a adaptacdo deve ser considerada na educacéo,

para que esta ndo seja impotente e ideoldgica, mas a dimenséo da adaptacédo deve
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ser superada para ndo produzir somente individuos alienados, bem ajustados ao
sistema e permitir a emancipagao:
A educacdo seria impotente e ideolégica se ignorasse o objetivo de
adaptacdo e ndo preparasse os homens para se orientarem no mundo.
Porém ela seria igualmente questionavel se ficasse nisto, produzindo nada

além de well adjusted people, pessoas bem ajustadas (...) (ADORNO,
2010f, p. 143).

De acordo com Adorno (1995h) para que ocorra a emancipagao da tutelagem

feita pelos outros € necessario fazer uso publico da razdo. Ele & favoravel a

presenca da autoridade nos processos socializadores, inclusive nas instituicées

escolares, porque a autoridade é um conceito psicossocial fundamental na

consolidacdo de egos consistentes e, portanto, imprescindivel para a formacédo de

pessoas emancipadas. Mas o movimento de libertacdo dessa autoridade também é

crucial, para que se supere a menoridade intelectual e se atinja autonomia,

rompendo com a pseudoformagéo que coisifica professores e alunos por meio do

pacto de mediocridade do ensino , no qual o professor finge que ensina e os alunos
fingem que aprendem:

Em primeiro lugar, autoridade é um conceito essencialmente psicossocial,

gue nao significa imediatamente a prépria realidade social. Além disso

existe algo como uma autoridade técnica — ou seja, o fato de que um

homem entende mais de algum assunto do que outro -, que ndo pode

simplesmente ser descartada. Assim, o conceito de autoridade adquire seu

significado no &mbito do contexto social em que se apresenta. (ADORNO,
2010h, p.176)

A sociedade contemporanea requer habilidades como adaptabilidade,
flexibilidade, percepcédo imagética. O conhecimento tem se tornado cada vez mais
instrumental, menos reflexivo e contextualizado. O passado e os conhecimentos
historicamente construidos sao desprezados, Souza (2003) argumenta que a escola
perde sua legitimidade perante a sociedade porque sua autoridade se pauta na
tradicdo, na mediacdo do professor entre o0 antigo e o atual. Nessa conjuntura, a
educacgdo encontra-se em crise porque € indissociavel da autoridade e da tradicao,

mas a cultura atualmente predominante se opde tanto a autoridade quanto a

tradicao.

Arendt (1997a) considera a perda da autoridade um fendmeno da crise do
mundo contemporaneo, pois ter autoridade implica predisposicdo para assumir a
responsabilidade pelo mundo e numa sociedade cada vez mais desumana tal

disposicdo se extingue. A autoridade docente, pautada na assuncdo da



91

responsabilidade para com o mundo e no conhecimento historicamente construido,
esta perdendo sua legitimidade, numa sociedade tomada pelo presenteismo, onde é
dificil assumir responsabilidades pelo atual estado de coisas e quando a formacao

docente encontra-se debilitada.

Souza (2003) assinala que os depoimentos dos jovens de 3° ano de Ensino
Médio que entrevistou associam juventude a liberdade, liberdade esta, interpretada
como a possibilidade de aprender coisas novas, ter contato com pessoas e
situacdes diferentes. Porém, o que € apontado pelos jovens como novo €, tdo
somente, assimilar o ja existente e que configura novidade somente para quem

ainda nao teve acesso.

Segundo Adorno (1971) enquanto a ideia de formacdo faz apologia a
liberdade, a formacdo que vem ocorrendo promete liberdade, mas promove
homogeneizacgéao cultural:

En la idea de formacion esta necesariamente postulada, sin duda, la de una
situacion de la humanidad sin status ni explotacion, y tan pronto como
rebaja algo esta otra idea ante el regateo y se envuelve en la praxis de los
fines particulares — a los que se honra como un trabajo socialmente Util —

peca contra si misma; pero no se hace menos culpable con su pureza, que
pasa a la ideologia (ADORNO, 1971, p. 147)

De acordo com Souza (2003) a escola € percebida pelos jovens como local
de aprendizagem apenas a medida que possibilita certa sociabilidade juvenil. A
intensa sociabilidade juvenil ndo caracteriza acfes coletivas, pois quando os jovens
participam de acbes coletivas o fazem no sentido da inser¢ao social, em atividades
religiosas ou de lazer. Os jovens se socializam com seus pares, havendo uma
tendéncia a desterritorializacdo das atividades de lazer e cultura, quando estes tém
condicbes de sairem dos bairros de residéncia. Esse processo de
desterritorializacdo é favorecido pela maioridade juridica e o ingresso no mercado de
trabalho. Os jovens sO consideram atividades de lazer aquelas assim identificadas
pela industria cultural, pois para eles lazer consiste em conviver com seus pares e

participar do mercado de consumo.

Tais constatacdes parecem evidenciar que as percepc¢des dos jovens, tanto
com relacdo ao conceito de liberdade quanto de lazer, reproduzem a

homogeneizacéo cultural, disseminada pela industria cultural.
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Souza (2003) afirma que a principal funcdo que o Ensino Médio tem exercido
€ 0 ajustamento social, apontado por Adorno (1971) como a principal caracteristica
da pseudoformacdo. A escola ja ndo tem sentido enquanto instituicdo educativa e

tornou-se apenas fornecedora de certificados.

Conforme os dados apresentados no Capitulo | ocorreu um avango nha
educacao brasileira, mas este foi apenas quantitativo porque a elevacao dos indices
de aprovacdo e conclusdo nao resultaram da melhoria da qualidade da
aprendizagem. Souza (2003) atribui esse descompasso ao enfraquecimento dos
mecanismos internos de selecéo e da influéncia da estrutura politico-econémica que
sob a politica neoliberal de enxugamento do Estado vem determinando a politica

educacional pela I6gica da racionalidade e da eficiéncia.

Num contexto de expansdo da oferta educacional, acompanhada pelo
aumento do desemprego, o mercado de trabalho tem se tornado cada vez mais
competitivo e tem concorrido para a tendéncia do prolongamento da escolaridade e

do adiamento do ingresso no mercado de trabalho.

Para Constanzi (2009) a articulacéo trabalho e escola deve constituir uma
alternativa para os jovens, que além de razdes financeiras, podem ter motivacées
subjetivas como a autonomia, mas € importante que essa combinacdo nao seja
empecilho para o aumento da escolaridade e da qualificacdo profissional dos jovens.
Politicas que visem garantir formacdo educacional adequadas asseguram a
protecdo aos direitos da crianca e do adolescente previstas no ECA e também

concorrem para o combate das desigualdades sociais.

O ingresso na vida profissional deve ser concebido como um direito que nao
pode ser impedido ou protelado por razbes econémicas de desajustes no mercado
de trabalho. Tal postura tem de certo modo, alijado a juventude brasileira do

processo de restabelecimento do emprego formal.

Bauman (2010) ressalta que na sociedade contemporanea ocorre
incompreensao e dificuldade de comunicacéo intergeracional, pois 0s mais jovens
nao partilham dos valores professados pelos mais velhos e ndo assumem um

posicionamento coerente com 0s mesmos. O autor enfatiza que na atual conjuntura
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0 Unico critério valido é o da pertinéncia momentanea, pois dada a instabilidade e

efemeridade social, prevalece a necessidade de autopreservacao do individuo.

A desvalorizacdo do saber escolar esta atrelada a apologia da pratica e do
presenteismo, apregoadas pela industria cultural. Os alunos valorizam o
aprendizado aplicavel ao trabalho e desprezam o conhecimento puramente tedrico,
numa perspectiva instrumental do conhecimento, atribuem importancia ao
conhecimento pratico, que consideram mais proximo a realidade e as suas
necessidades e subestimam os conhecimentos tedricos escolares, pois nao
percebem a importancia de uma formacdo que forneca o0s conhecimentos
historicamente construidos e as bases para reflexdo e critica do atual estado de
coisas, para a emancipacéo e autodeterminagdo numa conjuntura sociocultural cada

vez mais homogeneizante e degradante.

Descartado o conhecimento tedrico e sem condicdes de oferecer o
conhecimento pratico, ocorre a banalizacdo da aprendizagem escolar como algo que
requer algum esforco. Nosella (1998, apud, SOUZA, 2003, p. 144) classifica tal
fendmeno como a dicotomia entre trabalho intelectual e trabalho bracal, promovido
pela politica populista dos anos 1930, que ao inaugurar a escola noturna para 0s
alunos trabalhadores, dissociou o trabalho intelectual do esfor¢o, impingindo no
inconsciente coletivo as profissées mais rudimentares e precarias e a falsa nocéo de
gue a aprendizagem é espontanea, consagrando o pacto de mediocridade do

ensino, onde se faz de conta que a escola forma.

Um dos principios norteadores desta dissertacdo € discutir as possibilidades
de promocdo de uma formacédo reflexiva e critica para a juventude, frente a atual
complexidade da sociedade contemporanea como as dificuldades de insercdo e
participacdo social. Pois, parte-se da hipétese de que a escola esta se limitando a
socializar os jovens para a instabilidade do contexto social mais amplo, nao
formando efetivamente para o mundo do trabalho nem para o prosseguimento dos
estudos nem para a reflexdo das contradicbes sociais e que, nesse contexto, 0s

jovens estao desenvolvendo mecanismos de adaptacéo e autopreservacao.

No proximo capitulo as ideias até aqui defendidas serdo verificadas por meio

da pesquisa empirica. Vai-se verificar na realidade de determinada escola publica,
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como vem ocorrendo a escolarizacao dos jovens, 0 que se constata efetivamente no

cotidiano escolar e quais séo as expectativas dos jovens acerca da escola.
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CAPITULO Il

PERCEPCOES JUVENIS SOBRE A REALIDADE DO ENSINO MEDIO

Existem indmeras estatisticas e relatérios sobre o Ensino Médio, mas em sua
grande maioria estes trabalhos se baseiam em aspectos politicos, econdmicos,
pedagogicos, traz a 6tica de outros atores sociais sobre o Ensino Médio, tais como
politicos, técnicos, professores, gestores, etc. SAo poucos e recentes os trabalhos

gque analisam a perspectiva dos estudantes com relacdo a escola.

Nosella e Buffa (2010) argumentam que o pesquisador positivista considera a
sociedade um todo harmonioso, tal como a natureza, independente de sua acéo e
considera que somente os documentos escritos sdo fontes confiaveis. Mas por
influéncia, sobretudo da Escola dos Annales - que trouxe uma nova concepcao de
histéria, de objeto e de fontes, propondo a micro-histéria, a historia ndo oficial, bem
como a diversificacdo das fontes - surgiram outras abordagens de pesquisa que
consideram as fontes tradicionais de pesquisa insuficientes e buscam novas fontes
conforme a demanda do objeto estudado. Essa diversificacdo das fontes,
metodologias e das perspectivas de pesquisa se estendem a todas as ciéncias

sociais e permite melhor compreender os objetos.

Quando se faz a histdria oficial, a historia dos herdis e a historia das elites, ou
seja, quando se faz a historia, tal como se tem pretendido registra-la nos livros
didaticos, jA que ha os confltos de classe e interesses em jogo, torna-se
compreensivel a consideracdo somente dos documentos escritos como fontes
dignas de confianca. Mas quando se tem por pressuposto verificar a realidade
daqueles que néo figuram nos livros de historia, tal como é o caso da grande maioria
dos jovens brasileiros, estudantes do Ensino Médio, as fontes escritas,

definitivamente, ndo bastam.

Se formos, analisar o Ensino Médio com base somente nos documentos

oficiais obteremos conclusGes unilaterais. O grande desafio, quando se propde
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entender a realidade do Ensino Médio e as expectativas dos alunos acerca da
escola é utilizar diversas fontes, analisa-las, contrapd-las e tentar extrair disso
algumas consideracdes mais relevantes para a compreensao da realidade. Portanto,
nesta pesquisa foram utilizadas diversas fontes de pesquisa tais como legislacéo e
documentos legais que regulamentam o funcionamento do Ensino Médio, dados
estatisticos, estudos anteriores sobre o tema, o Plano de Gestdo da escola
pesquisada, observacdo in loco, questionario e entrevista semiestruturada com o0s

alunos do Ensino Médio.

Como mencionado no primeiro capitulo, para Sposito (2009) os estudos sobre
juventude e sua realidade demandam um amplo aporte tedrico-metodolégico e
podem se tornar mais consistentes quando se articulam com as diferentes areas das

ciéncias sociais, visando contemplar a complexidade dessa categoria social.

De acordo com Nosella e Buffa (2010) no estudo com instituicdes escolares a
diversificacdo das fontes tem se mostrado um recurso muito rico, mas é preciso
refletir sobre como compreender a realidade universal a partir da abordagem do
individual. Os autores ressaltam a importancia de relacionar as particularidades da
escola com a totalidade social:

(...) assim como uma determinada sociedade foi condicdo para a criacéo e o
desenvolvimento de uma determinada instituicdo escolar, esta é condicao
de existéncia daquela, porque lhe molda suas relagbes de produgdo, sem
esquecer, porém, que, na producéo da escola, a sociedade opera de forma
conflituosa, pois suas opostas classes sociais lutam, em opostos campos,
em favor de escolas que atendam aos seus proprios interesses (NOSELLA
e BUFFA, 2010, p. 80).

E com esse entendimento que neste trabalho busca-se relacionar a realidade
da escola estudada com a sociedade, contrapondo a realidade particular com a
realidade social mais ampla. Por isso, € que foi feito um levantamento anterior, de

fontes que oferecem informacdes quantitativas e bibliograficas.

Neste capitulo, sera feita a analise dos dados empiricos da escola e,
posteriormente, buscar-se-a fazer o movimento entre os dados apreendidos neste
contexto pontual e a totalidade social com o intuito de verificar quais as
possibilidades e limites postos entre a realidade da escola e as expectativas juvenis,
ao menos no contexto particular de uma escola. Serd que a escola esta mesmo

perdendo sua legitimidade enquanto espaco educativo? As hipéteses inicialmente
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aventadas sdo de que a escola estd atuando principalmente como espac¢o de
socializacéo e instituicdo de certificacdo e que os jovens estdo buscando referéncias
educativas em outros espacos. Portanto, verificaremos as percepcdes dos

estudantes sobre a realidade do Ensino Médio.

1 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA DE CAMPO

A primeira parte da pesquisa de campo constituiu-se do contato pessoal da
pesquisadora com direcdo, coordenagao, administracdo, professores e alunos da
escola, seguida da aplicacdo de um questionario, em seis turmas do Ensino Médio,
pela propria pesquisadora. Partindo da analise dos questionarios foram também
realizadas entrevistas com os alunos do Ensino Médio, com base em critérios

especificos. Cada um desses procedimentos sera discutido adiante.

Como esta pesquisa tem por tema a formacdo dos jovens da sociedade
contemporéanea, mediante a andlise da realidade do Ensino Médio e das
expectativas dos estudantes, para verificar a nossa hip6tese de que estes jovens
estdo sendo pseudoformados, optamos por iniciar pela leitura dos documentos
legais (LDB e DCNEM) e do Plano de Gestdo da escola para analise das diretrizes
que norteiam as praticas desenvolvidas; seguida da aplicacdo de um questionario
genérico em parcela representativa dos alunos do Ensino Médio para identificar o
perfil desses estudantes e para sondar 0s posicionamentos mais controversos para
serem entrevistados; e, por fim, realizamos as entrevistas semiestruturadas para

verificar quais as expectativas dos alunos sobre o Ensino Médio.

Pensando na analise da formacdo dos estudantes do Ensino Médio de
determinada escola a partir de seus depoimentos e diante da impossibilidade de
entrevistar a totalidade desses estudantes, constatou-se a necessidade de

estabelecer alguns critérios para selecao dos estudantes a serem entrevistados.

Chizzotti (2001) afirma que o questionario € um instrumento pertinente

quando ha a impossibilidade de pesquisar todo o universo de estudo. Meihy (2000)
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defende que no trabalho com historia oral tematica a utilizagdo de outras técnicas é

benéfica para nortear a realizacédo das entrevistas.

Considerando tais assercbes, considerou-se relevante a aplicacédo do
questionario diante da impossibilidade de entrevistar todo o universo de alunos do
Ensino Médio da escola pesquisada e visando contemplar uma parcela

representativa desse universo.

Cada pergunta do questionario® foi elaborada considerando alguns aspectos
levantados por outras pesquisas - que foram lidas durante o levantamento dos

estudos sobre o tema — e outros aspectos relevantes para o escopo deste trabalho.

As perguntas 1 a 5 tém a funcéo de fornecer dados quantitativos sobre o perfil
socioeconémico dos alunos. As perguntas 6 a 9 se referem a verificagdo de
aspectos, também econdmicos de certa forma, mas, sobretudo a insercdo social e
possibilidades que esses alunos tém de viver experiéncias formativas em outros
espacos. Ja as perguntas 10 a 19 versam sobre a visdo dos alunos sobre a escola
em si e sobre a sociedade. Sendo que a questdo 19 é uma questado aberta, na qual
é solicitado que o estudante escreva em poucas linhas o que ele acha de sua escola

e como ele gostaria que ela fosse.

Souza (2003) indica que a escola tem sido valorizada pelos alunos néo pelo
aspecto educativo, mas pela possibilidade de socializagdo juvenil. Por isso, foram
formuladas as questdes 11 e 12, a fim de verificar qual o espaco em que os alunos
preferem permanecer e o que julgam mais importante no cotidiano escolar. Desse
modo, pretendeu-se verificar quais as percepg¢des dos alunos sobre o conhecimento,

as praticas escolares e a funcdo da escola.

Giovinazzo Jr. (2003) pontua que os alunos tém consciéncia dos problemas
da escola e da sociedade, mas néo vislumbram possibilidades de superacdo desses
problemas e também que alguns posicionamentos denotam que as respostas dos
alunos correspondem aos clichés disseminados pela indastria cultural. As perguntas

13 a 19 tém o proposito de verificar as percepcdes dos alunos sobre a realidade

'°_ O questionario esta disponivel no apéndice.
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escolar e social, sobre a clareza de ideias dos estudantes sobre esses temas. A
partir das respostas dissertativas dos estudantes, foram definidos trés possiveis
jovens para ouvir. Foram selecionados estudantes que deram respostas diferentes.
Tentamos selecionar respostas associadas a trés caracteristicas diferentes:

conformacao, adaptacao e contestacao.

Pareceu pertinente, entdo aplicar um questionario em 15% dos estudantes do
Ensino Médio do total de 1.261, com vistas a obter algumas informacdes gerais
sobre o perfil desses alunos e sobre as peculiaridades da visdo de mundo que

apresentam.

Segundo Chizzotti (2001) o questionario € um conjunto de questdes pré-
elaboradas, organizadas sistematica e sequencialmente em itens relacionados ao
problema investigado. Requer que o pesquisador tenha clareza das informacdes
buscadas, do objetivo da pesquisa, de cada uma das questdes e de como pretende

verificar suas hipoteses, mediante o questionario.

O questionario foi planejado com foco nos aspectos essenciais da pesquisa:
clareza de ideias e capacidade de argumentacado, importancia atribuida a escola e
as suas praticas e experiéncias formativas. Os itens relacionados ao perfil
socioecon6mico visam iluminar a determinacdo desses aspectos nas respostas

dadas pelos alunos.

Durante sua elaboracdo, foram adotados alguns outros critérios
metodoldgicos: desenvolvimento de uma estrutura légica, progressiva, partindo do
mais simples para 0 mais complexo; preocupacdo com a precisdao e articulacédo
coerente das perguntas para que fosse apresentada uma questado por vez e para
que as questbes atuassem como filtros, evitando derivagcbes e agrupando-as de
modo que compusessem um todo légico e ordenado. Foi ainda alvo de preocupacéao
a linguagem empregada, optando-se por palavras simples, usuais, precisas e
facilmente inteligiveis. Todos estes critérios metodoldgicos visaram a clareza das
questdes, com o propésito de evitar ambiguidades, duvidas, incompreensdes ou

recusas e de produzir respostas claras e objetivas.

O questionario também foi avaliado pela orientadora e respondido por

presumiveis respondentes antes de ser aplicado, para que fossem identificados
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possiveis problemas que pudessem prejudicar a eficicia do instrumento. A aplicagédo

do questionario visou, como explicado anteriormente, 0 norteamento das entrevistas.

Segundo Meihy (2000) com vistas ao alcance historico, a historia oral se
aproxima mais da micro histéria que das explicagbes macro, pois consiste no
recolhimento de depoimentos visando a apreensao de informacgdes ndo disponiveis
em documentos escritos. Nesse sentido, a historia oral tem uma dimensao politica, a
medida que permite outras interpretacbes de situacdes estabelecidas, a partir de
versfes contrapostas a versédo oficial dos fatos.

De acordo com Meihy (2000, p. 67) a histéria oral pode ser desenvolvida em
diferentes modalidades: histéria de vida, que tem como foco a vida do colaborador;
histéria oral tematica, que visa obter informacdes sobre uma tematica especifica; e
tradicdo oral, que, como o préprio nome denota, visa 0 resgate das tradicbes ou

cultura oral.

Considerando que esta pesquisa investiga uma tematica especifica, optou-se
pela histéria oral tematica que se baseia na andlise de um tema especifico,
previamente estabelecido e “(...) se compromete com 0 esclarecimento ou opiniao
do entrevistador sobre algum evento definido (...)" (MEIHY, 2000, p. 67), além de,
quase sempre, equiparar a utilizacado de fontes orais e de fontes escritas, por isso,
geralmente é utilizada como técnica, visando esclarecer possiveis duvidas. Portanto,
quanto mais informacdes prévias o entrevistador tiver, mais interessante e profundo

poderd ser seu dialogo com os seus interlocutores.

Meihy (2000) afirma que a histéria oral tematica busca especificidades que se
perdem em meio as generalizagBes e tem por objetivo buscar a verdade ou versao
de alguém sobre determinado tema, com o qual € diretamente envolvido. E como a
verdade € um fator externo, o entrevistador pode apresentar opinidées contrarias as

do narrador para elucidar sua verséao.

Sera possivel analisar a formacéo cultural, para além do carater utilitario,
como questdo cultural que se desenvolve na relagcdo escola-sociedade,
vislumbrando uma formacao reflexiva e critica que promova uma consciéncia
autbnoma e emancipada? Esta indagacdo delineou o proposito de buscar

compreender o processo de formacdo a partir da analise dos depoimentos de
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estudantes do Ensino Médio, na modalidade de histdria oral tematica, a fim de
investigar a relagéo entre a juventude e a escola, entre a escola e a sociedade para

verificar como vem ocorrendo a formacgéo da juventude contemporanea.

De acordo com Roggero (2007, p. 66) a histéria oral possibilita a
compreensao mais aprofundada de determinados aspectos da constituicdo da
consciéncia, considerando as contradi¢cdes sociais e a alienacdo, sedimentadas na
cultura pela interacdo de diversos fatores dentre os quais estd a constituicdo da
formacao. Logo, as narrativas contribuem para o desvelamento da subjetividade.

Para a autora, nessa vertente, & possivel compreender como vem ocorrendo
a formacéo da juventude contemporanea a partir das narrativas dos estudantes do
Ensino Médio, porque seus depoimentos revelam fragmentos de sua identidade, que
€ socialmente construida, bem como das contradicdes sociais e da alienacao
cultural imposta. A narrativa € autorreflexiva, pois ao falar sobre sua formacao o

individuo reflete sobre ela e pode tornar sua consciéncia mais autbnoma.

Nesse mesmo sentido, Giovinazzo Jr. (2003) defende que o simples fato de
ouvir os jovens nao constitui um ato de formacédo, entendida como processo de
tomada de consciéncia. Mas uma entrevista cujos pontos de discussao séao
sistematica e previamente definidos e em que o entrevistador coloca questdes
paradoxais para o entrevistado, pode sim ser formativa, pois permite o conflito, a

reflexdo e também a conscientizacao.

Partindo desses pressupostos, que apontam que o entrevistador tem papel
fundamental na conducdo da entrevista, surgiram algumas inquietacfes: Que
postura deveria ser adotada, enquanto entrevistadora, para que os estudantes se
sentissem confortaveis para falar de forma aberta e critica sobre sua formacgdo?
Como extrair das narrativas elementos que constituissem categorias empiricas
relevantes? Dai surgiu uma profunda preocupacdo com a metodologia da pesquisa

empirica.

Apos definir possiveis narradores, com base nas informacdes contidas no
guestionario, estes foram convidados a narrar sua visao sobre a escola e sobre as
expectativas que nutrem em relacéo a ela. Foram fornecidas algumas informagdes

gerais sobre a pesquisa, que investiga a formacédo da juventude contemporanea
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mediante a escolarizagcéo de nivel médio, em sua realidade e quanto as expectativas

juvenis.

As entrevistas versaram sobre temas definidos, também a partir do
questionario, e que se referem ao processo de formacdo, como processo social, que

se desenvolve na relacédo do individuo com a escola e com a sociedade.

Esta pesquisa tem por pressuposto que a especificidade individual pode ser
apreendida a partir da historia oral. Mas ai surge uma duvida: como perceber se a
narrativa individual se fundamenta em ideias relativamente autbnomas ou se é
socialmente determinada? A utilizacdo de técnicas subjetivas de pesquisa requer um
referencial tedrico-metodoldgico consistente. Com esse intuito, os depoimentos dos
estudantes sdo analisados a luz da hermenéutica de profundidade, proposta por
Thompson (1995).

Segundo Thompson (1995) os objetos da investigacdo social constituem um
territorio pré-interpretado, pois a realidade sécio-histérica ndo é um campo-objeto
passivo, mas um campo-sujeito construido por sujeitos que agem e reagem, que
buscam compreender a si mesmos, aos outros e ao ambiente que os rodeiam. O
autor situa a realidade sécio-histérica como um campo-sujeito-objeto, no qual os
sujeitos que o constituem, inclusive o pesquisador, podem compreender e
interpretar. Neste sentido, o autor considera que todo objeto de analise é
simbolicamente construido em determinada conjuntura soécio histérica e carente de
interpretacdo, pois 0s seres humanos que compdem o0 mundo social sdo sujeitos

histéricos e ndo apenas espectadores ou observadores.

Thompson (1995 p. 358) argumenta que ha uma tendéncia de tratar os
fenbmenos sociais e as formas simbdlicas, particularmente, como objetos naturais,
cuja analise pode ser formal, estatistica e objetiva. O autor enfatiza que esses tipos
de analise podem ser adequados e até mesmo necessarios na analise social e das
formas simbdlicas, mas que nesses casos, tal analise constitui um enfoque parcial,
porqgue os fenbmenos sociais sado constru¢des simbdlicas significativas, que ainda
que possam ser minuciosamente analisadas por métodos objetivos ou formais,
indubitavelmente apresentam particularidades qualitativas distintas de compreenséao

e interpretacdo, que fogem a analise formal e objetiva. Metodologicamente, a andlise
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objetiva e os processos de compreenséo e interpretagdo devem se complementar,

devem constituir dimensodes distintas do estudo de um mesmo objeto.

Partindo do pressuposto de ndo promover dicotomia entre analises objetivas e
processos interpretativos, Thompson (1995) propde a hermenéutica de profundidade

como marco referencial metodolégico para analise das formas simbdlicas:

Este referencial coloca em evidéncia o fato de que o objeto de analise é
uma constru¢do simbdlica significativa, que exige uma interpretacdo. Por
isso, devemos conceder um papel central ao processo de interpretacao,
pois somente desse modo poderemos fazer justica ao carater distintivo do
campo-sujeito. Mas as formas simbolicas estédo bem inseridas em contextos
sociais e histéricos de diferentes tipos; e sendo construgdes simbolicas
significativas, elas estdo estruturadas internamente de varias maneiras.
(Thompson, 1995, p. 355-6)

Nesse sentido, optou-se pela hermenéutica de profundidade como referencial
metodoldgico para andlise das entrevistas realizadas, pois objetiva-se, por meio dos
depoimentos dos estudantes do Ensino Médio, compreender como vem ocorrendo a
formacdo da juventude contemporanea mediante a educacdo escolar, em sua

realidade e expectativas juvenis.

Conforme a hermenéutica de profundidade, proposta por Thompson (1995), a

andlise das formas simbdlicas deve ser realizada em trés etapas:

e Analise sécio historica: constitui a analise da conjuntura soécio historica

em que as formas simbdlicas ocorrem;

e Andlise formal ou discursiva: consiste na analise da estrutura do
discurso, verificando os elementos que s&o recorrentes, regulares,

repetitivos, ou seja, os elementos que indicam tracos estruturais;

e Interpretacao/reinterpretacdo: esta etapa sucede as etapas anteriores e
procede por sintese, buscando construir possiveis significados,
explicagdes interpretativas do fato representado ou narrado.

Thompson (1995) ressalta que o processo de interpretacao/reinterpretacao
nao deve prescindir os demais patamares da hermenéutica de profundidade, porque

consiste na reinterpretacdo de um mundo pré-interpretado. O autor ressalta o
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potencial critico da interpretacdo, destacando que o processo de interpretacdo

envolve riscos, conflitos e deve ser aberto a discussao.

As entrevistas ndo foram analisadas mediante juizos de valor, mas como
expressdo da subjetividade do individuo, que € socialmente negado, mas também
socialmente constituido, conforme o referencial tedrico critico que apoia esta
pesquisa. Assim, os depoimentos foram tomados como expressdo da presente
realidade social e analisados teoricamente a luz do conceito de formagéo
desenvolvido pela Teoria Critica da Sociedade.

As estatisticas educacionais, os diversos relatérios, bem como as politicas
sobre o Ensino Médio foram objetos de andlise no primeiro capitulo, cujo teor é
predominantemente descritivo e visa identificar os aspectos objetivos sobre a
realidade do Ensino Médio paulistano. No segundo capitulo, foi trilhado o percurso
tedrico sobre o conceito de formacdo e sobre alguns fatores determinantes sobre

ela, como a cultura e sua legitimacao por meio das praticas escolares.

Esta pesquisa ndo propde uma analise do individuo, mas uma andlise social
da formacdo a que individuos jovens estdo sendo submetidos nesta segunda
década do século XXI. E, a fim de compreender de forma mais critica a formacéo, &
que se optou pela investigagdo junto aos estudantes, através do questionario e das
entrevistas, pela necessidade de obter informac¢des ndo constantes dos relatorios
elaborados por instituicbes, empresas e 06rgdos publicos nem das estatisticas
oficiais. Nesse sentido, a partir de agora todas as informacdes obtidas nas fases

descritiva, conceitual e empirica serédo confrontadas e analisadas.
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2. A ESCOLA E SUA REALIDADE

2.1 Caracterizacao da regido em que esta situada a escola

O bairro em que esta localizada a escola é oriundo de um aldeamento
indigena constituido no século XVI por indios expulsos da regido central de S&o
Paulo. Ainda no século XVI o bairro tornou-se alvo de disputa pela cobica dos
colonizadores e os indios se tornaram mao-de-obra escrava. Aliados a alguns
padres jesuitas que moravam na regido desde 1562, os indios fizeram uma tentativa
de resisténcia por meio da peticdo enviada a Camara Paulista da Vila de Sao Paulo
de Piratininga, na qual solicitavam que as terras da regido fossem doadas aos
jesuitas, o que possibilitaria certa autonomia. Mas a solicitacdo foi negada e aos
indios restou trabalhar para os colonos nas Entradas, Bandeiras ou em suas casas e
fazendas. Esta contextualizacdo permite perceber que a regido se configurou, desde

0 inicio, pautada na légica da exploracao.

O bairro é banhado pelo Rio Tieté e até o século XVIII, funcionou com ponto
de parada dos viajantes rumo ao interior e também participou da evolucdo
socioecon6mica de Sdo Paulo, fornecendo mao-de-obra remanescente. Porém a
distancia do centro da cidade e a falta de meios de transportes inviabilizavam o
processo. Dessa época até o século XIX, a regido passou por um periodo de
estagnacdo. As grandes lavouras de outrora se tornaram rocgas de subsisténcia e a

atividade econ6mica passou a ser o abate bovino.

Durante o século XIX, o governo paulista criou duas classes de ensino, uma
feminina outra masculina, mas tal medida nao surtiu efeito progressivo para a regiao.
Mesmo servindo como caminho para as cidades vale-paraibanas e para o Rio de
Janeiro e como ponto de parada para os viajantes, 0 progresso demoraria muito
para chegar a regido. A comunidade floresceu em torno da antiga capela construida

pelos indios e padecia sob o descaso das autoridades.
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Somente a partir de 1930, ocorreu a instalagéo da primeira linha de Onibus e
da estacao ferroviaria. Em 1935, foi instalada a primeira industria — Nitro Quimica
Brasileira -, esta era de grande porte e, demandando macica mao-de-obra, comecou
a delinear as configuracdes do bairro. Partiam dois homens, funcionarios dessa
empresa com um caminhdo, rumo a Minas Gerais e ao Nordeste, e traziam dessas
regides muitos trabalhadores, com a promessa de melhores condi¢des de vida. Mas

as condicdes concretas de transporte, moradia e alimentacdo eram precarissimas.

Com o aumento populacional, o advento da industria, a falta de investimentos
e estrutura, se agravavam cada vez mais as precarias situacdes de vida dos
moradores. Havia apenas um trem e um O6nibus a cada duas horas, o que era
insuficiente para atender as necessidades de quem precisava se locomover para 0
centro de Sao Paulo, fosse para trabalhar ou para buscar algum servigco publico — o
que era praticamente inexistente na regido. Seguindo o padrdo paulistano de
expansao demografica e urbana, as vésperas da segunda guerra mundial ocorreu
na regido o fendbmeno das vilas, os grandes loteamentos foram subdivididos dando
origem aos atuais parques, jardins e vilas. As necessidades do bairro sO

aumentavam.

Por causa da ma distribuicdo de recursos publicos do Municipio de Séao Paulo
e diante de um avanco populacional intenso, o que aumentava as caréncias do
bairro, eclodiram diversos movimentos sociais, entre 0s quais a primeira Sociedade
de Amigos do Bairro, que lutou pela aquisicdo de bens publicos e conseguiu, entre

outras coisas, a criacdo do primeiro Grupo Escolar da regiéo.

Atualmente, o bairro ainda permanece carente de muitos bens e servigos
publicos. Segundo dados do site www.nossasaopaulo.org.br, em 2009' o bairro
tinha 292.853 habitantes, dos quais 25.335, ou seja, 8,7% estavam na faixa etaria de
15 a 19 anos. Levando em conta que no mesmo site ha a informacédo de que no
bairro em 2005 os alunos do Ensino Médio apresentavam defasagem idade-série

média de dois anos e, considerando também que de acordo com as determinacdes

! As informagées mais atualizadas sobre a populagéo do bairro disponiveis no site sdo referentes ao
ano de 2009.

2 Com relacdo ao Ensino Médio no bairro as informaces mais atualizadas disponiveis no site séo
referentes ao ano de 2005.
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legais, 0 Ensino Médio é destinado aos educandos entre 15 e 17 anos, pode-se
considerar que, em 2009, 8,7% da populacdo local eram possiveis estudantes do
Ensino Médio. Mas em condicfes serd que ocorre 0 processo de escolarizacao
desses jovens, moradores de uma regido tradicionalmente tratada com descaso

pelas autoridades publicas?

Segundo informacdes do site www.nossasaopaulo.org.br, em 2009, ndo havia
no bairro centros culturais, espacos, pontos ou casas de cultura, nem cinemas,
museus, salas de shows e concertos, tampouco teatros e unidades ou equipamentos
publicos de esporte. Ou seja, os moradores ndo dispdem da possibilidade de

participar de atividades de esporte, lazer e cultura nessa regiao.

O site www.nossasaopaulo.org.br traz ainda informacdes especificas sobre a
realidade do Ensino Médio publico do bairro, em 2005, em contraposicdo aos dados
referentes ao municipio de Sdo Paulo. No bairro, o indice de evasdo no Ensino
Médio publico foi de 9,7% e no municipio 7%; 36,4% dos estudantes do Ensino
Médio do bairro apresentavam defasagem idade-série contra 31,7% do municipio;
18% dos estudantes dos estudantes do bairro foram reprovados contra 17% do total
de estudantes reprovados na rede publica de Ensino Médio da cidade de S&o Paulo.
Analisando esses dados € possivel perceber que a situacdo educacional dos jovens

estudantes do Ensino Médio desse bairro é pior que a média municipal.
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2.2 Caracterizacao da escola

A escola possui sala de video, sala de leitura, sala de informatica, refeitorio,
cantina, patio, uma quadra coberta e 18 salas de aula. Ainda que as instalacées
sejam antigas e necessitem de reforma, a estrutura fisica da escola é boa quando
comparada as demais escolas da regido. As salas de aula sdo bem iluminadas e
arejadas, ndo ha exposicdo dos alunos ao sol nem a chuva nas dependéncias da
escola e, recentemente, a escola passou por uma adaptagéo, para que se tornasse
acessivel aos portadores de deficiéncias, que incluiu a instalacdo de elevador,
porém o mesmo nao funciona. Alguns materiais estdo bastante deteriorados e

necessitando ser substituidos como as mesas, cadeiras e materiais esportivos.

A escola oferece Ensino Fundamental e Médio Regular e atende alunos de
toda a redondeza. Segundo o Plano de Gestédo da Escola no Ensino Fundamental os
alunos ndo apresentam defasagem idade-série, pois esta demanda é
adequadamente atendida pela Educacado de Jovens e Adultos da rede municipal. Ja
com relacdo ao Ensino Médio, a oferta de Educacao de Jovens e Adultos na regiao

é deficiente e ha alguns alunos ingressantes com mais de 15 anos.

Na escola em questdo ha 1.261 alunos matriculados no Ensino Médio,
distribuidos em doze turmas de 1° ano, nove turmas de 2° ano e dez turmas de 3°
ano. E ha turmas de todas as séries do Ensino Médio tanto no periodo da manha,
quanto no periodo da noite. Essa oferta visa atender as necessidades da
comunidade, na qual ha pais e alunos que preferem o estudo diurno e também

alunos que so6 tém disponibilidade para estudar no periodo da noite.

A escola possui um Plano de Gestdo anualmente atualizado. Ele contém
identificacdo e caracterizacdo da escola, o calendério escolar, o quadro de docentes,
a descricdo das rotinas administrativa e pedagogica, a aplicacdo dos recursos
financeiros, todos os projetos a serem desenvolvidos na escola, os relatorios de
acompanhamento e avaliacdo de desempenho dos alunos e os planos de curso com
todos os componentes curriculares de todas as séries, resta verificar como ocorre

sua efetivacéo no cotidiano escolar.
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A escola professa como suas finalidades e objetivos gerais, segundo os
Anexos do plano de Gestéo (2010, p. 6):

- Compreenséao dos direitos e deveres da pessoa, do cidadao, da familia e
do Estado;

- Respeito a dignidade e as liberdades fundamentais do homem;

- Fortalecimento da unidade e da solidariedade internacional;

- Desenvolvimento integral da personalidade humana e sua participacéo na
obra do bem comum;

- Preparo do individuo e da sociedade para o dominio dos recursos
cientificos e tecnoldgicos que lhe permitam utilizar as possibilidades e
vencer as dificuldades do meio;

- Preservacgédo e expansédo do patriménio cultural,

- Formagéo do cidaddo auténomo critico e reflexivo perante suas agfes na
sociedade;

- Condenacdo a qualquer tratamento desigual por motivo de conviccdo
filoséfica, politica ou religiosa, bem como a quaisquer preconceitos de
classe ou raga.

Estas finalidades e objetivos sédo, salvo a inclusdo ou exclusdo de alguma
palavra, a transposi¢cdo das finalidades atribuidas pela Constituicdo do Estado de
Séo Paulo a educacédo no seu artigo 237. Para o Ensino Médio especificamente,
segundo os Anexos do Plano de Gestdo (2010, p. 8) a escola define como seus
objetivos:

- Despertar a autonomia do aluno, possibilitando-lhe uma visdo critica
reflexiva perante suas a¢bes sobre o meio;

- Encaminhar os alunos a pesquisa, andlise e sintese que Ihes possibilitem
a continua adaptacao as situa¢cfes que a vida lhes oferece;

- Encaminhar os alunos a descoberta das diversas possibilidades de
escolha em face de situagcbes concretas, para que, na liberdade, fagcam
suas opcoes a medida que forem descobrindo novos valores;

- Estimular o desenvolvimento progressivo da criatividade dos alunos;

- Levéa-los a formar o espirito critico que venha favorecer o desenvolvimento
de atitude de auto-avaliacdo constante;

- Possibilitar-lhes vivenciar emog8es e sentimentos sadios para o equilibrio

afetivo emocional;
- Favorecer o desenvolvimento do espirito de solidariedade crista.

Para o Ensino Médio, é adotado na escola o regime da progressao parcial em
que o aluno que apresenta rendimento insatisfatério em até 3 disciplinas, mesmo
depois do refor¢o e da recuperacao, € classificado na série subsequente em regime
de dependéncia. E o aluno que apresenta rendimento insatisfatorio em mais de trés
disciplinas € classificado na mesma série, porém dispensado de cursar as disciplinas

concluidas com éxito no ano anterior.

Segundo os Anexos do Plano de Gestéao (2010, p. 56), a escola adota como

principio filosofico central a realizacdo do trabalho coletivo voltado aos interesses
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reais dos alunos. E como principio pedagdgico central a melhoria da qualidade do
ensino oferecido, baseada no comprometimento dos docentes para realizar um
trabalho pedagdgico inter-relacionado aos processos educativos sociais mais

amplos.

Por meio da conversa com a direcdo, coordenacéo e administracdo da escola
e das observacdes in loco, foi possivel perceber que a escola busca desenvolver um
bom trabalho pedagdgico com seus alunos, mas h& alguns fatores contrarios que
dificultam o bom andamento do trabalho.

A escola situa-se numa regido em que ndo ha museus, bibliotecas, centros
culturais nem acervos documentais. O laboratério de informatica da escola esta
desativado, pois todos os computadores foram roubados. Para se locomover da
escola até a regido central de Sdo Paulo, onde estdo localizadas as principais
bibliotecas, centros culturais publicos e acervos documentais os alunos levam, de

transporte publico, pelo menos duas horas.

A partir da observacdo das conversas entre a direcdo, a coordenacédo e 0s
professores durante os intervalos, tem-se a impressao de que ha por parte da
equipe gestora, vontade de levar a efeito a proposta pedagdgica da escola. Mas
para alguns professores, o Horario de Trabalho Pedagdgico Coletivo € uma
obrigagdo e ndo um momento de reflexdo, avaliacdo e planejamento. Esses
profissionais, sdo aqueles que, muitas vezes cultivam uma pratica docente em
desacordo com a proposta pedagogica da escola, por exemplo, ndo cumprindo a
grade curricular prevista ou ndo participando ou ainda participando de ma vontade
dos projetos desenvolvidos.

A realidade da escola parece ser considerada na tomada de decisbes e a
relacdo da escola com a comunidade escolar, de modo geral, parece ser
democratica, embora a participacdo estudantil ja tenha sido mais intensa, com a
existéncia do grémio estudantil e da raddio comunitaria dos alunos. Um exemplo
dessa boa relacdo entre a escola e a comunidade foi o retorno de turmas de Ensino
Médio para o periodo matutino. Durante alguns anos s6 havia turmas de Ensino
Médio no periodo noturno, mas por reivindicacdo da comunidade escolar, o0 Ensino
Médio voltou a ser oferecido também no periodo matutino, conforme informado pela

vice-diretora.
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Por meio da observacdo do cotidiano escolar e do didlogo com alguns
professores, funcionérios administrativos e alunos, pode-se perceber que ha dois
perfis de profissionais (funcionarios administrativos e professores) na escola:
agueles que se importam com os alunos e procuram desenvolver o melhor trabalho
possivel, dentro de sua esfera de atuacdo, buscando alternativas para tornar a
aprendizagem dos alunos mais significativa e estabelecendo relacdes de respeito e
comprometimento com seus alunos e ha também aqueles que ndo se preocupam

com a dimensao social do trabalho que desenvolvem.

O perfil profissional que chamaremos aqui de “ndo comprometidos com o
desenvolvimento dos estudantes” pode ser constatado na fala de alguns
profissionais que julgam “desnecessario fazer pesquisa com 0s jovens”, porque
consideram que estes “ndo querem saber de nada mesmo” e que, portanto, “nés
educadores ndo devemos nos preocupar”. Ou ainda, na fala de alguns, que longe de
se preocupar com o0s alunos e seu desenvolvimento, orientam suas praticas pelos
critérios para recebimento do bdnus que o Governo Estadual paga as escolas que
cumprirem determinadas condi¢des. Esses profissionais parecem ser professores
cujas tarefas sdo cumpridas como um script e que ndo ouvem o0s alunos, tampouco

consideram suas expectativas.

3 PERFIL E PERCEPCOES DOS ESTUDANTES

Apés constatar que havia turmas de 1°, 2° e 3° ano do Ensino Médio, tanto no
periodo matutino, quanto no periodo noturno, optou-se por aplicar o questionario nas
trés séries do Ensino Médio, em ambos os periodos, a fim de obter dados mais
representativos do universo de pesquisa, 15% foi o percentual atingido com o
namero de 192 questionarios respondidos, comparado ao total de 1.261 alunos do

Ensino Médio da escola pesquisada.
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Gréfico 5

Situacao ocupacional dos estudantes - Geral e
Por turno
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Observando o grafico referente a situagdo ocupacional dos estudantes,
menos de 1/3 dos estudantes respondeu que trabalha e estuda e tanto de modo
geral quanto em cada turno, a maior parte dos estudantes s6 estuda. Esse indice é
menor entre os alunos do periodo noturno, pois esse periodo € a Unica opcdo de
horario de estudo para quem trabalha no horario comercial — 8h as 17h.

Considerando, que o ensino noturno foi pensado para os alunos trabalhadores,
€ interessante observar que quase 2/3 dos estudantes do periodo noturno apenas

estuda.
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Sobre a forma como os alunos utilizam o tempo extraescolar, o grafico aponta
que 27% dos alunos trabalham, 28,1% realizam afazeres domésticos, 24,5% fazem
cursos profissionalizantes, 26,6% realizam atividades ligadas ao lazer e a cultura e

5,2% realizam outras atividades ndo especificadas.

Tomando as respostas especificadas, parece razoavel considerar que, apesar
de apenas 27,6% declararem gque estudam e trabalham — como pode ser observado
no grafico anterior — mais da metade dos estudantes trabalham porque,
considerando que realizar afazer doméstico é uma forma de trabalho, ainda que nao
remunerado, se somarmos 27% dos alunos que utilizam o tempo extraescolar para
trabalhar com 28,1% que realizam afazeres domeésticos, obtemos 55,1% de

estudantes que trabalham no tempo extraescolar.

Esse dado chama a atencéo e nos permite pensar na formagéo cultural dos
jovens em dois aspectos. Primeiro, menos da metade dos estudantes tém a
possibilidade ou a vontade de buscar conhecimentos em outros espagos no tempo
extraescolar. Pouco mais da metade dos alunos, apenas 51,1% fazem cursos
profissionalizantes ou realizam atividades ligadas ao lazer e a cultura. Mais adiante,
no gréfico sobre os lugares que os alunos costumam frequentar, discutiremos a

natureza dessas atividades de lazer e cultura.

Segundo, na formacdo cultural desses jovens realizar afazeres domésticos
nao é trabalhar. Em outras palavras, percebemos que a nocdo de trabalho que
esses jovens tém esta atrelada a nocéo de produzir renda, riqueza. Dai, percebemos
a relagdo que estabelecem entre trabalho, economia e consumo. De algum modo,
essa concepcao de trabalho é influenciada pela indastria cultural, pois, trabalho
valorizado e/ou considerado trabalho € somente aquele que permite ser um
consumidor. Esse aspecto sera mais profundamente discutido adiante quando forem
analisadas as entrevistas realizadas com os alunos acerca da concepcao sobre

conhecimento teorico e pratico.
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Sobre os lugares que costumam frequentar, 15,6% dos alunos pesquisados
frequentam bibliotecas, 9,9% dos alunos frequentam teatros, 34,4% frequentam
parques publicos, 51,6% frequentam igrejas, 39% frequentam cinemas, 4%
frequentam museus, 32,3% frequentam baladas e 23% frequentam clubes

esportivos.

Quando consideramos 0s espacos socialmente considerados como
reservados a aquisicdo de cultura — biblioteca, teatro e museu — percebemos que a
frequéncia é baixa. Tal dado estd associado a obstaculos econbmicos, sociais e
culturais. Primeiro, estes lugares ou sdo caros ou séo localizados bem distante da
periferia urbana; depois, culturalmente — segundo a interpretacdo corrente no
discurso midiatico - esses espac¢os ndo sao destinados as camadas populares, mas
as camadas médias e altas. Quando consideramos 0s espac¢os cuja entrada é
gratuita e que estdo localizados na regido de domicilio dos estudantes, percebemos
elevados indices de frequéncia, é o caso das igrejas e parques publicos. Ja quando
consideramos 0s espacos cuja frequéncia pode ser cara, mas que culturalmente sao
destinados as camadas populares, percebemos também altos indices de frequéncia,

€ 0 caso do cinema, balada e clube esportivo.

Analisando o0s espacos frequentados por esses estudantes, podemos
considerar que as possibilidades de formacdo cultural dessa populacdo €
socioculturalmente condicionada. Os espacos destinados a “cultura erudita” -
cinemas, museus e teatros - sdo obstaculizados. Ja os espacos destinados ao que
chamaremos aqui de “apaziguamento das tensdes sociais” (DABAT, 2007, p. 108), o
acesso é viabilizado. E o caso dos espacos destinados ao entretenimento ou ao
apelo religioso - parques publicos, igrejas, cinemas, baladas e clubes esportivos. Dai
percebemos a efetiva influéncia da inddstria cultural, que difunde a pseudoformacéao
e visa a manutencdo das desigualdades sociais, apaziguando as tensdes que
possam resultar dessas desigualdades. Ao mesmo tempo em que anestesia as
insatisfacbes da populacdo com o entretenimento e com promessas messianicas,

estimula o consumo e mantém a ordem social vigente.
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Os estudantes costumam ler - Geral e Por turno
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Sobre os habitos de leitura dos alunos, 40,6% leem revistas, 48,4% leem

livros e 26% leem jornais. Como foge ao escopo desse trabalho discutir os

conteudos das revistas, livros e jornais, vamos observar apenas que, ao contrario do

gue diz 0 senso comum, 0s jovens tém sim o habito de ler, independente do tipo de

leitura que realizam.
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Gréafico 9

Satisfacdao dos estudantes com a escolaem que
estudam - Geral e Por Turno
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Mais de 2/3 dos alunos estdo satisfeitos com a escola, mas tal satisfacdo nao
significa que os alunos ndo percebam que ha problemas na escola. As percepcdes
dos alunos sobre a reealidade escolar e social sera mais profundamente discutida a
partir dos proximos graficos.
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Com relacdo ao espaco da escola preferido pelos alunos h& certa variacdo
nas respostas. Embora a tendéncia geral ndo descaracterize as respostas por
periodo, alguns aspectos merecem ser melhor discutidos. De modo geral, 22,4% dos
alunos indicam como espaco da escola preferido a sala de aula, 15,1% indicam a
biblioteca, 1,1% indicam os corredores, 32,2% indicam a quadra, 19,3% indicam o
patio, 2,6% indicam outros espacos ndo especificados e 7,3% nao respondeu.
Porém, 43,1% dos alunos da manha apontam como espaco preferido a quadra. Ja
no periodo noturno ocorre um empate, 27,8% dos alunos da noite indicam como
espaco preferido o patio e outros 27,8% indicam a sala de aula. As respostas
referentes a corredores e outros espagos nao ultrapassam 3,3%.

Com relacdo a variacdo quadra/pétio, indicados como espacgo preferido nos
periodos manhé/noite respectivamente, considerando o contexto, ndo percebemos
uma variacdo do fenbmeno, mas a ocorréncia do mesmo fendbmeno em contextos
diferentes.A escola tem uma boa quadra esportiva, coberta, com arquibancada e os
alunos do periodo matutino tém aulas de Educacgéo Fisica, no mesmo periodo das
demais aulas, enquanto com relacdo ao periodo noturno, as aulas de Educacéo
Fisica ocorrem em horario diferente das demais aulas e também ndo sé&o
obrigatorias, de modo que pouquissimos alunos do periodo noturno frequentam as

aulas de Educacao Fisica e a quadra. Dai preferirem o patio.

Durante as aulas de Educacdo Fisica ocorrem, principalmente, jogos com
bola e enquanto alguns alunos jogam, os demais alunos ficam nas arquibancadas,
conversando, ouvindo musica etc. Ocorre a socializacao entre os alunos enquanto o
professor de Educacao Fisica centra sua pratica pedagdgica nos jogos e nos seus

jogadores.

E nesse sentido que n&o consideramos a variacdo quadra/patio como uma
variacdo do mesmo fenbmeno, mas a ocorréncia do mesmo fendmeno em contextos
diferentes. No patio, o intervalo também é um momento de socializagdo entre 0s
alunos, pois neste momento ndo ha nenhuma pratica instituida pela escola. A
predilecdo dos alunos da manha pela quadra ocorre porque efetivamente a quadra é
um lugar mais acolhedor e confortavel. Se durante o periodo noturno, ocorressem
aulas de Educacdo Fisica cremos que a predilecdo dos alunos da noite também

seria pela quadra.



122

Acerca do espaco da escola preferido pelos alunos, a variacao significativa é
com relacdo a sala de aula. Enquanto apenas 17,6% dos alunos da manha
indicaram esse espaco como o preferido (ficando em segundo lugar), entre os
alunos da noite, 27,8% indicaram a sala de aula como o0 espaco escolar preferido
(deixando-a em primeiro lugar junto com o patio). Considerando que a maior parte
dos alunos trabalhadores estuda a noite — 34,5% no periodo da noite contra 21,6%
no periodo da manha — talvez possamos pensar que os alunos que tém uma carga
horaria menor de aula e que, em tese, trabalham ou procuram emprego e precisam
estudar a noite valorizam mais a aula que os alunos da manha, que tém uma carga
horaria maior de aula e que, a principio, ndo precisam estar engajados no mundo do

trabalho.
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As perguntas sobre o espac¢o da escola preferido pelos alunos e sobre o que
os alunos consideram mais importante no cotidiano escolar intentavam verificar qual

a concepcao deles sobre a funcdo da escola e como eles estdo encarando a escola.

Sobre o que consideram mais importante no cotidiano escolar os dados gerais
refletem as respostas por turno, portanto vamos analisar os indices gerais. 28,6%
dos alunos consideram que o mais importante € o relacionamento com os colegas,
21,4% consideram que 0 mais importante € o relacionamento com os professores,

42,7% que o0 mais importante séo as aulas e 7,3% né&o respondeu.

Sobre o0 espaco da escola preferido pelos alunos, a quadra aparece em
primeiro lugar com 32,2%, seguido pela sala de aula com 22,4%. Esse dado propde
gue os alunos preferem a socializacao as aulas. Mas quando verificamos o0 que 0s
alunos consideram mais importante no cotidiano escolar, percebemos que as aulas
aparecem em primeiro lugar com 42,7%, seguidas pelo relacionamento entre os
colegas com 28,6% das respostas. Embora os alunos achem mais agradaveis os
momentos de socializacdo que as aulas, os proprios alunos responderam que no
cotidiano escolar o mais importante sdo as aulas. H4 uma aparente contradi¢cao
entre 0 que mais gostam e o que mais acham necessario, que pode estar associada
a contradicao entre o papel da escola e sua atuacdo contemporanea. Essa questao
sobre o que a escola deveria fazer e o que efetivamente faz, sera analisada mais

profundamente, quando tratarmos dos depoimentos dos estudantes, mais adiante.

Buscando compreender a visdo dos alunos sobre a realidade escolar
relacionada a realidade social, perguntamos para os alunos qual a principal virtude e
o principal problema da escola, bem como quem sdo 0s responsaveis pelos
problemas da escola e quem poderia resolver os problemas apontados. Em seguida,
perguntamos qual o principal problema enfrentado pelos jovens na sociedade e se a
escola pode contribuir para a resolugdo dos problemas sociais. Essas perguntas
intentavam verificar a possibilidade dos alunos perceberem que a escola esta
inserida num contexto social e que a realidade escolar estd associada a realidade

social.
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Gréafico 14
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Como a principal virtude atribuida pelos alunos a escola foi unanimemente
apontada a boa qualidade do ensino. J& o principal problema apontado foi a

indisciplina dos alunos. Os alunos responderam que 0s principais responsaveis
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pelos problemas da escola sao eles proprios e também atribuem a possibilidade de

resolver esses problemas a si mesmos.

Os estudantes consideram o0 ensino da escola bom, mas consideram a
indisciplina dos alunos como um grave problema que prejudica a escola, e que
depende deles mesmos para ser sanado. Com relacdo a realidade escolar as

respostas dos alunos foram bastante coerentes.

Gréafico 16
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Com relacdo ao principal problema enfrentado pelos jovens na sociedade,
houve um elevado indice de abstencdo, 43,8% dos alunos ndo responderam. E
entre as respostas dadas, as drogas foram apontadas como o principal problema
enfrentado pelos jovens na sociedade com 38,5% das respostas. Em segundo lugar
aparece a violéncia com 9,4% das respostas, seguido do desemprego que aparece

em terceiro lugar, com 8,3% das respostas.

Enquanto as Politicas Publicas de Juventude se concentram principalmente
no setor educacional e na qualificacdo profissional, como pode ser verificado no
capitulo 1, na visdo dos estudantes pesquisados o principal problema social

enfrentado pelos jovens refere-se as drogas e ndo ao desemprego.

Conforme dados apresentados no capitulo |, educacdo, envolvimento com

drogas, violéncia e desemprego sdo questdes inter-relacionadas e implicam a
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reflexdo sobre o lugar do jovem na sociedade contemporanea. Se em outras épocas
0s jovens ndo tinham visibilidade e atualmente ganham notoriedade, principalmente
no ambito politico, importa discutir as condicbes de insercao e participacdo social

dos jovens.

Grafico 17
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Embora os alunos tenham dificuldade em apontar o principal problema social
enfrentado pelos jovens, como é possivel perceber no elevado indice de abstencao
a pergunta anterior, 81,8% dos alunos acreditam que a escola pode contribuir para o

combate dos problemas sociais.

Os alunos pesquisados acham a qualidade do ensino da escola em que
estudam boa, mas reconhecem que a escola tem problemas e que o principal deles
€ a propria indisciplina. Percebem que a resolucdo desse problema depende de si
proprios e apesar de terem dificuldade de apontar o principal problema social
enfrentado por eles, pensam que a escola pode contribuir para o combate dos

problemas sociais.

Parece que os alunos conseguem perceber com certa clareza a realidade
escolar. Partindo para a andlise das entrevistas com trés estudantes do Ensino

Médio, vamos discutir o posicionamento dos alunos frente a realidade escolar e

social.
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3.1. Dialogando com os estudantes

Esta pesquisa foi realizada em uma escola estadual de Ensino Médio da
periferia urbana paulista. Buscando compreender qual o papel que a escola esta
exercendo na vida dos jovens e quais suas expectativas com relacdo a escola foram
entrevistados trés alunos do Ensino Médio - um do primeiro ano, um do segundo ano
e uma do terceiro ano. As narrativas sao interpretadas a partir da hermenéutica de
profundidade (THOMPSON, 1995) e as categorias emergentes desses discursos
séo analisadas com o referencial tedrico da Teoria Critica da Sociedade, a luz dos
conceitos de formacao e pseudoformacgao, desenvolvidos por Adorno (2010 e 1971,
respectivamente), do conceito de industria cultural e critica ao predominio da razéo

instrumental, desenvolvido por Adorno e Horkheimer (1985).

Para facilitar o contato com as narrativas, vamos identificar os estudantes:
Rafael Oliveira Santos é o estudante do primeiro ano; Raphael Oliveira dos Santos é
o estudante do segundo ano; e Gisela Arantes do Nascimento é a estudante do
terceiro ano. A primeira pergunta realizada foi: Por que vocé estuda? Os alunos

responderam:

RAFAEL: - Ah, porque eu quero o melhor para mim, no futuro... sei 14, se a escola

colaborar mais.

RAPHAEL.: - Para ter uma formacao melhor, para quando eu for fazer uma faculdade

ou entdo quando eu for numa entrevista de emprego.
GISELA: - Para ter um futuro melhor.

Os trés estudantes atribuem o estudo a possibilidade de um futuro melhor,
visando o aspecto profissional, seja pensando na preparagdo para um processo
seletivo profissional diretamente ou na preparagdo para o vestibular. Em outras
palavras, a importancia do estudo € atribuida a dimensdo instrumental do
conhecimento: estudar para ter uma profissdo. Nenhum estudante ressaltou a

importancia do estudo pela valorizacdo do conhecimento historicamente construido
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e acumulado como instrumento de compreensao do mundo, como meio de reflexao

das contradi¢des sociais (Adorno, 1995e).

Em seguida, foi solicitado que descrevessem um dia comum na escola —
aulas, intervalo e relacionamento entre alunos, professores, direcdo e administracao.

Os alunos responderam do seguinte modo:

RAFAEL: - E maior bagunca, tem alunos que vé&o pra cima dos professores, xingam,
tem briga na hora da saida direto. Na hora do intervalo, o povo joga comida, agua,
outras coisas. As aulas séo boas, na aula de matemética, por exemplo, a professora

chega ja passa licao e enquanto nés vamos respondendo, ela ja faz a chamada.

RAPHAEL: - Ah, geralmente € a mesma rotina, mais em sala de aula, o intervalo é
normal, uma area praticamente de lazer para os alunos dar uma relaxada, o convivio

com os professores e a direcao da escola € normal.

GISELA: - Aqui ndo tem como ter um dia normal. Normal aqui seria levar uma
bananada na cabeca, um copo d’agua, um prato, durante o intervalo no patio.
Normal também seria sair da escola e ter briga. E uma aula normal seria um
professor explicando... Tem alguns professores que realmente querem passar
alguma coisa para o aluno. Agora, tem alguns que ficam sem fazer nada, e ainda
reclamando. E o relacionamento entre os alunos, professores e os funcionarios... A
gente tenta manter a paz, tem uns alunos que extrapolam mais um pouquinho, mas

o relacionamento até que é bom...

Os alunos descrevem aulas expositivas. Exceto casos isolados de alguns
professores que efetivamente se preocupam em explicar e fazer com que os alunos
entendam o conteddo, como é possivel perceber no depoimento de Gisela,
prevalecem aulas mecanicas, onde o foco ndo é a constru¢cdo do conhecimento,

mediante a inter-relacéo entre professor-alunos-fontes.

Com relagéo ao intervalo, as narrativas de Rafael e Gisela descreveram o
intervalo como um ambiente hostil, uma ocasido tomada pela indisciplina dos alunos,
durante a qual ocorre diariamente agressdo entre os alunos e desperdicio de
alimentos e agua. Ja o depoimento de Raphael considera o intervalo normal, um

espaco de lazer para os estudantes, uma possibilidade de distracdo. O interessante
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€ que as trés narrativas se referem a caracterizagdo do mesmo intervalo,

compartilhado pelos trés estudantes.

Se as narrativas de Rafael e Gisela enfatizam um ambiente de indisciplina e
agressao e a narrativa de Raphel se refere ao mesmo intervalo como normal,
“praticamente uma area de lazer para os alunos”, podemos inferir que o aluno do
segundo ano considera o intervalo normal, ou seja, ndo se incomoda com a rotina do
intervalo. Na primeira narrativa, embora o estudante descreva o intervalo como a

“maior bagunga”, ele ndo declara se incomodar com tal realidade.

J& na terceira narrativa a estudante faz uma objecado, declarando que “néo
tem como ter um dia normal” demonstrando que se incomoda com a indisciplina e
agressdo, mas em seguida ao se referir ao relacionamento entre alunos,
professores, dire¢cdo e administracdo, considera que o relacionamento é bom. H&
uma grande contradicdo nessa fala. Inicialmente parece haver um grande incomodo
com o cotidiano escolar, mas ao final as relacdes ai estabelecidas entre os atores da
escola sdo descritas como boas. Considerando que a rotina descrita como anormal
é decorrente das agles entre as pessoas que partilham o espacgo escolar, e que as
relacbes entre as pessoas sdo descritas de forma positiva, podemos pensar que a
estudante avalia negativamente alguns elementos do cotidiano escolar, mas também

considera o que é ruim como normal.

Considerando os trés testemunhos sobre a realidade do cotidiano escolar,
parece razoavel considerarmos que, embora as aulas ndo sejam de alta qualidade,
no sentido de que sédo dirigidas sem a preocupacao de fazer com que os alunos
aprendam e que o intervalo seja um ambiente cadtico, os estudantes se
acostumaram com tal rotina e aprenderam a conviver nesse ambiente. Portanto,
podemos entender que esses alunos se adaptam a realidade do cotidiano escolar e
se integram para sobreviver nesse ambiente, pois percebemos que as respostas,
ainda que as vezes contraditérias, demonstram que o0s estudantes parecem

conformados com as circunstancias.

Retomando o conceito de formacgéo desenvolvido por Adorno (1995), o qual
se refere a formacado cultural emancipadora no sentido de permitir a analise das
contradicOes sociais e a reflexdo sobre sua superagdo, podemos entender que a

formacao cultural desses jovens estd se constituindo como reificacdo da
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consciéncia, desenvolvimento das estratégias de adaptagdo, integracdo e

conformismo, propicias a sobrevivéncia no &mbito da industria cultural.

Adorno (1971) designa a formagdo cultural que ocorre por meio da
transformacao dos bens culturais em mercadoria como pseudoformacéo, pois nesse
contexto, os principios formativos ndo séo culturais e sociais, mas regidos pela
l6gica do capital. Adorno (1971) argumenta que os bens culturais sdo destituidos
dos conteudos originais com que surgiram e sao transformados em mercadorias
consumiveis, visando o lucro. Exemplo: Em vez de estimular a leitura de livros
classicos, a visita a museus — ou seja, 0 contato com obras primarias -, as escolas
estimulam o consumo de cursos apostilados, cujos textos sdo produzidos por
editoras que faturam e cujos conteudos sdo construidos sob encomenda, sao
padronizados e simplificados, atinentes a légica de um sistema educacional, em que
— deixando de lado a funcdo da escola no ambito da manutenc&o ou superacao das

contradi¢cdes sociais — 0 proprio conhecimento é transformado em mercadoria.

Sobre o0 que o0s jovens devem ou precisam aprender na escola as respostas

foram as seguintes:
RAFAEL: - Ser educado né... Ah sei |4, aprender a respeitar os professores.

RAPHAEL.: - Acho que € as coisas que realmente eles vao levar mais para o futuro,

principalmente das areas que eles estdo realmente querendo seguir.

GISELA: - O que o jovem realmente precisa aprender na escola é aprender a viver la
fora, porque ndo adianta vocé ficar fazendo matematica se vocé ndo vai ser um
matematico. A matematica simples pelo menos vocé tem que saber, o basico, mas
os professores aperfeicoam coisas que eles falam que cai no ENEM e néo cai, 0s
professores ndo estdo preparando o alunos pra fora, eles estdo preparando os

alunos para uma coisa que nao tem sentido.

O depoimento de Rafael, praticamente n&o constitui uma resposta. O
estudante reproduz uma atribuicdo socialmente associada a escola: educar, mas
nao especifica no que consiste esse educar, apenas caracteriza a educagcdo como o

respeito aos professores.
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O depoimento de Raphael pontua que os jovens devem aprender na escola
contetidos associados a profissdo que pretendem seguir. O depoimento de Gisela se
inicia numa perspectiva mais ampla, dizendo que o que o jovem deve “aprender a
viver la fora”, dando a impressdo de que a estudante esta se referindo ao convivio
social mais amplo, mas na sequéncia, ela ressalta a inutilidade de contetdos que
nao serdo utilizados profissionalmente. Nessa perspectiva, o depoimento de Gisela
caracteriza o conteudo ensinado na escola como sem sentido. Nos discursos de
Raphael e de Gisela, percebemos que os alunos aspiram por aprender na escola
conteudos que os preparem para a vida profissional, assim prevalece a visdo

instrumental do conhecimento.

Também foi perguntado aos alunos se o que aprendem na escola os prepara
para aquilo que séo socialmente cobrados no mercado de trabalho, no vestibular e
no convivio social mais amplo e como seria essa preparacdo. Os alunos

responderam do seguinte modo:
RAFAEL: Sim... (siléncio... ndo avancou na resposta).

RAPHAEL: - Sim e ndo, porque a maioria das coisas que a gente aprende é s6 o
basico, ndo é tanto as coisas que a gente realmente vai precisar para area do... de

servico.

GISELA: - Eu acho que n&o porque a escola nao tenta fazer o aluno conviver com a
sociedade, porque eles meio que oprimem o aluno, eles ndo deixam o aluno se

expressar do jeito que ele quer.

Sobre a adequacéo da preparacdo que a escola da aos alunos as cobrancas
sociais, 0 primeiro depoimento é uma resposta muita vaga, reticente. Ja o segundo
depoimento considera que o basico ensinado na escola é adequado, porém
insuficiente para o mundo do trabalho. No terceiro depoimento, a estudante é
incisiva em dizer que a escola ndo prepara o aluno para o convivio social mais

amplo, porque em sua Vvisao a escola nega aos alunos a liberdade de expresséao.

A primeira resposta é tdo lacOnica que é dificil analisa-la. O sim deste
depoimento pode tanto ser a reproducdo de um cliché e uma inconsisténcia de
ideias como pode ser que o estudante realmente ache que a escola prepara, e

simplesmente ndo sabe dizer como. Diante deste aspecto, vamos nos deter na
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analise dos depoimentos seguintes. No segundo, percebemos que o aluno tem certa
compreensdo de que a escola ensina e prepara para a realidade social, mas é
insuficiente, quando se pensa na adequacao dos conteudos ao contexto profissional.
Novamente, emerge o predominio da racionalidade técnica, a valorizacdo do

conhecimento por seu carater utilitario para a l6gica do mercado.

Ja o terceiro depoimento vai um pouco mais além. A estudante diz que a
escola ndo prepara para o enfrentamento das cobrangas sociais porque nega aos
alunos a liberdade de expressdo. Retomando o argumento de Adorno (2010) sobre
uma educacdo para esclarecer e para desbarbarizar, percebemos que ha um nivel
mais profundo de conscientizacdo acerca da importancia do conhecimento, como

liberdade. Do contrario, nutre-se a opressao e a barbarie.

Acerca do principal aspecto positivo atribuido pelos estudantes a escola, as
respostas foram:

RAFAEL: - A aula de Educacéo Fisica.

RAPHAEL: - Principalmente algumas atividades extra que a gente faz aqui na
escola. Um exemplo seria as aulas de danca e também algumas aulas que se

destacam mais que as outras.
GISELA: - Alguns dos meus professores...

JA& com relacdo ao principal aspecto negativo da escola, os alunos

responderam:
RAFAEL: - Ah! Fazer muita licao.

RAPHAEL: - Que € sempre a mesma rotina, nao tem muita variacdo, mais atividades

para chamar a atencéo dos alunos.

GISELA: - O desinteresse dos alunos, vocé ta tendo uma aula legal e ai fica o aluno

falando, falando e...

Sobre o principal aspecto positivo atribuido pelos estudantes a escola Rafael
aponta a “aula de Educacgdo Fisica”, Raphael indica “atividades extraclasses”.
Considerando os contextos em que ocorrem as aulas de Educacdo Fisica e as

atividades extraclasse — os quais foram percebidos durante observacéo do cotidiano
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escolar — podemos pensar que a indicacdo da aula de Educacdo Fisica e das
atividades extraclasse como o principal aspecto positivo da escola, esta associada a
concepcao da escola mais como espaco de socializacdo do que como espaco
formativo, pois nessas ocasibes, durante as quais os professores poderiam
desenvolver atividades dinamicas e altamente formativas, na maioria das vezes, nao
h& atividades pedagogicamente organizadas, os alunos sédo apenas deixados a toa.
Apenas Gisela aponta como principal aspecto positivo da escola, um ator

propriamente formativo: “alguns dos meus professores”.

Acerca do principal aspecto negativo da escola, Rafael relata o excesso de
licdo, Raphael ressalta a falta de atividades que chamem a atenc¢éo dos alunos, algo
gue ndo seja as aulas rotineiras. Ja Gisela aponta o desinteresse dos alunos pelo
contetdo. Reiterando os elementos observados nas respostas anteriores, os dois
primeiros denotam a concepc¢éo da escola como espaco de socializacdo. Somente
Gisela demonstra uma valorizacdo do conhecimento, a busca da escola como

instancia formadora.

Com relacdo a educacgéo escolar dois fatores séo relevantes: que os alunos
tenham um aprendizado que |hes permita sobreviver na atual conjuntura e que a
escola seja interessante para os alunos. Arendt (1997, p. 247) atribui a educacéo a
funcao de socializar as novas geracées no mundo em que estas foram inseridas. Em
outras palavras, preparar 0s jovens para executarem a manutencdo e renovacgéo do
mundo em que nasceram. Nesse sentido, é relevante que os alunos aprendam os
conteudos, conhecam a trajetéria humana historicamente construida, mas €
fundamental convencer os jovens a realizar a manutencdo e renovacao deste
mundo. Para tanto, € necessario que os alunos frequentem a escola e se interessem
pelos contetdos, que as aulas, as praticas escolares sejam atrativas para eles. A

educacao escolar deve ser “pelos jovens” e “para 0s jovens”.

Pensando nas condicBes necessarias a sobrevivéncia humana, o aspecto
material é fundamental. Na vigéncia do capitalismo, € necessario ter capital para
assegurar as condicdes materiais de existéncia, e o meio licito para geracdo de
riqgueza é o trabalho. Portanto, é essencial que os individuos sejam preparados na
perspectiva profissional. Mas ndo sé. Predominantemente, os discursos atribuem a

importancia do conhecimento apenas a sua utilizacdo no mundo profissional. Tal
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aspecto ilustra o predominio da razdo instrumental, criticada por Adorno e
Horkheimer (1985b). Os autores ressaltam que apesar de todo progresso técnico, as
condicbes humanas de vida ndo séo satisfatérias e que por isso é necessario refletir

sobre as contradicfes sociais.

O conhecimento ndo deve ser valorizado somente pensado no ambito do
mundo do trabalho, deve ser pensado também no sentido de refletir sobre a melhora
das condic¢Oes sociais da existéncia humana. Mais uma vez, sobretudo no ambito da
educacédo, € preciso bastante cautela, pois ocorre a tendéncia a oferta de cursos
com aspecto meramente técnico, que ndo contém conteudos de carater social ou

humano, que visem a reflexdo e transformacéo social.

Questionados sobre a importancia do aprendizado dos conteudos

disciplinares as respostas foram as seguintes:

RAFAEL: — Acho os contetudos importantes porque ai no futuro vocé pode ser um

professor, pode ficar melhor até no seu curriculo né, para arrumar um emprego.

RAPHAEL — A importancia de aprender os conteudos... (riso discreto)... Ah eu acho
que é para a gente ter uma formacgéo é... Pelo menos para ela dar o basico para a

gente, para nossa formacao para o futuro.

GISELA: — De certa forma... Os conteudos séo importantes sim, da para tirar uma
coisa aqui, outra ali, mas ndo da para aproveitar totalmente o contetdo... Porque a
maioria dos contetdos que os professores passam, eles ndo nos preparam la para
fora, tipo... Vocé vai trabalhar numa empresa, tudo o que vocé aprendeu na escola
nao tem nada a ver com 0 que VOCé vai usar na sua vida. A gente ndo aprende a
viver em sociedade... O professor de sociologia nem sabe o que é sociologia, entédo
acho que fica dificil pegar o ensino. Acho que o aluno que hoje quer aprender, ele
tem que buscar, porque se ele for esperar o professor pegar a maozinha e ensinar

para ele, ta dificil.

Na fala de Raphael, embora o estudante ndo mencione, ele credita a
importancia do aprendizado dos conteudos a preparacédo para o mundo do trabalho.
Isso pode ser percebido se retomarmos as respostas anteriores do mesmo
estudante. As falas de Rafael e de Gisela associam claramente a importancia do
aprendizado dos conteudos a preparacdo para o mundo do trabalho, mas
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novamente na fala de Gisela percebe-se o olhar critico para sua realidade escolar,
quando a estudante diz que “A gente ndo aprende a viver em sociedade (...) o
professor de sociologia nem sabe o que é sociologia (...)"” Apés reafirmar que a
escola ndo prepara para o convivio social, a estudante volta a enfatizar a questdo do
esclarecimento, dizendo que o proprio professor de sociologia — disciplina
teoricamente destinada a reflex@o da realidade social — ndo sabe o que € sociologia.
A estudante fez uma comparacdo alegorica, pois supostamente o professor de
sociologia é melhor preparado para abordar a realidade social do que os professores

das demais disciplinas, mas nem ele esté preparado para fazé-lo.

Anteriormente, quando questionada sobre o que o0 jovem deve ou precisa
aprender na escola Gisela pontuou que nao adianta ficar aprendendo contetdos que
nao serdo utilizados profissionalmente. Sobre a adequacéo do aprendizado escolar
para o convivio social mais amplo, Gisela disse que acha que a escola ndo prepara
para o convivio social mais amplo porque poda a liberdade de expressdo dos
alunos. E agora, sobre a importancia do aprendizado dos conteudos a estudante
afirma que os conteddos sdo importantes, mas inadequados, porque acha que
muitas coisas ensinadas na escola ndo serdo utilizadas na vida, em termos
profissionais, e que nem mesmo as aulas de sociologia sédo boas. Embora em varios
momentos, a estudante demonstre criticidade sobre a andalise das praticas
escolares, colocando que essas ndo preparam para o convivio social mais amplo,
que é importante a liberdade de expresséo e a reflexdo sobre a sociedade, pode-se
pensar que a estudante esta conjecturando sociedade enquanto mundo profissional,
0 qual é bastante complexo e exige ndo s6 conhecimentos técnicos, como também a
capacidade de analisar situagOes, assumir posicionamentos e se expressar, pois
aponta a equivaléncia entre vida e empresa, direcionando a finalidade da educacao

escolar para o aspecto profissional.

Também foi perguntado aos estudantes qual o papel da escola na vida de um

jovem. Eles responderam assim:
RAFAEL.: - Acho que é estudar, aprender mais.

RAPHAEL.: - Passar pelo menos um pouco das informac¢des que os professores tém,

ajudando os jovens a se preparar para as coisas que vem a seguir na vida social.
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GISELA: - O papel da escola € muito importante porque a escola foi feita para
preparar a pessoa, o aluno para viver em sociedade, a ndo ser - entre aspas - um pé
rapado, mas a escola hoje ndo exerce isso, ela simplesmente deixa o aluno 14,

trancado por horas e ndo faz nada.

A fala de Rafael, novamente apresenta-se vaga. Pode ser que ele néo
consiga formular uma resposta sobre papel da escola na vida de um jovem ou pode
ser que ele va a escola por obrigacdo e néo veja sentido nisso. Ja os discursos de
Raphael e de Gisela referem que a funcdo da escola esta associada a preparagao
para o0 convivio num contexto mais amplo, em sociedade. Mas ainda assim, a
sociedade pensada somente em termos de trabalho e como algo que parece
abstrato. Os alunos parecem expressar uma concepgao de escola atrelada a ideia
de ascensao social, por meio da preparacao para a vida profissional. Novamente, as
respostas associam a escolarizacdo somente a preparacao instrumental para o

mundo do trabalho, como preparacéo para a vida.

Sobre o0 que entendem por cultura e o que acham importante para os jovens

em termos de cultura, os estudantes responderam:
RAFAEL.: - (Siléncio...) Ah... Sei la...

RAPHAEL.: - Ah... cultura, dependendo... (riso discreto) seria... As partes da cultura
assim do comeco, tem a cultura regional que sdo alguns dos habitos que vocé leva
de cada regido, no caso essa aqui, escolar, eu acho que seria mais a parte do
ensino. E acho que é importante para o jovem aprender mais sobre... realmente
suas regifes e também um pouco do conhecimento do que aconteceu tanto no

passado como do que estd acontecendo nos dias atuais.

GISELA: - Hum... Me pegou... Em termos de cultura vou falar para vocé cultura eu
nunca aprendi. Vocé aprende a fazer conta, conta, conta, sem saber o conteudo, fica
batendo na mesma tecla sem o contetdo. A cultura para o jovem hoje deveria ser
muito importante, porque o brasileiro para mim é o menos patriota possivel, ndo
sabe nem de onde veio... Se vier um estrangeiro aqui, fica na maior alegria, agora
vai um brasileiro para o estrangeiro... Eu acho que o que falta no brasileiro é cultura

e patriotismo, sendo a gente tem sO nossa cultura e nés mesmos, se a gente for
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depender do mundo la fora, n6s ndo vamos ser muito bem recebidos, entdo acho

que a cultura na vida do brasileiro e do jovem € muito importante.

Sobre o que entendem por cultura e o que é culturalmente importante para os
jovens, o primeiro estudante ndo soube responder a questdo e ainda demonstrou em
sua fala certa aversdo a refletir sobre o tema. J& nas respostas de Raphael e de
Gisela percebemos que os estudantes tiveram dificuldades de formular um conceito
de cultura, mas responderam o0 que consideram “culturalmente importante” para os

jovens e dai também € possivel extrair suas concepc¢des de cultura.

Raphael faz uma separacéo entre cultura popular e erudita, citando cultura
regional como os habitos culturais regionais e cultura escolar como o0s
conhecimentos historicamente construidos pela humanidade. Percebemos que o
aluno vislumbra a existéncia de culturas diferentes e ndo as hierarquiza, valorizando

ambas.

Gisela ndo considera os contetdos disciplinares — ou seja, 0s conhecimentos
historicamente construidos pela humanidade - como cultura. Ela também parece néao
vislumbrar a possibilidade da existéncia de culturas distintas. A estudante apresenta

uma visdo unilateral de cultura associada a ideia de nacao.

Perguntamos aos alunos se a escola contribui culturalmente com os jovens e

como, as respostas foram:
RAFAEL: Contribui. Ah, as vezes eles fazem um evento e algumas coisas assim.

RAPHAEL: — Sim... Fazendo com que os jovens tenham uma dedicacdo um pouco
maior pelo conhecimento, ndo sédo todos que vao para a escola para aprender, mas
aqueles que vao pelo menos tém até uma nocao do que realmente esti
acontecendo, pelo menos assim aprendendo uma das coisas que aconteceram tanto

no passado quanto agora.

GISELA: - — Eu nao vou falar que ndo... Ela coopera de certa forma, mas acho que o
que ainda conta muito € o desinteresse... A escola ndo tenta chamar a atencdo do
jovem, ela nao tenta buscar o interesse dele. Ela simplesmente faz, se ndo quer, ndo
quer... O interesse do jovem é algo que faca ele se sentir bem com alguma coisa.

Por exemplo, na questdo cultural, a escola faz negécio cultural, fica naquela briga,
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sempre arruma briga, ndo faz alguma coisa que puxe o interesse dele. Eles ficam la
fazendo besteira, coisa que ndo tém nada a ver, tem alguns professores até que
erram. Entdo o professor fica, fica falando uma coisa... Ele ndo tenta... Se o aluno
dormir, eles deixam o aluno dormindo, eles ndo tenta puxar a atencdo, porque 0S
professores que me chamam a atencdo, eles conseguem chamar a atencao do
aluno. Se o aluno tem uma pergunta, ele para para escutar a pergunta do aluno,
tenta responder... mas tem professor que nao, fez a pergunta, cala a boca. A sua
opinido simplesmente ndo interessa, a sua pergunta nao interessa, acho que o aluno
que quer, ele quer ser ouvido, ele quer saber, porque o professor esta l4 para
ensinar e ele tem o conteudo dele, mas ele tem que primeiramente tirar a davida do
aluno, porque se o aluno ta com duavida como o professor vai ensinar um contetdo

gue ele ndo sabe?

Com relacéo a contribuicdo cultural da escola para os jovens, mais uma vez a
primeira resposta é bem breve, diz apenas que a escola contribui fazendo algum
evento e coisas do tipo. Porém, como o estudante sequer mencionou a natureza dos
eventos que considera culturais, parece razoavel observar que talvez ele associe a
ideia de cultura as atividades artisticas, considerando que a escola costuma realizar

eventos desse carater.

Raphael novamente enfatiza a importancia do aprendizado dos
conhecimentos historicamente construidos pela humanidade, ressaltando que a
escola contribui culturalmente com os jovens, despertando o interesse de alguns

deles pelo conhecimento.

Sobre a contribuicdo cultural da escola para os jovens, Gisela ndo nega que a
escola contribua, mas ressalta a falta de comprometimento mencionando que as
aulas sédo conduzidas e as atividades planejadas sem a preocupacao de verificar
guais os anseios e perspectivas dos alunos. A estudante relata a falta de didlogo
entre professores e alunos, relata que a maioria dos professores ndo ouve 0s

alunos.

Adorno (2010), quando discute a barbarie ocorrida no campo de concentracao
de Auschwitz ressalta a importancia da educacéo para esclarecer e evitar que essa
barbaridade se reproduza, e enfatiza que esse esclarecimento ocorre por meio do
dialogo. Portanto, quando esta estudante é reticente ao abordar a contribuicao
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cultural da escola para os jovens e considerando suas respostas anteriores, nas
quais defendeu a concepcao de que a escola deve preparar o aluno para refletir
sobre a realidade social e para a vida no trabalho, podemos considerar que, na sua
Otica, a escola ndo fornece uma contribuicdo adequada ou suficiente aos jovens,
pois inviabiliza o didlogo, a reflexdo e a conscientizacdo. Neste sentido, podemos
considerar as praticas docentes de determinados professores que inviabilizam o

dialogo, a reflexdo e a conscientizagcdo como pseudoformativas.

Bauman (2010) relata que diante do fluxo continuo de transformagbes da
sociedade contemporanea e do excesso de informacfes veiculadas, ocorre o
epitome da desordem e do caos que dissolve todos os valores e referéncias morais,
provocando intensa desconfianca e incompreenséo intergeracional, pois, as
continuas transformacgfes das condi¢cbes de vida permitiram a percepcao de que as
coisas mudam e ndo sdo mais como antes, ou seja, expds a tensdao entre as
mudancas da condicdo humana e a sucessao de geracdes. As novas geracdes
vivem num mundo muito diferente daquele em que viveram seus pais e ocorre a
dificuldade de comunicacg&o intergeracional. Tal incompreensédo e dificuldade de
comunicacdo intergeracional denotam a crise da moral e da cultura, como
argumenta Arendt (1997a e 1997b).

Para essa autora, como apresentado no capitulo I, a atual crise da educacao
€ consequéncia da crise da cultura e da moral que assola a sociedade
contemporanea, pois a educagdo se pauta na valorizagdo do conhecimento
historicamente construido e na autoridade. E a autoridade se pauta na nocao de

poder assumir a responsabilidade pelo mundo.

Tendo em vista que perante as novas geracoes, os professores representam
o mundo no qual foram inseridas e que, sem valores morais especificos, com a
desvalorizagdo do passado e da tradicdo e sem condicbes de assumir a
responsabilidade pelo mundo que ora se apresenta, ocorre tanto a crise da
autoridade quanto a crise do conhecimento e ambas resultam na crise da educacao.
Todas as geracBes estdo insatisfeitas e se acusam mutuamente por essa

insatisfacdo. E a barbérie se perpetua.

Adorno (1971) argumenta que na sociedade contemporanea, os bens

culturais - inclusive o conhecimento - foram destituidos de seus contetdos originais
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e transformados em mercadorias consumiveis. Em meio a toda instabilidade cultural

atual, Bauman (2010) afirma que para conviver na sociedade contemporanea, o

D~

anico critério pratico a ser adotado € o da pertinéncia momentanea, pois tudo
descartavel. Ocorre a invasdo da l6gica do capital no ambito do conhecimento. E a

prevaléncia da razao instrumental, como pontam Adorno e Horkheimer (1985b).

Por fim, perguntei aos alunos: Quais as suas expectativas com relacdo a

escola? Eles responderam:

RAFAEL: - A escola tem que melhorar um pouco mais em tudo, nas aulas, na escola

mesmo, ter mais segurancga.

RAPHAEL: - A influéncia da escola é principalmente ensinar os alunos, mas seria
mais facil, para néo ficar sempre aquela rotina ter mais atividades pra chamar mais a

atencao do jovem, pra ele se dedicar cada vez mais a escola.

GISELA: - O que eu vou levar da escola sao varias experiéncias. Tem alguns
professores gque realmente ensinaram coisas que eu ndo sabia, buscaram explicar
para os alunos. Agora eu acho que a escola deveria ter mais consideragcao com 0s
alunos e os alunos também, porque ndo tem como a escola melhorar sem a
cooperacao de ninguém. Os alunos ndo cooperam os professores ndo cooperam,
acho que a escola deveria ter buscado um meio de ajudar os alunos a conhecer
mais, despertar o interesse do aluno, porque o que adianta vocé ficar trancado numa
escola, sentado como aqui nesse caso, escutando funk, todo mundo conversando...
Vocé nao esta aprendendo nada, esta s6 perdendo tempo da sua vida em que vocé
podia estar fazendo outra coisa... As minhas expectativas com relacdo a escola é
gue o ensino melhore, mas para eu mudar o ensino eu teria que mudar as pessoas,

porque sem a consideracao e o interesse nao tem como fazer nada.

Acerca das expectativas que nutrem em relacdo a escola, as duas primeiras
respostas sdo bem breves, mas evidenciam que os dois estudantes acham que a
escola deve melhorar, tanto no ensino quanto em aspectos como a seguranca.
Ambos manifestam a expectativa por uma escola mais atraente, cujas praticas sejam

desenvolvidas em maior sintonia com as culturas juvenis.

J4 Gisela respondeu de forma mais densa sobre suas expectativas em

relacdo a escola. Da mesma forma que seus colegas, Gisela também anseia por um
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ensino de melhor qualidade, mas o interessante em sua resposta € gue ela associa
a possibilidade dessa melhoria @ mudanca de postura dos atores sociais que

compartilham o cotidiano escolar.

Na resposta de Gisela, encontramos dois elementos que nos remetem a
discusséo de Adorno (20102 e 1971) sobre a influéncia dos aspectos cultural e moral
sobre os aspectos educacional e social. Adorno (1971) pontua que medidas restritas
ao ambito educacional ndo sao suficientes para influenciar o tipo de formacao
promovido nas instituicdes educacionais, porque esta formacao ocorre em funcéo de
principios que sao definidos em instancias extraeducacionais, conforme ja foi
discutido anteriormente. Adorno (2010a) também ressalta a importancia da
reelaboracdo das experiéncias, a partir da reflexdo sobre elas, a fim de nao

reproduzirmos as mesmas contradigdes.

Gisela inicia sua fala dizendo que o que vai levar da escola sao experiéncias
e narra tanto aquelas que considera positivas, como as que julga negativas e
termina dizendo que espera que o ensino melhore, iniciando pela mudanca nas
pessoas. Pode-se considerar esta resposta de Gisela como uma fagulha
autorreflexiva, formativa e emancipadora. A estudante faz um diagnéstico critico da
realidade escolar, aponta as contradicbes e pontua que estas sO poderdo ser

superadas a partir da conscientizacao.

De modo geral, as respostas dos estudantes demonstram que - visando a
melhor preparacdo para a vida profissional — os alunos almejam um ensino de
melhor qualidade, eles consideram as praticas desenvolvidas no cotidiano escolar
como desinteressantes, mas recorrem a elas, pois precisam de algum preparo e nao

tém condicdes de buscar essa formacdo em outros lugares.

Como ja foi descrito, antes da realizagcdo das entrevistas, foram aplicados
questionarios em 15% dos alunos do Ensino Médio da escola pesquisada, para
verificar quais as condigbes socioecondmicas desses estudantes, bem como suas
percepcdes sobre a realidade escolar e social, visando também definir possiveis
alunos a serem entrevistados. Esses questionarios demonstraram que no tempo
extraescolar 27% dos alunos pesquisados trabalha, 28,1% realiza afazeres
domésticos, 24,5% faz cursos profissionalizantes e 26,6% se dedica a atividades de

lazer e cultura. Sobre os lugares que costumam frequentar, 15,6% dos alunos
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pesquisados frequentam bibliotecas, 9,9% dos alunos frequentam teatros, 34,4%
frequentam parques publicos, 51,6% frequentam igrejas, 39% frequentam cinemas,
4% frequentam museus, 32,3% frequentam baladas e 23% frequentam clubes

esportivos.

Considerando que estamos abordando alunos de uma escola publica, que os
mesmos apontaram como funcdo da escola, direta ou indiretamente, a preparagao
para a vida profissional e que apenas 24,5% fazem cursos profissionalizantes,
podemos perceber que a maioria dos alunos ndo tem condi¢cdes de buscar a
almejada preparacao para a vida profissional em outros espa¢cos. Mesmo pensando
numa formacdo cultural mais ampla, as possibilidades concretas desses alunos

também sédo bastante limitadas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Diferente de muitas pesquisas sobre juventude e escola que utilizam o perfil
socioecondmico e a caracterizacdo do bairro e da escola apenas de modo descritivo,
neste trabalho tentamos utilizar esses elementos para fazer uma contextualizagao
sécio histérica da conjuntura em que as narrativas dos estudantes sao construidas,

visando uma compreensao mais aprofundada das falas.

Retomando os elementos trazidos durante a pesquisa, podemos pensar que
sao incipientes as politicas voltadas para a juventude e que ha o risco dessas
politicas concorrerem para a institucionalizacdo da juventude, negligenciando o0s
interesses, necessidades e expectativas dos jovens. Pensando a juventude no
ambito da educacgdo escolar, as pesquisas precisam avangcar na investigacao
analitica e na contextualizacdo da esfera micro na esfera macro para permitir a

compreensao do fenébmeno da escolarizacéo dos jovens.

Conseguimos identificar algumas dificuldades que ocorrem na escolarizacao
dos jovens. Percebemos que, conforme os dados apresentados no primeiro capitulo,
apesar da elevacao do nivel de escolaridade dos jovens, ainda ha um contingente
expressivo de jovens de 15 a 17 anos fora da escola, que h& entre os jovens dessa
faixa etaria uma defasagem idade-série significativa, e que mesmo entre 0s jovens
matriculados no nivel de ensino adequado € elevado o indice de evasao escolar por

falta de interesse.

Parece que a hipdtese de que a escola ndo atende as expectativas dos
jovens porque passa por uma crise que se inscreve numa crise mais ampla da moral
e da cultura se confirmou. O alto indice de desinteresse constatado no capitulo I, foi
verificado também na realidade da escola pesquisada conforme é discutido no
capitulo Ill. Os alunos valorizam muito a educacdo escolar, mas apontam o0s
conteudos ensinados e as atividades desenvolvidas na escola como deslocados de
sua realidade. Professores e alunos parecem ter dificuldades de vislumbrar

possibilidades de superacdo dos problemas existentes no cotidiano escolar.
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Parecem estar tomados pelos sentimentos de impoténcia social e de falta de
perspectiva de futuro.

A aversdo dos jovens a escola parece estar associada ao descaso da escola
as suas aspiracdes e expectativas, a falta de compromisso dos professores com o
seu desenvolvimento, pois como Arendt (1997a e 1997b) argumenta, na sociedade
contemporanea a condicdo humana de existéncia é tdo degradante, moral e
culturalmente, que as pessoas se recusam a assumir a responsabilidade pelo atual
estado de coisas. Dai os jovens se deparam com a tensa condicdo de que, em breve
concluirdo a Educacéao Basica e precisam assumir um novo papel social, mas nao

tém referéncias nem perspectivas de insercéo e participacéo social.

Vivemos uma época tal de fluidez moral e cultural que os proprios adultos,
pais e professores, ndo tém referéncias sélidas para dar aos jovens, pois tudo é
muito efémero e instavel, desde os bens de consumo até o mercado de trabalho e
as relacdes sociais e humanas. Nessa conjuntura, a escola, instituicdo destinada a
preparacdo das novas geracdes para o convivio social mais amplo, se encontra
também em crise, limitando-se a socializar na adaptacdo e na integracdo

necessarias a sociedade contemporanea.

Quando retomamos as diretrizes para o Ensino Médio, contidas tanto na LDB
e nas DCNEM como nos Anexos do Plano de Gestdo da Escola, constatamos que
todos os documentos trazem principios como a autonomia, 0 pensamento critico e
reflexivo, mas que todos contém também principios associados aos quatro pilares da
educacdo: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver com 0S
outros e aprender a ser (DELLORS e EUFRAZIO, 1999).

Ainda que seja professado no Plano de Gestdo da escola como principio
filosofico central a realizacdo do trabalho coletivo voltado aos interesses reais dos
alunos e como principio pedagdgico central a melhoria da qualidade do ensino
oferecido, baseada no comprometimento dos docentes para realizagdo de um
trabalho pedagdgico inter-relacionado aos processos educativos sociais mais
amplos, na andlise do cotidiano escolar, pode-se verificar que 0s pressupostos para
a formacdo reflexiva e critica estdo ausentes. Sao raras excec¢fes, 0S casos em que
os professores procuram contextualizar o conhecimento, ouvem e buscam construir

conhecimentos junto com os alunos. Mas é bastante visivel a consecucdo dos
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objetivos relacionados a adaptacdo e a integracdo inerentes a instabilidade da
sociedade contemporanea.

A formacdo escolar deve preparar para 0 convivio nessa conjuntura
sociocultural, mas a medida que se limita a isso, sem promover a reflexdo das
contradicbes sociais, concorre para o conformismo e estagnacdo social. Nesse
sentido, como questionado no capitulo 1l, parecem mesmo estreitas as
possibilidades de as praticas escolares visarem a formacao reflexiva e critica, pois
temos a impressado de que as politicas educacionais reproduzem a dominacao social
pautada no capital. A hipotese de que a escola esta se limitando a socializar para o

contexto social mais amplo, apresentada no segundo capitulo, também se confirma.

Por meio dos questionarios, é possivel perceber que a maior parte dos alunos
pesquisados esta satisfeita com a escola em que estuda. Os estudantes apontam
como principal virtude da escola a boa qualidade do ensino e como o principal
problema da escola a indisciplina discente e se consideram como 0s principais
atores que podem contribuir para a resolucdo do problema apontado. Os estudantes
responderam que os espacos preferidos da escola sdo a quadra e o patio, embora

indiquem que as aulas s&o muito importantes.

J& nas entrevistas, as narrativas demonstraram que os alunos atribuem um
importante papel formador a escola, visando o aspecto profissional, mas consideram
as atuais praticas escolares como desinteressantes e sem sentido. Os estudantes
apontam problemas do cotidiano escolar, mas os qualificam contraditoriamente
como normal e ressaltam como aspetos positivos da escola as possibilidades de
sociabilidade entre si.

Pensando nos discursos de alguns profissionais da escola, que atribuem os
problemas da escola a ma vontade e a indisciplina discente e se desresponsabilizam
pelas atuais contradicbes do cotidiano escolar e considerando também o contexto
em que esta inserida a escola, uma regido carente de bens e servi¢os publicos e um
acesso muito restrito a opcbes de lazer e cultura, podemos pensar que 0s
estudantes pesquisados, de alguma forma, tém um senso critico, pois apontam as
contradicdes existentes ao seu redor. Mas sao induzidos pelas limitacdes territoriais
e pela ambiéncia cultural, na qual estdo imersos, a se adaptarem as condi¢cfes

vigentes e a se culparem pelos problemas existentes no cotidiano escolar.
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Nesse sentido, podemos considerar que a formacdo cultural da juventude
contemporanea vem sendo estreitada, condicionada a espagos e circunstancias
limitantes. E em tal conjuntura limitante, a escola é um dos principais espacos
destinados a formacao, pois dada a obrigatoriedade e a gratuidade da Educacao
Bésica, parcela significativa da populacdo jovem a frequenta: Constanzi (2009, p.
17) informa que 82,1% dos jovens de 15 a 17 anos estuda, conforme apontado na

introducéo.

A crise educacional € ainda mais grave se pensarmos que 0S préprios
professores encontram-se despreparados para enfrenta-la. Adorno (1971) salienta
que é preciso discutir os problemas para podermos resolvé-lo e que a crise da
formagcdo se agrava porque as solugbes sdo buscadas circunscritas ao aspecto
pedagdgico, sem levar em conta os aspectos socioculturais. O autor também
enfatiza a inviabilidade de uma formac&o critica quando os professores nao
compartilham essa viséo critica sobre a educacédo. Portanto, a crise da educacao

escolar é também cultural e moral. Falta conscientiza¢cdo e comprometimento.

Considerando o conceito de formacg&o cultural critica, proposto por Adorno
(2010) e que permite a reflexdo das contradicbes sociais para sua superagao,
podemos pensar que a escola tem promovido pseudoformacéo. Isso € identificado
nas dificuldades dos alunos para discorrerem sobre a realidade escolar e social,
sobre o papel da escola e nos relatos de como sédo as aulas, mecéanicas e sem
sentido. Considerando a fungdo que os alunos atribuem a escola, de prepara-los
para o futuro, capacitando-os para a vida profissional, os proprios alunos relatam
gue a atuacdo da escola tem sido deficiente e parecem sentir-se perdidos quanto ao

que propor.

Ainda gue acreditemos que num contexto particular seja possivel promover a
formacgao para reflexao e emancipacéo intelectual, Adorno (2010a) nos alerta que tal
intento depende do compartilhamento desse objetivo e da conscientizagéo de todos
os envolvidos no processo de formacdo. Os estudantes narram que a maioria dos
professores ndo se compromete a promover uma formacéao reflexiva e critica, antes

insistem em aulas mecéanicas e desinteressantes.

Conforme problematizado no terceiro capitulo, também chegamos a
conclusdo de que para os jovens a escola estd perdendo legitimidade enquanto
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instituicdo educativa, pois, embora os estudantes atribuam um papel formador muito
importante & escola, eles situam as praticas escolares como desinteressantes e
como perda de tempo, relatam que o tempo dedicado a escola podia ser empregado
em aprendizagens significativas em outros espacos, tais como: cursos
profissionalizantes ou mesmo em casa através de livros e pesquisas. Portanto, o0s

alunos buscam referéncias educativas em outros espagos.

Considerando que os alunos atribuem um importante papel formador a escola
e que se submetem as suas praticas, ainda que as considerem inadequadas e que
apontem como aspecto preferido do cotidiano escolar a sociabilidade entre si,
podemos pensar que a escola realmente esta atuando mais como espaco de
socializagdo e como veiculo de certificagdo do que como espaco de educacdo

formal, conforme aventado também no capitulo III.

Os jovens demandam uma escola que Ihes forneca conhecimentos que serao
requeridos para inserir-se no mercado de trabalho. Entretanto, consideram as
praticas escolares vigentes como desinteressantes e sem sentido. Portanto,
desenvolvem estratégias como adaptagao e integracao para percorrer a trajetoria do
Ensino Médio e obter o certificado.

Segundo Nosella (2002, p.111) a especificidade pedagdgica do Ensino Médio
decorre da especificidade psicolégica dos estudantes. O autor entende tal
especificidade psicolégica como a solicitagdo implicita de uma formacao sistematica

e racional que os capacite para exercer responsabilidade, autonomia e criatividade.

Se retomarmos 0s cinco condicionantes associados a insercdo do jovem no
mundo adulto, pontuados por Freitas (2005) - concluir os estudos, viver do préprio
trabalho, estabelecer residéncia prépria, casar e ter filhos —, e se considerarmos que
os alunos narraram como funcdo da escola fornecer-lhes conhecimentos
necessarios a insercao profissional, podemos entender que o conhecimento para o
mundo do trabalho reivindicado pelos jovens, de certa forma, esta associado a
possibilidade de exercer responsabilidade, autonomia e criatividade, mencionada por

Nosella (2002), e que séo importantes a vida de modo geral.

Dada a nao linearidade das trajetérias biograficas na sociedade

contemporanea, em maior ou menor grau, 0S jovens vislumbram a insercao
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profissional como um passaporte para autonomia econdmica e intelectual. Como ja
foi discutido nos capitulos anteriores, vivemos numa sociedade baseada no
consumo, e os jovens transitam da socializacdo familiar para a socializacéo escolar,
da heteronomia familiar para a heteronomia social e sdo submetidos a uma vasta
gama de cobrancgas sociais que tém que ser assumidas como se fossem opg¢des

proprias.

Nesta conjuntura, em que os valores culturais e morais sdo pautados pelo
aspecto econbmico e em que a possibilidade de insercdo e participacdo social é
indissociavel da possibilidade de consumo, parece razoavel concluir que o exercicio
da autonomia social efetivamente estd associado a possibilidade de se
autossustentar. Esta correlagéo parece fazer sentido quando consideramos que 0s
estudantes que demandam um Ensino Médio que os habilite a inserir-se
profissionalmente tém um acesso muito restrito a bens culturais e materiais de modo

geral.

Neste cenario, é provavel que a satisfacdo das necessidades primarias — em
outras palavras, a manutencdo das condicbes basicas de existéncia — se
sobreponha a reivindicacdo de uma formacdo que antes de focalizar a insercéo
profissional, focalize a reflexdo das contradicbes sociais para sua possivel

superacao.

Na sociedade brasileira, fortemente marcada por tantas desigualdades
econbmicas, sociais e educacionais, parece plausivel que o sistema publico de
ensino ofereca a possibilidade concreta de formagéo geral, ou seja, Ensino Médio
regular, associada a formacéo técnica, que consiste na Educacao Profissional. Nao
de forma incipiente e desigual como pode ser observado nas tabelas 3 e 6 nem de
forma que o ensino profissionalizante seja reduzido ao ensino propedéutico, nem o

contréario.

Considerando que a escola deve preparar 0s jovens para a vida social em
suas multiplas dimensdes, é preocupante a atuacdo da escola contemporanea. As
informacdes obtidas nesta pesquisa fazem pensar que a escola ndo esta fornecendo
suficientemente os contetdos requeridos nos processos seletivos para o ingresso no

Ensino Superior nem nos processos seletivos do mercado de trabalho, tampouco
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uma formacado critica que promova o conhecimento e a possibilidade de atuagéo
sobre as contradi¢cbes sociais.

A escola enquanto estimula a competicao, principalmente por meio do atual
sistema de avaliacdo, notas e aprovacao ou reprovacdo, promove o individualismo
entre os alunos e os desmobiliza para exercer resisténcia as praticas autoritarias da

sociedade, que se afirmam na cultura.

As leis e decretos que regulam o funcionamento do ensino contém um
discurso democratico e humanistico mencionando o pensamento critico, a formacao
para a vida... Mas as pesquisas sobre praticas escolares de Batista (2008) e Souza
(2007), realizadas com os alunos da rede publica de ensino, especificamente,

demonstram que as praticas escolares sdo bastante autoritarias.

Souza (2007) afirma que as reacdes podem ser de adaptacao total as praticas
instituidas, adaptacdo parcial ou resisténcia total as mesmas. Logo, as préticas
escolares séo ressignificadas por meio da interacdo de seus sujeitos. Neste sentido,
pode-se pensar que ha possibilidade de execucdo de um plano de ensino mais

significativo para a escola e seus atores.

Por mais instituidas que sejam as praticas escolares, o produto final de sua
acao parece nao corresponder exatamente aos objetivos declarados, pois na escola
se estabelecem relacdes sociais entre pessoas, que por sua vez sao dotadas de
anseios e expectativas, e que reagem a tudo aquilo que Ihes é proposto. Dessa
forma, o desfecho dos processos escolares € sempre produto da interacdo das
praticas instituidas com as reacdes de seus atores (professores, alunos,

funcionarios).

As atuais préticas escolares estdo sendo conduzidas na dire¢cdo da promoc¢ao
da reificacdo das consciéncias. Entretanto, esse processo ndo é automatico nem
totalmente previsivel, pois cada individuo desenvolve suas faculdades intelectuais e

sociais de modo particular.

As pesquisas realizadas por Giovinazzo (2003), Souza (2003), Rocha (2007),
Batista (2008) e Silvino (2009) demonstram que as politicas publicas preconizam
uma formacao voltada a integracdo e a adaptacao e instituem as praticas escolares
por meio de leis, decretos, pareceres, reformas e até de cursos e oficinas de
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treinamento para os educadores, mas Almeida (2010) afirma que se houver
interesse efetivo da comunidade escolar em desenvolver um projeto educativo, na
perspectiva de uma formacao reflexiva e critica, € possivel, ainda que seja muito
trabalhoso, ja que envolve mobilizagcdo e comprometimento de toda a comunidade

escolar: professores, funcionarios, alunos e familias dos alunos.

Arendt (1997a) argumenta que ser professor implica querer um futuro melhor
para a humanidade e ter autoridade docente, no sentido de assumir a
responsabilidade pelo atual estado de coisas e se dispor a buscar saida para os

problemas existentes.

Adorno (2010h) defende que a possibilidade de superacdo das contradi¢cdes
sociais e do atual estado da formacdo cultural, requer a reflexdo sobre tais
contradi¢cOes, sobre tal formacédo, pois desta forma podemos refletir criticamente
sobre a atual conjuntura e sobre o que nos impede de avancarmos. Implica inclusive
assumirmos nossa pseudoformacédo e nossa contribuicdo, ou simplesmente inércia,
conformismo, para a manutencdo das atuais contradicdes. Mas o autor também
ressalta que qualquer tentativa de emancipagdo humana, encontra resisténcias
muito fortes, pois a intensa pressao social em sentido contrario causa a impressao

de impossibilidade de transformacéo.

Adorno (1971) enfatiza que a adaptacdo e a integracdo a cultura vigente e o
conformismo sdo caracteristicas comuns no clima da pseudoformacdo. Mas se
quisermos romper com tal ciclo, é preciso sair da zona de conforto, driblar as malhas
da socializacdo e exercer uma espécie de contra cultura. Adorno (2010b) salienta
ainda que, a formacao reflexiva e critica requer muito esfor¢o, pois ndo ocorre em

funcao do autoritarismo ou da coagao, mas por meio da conscientizagao.

Acreditamos ter respondido, ainda que parcialmente, as questdes
problematizadas, alcancando nossos objetivos e confirmando nossas hipéteses
inicialmente aventadas. Buscamos fazer o exercicio de analise dos dados
apreendidos no contexto particular da escola pesquisada contextualizando-a na
totalidade social mais ampla e acreditamos que conseguimos fazer isso

timidamente.
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Entretanto, continuamos ainda interessados em melhor compreender a
relacdo escola e juventude. Dai, temos a intencdo de pesquisarmos qual a relacédo
entre as trajetorias escolares de egressos do Ensino Médio e suas trajetorias sociais

posteriores, talvez essa questao torne-se objeto de uma pesquisa futura.
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APENDICE A — Questionario

PESQUISA ENSINO MEDIO: REALIDADE E EXPECTATIVAS JUVENIS

Dados pessoais

Nome:

Série:

Aspectos Socioeconomicos

1. A distancia entre sua casa e a escola é: () Curta () Longa
2. Vocé mora
com: () Paiseirmaos () Avés
() Sozinho () Conjuge
() Outros
3.Sua casa é: () Prépria () Alugada
() Cedida () Outra
4. Quantas pessoas moram na sua casa: () 1 () 2
() 3 () Maisde3
5. Na sua casa
ha?
Televisdo () Sim () Nao
Radio () Sim () Nao
Telefone () Sim () Nao
Computador () Sim () Nao
Acesso a internet () Sim () Nao
Carro () Sim () Nao
Mdquina de lavar
roupas () Sim () Nao
Agua e esgoto encanado () Sim () Nao
Energia elétrica () Sim () Nao
Aspectos sociais
6. Vocé: () Soestuda () Estuda e trabalha

7. Vocé utiliza o tempo extra-escolar para:

8. Vocé costuma frequentar:

Estuda e tem outras atividades

Trabalhar
Fazer cursos profissionalizantes

Lazer e cultura

Biblioteca
Teatro
Parque publico

Igreja

Afezeres domésticos

Outros

Cinema
Museu
Balada

Clube esportivo
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Aspectos sociais - Continuagdo

9. Vocé costuma ler:

10. Vocé esta satisfeito(a) com sua
escola?

11. Qual o espacgo da escola em que
vocé acha mais agradavel
permanecer?Assinale apenas uma
alternativa:

12. No cotidiano escolar o que vocé
acha mais importante?Assinale
apenas uma alternativa:

13. Quais as principais virtudes de
sua escola? Enumere de 1 a 4 em
ordem crescente:

14. Quais os principais problemas
de sua escola? Enumere de 1a 4 em
ordem crescente:

15. Na sua opinido quais os
principais responsaveis pelo
problemas existentes na escola?
Assinale apenas uma alternativa:

16. Quem poderia contribuir para a
resolugdo dos problemas existentes
na escola? Assinale apenas uma
alternativa:

17. Quais os principais problemas
enfrentados pelos jovens na nossa
sociedade? Enumere em ordem
crescente:

18. Vocé acha que a escola pode
contribuir para o combate dos
problemas sociais?

Revistas

Livros

Sim

Sala de aula
Biblioteca

Corredores

Relacionamento com os colegas
Relacionamento com os professores

Aulas

Boa qualidade do ensino

Disciplina dos alunos

Organizagdo do trabalho pedagdgico

M3 qualidade do ensino
Indisciplina dos alunos
Desorganizagdo do trabalho

pedagogico

Politicos
Os préprios alunos

Diregdo e administragdo

Politicos
Os préprios alunos

Diregdo e administragdo
Desemprego
Drogas

Aquecimento Global

Sim

Jornais

N.D.A.

Quadra
Patio

Outro

Outro

Dialogo com a comunidade escolar

Outra

Distancia entre as praticas escolares
e a realidade da comunidade escolar

Outro

Professores

Professores

Violéncia
Corrupgdo

Outro

19. Escreva em poucas palavras como é sua escola hoje e como acha que ela deveria ser:

Questao discursiva




APENDICE B — Roteiro para Entrevista

Roteiro da entrevista realizada com estudantes do Ensino Médio

1. Por que vocé estuda?

2. Descreva um dia comum em sua escola (aula, intervalo, relacionamento
entre alunos, professores, direcdo e administracao).

O que o jovem deve ou precisa aprender na escola?

O que vocé aprende na escola te prepara para aquilo que a sociedade te
cobra (Ex: mercado de trabalho, vestibular, convivio social)

Qual o aspecto positivo de sua escola que te motiva?

Qual o aspecto negativo de sua escola que te desmotiva?

Qual a importancia do aprendizado dos conteddos?

Qual o papel da escola na vida de um jovem?

. O que é cultura?

10. O que € importante para os jovens no ambito da cultura?

11. A escola contribui culturalmente com os jovens? Como?

12. Quais suas expectativas em relacdo a escola?
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