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N&o sei se a vida € curta ou longa para nés, mas sei que
nada do que vivemos tem sentido, se ndo tocarmos o
coracdo das pessoas. Muitas vezes basta ser: colo que
acolhe, braco que envolve, palavra que conforta, siléncio
que respeita, alegria que contagia, lagrima que corre,
olhar que acaricia, desejo que sacia, amor que promove.
E isso ndo é coisa de outro mundo, € o que da sentido a
vida. E 0 que faz com que ela ndo seja nem curta, nem
longa demais, mas que seja intensa, verdadeira, pura
enquanto durar. Feliz aquele que transfere o que sabe e
aprende o que ensina.
Cora Coralina



RESUMO

O presente estudo tem como objeto de pesquisa a linguagem audiovisual em trés
videos educativos de producdes da Universidade Virtual do Estado de Sédo Paulo
(Univesp TV). O problema da pesquisa € investigar como a linguagem audiovisual
pode contribuir na elaboracdo de um video com finalidade educativa, culminando
com a comunhdo entre a técnica e a teoria. O objetivo € compreender quais sao 0s
limites e as possibilidades da utilizacdo de recursos audiovisuais na educacdo a
distancia. A investigacdo envolve a observacdo do formato audiovisual e do
contetdo em cada video analisado. As perguntas e inquietacdes encontradas em
cada video se intercalam entre si. O primeiro video educativo analisado,
Interdisciplinaridade e Transversalidade, tem como alicerce a teoria para falar da
importancia de trabalhar a interdisciplinaridade com os alunos. Esse indicativo esta
presente na frase do professor Nilson José Machado, da Faculdade de Educacéo da
USP, encontrada na abertura do video. De acordo com ele, a leitura do mundo
antecede a leitura da palavra. O video Cidade Educadora mostra como lugares
publicos encontrados na cidade (equipamentos urbanos) podem contribuir para o
desenvolvimento de uma aula. Ja o video A crianca que ndo aprende mostra um
problema de leitura com uma crianca que ndo consegue ler a palavra e,
consequentemente, nao consegue ler o mundo. Os relatos das entrevistas
realizadas com coordenadores e reporteres da Univesp TV sao utilizados como
instrumentos metodoldgicos, além da pesquisa bibliografica e de fontes
documentais. Como hip6tese coloca-se a possibilidade de verificar se esses videos
possibilitam a religacdo dos saberes humanos quando utilizam o recurso
audiovisual. A fundamentacdo teorica se baseia nas ideias do pensador Edgar
Morin, com o intuito de analisar se nesses videos ha a preocupagdo com a
articulagdo dos conhecimentos. O resultado permite verificar que o emprego de
recursos audiovisuais em videos educativos contribui para o pensar, criar e
conhecer. Outro indicativo é que por meio da leitura do mundo, pode-se trabalhar
com diversos elementos que auxiliam na recuperacéo, conservacao e reproducao do

conhecimento.

Palavras-chave: Audiovisual. Video educativo. Complexidade. Educacao



ABSTRACT

The present study has the audiovisual language approach as an object of research
which has been shown in three educational videos produced by Universidade Virtual
do Estado de Sao Paulo (Univesp). The research problem aims to investigate how
the audiovisual language may contribute to the preparation of a video with
educational purpose, culminating in the pooling of technique and theory. The
objective is to understand what would be the limitations and possibilities in terms of
the audiovisual resources used in Distant Learning. The investigation comprehends
the audiovisual format and the analysis of each video contents. The issues and the
uneasiness found out in each video were interspersed. The first educational video
about Interdisciplinarity e Transversality, has been based on the theory in order to
discuss the importance of working interdisciplinarity with students. It is reflected in the
professor Nilson José Machado statement, from the College of Education at USP,
seen in the beginning of the video. According to him, reading world precedes the
word reading. Cidade Educadora video shows how public environment, which can be
observed in the city (urban pieces of equipment), may contribute to the enhacement
of a class. Whereas A crianca que néo aprende video demonstrates a reading
problem of a child whom is not be able to read a word and, as a result, cannot read
the world. The record of the interviews accomplished with the coordenators and
reporters from Univesp TV has been taken as methodological tools, bibliographic and
documentary sources as well. The hypothesis arised, imply whether these videos
make reconnection of human knowledge possible when the audiovisual resource is
applied. The theoretical basis is drawn heavily on Edgar Morin ideas as an intention
to analyze whether these videos have been worried about of knowledge articulation.
The results allowed to check that the use of educacional audiovisual resources in
videos contributes to thought, creativity and knowledge. Other picture of such matter
is that by means of reading world, one may work with several elements that help

retrieve, preserve and reproduce knowledge.

Key-words: Audiovisual. Educational Video. Complexity. Education
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“NOVAS PONTES”: COMUNICAR E EDUCAR

[...] transformar paredes em pontes nas
situagbes comunicativas, discursivas ou
cognitivas implica aceitar o diferente
para aprender com ele, respeitar seu
carater singular sem domina-lo a partir
de outras logicas. Enfim, aceitar que a
Unica modalidade valida de relacdo € a
co-gestdo que afasta a intolerancia de
um discurso total, aniquilador da
diferenca, do crescimento e da
singularidade.

Nadia C. Lauriti

Construir “novas pontes” requer a aquiescéncia de novos conhecimentos. A
aceitacdo de novas possibilidades comunicativas e educativas. Para tanto, a
primeira ponte na concepc¢ao dessa pesquisa em educacdo, deu-se por meio da
formacgao académica em jornalismo e experiéncia profissional em televiséo, atuando
como apresentador e repoérter. Digo primeira ponte, pois pude constatar que a
Educacao a Distancia é parte de uma cultura que vem se processando ao longo dos
anos. Uma cultura visual, uma cultura imagética. “O ver esta, na maior parte das
vezes, apoiando o falar, o narrar, o contar historias”, destaca Moran (1995, p.28).

Percebi ainda que houve uma mudanca acelerada na educagcdo em sua
totalidade. Uma transformacédo de paradigmas mesmo que muitas pessoas nao
consigam acompanhar tais mudancas. Tem-se a educacéo tradicional e, a0 mesmo
tempo, modelos educativos contemporaneos acontecendo, mas o0s dois né&o
dialogam. Quem esta no velho ndo sabe o novo e quem est4 no novo rejeita o velho.
Além disso, as pessoas tém dificuldade de acesso aos recursos audiovisuais
educativos disponiveis, seja pela questdo social ou cultural. “[...] necessitamos
prestar atencdo para estabelecer novas pontes entre o video e as outras dindmicas
da aula”, lembra Moran (1995, p.28).

Desta forma, para maior compreensdo na “construcdo” dessa ponte,
apresento a seguir os elementos que possibilitardo a analise e o aprofundamento

desta pesquisa, sao elas:
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A. Justificativa e relevancia do tema

Para chegar ao tema desta pesquisa, primeiro observou-se o crescimento do
ensino® a distancia no Brasil nos Gltimos anos. Embora a Educacdo? a Distancia
(EAD) nao seja o objeto de estudo, é preciso referir-se a ela para compreender o
contexto mais amplo em que se situa a investigacao.

No esteio desse estudo podemos apontar que a educagao contemporanea
dispbe de “pontes” em diferentes ambientes. Com as revolugdes tecnoldgicas ao
longo dos anos, a Educacéo a Distancia passou a contar com novos instrumentos
técnicos e metodoldgicos. Um dos fatores que contribuiram com essa inter-relacao é
a possibilidade de utilizar os recursos da comunicacao na educagao.

Um dos espacos dessa interagcdo entre comunicacdo e educagdo se
estabelece na internet. Soares (2003, p.100) ressalta o crescimento da internet e
aponta para a importancia da comunicacdo na perspectiva da Educomunicacao’.
Para ele “sem comunicacdo ndo ha comunidade presencial. Sem comunicagao
eletrdnica ndo ha comunidade virtual. Sem comunicacao de qualquer natureza, nao
h& educacao possivel.”

No contexto da Educacdo a Distancia, um dos recursos empregados € o
audiovisual®. Vale lembrar ainda que audiovisual € uma palavra genérica que pode
se referir as formas de comunicacdo que combinam som (4udio) e imagem (visual),
bem como cada produto gerado por estas formas de comunicacdo, ou ainda a
tecnologia empregada para o registro, tratamento e exibicdo de som e imagem

sincronizados.

! . De acordo com Moran, a expressdo “ensino a distancia” é dada ao papel do professor “como alguém que
ensina a distancia”.

2 J& o termo educacéo a distancia é mais empregado e abarca mais definicdes. Moran (1994) define Educacéo
a Distancia no artigo Novos caminhos do ensino a distancia como “o0 processo de ensino-aprendizagem, mediado
por tecnologias, onde professores e alunos estdo separados espacial e/ou temporalmente”.

%, A Educomunicagéio emergiu nos estudos académicos a partir da década de 70, na Universidade de S&o Paulo.
No entanto, Seixas; Ortiz (2011) assinalam que ela surgiu “calcada nos valores e projetos desenvolvidos no
decorrer dos movimentos alternativos de Educacéo realizados desde a década de 50 pela Igreja Catolica e
intelectuais ligados a area da Educacgéo” (p.28). De acordo com Soares (2000) Educomunicagéo € o “conjunto
de acgdes — envolvendo ou néo tecnologias da informagdo — que permitem que educadores, comunicadores e
outros agentes sociais promovam e ampliem as relagdes de comunicacdo entre pessoas que compfem a
comunidade educativa”. No Brasil, essa pratica vem sendo pesquisada pelo Nucleo de Comunicagdo e Educacao
(NCE) do CCA - Departamento de Comunicagdo e Artes, da ECA — Escola de Comunicagdo e Artes da USP —
Universidade de S&o Paulo.

4 L . L . L .
.Segundo o Dicionario Houaiss, audiovisual é qualquer comunicagdo, mensagem, recurso, material, que se
destina ou visa estimular os sentidos da audi¢édo e da visdo simultaneamente.
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E é justamente a ideia desse estudo: aproximar as relacées da comunicagao
audiovisual com a educacdo na atualidade, a fim de saber o que a educacédo pode
colaborar em termos comunicativos e como a comunicagao pode contribuir com a
educacao.

Vale destacar que uma das modalidades presentes na Educacéo a Distancia
é o video educativo®. Logo, o problema investigado esta na linguagem audiovisual
encontrada em videos educativos.

Por meio da vivéncia profissional em televisdo universitaria, ainda pude
observar que os videos sao utilizados em diferentes areas do conhecimento. Mas,
em muitos casos, ndo ha a preocupac¢do com a técnica, estética e compromisso com
uma metodologia.

Constatei que é preciso ter recurso tecnoldgico para acompanhar essas
mudancas, da mesma forma que é preciso apresentar técnicas e, principalmente
saber fazer e saber inter-relacionar comunicacao e educacao.

Por isso, a linguagem audiovisual em videos educativos, quando bem
empregada € de grande importancia. Além de ser dindmica, possibilita a
multiplicidade dos conhecimentos, tornando-se ainda uma “ponte de ligacao”,
permitindo a articulacéo entre professor, aluno e conteudo.

A preocupacdo e o incoOmodo que motivaram o desenvolvimento desta
pesquisa, parte da ideia de que os videos educativos nao podem ser confundidos
com um video utilizado em salas de aula, empregado como um recurso para ajudar
no conteddo da aula. Nem tampouco é uma gravacdo de uma palestra ou de uma
aula, neste caso, sendo o registro de um evento. O video que emprega a linguagem
audiovisual tem elaboracgéo, cultivo do detalhe, producéo e estruturacao.

Isso se deve porque a linguagem do video esta munida de trés recursos
basicos e essenciais, articulando texto, som e imagem. Morin (2011) mostra a
importancia da linguagem audiovisual ao homem médio universal que utiliza as
imagens para identificacdo ou projecdo (homem imaginario). Ele dispde de um

tronco comum de razao receptiva, de possibilidades de decifracéo e de inteligéncia.

5 Optou-se em denominar os videos produzidos pela Univesp TV como videos educativos. Mas eles também
podem ser compreendidos como videoaulas, pois fazem parte de um curso de extenséo (Etica, Valores e Saude
na Escola) voltado & professores.
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O homem médio é uma espécie de anthropos universal. A linguagem

adaptada a esse anthropos € a audiovisual, linguagem de quatro
instrumentos: imagem, som musical, palavra, escrita. Linguagem
tanto mais acessivel na medida em que é envolvimento politdnico de
todas as linguagens. Linguagem, enfim, que se desenvolve tanto e
mais sobre o tecido do imaginario e do jogo que sobre o tecido da
vida pratica (MORIN, 2011, p.35).

A linguagem do video possui uma especificidade técnica e metodoldgica e,
essas caracteristicas em videos educativos, podem representar um importante
recurso, sendo pensado em sua totalidade e ndo apenas como um registro de
gravacgao.

Outra caracteristica da linguagem audiovisual encontra-se no contetdo do
material apresentado. Ele ndo é apenas transmissivel, pois provoca a reflexdo e a
contextualizacao de diferentes areas do conhecimento.

Sendo assim, a pesquisa estabelece uma ponte entre comunicacdo e
educacédo e aponta as possibilidades da linguagem audiovisual em videos e outras
modalidades visuais educativas.

Por fim, transformar “paredes em pontes” requer aceitar as possibilidades e

confrontar os limites em novas modalidades educativas.

B. Objeto de estudo da pesquisa

O objeto de estudo encontra-se na linguagem audiovisual em trés videos do
curso de especializacdo em Etica Valores e Saude na Escola, oferecidos pela
Universidade de Sdo Paulo (USP) com producéo da Universidade Virtual do Estado
de S&o Paulo (Univesp TV).

A pesquisa compreende a analise minuciosa dos videos: Interdisciplinaridade
e Transversalidade que aborda a integracédo das disciplinas escolares para que um
tema especifico possa ser estudado em diversas areas do conhecimento. Cidade
Educadora: Para entender a Estacdo da Luz que aborda o que se pode aprender em
um patriménio historico. Para tanto, dois professores contam curiosidades historicas
e detalhes arquitetbnicos da regido central de Sao Paulo. E o ultimo video analisado

A crianca que nao aprende, no qual a Univesp TV visita trés escolas municipais de
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Sao Paulo e registra em imagens algumas aulas e, em entrevistas com professores

e coordenadores pedagdgicos, opinides acerca do tema.

Sobre o objeto de estudo

Os videos analisados sdo parte da producdo da Univesp, programa do
Governo do Estado de Sao Paulo criado pelo Decreto n°. 53.536 de 9 de outubro de
2008 e, que tem como principal objetivo, a expansdo do ensino superior publico,
gratuito e de qualidade no Estado de Sao Paulo, por meio da ampliagdo do numero
e da abrangéncia geografica das vagas ofertadas.

O objetivo da Univesp é melhorar a utilizagdo dos materiais disponiveis nas
universidades publicas paulistas e nas instituicbes parceiras, juntando recursos
metodoldgicos e tecnoldgicos que possibilitem oferecer ensino superior publico
gratuito para o maior numero possivel de estudantes do Estado de Sao Paulo.

A Univesp faz parte de uma acgéo cooperativa, articulada pela Secretaria de
Ensino Superior do Estado de S&o Paulo com as universidades estaduais paulistas —
Universidade de Sdo Paulo (USP), Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita
Filho (UNESP), Universidade de Campinas (UNICAMP) e o Centro Paula Souza,
com o apoio da Fundagdo de Amparo & Pesquisa no Estado de S&o Paulo
(FAPESP), da Fundagao do Desenvolvimento Administrativo Paulista (FUNDAP) e
da Fundacéo Padre Anchieta (FPA).

Ja a Univesp TV é uma plataforma de apoio ao conteudo didatico dos cursos
da Univesp e estd em funcionamento desde agosto de 2009. Os programas da
Univesp TV sao desenvolvidos pela Fundagdo Padre Anchieta e TV Cultura em
parceria com as universidades mencionadas.

Héa duas formas de acompanhar a programacao da Univesp TV. A primeira é
sintoniza-la no canal digital e para isso é preciso ter o conversor integrado a
televisdo ou o conversor digital. Outra forma € acompanhar pela internet. O

endereco da Univesp TV € <www.univesptv.cmais.com.br> ou pelo canal no

YouTube <www.youtube.com/univesptv>.
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Figura 1. Site da Univesp TV com um dos videos analisados. Acessado em 17 de outubro de 2012.

A Univesp TV é uma emissora publica e todos podem acessar o canal com a
programacao a qualquer momento. L4 € possivel acompanhar os programas de
apoio dos cursos da Univesp, dentre eles, destaque para o curso de Pedagogia
oferecido pela UNESP; os cursos Célculo 1 e Fisica Geral, da Unicamp e 0S cursos
oferecidos pela USP, Oceanografia, Qualidade da democracia, Sistema Terra e
Topicos de Epistemologia e Didatica.

Além disso, ha diversos cursos livres, tais como Historia da Arte; Historia do
Brasil; Filosofia e Intuicdo Poética; Economia Hoje; Introducdo a Historia da Grécia
Antiga; Mudanca Climéatica Global, entre outros programas que visam contribuir para
0 enriguecimento do universo cultural dos telespectadores, entre eles, destaque para
o programa Inglés com Mdusica e séries produzidas pela BBC (British Broadcasting
Corporation), Channel 4, Open University, PBS (Public Broadcasting Service) e

Europes Images.

C. Hipotese

A hipotese da pesquisa €é: Os videos educativos apresentam a possibilidade

de religar os saberes humanos quando utilizam a linguagem audiovisual.
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Essa hipotese parte da ideia de pensadores como Edgar Morin, que aponta
para a importancia de pensar que o conhecimento do todo esta presente nas partes,
da mesma forma que o conhecimento das partes esta presente no todo. Logo, a
suspeita € se nesses videos h& preocupacdo com a articulagdo dos conhecimentos.

D. Problemas da pesquisa

O problema da pesquisa esta na aplicabilidade dessa linguagem audiovisual.
Ela pode proporcionar dinamismo com o que estd sendo mostrado, mas, também,
deve ser pensada em sua totalidade e ndo apenas como um registro de gravacao.
Logo, o problema circunscrito estd nos limites e possibilidades da linguagem
audiovisual em videos educativos.

A pesquisa analisa como a linguagem audiovisual pode contribuir na
elaboracdo de um video com finalidades educativas.

Além disso, procura-se entender quais sdo o0s métodos e técnicas

audiovisuais indispensaveis na concepcao de um video educativo.

E. Objetivos da pesquisa

O objetivo da pesquisa é, inicialmente, compreender historicamente a
Educacéo a Distancia no Brasil por meio dos meios de comunicagéo, as influéncias
e as apropriacOes decorrente desse processo. Em seguida, mostrar a construgéo da
linguagem do video e sua relevancia em um video educativo.

Por fim, tem-se como objetivo analisar as funcdes da imagem em um video
gue devem estar associadas a informar, elucidar, ilustrar, e, principalmente, educar
os telespectadores, havendo assim, a preocupacgédo e a comunhdo da metodologia

com a técnica audiovisual.
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F. Estado da arte

Quanto ao estado da arte, ha pesquisas antecedentes com similaridade ao
tema do audiovisual na Educagdo a Distancia (EAD), contudo, com objeto e
objetivos diferentes. Tais circunstancias interferiram e contribuiram para a estrutura
e elaboracao da pesquisa.

Entre as publicagbes desenvolvidas com semelhanca e pertinéncia ao tema,
destaque para o artigo A experiéncia audiovisual nos espac¢os educativos: possiveis
intersecdes entre educacédo e comunicacao de Eloiza Gurgel Pires, da Universidade
de Brasilia, publicado em 2010 e que traz uma reflexdo acerca da utilizacdo de
recursos audiovisuais no ambito educacional.

Outro artigo com relevancia é Midia, maquinas de imagens e praticas
pedagogicas, de Rosa Maria Bueno Fischer, publicado em 2007, na Revista
Brasileira de Educacao. A publicacdo aproxima a midia visual do universo educativo.
De acordo com Fischer (2007, p.293).

[...] todas essas midias, do radio a internet e a televisédo, tém um
carater de onipresenca, tornam-se cada vez mais essenciais em
nossas experiéncias contemporéaneas, e assumem caracteristicas de
producdo, veiculacdo, consumo e usos especificos em cada lugar do
mundo.

JA o artigo EAD: o audiovisual para o ensino/aprendizado, de Adriano
Medeiros da Rocha e Emmanuelle Dias Vaccarini, publicado em 2008 pela
Universidade Federal de Juiz de Fora, traz a histéria da EAD na perspectiva da
comunicacdo e apresenta alguns conceitos importantes sobre a Educacdo a
Distancia.

Além disso, ha um livro intitulado Video Educativo: Uma pedagogia
audiovisual, publicado em 2005 por Julio Wohlgemuth e editado pela Editora SENAC
do Distrito Federal, o qual considera o video como um importante instrumento no
processo de ensino e aprendizagem, desfazendo a ideia que tal recurso € uma
ferramenta para poucos, resgatando-o como um veiculo de socializagdo do saber.

Ha também algumas dissertacdes e teses com grande importancia ao que se
investiga nesta pesquisa. Entre elas, esta a tese: Uma analise do surgimento da

educacédo a distancia no contexto socio-politico brasileiro do final da década de 30 e
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inicio da década de 40, de Maria Esmeralda Mineu Zamlutti, defendida em 2006, na
Universidade de Campinas. A investigacao se debruca em compreender a Educacéao
a Distancia numa perspectiva global. A pesquisa ainda destaca dois momentos da
Educacdo a Distancia: a ndo oficial e a oficial marcada pela regulamentagdo em
esferas governamentais na década de 70.

Outra pesquisa em destaque é a dissertacdo de mestrado com o titulo
Audiovisual na sala de aula: estudos e trabalhos de producdo de video como
instrumento pedagdgico, de Fabianna Maria Whonrath Miranda, defendida em 2008,
na Universidade de Campinas. A pesquisa apresenta algumas metodologias de
producdo audiovisual de videos produzidos por alunos do Ensino Médio. “A rapidez
com que o som e as imagens sao decodificadas pelo cérebro somada as inUmeras
sensacOes perceptivas estimuladas por elas, fazem do audiovisual um recurso
proficiente no processo de ensino-aprendizagem” (MIRANDA, 2008, p.9).

Outra dissertacdo com relevancia é O roteiro nas producdes de video digital:
praticas inovadoras no ensino de Lingua Portuguesa, de Cristiane Degrecci Turrini,
defendida em 2009, na Universidade de Campinas (Unicamp). A pesquisa analisa a
producdo de roteiros na producdo de videos desenvolvidos por estudantes com o

auxilio de professores. De acordo com Turrini (2009, p. 29).

[...] a denominacédo “roteiro” serd usada porque a produc¢éao do texto é
feita visando a produgdo de video e trard elementos comuns aos
roteiros profissionais. Porém, dependendo do projeto contemplado, o
professor, com a colaboracdo dos alunos, pode definir qual sera o
formato da producédo e como sera o roteiro.

J& a pesquisa Os Telecursos da Rede Globo: a midia televisiva no sistema de
educacéo a distancia (1978-1998), de Joao Flavio de Castro Moreira e defendida em
2006, na Universidade de Brasilia (UnB), resgata a implantacdo dos Telecursos, a
partir do historico da Educacdo a Distancia (EAD) no Brasil apontando as
transformacdes sociais e politicas neste periodo. A investigacdo prop6e ainda a
compreensdao da utilizacdo da midia televisiva na educacéo.

A dissertacdo O papel da internet nos projetos educomunicativos do
NCE/USP, de Maria Izabel de Araujo Ledo, traz um panorama da Educomunicacao

em projetos digitais. A pesquisa defendida em 2008, na Universidade de S&o Paulo
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(USP) € marcada por um projeto que se debruca em temas da educacédo e da
comunicacao.

Outra importante aproximagao encontra-se presente na pesquisa Televisdo
em solo educativo: educando o olhar, de Sandro da Silva Cordeiro, defendida em
2006, na Universidade Federal do Rio Grande do Norte. A dissertacdo mostra como
a televisdo pode contribuir para a formacédo de criancas. Para tanto, buscou-se
analisar a linguagem e os elementos televisuais com finalidades educativas.

Desta forma, percebi que ha a necessidade de continuar pesquisando sobre o
audiovisual na Educacdo a Distancia (EAD), mais precisamente, em videos

educativos da Univesp TV.

G. Referencial teérico

O referencial tedrico estd presente nas seguintes obras de Edgar Morin: A
Cabeca Bem-Feita: Repensar a Reforma, Reforma o Pensamento (MORIN, 2011);
Os Sete Saberes Necessarios a Educacao do Futuro (MORIN, 2007); Complexidade
e Transdisciplinaridade: a reforma da universidade e do ensino fundamental,
(MORIN, 2000) e Educar na era planetéria: o pensamento complexo como método
de aprendizagem pelo erro e incerteza humana (MORIN, 2003).

Trabalha-se com referéncia a reforma do pensamento (pensamento do
contexto e do complexo); principio hologramico: parte no todo, como o todo esta
inscrito na parte; principio da reintrodu¢do do conhecimento em todo conhecimento:
todo conhecimento é uma traducgdo/reconstrucdo e com a religacdo dos saberes
humanos (cultura cientifica/cultura das humanidades).

Recorre-se ainda com o auxilio de livros sobre audiovisual em televisdo e
educomunicacdo. Neste contexto, a investigacdo traca a importancia do texto
(roteiro); da edicao; da producdo; da pauta, entre outras caracteristicas presentes no

processo criativo de um video.

H. Metodologia
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A metodologia empregada compreende o levantamento e a analise
bibliografica. Além do aprofundamento tedrico e técnico, a pesquisa documental
analisa o que esta sendo feito em videos (transmissao gravadas) do programa de
extens&o promovidos pela Univesp TV.

Em seguida, optou-se por pesquisar a importancia e aplicabilidade das
técnicas e linguagens do video. A selecao e localizacdo das fontes de informacéo se
deram por meio da leitura de volumes educacionais e técnicos sobre audiovisual,
educacao, educomunicacgéo e Educacéo a Distancia.

Além disso, para maior compreensao do desenvolvimento desses videos,
recorreu-se ainda a entrevista com os responsaveis pela Univesp e Univesp TV. No
ambito da investigacdo, pode-se conversar com Carlos Vogt, coordenador da
Univesp; Ménica Teixeira, coordenadora geral da Univesp TV e com 0s repdrteres
responsaveis por cada video analisado.

Com o material definido, o trabalho foi dividido em trés capitulos. O Capitulo I,
com o titulo No ar, a educacéo, mostra que o aparecimento da Educacéo a Distancia
no Brasil deu-se lentamente. O primeiro registro foi no radio acompanhado pelas
dificuldades técnicas da época, demonstrando, assim, a preocupacdo com a
educacao brasileira desde o inicio do século. Ainda na inauguracdo do radio, em
1922, foi instituido pelo entéo presidente Arthur Bernardes, as finalidades educativas
da radiodifuséo.

Esse conceito foi identificado no discurso de Roquette-Pinto e transcrito no

texto de Ruy Castro.

O radio é a escola dos que n&o tém escola. E o jornal de quem ndo
sabe ler; € 0 mestre de quem ndo pode ir a escola; é o divertimento
gratuito do pobre; é o animador de novas esperancas, o consolador
dos enfermos e o guia dos saos - desde que o realizem com espirito
altruista e elevado (CASTRO, 2002).

Com o passar do tempo, o radio deixou de ocupar lugar de destaque como
principal fonte de informacdo, dando espaco para a televisdo. Surgem entdo a
teleducacao, canais educativos e cursos voltados para formacao e preparacdo dos

telespectadores, como por exemplo, o Telecurso.
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Assim, a pesquisa apresenta um histdrico do surgimento da Educacdo a
Distancia, ressaltando sua origem no radio e sua transposicao para a televisao, que,
a partir de 1951, se tornou o principal veiculo de comunicacgéo social no Brasil.

Mas, foi apenas no final da década de 60 que surgiu a primeira TV educativa
brasileira. A primeira emissora a entrar no ar foi a TV da Universidade Federal do
Pernambuco, em 1967, vinculada ao Ministério da Educacéo.

No mesmo ano, o Grupo Diarios Associados, de Assis Chateaubriand, vende
a TV2 Cultura e a Radio Cultura AM para o Governo do Estado de Sdo Paulo. Deste
modo, surge em 1967, a TV Cultura de Sdo Paulo a partir da Fundacdo Padre
Anchieta - Centro Paulista de Radio e Televisdo Educativas. A emissora é criada
destinada & promoc¢éo da educacao e da cultura pelo radio e televisdo. Durante dois
anos, uma equipe trabalha para implantar a nova radio e a emissora de televisao.
Desta forma, foi somente em 1969 que a TV Cultura comeca suas operacfes com
transmissdes de quatro horas diarias, um dos programas € o Curso de Madureza
Ginasial.

E em 1975, a TV Educativa (TVE) e mais oito (8) emissoras com finalidades

exclusivamente educativas.

A primeira emissora educativa a entrar no ar foi a TV Universitaria de
Pernambuco, em 67. Mas como a implantacdo das TVs publicas se
deu sem obedecer a um planejamento que decorre de uma politica
setorial de governo, entre 1967 e 1974 surgem nove emissoras
educativas, cujas origens e vinculacdo eram as mais diversas
(BARBOSA, 2008, p.50).

A TVE era mantida pela Fundacdo Roquette-Pinto. Depois de quase quarenta
anos a Fundacao deu lugar a Empresa Brasil de Comunicacdo (TV Brasil), criada
pelo presidente Luis Inacio Lulada Silva com a Medida Proviséria 398, depois
convertida em Lei, de nimero 11 652/2008.

Logo, a investigagdo demonstra que a Educacdo a Distancia se depara com
diferentes desafios, dentre eles, agregar o formato do video com as tecnologias
disponiveis, atentar a legislacdo vigente em cada periodo e a atender as demandas
na producdo de materiais educacionais.

Ja o Capitulo Il, A Construgcdo da Linguagem Audiovisual observa que a
linguagem do video, presente mais especificamente na televisdo, pode ser utilizada
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em videos com assertividade. Uma das principais caracteristicas de seu uso em
videos educativos € a possibilidade de tornar o contetdo programatico dinamico e
eficiente.

Morin (2000) lembra que a educacédo deve sempre evidenciar o contexto,
pois, o conhecimento das informacdes e elementos isolados é insuficiente. Segundo
ele, é preciso relacionar as informacdes e 0s elementos em seu contexto para que
adquiram sentido. O autor destaca ainda a importancia de acreditar nessas
mudancas e transformacdes, pois, em muitos casos, as mudancas colaboram com o
ensino e a aprendizagem.

Na historia, temos visto com frequiéncia, infelizmente, que o possivel
se torna impossivel e podemos pressentir que as mais ricas
possibilidades humanas permanecem ainda impossiveis de se
realizar. Mas vimos também que o inesperado torna-se possivel e se
realiza; vimos com frequéncia que o improvavel se realiza mais do
gue o provavel; saibamos, entdo, esperar o inesperado e trabalhar
pelo improvavel (MORIN, 2000, p.92).

A linguagem audiovisual dita que a percepcéo visual é influenciada pelo que
ouvimos. Por isso, as imagens na televisdo, quando acompanhadas de narrativas,
séo compreendidas com maior eficiéncia. O mesmo vale para a elaboracdo de um
video educativo.

Watts (1990) fala que para a eficicia na transmissao do contetddo é preciso
falar como se estivesse se dirigindo a cada um individualmente, néo fazer de conta

que se preparou um texto para milhdes.

Quando as pessoas escrevem — ao contrario de quando falam -, elas
inevitavelmente comecam a usar a linguagem mais formal e
complicada. O resultado é que uma por¢do surpreendente dos
telespectadores menos instruidos ndo vai entender simplesmente
nada (WATTS, 1990, p.72).

Ja Debray (1994) aponta algumas caracteristicas fundamentais da imagem

em contribuicdo para a educacéao.

Imagem é emocdo. [...] Uma imagem viaja melhor do que um texto —
aparentemente é mais leve [...] salta por cima das fronteiras [...] €
econbmica, porque encurta as demonstracdes e abrevia as
explicaces [...] E pratica, porque inculca com menos despesas”
(DEBRAY, 1994, pp.92-94-100).
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Paternostro (1999) destaca que a imagem tem sua propria narrativa e,
transmitir a emocdo de um momento, o siléncio ou o som original do que esta
acontecendo vale mais do que frases descritivas, longas e repetitivas.

Outro ponto analisado neste capitulo é em relagéo ao uso do texto®, que deve
apresentar harmonia entre imagem e palavra e, preferencialmente, com os tempos
dos verbos no presente e uma linguagem coloquial, facilitando o entendimento do
telespectador.

O Capitulo I, 3, 2, 1 gravando, analisa o uso da linguagem audiovisual em
videos da Univesp TV, a fim de identificar a contribuicdo e legitimidade desse
recurso nessa modalidade de ensino. A pesquisa mostra ainda quais sdo os limites e
possibilidades da utilizagdo da linguagem audiovisual em videos educativos.

Além disso, as entrevistas na integra com a coordenadora geral da Univesp
TV e com os jornalistas responsaveis pelos videos analisados encontram-se no
Apéndice da pesquisa. As transcrices de cada producédo (dudio e video) também
foram incorporadas ao documento.

J& o Institucional do programa e a entrevista com Carlos Vogt, ex secretario
de Ensino Superior do Estado de Sdo Paulo e Coordenador da Universidade Virtual
do Estado de S&o Paulo (Univesp) estdo anexados ao trabalho, pois foram enviados

pela assessoria de imprensa do 6rgéao.

6 . . L . « .

. A premissa da linguagem audiovisual € agregar o texto com o que esta sendo mostrado. “Respeitar a palavra
€ muito importante no texto da televisdo. Imprescindivel, no entanto, € ndo esquecer que a palavra esta casada
com a imagem. O papel da palavra é enriquecer a informagéo visual. Quem achar que a palavra pode competir
com a imagem esta completamente perdido. Ou o texto tem a ver com o que estd sendo mostrado ou o texto trai
a fungdo (REDE GLOBO DE TELEVISAO, 1985, p.11).
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CAPITULO |
NO AR, A EDUCACAO

Pela cultura dos que vivem em nossa
terra. Pelo progresso do Brasil.

Roquette-Pinto

Para dar inicio a andlise sobre a linguagem audiovisual em videos educativos,
deve-se, primeiramente, recorrer ao surgimento da Educacéo a Distancia (EAD) no
Brasil. A referéncia remonta um periodo historico e determinante para elucidar
praticas, limites e possibilidades dessa modalidade de ensino.

O aparecimento da Educacdo a Distancia em solo brasileiro ocorreu
gradativamente e mostrava a preocupacdo com a educacdo desde o comeco do
século XX.

De acordo com Alves (1993), sdo poucos registros oficiais e “precisos acerca
da criagdo da EAD no Brasil’, mas tem-se como referéncia a veiculagdo de um
anuncio na primeira secao de classificados do Jornal do Brasil, em 1891, com um
curso profissionalizante por correspondéncia para datilégrafo, “o que faz com que se
afirme que ja se buscavam alternativas para a melhoria da educacéo brasileira, e
coloca duvidas sobre o verdadeiro momento inicial da EAD.” (p.2).

Outro registro impreciso referente ao historico da Educacdo a Distancia no
Brasil, diz respeito a implantacdo das “Escolas Internacionais”, em 1904,
representando instituicbes estadunidenses. Nesse periodo, a EAD trabalhava por
meio de correspondéncia. Segundo Alves, essa “metodologia de ensino” recebeu
pouca importancia por parte de representantes governamentais e educacionais,
“muitas vezes alegadas dificuldades dos correios” (1993, p.2).

Vale destacar que quando se fala em Educacdo a Distancia (EAD),
inevitavelmente se refere a separacao fisica entre aluno, instituicdo de ensino e
professor, como mostra Niskier (1999, p.49), “a modalidade modifica aquela velha
idéia de que, para existir ensino, seria sempre necessario contar com a figura do
professor em sala de aula e de um grupo de estudantes”.

JA Moran (1994) destaca que a EAD é um processo de aprendizagem
“mediado por tecnologias”. De acordo com o autor:
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E ensino/aprendizagem onde professores e alunos nio estdo
normalmente juntos, fisicamente, mas podem estar conectados,
interligados por tecnologias, principalmente as telematicas, como a
Internet. Mas também podem ser utilizados o correio, o radio, a
televisdo, o video, o CD-ROM, o telefone, o fax e tecnologias
semelhantes (p.1).

Destarte, a primeira preocupacdo com a Educacdo a Distancia em sua
totalidade apontava justamente para a necessidade da convergéncia entre areas e
recursos tecnoldgicos. A apropriacdo ficou presente em meios de comunicacao,

como o radio, o cinema, mais tarde, a televisdo e, em seguida, a internet.

1.1. Educar pelas ondas radiofénicas

A trajetéria da educacdo brasileira confunde-se com a historia de um dos
veiculos de comunicacdo com forte representatividade até os dias de hoje: o radio.
Pimentel (2009) ressalta a “extrema importancia” desse meio de comunicagdo na
transmisséo de informagdes. “Nenhum outro meio transmitiu tanta informag&o como
o radio, devido, basicamente, a sua agilidade na producdo dos programas e a
facilidade na recepcéo” (p.15).

A primeira transmissdo oficial aconteceu durante as comemorac¢des do
Centenario da Independéncia do Brasil, em 1922, a partir do pico do morro do
Corcovado, no Rio de Janeiro. Naquele momento o presidente da Republica era
Epitacio Pessoa. Essas foram as primeiras transmissées ao publico, servindo como
apresentacao do que viria ser a radiodifuséo brasileira, conforme relata Federico
(1982, p.34).

Essas demonstracdes publicas ainda ndo podiam ser consideradas
como radiodifusdo pelas caracteristicas da recepcdo em recinto
aberto através de alto-falantes, muito embora houvesse também a
possibilidade de recep¢éo individual, com fones de ouvido [...].

Em 1923, o governo brasileiro adquiriu da empresa norte-americana Western
Eletric Co. duas emissoras, de 500 w cada uma, com finalidades telegraficas. Neste

momento, 0 antropologo e professor Edgar Roquette-Pinto e Henri Morize, diretor do
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observatério nacional, “anteviram a potencialidade do veiculo como elemento de

informacé&o e formacédo do povo”, ressalta Federico (p.34)

Tendo em vista a extensao territorial e decorrente impossibilidade de
efetivacdo de um planejamento integrado para projetos educacionais
de alcance nacional e a curto prazo, aventaram eles a possibilidade
de utilizacdo de uma das emissoras com finalidades educativo-
culturais. Ap6s muitos esforcos e instancias junto aos 6rgaos
publicos e ao governo, conseguiram fundar a primeira estacdo
radiodifusora do Brasil no dia 20 de abril de 1923, e seus objetivos
traduzidos no slogan: “Trabalhar pela cultura dos que vivem em
nossa terra e pelo progresso do Brasil”. (FEDERICO, 1982, p.34).

A aquisicdo da emissora garantiria maior alcance radiofonico e a implantagao
de um programa educacional n&o oficial.

De acordo com Pimentel (2009), a Radio Sociedade do Rio de Janeiro foi
oficialmente fundada no dia 20 de abril de 1923, no prédio da Escola Politécnica,
“durante uma sess&o da Academia Brasileira de Ciéncias” com o prefixo PR-1-A’.

Mas foi apenas em 1° de maio de 1923 que Roquette-Pinto, Henrique Morize
e outros membros da Academia Brasileira de Ciéncias colocaram em funcionamento
efetivamente a Radio Sociedade do Rio de Janeiro. “As transmissdes educativas
eram a base da programacdo da Emissora, e a musica erudita também tinha papel
de destague na programacédo, com 0s proprios socios levando seus discos, muitas
vezes raros, para serem tocados durante a programacao”, lembra Pimentel (2009,
p.28).

Durante a primeira transmissdo, Roquette-Pinto anunciou ao microfone com
grande otimismo a fundac¢do da radio. “A partir de agora todos os lares espalhados
pelo imenso territério do Brasil receberéo livremente o conforto moral da ciéncia e da
arte pelo milagre das ondas misteriosas que transportam, silenciosamente, no

espaco, as harmonias”, destaca Castro (1996).

7. A Radio Sociedade manteve o prefixo PR-1-A de 20 de abril a 07 de setembro de 1923, quando entrou
realmente no ar, com o prefixo PRA-A. O prefixo PRA-2, pela qual a Radio ficou conhecida, s6 seria incorporado
mais tarde. (PIMENTEL, 2009, p.23, apud CASTRO, 1996).
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E a finalidade da radio era a educacdo brasileira, conforme destaca o
jornalista Ruy Castro (1996) no artigo Roquette-Pinto®: O homem multid&o. “Nem
tudo era musica e literatura. Os académicos também davam palestras e cursos pelo
microfone, de acordo com as suas especialidades: portugués, biologia, historia,
francés, geografia e até silvicultura.”

Castro ainda transcreveu um trecho dito por Roquette-Pinto e que reproduz

essa ideia:

O radio é a escola dos que n&o tém escola. E o jornal de quem ndo
sabe ler; € 0 mestre de quem ndo pode ir a escola; é o divertimento
gratuito do pobre; é o animador de novas esperangas, 0 consolador
dos enfermos e o guia dos séos - desde que o realizem com espirito
altruista e elevado (CASTRO, 1996).

Apoés alguns meses da instalacdo da Radio Sociedade do Rio de Janeiro, foi
instituido j& pelo presidente Arthur Bernardes, que a radiodifusdo teria finalidades
educativas, conforme lembra Castro (1996) “o governo federal, jA& com Arthur
Bernardes na presidéncia, autorizou oficialmente o inicio das irradia¢cées no Brasil,

desde que "para fins educativos”, e segue:

Bernardes ndo parou por ai. Ele permitiu que a Radio Sociedade
fizesse uma hipoteca do material emissor no Banco do Brasil, no
valor de 100 contos de réis, para instalar a antena e cobrir as
despesas. Entre estas, estava a compra de uma estacdo de 1
guilowatt, com a qual a radio poderia ultrapassar até os limites do
entdo Distrito Federal. (CASTRO, 1996).

Mais do que um marco na histéria da comunicacdo brasileira, Edgard
Roquette-Pinto pensou em como convergir educacdo e as novas tecnologias da
comunicacao e da informagéo. Durante seus treze anos de existéncia, a emissora
manteve uma programacdo eminentemente cultural, demonstrando que cultura

também educa.

8 Ruy Castro. Roquette-Pinto: O Homem Multidao, disponivel em:
<http://radiomec.com.br/70anos/70anos_rgpinto.asp>. Acessado em 29 abril de 2012.
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De acordo com Pimentel (2009), foram muitos os programas dessa época que
contribuiram com a ‘“radiodifusdo educativa brasileira”, dentre 0s principais
programas destaque para 0s cursos de Literatura Francesa; Literatura Inglesa;
Esperanto; Radio Telegrafia e Telefonia e Silvicultura Pratica. O programa Licoes
que abrangia atividades de Portugués; Francés; Inglés; Italiano; Histéria Natural;
Fisica e Quimica. Além disso, havia espaco para Palestras Seriadas, como por
exemplo, Escola de Méaes e Atributos da Gente Brasileira e Sintese das Marés.
Outro programa com grande importancia foi Quarto de Hora Literario e Quarto de
Hora Infantil, este Gltimo com a apresentacao de Beatriz, filha de Roquette-Pinto.

Nesta mesma época surgem 0S cursos por correspondéncia oferecidos pela
Marinha do Brasil, a partir de 1930. Segundo Schlosser (2010), outros cursos

comecaram a aparecer.

Em 1939, foi fundado, por Nicolas Goldberger, o Instituto Radiotécnico
Monitor, que langou cursos na area de eletrénica por correspondéncia
com o objetivo de formar profissionais técnicos em conserto de radios.
Seguindo o mesmo estilo, em 1941, surgiu em S&o Paulo o Instituto
Universal Brasileiro, fundado pelos irmdos Jacob e Michael
Warghaftig, que oferecia formagdo profissional nos niveis basico e
médio (SCHLOSSER, 2010, p. 4).

Outro indicativo da preocupacdo com a educacdo pode ser encontrado na
experiéncia cinematogréafica brasileira da década de 20. De acordo com Morettin
(1995), o cinema educativo foi apoiado por diversos intelectuais, entre eles

Roquette-Pinto®.

O cinema educativo, entendido como um importante auxiliar do
professor no ensino e um poderoso instrumento de atuacdo sobre o
social, foi debatido e defendido por muitos pedagogos e intelectuais
paulistas e cariocas nos anos 20 e 30, como Manuel Bergstrom
Lourengco Filho, Fernando de Azevedo, Edgar Roquete Pinto e
Jonathas Serrano, entre outros, que também estavam preocupados
com a introducdo dos principios da chamada Escola Nova nos
curriculos (MORETTIN, 1995, p.13).

° A pesquisa constatou que existe outra grafia para o nome do fundador da Radio Sociedade do Rio de Janeiro,
como no artigo de Morettin (1995), em que 0 nhome estd como Roquete Pinto. No entanto, optou-se pela grafia
Roquette-Pinto por essa ser encontrada na maior parte dos livros e periddicos académicos consultados.
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Roquette-Pinto demonstrava preocupacao com a educacao brasileira e tinha
como finalidade “acabar com o analfabetismo no pais”, conforme lembra Werneck
(2002, p.81). A autora destaca ainda a otimizagédo quanto a difusdo da ciéncia e da

cultura.

Roquette-Pinto foi um dos maiores defensores da radiodifusdo
educativa no Brasil, deixando varios artigos sobre o assunto. Seus
artigos de divulgacdo, que tém como fio condutor a questédo
educativa e a valorizagdo do homem brasileiro, estdo espalhados por
véarias publicacbes da época. Muitos deles foram reunidos nos livros
Seixos rolados e Ensaios brasilianos. (WERNECK, 2002, p.54).

Mesmo com tantos esfor¢cos, em 1936, a Radio Sociedade do Rio de Janeiro
transformou-se em R&dio Ministério da Educagcdo e Cultura (MEC), com prefixo
PRA-2, protagonizando assim, um dos mais emblematicos capitulos da histéria do

radio educativo brasileiro.

[...] sendo mantida apenas com contribuicdes dos “sdcios” (dai o
nome de Radio Sociedade). O dinheiro era pouco; ndo dava para
modernizar as instalacdes da radio e ampliar sua poténcia, 0 que era
necessario para enfrentar a concorréncia. (WERNECK, 2002, p.81).

De acordo com Werneck um dos motivos da doacdo ao entdo Ministro da
Educacdo e Cultura, Gustavo Capanema, é que Roquette-Pinto “ndo admitia a
propaganda comercial ou politica em sua emissora”.

A Radio Sociedade foi responsavel ainda pela criacdo, em 1937, do Servico
de Radiodifusdo Educativa (SRE), e passou a transmitir uma programacao unica
com divulgacdo cientifica e séries educativas com aulas de literatura, ginastica,
francés, inglés e lingua portuguesa. Pimentel (2009) destaca que o Regimento do
SRE foi aprovado de acordo com a politica de educac¢éo do pais naquele momento e
previa: “A orientacdo da radiodifusdo como auxilio a educacéo e ao ensino, atraves
da irradiacdo de programas cientificos, literarios e de carater educativo” (p.37).

Outro ponto relevante nesse periodo € que foi apresentada uma distingdo
entre radio educativo e radio instrutivo. Pimentel (2009) adverte que “o mais
importante € que toda a programacao radiofénica néo fosse “deseducativa”, mesmo

a transmitida pelas emissoras puramente comerciais”. (p.38).
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Um dos destaques do radio instrutivo nessa época deu-se através da Radio
Cultura AM de Séo Paulo, que comecou suas transmissées em 1936, e, mesmo nao
tendo finalidades educacionais, corroborava na divulgacéo cultural.

Do radio para o cinema, ainda no ano de 1936, Roquette-Pinto ndo abandona
as preocupacdes com a educacdo brasileira e se lanca na defesa do cinema
educativo. Nesse momento, Roquette-Pinto foi designado como diretor-presidente

de um dos mais importantes movimentos da comunicacdo agregado a educacdao.

[...] o movimento pelo cinema educativo obteve uma grande vitéria
com a criacdo, em 1936, em carater ndo oficial, do Instituto Nacional
de Cinema Educativo (INCE). O Instituto representou de fato a
concretizagdo do projeto, através da proposta de uma produgéo
continua de filmes, pela primeira vez encetada pelo Estado
(MORETTIN, 1995, p.17).

Vale lembrar que outras experiéncias de radiodifusdo educativas foram
realizadas a partir da década de 30. Um dos programas foi a Universidade do Ar,
primeiro desenvolvido na cidade do Rio de Janeiro, em 1941, e, em 1947, em Sao
Paulo. Os cursos eram oferecidos gratuitamente aos professores secundaristas de
todo o pais e oferecia “uma nova metodologia de apresentacdo das disciplinas,
possibilitando um maior interesse dos alunos pelas matérias, além de oferecer
bibliografia e formas mais eficientes de aproveitamento”, segundo Pimentel (2009,
p.36).

Somente no final da década de 1960 que a missdo educativa da emissora se
aflora, sendo “controlada pela Fundacdo Padre Anchieta e assim, a integrar o entao
chamado segmento educativo da radiodifusdo nacional” conforme encontrado em
Zuculoto (2009, p.4).

A nova radio, como o proprio nome declarava, jA& nasceu com o0
propésito de divulgar as atividades artistico-culturais da capital
paulistana. Em 1959 foi adquirida pelo Grupo Diarios Associados que
a transferiu, no final dos anos 60 - juntamente com a TV Cultura — ao
controle da Fundacdo Padre Anchieta. A partir de entdo, em
obediéncia aos estatutos da Fundacdo, amplia seus objetivos,
voltando-se para o enriquecimento educacional e cultural de seu
publico ouvinte. (FUNDACAO PADRE ANCHIETA, apud
ZUCULOTO, 2009 p.4).
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1.1.1. Educacéo oficial pelo radio: Projeto Minerva

Os programas da Radio Sociedade do Rio de Janeiro apresentavam claros
objetivos educativos, mas, ndo eram oficiais e necessitavam de recursos financeiros
além das contribui¢cdes dos sécios.

Desde a criagcdo da SRE, em 1937, o governo estabeleceu formas eficazes de
utilizar “meios de comunicacdo para transmitir programas educativos e culturais”,
(PIMENTEL, 2009, p.60).

Pensando dessa forma, no dia 1° de setembro de 1970 teve inicio o Projeto
Minerva no Servigo de Radiodifusdo Educativa (SRE) do Ministério da Educacgéo e
Cultura. Uma Portaria Interministerial de n°. 408/70 e que determinava a difusdo de
programacao educativa obrigatoria em todas as emissoras de radio do Brasil. O

Projeto teve respaldo na Lei nimero n°. 5.692/71.

A escolha do radio como veiculo deveu-se ao custo ser mais baixo,
no que se referia a aquisicdo e manutencao dos aparelhos
receptores, pois nem todos os brasileiros tinham uma TV, mas quase
todos tinham ou podiam ouvir um radio. Outro ponto de grande
prevaléncia foi a familiaridade da clientela com o radio, ndo exigindo
trabalho preparatério com o grupo. (NISKIER, 1999, p.218).

Nesse momento estava estabelecida a educacao oficial pelo radio. Educacéo
a Distancia com o auxilio de meios de comunicacdo para auxiliar a transmissao de
conhecimentos.

Buscando em Pimentel (2009) um referencial para entender essa difusdo de
programas educativos pelo radio, pode-se afirmar que o objetivo principal desse
modelo de formacdo era inserir o0 homem dentro da sua propria sociedade,

possibilitando seu desenvolvimento “individual e coletivo”.

Esses objetivos mostravam que havia necessidade ndo s6 de um
projeto que complementasse o sistema oficial de ensino — dando
oportunidade a quem nao tinha acesso as escolas tradicionais ou
permitindo uma complementacdo dos estudos —, mas que trouxesse
modificacbes a este sistema, ja que a transmissdo da informacado
pelo radio tem peculiaridades proprias, bem diferentes do processo
regular de ensino. (PIMENTEL, 2009, p.68).
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De acordo com Alonso (1996), o Projeto Minerva chegou a inscrever cerca de
300.000 pessoas para 0S Cursos, mas mesmo com esse numero expressivo, apenas
60.000 solicitaram a realizacdo do exame avaliativo para progressao ao ensino
médio, o exame de “Madureza”, sendo aprovado apenas 33%.

O exame de “Madureza” abrangia as disciplinas de portugués, matematica,
histéria, geografia, ciéncias, estudos sociais, principios do trabalho, educacéo
sanitaria, e tinha duracdo total de 125 horas. Porém, antes precedia 0 curso
preparatorio de “Moral e Civismo”, composto por 15 aulas.

O Projeto Minerva durou a todo vapor até a década de 80. Pimentel (2009)
frisa que o projeto foi “perdendo forca, em parte devido ao fim do regime militar”,

responsavel por toda estrutura fisico-financeira do programa.

Até que, em fevereiro de 1991, o Ministério da Educacdo e da
Infraestrutura suspendesse, por um ano, a partir de 1° de marco, a
vigéncia da Portaria Interministerial 568/80, e criasse um convénio
entre as emissoras comerciais do pais. Por este convénio, todo o
sistema de radiodifusdo brasileiro, através do Ministério da Educacgéo
e da ABERT — Associacdo Brasileira de Emissoras de R&dio e
Televiséo, deveria transmitir programas voltados para a alfabetizacéo
e 0 ensino béasico, que ocupariam um espac¢o muito menor do que o
destinado aos programas do Projeto Minerva. As emissoras de AM,
de Ondas Curtas e de Ondas Tropicais cederiam gratuitamente 5
minutos diarios de segunda a sexta-feira, divididos em mensagens
de 30 ou 60 segundos inseridas homogeneamente durante a
programacéo normal, contendo informagfes educativas. (PIMENTEL,
2009, p.81 e p.82).

Esse convénio determinou o término do Projeto Minerva. Contudo, a Réadio
MEC *“continuou produzindo programas educativos, transmitidos pela Emissora de
AM e pelo Sistema Nacional de Radiodifusdo Educativa — SINRED”, o que
representou uma nova forma de transmissédo educacional nas ondas do radio para
todo o pais (IDEM, p.78).

1.2. A televisao chegou...
A televisdo brasileira teve inicio em 18 de setembro de 1950, em estudios

precariamente instalados da TV Tupi, em S&o Paulo. A emissora foi a primeira do
Brasil e também a primeira da América do Sul. (MATTOS, 2002, p.49).
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O primeiro programa foi o telejornal “Imagens do Dia”, levado ao ar pela
primeira vez no dia 19 de setembro de 1950, cujo fundador foi o jornalista Assis
Chateaubriand. (IDEM, p.49).

Esse programa foi um telejornal que durou pouco tempo, aproximadamente
um ano. O telejornal apresentava um formato simples, em que as notas
intercalavam-se com imagens em preto e branco e o proprio locutor produzia e

redigia as noticias.

O comeco, portanto, foi bastante modesto. As pessoas desenvolviam
ou produziam tevé dentro de esquemas mais ou menos conhecidos e
padronizados. Na primeira fase da televisdo, os profissionais ainda
nao haviam adquirido suficiente experiéncia, trato ou treinamento
com a tecnologia e a utilizavam na busca pura e simples da
ampliacdo de seu raio de acdo. Era apenas um meio de
comunicag¢do a mais além dos ja consagrados e com uma posi¢cao
mais ou menos definida, buscando encontrar espacgo entre o radio e
o cinema (MARCONDES FILHO, 1994, p.27).

Federico (1982) destaca que o0s primeiros passos para instalacdo da
televisdo brasileira deram-se aos poucos, “nao havia parametros para adotar porque
a TV mundial também ainda engatinhava” (p.83).

Além disso, o radio exercia grande influéncia na concepgdo e no
desenvolvimento dos programas televisivos. S6 com o passar do tempo,
profissionalizacdo dos envolvidos e criacdo de uma forma de trabalho que a
televisdo, como a que se conhece hoje, foi se consolidando. “Ninguém suspeitava
sequer como chegar a uma linguagem televisiva. O caminho galgado pelo radio fora
arduo, porém o espetaculo televisivo era outro e o pessoal era 0 mesmo”. (IDEM,
p.83).

Algumas mudancas contribuiram para a consolidacéo da televisao brasileira.
O aprimoramento técnico colaborou com a dindmica audiovisual apresentada. Aos

poucos, foi se criando e replicando um ritmo ao trabalho televisivo.

Paralelamente, a entrada de video-tape na década de 60 (em 1966
guase todas as emissoras ja possuiam VT) veio reforcar a ja
alcancada predilecdo da televisdo, tanto pelo publico como pelo
anunciante, porque permitiu também imprimir um ritmo novo a
programacdo e uma nova forma de concatenagcdo através da
montagem, a narrativa televisiva. (FEDERICO, 1982, p.87).
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De acordo com Mattos (2002), o desenvolvimento da televisédo brasileira pode
ser compreendido em seis fases, “a fim de obter um perfil global de sua evolugéo”.
(p.78).

O autor destaca que a primeira fase denominada elitista ocorreu de 1950 a
1964, quando apenas a elite econbmica tinha acesso aos poucos televisores
disponiveis. A segunda fase (populista) aconteceu de 1964 a 1975 com a criacado de
programas de auditérios com baixos orgcamentos de programacao. J& a terceira fase
deu-se através “desenvolvimento tecnoldgico”, ocorrendo até 1985. A quarta fase
marcou a transicado e expansao internacional, indo até o ano de 1990. A globalizacéo
e a TV paga marca a quinta fase da televisdo. Ja a sexta fase, comeca no ano 2000,
e é a fase da “convergéncia e da qualidade digital”. (MATTOS, 2002, p.78-79).

Vale ressaltar que o avanco televisivo ocorreu distintamente da expanséo do
radio e “ao final da década de cinguenta ja existiam dez emissoras de televisdo em
funcionamento”, lembra Mattos (2000, p.99).

Dessa forma, a televisdo tem papel preponderante mais do que o radio,
principalmente no que diz respeito ao imaginario social. Conforme Moreira (2006),
“0s programas televisivos evocam nas massas um carater de bastante veracidade,
em virtude da demonstracdo de imagens e sons e dispdem de atributos capazes de

atingir grande nimero de pessoas e atuar bem no interior delas.” (p.33).

1.2.1. A preocupacdo com uma televisao educativa

Se o radio brasileiro surgiu com finalidades educativas, a televisdo por outro
lado, teve que se consolidar como meio de comunicacdo para, posteriormente,
voltar-se a educacéo.

A preocupacdo com a educagcao levou cerca de dez anos desde a
inauguracdo da televisdo brasileira. De acordo com Milanez (2007), algumas
iniciativas marcaram a utilizacdo da televisdo como ferramenta de educacdo. A
autora destaca que em 1958, por exemplo, a “TV Educativa da Universidade de
Santa Maria (RS) produzia programas educativos” (p.31).

Passinho (2008), no entanto, lembra que “as primeiras experiéncias com o
sistema de televisdo educativa baseavam-se em producfes autodidatas, com

improvisos e criatividade, ocorrendo entre as décadas de 1960 e 1970". (p.28).



38

Até entdo, esses programas eram iniciativas sem “ordenamento legal”,
enfatiza Milanez (2007). Somente em 1961, que se efetivou uma legislacao
adequada a educagdo, sendo instituida a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, “e, em 1962, o Cédigo Brasileiro de Telecomunicagfes.” (p.33).

Experiéncias similares espalhavam-se pelo pais, como efeito
multiplicador. Em S&o Paulo, a Secretaria de Educacdo do Estado
lancou o Servico de Educacgdo e Formacao pelo Radio e Televisao,
em 1963. Foi assinado um convénio com a TV Cultura, que entédo
pertencia ao Grupo das Associadas, para a producédo de dez horas
semanais de programacao educativa, incluindo educacéo de base, 52
série primaria, masica, arte e literatura infantil. Para os professores
foram preparados cursos de matematica moderna, ciéncias, desenho
e ensino de portugués (MILANEZ, 2007, p.34).

A primeira tentativa de criacdo de uma emissora destinada a educacgao se deu
em 1961, através de um “curso de alfabetizacdo de adultos, veiculados pela TV Rio”
e desenvolvido pela Fundacdo Jodo Batista do Amaral, conforme lembra Milanez
(2007, p.34).

Contudo, Niskier (1999, p.162-163) lembra que, muitas dessas experiéncias
neste periodo, se baseavam em utilizar a TV em circuito fechado.

Impulsionado pelo radio, outros experimentos televisivos comecaram a se
proliferar no Brasil. “Entre essas iniciativas estavam a TV Escolar, em Sao Paulo, a
Fundacdo Jodo Batista do Amaral e a Universidade de Cultura Popular no Rio de
Janeiro” (MILANEZ, 2007, p.32).

Segundo Niskier (1999), a preocupacdo aumentou a partir da filiacdo do Brasil
em 1965 a Organizacdo dos Estados Americanos (OEA), “cujos objetivos voltaram-
se especificamente para os problemas da América Latina, entre eles o da educacédo
e transformacéao social”. (p.163).

Para tanto, um dos componentes que contribuiram com a implantacdo da
teleducacao foi a “prioridade méxima aos programas de radiodifusdo e televiséo e a
formacao de mestres nas técnicas e utilizacdo de radios e TV educativos.” (IDEM,
p.163).

Essa medida foi o primeiro passo para a criacdo de emissoras brasileiras de
televisdo dedicadas a educacdo. Neste contexto, Niskier ainda constata que,
somente em 1967, que se implantou em definitivo um nucleo de producdo de
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programas teleducativos, que em 1973 ficaria conhecido como TVE (TV Educativa)

do Rio de Janeiro.

Em 1967, criou-se, no Rio de Janeiro, a Fundacao Centro Brasileiro
de Televisdo Educativa — FCBTVE, como principal nucleo produtor.
No ano seguinte, entra no ar a primeira televisdo educativa do Brasil,
a TV Universitaria — TVU, Canal 11, da Universidade Federal do
Pernambuco, no Recife. Posteriormente, iniciaram-se as atividades
da Fundacdo Padre Anchieta — Radio e Televisdo (1969), em S&o
Paulo, e em 1970 tem inicio as emissdes regulares em circuito-
aberto da TV Educativa do Maranhdo (Fundacdo Maranhense de
Televisdo Educativa), em S&o Luis, Maranh&o, desenvolvendo a
primeira experiéncia de TV Escolar no Pais. (NISKIER, 1999, p.164,
p.165).

Oficialmente a primeira emissora de Televisdo Educativa a entrar ao ar foi a

TV Universitaria de Pernambuco, em 1967.

Foram iniciativas que se baseavam em producfes autodidatas,
desenvolvidas na base do improviso e criatividade. Assim, como o
radio, os empreendedores da televisdo anteviam os novos horizontes
gue se abriam para levar a educacdo aos pontos mais distantes.
(MILANEZ, 2007, p.31).

A partir de entéo, surgem portarias e decretos em benfeitoria da educacdo em
emissoras de radio e televisdo. Em 1970, a Portaria Interministerial MEC/MINICOM
(Ministérios da Educacao e Cultura — MEC e das Comunicacdes — MINICOM) n°
408, Decreto n°® 236, torna “obrigatéria a utilizacdo de horarios das emissoras de
radio e televisdo comerciais, em beneficio da educacdo, por um periodo de cinco
horas semanais.” (NISKIER, 1999, p.165).

E em 1972, é criado o “Programa Nacional de Teleducacdo — Prontel”, pelo
Decreto n°® 70.185. De acordo com Niskier (1999), a finalidade do programa é
“integrar, em ambito nacional, as atividades didaticas e educativas, através do radio,
da televisdo e de outros meios de forma articulada com a Politica Nacional de
Educacao” (p.165).
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1.2.2. ATVE - TV Educativa

A TVE - TV Educativa surge, inicialmente, como Fundacdo Centro Brasileiro
de Televisdo Educativa — FCBTVE e, de acordo com a Lei n°. 5.198, a finalidade era
a “producdo, aquisicdo e distribuicAo de material audiovisual a radiodifusao
educativa”, destaca Faheina (2011, p.98).

Essa fase inicial compreendeu a producdo de programas, treinamento de
professores, equipe técnica e pessoas especializadas na producéo.

Na primeira etapa da Fundacdo, marcada pela implantacdo em 1967, a
primeira medida tomada foi um projeto de “Recuperacdo do Ensino Primario”, em
seguida um curso para “professores leigos”, lembra Milanez (2007, p.37).

Milanez ainda destaca que nesse periodo surgem diversos “projetos
preliminares”, com proeminéncia a formacao profissional. Outro ponto observado era

a necessidade da compreensédo da linguagem do video.

Com os esquemas tedricos montados, era preciso, agora, formar
profissionais. Em locais sugeridos pelo presidente Gilson Amado,
realizaram-se imediatamente trés cursos ministrados por professores
da UNESCO. O objetivo era qualificar os profissionais, tanto para
acionar os equipamentos, como para desenvolver habilidades no
dominio daquela linguagem especifica. E isso em nivel nacional. No
ano de 1969, a FCBTVE promoveu quatro cursos de formacéo
basica em TVE, preparando mais de 150 profissionais de diversos
estados, além dos que foram cumprir estdgios em instituicdes
internacionais. (MILANEZ, 2007, p.39).

Vale lembrar que a Portaria Interministerial n°® 408 de 1970, exigia que
emissoras comerciais destinassem parte da programacao a programas educativos.
Foi entdo, que a Fundacdo Centro Brasileiro de Televisdo Educativa, “como 6rgao
do MEC, mesmo ainda despreparada técnica e materialmente, foi encarregada de
produzir essas 300 horas semanais para todo o pais” (IDEM, p.40). No ano seguinte,
o ritmo de producédo se manteve, conforme ressalta a jornalista Liana Milanez (1999,
p.41).

S6 nesse ano, sairam do sistema de circuito fechado da FCBTVE
360 aulas, 46 adaptacdes de filmes, 43 entrevistas de interesse
comunitario, 404 flashes de pedagogia social, um curso de pintura e
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54 programas diversos. Essas atividades resultaram em 35.532
emissodes, que alcancaram todo o Pais.

Um dos programas de maior destaque nesse periodo se chamava “Jodo da
Silva”, sendo planejado como um “supletivo de 1° grau”. De acordo com Niskier
(1999), o curso, de “cunho nacional” tinha como objetivo “conduzir o educando a
adquirir uma série de conceitos que ajudem em sua formacdo para cidadania e
habilitem a concorrer mais eficientemente para o progresso social [...]" (p.300).

Segundo o autor, 0 curso era uma série “ao estilo de novela, com 100
capitulos, 25 aulas retrospectivas, 10 programas complementares e 5 livros de
apoio. O sucesso da série era notavel e recebeu um prémio internacional de melhor
programa didatico, “concorrendo com trabalhos apresentados por 102 paises”.
(IDEM, p.300).

A Fundacado Centro Brasileiro de Televisdo Educativa permaneceu seis anos
como “centro produtor de programas educativos”. Em 16 de agosto de 1973 era
“assinado pelo presidente Médici o Decreto n® 72.634, que concedia a FCBTVE
autorizacdo para o estabelecimento de uma estacdo de radiodifusdo de sons e
imagens, utilizando o canal 2, do Rio de Janeiro, antes ocupado pela TV Excelsior”
(MILANEZ, 2007, p.47).

A autora ainda lembra que em 1975, a Fundacao € autorizada a “realizar

transmissdes em carater experimental”.

[...] dez dias mais tarde, com outro Decreto — 0 de n° 72.996 — que
autorizava a cessao sob forma de utilizacdo gratuita [...] Era, enfim, o
canal 2 educativo que comecava a se configurar passados 21 anos
da primeira tentativa. (MILANEZ, 2007, p.47, p.50).

A TV Educativa (TVE), ainda em carater experimental vai ao ar aos domingos,
“com duas horas de programacdo, aumentando gradativamente até a entrada em
carater definitivo”, constata Milanez (2007, p.50).

Apos trés anos de experimentos, a TVE se assume “como uma televisdo com
operacdes normais”, passando a ter uma programacao diaria de seis horas, “num

total de 80 horas de veiculagcdo de semanal”. (IDEM, p.50).
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Os programas “Jodo da Silva” e a série didatica “A Conquista” sao
“substituidas pelo Telecurso 1° Grau, lancado pela Fundacdo Roberto Marinho”,
conforme cita Niskier (1999, p.301).

A FCBTVE, atualmente se chama ACERP (Associacdo de Comunicacgéo
Educativa Roquette-Pinto), “fato que se concretizou em 1998”, segundo Milanez
(2007, p.124).

Depois de quase quarenta anos desde a criagdo da Fundacao, a TVE passou
por um “projeto de recuperacdo do conceito de TV publica” e passou a ser chamada
de TVE Brasil, com um conjunto de emissoras que, além da TVE do Rio de Janeiro,
estd a “TVE Maranhdo, Radio MEC AM (Rio de Janeiro e Brasilia) e FM (RJ)”,
destaca Milanez (2007, p.124).

Milanez (2007) ainda ressalta que a mudanga deu-se entre 2003 e 2006 e
compreendeu um “processo de revitalizacdo que incluiu a identidade visual e a

estrutura fisica dessas unidades.” (p.147).

1.2.3. O sucesso do Telecurso

O titulo acima esta presente no subcapitulo do livro Educacao a Distancia: a
Tecnologia da Esperanca, de Arnaldo Niskier (1999) e mostra a importancia para

essa modalidade de ensino.

[...] utilizando-se da televisdo apoiada na producao e distribuicdo de
fasciculos semanais, o Telecurso j& assumiu carater nacional, com o
envolvimento de emissoras comerciais e educativas. (NISKIER,
1999, p.301).

O que comecou com um projeto em janeiro de 1978, pela Fundacdo Roberto
Marinho (FRM) através de um convénio com a Fundacdo Padre Anchieta (FPA),
mantenedora da TV Cultura de Sao Paulo, tornou-se um programa “pioneiro”. De
acordo Niskier (1999), “nunca se havia pensando antes em usar a maquina de uma
rede comercial para um projeto educativo” (p.307).

Inicialmente, os cursos foram voltados ao 2° grau, posteriormente 1° grau e,
por fim, o Telecurso 2000, que tinha como objetivo a profissionalizagdo dos

telespectadores.
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O primeiro passo foi a criacdo do Telecurso 2° grau, que tinha como finalidade
“uma sistematizacdo de ensino, destinada a clientela que, maior de 21 anos e néo
tendo seguido ensino regular de 2° grau, deseja preparar-se para O0S
correspondentes exames supletivos oficiais” (FRM, S/D, apud MOREIRA, 2006,
p.27).

Para tanto, o conteudo curricular foi desmembrado em trés fases. De acordo
com Moreira (2006), os programas televisivos do Telecurso 2° grau contaram com
“150 apresentacbes em cada uma das trés fases, com duracédo de 15 minutos em
média cada uma” (p.28).

A primeira fase compreendia Portugués (Lingua Portuguesa), Historia e
Geografia. Na segunda fase, énfase na Matematica, Inglés, Organizacdo Social e
Politica do Brasil (OSPB) e Educacdo Moral e Civica (EMC). Ja a ultima fase,
compreendeu as disciplinas de Quimica e Biologia.

Moreira (2006) destaca que a proposta de iniciar o projeto pelo 2° grau é
guestionada, pois naquele momento, a prioridade do MEC estava no ensino
fundamental e na alfabetizacdo. Para tanto, o autor lembra que o projeto “deve ser
entendido dentro da logica da TV comercial de sua mantenedora e do menor risco
de mercado em que o empreendimento se lancava; uma demanda de segundo grau
menor do que a do primeiro grau, mas tendia [...] ao crescimento em anos
posteriores” (p.32).

Ja para Niskier (1999), a avaliacdo dessa primeira etapa do Telecurso foi
“positiva”. No total, trinta e nove emissoras retransmitiam as aulas, “incluindo a Rede
Globo e mais 9 TVs educativas.” Para complementar as aulas pela televiséo,
fasciculos eram vendidos em bancas de jornal “com as aulas da semana seguinte,

além de testes, exercicios, resumos e um encarte proprio [...]" (p.308).

A audiéncia média dos programas, em nivel nacional, demonstrou
um acompanhamento diario de 800 mil familias, o que mostra o
interesse pela idéia de reciclagem, independentemente dos exames
supletivos. Além disso, pesquisa da Fundacdo Carlos Chagas provou
que os alunos do Telecurso, ao prestarem exames, apresentavam
indice de aprovacdo maior do que a soma dos alunos dos cursos
convencionais. (NISKIER, 1999, p.308-309).
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Destarte, o Telecurso 2° grau além de ser pioneiro, corroborou com a
consolidacdo dos meios de comunicacao na Educacéo a Distancia, haja vista, que o
contetudo também era “transmitido pelo radio”, conforme enfatiza Moreira (2006).

A preparacdo dessas aulas deu-se através da contratacdo de “15 professores
especialistas nas 6 disciplinas curriculares do curso ginasial [...], mais 5 professores
fixos do campo de educacdo, cerca de 10 profissionais da linha editorial e todo
pessoal do nucleo de producédo”. (MOREIRA, 2006, p.87).

O autor ainda aponta que o material didatico e a selecdo dos contetdos
trabalhados nas aulas eram elaborados e formulados por esses profissionais.

Seguindo o sucesso e as experiéncias do primeiro Telecurso, foi lancando em
1981, o Telecurso 1° grau. O programa “contou com o apoio do MEC e da
Universidade de Brasilia” (NISKIER, 1999, p.309).

Houve uma evolugdo, no sentido de oferecer um estimulo a
pesquisa, a leitura e ao debate, abandonando-se a idéia de que a
simples audiéncia das teleaulas seria de todo suficiente. (NISKIER,
1999, p.309).

Nesse momento, o Telecurso também é conhecido pela funcionalidade como
supletivo, denominado Supletivo de Primeiro Grau (SPG) ou Telecurso 1° grau.

A FRM continua sendo responsavel pela producao das aulas. De acordo com
Moreira (2006), o publico-alvo que se pretendia alcancar era “primeiramente, a uma
clientela que néo teve acesso ao 1° Grau ou acabou se evadindo no decorrer do
processo”, além de alunos inscritos no 1° grau e que “poderiam se utilizar da
metodologia Telecurso como reforgo escolar”. (p.95).

O autor ainda aponta que se pretendia alcancar uma “clientela tipica de
recepcao livre”, além de professores de ensino regular ou supletiv