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RESUMO

Tendo em vista a necessidade de caracterizar o Ensino Religioso como area de conhecimento e,
consequentemente, melhor compreender sua natureza e finalidade, esta dissertacdo tem como
objetivo analisar trés fontes de discursos sobre o ER, a saber, a Conferéncia Nacional dos Bispos
do Brasil, o Forum Nacional Permanente para o Ensino Religioso e o “Grupo do Néo”, apontando
as respectivas concepcdes de ER e seus fundamentos. Partimos de uma suposicdo, a ser
demonstrada, de que as trés fontes apresentam concepgdes divergentes, ambiguas e até
contraditorias no que tange a essa disciplina como area de conhecimento. Este fato decorreria dos
fundamentos epistemoldgicos que embasam as concepcbes de ER dos trés grupos. Com este
trabalho, a partir do estudo das trés fontes, seus discursos e suas concepgoes e o reflexo destas
nos textos legais, pretendemos contribuir para a busca de uma epistemologia do ER.Como
categorias de analise das concepcdes das trés fontes, recorremos a trés matrizes: o discurso
teoldgico como matriz das concepcbes da CNBB; a visdo fenomenologica e antropologica do ser
humano e de religido como base das concep¢bes do Forum e a visdo laica, pragmatica e
questionadora da educagdo como fundante da posi¢do do “Grupo do Nao”.

Trata-se de uma pesquisa documental e metodolégica, para o estudo das fontes do discurso em

Ensino Religioso.

Palavras-chave: Educacdo. Ensino Religioso. Teologia.



ABSTRACT

Facing to characterize the Religious Teaching as an area of knowledge, and, consequently, to
understand better its nature and purpose, this dissertation has the objective to analyze three
sources of the discourse about Religious Teaching such as: The Brazilian Bishop Conference
(CNBB), the Permanent National Forum for the Religious Teaching, and the group called *“the
Group of NO” (Grupo do N&o) appointing the respective conceptions and fundamentals of the
Religious Teaching. We start from a supposition will be demonstrated that the three sources
present divergent, ambiguous and contradictory conceptions related to this object as an area of
knowledge. This fact would come from epistemological fundamentals that give support to the
Religious Teaching of the three groups.We intend to contribute to find the epistemology of the
Religious Teaching with this work from studying the three sources, their discourses and
conceptions, and the reflex of them in the official texts.Analyzing the conceptions of the three
sources we search the three matrices: theological discourse of the Brazilian Bishop Conference
conceptions; phenomenological and anthropological vision of the human being, and of the
religion as the base of the Permanent National Forum, and the Lay, pragmatic and questioning
vision of education as a fundamental position of “the Group of NO”.This work is a documental

and methodological research for studying the sources about Religious Teaching discourse.

Key-words: Education. Religious education. Teology.



INTRODUCAO

Comecei a trabalhar com ensino religioso ha treze anos, numa escola particular
catdlica, assumindo posteriormente a coordenacdo da area e da pastoral daquela escola. Mais
tarde fui convidada a assumir a assessoria do ensino religioso na Associacdo de Educacédo
Catolica de Sao Paulo. Foi neste trabalho que pude constatar como era ampla a problematica,
o desafio do ER que tentava constituir-se como uma disciplina, desvinculando-se de uma
atuacdo confundida, na maioria dos casos, com um trabalho pastoral, ramificacdo do trabalho
da Igreja. Tocavam-me de perto questdes como a formacéo do professor, a organizagdo dos
conteddos, a necessidade de superar uma proposta voltada para o litargico e o eclesial em
busca de uma proposta que fizesse configurar-se um ER como disciplina.

Mais tarde, fui convidada a ministrar aulas de didatica e curriculo do ER na Pontificia
Universidade Catolica de Sdo Paulo, num curso de pos-graduacdo, lato sensu. Naquele
periodo, obriguei-me a melhor sistematizar e apresentar minha defesa de um ensino religioso,
area de conhecimento, com uma didatica propria. Na tentativa de sistematizacao € que surgiu
a necessidade de aprofundar minha reflexdo acerca das concepgdes geradoras dos discursos
sobre ER. Comecei a elaborar timidamente uma reflexdo a respeito.

Passei a prestar assessorias para diferentes escolas e em outros estados. Nesse
trabalho, tinha contato com professores e coordenadores de ER e pude constatar como, de
fato, eram diferentes as concepcdes, as compreensdes acerca desse assunto. Nas aulas do
mestrado, nas diversas disciplinas, discutiamos a importancia das concep¢fes na educagdo, o
que demonstrou realmente necessaria a reflexdo que eu pretendia fazer.

Foi no estudo de documentos da CNBB e dos Parametros Curriculares Nacionais do
Ensino Religioso propostos pelo FONAPER - Forum Nacional Permanente do Ensino
Religioso e, mais recentemente, diante da postura daqueles que rejeitam o ER na escola
publica, que pude, definitivamente, perceber a urgéncia em lancar mdo de uma reflexd@o
sistematizada sobre este assunto.

Trabalhando numa Revista especifica de ER, a Diélogo, da Paulinas Editora, tive
contato com a legislacdo desta matéria nos diferentes estados e, mais recentemente, no Estado
de S&o Paulo. Disto decorreu a percepcdo de que as diferentes concepgdes nao apenas
dificultavam a compreensdo do ER como disciplina como ainda estavam presentes nas
préprias leis que regem o assunto nos Estados e Municipios.

O Ensino Religioso, a partir da Constituicdo de 1988 e da Lei de Diretrizes e Bases da

Educacao Nacional n. 9394/96, tornou-se parte integrante do curriculo das escolas de ensino



fundamental, 0 que o caracteriza como uma disciplina, como as demais, embora de matricula
facultativa.

J& h4 anos, segmentos da sociedade civil e de diferentes Igrejas discutem a

caracterizagédo desta disciplina, ou seja, sua finalidade, natureza, especificidade.
Lizete Carmen Viesser em seu livro Um paradigma didatico para o ensino religioso,
publicado pela Editora VVozes, apresenta a necessidade de uma reflexdo acerca das concepcdes
gue fundamentam a educacdo para que se possa, a partir dai, discutir a finalidade do ensino
religioso. Para a autora, importa superar o paradigma cartesiano em busca de uma concepgao
holistica, uma concepcéo sistémica da vida que mudaria a compreensdo da educacdo e da
escola e, conseqgiientemente, da natureza do Ensino Religioso’.

Wolfgang Gruen, em seu livro O ensino religioso na escola, trata da questdo da
cosmovisdo e demonstra que é nela que esta colocada a diferenca entre a catequese e 0 ensino
religioso. Para o autor, se partimos da concep¢do, da cosmovisdo de uma comunidade
religiosa, iremos supor a fé dos interlocutores, estaremos fazendo catequese. Se, ao contrario,
tivermos um ensino religioso tipicamente escolar, cuja concepcdo e cosmovisao considere o
ateismo e outras praticas de fé, teremos um ensino religioso que respeita profundamente a fé
dos alunos.?

Anisia de Paulo Figueiredo assim intitula o quarto capitulo de seu livro: Tendéncias
sustentadas por concepcdes filoséficas,® no qual aponta como as tendéncias do ensino
religioso resultam das concepcdes da Igreja e do Estado.

Estas obras colocaram o ponto de partida para este trabalho, uma vez que apontam
para a necessidade de uma melhor compreensdo das concepcles, que fundamentam os
discursos sobre o ER e, conseqlientemente, a determinacdo de sua finalidade e de sua
natureza.

A CNBB, por meio do GRERE - Grupo de Reflex&o do Ensino Religioso - intensifica
sua reflexdo acerca deste assunto, basicamente buscando a distingéo entre ER e a catequese. O
FONAPER procura a caracterizacao deste mesmo ER como disciplina. O professor e escritor,
Francisco Catdo, manifestando-se a respeito do assunto, apresenta-se contrario a compreensao
do Férum, por entender que esta ndo dé a devida importancia a contribui¢cdo do ER para a
busca do sentido da vida. A propria legislacdo parece ora ter uma compreensdo ora outra da

natureza do ER.

1 VIESSER, Lizete Carmem. Um paradigma didatico para o ensino religioso, p. 35-43.
2 GRUEN, Wolfgang. O ensino religioso na escola, p. 81-82.
* FIGUEIREDO, Anisia de Paulo. O ensino religioso no Brasil, p. 57.



Portanto, de muitos lados, aponta-se a necessidade de aprofundar a reflexdo sobre a
finalidade e a natureza desta disciplina, pois percebe-se a auséncia de clareza e unidade em
torno de sua natureza.

Decorrente dessa falta de clareza, a propria préatica dos professores se mostra confusa,
e isto se revela nas praticas individuais e de escolas como um todo, quer particulares catélicas
quer publicas.

A este quadro, que apresentamos como justificativa do nosso trabalho, junta-se ainda a
identificacdo de ambiguidades e contradi¢des nos textos legais.

A vista deste quadro, propomos como objeto de estudo apontar e caracterizar o que ora
chamamos de trés fontes de discursos sobre o0 ER, a saber, a Conferéncia Nacional dos Bispos
do Brasil, o Forum Nacional Permanente para o Ensino Religioso e o grupo que intitulamos
“Grupo do Nao”, este especificamente de Sdo Paulo, que se manifestou no periodo da
discussdo e da aprovacao da Deliberagdo 16/2001, que regulamenta o assunto para o Estado.
Apontar as respectivas concep¢cbes de ER e seus fundamentos; analisar as trés fontes
apontando as divergéncias, convergéncias e ambiguidades e o reflexo nos textos legais, pode
trazer luz para melhor compreender a atual situacdo desta disciplina, intitulada Ensino
Religioso.

Explicitando o problema afirmamos que, em se tratando de educacdo, € preciso
reconhecer que partimos sempre de uma concepcdo. Qualquer elaboracdo tedrica bem como
qualquer acéo é resultado da concepcdo que temos de homem / mulher, mundo / sociedade e
Deus / Transcendente. Destas concepgdes basilares derivam outras como a concepgédo de
educacéo e de conhecimento. Tais concepgdes precisam ser explicitadas para que figuem mais
claros os caminhos da acdo, e, no caso especifico, da pratica do ER. A especificidade desta
disciplina, bem como a didatica que lhe seja propria, dependem da explicitacdo das
concepcaes.

O que perguntamos é: Quais séo as concep¢des da CNBB, do Forum e do “Grupo do
N&o” sobre o Ensino Religioso? Quais seriam os seus fundamentos epistemoldgicos? Ha
convergéncias e divergéncias entre estas concepcdes? E, finalmente, como as concepcoes
aparecem nos textos legais?

Partimos de uma suposicdo, a ser demonstrada, de que as trés fontes apresentam
concepcdes divergentes, ambiguas e até contraditorias no que tange a essa disciplina como
area de conhecimento. Este fato decorreria dos fundamentos epistemoldgicos que embasam as
concepgdes de ER dos trés grupos.



Com este trabalho, a partir do estudo das trés fontes, seus discursos e suas concepgoes
e o reflexo destas nos textos legais, pretendemos contribuir para a busca de uma
epistemologia do ER.

Como categorias de analise das concepgdes das trés fontes, recorremos a trés matrizes:
o discurso teoldgico como matriz das concepgdes da CNBB; a visdo fenomenolodgica e
antropoldgica do ser humano e de religido como base das concepcdes do Forum e a visdo
laica, pragmatica e questionadora da educacdo como fundante da posi¢éo do “Grupo do N&o”.

Considerando a heterogeneidade das visdes e projetos que permeiam o colegiado dos
bispos e sua assessoria e o fato de ndo podermos considerar a Igreja como um bloco Unico,
para a compreensdo dos fundamentos da Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil
utilizamos o livro Presenca publica da Igreja no Brasil no qual diversos autores fazem uma
leitura da caminhada da CNBB e seu posicionamento como Igreja do Brasil. Nele, Raimundo
Caramuru Barros destaca a insercdo da Igreja do Brasil no contexto cultural, socioecondmico
e politico do pais, mostrando uma Igreja portadora de uma acao ligada ao quadro politico e
social. Cleto Caliman, por sua vez, mostra uma Igreja mais pastoral do que doutrinal.

Esse referencial tedrico é importante porque situa a Igreja no contexto em que irdo
florescer os estudos e documentos trabalhados nesta dissertacdo. Nao é sem razdo que a Igreja
se abre a questdes como o papel da catequese e do ensino religioso, a educagédo e a escola
publica, o movimento nacional constituinte.

Como fundamentos do Férum Nacional Permanente do Ensino Religioso utilizamos a
introducdo a fenomenologia da religido, elaborada por Croatto. Ao trabalhar as linguagens da
experiéncia religiosa, o autor antes relaciona o homem e a experiéncia religiosa e, na
sequéncia, apresenta essas linguagens que sdo exatamente 0s eixos organizadores de
contetidos selecionados pelo FONAPER. O autor utiliza ainda a categoria do Sagrado para
aprofundar a compreensao da experiéncia religiosa. Seguimos com Mircea Eliade que propora
0 Sagrado como a esséncia das religides. Este autor foi citado pelo préprio Férum na
bibliografia dos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Religioso.

Para fundamentar o Grupo do N&o tomamos como referéncia Fritjof Capra que
caracteriza a ciéncia moderna, apresenta a certeza do conhecimento cientifico em detrimento a
idéia de Deus, caracterizando assim a modernidade. De Will Durant apresentamos um
pequeno trecho de sua introducdo a filosofia que demonstra como a evolugdo do comércio
derrubou antigos dogmas e permitiu a0 homem a superacdo da referéncia a Deus para a
explicacdo da realidade. Na sequiéncia, fazemos uso da descri¢cdo da modernidade apresentada

por Alain Touraine que alicerca o secularismo. Para situar esses fundamentos no campo da



educacdo, no qual se desenvolverdo as idéias do Grupo do N&o, trazemos o discurso de
Luckesi e Anisio Teixeira, na definicdo da escola laica, com um papel politico-social.

Em se tratando de uma pesquisa documental e metodoldgica, para o estudo das fontes
do discurso em Ensino Religioso, seguiremos as diretrizes para leitura, analise e interpretacdo
de textos propostas por Antonio Joaquim Severino.”

Primeiramente, procedemos a uma leitura da bibliografia, que sdo os estudos e
documentos elaborados pela Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil; cartas, atas de
reunides, textos de estudo, textos disponibilizados na Internet; estudaremos os documentos e
os Parametros Curriculares do Ensino Religioso elaborados pelo Foérum Nacional
Permanente do Ensino Religioso e os textos disponibilizados pela Internet no site Sociedade
da Terra Redonda e pela midia no jornal Folha de S&o Paulo identificados como contrarios
ao Ensino Religioso na escola publica, aqui intitulados como “Grupo do N&do”, buscando a
visdo de conjunto e a contextualizag&o dos textos.

Na sequéncia, procedemos a uma analise das fontes lidas para explicitar as concepgdes
que elas trazem.

O terceiro passo, a anélise interpretativa, devera firmar-se no quarto capitulo, no qual
evidenciamos as matrizes que fundamentam as concepgdes presentes nos discursos, no Gltimo
capitulo, confrontamos as trés fontes e seus reflexos nos textos legais.

Destarte, o corpo de nosso trabalho se organiza em cinco capitulos:

No capitulo I, focalizamos a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil, seus
objetivos, estrutura, fundacdo e evolugdo. Apresentamos a analise de sete de seus
documentos/estudos que tratam mais especificamente da tematica do ensino religioso, da
catequese e da educacdo, a partir dos quais podemos sinalizar as concepcfes da CNBB
relativas a educacao e ao ensino religioso.

No capitulo I, apresentamos o historico do Forum Nacional Permanente do Ensino
Religioso, seu discurso, principalmente considerando os parametros curriculares propostos
para o ER e suas concepcdes acerca da educacdo e da natureza desta disciplina.

O “Grupo do N&o” é objeto do capitulo Ill. Seu discurso revela suas concepgdes
acerca do papel da escola e das relagdes entre a Igreja e o Estado.

No capitulo IV sdo apresentados os fundamentos das posicdes das trés fontes.
Buscamos explicitar o referencial tedrico que embasa seus discursos. Com isso, pretendemos

contribuir para uma epistemologia do ensino religioso.

* SEVERINO, Antonio Joaquim. Metodologia do trabalho cientifico, p. 47-61.



Finalmente, no capitulo V, fazemos uma analise comparativa das trés fontes
apresentando suas convergéncias, divergéncias, Seus avancos, recuos e ambigiidades,

apontando seus reflexos nos textos legais.



CAPITULO 1: A CONFERENCIA NACIONAL DOS BISPOS DO BRASIL

Neste primeiro capitulo, apresentamos a CNBB - Conferéncia Nacional dos Bispos do
Brasil: como é composta, em que consiste 0 seu trabalho, como se estrutura. Em seguida,
fazemos uma exposicdo, em sintese, dos principais estudos e documentos da Conferéncia, que
tratam do ensino religioso, buscando explicitar a partir dos textos, a concep¢do de ensino
religioso da CNBB.

Sobre a CNBB € importante ressaltar que, embora ao descrevé-la apresentemos sua
estrutura e, aparentemente, uma visdo fixa da entidade, trata-se de um organismo em
funcionamento, vivo, razdo de sua dindmica, muitas vezes, contraditoria. Mesmo os discursos
em si mesmos, embora sempre apresentados como CNBB, sdo resultantes ora de assembléias,
ora de reflexdes de grupos ligados a CNBB, ora de autores assessores, 0 que também impde
essa dinamica.

Tais documentos possuem uma natureza ideoldgica, uma vez que a CNBB caracteriza-
se como uma entidade eclesiastica a qual cabe um esfor¢o para que haja um consenso das
tendéncias. Os documentos, que analisamos, sdo resultados deste esforgo. Estes documentos
possuem conteudos até mesmo antagdnicos, que possibilitam diversas leituras. Ndo ha uma
compreensdo de Ensino Religioso comum aos documentos e, nem mesmo, Unica em cada um
deles.

Cumpre-nos destacar ainda a distancia entre as orientagdes gerais dos documentos e
sua aplicabilidade; o que dizem os documentos da margem a diferentes interpretacdes e agdes.
Consideradas estas questdes, a leitura que apresentamos nesta dissertagdo configura-se numa
das leituras possiveis e ndo na leitura.

Fizemos a opgdo por uma andlise diacronica dos documentos e estudos, localizando
seu contexto histérico e as concepgdes de educacdo e/ou escola e de ensino religioso que 0s

perpassam.



1. Objetivos e Estrutura da CNBB®

E a instituicdo eclesial que congrega todos os Bispos que, em comunhdo com a Santa
Sé, exercem um ministério pastoral no Brasil e/ou tém domicilio candnico no Pais.

Conforme seus Estatutos, ela tem por finalidade: aprofundar cada vez mais a
comunhdo dos Bispos; estudar assuntos de interesse comum da Igreja no Pais, para melhor
promover a acdo pastoral organica; deliberar em matéria de sua competéncia, segundo as
normas do direito comum ou de mandato especial da Sé Apostélica; manifestar solicitude pela
Igreja Universal através da comunhdo e colaboragdo com a Sé Apostdlica e com as outras
Conferéncias Episcopais bem como cuidar do relacionamento com os Poderes Publicos, a
servico do bem comum, ressalvando o conveniente entendimento com a Nunciatura
Apostolica, no ambito de sua competéncia especifica.

De acordo com seus Estatutos, a estruturacdo da CNBB compreende varios 6rgaos. A
Assembléia Geral é o 6rgdo supremo da entidade, tendo uma funcdo magisterial. Congrega
seus membros para tracar linhas diretivas de acéo pastoral e deliberar sobre outros assuntos de
sua competéncia. A Presidéncia é 6rgdo executivo; é constituido por um Presidente, um Vice-
Presidente e um Secretéario-Geral, eleitos dentre os membros da CNBB. Sua eleicdo é feita
pela Assembléia Geral para um mandato de quatro anos. O Secretariado Geral, 6rgao
permanente executivo, serve a coordenacdo e da continuidade e eficiéncia as atividades dos
orgaos da CNBB e dos organismos a ela ligados, quer de carater nacional, quer regional. A
Comissdo Episcopal de Pastoral, constituida dos membros eleitos pela Assembléia Geral,
coordena a execucdo das deliberacdes da Assembléia Geral e do Conselho Permanente. E
responsavel pelas linhas e tem a funcdo de direcdo. As Comissdes Episcopais Regionais,
constituidas por todos os membros da CNBB domiciliados nas Regides, delimitadas pela
Assembléia Geral, tém como atribui¢es a promocao da pastoral organica na Regido; o estudo
de assuntos de interesse de suas circunscricdes; o atendimento as solicitacGes de estudo e
aplicacdo das orientacdes emanadas da Santa Sé, da Assembléia Geral e dos outros 6rgaos da
CNBB, cujos préstimos utilizam; a determinagdo dos participantes em suas reunides; a
apresentacdo de candidatos ao Episcopado. O Conselho Permanente é constituido pela
Presidéncia, pela Comissdo Episcopal de Pastoral e pelo Presidente ou Delegado de cada um
dos Regionais da CNBB eleito para isso. Reune-se ordinariamente duas vezes por ano e

extraordinariamente quando for requerida a sua convocagdo pela metade de seus membros ou

> Como base para este historico utilizamos o site da CNBB. http://www.cnbb.org.br. Acesso em 22 jun 2002.



pela Presidéncia, podendo deliberar, desde que compareca a maioria de seus membros. E de
sua competéncia: tomar decisdes inadiaveis "ad referendum” da Assembléia Geral; elaborar o
projeto de pauta dos trabalhos da Assembléia Geral; garantir a execucdo das deliberagdes da
Assembléia Geral; acompanhar as atividades dos organismos a ele de qualquer modo ligados;
deliberar sobre qualquer assunto, por designacédo expressa da Assembléia Geral, ressalvado o
direito comum ou determinacdo da Santa Sé.

Os o6rgdos acima referidos sdo os institucionais. A CNBB conta com o trabalho de
varios 0rgdos Subsidiarios: CNC - Comissdo Nacional do Clero, constituida dos
representantes eleitos pelas Comissdes Regionais do Clero e CNP - Comissdo Nacional de
Pastoral, constituida pela Comisséo Episcopal de Pastoral, que a dirige pelo Secretario-Geral
e Bispos, Presbiteros, Diaconos, Religiosos e Leigos que a Comissdo Episcopal de Pastoral
designar, levando em consideracdo as indicacGes das Comissfes Episcopais Regionais. S&o
6rgdos Anexos: a Céritas Brasileira; o CCM - Centro Cultural Missionério que tem como
Setores 0 CENFI - Centro de Formacdo Intercultural e o SCAI - Servico de Cooperacdo
Apostolica Internacional; CERIS - Centro de Estatistica Religiosa e Investigacfes Sociais,
CIMI - Conselho Indigenista Missionario; COMINA - Conselho Missionario Nacional;
IBRADES - Instituto Brasileiro de Desenvolvimento, INP - Instituto Nacional de Pastoral,
MEB - Movimento de Educacdo de Base, OSIB - Organizacdo dos Seminarios e Institutos
Filosofico-Teoldgicos do Brasil. Tem como Relacionados: CPO - Comissdo Pastoral
Operaria, CPT - Comissdo Pastoral da Terra, CJB/BR - Comissdo Brasileira Justica e Paz,
POM - Pontificias Obras Missionarias. Sdo Conexos: a ABESC - Associacdo de Escolas
Superiores Catdlicas, AEC - Associacdo de Educacdo Catolica, CRB - Conferéncia dos
Religiosos do Brasil, CNIS - Conferéncia Nacional dos Institutos Seculares, CNL - Conselho
Nacional de Leigos e CND - Comissdo Nacional de Diaconos.

Em termos de organizagdo funcional, as atividades pastorais dos organismos nacionais
da CNBB seguem, nos seus planos, a sistematica das chamadas linhas de acdo pastoral,
introduzidas pelo Plano de Pastoral de Conjunto (PPC), 1966-1970, sob os nomes de
"objetivos especificos de agdo da Igreja”, "diretrizes fundamentais de acdo" e "linhas
fundamentais de trabalho”. S80 em numero de seis: LINHA 1: Dimensdo Comunitaria e
Participativa composta pelos seguintes setores: Setor Ministérios e VVocagdes, Setor Leigos,
Setor Familia, Setor Estruturas de Igreja, Setor Juventude. LINHA 2: Dimensdo Missionaria;
LINHA 3: Dimensdo Biblico-Catequética, LINHA 4: Dimensdo Litargica, LINHA 5:
Dimensdo Ecuménica e de Dialogo Inter-religioso; LINHA 6: Dimensdo Sdcio-
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transformadora nos setores: Setor Comunicacdo Social, Setor Pastoral Social, Setor Educacao,
Pastoral da Universidade e Setor Ensino Religioso.®

A CNBB conta ainda com assessores que tém a funcéo de execucao e se organiza por
meio das dioceses que d&o os encaminhamentos reais.

A dimensdo biblico-catequética é a linha de trabalho que se preocupa com a formagéo
da comunidade de fé, tanto a formacdo biblica quanto a catequese para 0s Sacramentos. Até
1983, o Ensino Religioso fez parte desta linha de acdo, porque era compreendido como parte
integrante da catequese. Depois, sendo compreendido como complemento da catequese,
passou a fazer parte da dimensdo sécio-transformadora, da qual também faz parte o setor de
educacdo, mais comumente chamado de pastoral de educacao.

A pratica da Pastoral da Educacéo, nas diferentes regides, também é diversa tanto em
termos da compreensdo do seu significado quanto, e principalmente, em sua préatica.
Resumidamente, e de forma mais generalizada, podemos considera-la como uma presenca da

Igreja no mundo da educacéo.

2. A fundacéo e a evolucéo

A fundacdo da Conferéncia se deu em ato oficial, numa reunido muito simples, no dia
14 de outubro de 1952, numa sala do Palacio Sdo Joaquim, Rio de Janeiro. Participaram,
presentes ou representantes, 0s entdo 20 Arcebispos do Brasil € o Sr. Ndncio Apostélico.
Aprovaram o "Regulamento™ da Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil. Elegeram sua
Comissdo Permanente.

Em 1962, foram criados os primeiros Regionais da CNBB. Em 1965, aparecem as
Comissdes Regionais e seus secretariados. Elimina-se a distingao entre 6rgdos constitutivos e
executivos. Todos sdo declarados constitutivos. Os Regionais se tornam um dos fatores mais
decisivos de dinamizacdo da Conferéncia.

Aprofunda-se a experiéncia de "pastoral de conjunto”. Incluem-se nesta ndo sO a
visdo global dos problemas e a formag&o de todos os setores, mas também o aproveitamento
organico de todas as forcas apostélicas. E a co-responsabilidade em nivel de povo de Deus.
Isso leva a admissdo mais positiva de assessores e de peritos.

Os Estatutos de 1965 sdo elaborados na vigéncia do Plano de Emergéncia e na

efervescéncia dos debates conciliares (Vaticano Il). Redefine-se a finalidade da CNBB de

® O Setor Ensino Religioso foi incorporado mais recentemente. Constando apenas em paginas mais atualizadas
do site.
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forma que os problemas e a agdo apostolica visados ndo se referem mais expressamente ao
episcopado, mas a Igreja e a pastoral. Sdo consideradas finalidades: estudar problemas de
interesse da Igreja, particularmente no Brasil e apresentar normas, aprovar e coordenar
medidas que facilitem e promovam a unidade de orientagdo e a conveniente atualizacdo da
pastoral.

O Estatuto de 1971 inaugura nova fase da Conferéncia mostrando sua vida pujante e
sua complexa e crescente atuacdo. A CNBB apresenta-se como a instituicdo do episcopado
brasileiro, "expressao do afeto colegial”, dando énfase a seus objetivos de coordenar a Igreja
que esta no Brasil.

O atual Estatuto da CNBB, aprovado pela Santa Sé em 19 de janeiro de 1980, e 0
Regimento, aprovado em fevereiro de 1980, pela Assembléia Geral, relangcam, de forma ainda
mais clara, concisa e explicita, as mesmas dire¢cGes anteriormente encontradas em sua
evolucdo: uma viva preocupacdo pastoral e uma consciéncia licida de colegialidade, sob a

forma de comunhéo e co-responsabilidade.

3. ACNBB e a Educacao

Hé& alguns estudos e documentos da CNBB voltados para a educacdo. Em termos de
uma atuacdo mais direta, tem-se a pastoral da educacao e a pastoral universitaria. No entanto,
podemos considerar incipiente o tratamento dado & educacédo pela Conferéncia.

Durante o tempo da quaresma, que sdo 0s quarenta dias que antecedem a pascoa cristd,
a Igreja convida os fiéis a refletirem e buscarem ac¢des concretas sobre um tema em particular.
Ja em 1982, aparece o tema: Educacdo e Fraternidade. Durante o processo de elaboracdo da
Constituicdo de 1988, o tema apareceu em discursos dos Bispos na midia e, mais
detalhadamente, no documento Por uma Nova Ordem Constitucional. Em 1987, é publicado
0 estudo Para uma Pastoral da Educacdo e em 1992, o primeiro documento sobre o tema,
intitulado Educacéo, Igreja e Sociedade, fruto das duas Assembléias Gerais da Conferéncia
dos Bispos sobre o assunto, em 1990 e 1992 respectivamente. Em 1998, € realizada mais uma
Campanha, Fraternidade e Educacéo.

Em outros documentos, e nas Diretrizes Gerais, 0 tema aparece, porém de forma mais
superficial. A propria questdo da educacdo catolica ndo € refletida de modo especial. Em
1999, uma declaragdo da CNBB trata o tema: Educacdo, filantropia e exclusdo social,
posicionamento da entidade quanto a postura governamental de retirar das escolas catélicas a

isencdo, a que até entdo tinham direito, devido a serem consideradas institui¢oes filantropicas.
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Mais recentemente, o livro intitulado Presenca Publica da Igreja no Brasil, langado em
comemoracdo ao Jubileu de Ouro da CNBB, apresenta um histérico, os desafios e as

perspectivas desta instituicao.

4. A CNBB e 0 Ensino Religioso

Relativamente a este tema, encontramos estudos e documentos. No entanto, vale
ressaltar que ha diferentes compreensfes do ensino religioso ou ainda da educacao religiosa.
Ambas as terminologias se alternaram no decorrer da histéria. Isto porque, na histéria do
Brasil, Igreja e Estado ja tiveram relacGes diversas, ora de aproximagdo estreita, ora de
distanciamento e separacdo. Consequentemente, em determinadas épocas, 0 ensino religioso
era uma prética catdlica na escola publica; em outras, foi assumindo posi¢Ges cada vez mais
distanciadas da catequese catdlica. A dimensdo historica precisa ser considerada ao
apontarmos o conteudo dos documentos da CNBB sobre o Ensino Religioso.

Em 1976, é publicado o estudo Educacdo Religiosa nas Escolas. Em 1987, o estudo
intitulado O Ensino Religioso ja em parceria com 0 GRERE — Grupo de Reflexdo para o
Ensino Religioso, busca um levantamento do Ensino Religioso nas Constituicdes do Brasil,
nas legislacbes de ensino e nas orientacfes da Igreja. Essa necessidade surge justamente do
processo de elaboracdo da Constituicdo de 1988, que colocou em discussdo a aprovacgdo ou
ndo do Ensino Religioso como uma disciplina integrante do curriculo das escolas publicas.
Dom Albano Cavallin, bispo de Guarapuava e responsavel pela catequese da CNBB nacional,

assim apresenta o estudo de 1987:

“Para avaliar a importancia deste estudo, recordamos as recomendagdes dos
Bispos do Brasil no Documento Por uma nova ordem constitucional, n. 169:
‘O nome de Deus que, em coeréncia com a nossa histéria cristd, devera
figurar no inicio da Constituicdo, s6 sera glorificado a medida que todo o
texto constitucional promover e tutelar os direitos fundamentais da pessoa
humana, imagem e semelhanca do Deus Vivo”.

“A Educacdo Religiosa é direito fundamental da pessoa humana e deve ser
salvaguardada na Constituicao e nas leis consequentes”.7

" CNBB. O Ensino Religioso. Documento n. 49, introdugéo.
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Merece destaque também o fato de que 0 GRERE — Grupo de Reflex@o para o Ensino
Religioso, anteriormente a publicacdo deste estudo, estava ligado a dimensdo biblico-
catequética. Pouco antes deste estudo, o Ensino Religioso é colocado na dimensdo socio-
transformadora e ganha o status de setor.

“Com a operacionalizacdo do Documento Catequese Renovada (...), que
traz a distingdo entre Catequese e Ensino Religioso, e com o Codigo de
Direito Canbnico (1983), que tem Canones especificos sobre o Ensino
Religioso, a CNBB passa a desencadear uma reflexdo mais assidua e
sistematizada sobre o especifico do Ensino Religioso. (...) A dimensdo
Biblica-Catequética criou um grupo de trabalho que se constituiu num apoio
também em vista dos Encontros Nacionais de Ensino Religioso, iniciados
em 1974. (...) em 1985, a CNBB organiza o Grupo de Reflexdo Nacional
para 0 Ensino Religioso (GRERE). Um dos motivos principais foi a
anunciada Assembléia Constituinte, que iria elaborar a nova Constitui¢ao
do Brasil. A CNBB queria que o Ensino Religioso Escolar fosse
contemplado na nova constituicdo. Entretanto, outras tarefas preocupavam o
GRERE: a reflexdo sobre a dimensdo pedagégica do Ensino Religioso e o
aprofundamento da distin¢do e complementaridade entre Ensino Religioso e
Catequese”.8

Em meio a efervescéncia dos debates em torno do Ensino Religioso nas escolas
publicas, a CNBB promoveu, em 2000 e 2001, em parceria com a Associacdo de Educacdo
Catolica do Brasil, dois seminarios direcionados a professores de ER das escolas catodlicas,
que serdo abordados no capitulo quinto. A declaracdo final do seminério do ano de 2001 est&
nos anexos desta dissertacao.

Recentemente, em 2003, a Associacdo de Educacdo Catolica do Brasil fez realizar o
I11 Seminario direcionado a professores de ensino religioso de escolas particulares, mas desta

vez, ndo mais em parceria com a CNBB.

5. Os Estudos e Documentos.

Em 1971, a Lei Federal n. 5692, em seu artigo 7, incluiu o Ensino Religioso entre as
disciplinas das escolas oficiais:

Paragrafo unico: O Ensino Religioso, de matricula facultativa, constituira disciplina
dos horarios normais dos estabelecimentos oficiais de 1° e 2° graus.

Em todo pais havia diferentes formas de compreender e organizar o ensino religioso

nas escolas publicas, havendo as praticas mais diversas.

8 CARON, Lurdes. O Ensino Religioso nos Documentos da Igreja Catélica Apostélica Romana, p. 41-42.
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Neste contexto, em 1976, o estudo da CNBB intitulado Educagdo Religiosa nas
escolas apresenta uma visdo panoramica do Ensino Religioso nas escolas oficiais da
Federacdo e, em seus trés ultimos capitulos, faz uma anélise da situacdo desta area e de suas
perspectivas pastorais, a avaliagdo dos programas de Catequese escolar nos estabelecimentos
de ensino oficial e estabelece uma reflexdo sobre a formacdo de evangelizadores ou
catequistas.

No texto, segundo a CNBB, a analise dos dados evidencia que o ensino religioso esta
sujeito a compreensdes variadas, de acordo com a realidade em que esta inserido. Os trechos
transcritos a seguir evidenciam a concepc¢édo de escola e, conseqiientemente, de educacdo que
perpassa este estudo.

No trecho a seguir, podemos perceber que 0s bispos compreendem o ensino religioso
inserido no ambito da escola, cuja realidade é preciso considerar, para conceber a natureza e

os limites deste ensino.

“(...) O modo e os limites do Ensino Religioso na escola s6 podem ser
determinados concretamente se nos colocarmos do ponto de vista da escola,
isto é, se partirmos da sua natureza, das suas finalidades, do seu modo de
ser. Qualquer outro ponto de vista corre o risco de falsear o problema e
torné-lo insolavel”.9

O estudo evidencia ainda a concep¢do de escola, como essencialmente formativa,

como podemos ver no trecho a seguir:

“A concepcao de escola hoje, ultrapassa o nivel de pura informacédo e de
simples funcionalidade para colocar-se hum plano essencialmente formativo
gue visa o desenvolvimento integral da personalidade do aluno. A escola
pretende ser, portanto, promotora de valores, critica participada (pesquisa e
dialogo)”.10

 CNBB. Educacao religiosa nas escolas. Estudos da CNBB n. 14, p. 233.
10 CNBB. Educacéo religiosa nas escolas. Estudos da CNBB n. 14, p. 233.



15

Quanto a implantacdo do Ensino Religioso, o estudo define o papel de assessoria

cabivel as autoridades eclesiasticas:

“As autoridades eclesiasticas, nos Regionais ou nas Dioceses em nivel de
Estado, assessorem as Secretarias e 0s Conselhos de Educagdo para o
planejamento e implantacdo do Ensino Religioso nas escolas oficiais”.11

Quanto as caracteristicas dos programas a serem adotados, o estudo julga necesséria a

distingéo entre o ensino religioso e a catequese de comunidade eclesial.

Nos anos que se seguem, a pratica do ensino religioso e da catequese coloca cada vez

mais em discussdo a necessidade de caracterizar com mais clareza a catequese, presente na

comunidade eclesial, para adaptar-se a realidade contemporanea. Atentos a isso, 0s Bispos,

em 1983, lancam o documento Catequese Renovada, orientacdes e conteudos.

Em sua primeira parte, este documento trata da catequese e da comunidade na histéria

da Igreja. Destaca as linhas fundamentais da catequese no Brasil e sua compreensdo em

diferentes épocas. No item 25 sdo apontadas as caracteristicas positivas da catequese e, no

item 26, as suas deficiéncias onde aparece:

— um ensino religioso muitas vezes fragmentario e pouco eficaz em
diversos Estados”.12

Na segunda parte, sdo colocados os principios para uma catequese renovada. No

subtitulo, lugares da catequese, aparecem dois itens que apontam para uma diferenciacéo

entre o ensino religioso escolar e a catequese, prépria das comunidades:

“O ensino religioso na escola é um direito e dever dos alunos e dos pais. E
uma dimensdo fundamental e necessaria de toda a educacdo, bem como
uma exigéncia da liberdade religiosa de cada pessoa, que tem direito a
condicBes que Ihe permitam progredir em sua formacéo espiritual (...). O
ensino religioso nas escolas é normalmente distinto da Catequese nas
comunidades. Para o cristdo, é particularmente importante para conseguir a
sintese criteriosa entre a cultura e a fé. Nao tratamos aqui dos problemas
especificos do ensino religioso, que deve caracterizar-se pela referéncia aos
objetivos e critérios proprios da estrutura escolar (..). Mas 0 ensino
religioso levard em conta, nas devidas propor¢des, 0 que aqui é dito a
respeito da Catequese em comunidade, com a qual mantém intima conexao
nos destinatarios e no conteldo. Devido ao pluralismo religioso da

1 Ibidem, p. 237.

12 CNBB. Catequese Renovada, orientacdes e contetidos — Documentos da CNBB n. 26, item 26.
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sociedade em que vivemos, no ensino religioso nas escolas devera
prevalecer a evangelizagdo, cabendo a Catequese a comunidade
paroquial”.13

Como se V&, pelo documento, a catequese cabe a pardquia. Na escola, a prioridade é
dada a educacdo. Este documento tem especial importancia para o ensino religioso uma vez
que apresenta uma distingdo mais clara e evidente entre o ensino religioso e a catequese,
ficando esta Ultima melhor caracterizada. A concep¢do de educacdo também avanca ja que
ficam melhor distintos os espacos de atuacédo eclesial e da escola.

Trés anos depois, diante da implantacdo da Assembléia Constituinte, que visava a
elaboracdo da nova Constituicdo do Brasil, € elaborado e aprovado o documento Por uma
nova ordem constitucional, no ano de 1986, visando apresentar o posicionamento da Igreja do
Brasil diante das grandes questdes colocadas em debate justamente em funcdo da elaboracéo
da nova Carta Magna.

Este documento pretende fundamentar a reflexdo e a acdo das comunidades,
considerando o processo de preparacdo da nova Constituicdo. Consta de trés partes. Na
primeira, sdo levantadas as constatacdes e desafios sobre 0 momento politico, a Constituicéo e
a participacdo do povo. Na segunda, sdo relacionados Igreja e processo constituinte. Na
terceira, voltada para o conteudo da Constituicdo, sdo apresentados os critérios e exigéncias
da atuagéo dos cristaos.

Com relacdo a liberdade religiosa:

“Cada cidaddo ou cada grupo de cidaddos goza plena liberdade de abracar
ou deixar de abracar uma religido; e realizar os atos de culto, expressar
livremente a sua fé e divulgar sua doutrina, contanto que ndo se firam os
direitos de outros e 0 bem comum. Tem o direito de ndo ser discriminado
em razdo de sua crenca ou suas convicgdes religiosas ou filoséficas; e o
direito de educar seus filhos, de acordo com os principios éticos e sociais
coerentes com a sua fé. Isto implica que seja resguardado na Constitui¢do o
direito ao ensino religioso escolar, respeitada a convic¢éo religiosa do aluno
ou de seus responsaveis (...)".14

Com relagdo a educacéo e cultura:

13 |bidem, itens 124-125.
14 CNBB. Por uma nova ordem constitucional. Documentos da CNBB n. 36, item 67.
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“O pluralismo e a liberdade no desempenho dessas atividades da ordem cultural
pelas diversas instancias e grupos da sociedade e pelo Estado; o Estado devera estar

a servico da sociedade pluralista, livre e democratica, excluindo-se portanto, a

estatizacfo da educacéo, da cultura e da informagao”.*

“A  Constituicdo deve promover uma educacdo que vise ao pleno
desenvolvimento da pessoa, em suas dimensdes fisica, psicoldgica, moral,
social e espiritual, desenvolvimento este que se expressa na crescente
compreensdo da realidade, no exercicio da liberdade responsavel, na
convivéncia solidaria, na pratica de relagbes democraticas, no servi¢o a
sociedade e na abertura ao transcendente”.16

Com relacdo ao Ensino Religioso:

“O ensino religioso, entendido como educagdo religiosa e parte integrante
da educacdo, é direito de todo cidaddo e sera garantido pelo Estado nas
escolas”.17

“A escola deve tornar possivel o ensino religioso escolar de acordo com a
confisséo religiosa dos pais e dos alunos:

Constitui tal ensino disciplina dos horérios normais das escolas oficiais de 1’
e 2 graus dos cursos supletivos.

O credenciamento dos professores de ensino religioso devera ser feito pela

autoridade religiosa respectiva, escolhidos preferentemente os professores, entre 0s

da rede oficial de ensino”.*®

Importa destacar que este documento visava, por assim dizer, uma acao politica

localizada, sendo um de seus objetivos, como ja dissemos, a manutencdo do ensino religioso

garantido pela Constituicdo. Para isso, a CNBB empenhou-se em caracteriza-lo de forma mais

abrangente. Apesar disso, 0s itens a seguir revelam como os bispos acabaram por manifestar o

desejo de que a Constituicdo fosse penetrada por uma viséo cristd de Deus:

“O nome de Deus que, em coeréncia com a nossa formacao histdrica cristd, devera
figurar no inicio da Constituicdo, sé sera glorificado a medida que todo o texto
constitucional promover e tutelar os direitos fundamentais da pessoa humana,
imagem e semelhanca do Deus vivo. Conforme a bela e profunda afirmagéo de
Santo Irineu: ‘A gléria de Deus é o homem pleno de vida’ (Santo Irineu, Adversus

haereses)”.*®

15 1bidem, item 131.

18 CNBB. Por uma nova ordem constitucional. Documentos da CNBB n. 36, item 132.

7 \bidem, item 139.
18 |bidem, item 140.
19 |bidem, item 169.
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Em conformidade com essa visdo do Deus cristdo, esta a no¢cdo de uma sociedade que
deve ser concernente ao projeto de Deus, conforme destacamos a seguir, quando os Bispos

falam do compromisso com 0 momento histérico do processo constituinte:

“Deixar de comprometer-se ativamente no processo de elaboragdo da nova Carta
Magna seria grave omissdo, a medida que o reordenamento institucional do pais

oferece rara ocasido para dar grandes passos rumo a uma sociedade mais conforme
1 20

aos planos de Deus”.

Veremos, no capitulo V, a ambigiidade desta visdo de Deus ao analisarmos a sua
incidéncia na concepcao de ensino religioso para a CNBB.

Visando o processo nacional constituinte, sdo trazidas a luz questdes relativas a viséo

de educacdo, de mundo e de Deus, implicita na visdo de Ensino Religioso como descrito a

sequir:

“Cada cidaddo ou cada grupo de cidaddos goza plena liberdade de abracar ou deixar
de abracar uma religido; e realizar os atos de culto, expressar livremente a sua fé e
divulgar sua doutrina, contanto que ndo se firam os direitos de outros e o bem
comum. Tem o direito de ndo ser discriminado em razdo de sua crenga ou suas
convicgdes religiosas ou filosoficas; e o direito de educar os filhos, de acordo com
os principios éticos e sociais coerentes com a sua fé. Isto implica que seja
resguardado na Constituicdo o direito ao ensino religioso escolar respeitada a
convicgdo religiosa do aluno ou de seus responsaveis (...)"

Como pudemos perceber no trecho do documento, destacado acima, é reconhecida a
liberdade religiosa e os direitos a ndo discriminacdo e a educacao dos filhos de acordo com os
principios coerentes com a fe.

No tocante ao ensino religioso, o texto reconhece a necessidade de respeitar a
conviccdo religiosa dos alunos ou de seus responsaveis.

No trecho a seguir, abre-se espaco para uma educacdo que promova O
desenvolvimento da pessoa humana, nos ambitos pessoal, social e religioso, no sentido de

uma educacao que permita uma abertura ao Transcendente:

“A Constituicdo deve promover uma educagdo que vise ao pleno desenvolvimento
da pessoa, em suas dimensOes fisica, psicologica, moral, social e espiritual,
desenvolvimento este que se expressa na crescente compreensdo da realidade, no

2 |pidem, item 167.
2L CNBB. Por uma nova ordem constitucional. Documentos da CNBB n. 36, item 67.
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exercicio da liberdade responsavel, na convivéncia solidaria, na prética de relagcdes
9 22

democraticas, no servico a sociedade e na abertura ao transcendente”.
Destaca-se a educacdo integral como um principio e, assim sendo, a necessaria
abertura ao Transcendente, como parte integrante de uma educacgéo que se pretenda integral.
O texto justifica o ensino religioso como parte dessa educacdo integral, importante
para a formagdo humana. Entendido como uma disciplina que busque orientar para o sentido
da vida, que para tanto, busque auxiliar na compreensdo do fendémeno religioso vivido pelos
alunos.

Mais diretamente relacionado ao Ensino Religioso, 0 mesmo documento afirma:

“O ensino religioso, entendido como educagdo religiosa e parte integrante
da educacdo, é direito de todo cidaddo e sera garantido pelo Estado nas
escolas™”.23

“A escola deve tornar possivel o ensino religioso escolar de acordo com a

confissdo religiosa dos pais e alunos”. “Constitui tal ensino disciplina dos
horarios normais das escolas oficiais de 1o. e 20. grau dos cursos
supletivos”. “O credenciamento dos professores de ensino religioso devera
ser feito pela autoridade religiosa respectiva, escolhidos preferentemente os
professores, entre os da rede oficial de ensino”.24

Deste trecho podemos destacar uma questdo relativa a compreensdo mesma do ensino
religioso. A idéia de que o ensino religioso é parte da educacdo integral, se apresenta de
maneira clara, como vimos anteriormente, a partir do momento em que se reconhece a
dimensao religiosa presente no ser humano.

Para uma pastoral da educagdo, de 1986, apresenta-se como muito importante,
devendo ser aqui destacado. Embora a preocupacdo deste estudo seja com a educacdo em
geral, ndo tratando, portanto, do ensino religioso especificamente, importa destacar a visao de
educacdo decorrente de uma visdo de Deus, que desejamos analisar posteriormente neste
nosso trabalho.

O estudo é claro e desafiador, definindo a educacdo como processo e considerando
como processos educativos, aqueles que contribuem para que a pessoa desenvolva suas
capacidades, encontre sua identidade, atingindo a plenitude humana e, a0 mesmo tempo, se

aproprie dos instrumentos que Ihe possibilitam uma participagcdo social com condic¢des de

22 |bidem, item 132.

2% Aqui é importante ressaltar que a preocupacio da CNBB esta voltada para a elaboracio da Constituicdo de
1988 e pela inclusédo da obrigatoriedade do ensino religioso para a escola puablica.

4 CNBB. Por uma nova ordem constitucional. Documentos da CNBB n. 36, itens 139 e 140.
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responder, consciente e livremente, a sua vocacdo de transformar o mundo e construir a
comunidade humana. Nesta leitura, 0s processos educativos devem também contribuir para
uma abertura a transcendéncia, como explicagdo definitiva do existir humano.

A escola é compreendida como o lugar em que mais sistematicamente se pretende
oferecer as condic¢des proprias para a educacdo. No contexto escolar, a acdo educativa nao é
neutra. Ela supbe a opcdo por uma filosofia, por valores, por um projeto “utopico” de

construcdo do ser humano e de transformacao social.

“Toda a acdo educativa se situa num contexto filoséfico e de valores e na
visualizacdo de objetivos a serem atingidos (...). Toda proposta de educacdo é
também uma proposta de valores, de um tipo de homem e de um tipo de sociedade
(..). E essa educacdo um processo de humanizagdo, expressdo de um projeto
utépico, o0 homem novo e a nova sociedade que impulsiona para a transformacéao

radical do mundo de opress&o”.%

No trecho a seguir, a educacéo € considerada como responsavel pela formacéo integral, capaz,
inclusive, de possibilitar ao ser humano a abertura & Transcendéncia como explicacdo do

existir:

“Quando se fala em educagdo, fala-se também de todo e qualquer processo
educativo. Consideram-se processos educativos os que contribuem para que a
pessoa humana desenvolva suas capacidades, encontre sua identidade, atingindo a
plenitude humana e, a0 mesmo tempo, se aproprie dos instrumentos que lhe
possibilitam uma participacdo social capacitada. Trata-se de todo processo que
oferece ao ser humano condicdes de responder, com decisdo prépria, consciente e
livremente assumida, a sua vocacdo de transformar o mundo e construir a
comunidade humana, personalizando-se e abrindo-se a transcendéncia como

explicacdo definitiva de seu existir”. %

Os bispos querem a implantacdo de uma educacéo “evangélico-libertadora”, a partir de

uma sociedade penetrada pelos valores evangélicos:

“A exigéncia evangélica béasica para a educacdo é que ela tenha como ponto de referéncia uma sociedade justa e
fraterna, penetrada pelos valores evangélicos, e 0 “homem novo’ que viabilizara essa sociedade (cf DP n. 440).
Isto significa que, superando a tendéncia espontanea de reproduzir a sociedade existente, a educacéo, de maneira
critica, antecipe por seus contetidos, métodos e relacionamentos, a nova sociedade dando origem a uma nova
educacdo que podemos chamar com base em Medellin e Puebla, de evangélico-libertadora. Esta educagdo supera
os modelos educacionais vigentes, o tradicional (que na educacéao escolar € do tipo académico) e o tecnicista (ou

técnico-desenvolvimentista), gerado pela sociedade capitalista e reforcador dessa sociedade”.?

> CNBB. Para uma pastoral da educacéo — Estudos da CNBB, n. 41, p. 19-21.
% Ibidem, p. 17.
2" Ibidem, p. 39.
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Em 1987, diante da necessidade de melhor caracterizar o ensino religioso, distinto da
catequese, 0s bispos lancam o documento O Ensino Religioso, no qual é feito um estudo do
lugar do ensino religioso na legislacdo brasileira, bem como uma anélise do seu lugar na
conjuntura politico-social e da Igreja.

Neste documento, a CNBB mais uma vez reafirma o ensino religioso como parte

integrante da educacdo:

“O ensino religioso é parte da educacdo integral, pois é impossivel pensar no
verdadeiro desenvolvimento das potencialidades, esquecendo a dimensdo
transcendental do homem. O homem ultrapassa suas experiéncias e alcanca o além
de sua prépria existéncia terrena; omitir essa realidade mais profunda na educacéo é
truncar o processo de formacdo. Fregientemente ficamos perplexos diante da
frustracdo atual o homem, mas ndo nos esforcamos por descobrir as causas do vazio
existencial das pessoas, ficamos estupefactos com as mais incriveis fugas da
juventude: drogas e suicidio. Ndo nos conformamos com a falta de idealismo e
passivismo especialmente dos adolescentes e jovens. Esquecemos, contudo, de
buscar as raizes do fracasso de nossa sociedade na educacgdo oferecida e nos valores
humanos espezinhados. Culpamos, com demasiada facilidade, a familia e os

‘outros’, como se nds nao fossemos responsaveis”.?®

O documento enfatiza que o ensino religioso ndo pode ser entendido como o ensino de

uma determinada religido, mas justamente como 0 espago para a reflexdo da dimenséo

religiosa essencial para alcancar a plenitude do ser humano:

“O Ensino Religioso ndo pode ser entendido como mera informagdo sobre
determinada religido, mas precisa ser compreendido como mediacdo para o
desenvolvimento — ajustamento e realizacdo do ser humano em plenitude —
considerando a dimensdo religiosa como essencial ao ser humano, que busca a
maturidade. E necessario cultivar no ser humano aquelas razées mais intimas e
transcendentais, fortalecer o cardter do cidaddo, desenvolver seu espirito de
participagdo, oferecer critérios para a seguranca de seus juizos e aprofundar as
motivaces para a auténtica cidadania. (...).”*

E interessante notar que neste trecho apresenta-se uma visdo mais ampla de ensino
religioso, reorientando-o para a abertura a Transcendéncia e ao sentido do existir. A novidade
€ que o ensino religioso € aqui carregado da concepcdo de uma educacdo de valores e,
portanto, portador da possibilidade de orientar para uma nova conduta ética.

O mesmo documento 49, em sua parte conclusiva, recoloca, de outra maneira, embora

insista ainda na terminologia confusa de Educacéo religiosa, a questdo da dimensao religiosa:

28 CNBB. O Ensino Religioso — Documento da CNBB n. 49.
% Ibidem.
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“A Educacdo Religiosa ndo pode ser entendida como mera informacédo a respeito
das religides e ou manifestacdes religiosas, mas precisa ser compreendida como
essencial ao ser humano na busca de sua maturidade e plena realizacdo. Nem se
pode reduzir a religido a freio moral ou social, porquanto a religido é forca de
transformag&o e criadora do ser humano novo e da sociedade livre e participativa.
Portanto, a educagdo da dimensdo religiosa é essencial para a formacdo da
personalidade. E incoeréncia ndo oportunizar a educacio religiosa nas escolas e, ao
mesmo tempo, contar com o atendimento religioso aos militares, aos detentos nos
carceres, aos internados em instituicdes de reeducacdo, ou solicitar a presenca das
autoridades religiosas e promover atos religiosos como béncdos, missas e cultos,
para solenizar as datas civicas e comemorativas, inclusive nas reparti¢des publicas.
De um lado se negaria a importancia da caracteristica religiosa do nosso povo e de
nossa histdria, ndo permitindo a educacao religiosa na Escola e, de outro lado, ao

afirmar a tradicdo religiosa do povo, usa-se a religido apenas como valor

decorativo”.®

Diretamente voltado para o0 mundo da educacdo, o documento Educagéo, Igreja e
Sociedade, de 1992, trata da educacdo em geral e, de certa forma, da educacdo cat6lica em
particular. Com relacdo ao ensino religioso, a preocupacdo €, mais uma vez, distingui-lo da
catequese e acenar para a necessidade de uma maior compreensdo de sua identidade, sua
caracterizagdo no ambito da escola.

Num primeiro momento, os bispos demonstram sua preocupagdo com 0 ensino

religioso apresentando o GRERE - Grupo de Reflex&o do Ensino Religioso:
“QO ensino religioso escolar tem sido objeto da solicitude pastoral dos bispos e do Grupo de Reflex&o do Ensino

Religioso (GRERE) através de orientacdes, encontros e subsidios”.*"

No item seguinte, é reforcada a distincdo entre a catequese e 0 ensino religioso,

reconhecendo o pluralismo de crencas entre os alunos:

“Ha grande preocupacdo em estabelecer a identidade do ensino religioso escolar, distinto da catequese,
principalmente nas escolas da rede oficial, frente ao pluralismo de crencas dos alunos, das familias e dos
professores. Nota-se também uma busca de precisdo nos seus objetivos, métodos, contetdos e linguagem que
permitam um referencial basico a fim de que os temas ndo sejam apresentados de forma vaga, neutra, imprecisa
ou confusa, sob o pretexto de atender a pluralidade de religides dos educandos. (Cf. Escola Catélica, Dimenséo

2 32

religiosa da educacdo, Loyola, 1988, n. 68)”.
Na sequiéncia, os bispos demonstram sua preocupac¢do com a formacao de professores,

apontando o necessario acompanhamento aos mesmos por parte da Igreja:

“Evidencia-se a necessidade de um persistente trabalho para solucionar os
problemas relativos ao professor do ensino religioso escolar: cursos de
formagdo validos para a carreira do magistério, estabilidade profissional,

0 Ibidem.
31 CNBB. Educacao, Igreja e Sociedade. Documento n. 47, item 41.
%2 Ibidem, item 42.
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igualdade de tratamento aos outros professores e acompanhamento
adequado da igreja”.33

Ja o numero seguinte focaliza o ensino religioso, que é ministrado nas escolas
catdlicas, entendendo que este deva dar ao aluno uma formacéo cristd e que ndo deve limitar-

se as aulas sistematicas, mas estar em todas as atividades educativas:

“Em grande parte das escolas catdlicas, o ensino religioso dentro de uma
dimensdo antropoldgica visa dar ao aluno uma formacdo basica, social e
religiosa cristd, ndo se limitando a aulas sistematicas, mas perpassando toda
a atividade educativa da escola. A escola catélica enfrenta os desafios que a
cultura coloca a fé. O ensino religioso ajuda os estudantes a conseguir a
sintese entre fé e cultura, que € necessaria ao processo de sua matura¢do na
fé”.34

H& um posicionamento mais direto em relagdo ao ensino religioso, caracterizando-o e

distinguindo-o da catequese, como podemos verificar nos itens destacados a seguir:

“O ensino religioso escolar visa a educacgdo plena do aluno, a formacéo de
valores fundamentais através da busca do transcendente e da descoberta do
sentido mais profundo da existéncia humana, levando em conta a viséo
religiosa do educando. O ensino religioso deve encaminhar para a
respectiva comunidade de fé, onde nas Igrejas cristds se da a evangelizacéo,
atraves da catequese, da celebragdo, da prética e da vivéncia religiosa. Deve
ser mantida — sobretudo para a escola da rede oficial — a distincdo e
complementariedade entre ensino religioso e a catequese”.35

O documento evidencia a necessidade de um persistente trabalho para solucionar os
problemas relativos ao professor de ensino religioso escolar: cursos de formacdo validos para
a carreira do magistério, estabilidade profissional, igualdade de tratamento aos outros
professores e acompanhamento adequado da Igreja.

Embora o documento aponte para a necessidade da busca de identidade do ensino
religioso e n&o relacione esta identidade a uma identidade cristd, notadamente, ao falar da
formacédo do professor e apontar para o “acompanhamento adequado da Igreja”, sem fazer
referéncia as demais confissdes religiosas, o texto aponta para um ensino religioso que seja

acompanhado pela Igreja cat6lica, em nome da qual pronunciam-se 0s bispos do Brasil:

* |bidem, item 43
3 Ibidem, item 44.
% CNBB. Educacao, Igreja e Sociedade. Documento n. 47, item 107.
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“Exige-se, igualmente, uma solida e adequada formacéo dos mesmos, para a qual a

Igreja, nas suas variadas instancias, tem o direito e o dever de dar a sua colaboracdo

efetiva e permanente”.*

No todo do documento, ha momentos em que se fala da educagéo catdlica e em outros

da educacdo como um todo, nem sempre ficando claro a qual delas se refere cada um dos

itens. No trecho abaixo destacado, 0 documento trata especificamente das escolas catolicas:

“As escolas catdlicas tém a responsabilidade de oferecer o ensino basico da fé
catolica e de oferecer oportunidades de aprofundamento e vivéncia da mesma,
encaminhando o educando a se integrar na comunidade eclesial onde podera crescer
na sua fé. Deverdo incentivar também, em particular as de nivel superior, o dialogo

da fé com a ciéncia e com as diversas culturas, buscando discernir os valores
» 37

fundamentais que tornam possivel a evangeliza¢do em profundidade”.
No mesmo documento, ao falar do ensino religioso em geral, este é tratado como
disciplina:

“O ensino religioso deve procurar relagdes interdisciplinares com as outras matérias escolares, uma vez que

juntamente com os outros ensinos tende & promogao cultural dos alunos”.*®

No documento Diretrizes Gerais da Acdo Evangelizadora da Igreja do Brasil, para o
quadriénio 95 a 98, o ensino religioso aparece no trecho que segue, sendo contextualizado no

ambito da pastoral da educacéo, que deve tratar do mundo da educacéo e de seus problemas:

“Cuide-se de uma pastoral da educacdo que ndo seja restrita ao Ensino Religioso ou
a formacédo doutrinaria dos professores, mas que trate do mundo da educacéo e de
seus problemas e ajude os educadores a vivenciar a mistica deste trabalho que
envolve o direito dos filhos de Deus as melhores condicdes para seu

desenvolvimento integral. Nesse processo, dé-se especial acompanhamento aos que

atendem aos educandos mais carentes”. ¥

Vale salientar a referéncia feita a que a Pastoral da Educagdo “ndo seja restrita ao
ensino religioso”, donde se pode deduzir que o ensino religioso seja um dos campos de
atuacdo da Pastoral da Educacdo. Ora, considerando-se que a Pastoral da Educacdo pretende
ser a presenca evangelizadora da Igreja no mundo da educacdo, denotamos a compreensao
sob este prisma, também do ensino religioso. Presta-se a uma interpretacdo problemaética a
expressdo: “formacdo doutrinaria dos professores”. Note-se que ndo € para ser restrita, mas da

% Ibidem.

¥ Ibidem, item 111.

% |bidem, item107.

% CNBB. Diretrizes Gerais da Acdo Evangelizadora da Igreja do Brasil. 1995 — 1998. Documentos da CNBB n.
54, item 276.
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a entender que tal formacdo faca parte do trabalho da pastoral da educacdo. Tais questdes
merecerao nossa reflexdo no capitulo V.
Consideremos agora o documento conclusivo do seminario de Campinas40, voltado

para professores da escola catolica:

“(...)queremos assumir o Ensino Religioso como componente curricular com todas

as suas implicacdes, em vista do desenvolvimento integral do ser humano, o que
3 41

inclui a autotranscendéncia e abertura ao Absoluto”.
Os termos autotranscendéncia e abertura ao Absoluto ampliam e, com certeza, anulam a

possibilidade de estarmos falando de um tnico Deus.

“O Ensino Religioso entendido como area de conhecimento tem como objeto o
fenémeno religioso.”*

Quando tratamos do fenémeno religioso, entendido como manifestacdo da busca que o
ser humano faz do transcendente, ndo estamos nos limitando a nenhuma confissdo religiosa.
Esta manifestacdo pode se dar tanto na religiosidade como por meio da religido.

“A finalidade do Ensino Religioso, no processo de educacdo basica, é a descoberta e a compreensdo do

fendmeno religioso; o desenvolvimento e o cultivo da dimenséo religiosa e da espiritualidade do ser humano; a

busca do sentido profundo e radical da existéncia e suas conseqiiéncias na convivéncia social”.*®

“O Ensino Religioso visa, igualmente, a desenvolver atitudes de abertura ao outro,
que se expressa no dialogo, no respeito, na solidariedade e no acolhimento das
diferencas; desenvolver a sensibilidade humano-religiosa e 0 pensamento critico

face ao fendbmeno religioso e suas repercussdes; contribuir para a formacdo da
» 44

cidadania e o comprometimento social”.

Os dois trechos acima evidenciam o que ja comentamos anteriormente. Situam o
ensino religioso diante de uma educacdo em valores e voltada para a construgédo da cidadania.
Na seqiiéncia, 0s quatro proximos paragrafos buscam caracterizar a didatica, a

metodologia, enfim, o espaco pedagdgico do ensino religioso, colocando-o0 ainda mais na

0 No ano de 2002, a CNBB, por meio do GRERE — Grupo de Reflexdo do Ensino Religioso, promoveu o
segundo seminario para professores de ensino religioso das escolas catélicas. Como resultado foi publicada a
Declaracdo de Campinas.

! participantes do segundo seminario de ensino religioso para professores de escolas catélicas. Declaragao.
Anexo 1.

*2 Ibidem.

*3 Participantes do segundo seminario de ensino religioso para professores de escolas catdlicas. Declaracio.
Anexo 1.

“ Ibidem.
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perspectiva de abertura a que nos referimos anteriormente. Vale ainda destacar que a
declaracdo assume os PCNER e sua proposta de ter como conteldo do ER as tradicdes
religiosas, seus ritos e ethos. Isto mais uma vez ressalta a afirmagdo de um ensino religioso
supra-confessional, proposto pelo Forum Nacional Permanente do Ensino Religioso, como
veremos no Capitulo Il deste trabalho.

Outro destaque é que, em seu Ultimo paragrafo, a declaracédo final do seminério aponta
para um ensino religioso inserido no projeto pedagdgico da escola e ainda, d&d ao setor

pedagogico a responsabilidade de investir na formacao do professor:

“O Ensino religioso como area de conhecimento precisa ser considerado,
esclarecido e assumido no projeto pedagdgico da escola. O setor pedagégico

investe na formacdo dos educadores, orienta os planos de trabalho, participa da

organizacéo curricular deste componente”.*

Finalmente, em seu Ultimo parégrafo, a declaracdo deixa claro que se esta falando do
trabalho da escola catdlica.

“O Ensino Religioso, assim entendido, é oferecido a todos os alunos da escola
catolica. Esta, para garantir sua identidade cristd e a fidelidade a sua missdo,

articula a Pastoral Escolar para oportunizar ages evangelizadoras e praticas

pastorais”.*®

Aqui é importante considerar que € feita uma distin¢éo entre ensino religioso, como os
paragrafos anteriores indicaram, e identidade da escola catolica, que, segundo este Ultimo
paragrafo, ndo esta no ensino religioso e sim numa “Pastoral Escolar para oportunizar acdes
evangelizadoras e praticas pastorais”.

E importante ainda salientar que o texto trata do ensino religioso na escola catolica,
mas pode ser assumido também pela escola publica, ja que se caracteriza por sua abertura e
identificacdo como area de conhecimento e numa perspectiva supra-confessional.

O que estava por tras desta preocupacdo, naquele momento, era a questdo da
identidade da escola catélica. O Forum Permanente do Ensino Religioso, desde 1995, vem

dando uma importante contribuicdo na compreensdo e estruturacdo de um E.R. como area de

* Ibidem.
8 Ibidem.
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conhecimento, conforme podemos verificar mediante a publicacdo, em 1997, dos PCNER —
Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Religioso.47

A escola catdlica, por mais que tenha resistido, ndo conseguiu ficar alheia a esta nova
forma de compreender o Ensino Religioso. Ndo exatamente porque a Lei assim o obriga, até
porque a escola catolica, fundamentada na LDBEN, poderia manter seu préprio discurso
acerca do ER, tendo garantida a sua autonomia e a idéia de haver um pacto entre a escola e 0s
pais no tocante a formacao religiosa dos filhos. O fato é que, no &mbito da escola confessional
catllica, a pratica do ER tem mostrado a dificuldade na manutencdo de um ensino
confessional, entendido como um ER que se identifigue com o proselitismo e tenha como
finalidade ultima a ades&@o dos envolvidos a religido confessada na escola.

A questdo é que o Ensino Religioso confessional encontra, na pratica, muitas
barreiras impostas pela pluralidade do contexto em que vivemos. Mesmo quando a escola
confessional solicita aos pais que declarem fazer parte da religido catdlica, como garantia para
que seus filhos recebam da escola este ensino, o fato é que os pais o declaram como garantia
de ingresso, mas na sala de aula, o que se tem é um aluno que reluta a imposicao religiosa. A
partir da 7a. serie, é constante a apelacdo dos professores para o fato de que os alunos relutam
e, na maioria dos casos, ha verdadeira impossibilidade de fazer acontecer um ER na
perspectiva confessional. O que acontece, ndo raro, € que os professores partem entdo para um
ensino mais aberto as demais confessionalidades, ndo somente as cristds, embora em seus
planos de aula estejam estipuladas as bases de um ensino, quando muito, ecuménico, na
perspectiva de um ecumenismo cristéo.

Uma outra questdo a ser considerada em termos da escola catolica é que, uma vez que
0 ER assume esta proposta mais pluralista, fica em crise a questdo da identidade da escola
catolica. Ha4 muito, tal identidade, no &mbito das escolas catolicas, vem sendo colocada no
ER, até por dificuldade de fazer acontecer no todo da escola uma proposta e um testemunho
catélicos de ensino. Na medida em que o Ensino Religioso deixa de ser confessional, a escola
se vé diante da pergunta sobre o que ira garantir a sua confessionalidade.

Neste capitulo, buscamos fundamentar nos estudos e documentos da Conferéncia
Nacional dos Bispos do Brasil, a sua postura com relagdo ao Ensino Religioso, decorrente de
suas concepcBes. E importante constatar que had uma evolucio do pensamento e
posicionamento da Conferéncia em relacdo a matéria. Num primeiro momento, 0 ensino

religioso é considerado como parte integrante da catequese, estando ligado, em termos

" FORUM NACIONAL PERMANENTE DO ENSINO RELIGIOSO. Parametros Curriculares Nacionais —
Ensino Religioso.
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estruturais, ao setor biblico-catequético. A partir da decada de 80, o ensino religioso é ligado a
dimensdo sdcio-transformadora, onde esta o setor educacdo, e recebe a titulacdo de um setor
ligado a essa linha de atuacdo da CNBB.

E interessante ressaltar que tal avanco, tanto em termos da consideragio como setor
como na fundamentacdo dos discursos, 0 que também pudemos constatar ao longo da
apresentacdo das concepcdes dos documentos e estudos, se deve a preocupacdo da
Conferéncia em acompanhar a caminhada do ensino religioso no Brasil. Desde 1974, a CNBB
realizava os ENERs — Encontros Nacionais de Ensino Religioso. Tais encontros, realizados a
cada dois anos, congregavam professores de todo o pais e traziam a luz temas pertinentes ao
ER e relativos a pratica dos professores. Deste movimento participavam escolas catolicas e,
principalmente, escolas plblicas. E importante lembrar que o ER na escola plblica ndo é uma
realidade recente como, as vezes, pode parecer.

A perspectiva de uma Assembléia Nacional Constituinte e a necessidade de garantir o
ER, fizeram com que a Conferéncia se preocupasse em buscar uma maior compreensao do
ER. Por esta razdo, é fundado o0 GRERE - Grupo de Reflexdo do Ensino Religioso, cuja
contribuicdo é notavel no sentido de colaborar para um ER distinto da catequese e cada vez
melhor caracterizado. Importante também, numa perspectiva histérica, dizer que na fundacéo
do FONAPER - F6rum Nacional Permanente do Ensino Religioso, em 1995, estavam
presentes representantes do GRERE em nome da CNBB. No decorrer da historia do Forum,

também Bispos ligados a educagdo e ao ensino religioso fizeram-se presentes.
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CAPITULO II: O FORUM NACIONAL PERMANENTE DO ENSINO RELIGIOSO

Neste capitulo, abordamos o Forum Nacional Permanente do Ensino Religioso
apresentando o seu histérico e destacando o0s pontos mais importantes dos documentos
relativos a sua fundacdo. Buscaremos evidenciar os encaminhamentos relativos a elaboracao
dos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Religioso, pois esse documento, elaborado
pelo FOrum, constitui a sua contribuicdo mais notavel para a discussdo e pratica desta
disciplina.

Destacamos, no documento, os pontos que, de forma mais acentuada, possibilitam
entrever as posicdes basicas do Foérum acerca da educacdo, da escola, da visdo de
Transcendente, das Tradi¢Ges Religiosas, entre outras, com o intuito de chegar a explicitar a

sua viséo do Ensino Religioso.

HISTORICO

Desde o final de 1995, considerando-se a tramitagdo da nova Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional, aprovada em 1996, grupos de educadores ligados a escolas, entidades
religiosas, universidades e secretarias da educacao, vinham se reunindo para avaliar e pensar
um contetdo que abrangesse a realidade cultural religiosa brasileira, buscando uma nova
forma de ministrar o ensino religioso.

Na Assembléia dos 25 anos do CIER - Conselho das Igrejas para o Ensino Religioso -
realizada em Floriandpolis em 25 e 26 de setembro de 1995, abre-se espago para a proposicao
e organizacdo do Forum Nacional do Ensino Religioso, o qual é instalado em 26 de setembro
de 1995 e transformado em FONAPER - Forum Nacional Permanente do Ensino Religioso,
sendo formado por educadores, organismos e entidades interessadas e/ou envolvidas com o
Ensino Religioso. O Forum pretende ser um espacgo aberto para consultar, propor e deliberar
encaminhamentos pertinentes ao Ensino Religioso, sem discriminacao de qualquer natureza.

Em Carta de Principios elaborada na data de sua instalagcdo, os participantes,
representantes de entidades e organismos envolvidos com o Ensino Religioso no Brasil,
definem o Forum Nacional Permanente do Ensino Religioso como um “espago pedagdgico,
centrado no atendimento ao direito do educando de ter garantida a educacéo de sua busca do

Transcendente”48 e como “espaco aberto para refletir e propor encaminhamentos pertinentes

*® FONAPER. Carta de Principios do Férum Nacional Permanente do Ensino Religioso.
http://www.bnu.zaz.com.br/usuarios/fonaper . Acesso em 05 set 2002. Anexo 2.
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ao Ensino Religioso, sem discriminacdo de qualquer natureza”.49 considerando a memoria
histérica do Ensino Religioso no Brasil, o trabalho das diferentes organizacbes que
acompanham o Ensino Religioso e o contexto socio-politico-cultural e pluralista.

Aqui merece destaque a definicdo do Forum como “espaco pedagdgico”, isto porque
tal definicdo denota a importancia, dada pelo mesmo, para a caracterizacdo pedagogica do
ensino religioso, garantia de seu espaco como disciplina na escola, parte integrante do
curriculo e do Projeto Politico-Pedagdgico da mesma.

Outro destaque é a compreensdo da educagdo da busca do Transcendente como direito
do educando. O Férum parte do principio de que a dimensao religiosa € integrante de todo ser
humano, visto que o religioso esta presente no substrato cultural da humanidade. Assim, cabe
a educacdo em geral e a escola em particular, comprometer-se com a educacdo dessa
dimensdo que se constitui em possibilitar ao educando a reflex@o sobre a busca que todos
fazem do Transcendente, de tal modo que compreenda, mediante a aquisicdo de
conhecimentos relativos as Culturas e Tradi¢cdes Religiosas, a sua busca, bem como as dos
demais. Na concepcdo do Forum, a escola ndo pode furtar-se a fornecer possibilidades de
reflexdo e respostas a todas as perguntas provenientes dos educandos, entre elas as de cunho
religioso.

Também a compreensdo do Forum como espagco de reflexdo e proposicdo de
encaminhamentos relativos ao ensino religioso, sem discriminacdo de qualquer natureza,
merece destaque. O Forum se compromete a ser um espaco no qual acontecam a reflexdo e a
proposicdo de encaminhamentos para um ensino religioso que tenha compreendido sua
natureza como disciplina, area de conhecimento e que, por meio do estabelecimento de
referenciais venha a fazer parte dos Parametros Curriculares Nacionais, de tal modo que, em
todo o pais haja uma compreensdo comum da natureza da disciplina e, a0 mesmo tempo, a
garantia de conteudos que respeitem essa natureza. Sendo assim, assume que ndo deve haver
discriminacdo de qualquer natureza, referindo-se as discriminagdes relativas as Tradicdes
Religiosas, as confissfes religiosas, quer de educandos quer de educadores, as diferencas
entre o ensino religioso presente na escola publica e na escola confessional, etc. Neste sentido
é que uma das primeiras proposi¢des do Férum Nacional Permanente do Ensino Religioso foi
a elaboracdo dos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Religioso.

S&o assumidos como compromissos éticos para com a educacdo, por parte do Forum e

de seus signatérios, a garantia do oferecimento de um ensino religioso que respeite a

9 Ibidem.
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diversidade de pensamento e opcdes religiosas e culturais dos educandos, em todos 0s niveis
de escolaridade e em escolas de qualquer natureza; a definicdo, em conjunto com o Estado, de
um contetdo programatico do ensino religioso coerente com as propostas pedagogicas; a
contribuicdo para um ensino religioso que expresse uma vivéncia ética pautada pela dignidade
humana e, finalmente, a exigéncia de investimento real na qualificacdo e capacitacdo de
profissionais.

O FONAPER, segundo seu Estatuto, registrado e arquivado em 05 de abril de 2000 em
Brasilia, constitui-se numa sociedade civil de ambito nacional, sem vinculo politico-
partidario, confessional e sindical, sem fins lucrativos, sem prazo determinado de duracéo,
que congrega pessoas juridicas e pessoas fisicas identificadas com o Ensino Religioso Escolar
e se constitui em um organismo que trata questdes pertinentes ao ensino religioso, sem
discriminacdo de qualquer natureza.

S8o assumidos como objetivos consultar, refletir, propor, deliberar e encaminhar
assuntos pertinentes ao ensino religioso, tendo como finalidades exigir que a escola, de
qualquer natureza, ofereca o ensino religioso em todos os niveis de escolaridade, respeitando
a diversidade e as diferentes opcGes religiosas; contribuir para que o pedagdgico atenda a uma
educacdo da busca do Transcendente; subsidiar o Estado na definicdo do contetido
programatico; contribuir para que o ER expresse uma vivéncia ética pautada pelo respeito a
dignidade humana; reivindicar investimento real na qualificacdo e habilitacdo de profissionais
para 0 ER; promover o respeito e a observancia da ética, da paz, da cidadania, dos direitos
humanos, da democracia e dos outros valores universais; realizar estudos, pesquisas e
divulgar informacg6es e conhecimentos na area do ER.

Determina o Estatuto que podem filiar-se ao FONAPER pessoas juridicas e pessoas
fisicas identificadas com o ensino religioso cujo pedido de filiagdo, com explicita aceitacao do
Estatuto e da Carta de Principios, for aprovado em Sessao Plenaria.

Ainda, segundo o Estatuto, 0 FONAPER é organizado nacionalmente e dirigido pela
coordenacdo. Ele se estrutura com os seguintes 0rgaos: a Sessao Plenaria € instancia maxima,
constituida por todos os filiados; a Coordenacdo, composta por cinco membros, sendo um
coordenador, um secretario, um tesoureiro e dois vogais; o Colegiado Fiscal, formado por trés
membros titulares e trés suplentes; e as Comissdes de Trabalho, constituidas por até dez
pessoas entre filiados e assessores convidados, podendo ser de carater permanente ou
temporario. Estdo descritas no Estatuto as fungdes e normas gerais relativas a todos os 6rgaos.

Sua primeira sessdo, realizada em marco de 1996, em Brasilia — DF, com a

participacdo de 55 pessoas, tinha como pauta a filiacdo / adesdo, o estudo sobre curriculo e o
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curriculo béasico do ensino religioso. Ja naquela primeira sessao, ficou clara a necessidade de
insistir para que o ensino religioso se caracterizasse como disciplina — eixo essencial e ndo um
tema transversal. Foi decidida a elaboracdo de um texto preliminar para compor oS
Parametros Curriculares Nacionais. Na ocasido, houve ainda um contato com os deputados
federais na Camara e aconteceu também uma visita ao Ministério da Educacéo e do Desporto.

Merece destaque a Carta Aberta da 12 Sessdo do Forum,50 na qual seus membros
reafirmam a posicdo de que o Ensino Religioso deva ter o mesmo tratamento dispensado as
demais disciplinas, devendo ser assegurada a inclusdo de sua proposta curricular nos
Parametros Curriculares Nacionais do MEC e ser reconhecida a qualificacdo para o exercicio
de docente em ensino religioso, cabendo ao Estado o investimento para pagar os professores,
de modo a salvaguardar o direito do cidaddo a uma educacédo integral para o exercicio da
cidadania.

Em junho do mesmo ano, numa reunido realizada em S&o Paulo, foram fixados 0s
eixos para a elaboracdo dos parametros. Em julho, num encontro em Curitiba — PR, foram
contatados os assessores para elaboracdo dos textos, dentre eles, Anisia de Paulo Figueiredo,
Henry Sobel, Danilo Streck, Eli Beninca e Luiz Alberto Souza Alves. Na seqiiéncia do XI
ENER - Encontro Nacional do Ensino Religioso - organizado pela CNBB (Conferéncia
Nacional dos Bispos do Brasil), ocorreu a Segunda Sessdo, em agosto de 1996, que deu
encaminhamento aos parametros. Também naquela reunido foram eleitos os membros da
Comissdo Provisoria, como coordenacdo do Forum. Na ocasido houve um contato com 0s
deputados federais para supressao da expressao “sem 6nus para os cofres publicos” fixados na
redacdo da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, em tramitacdo na Camara.
Participaram desta sessao 75 pessoas.

Em outubro do mesmo ano, nos dias 15 e 18, aconteceu uma reunido de elaboragéo
dos Parametros na cidade de Campinas — SP. No final do més, com a Comissdo e a
Coordenacdo, em Belo Horizonte, nos dias 28 e 29, foi feita a redagédo final do texto dos
parametros do Ensino Religioso para ser entregue pela Coordenacdo do Férum na Sessdo do
CONSED - Conselhos Estaduais de Educacdo, realizada no dia 29 de outubro de 1996, na
cidade de Ouro Preto — MG.

Em 05 de novembro de 1996, a Coordenacéo fez a entrega dos Parametros do Ensino
Religioso ao MEC, em Brasilia, o qual solicitou a indicacdo de Pareceristas para avaliarem 0s

Parametros. Nos dias 21 e 22 de novembro, alguns membros da Coordenagéo, reunidos em

*® FONAPER - Férum Nacional Permanente do Ensino Religioso. Carta Aberta da Primeira Sess&o. Santa
Catarina: Florianopolis, 26 de setembro de 1995. Anexo 3.
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Curitiba — PR, contataram pessoas de todos os estados da federacdo informando os nomes dos
Pareceristas. Estes nomes foram comunicados no mesmo més para os Conselhos Estaduais de
Educacdo e, j& em novembro, foram entregues, em Brasilia, ao MEC.

Em margo de 97, o Férum se reline, em sua terceira Sessdo, na cidade de Piracicaba —
SP, para encaminhamentos relativos aos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Religioso, a capacitacdo de professores de ensino religioso e a politica de ensino religioso nas
Legislacbes. Naquela sessdo, sdo aprovados os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino
Religioso, ja editados pela Editora Ave-Maria, com algumas corre¢es. Sdo encaminhados
também os conteudos curriculares que deveriam fazer parte da capacitacdo de professores
para o ensino religioso, nesta sessdo participaram cerca de 75 pessoas.

Com relacdo a politica de ensino religioso nas legislacdes, naquela reunido, 0s
membros do FOrum preocuparam-se em encaminhar um texto substitutivo ao Art. 33 da LDB
que, em sua redacdo original, previa que o ensino religioso deveria ser ministrado sem 6énus
para os cofres publicos. A preocupacao dos integrantes do Férum era a de garantir que tais
custos fossem assumidos pelos Municipios e pelos Estados.

Trés textos, relativos a alteracdo do citado Artigo 33, ddo entdo entrada na Camara dos
Deputados (Nelson Marchezan, Presidéncia da Republica e o do Férum com Mauricio
Requido, sendo indicado como relator o Deputado Federal Padre Roque Zimmermann.

Também naquele ano, em 20 de maio, na cidade de Sdo Paulo, com a presenca de 26
pessoas representando 22 Universidades, é realizado o Primeiro Seminéario de Capacitacao
Profissional para o Ensino Religioso. O objetivo do evento foi discutir e encaminhar
sistematicamente a formacao do profissional de ensino religioso. Foram discutidos 0s cursos
de Graduacdo, de Especializacdo, de Aperfeicoamento e de Extensao.

A Quarta Sessdo do Férum aconteceu conjuntamente com o Segundo Seminario de
Capacitacdo, em Brasilia, agosto de 1997. Reuniu 19 Universidades e cerca de 109 pessoas.
Teve como temas 0 ensino religioso na LDB, histdrico e encaminhamentos; ensino religioso
nos sistemas de ensino (Estaduais e Municipais); o processo de habilitacdo dos professores;
politica dos Pardmetros Curriculares Nacionais e politica de organizacdo do ensino religioso
no Brasil. Naquela sessdo, foram langados oficialmente os Pardmetros Curriculares Nacionais
do Ensino Religioso. Compareceu o Deputado Federal Mauricio Requido que aceitou
apresentar ao Congresso a proposta do Forum para o texto de substituicdo do Art. 33 da LDB.

Nos anos seguintes, as sessdes do Forum Nacional Permanente para o Ensino
Religioso se dedicam a explicitacdo dos Parametros Curriculares Nacionais, a preparacdo dos

seminarios de capacitacdo profissional bem como o acompanhamento e posicionamento
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diante da estruturacdo legal do ensino religioso, movimento ja iniciado quando das discussdes
acerca da supressdo da expressdo “sem 6nus para os cofres publicos” fixada na redacdo da
nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, em tramitagdo na Camara no ano de 96.
A alteracdo do artigo 33 foi sancionada em 1997, pelo presidente da Republica, omitida a
expressao — “sem Onus para os cofres publicos”, depois de um envolvimento efetivo dos
membros do Forum junto a outras entidades como a CNBB - Conferéncia Nacional dos
Bispos do Brasil. Também foram encaminhadas pelo Forum questdes de carater interno como
organizacao, elaboracdo e aprovacao de estatutos, entre outros, bem como a preparagdo de um
curso a distancia a ser realizado em parceria com a Pontificia Universidade Catolica do
Parana no ano de 2000.

Hoje, membros do F&rum acompanham diretamente 0 encaminhamento e a
estruturacdo do ensino religioso em seus respectivos estados. Ha dificuldades, no entanto,
para tal acompanhamento, visto que nos estados 0s encaminhamentos no tocante ao ensino
religioso tém sido diferentes, considerando as realidades proprias de cada estado e questfes
singulares como, por exemplo, a complexidade oriunda dos diversos niveis: estadual,
municipal, urbano e rural e, ainda, as questdes referentes a este ensino nas escolas particulares
e publicas. Problemas referentes a natureza e a identidade desta disciplina, também ocupam
grande parte das discussdes do FOrum, pois ndo ha um consenso evidenciado na pratica dos

diferentes grupos que trabalham o ER nos Estados.

O FONAPER E A EDUCACAO

Constituido basicamente por educadores, o Forum esta diretamente ligado a educacéo,
as preocupacdes da escola formal, como espaco onde se da a educacdo integral voltada para o
Transcendente. Em sua Carta de Principios, declara sua compreensdo do ensino religioso
como espaco pedagogico e, em seus principios, considera-se responsavel em colaborar para a
garantia de que a escola, qualquer que seja sua natureza, ofereca 0 ensino religioso,

compreendido por este Forum, como uma disciplina, parte integrante da formacéo do cidado.
O FONAPER E O ENSINO RELIGIOSO
Em sua Carta de Principios, os participantes do Forum assumem seu compromisso

com o oferecimento do ensino religioso que respeite as diversidades de pensamento e a op¢ao

religiosa e cultural dos educandos apontando trés urgéncias para tanto, como sendo trés
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linhas: a definicdo de um conteddo programatico, que o ensino religioso seja expressao de
vivéncia ética e, finalmente, a capacitacdo do professor.

A definicdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais do Ensino Religioso é a expressao
maxima desta preocupacdo e aponta para um novo enfoque didatico do ensino religioso que
parta da caracterizacdo do educando, que leve em conta o objetivo das séries, que avalie a
partir do desenvolvimento de conteudos estruturados e que receba um tratamento didatico
adequado.

Em estudo intitulado: Pressupostos para o desenvolvimento do ensino religioso na
atualidade51, que objetivava dar inicio as discussdes a respeito da elaboracdo de Parametros
Curriculares Nacionais, Lizete Carmem Viesser aponta para a importancia de se partir da
concepcao de Ensino Religioso, do seu significado e enfoque que recebe na diversidade da
sala de aula. Segundo o estudo, ER é um conhecimento que subsidia o educando para que ele
se desenvolva sabendo de si. N&do se trata de mera informagdo de contetdos religiosos, um
saber pelo saber, mas de um conhecimento em relacéo, que deve oportunizar o saber de si, no
qgual o educando conhecera os elementos basicos que compdem o fendmeno religioso para
gue compreenda sua busca do Transcendente. O ER, conforme descreve o artigo 33 da LDB,
é disciplina dos horéarios normais, assegurado o respeito a diversidade cultural religiosa e
vedadas quaisquer formas de proselitismo. Deve partir do convivio social dos educandos,
respeitando a tradicdo que traz de sua familia e salvaguardando sua liberdade de expresséo.
Tem por finalidade o didlogo e a reveréncia ao Transcendente presente no outro. Deve
oferecer contetidos que subsidiem o entendimento do fendmeno religioso a partir da relacdo
entre as culturas e as tradi¢cfes religiosas; contetidos que proporcionem o conhecimento dos
elementos basicos que compdem o fendmeno religioso: conhecer para valorizar e conviver.
Trata-se de uma aprendizagem processual, progressista e permanente, que deve proporcionar
uma continuidade progressiva no entendimento do fendmeno religioso. Deve trabalhar com
um conhecimento religioso, historicamente construido e revelado. A troca de conhecimento
religioso entre diferentes, no respeito a alteridade, sensibiliza para o Mistério e para a
compreensdo do sentido da vida e da vida além-morte, elaborado pelas Tradigdes Religiosas.
Trata-se de um conhecimento que constroi significados a partir das relacbes que o educando
estabelece no entendimento do fenémeno religioso. Como disciplina, supfe uma pratica
didatica contextualizada e organizada; esta pratica € um ato intencional, que se efetua numa

atitude dialogal, necessitando ser participativa. O ER requer uma avaliagdo processual, que

1 VIESSER, Lizete Carmem. Pressupostos para o desenvolvimento do ensino religioso na atualidade.
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considere 0 objetivo, os contetdos e a pratica didatica. Os instrumentos de avaliacdo sdo
comuns aos do processo de ensino, mas respeitando a indole especifica de ministrar o ER:
observagdo, reflexdo e informacéo.

Convém aqui destacar trés itens que o estudo enfatiza, porque denotam as concepgdes

basicas ou fundamentais do ensino religioso na visao do Férum:

“0 educador é o profissional mediador do processo disponivel para o didlogo e capaz de articula-lo a partir do
convivio dos educandos, o conhecimento do fenémeno religioso é percepgdo, andlise e informacdo do que
aparece e como aparece na relagdo com o Transcendente, 0 educando & a pessoa, sujeito-como-sujeito,

manifestacdo da realidade e da alteridade. E na sala de aula, que cada um pode se exprimir como &, ele mesmo,

sem méscaras e sem disfarces, que todos se tornam sujeitos na construcéo de si”.*

Ao tratar da questdo da competéncia do profissional do ER, o Forum define as
exigéncias para a honestidade cientifica: o conhecimento religioso enquanto entendimento da
complexidade do fendmeno religioso, ter a capacidade de viver a reveréncia da alteridade, o
reconhecimento da familia e da comunidade religiosa como espacos para a vivéncia religiosa
e opcao de fé; estar a servico da liberdade do educando e o aperfeicoamento nas cinco areas
tematicas do estudo do fendmeno religioso, a saber, fundamentos epistemolédgicos do ER,

culturas e tradicdes religiosas, textos sagrados, teologias e ethos.

O DISCURSO SOBRE O ENSINO RELIGIOSO

Publicada pela Editora Ave-Maria, a primeira edicdo dos Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Religioso, data de 1997. O documento se apresenta dividido em
quatro capitulos. No primeiro capitulo, sdo apresentados os elementos historicos do ER. Num
primeiro momento, o historico do ER desde a Col6nia, dos anos 1550 até 1996. Num segundo
momento, 0 ER e a participacdo social onde sdo relacionadas cultura e transcendéncia, as
tradicdes religiosas e a construcdo da paz. Na sequéncia, o conhecimento religioso e sua
relacdo com a escola, a producdo deste conhecimento, a raiz do fendmeno religioso e 0s
aspectos concernentes a escola e ao profissional de ER. Posteriormente, sdo apontadas a razdo
de ser do ER e os objetivos gerais desta disciplina para o ensino fundamental.

Na introducdo aos elementos histéricos do ER, o documento aponta para a
compreensdo que o Férum tem da problematica do ER, isto é, como ele vé a sua natureza e

papel na escola, como disciplina regular do curriculo.

%2 \VIESSER, Lizete Carmem. Pressupostos para o desenvolvimento do ensino religioso na atualidade.
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“[O E.R.}ndo deve ser entendido como Ensino de uma Religido ou das ReligiGes na
Escola, mas sim uma disciplina centrada na antropologia religiosa”.53

E mais adiante:

“(...) Hoje, as concepg¢Bes que permanecem num imaginario de muitos setores,
consideram o Ensino Religioso ainda como elemento eclesiastico na Escola e ndo

como disciplina regular, integrante do sistema escolar. Isto por conta dos principios
» 54

que regem as relacdes Estado — Igreja — Politica — Religido ao longo do processo”.

Ao caracterizar o0 ER nos altimos dez anos, considerado o ano anterior a data da
primeira edicdo dos Parametros, 1996, o documento situa que a discusséo a respeito do ER
voltou a ser colocada a partir do inicio do processo constituinte em 1985 até a tramitacdo da
nova Lei de Diretrizes e Bases no Congresso Nacional, evidenciando as polémicas oriundas,
de um lado, dos setores contrarios a permanéncia ou inclusdo do ER no sistema escolar, e de
outro, daqueles que defendem a disciplina, como um espacgo para a compreensdo do educando
de sua dimenséo religiosa ao encontrar respostas para seus questionamentos existenciais e
para a descoberta do sentido da sua busca na convivéncia com as diferencas.

Na sequéncia, o item “Ensino Religioso e participacdo social” é subdividido em dois
subitens: “Cultura e Transcendéncia” e “Tradicéo religiosa e a construcao da paz”

Ao relacionar Cultura e Transcendéncia, é evidenciada uma visdo de homem como um
ser em relagdo com a natureza, com a sociedade e com o Transcendente, em busca da
superacdo de sua finitude. As perguntas sobre quem sou, de onde vim e para onde vou, sdo
consideradas ponto de partida para que o ser humano desenvolva conhecimentos que lhe
possibilitem interferir no meio e em si proprio. Subseqliente a esse raciocinio, 0 documento

relaciona entdo cultura e Transcendéncia:

“(...) O conjunto dessas suas atividades e conhecimentos representa um ser humano
dotado de um outro nivel de relagfes: a Transcendéncia. Por isso, essa capacidade
inerente ao ser, possibilita-lhe integrar em seu ambito tudo o que lhe é exterior,
deparar-se com problemas e rebelar-se contra eles numa acéo fundada ndo em seus
limites mas nas possibilidades que percebe. Recusando-se a encarar o desconhecido
como barreira definitiva, transforma-o em projeto. E ao se perceber ameagado pela
natureza, sobrevive mediante a producéo da cultura.”®®

53 FONAPER. Parametros Curriculares Nacionais — Ensino Religioso, p. 11.
> Ibidem, p. 12.
> FONAPER. Parametros Curriculares Nacionais — Ensino Religioso, p. 11.
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O substrato religioso é considerado como unificador da vida coletiva e, portanto,

caracteristico da estruturacdo e manutencdo das culturas.

Mais adiante, o texto assume a Transcendéncia como a origem de projetos e aponta

para o risco de sua recusa:

“Desse modo, a agdo humana consiste em tornar a Transcendéncia sua companheira
de todas as etapas de aventura como origem de projetos, enquanto desejo e utopia.
A recusa a Transcendéncia é tragica para o ser humano, pois o torna resignado em

sua mediocridade”.*®

Na sequéncia, no item que relaciona a tradicdo religiosa e a construcdo da paz, fica

clara a concepcdo de que a verdade ndo ¢ monopdlio de uma fé religiosa ou politica; €

necessario superarar essa idéia a fim de ndo destruir o ideal de fraternidade universal.

Considera ainda a importancia do reconhecimento do outro, apontando o n&o reconhecimento

como sustentaculo da atitude de fanaticos e idealistas. A partir dessas concepc¢des 0 texto

aponta para algumas atitudes que devem acompanhar o ER:

E mais adiante:

E ainda:

“(...) no Ensino Religioso, pelo espirito de reveréncia as crencas alheias (e
nao sé pela tolerancia), desencadeia-se o profundo respeito matuo que pode
conduzir a paz”.57

“O Ensino Religioso necessita cultivar a reveréncia ressaltando pela
alteridade que todos sdo irmaos. Sé entdo a sociedade ira se conscientizando
de que atingira seus objetivos desarmando o espirito e se empenhando, com
determinacdo, pelo entendimento matuo”.

“Nessa perspectiva, 0 Ensino Religioso é uma reflexdo critica sobre a praxis
que estabelece significados, jA& que a dimensdo religiosa passa a ser
compreendida como compromisso historico diante da vida e do
Transcendente. E contribui para o estabelecimento de novas relagdes do ser
humano com a natureza a partir do progresso da ciéncia e da técnica”.58

% Ibidem, p. 19.
> Ibidem, p. 20.

*® FONAPER. Parametros Curriculares Nacionais — Ensino Religioso, p. 20 e 21.
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O item a seguir tem como titulo “Conhecimento religioso” e apresenta-se subdividido
em itens explicativos que irdo relacionar o conhecimento religioso e a escola, explicitar a
produgéo do conhecimento religioso, identificar a raiz do fendmeno religioso, relacionar a
escola e o conhecimento religioso e, finalmente, apresentar consideracfes relativas ao
profissional de educacéo no Ensino Religioso.

O conhecimento religioso, mesmo revelado, € compreendido como conhecimento

humano.

“E a reflexfo a partir do conhecimento que possibilita uma compreenséo de ser

humano como finito. E na finitude que se procura fundamentar o fenémeno
33 59

religioso, que torna o ser humano capaz de construir-se na liberdade”.

Na sequéncia, 0 documento aponta que o conhecimento religioso deve também estar

disponivel, na escola, a todos o0s que a ele queiram ter acesso, ja que a escola e compreendida

como o “espaco de construgdo de conhecimentos e principalmente dos conhecimentos
historicamente produzidos e acumulados”.60

Ao estabelecer a relagéo entre o conhecimento religioso e a escola, o documento deixa

claro:

“Por questdes éticas e religiosas, e pela propria natureza da Escola, ndo é funcao
dela propor aos educandos a adesdo e vivéncia desses conhecimentos, enquanto
principios de conduta religiosa e confessional, ja que esses sdo sempre propriedade
de uma determinada religio”.®*

No tocante a producdo do conhecimento religioso, o documento aponta o ato de
interrogar-se em busca de respostas para 0s questionamentos existenciais: quem sou, para
onde vou e de onde venho, como fundantes do conhecimento religioso visto que o ser
humano, ao fazer-se essas perguntas, se vé diante do mistério, cuja compreensdo se expressa

no trecho a seguir:

“O manifesto, enquanto manifesto, ja é conhecido e por isso ndo é mais
provocador. O objeto manifesto, porém, guarda sempre outra face como
desconhecida, mas sugerida. E um oculto vislumbrado no horizonte. A esse

desconhecido, que esta além-horizonte denominamos de mistério”.*?

> Ibidem, p. 21.
% bidem, p. 21.
*! Ibidem, p. 22.
%2 FONAPER. Parametros Curriculares Nacionais — Ensino Religioso, p. 24.
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Ao tratar das respostas aos questionamentos existenciais, 0 documento aponta a
“concepcdo de mundo” como sendo a instancia capaz de ordenar os conhecimentos recebidos
como resposta e possibilitar uma visdo global. A tradicdo religiosa, a politica, a ideologia sdo
apresentadas como estruturantes desta concepgéo.

Nas citagfes a seguir, percebemos a compreensdo de que o ER, ao possibilitar a
reflexdo acerca das Tradigcdes Religiosas, da Cultura e da ldeologia, possibilitarad ao educando
a superacdo das contradi¢Ges das diferentes respostas, encontrando assim coeréncia para a sua

prépria concepcdo de mundo.
“Buscar coeréncia na compreensdo de mundo que cada um possui ndo significa abdicar os fundamentos

estruturantes, como no caso da tradicdo religiosa e cultura. Ao contrario, a propria tradigdo religiosa, a cultura e

a ideologia necessitam de reflex&o para se purificarem de suas contradicdes”.®®

Disto decorre que:

“A Escola deve ajudar o educando a adquirir instrumentos universais que o

auxiliem na superacdo das contradicdes nas respostas isoladas e procurar dar

coeréncia a sua concepcao de mundo”.®

Ao tratar do que chama de “Respostas especificas”, o0 documento se pergunta quem
possui 0s conhecimentos sobre o mistério, e apresenta dois niveis de conhecimento: o
conhecimento adquirido pela experiéncia pessoal e o conhecimento adquirido por meio de
informacdes. Na seqliéncia, trata a questdo da legitimidade destes conhecimentos; aponta que,
no campo da filosofia e da teologia, a legitimidade do conhecimento estd na razdo e na
autoridade, diferentemente de outras ciéncias, que se legitimam no rigor do método. Fica

entdo a questdo da veracidade da dimensao religiosa do conhecimento humano:

“A dimensdo religiosa do conhecimento humano encontra duas vertentes para

assegurar a veracidade do mesmo. A primeira se enraiza na autoridade, institucional

ou, carismatica. A outra provém do interrogante”.®®

E aqui que o documento aponta para a necessidade humana da religido, ou da Tradicéo

Religiosa, ao afirmar que:

% |bidem.
® Ibidem.

% FONAPER. Parametros Curriculares Nacionais — Ensino Religioso, p. 25.
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“Parece haver uma relagdo evidente entre a inseguran¢a do ser humano, provocada
pelo mistério ou pelo caos, com a necessidade de respostas seguras através de uma
autoridade legitima, detentora do conhecimento sobre o mistério. E evidente,

também, o fendmeno de posse dos objetos e do dominio sobre o mistério através do

conhecimento”.%

Na sequiéncia, o documento afirma que a raiz do fenébmeno religioso encontra-se no
limiar entre a liberdade e a insegurancga, pois 0 homem busca fora de si 0 desconhecido, 0
mistério, o Transcendente.

No momento em que relaciona escola e conhecimento religioso, 0 documento aponta
como func¢do da escola ajudar o educando a se libertar de estruturas opressoras que o0 impegam
de progredir e avangar, entre elas, a seguranca ilusoria oferecida por objetos, situacdes e
autoridades ndo legitimas. Na reflexdo, os educandos compreendem os limites do
conhecimento e a finitude do ser humano. Esses conhecimentos, entendidos como de carater
antropoldgico, devem abrir caminho para a fé, outra dimensdo humana. A afirmacéo a seguir

denota o compromisso da escola diante desse conhecimento especifico:

“Por outro lado, o processo de aprendizagem se fundamenta na busca do saber e no
desejo de transcendéncia. Toda a pergunta, nesta perspectiva, se torna legitima. A
Escola ndo pode negar conhecimento, respostas as perguntas feitas pelos
educandos. Todas as perguntas, ndo importando de que campo sejam, exigem a

atencdo da escola”.®’

Ao descrever o que se entende por perfil do profissional do ensino religioso, o documento

explicita:

“A constante busca do conhecimento das manifestacdes religiosas, a clareza quanto
a sua prépria conviccdo de fé, a consciéncia da complexidade da questao religiosa e

a sensibilidade a pluralidade sdo requisitos essenciais no profissional do ensino

religioso”.

Na continuacdo, o educador é descrito como alguém que vive a reveréncia da alteridade e
considera que a familia e a comunidade religiosa sdo os espagos para a vivéncia religiosa e a
opcao de fé, de tal modo que coloca seu conhecimento e experiéncia pessoal a servi¢o da

liberdade do educando.

% Ibidem, p. 26.
*" Ibidem, p. 27.
% Ibidem, p. 28.
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Para que possa dar conta dessa liberdade, conseguindo dialogar com o educando, o
documento aponta, como conteudos para a formacdo do professor, Culturas e Tradicdes
Religiosas, Escrituras Sagradas, Teologias comparadas, Ritos e Ethos.

No item sobre a razdo de ser do ensino religioso, aparece a visao de educacgéo escolar
como aquela que tem historicamente possibilitado o acesso ao conhecimento produzido pela
humanidade e o desenvolvimento do individuo como pessoa; um processo de
desenvolvimento global da consciéncia e da comunicagio entre educador e educando. A
escola compete integrar, dentro de uma visdo de totalidade, os varios niveis de conhecimento:
0 sensorial, o intuitivo, o afetivo, o racional e o religioso. A escola deve disponibilizar o
conhecimento religioso, por ser patriménio da humanidade, j& que o substrato religioso
colabora no aprofundamento para a auténtica cidadania.

Colaborar para a auténtica cidadania é também compreendido como responsabilidade
da escola, em consequiéncia de seu projeto educativo, comprometido com a democratizacdo
social e cultural. Sendo assim, é funcdo do ER garantir a possibilidade de dialogo, inclusive
entre as teorias, a fim de que possam ser construidas explicacdes e referenciais que escapem
do uso ideoldgico, doutrinal ou catequético. O trecho a seguir evidencia as idéias colocadas

aqui:

“Se é na Escola que a consciéncia humana das limitagbes se aprofunda, também é
nela que a humanidade poderéa aprender as razdes de superagdo de seus limites. E
na dindmica da educacdo que o anseio de aprender a totalidade da vida e do mundo
é explicitado em forma de conhecimentos culturais. E, como o conhecimento
religioso esta no substrato cultural, o Ensino Religioso contribui para a vida

coletiva dos educandos na perspectiva unificadora que a expressao religiosa tem, de

modo préprio e diverso, diante dos desafios e conflitos”.®°

O conhecimento religioso é entendido e resumido aqui como a sistematiza¢do de uma
das dimensdes da relacdo do ser humano com a realidade transcendental; € um instrumento
que auxilia na superacdo das contradi¢Oes de respostas isoladas de cada cultura. Assim, o ER

sistematizado pode permitir uma compreensdo mais critica do cidadé&o.

Finalizando o capitulo, sdo apresentados os objetivos gerais para 0 ER no Ensino

Fundamental. Aparece aqui mais uma vez a compreensdo de ER:

% FONAPER. Parametros Curriculares Nacionais — Ensino Religioso, p. 29-30.
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“O Ensino Religioso, valorizando o pluralismo e a diversidade cultural presente na
sociedade brasileira, facilita a compreensdo das formas que exprimem o

Transcendente na superacdo da finitude humana e que determinam,

subjacentemente, o processo histérico da humanidade”.”

Na sequéncia, sdo apontados os objetivos do ensino religioso, aqui sintetizados:
proporcionar o conhecimento dos elementos basicos que compdem o fenémeno religioso, a
partir das experiéncias dos educandos; subsidiar o educando na formulacdo do
guestionamento existencial; analisar o papel das tradicdes religiosas na estruturacdo e
manutencdo das diferentes culturas e manifestages socio-culturais; facilitar a compreenséo
do significado das afirmacOes e verdades de fé das tradi¢Bes religiosas; refletir o sentido da
atitude moral consequiente do fendmeno religioso e expressdo da consciéncia e da resposta
pessoal e comunitaria do ser humano e possibilitar esclarecimentos sobre o direito a diferenca
na construcao de estruturas religiosas.

O segundo capitulo apresenta os critérios para a organizacao e selecdo de contetdo e
seus pressupostos didaticos, apontando os eixos organizadores do conteudo, a saber, Culturas
e TradicOes religiosas, Escrituras Sagradas, Teologias, Ritos e Ethos; indica o tratamento
didatico dos conteudos e os pressupostos para a avaliagao.

Ao fazer uma caracterizacdo geral do ensino religioso, o ponto de partida é a
concepgdo do fenébmeno religioso como a busca do Ser frente a ameaca do N&o-ser,
apontando as respostas que a humanidade deu, tais como a ressurrei¢do, a reencarnacéo, a
ancestralidade e o nada. Segundo o documento, essas respostas organizam-se num sistema de
pensamento proprio e obedecem a uma estrutura comum. E dessa estrutura comum que s&o
retirados os critérios para a organizacao e selecdo de contedos e objetivos do ER. Dessa
forma, tendo em vista a pluralidade cultural, os critérios ou eixos organizadores para 0S
conteudos de ER.

Por Culturas e Tradi¢cdes Religiosas entende-se o estudo do fenémeno religioso a luz
da razdo humana, analisando funcdo e valores da Tradicdo Religiosa, relacdo entre Tradicdo
Religiosa e Etica, Teodicéia, Tradicdo Religiosa natural e revelada, existéncia e destino do ser
humano nas diferentes culturas, contando para isso com as ciéncias, que se ocupam do mesmo
objeto, tais como filosofia da tradi¢do religiosa, historia e tradigdo religiosa, sociologia e
tradicdo religiosa, psicologia e tradi¢do religiosa. Este estudo origina contetidos como a idéia

do Transcendente na visdo tradicional e atual; a evolucdo da estrutura religiosa nas

" FONAPER. Parametros Curriculares Nacionais — Ensino Religioso, p. 30.
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organizacGes humanas; a funcdo politica das ideologias religiosas e as determinacfes da
tradicdo religiosa na construcdo mental do inconsciente pessoal e coletivo.

Por Escrituras Sagradas e/ou TradigOes Orais, entendem-se os textos e as tradi¢Oes
orais consideradas sagradas, cuja elaboracdo se d& num processo de tempo-histdria, num
determinado contexto social, como fruto da caminhada religiosa de um povo, observando e
respeitando a experiéncia religiosa de seus ancestrais, exigindo posteriormente uma
interpretacdo e uma exegese. Este estudo origina contetidos como a autoridade do discurso
religioso, fundamentada na experiéncia mistica do emissor que os transmite como verdade do
Transcendente para o povo; o conhecimento dos acontecimentos religiosos, que originaram 0s
mitos e segredos sagrados e a formacdo dos textos; a descricdo do contexto sécio-politico-
religioso determinante na redacdo final dos textos sagrados e a analise e hermenéutica
atualizadas dos mesmos.

Por Teologias, entende-se o conjunto de afirmacdes e conhecimentos elaborados pela
religido e repassados para os fiéis sobre o Transcendente, de um modo organizado ou
sistematizado. Os contetdos sdo a descricdo das representacdes do Transcendente nas
tradigdes religiosas; o conjunto de mitos, crencas e doutrinas que orientam a vida do fiel em
cada tradicdo religiosa e as possiveis respostas norteadoras do sentido da vida além da morte.

Por Ritos, entende-se a série de praticas celebrativas das tradi¢des religiosas, formando
um conjunto de rituais, simbolos e espiritualidade, descritas como o que alimenta a vida dos
adeptos por meio de ensinamentos, técnicas e tradicdes, a partir de experiéncias religiosas e
que permitem ao crente uma relagdo imediata como o Transcendente. Os contetdos sdo a
descricdo de praticas religiosas significantes dos diferentes grupos religiosos; a identificacdo
dos simbolos mais importantes de cada tradi¢do religiosa; o estudo dos métodos utilizados
pelas diferentes tradi¢des religiosas no relacionamento com o Transcendente, consigo mesmo,
com 0s outros e 0 mundo.

Por Ethos, entende-se a forma interior da moral humana em que se realiza o proprio
sentido do ser, moral esta iluminada pela Etica, cujas funcdes mais destacadas sio a critica e a
utopica. Os contedos sdo voltados para as orientacGes para o relacionamento com o outro,
permeado por valores — a alteridade; o conhecimento do conjunto de normas de cada tradi¢cdo
religiosa apresentado para os fiéis no contexto da respectiva cultura — os valores e a
fundamentacdo dos limites éticos propostos pelas varias tradigcdes religiosas.

Ao falar do tratamento didatico dos contetdos, volta a preocupagdo em caracterizar o
ensino religioso no contexto da escola, que respeite a pluralidade e ndo seja espago para a

busca de adeptos para esta ou aquela tradicdo religiosa, como se V€ a seguir:
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“Baseando-se no pressuposto de que o Ensino Religioso é um conhecimento humano e, enquanto tal, deve estar
disponivel a socializacdo, os contetdos do Ensino Religioso ndo servem ao proselitismo, mas proporcionam o
conhecimento dos elementos basicos que compdem o fendmeno religioso. Com esses pressupostos, o tratamento

didatico dos contetdos realiza-se a nivel de analise e conhecimento, na pluralidade cultural da sala de aula,

salvaguardando-se assim a liberdade da expresso religiosa do educando”.”

Ao tratar especificamente da didatica para a disciplina Ensino Religioso, mais uma
vez, fica evidenciada no documento a preocupag¢do com o respeito a opgdo e a vivéncia do
educando. O documento destaca que a abordagem didatica deve acontecer numa seqiiéncia
cognitiva, que possibilite a continuidade das aprendizagens e que deve considerar a bagagem
cultural religiosa do educando, a complexidade dos assuntos religiosos e a possibilidade de
aprofundamento.

O trecho a seguir merece destaque, por apresentar, mais uma vez, a compreensdo do

papel da escola e do ER na sociedade plural:

“(...) Como a convivéncia entre grupos diferentes & marcada pelo preconceito, um
dos grandes desafios da Escola é conhecer e valorizar a trajetdria particular dos
grupos que compdem a sociedade brasileira. O Ensino Religioso ndo foge a esta
regra. Aprendendo a conviver com diferentes tradi¢des religiosas, vivenciando a
prépria cultura e respeitando as diversas formas de expressao cultural, o educando

esta também se abrindo para o conhecimento. (...)”."

E mais adiante o documento define, mais uma vez, sua concepcdo de conhecimento

religioso:

“O conhecimento religioso compreende o ser humano numa perspectiva propria,
entrando em discussdo um elemento perene: a questdo do sentido da existéncia,
visto que nele o Transcendente se manifesta. Quando o educando observa essa

presenca claramente no cotidiano, faz a passagem do psiquico-moral para a
9 73

Transcendéncia”.
No terceiro capitulo, é apresentada a caracterizacdo de cada um dos ciclos do ensino
fundamental e seus objetivos, encaminhamentos para a avaliacdo da aprendizagem, o bloco de
contedidos e o tratamento didatico concernente ao ER.
O quarto capitulo traz referéncias bibliograficas.
Considerando o conteudo dos documentos e estudos do FoOrum, neste item

pretendemos apresentar alguns destaques para concluir, apontando a sua concepc¢éo de E.R.

" FONAPER. Parametros Curriculares Nacionais — Ensino Religioso, p. 38.
"2 Ibidem, p. 39.
" Ibidem, p. 40.
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A escola € compreendida como espaco de construcdo de conhecimentos e dos
conhecimentos historicamente produzidos e acumulados. A ela cabe ajudar o educando a
adquirir o que o documento chama de “instrumentos universais” capazes de o auxiliarem na
superacédo das contradicOes nas respostas isoladas e dar coeréncia a sua concepg¢ao de mundo.

A escola, como espaco de construcdo do saber, ndo pode negar conhecimento, ndo
pode deixar, portanto, de responder as perguntas dos educandos independentemente de que
campo elas sejam. Cabe a escola conhecer e valorizar a trajetdria particular dos grupos que
compdem a sociedade brasileira, sem o0 que ndo podera colaborar com o educando na busca
pelas respostas.

Inerente a escola é a concepcdo de conhecimento. O texto dos Parametros Curriculares
Nacionais do Ensino Religioso aponta para a compreensdo do conhecimento como
construcdo, devendo considerar o patrimdnio construido e adquirido pela humanidade. Para
além da concepcdo de conhecimento em geral, tem seu lugar a concep¢do de conhecimento
religioso, que parece ser o sinal da especificidade desta disciplina.

O elemento fundante do conhecimento religioso € o proprio ato de interrogar-se em
busca de respostas para 0s questionamentos existenciais, sendo que, ao fazer-se essas
perguntas, o ser humano se vé diante do mistério, esse desconhecido que esta além-horizonte.

O conhecimento religioso compreende o ser humano na perspectiva da
Transcendéncia. A questdo do sentido da existéncia se faz presente aqui uma vez que é nela
gue o Transcendente se manifesta; na visdo do documento, se o0 educando pode observar essa
presenca no cotidiano, faz a passagem do psiquico-moral para a Transcendéncia.

Segundo o documento, negar o0 mistério provoca 0 caos, pois a inteligéncia humana
necessita compreender e dominar os fendmenos que se manifestam; desta forma, a superacao
do caos se da pelo conhecimento do fendmeno e pela forca de um ritual.

Ao tratar das respostas aos questionamentos existenciais, a concepg¢do de mundo seria
a instancia capaz de ordenar os conhecimentos recebidos como resposta e possibilitar uma
visdo global do mundo. A tradicdo religiosa, a politica, a ideologia sdo apresentadas como
estruturantes da concepgdo de mundo.

O conhecimento religioso possui dois niveis, que sdo o conhecimento adquirido pela
experiéncia pessoal e o conhecimento adquirido por meio de informacGes. Na questdo da
legitimidade destes conhecimentos, aponta que no campo da filosofia e da teologia a
legitimidade do conhecimento est na razéo e na autoridade, diferentemente de outras ciéncias

que se legitimam no rigor do método. Fica entdo a questdo da veracidade da dimensdo
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religiosa do conhecimento humano, que tem duas vertentes: aquela que se enraiza na
autoridade, institucional ou carismatica e aquela que provém do proprio interrogante.

Nesse contexto, o Ensino Religioso abre para o conhecimento a medida em que
contribua para que o educando conviva com as diferentes tradicdes religiosas, vivencie a
propria cultura e respeite as diversas expressoes culturais.

Assim compreendido, o conhecimento religioso, em funcdo da propria natureza da
escola, ndo objetiva propor aos educandos a adesdo e a vivéncia de uma pratica religiosa e
confessional, isto é entendido como préprio de uma determinada religido.

O Foérum assume o Ensino Religioso na perspectiva das Tradi¢es Religiosas, do que
decorre que sdo assumidas Tradi¢cdes que utilizam outras nomenclaturas para se referirem ao
Transcendente. Assim, 0 nome Transcendéncia, € o adotado nos Parametros por tratar-se de
uma designacdo onde cabem todas as outras.

No entanto, devido a questdes provavelmente histéricas, foi-nos possivel constatar
que, em alguns textos de estudo do Forum, a nomenclatura Deus € utilizada, talvez até mesmo
como explicitacdo do que seja Transcendente. Mas cabe-nos salientar que tal uso, como o
documento mesmo reconhece, é perigoso, principalmente por levar-nos automaticamente a
identificacdo com as tradi¢Ges ocidentais e, mais propriamente, cristas.

A Transcendéncia é compreendida como um outro nivel de relagdes, capacidade
inerente ao ser que lhe possibilita integrar em seu &mbito o que lhe é exterior e ao deparar-se
com problemas rebelar-se (sic!) numa ag¢éo fundada nas possibilidades que percebe.

Desse modo, o substrato religioso é considerado como unificador da vida coletiva e,
portanto, caracteristico da estruturacdo e manutencado das culturas.

O texto assume a Transcendéncia como a origem de projetos, devido ao seu carater
critico e utdpico e aponta para o risco de sua recusa que consiste na resignacdo humana em
sua mediocridade.

O documento afirma que a raiz do fenémeno religioso encontra-se no limiar entre a
liberdade e a inseguranca, pois o homem busca fora de si o desconhecido, o mistério,
transcende.

Finalizando, no que tange a visdo de educacdo / escola e do Transcendente, é

interessante destacar este trecho, ja citado neste capitulo:

“Parece haver uma relagdo evidente entre a inseguranga do ser humano, provocada
pelo mistério ou pelo caos, com a necessidade de respostas seguras através de uma
autoridade legitima, detentora do conhecimento sobre o mistério. E evidente,
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também, o fenémeno de posse dos objetos e do dominio sobre o mistério através do

conhecimento”.”

Esse trecho abre precedentes para a reflexdo que se segue acerca da natureza do ensino
religioso, visto que coloca o conhecimento como via de acesso ao mistério, deslocando essa
possibilidade unicamente das religides.

Em sua Carta de Principios, o FGrum assume a garantia do oferecimento de um ensino
religioso que respeite a diversidade de pensamento e opcdes religiosas e culturais dos
educandos, em todos os niveis de escolaridade e em escolas de qualquer natureza; a definicéo,
em conjunto com o Estado, de um conteddo programatico do ensino religioso coerente com as
propostas pedagdgicas; a contribuicdo para um ensino religioso que expresse uma vivéncia
ética pautada pela dignidade humana e, finalmente, a exigéncia de investimento real na
qualificagéo e capacitagédo de profissionais.

N&o é sem razdo que o primeiro trabalho do Forum foi a elaboracdo dos Parametros
Curriculares Nacionais do Ensino Religioso, necessarios para que se possa melhor
caracterizar a disciplina, buscando os elementos que a identificam, ou seja, tratando da
questdo de sua natureza.

Abracando a dimensédo religiosa como compromisso historico diante da vida e do
Transcendente, o Ensino Religioso passa a ser compreendido como uma reflexdo critica sobre
a préxis que estabelece significado e que contribui para o estabelecimento de novas relaces
do ser humano com a natureza a partir do progresso da ciéncia e da técnica. E a reflexdo a
partir do conhecimento que possibilita uma compreensdo de ser humano como finito. Nesta
finitude é que se fundamenta o fendbmeno religioso, que torna o ser humano capaz de
construir-se na liberdade.

No anteriormente citado documento de estudos, datado de 1998 e intitulado
Pressupostos para o desenvolvimento do ensino religioso na atualidade75, o ensino religioso é
entendido como disciplina escolar, com pratica docente propria. Trata-se do conhecimento
religioso na sala de aula. No mesmo documento, a autora aponta para a importancia de se
partir da concepcdo de Ensino Religioso, do seu significado e enfoque que recebe na
diversidade da sala de aula. Destaca ainda que ndo deve ser entendido como Ensino de uma
Religido ou das Religides na Escola, mas sim uma disciplina centrada na antropologia

religiosa.

"* FONAPER. Parametros Curriculares Nacionais - Ensino Religioso, p. 26.
"> VIESSER, Lizete Carmem. Pressupostos para o desenvolvimento do ensino religioso na atualidade. Anexo 4.
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O ER caracteriza-se como um espago para a compreensdo do educando de sua
dimensdo religiosa ao encontrar respostas para seus questionamentos existenciais e para a
descoberta do sentido da sua busca na convivéncia com as diferengas. Ao valorizar o
pluralismo e a diversidade cultural, o ER pode facilitar a compreensdo das formas que
expressam o Transcendente na superacao da finitude humana, as quais determinam, segundo o
documento, o processo historico da humanidade.

Os objetivos da disciplina, aqui sintetizados, sdo proporcionar o conhecimento dos
elementos basicos que compBem o fendbmeno religioso, a partir das experiéncias dos
educandos; subsidiar o educando na formulacdo do questionamento existencial; analisar o
papel das tradicGes religiosas na estruturacdo e manutencdo das diferentes culturas e
manifestacdes socio-culturais; facilitar a compreensdo do significado das afirmacdes e
verdades de fé das tradicOes religiosas; refletir o sentido da atitude moral consequiente do
fendmeno religioso e expressdo da consciéncia e da resposta pessoal e comunitéaria do ser
humano e possibilitar esclarecimentos sobre o direito a diferenca na construgdo de estruturas
religiosas.

Uma vez que o Forum tdo bem caracteriza o ER como disciplina, pertencente ao
curriculo e no conjunto das demais, a discussdo direta sobre a diferenciagdo entre ER e
catequese ndo se faz presente. Esta, como vimos no capitulo I, € uma questdo diretamente
ligada a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil e as escolas confessionais, devido a sua
tradicdo histérica de um ER ligado as diretrizes da Igreja Catolica Apostolica Romana, bem
como de outras tradigdes e suas escolas confessionais, conforme podemos evidenciar no

trecho a sequir:

“(...) Hoje, as concepgBes que permanecem num imaginario de muitos setores,
consideram o Ensino Religioso ainda como elemento eclesiastico na Escola e ndo
como disciplina regular, integrante do sistema escolar. Isto por conta dos principios
que regem as relacdes Estado — Igreja — Politica — Religido ao longo do processo.”

No item sobre a razdo de ser do ensino religioso, aparece a visao de educacédo escolar
como aquela que tem historicamente possibilitado o acesso ao conhecimento produzido pela
humanidade e o desenvolvimento do individuo como pessoa; um processo de
desenvolvimento global da consciéncia e da comunicagio entre educador e educando. A
escola compete integrar, dentro de uma visao de totalidade, os varios niveis de conhecimento

sendo o sensorial, o intuitivo, o afetivo, o racional e o religioso. A escola deve disponibilizar

® FONAPER. Parametros Curriculares Nacionais - Ensino Religioso, p. 12.
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0 conhecimento religioso, por ser patriménio da humanidade, ja que o substrato religioso
colabora no aprofundamento para a auténtica cidadania.

Colaborar para a auténtica cidadania é também compreendido como responsabilidade
da escola, em consequiéncia de seu projeto educativo, comprometido com a democratizacdo
social e cultural. Sendo assim, a funcdo do ER é garantir a possibilidade de dialogo, inclusive
entre as teorias, a fim de que possam ser construidas explicacdes e referenciais que escapem
do uso ideoldgico, doutrinal ou catequético.

Ao falar do tratamento didatico dos conteudos, volta a preocupagdo em caracterizar o
ensino religioso no contexto da escola, que respeite a pluralidade e ndo seja espago para a

busca de adeptos para esta ou aquela tradicdo religiosa, como podemos ver a seguir:

“Baseando-se no pressuposto de que o Ensino Religioso é um conhecimento humano e, enquanto tal, deve estar
disponivel a socializacdo, os contetidos do Ensino Religioso ndo servem ao proselitismo, mas proporcionam o
conhecimento dos elementos basicos que comp8em o fendmeno religioso. Com esses pressupostos, o tratamento

didatico dos contetdos realiza-se a nivel de analise e conhecimento, na pluralidade cultural da sala de aula,

salvaguardando-se assim a liberdade da expresséo religiosa do educando”.”’

Na sequéncia, no item que relaciona a tradicdo religiosa e a construcdo da paz fica
clara a concepcdo de que a verdade ndao ¢ monopodlio de uma fé religiosa ou politica e a
necessidade de superacao dessa idéia a fim de ndo destruir o ideal de fraternidade universal.

Considera ainda a importancia do reconhecimento do outro, apontando 0 ndo
reconhecimento do outro como sustentaculo da atitude de fanaticos e idealistas.

Aqui cabe-nos destacar o importante papel desempenhado pelo FONAPER — Forum
Nacional Permanente do Ensino Religioso. O que justifica esse mérito € o fato deste grupo ter,
por assim dizer, secularizado e trazido para o ambito da escola, a questdo do ensino religioso.
Dois aspectos justificam essa afirmacdo. Em primeiro lugar pela sua propria constituicao,
formado por pessoas de diferentes crencas e ligadas a educagdo, que buscavam refletir e
aprofundar as possibilidades de um ensino religioso, em escolas de qualquer natureza, que
atendesse a necessidade do educando de compreender o fenémeno religioso de modo a
perceber melhor a si mesmo e aos outros na perspectiva da abertura ao Transcendente, uma
vez reconhecido que o substrato religioso € parte integrante das culturas. Em segundo lugar,
porque cabe ao Férum a clara caracterizacdo da natureza do ensino religioso como uma
disciplina, detentora de uma didatica prépria, de conteddos especificos e que deve integrar o

Projeto Politico-Pedagogico.

" Ibidem, p. 38.
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CAPITULO lll: O “GRUPO DO NAO”

Intitulamos como “Grupo do N&o”, aqueles que se posicionam contrarios a
implantacdo do Ensino Religioso nas escolas publicas.

Ao nos decidirmos pelas fontes a serem utilizadas, sdo muitas, optamos por aquelas
que estdo ligadas a formacdo da opinido publica, em duas vias. Num primeiro momento,
traremos trabalhos publicados na Internet no site: www.strbrasil.com.br. Num segundo
momento, traremos artigos publicados pelo jornal Folha de S&o Paulo.

Tomamos por base, no caso das duas fontes, somente os artigos datados dos anos de
2001 e 2002. Isto porque data de 2001 a Deliberacdo que regulamenta o ER para as escolas
publicas do Estado de Sdo Paulo. Neste periodo € que foram publicados artigos relativos ao
ER; anteriormente, as publicagcdes séo irrelevantes em termos numéricos.

Considerando as duas fontes, na seqiéncia do capitulo, apresentamos suas posicdes e
evidenciamos que as proprias contradi¢cGes dos dois primeiros discursos ddo margem para a

postura deste grupo.

A S.T.R. - SOCIEDADE DA TERRA REDONDA - BRASIL

O site wwwe.strbrasil.com.br traz a seguinte citacdo de Ferndo de Magalhdes em sua

pagina de abertura:

“A Igreja diz que a Terra é achatada, mas sei que ela é redonda, porque vi a
sombra na Lua, e tenho mais fé numa sombra do que na Igreja”.

Na seqléncia, apresenta a Sociedade da Terra Redonda como uma organizacao
brasileira, ndo-governamental, fundada em 04 de maio de 1999 tendo trés objetivos: defender
os direitos dos Ateistas na sociedade; advogar pela total e completa separacao entre religido e
governo e divulgar e promover o método cientifico e o pensamento critico, as realizacdes e 0s
avancos da ciéncia.

As paginas do site, traduzidas para o inglés e o espanhol, relnem internautas de todas
as regides do Brasil, bem como alguns integrantes de outros paises. O site esta inscrito no
Prémio iBest 2003, o maior prémio da Internet brasileira em trés categorias, ac0es sociais e
ONGs, Religido e Esoterismo e Regional RJ.
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No site, ha diversas opcdes a partir das quais se pode ter acesso a textos referentes a
ciéncia, a religido — sempre numa visao critica, e outros assuntos, bem como espacos de
conversa, humor, entre outros. Os textos apresentados sdo retirados da literatura e de
pesquisas em nivel nacional e internacional bem como textos que ja circularam na midia e que
foram considerados condizentes com os principios da Sociedade.

No tocante ao Ensino Religioso, ao entrarmos na pagina principal, encontramos a
opcao Libertas, pela qual temos acesso aos textos que defendem a separacdo entre a religido e
0 estado laico; entre eles, os textos que tratam do Ensino Religioso na Escola Publica. Entre
0s anos de 2001 e 2002 séo apresentados quatro textos que tratam especificamente deste tema.

E considerando estes textos que propomos a reflexdo a seguir.

A SOCIEDADE DA TERRA REDONDA E O ENSINO RELIGIOSO

Considerando que o site apresenta artigos de responsabilidade de seus respectivos
autores e o risco de desrespeitarmos as idéias de cada autor em particular, trabalharemos os
textos um a um, focalizando as idéias centrais que apontam as concepg¢Bes do grupo.
Consideraremos os textos em ordem cronolégica decrescente de sua publicacéo.

Antoénio Carlos Candia, em seu texto de 26/01/2002, assinala que foi a separacéo entre
a gestdo da coisa publica e a hierarquia religiosa confessional que “abriu o caminho para o
respeito a todas as crencas e aos cidadaos ateus”.

Para falar do ensino religioso na escola publica, parte do aspecto legal e aponta que a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — 9394/96 determina a oferta da disciplina de
educacdo religiosa no ensino fundamental com contetdo definido pelo sistema publico de
ensino, ao contrario da lei 3459/2000 que estende a obrigatoriedade ao segundo grau e
estabelece que a organizacgdo dos curriculos cabera as autoridades religiosas. Segundo o autor
a citada lei “institui a educacéo religiosa confessional nas escolas publicas estaduais, contém
varias ilegalidades e confunde as fronteiras entre a necessaria liberdade religiosa e a aplicacéo
do dinheiro publico de um Estado constitucionalmente laico”.

Considerando as questdes relativas ao conteddo desta disciplina e a escolha dos
professores, o autor afirma que o @mago da questdo € a relacdo constitucional entre Igreja e
Estado. Se cabe ao Estado, em respeito a prépria LDB, ouvindo o conjunto das comunidades
religiosas, definir o contetdo, preferencialmente de carater ecuménico, cabe também contratar

professores concursados, ja que se trata de dinheiro publico.
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Embora a afirmacdo acima pareca supor a aceitacdo, por parte do autor, do ER,
importa lembrar que este artigo foi publicado posteriormente a deliberagdo 16/2001 que
regulamenta o ER em S&o Paulo. O autor defende entdo que, minimamente, sejam 0s
professores da propria rede a assumirem a disciplina, a fim de evitar que sejam o0s
representantes das Igrejas os responsaveis pelas aulas.

Para justificar sua preocupagdo em que os professores ndo podem ser 0s representantes
das Igrejas, em especial referindo-se a Igreja catdlica, d& um exemplo: a indicacdo ou ndo do
uso da camisinha. O autor aponta para o risco de uma postura moral, por parte de um
professor, indicado por determinada confisséo, condizente com a postura de sua comunidade
de fé, porém distante da situacédo real dos alunos, neste caso, a necessidade do uso para evitar
as doencas sexualmente transmissiveis.

Ao final do texto, o autor lembra:

“Devemos garantir a ampliagdo das liberdades, da informacgdo sobre as diversas fés e doutrinas, mas nao
podemos perder de vista 0 que as experiéncias histéricas nos ensinaram, e o0 que muitos lideres religiosos

defendem com convicgédo — impedir de todas as formas, o retrocesso que seria a volta a uma relagdo promiscua

entre o poder publico democrético e as hierarquias confessionais”.”

A relacdo entre o poder publico e as hierarquias confessionais, na visdo do autor, é a
base do fundamentalismo religioso, do xiitismo e da intolerancia.

Daniel Sottomaior, um dos editores da STR — Sociedade da Terra Redonda, escreve
em 01/09/2001 o texto Ensino religioso nas escolas: Qual Deus? Parte da deliberacdo do CEE

— Conselho Estadual de Educacgéo n. 16/2001. Segundo o autor:

“Além de instituir o ensino religioso ndo confessional como disciplina obrigato6ria
nas escolas publicas do ensino fundamental, a medida prevé que se disponibilize ‘as

instituicbes religiosas das mais diversas orientagdes’, horarios para o ensino
» 79

confessional nas escolas”.

Aponta que sob o aspecto legal esta deliberacdo é uma nitida afronta ao principio
constitucional de separacdo entre Igreja e Estado.

Na visdo do autor, ceder instalacBes e horarios para o ensino confessional transfere 0s

recursos e a legitimidade do estado a religido. O ensino nao-confessional, ministrado por

professores da rede estadual, viola a laicidade do Estado e contraria a LDB, segundo a qual, o

® CANDIA, Antonio Carlos. http://www.strbrasil.com.br. Acesso em 05 set 2002.
" SOTTOMAIOR, Daniel. Ensino religioso nas escolas: Qual Deus? http://www.strbrasil.com.br. Acesso em
05 set 2002.



54

ER deve ser oferecido sem onus para o Estado. Fundamentando-se na Constituicdo, o autor

afirma que:
“Quando se promove a religido e seus valores, sejam quais forem, o que se faz na
verdade é privilegiar os individuos religiosos e suas concepgdes e discriminar todos
os demais”.*°
E ainda:

“Ao favorecer a religido sobre o secularismo, ele (0 ensino religioso) ainda

infringe o art. 5° da Constituicdo, privando os secularistas, em funcéo de suas

convicgdes filoséficas, dos mesmos direitos que os religiosos” 2

Para o autor, caso o ensino religioso seja instituido, a escola publica se transformara
num mercado no qual os credos que possuirem mais recursos materiais e humanos terdo o que
ele chama de “midia da sua doutrinacdo”, garantida pelo dinheiro do contribuinte.

Outro problema apontado pelo autor diz respeito a escolha dos representantes
autorizados pelos seus respectivos credos. E necessario considerar a existéncia de disputas
internas de poder nas instituicdes religiosas que possuem hierarquia, bem como a inexisténcia,
em algumas delas, de hierarquia formal, além da impossibilidade de incluir a variedade de
crengas e descrencas. A partir destes dois problemas, o autor pergunta como sera feita e a
quem cabera o poder de decisdo para escolher o que seria contemplado ou nao pelo ensino
religioso. O risco é entdo de haver a predominancia das mais populares, conhecidas e
poderosas, em detrimento das demais, 0 que seria um exercicio de preconceito e ndo de
tolerancia.

O autor evidencia que os documentos do CEE — Conselho Estadual de Educacéo,
insistem em que as aulas ndo se dedicariam a nenhum credo especificamente o que justificaria
o fato dos professores para a disciplina serem os licenciados em Histdria, Ciéncias Sociais e
Filosofia. No entanto, e é isto que o autor procura mostrar na seqiiéncia do texto, as
declaracbes que se seguiram a publicacdo do documento legal, a deliberacdo 16/2001,
mostram uma realidade diferente.

A primeira declaragdo é do secretario-executivo da CNBB, afirmando que se pretende
no ensino religioso propor “a relagdo do ser humano com Deus”. E a pergunta do autor é: Que

% SOTTOMAIOR, Daniel. Ensino religioso nas escolas: Qual Deus? http://www.strbrasil.com.br. Acesso em
05 set 2002.
% Ibidem.
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Deus? E lembra que falar de um Deus unico e verdadeiro € pregacdo religiosa, bem como
propor um Deus € proselitismo monoteista.

Outro argumento apresentado pelo autor parte do fato da medida instituir que as
entidades civis sejam ouvidas para definir o contetdo do ensino interconfessional, apesar de a
LDB apontar que o acordo deva ser entre “as diversas entidades religiosas”. Para ele, se a
implantacdo do ensino religioso intencionasse, conforme alegacdo do CEE - Conselho
Estadual de Educacdo, instruir os alunos para tépicos de sociologia e historia da religido,
bastaria ouvir socidlogos e historiadores leigos. No entanto, o que se propde é que estes sejam

os profissionais, porém nao podem interferir no contedo. Diz ainda:

“Uma proposta que contemplasse o assunto de maneira democratica deixaria a
matéria a cargo de especialistas competentes no assunto, e ndo na mao de quem tem
interesse em pregar”.®

Para mostrar a forca de pressdo dos grupos religiosos em fazer valer seus interesses, 0
autor destaca um artigo de D. Claudio Hummes, Cardeal-Arcebispo metropolitano de S&o
Paulo, publicado pelo jornal O Estado de S&o Paulo no qual este aponta o estabelecimento do
ensino religioso como uma conquista, uma meta alcancada pele conjunto das denominagdes
religiosas. Declara ainda que o ensino religioso deve educar nos valores religiosos, porém sem
proselitismo. Para atestar a necessidade do ensino religioso, o Cardeal afirma que 85% da
populacdo brasileira € catolica. Sottomaior aponta a fragilidade destas declaragdes,
considerando a dificuldade de se ensinar valores religiosos sem proselitismo, uma vez que
estariam inclusas a ética e a moral estabelecidas pelas respectivas confissdes. Traz outros
dados segundo os quais 49% das pessoas acham importante freqientar cultos religiosos e 19%
se consideram religiosos tradicionais. Segundo o autor sejam quais forem os numeros, eles

nao justificam discriminagéo.

Ja do discurso do porta-voz do arcebispo de Sdo Paulo, Arnaldo Beltrami, cuja fonte

nao é citada, o autor destaca:

“0 ensino religioso é importante para dar a nocdo de Deus, a nogcdo de
responsabilidade social, da solidariedade, para que a nossa juventude ja tenha um
pouco de ética no seu comportamento”.

82 SOTTOMAIOR, Daniel. Ensino religioso nas escolas: Qual Deus? http://www.strbrasil.com.br. Acesso em
05 set 2002.
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O autor observa que igualar ética e religido € uma atitude preconceituosa, pois
significa afirmar que os ndo-religiosos sdo imorais e anti-éticos. Segundo ele, associar esses
temas as aulas de religido, como se sO ai fossem cabiveis, é uma atitude, no minimo,
arrogante.

E continua:

“Essa mistura de preconceito e desconhecimento em relagdo aos importantes
» 83

sistemas éticos ndo religiosos € tdo grave quanto comum”.
Segundo o autor, isto permeia o proprio documento do CEE e as declaragdes de seu
presidente. Ndo se justifica uma aula de religido para abordar ética e moral, as quais sdo

ramos diretos da filosofia. E cita Dalai Lama, em seu livro Etica para o novo milénio:

“(...) crenga religiosa ndo é uma condicdo prévia para a conduta ética ou para a

felicidade” 2

Cabe ainda apontar o argumento do autor de que os valores de ética, respeito e justica
sdo diferentes de religido para religido e had muita divergéncia ao detalhar esses preceitos,
mesmo dentro do cristianismo; as diferentes denominag¢Ges ndo conseguem concordar entre si
nos pontos mais basicos. E 0 autor pergunta quais seriam os critérios para definir quais 0s
valores e que moral seriam apresentados pelo ensino religioso.

Na seqiiéncia, o autor evidencia que muitos dos conteldos ora pensados para 0 ensino
religioso estariam colocados em outras disciplinas. Aponta a impossibilidade de tratar da
histéria sem mencionar religido; bem como na pintura, muasica, literatura, sexualidade
humana. Entdo ele se pergunta se ha necessidade de uma matéria especifica, se ela ndo for
doutrinaria. Sendo assim, ndo se justificam as novas contratacdes nem mesmo 0 aumento da
carga horaria.

Diante da proposta de um ensino religioso que trabalhe as diferentes Tradigdes
Religiosas, o0 autor levanta ainda a hipotese de escolhermos seis posturas mais frequentes,
hoje em dia, no planeta, sendo elas dos cristdos, dos mugulmanos, das pessoas sem religido;
dos hindus, dos budistas e dos ateus. Porém ficariam de fora o judaismo, as religides da Nova

Era e temas importantes no Brasil como as vertentes espiritualistas e afro-brasileiras. E ainda,

8 SOTTOMAIOR, Daniel. Ensino religioso nas escolas: Qual Deus? http://www.strbrasil.com.br. Acesso em
05 set 2002.
% Ibidem.
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segundo ele, ensinar a historia, a antropologia, a sociologia, a filosofia e a psicologia dessas
religiGes € tarefa impossivel para o primeiro grau. Além disso, € necessario considerar o fato
de que esta prevista apenas uma aula semanal, mais ainda, torna-se problematica a
capacitacdo de professores para esses conteudos, professores esses que tém diante de si alunos
com dificuldade com a propria alfabetizacao.

E interessante destacar o paragrafo com o qual o autor finaliza esta argumentagao:

“Esse caviar do conhecimento so teria sentido para alunos ja plenos de arroz e
feijdo, caso contrario ndo passara de uma manobra para vender o caro prato
religioso, pago pelo contribuinte, a jovens e criangas que ndo tém como se
defender. Tudo isso mostra que ainda que a intencdo dos legisladores seja a de
promover um ensino pluralista e democratico, o resultado sera bastante diverso.
Seria 6timo se a escola publica criasse jovens e profundos conhecedores das
complexas questdes que envolvem o fendmeno religioso, mas tal objetivo ndo é
atingivel, sequer parcialmente. Atos de vontade ndo mudam esse fato. Na melhor

das hipoteses, sobra apenas o retrocesso a um mal disfarcado proselitismo

intoleréavel e ilegal”.®

Na finalizacdo de seu texto, Sottomaior mostra que também o ensino religioso até a
quarta série deixa davidas quanto a orientacdo democratica. Para ele, o tema exige maturidade
ndo compativel com os alunos dessas séries, e o fato de dispersar seus conteldos em
conteldos de outras disciplinas desrespeita a determinacdo constitucional de matricula
facultativa. Afinal, mesmo quando a matricula é facultativa, segundo o autor, é preciso
considerar a influéncia de professores e colegas, 0 que levaria as criancas a escolhas que nédo
estariam de acordo com suas inclinaces.

No ultimo paragrafo, Sottomaior conclui dizendo da complexidade da questdo do
ensino religioso e da impossibilidade de realiza-lo de maneira justa, equilibrada, democratica
e ndo proselitista. Lembra os lideres religiosos Henry Sobel e Ariovaldo Ramos que, segundo

ele, reconhecem os erros e contradi¢cdes da proposta e a condenam. Para o autor:
“O Estado dara grande demonstragéo de sabedoria e sensibilidade se engavetar essa idéia (...)".%

Lembrando que este texto de Daniel Sottomaior data de setembro de 2001, ressaltamos que a

idéia ndo s6 ndo foi engavetada como o ER na escola publica ja é uma realidade.

% SOTTOMAIOR, Daniel. Ensino religioso nas escolas: Qual Deus? http://www.strbrasil.com.br. Acesso em
05 set 2002.
% Ibidem.
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E importante um outro artigo publicado pela Folha de S&o Paulo no dia 23/08/2001,
que foi, no dia seguinte, publicado no site da Sociedade da Terra Redonda. Em ambas as
publicagdes, teve como titulo O parlamentar que votou contra Deus e é de autoria de Hélio
Schwartsman.

O autor inicia sua argumentacédo dizendo que assim como as igrejas ndo ensinam fisica
e aritmética em seus cultos, a escola publica ndo deveria ensinar religido.

Apresenta o pardgrafo 1o do artigo 210 da Constituicdo Federal que estabelece o
Ensino Religioso e evidencia o fato de que S& Paulo foi o Ultimo Estado da Unido a
regulamentar a matéria. A regulamentacdo s6 se deu, segundo o autor, devido a pressdo de
grupos religiosos resultando na lei n. 10.783, a qual estd em observancia a Constituicdo e ao
artigo 33 da Lei de Diretrizes e Bases.

Para o autor, a grande questdo esta na definicdo dos pardmetros curriculares, pois,
embora a Secretaria Estadual de Educacdo pretenda dar um carater histérico-antropoldgico a
matéria, a intencdo do legislador, que elaborou o paragrafo 1o do artigo 210, néo teria sido
essa, ja que prevé o ensino religioso para alunos de 1a a 8a séries e ndo no Ensino Médio,
onde os grandes tedricos da antropologia poderiam ser trabalhados com algum proveito. Disto
decorre, nas palavras do autor que:

“De forma autoritdria, o Constituinte estava pensando em impor um catecismo a criangas facilmente

impressionaveis e que tém poucas chances de se defender de idéias ou doutrinas que lhe sejam apresentadas por

alguém com a autoridade de um professor”.?’

A seu ver, sendo assim, quando a secretaria sugere optar por um contetdo
eminentemente laico e por aulas ministradas por docentes com formacéo em historia, ciéncias
sociais ou filosofia tenta evitar o pior.

Cita entdo, mais uma vez, a pressdo de catdlicos e evangélicos para “aparelhar” as
aulas de religido lembrando a declaragdo de Monsenhor Arnaldo Beltrami, na época porta-voz
do arcebispo de Séo Paulo, dom Claudio Hummes que afirmou:

“O ensino religioso é importante para dar a nogéo de Deus, a nogéo da responsabilidade social, da solidariedade,

para que a nossa juventude ja tenha um pouco de ética no seu comportamento”.

Diante dessa declaracdo, o autor diz ndo crer que esses valores s possam ser
ensinados com recurso a ideia de Deus e considera contraproducente procurar elementos
comuns a maioria das religides quando a meta é ensinar o respeito a diversidade. Pergunta

ainda:

8 SCHWARTSMAN, Hélio. O parlamentar que votou contra Deus. http://www.strbrasil.com.br. Acesso em 05
set 2002.
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“A unido em Cristo ou a propria no¢do de divino ndo seria uma razdo a mais a
separar as pessoas?”.2

Destaca ainda que as autoridades educacionais paulistas pretendem criar aulas
especificas de religido apenas nas ultimas séries do primeiro grau. Antes disso, as informacdes
seriam diluidas dentro do contetido das outras disciplinas, o que feriria o direito do aluno de
ndo assistir as aulas, pois 0 ER é de matricula facultativa. Quanto a isso, destaca ainda a
dificuldade das criangas em optarem por ndo assistirem as aulas de religido, ja que sofrerdo
pressdes dos coleguinhas. Lembra ainda como criangas “sdo seres particularmente cruéis”,
referindo-se ao que poderiam fazer para obrigar os proprios colegas a participarem das aulas
de ER.

Finalizando o texto, o autor frisa que ndo tem nada contra a religido, desde que essa
seja ensinada e ndo imposta, pelas igrejas e nas igrejas. Considera ainda uma coergédo
toleravel, uma mae levar o filho a uma missa ou culto. Mas quanto ao Estado, o autor €

categorico:

“Quanto ao Estado, seu papel na vida espiritual dos cidaddos deve ser o de garantir

a liberdade de culto. Nem mais, nem menos”.%

Considera improvavel uma emenda constitucional que retire essa ‘barbaridade’ da
Carta, j& que nenhum deputado se arriscaria a ficar conhecido como ‘o parlamentar que votou
contra Deus’.

O texto de Newton Brito, datado de 11/05/2001, parte da afirmagéo de que 0s
religiosos de todos os matizes conservadores consideram o ensino dos valores religiosos pelo
Estado como solucdo para deter a onda de violéncia e a desagregacdo moral da sociedade
brasileira. Para o autor, por tras disso esta o desejo de transformar a sociedade brasileira num
Estado submisso a religido nos moldes do Ird, Afeganistdo e outros modelos. Referindo-se ao
paralelismo entre a tradicdo religiosa das sociedades islamicas com a religiosidade
historicamente cristd da sociedade brasileira, sustenta que ha duas semelhancas entre a visao
religiosa nas sociedades islamicas e a visao religiosa dos setores conservadores da sociedade

brasileira: a leitura religiosa dos dois grupos € de carater fundamentalista e ambos tém como

88SCHWARTSMAN, Hélio. O parlamentar que votou contra Deus. http://www.strbrasil.com.br. Acesso em 05
set 2002.
% Ibidem.
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prerrogativa a mescla entre o Estado e a religido. Em se tratando da sociedade brasileira,
exemplifica essa tentativa de mescla entre Estado e Religido, apontando que no preambulo da
Constituicdo de 1988 afirma-se que ela foi promulgada sob “inspiracdo de Deus” e em notas
aparece a frase “Deus seja louvado”.

Para o autor, se os religiosos estivessem realmente preocupados com valores e
contrarios a violéncia, estimulariam a obrigatoriedade da disciplina Etica, a qual seria
assumida por professores de Sociologia e Filosofia, 0s quais teriam a necessaria competéncia
para trabalhar valores de carater humanista; ao invés disso, a juventude, a seu ver, tera a
obrigacdo de sofrer uma profunda “lavagem cerebral” por parte de “fanaticos religiosos”.

Na sequiéncia do texto, o autor imagina exemplos de professores de religido da Igreja
Universal do Reino de Deus ensinando e transmitindo a carga de preconceitos e de
intolerdncia que estes religiosos carregam e os professores da Igreja Catélica falando contra o
uso de anticoncepcionais e do homossexualismo como aberragdo. Ou um aluno espirita sendo
bombardeado com a idéia de que suas crencas s@o frutos de espiritos demoniacos. E tudo isso
com dinheiro publico, lembra o autor.

Para ele, o objetivo desses grupos é obter a hegemonia ideoldgica a fim de que as
pessoas fiqguem “bitoladas pela mentalidade religiosa” e ndo se conscientizem da necessidade
de transformacdes sociais. A obrigatoriedade do ensino religioso corresponde a necessidade
desses religiosos de chegarem ao poder e “implementarem sua versdo fundamentalista
religiosa estatal”. O ensino religioso é “uma espécie de preparacdo mental, um sedativo para
facilitar esse projeto”. Na seqliéncia do texto e em sua finalizacdo, o préprio autor se defende
daquilo que os leitores poderiam considerar como o que ele mesmo chama de “exagero de
ateu”. Contrariando tal suposta critica, lembra que poucos se importaram com o0 surgimento
do nazismo na Alemanha e viam Hitler como um individuo exoético, até quando o viram no

poder. Lembra ainda, e esta é a ultima frase do texto que “(...) Adolf Hitler era catolico”.

AS POSICOES DO “GRUPO DO NAO” NA FOLHA DE SAO PAULO

O clamor dos terreiros e o buraco da fechadura
Em 03/10/2002, mais de um ano depois da regulamentacao do ensino religioso em Séo
Paulo, foi publicado o texto O clamor dos terreiros, no Caderno Especial da Folha. O texto

explicitava 0 que os representantes das religides afro-brasileiras pretendiam fazer nas
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Assembléias Legislativas e na Camara dos Deputados, se eleitos. Seguiam-se dez itens, sendo

o décimo:

“Propor aulas sobre crencas afro-brasileiras as escolas publicas que ja ministram o

ensino religioso”.*

Tal explicitacdo aponta para a questdo, apresentada pelos textos da Sociedade da Terra
Redonda, sobre a pressdo exercida pelas religides de maior forca politica. O desejo dos
representantes das religides afro-brasileiras de cuidar para terem espago no ensino religioso
demonstra isso. Acreditam que somente com forca politica é que poderdo fazé-lo.

Merece consideracdo também o fato de que, ao que tudo indica, a idéia generalizada
de que o cristianismo seja a religido predominante no Brasil tem largas bases, visto que, ainda
hoje, desconsidera-se a tradi¢ao afro-brasileira, aqui fortemente presente desde a colonizagao
até os dias de hoje.

Na secdo Tendéncias/Debates do dia 09/06/2002, Rubem Alves publicou artigo
intitulado: “O buraco da fechadura”. O texto é dirigido ao entdo candidato a presidéncia do
Brasil, Luiz Inacio Lula da Silva. Destacamos a seguir apenas o trecho em que se refere ao

ensino religioso:

“(...) Voceé disse. Se disse, é porque é opinido do partido. E tanto é assim que o
partido ndo o desautorizou. Assumo, entdo, que o que vocé disse é parte do
programa do partido. Segundo os jornais, a um publico de pastores evangélicos
vocé declarou ser favoravel a que o ensino da Biblia seja feito nas escolas; esse é o
buraco da fechadura... Ao fazer isso, vocé tocou a menina dos meus olhos, a
educacdo. Fiquei com medo...

Eu ndo sabia que vocé era assim apaixonado pela Biblia, ao ponto de fazé-la parte
do programa educacional do seu partido. Vocé é mesmo assim apaixonado pela
Biblia? Imagino a alegria dos pastores que o ouviam, vendo-se como futuros
professores de Biblia em nossas escolas publicas. Ou sua declaracdo teve o objetivo
de ganhar votos evangélicos? Essa é uma hipOtese perversa que me recuso a levar
em consideracdo, pelo simples fato de que ela transgride a posicdo rigidamente
ética que tem sido a marca bonita do PT.

Como voce sabe, as esquerdas sempre desconfiaram das religides e seus clérigos; e
isso por duas razbes. Primeiro, as relagdes confortaveis entre as religifes
dominantes e o poder. Segundo, pelo efeito alienante das suas doutrinas. Lembra-se
de Marx? Fiquei surpreso pensando que sua proposta representa um desvio das
posicdes classicas dos partidos de esquerda. Mais do que isso, ela representa um
retrocesso em relacdo as conquistas da democracia liberal, de direita, que separou
religido e Estado.

E ainda mais, é sabido que tem havido um conflito secular entre os pensamentos
religioso e cientifico. Ndo podemos nos esquecer de Giordano Bruno, Galileu e
Darwin. E eu que imaginava que o programa educacional do PT seria secular e

% F e politica. Folha de Sao Paulo, 03.10.2002. Caderno Especial, p. 12.
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formado pela ciéncia! O que vi através do buraco da fechadura me provocou grande
confusdo mental.

E preciso levar em conta que, se a Biblia vai ser ensinada nas escolas, por uma
exigéncia democratica, também a Tord, o Cordo, o Evangelho segundo o
espiritismo, o Bhagavad-Gita...

Sua declaracdo me fez confuso acerca das propostas educacionais do PT. Essa
perplexidade ndo é s6 minha. Amigos meus do PT também expressaram 0 mesmo
espanto. O que esta em jogo é coeréncia, ética, credibilidade. O que vi pelo buraco
da fechadura ndo combina com o que esta escrito na fachada. Por favor, Lula,
ajude-me a entender...”"

Citamos este texto de Rubem Alves aqui por esta questdo do ensino da Biblia na
escola, pois o autor, em sua critica, expde justamente sua opinido de que, se € para ensinar a
Biblia na escola, que se ensine também os Livros Sagrados das outras Tradigdes Religiosas.
Nesta pesquisa ndo nos aprofundamos na opinido desse autor, acerca do ensino religioso na
escola publica, logo ndo podemos dizer se € a favor ou contra. Vale destacar, porém, este
argumento relativo aos Livros Sagrados para evidenciar uma postura favoravel a um ER que

inclua a todos.

POR UM ENSINO RELIGIOSO SEM RELIGIAO

No ano de 2001, foram publicados muitos textos relativos a questdo do ensino
religioso, principalmente no painel do leitor, mas também em editoriais e artigos como
Veremos a seguir.

Em 11/10/2001, no painel do leitor, foram publicadas duas opinifes acerca do assunto,

a primeira de Otavio Fontanari Jr. de Belo Horizonte, MG:

"Com relagdo a opinido do sr. Jodo Luis Guimardes ('Escola e religido’, 'Painel do
Leitor', 10/10), gostaria de acrescentar que, caso 0 ensino religioso seja adotado nas
escolas, mesmo que trate de diferentes religifes e obrigatoriamente apenas do ponto
de vista histdrico ou informativo, o ateismo também deve ser tratado em pé de
igualdade.

Né&o crer também é uma opgdo, e se queremos que os alunos exercam seus direitos
de livre exercicio, devemos considerar a ndo-crenga como um direito."

A concepcdo é do ensino religioso como disciplina, cujo contetdo consiste em
apresentar as diferentes religides bem como o ateismo, do ponto de vista historico ou

informativo. Outra manifestacdo, nesta mesma linha, é de Ligia Valdrighi de So Paulo, SP :

%1 ALVES, Rubem. O buraco da fechadura. Folha de Sao Paulo, 09.06.2002, p. A3.
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"O projeto sobre a inclusdo do ensino de religido nas escolas deveria tratar a
questdo da forma mais simples e democratica possivel: ensinar a histéria das
religibes e ponto. Sem interpretacdes.

Cada religido tem diversos desdobramentos riquissimos na arquitetura, na musica,
na pintura, na escultura etc.

Historia € historia, e cada pessoa, a medida que amadurece, deve poder escolher
livremente a sua crenga pessoal ou mesmo varias delas, ja que a esséncia de
qualquer religido procura sempre desenvolver as qualidades positivas de todo ser
humano."

Também nessa opinido percebemos a concepcdo do ensino religioso como uma

disciplina que deve ter como contetdo a histdria das religides, inclusive para garantir uma

postura democréatica. Aprendendo historia das religifes, sem interpretacdes, cada um fica livre

para fazer suas opcdes pessoais em termos religiosos. A leitora compreende as religies como

forma de desenvolver as “qualidades positivas de todo ser humano”.

Destacamos esta opinido porque, embora ja assuma o ensino religioso como realidade

para as escolas publicas, utiliza 0 mesmo argumento do Grupo do N&o, no sentido de que este

ensino religioso seja compreendido como tendo por contetdo a histdria das religides. Ha de se

destacar a concepcdo de que o ensino religioso ndo deve ser uma forma de ensinar religido.

Em 18/08/2001, lemos na se¢do Cotidiano a reportagem de Renata de Géaspari

Valdejao:

“O ensino religioso, que passarad a fazer parte do curriculo das escolas de ensino
fundamental da rede estadual paulista a partir de 2002, sera facultativo para os
alunos, embora obrigatorio as escolas.
A situacdo é resultado do que o presidente do Conselho Estadual de Educacao,
Arthur Fonseca Filho, chama de contradi¢do no artigo 33 da Lei de Diretrizes e
Bases (LDB), que dispde sobre o ensino religioso nas escolas.”

A LDB (uma espécie de Constituicdo da educacdo) estabelece a obrigatoriedade,
mas o artigo 33 diz:

"O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da formacéo basica
do cidaddo e constitui disciplina dos horarios normais das escolas publicas de
ensino fundamental, assegurado o respeito a diversidade cultural, religiosa do

Brasil, vedadas quaisquer formas de proselitismo".%

"Sé é basico, como pode ser facultativo?”, questiona Fonseca Filho. Para ele, nao

haveria problema na obrigatoriedade, levando-se em conta o carater generalista da matéria.

"Vai abordar a histéria das religides, ética e cidadania; ndo vai ter nenhum tipo de credo”,

afirma o conselheiro.

%2 VALDEJAO, Renata de Géspari. Religido sera facultativa para os alunos. Folha de Sao Paulo, 18.08.2001, p.

Cs.
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O conteudo da disciplina sera elaborado em um encontro com representantes de varias
religiGes, previsto para setembro. Da primeira a quarta série, 0os professores se encarregarao
de abordar questdes religiosas dentro do contetdo das outras disciplinas.

Nas Ultimas séries, havera uma aula especifica por semana. Nessa etapa, 0 aluno tera a
faculdade de escolher se assiste ou ndo a aula. Em que série isso vai ocorrer, ainda deve ser
decidido pela Secretaria de Estado da Educacéo, de acordo com Fonseca Filho.

Renata Valdejdo destaca, na sequéncia, a repercussdo acerca do ER na escola publica:
"O importante é passar o valor transcendente, sair da visdo de grupo", diz 0 monsenhor
Arnaldo Beltrami, porta-voz do arcebispo de So Paulo, d. Claudio Hummes.

"O ensino religioso é importante para dar a nocdo de Deus, a no¢do da
responsabilidade social, da solidariedade, para que a nossa juventude ja tenha um pouco de
ética no seu comportamento”, afirma o representante catolico.

"Sendo facultativo para os alunos, eu acho aceitdvel. Com a forma inicial que foi
apresentada, de obrigatoriedade geral, ndo podiamos concordar”, disse o presidente da
Federacdo Israelita do Estado de Séo Paulo, Natan Berger. Para ele, o problema maior esta em
um professor conseguir transmitir um tema t&o delicado com a imparcialidade necessaria.

Rolf Schunemann, representante da Igreja Luterana no grupo que estuda a matéria,
disse que a igreja apdia a medida, embora ele, pessoalmente, tenha posicéo divergente.

"O espaco publico deveria ser neutro em matéria religiosa”, afirma ele, para quem o
ensino deveria ficar a cargo das institui¢Ges religiosas.

Schunemann teme, no entanto, que o carater facultativo da disciplina crie situacdes
constrangedoras para os alunos ou suas familias. "E uma matéria bastante delicada. A
sociedade esta engatinhando em termos de pluralismo religioso e ideolédgico”, afirma. "Vamos
pensar otimisticamente, que isso vai ajudar a criar cidaddos mais tolerantes sobre as opgoes
religiosas."

Essa reportagem de Renata de Gaspari Valdejao93, merece destaque, por apresentar
diferentes posicionamentos relativos ao ensino religioso, 0s quais ndo podem ser considerados
para além do que sdo, expressdes do pensamento individual. A discussdo € sobre a matricula
facultativa e apresenta uma contradicdo, a qual até aqui ndo foi explorada: o fato do ensino
religioso figurar na Lei de Diretrizes e Bases como parte integrante da formacédo basica e,

contraditoriamente, ser de matricula facultativa. Entretanto, na visdo de um grande grupo, o

% VALDEJAO, Renata de Gaspari. Religido sera facultativa para os alunos. Folha de Sao Paulo, 18.08.2001, p.
CS5.
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fato de ser facultativa a matricula, é garantia para o aluno, visto que, caso as aulas de ensino
religioso redundem em aulas de religido, os alunos terdo a liberdade de ndo se matricularem
nas aulas. Mas, para outros, como citado no proprio texto, fica a questdo: sendo uma
disciplina, ndo proselitista e parte da formagéo integral, ndo deveria ser facultativa.

Merece destaque ainda a fala, citada pela reportagem, de Monsenhor Arnaldo
Beltrami: “O importante é passar o valor transcendente, sair da visdao de grupo”. Merece
destaque porque outra fala do mesmo Monsenhor foi citada em manifestaces que ja citamos,
e vastamente criticada, porque ele aponta a nocdo de Deus como necessaria para O
estabelecimento de valores. E interessante como, nesta reportagem, anterior aquelas que
citamos antes, Monsenhor Arnaldo usa o termo “Transcendente”, o qual, em si, carrega uma
compreensdo mais ampla do que a idéia de Deus, ja que esta nomenclatura poderia ser
utilizada apenas por parte das religides, enquanto a idéia do Transcendente é includente
porque capaz de conter em si todas as idéias referentes a experiéncia de algo que supere a
finitude humana. Na sequéncia do texto, no entanto, percebe-se que Monsenhor Arnaldo tem
em mente o conceito cristdo quando fala de valores. Certamente uma contradicdo, mas vale
ressaltar que o mesmo discurso comporta as duas significacoes.

Outro tema levantado nesta reportagem é a questdo da imparcialidade do professor.
Uma questdo também muito discutida considerando-se que o professor também vivencia uma
experiéncia que o faz religioso ou ndo.

A compreensdo de que a educacgédo religiosa deveria ficar a cargo das instituigdes
religiosas também aparece na mesma reportagem, o que significa exclui-la das escolas
publicas, bem como as possiveis dificuldades para que um aluno se recuse a participar das
aulas de ensino religioso visto que, como sociedade, estamos “engatinhando em termos de
pluralismo”.

O painel do leitor em 10/03/2001 trazia a seguinte opinido do leitor Arnaldo Andrade

Santos de Campinas, SP:

"Pregar 0 ensino religioso nas escolas para que se construa um mundo melhor é
insistir numa questdo que ha milhares de anos vem demonstrando ndo dar
resultados. A religido, muitas vezes, tem trazido mais contenda que concérdia entre
0s homens, apesar de pregar o mesmo (bom e nobre) objetivo, mas por caminhos
diferentes. Usar a religido para ensinar a boa conduta entre 0s homens é uma boa
ideia?

Creio que dignidade, respeito, moral e bondade tém de ser ensinados como
'matérias' l6gicas, fora de questdes religiosas. No dia em que entendermos que
aquilo que recebemos do préximo e do meio em que vivemos é fruto daquilo que
damos, poderemos rever entdo nossos atos."
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A concepcdo expressa aqui € da religido como razdo da intolerancia, néo
necessariamente um bom exemplo no que diz respeito a conduta humana nem mesmo em
relacdo ao estabelecimento de valores. Portanto o leitor argumenta pela excluséo do ER nas
escolas.

Neste capitulo apresentamos o posicionamento de alguns dos que sdo contrarios a
implantacdo do ensino religioso nas escolas publicas divididos em dois grupos: aqueles que se
posicionaram antes da aprovacdo da Deliberacdo 16/2001, que tornava o ER uma realidade
para as escolas publicas do Estado de Sdo Paulo, e aqueles que se posicionaram
posteriormente e que, embora contrarios ao ER, acabaram, por assim dizer, adequando-se a
realidade, exigindo algumas posturas para que no ER fossem considerados e respeitados 0s

direitos daqueles que ndo tém fé e/ou séo de diferentes confissdes religiosas.
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CAPITULO IV: OS FUNDAMENTOS DAS POSICOES DAS TRES FONTES

Na perspectiva de contribuir para a constru¢cdo de uma epistemologia do Ensino
Religioso, temos a necessidade de compreender os porqués, compreender os fundamentos das
posicdes da Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil, do Forum Nacional Permanente do

Ensino Religioso e do “Grupo do N&o”. Isto é o que faremos neste capitulo.

1. A Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil

*“(..) S&o os encontros e desencontros com 0 mundo,
com a historia, lida a luz do Evangelho,
que provocam a Igreja a ser fiel a sua missao™.

Cleto Caliman

Diante da importancia dos avancos e das dificuldades impostas pelos recuos e,
principalmente, pelas ambiglidades no discurso da CNBB, conforme apontaremos no capitulo
V, aqui pretendemos apresentar os fundamentos desse discurso, bem como as possiveis causas
de sua evolucédo que oscila entre uma postura progressista e conservadora.

Em primeiro lugar, é preciso reconhecer a heterogeneidade das visdes e projetos que
permeiam o colegiado dos Bispos e sua assessoria.

Podemos afirmar que ndo ha uma visdo Unica, vélida para todo o episcopado. Tal
como acontece em todos 0s grupos humanos, hd uma concentracdo de diferentes visdes,
diferentes concepcdes. Essa diferenca, no entanto, é diluida a medida que os grupos, em busca
de uma acgdo coletiva ou de um objetivo comum, estabelecem principios e elaboram
consensos, capazes de tornar a sua acdo mais efetiva. Podemos dizer que isso ocorre no grupo
de Bispos que compdem a CNBB: a compreensdo e incorporacdo dos principios norteadores
desta instituicdo e o estabelecimento de consensos, capazes de garantir um discurso e uma
acao comuns.

Entretanto, a CNBB esta inserida num contexto maior, a saber, a Igreja como um todo.
Neste caso, para além das diferencas individuais, estdo também as diferentes acdes da Igreja
que incidem na CNBB.
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A historia da Igreja no Brasil ndo € marcada basicamente por consensos e acgdes
coletivizadas, o contrario, trata-se de uma caminhada marcada, também ela, por avancos,
recuos e outras ambigiidades, que ora corresponderam mais as exigéncias de uma
comunidade cristd, ora delas se afastaram.

Assim, o catolicismo no Brasil apresenta-se multifacetado, influenciando a sociedade e
interagindo com o poder. Em alguns momentos, ganhou ares de conservador, em outros
progressista, ora acomodado, ora atuante na esfera politica. Mas também tal divisdo ndo deixa
de ter uma finalidade apenas didatica uma vez que ao longo da histéria pudemos ver que,
muitas vezes, a Igreja no Brasil encontrou-se dividida em facgdes, que correspondiam a um
ou outro lado da sociedade.

Importa ressaltar que a CNBB, para ser fiel a Igreja maior a que pertence, Catolica
Apostolica Romana e a colegialidade dos Bispos, apresenta em seu discurso aquilo que seria 0
consenso assumido pelo episcopado, que, por sua vez, ora € assumido ora se apresenta até
mesmo contraditério, quando os Bispos se colocam individualmente diante da midia, por
exemplo.

As afirmagdes acima justificam a afirmacdo de José J. Queiroz ao comentar trés
autores, Roberto Romano, Thomas Bruneau e Scott Mainwaring, que analisam a Igreja

catdlica e sua relacdo com o poder:

“Entretanto, a meu ver, as trés analises também demonstram uma falha comum: a de considerar a Igreja
como um bloco Unico. Carecem de visdo da dialética que permeia todo o organismo eclesial. Embora apontem
conflitos e ambiguidades, que a levam a se posicionar ora reacionaria e conservadora, ora modernizante e

reformista, ora até revolucionaria, consideram-na como um todo univoco, um organismo monolitico, quando o

certo seria enxerga-la como um ser intrinsecamente dialético”.94

Tal consideracdo é importante para que possamos compreender as diferencas nos
discursos, até mesmo conceituais, que transparecem ao nos dedicarmos, como fizemos aqui,
ao estudo dos documentos da Conferéncia Episcopal ao longo de quase trinta anos. Muitos e
diferentes Bispos dela fizeram parte neste periodo, diferentes foram os contextos, tanto no
pais quanto no mundo, tal como diferentes os momentos da Igreja e suas teologias interna e
externamente.

A evolucéo diacronica da CNBB, inserida no contexto de Igreja como um todo, Igreja
no Brasil e que influencia no contetdo dos documentos, deve, portanto ser analisada. Visando

atender restritamente aos objetivos deste trabalho, escolhemos como fonte para esta

% QUEIROZ, José J. A Igreja catélica no Brasil hoje: elite de poder? — texto apostilado.
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contextualizacdo o livro recentemente publicado em comemoracdo ao Jubileu de Ouro da
CNBB: Presenca Publica da Igreja no Brasil.95

Importa ressaltar que temos, nesta referéncia, um discurso de membros da Igreja
Catdlica do Brasil que fazem uma leitura da CNBB. Nos deteremos ainda nesta
contextualizacdo a década de 70 em diante, j& que neste trabalho nos referimos, como
primeiro documento de nosso estudo, aquele publicado em 1976.96 N&o deixamos, no
entanto, de tratar o periodo de 1950 a 1970, para que possamos situar o surgimento da CNBB
e a influéncia do Concilio Vaticano Il e da Assembléia de Medellin na Igreja dos ultimos 33
anos.

Raimundo Caramuru Barros em seu texto: Génese e consolidacdo da CNBB no

contexto de uma Igreja em plena renovacéo, assim destaca a Igreja no Brasil:

“Para aqueles que tém a oportunidade de viajar e conhecer a Igreja em outros paises
e em outros continentes, saltam aos olhos algumas peculiaridades da Igreja no
Brasil, sobretudo no que diz respeito as relacfes de comunhao, servigo e espirito
missionario, que animam seus bispos, leigos e religiosos, bem como a insercao

desta Igreja no contexto cultural, socioecondmico e politico do Pais. (...)”."

Na sequéncia do texto, ao trazer o contexto histérico da criacdo da CNBB, 1952,

situando a década de 50, o autor assim se coloca de maneira otimista:

“Em termos de Igreja, vale a pena ressaltar uma série de acontecimentos que
contribuiram ndo apenas para uma grande renovagdo interior da Igreja, mas
também para o alargamento de seus horizontes e o estabelecimento de relacdes
mais sistematicas e institucionais com as demais Igrejas da América Latina e da
América do Norte. Além disso, a arrancada desenvolvimentista, empreendida por
Kubitschek, encontrou acolhida favoravel por parte da Igreja, fomentando e
tecendo entre Igreja e Estado uma relagdo nao simplesmente de respeito matuo e

didlogo, mas, sobretudo, de fecunda cooperacio em prol do desenvolvimento”.”

Ao descrever a década de 60, marcada pela crise da Acdo Catolica Especializada, o
autor identifica que a crise da Acdo Catolica era também a crise do proprio episcopado, no
interior do qual havia diferentes posi¢des, como constatamos a seguir:

% INSTITUTO NACIONAL DE PASTORAL (org.). Presenca Pdblica da Igreja no Brasil — Jubileu de Ouro da
CNBB.

% CNBB. Educacéo religiosa nas escolas.Estudos da CNBB n. 14.

% Raimundo Caramuru BARROS. Génese e consolidacdo da CNBB no contexto de uma igreja em plena
renovacao. In: INSTITUTO NACIONAL DE PASTORAL (org.). Presenca Publica da Igreja no Brasil —
Jubileu de Ouro da CNBB, p. 13.

% Ibidem, p. 33.
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“Nessa ocasido comecou a ficar mais claro que a crise ndo era apenas entre 0
episcopado brasileiro e a Acgdo Catolica Especializada, mas também, e mais
seriamente, era uma crise no seio do préprio episcopado. De um lado estava o
grupo de maior influéncia nos rumos da Conferéncia, que dispunham de maiores
informagdes e eram dotados de uma viséo nacional e internacional mais atualizada,
bem como de uma teologia que, de certo modo, antecipava o Concilio Vaticano l;
e de outro lado, a maioria do episcopado, que ndo acompanhara as transformagdes
rapidas e profundas pelas quais passara o Pais na segunda metade da década de
1950 e inicio da década de 1960, bem como ndo haviam tido a oportunidade de
assimilar em maior profundidade os avangos teoldgicos das Ultimas décadas.

(".)11.99

Raimundo Caramuru Barros, ainda ao analisar este periodo da Igreja no Brasil, 1950 a
1970, e tendo apontado os impasses colocados a acdo do episcopado e da Acdo Catdlica
Especializada a partir de 1964, quando da tomada do poder pelos militares, faz mencéo a duas
situacOes. A primeira é a de que a CNBB herda, conserva e aperfeicoa a experiéncia da Acédo
Especializada Catdlica, na medida em que mergulha nas grandes linhas de renovacdo,
tracadas pelo Concilio Vaticano Il (...).100 A segunda refere-se a missao dos leigos na Igreja:

“(...) E de lamentar, porém, que mesmo depois de encerrados 0s vinte anos de
regime militar, a Igreja no Brasil ainda ndo tenha conseguido gerar um laicato
vibrante e engajado, como aquele plasmado por Dom Sebastido Leme nas décadas
de 1920 a 1940, °*e movimentos de jovens, como os produzidos pelos movimentos
especilggizados de Acdo Catdlica nos anos de 1940, 1950 e inicio da década de
1960.

% Raimundo Caramuru BARROS. Génese e consolidacio da CNBB no contexto de uma igreja em plena
renovacdo. In: INSTITUTO NACIONAL DE PASTORAL (org.). Presenca Publica da Igreja no Brasil —
Jubileu de Ouro da CNBB, p. 43.

190 Ihidem, p. 44.

101 Neste mesmo texto Génese e consolidacdo da CNBB no contexto de uma Igreja em plena renovacao,
Raimundo Caramuru Barros no item: A lideranca profética de dom Sebastido Leme, analisa o periodo de 1916 a
1942, tomando como figura central dom Sebastido Leme, segundo o autor figura carismatica e que tornou-se
precursor avangado e isolado da renovagao, que estava por vir. Arcebispo de Olinda e Recife de 1916 a 1920,
quando assumiu como arcebispo coadjutor a arquidiocese do Rio de Janeiro onde permaneceu até 1942, entéo
como arcebispo. A dom Leme é atribuida a dinamizacdo de grandes e significativos trabalhos pastorais bem
como a dinamizacdo da Ac¢do Catolica Brasileira. Seu pontificado foi marcado pela alianca que fez no governo
de Getulio Vargas que deixou claro o apoio do governo em questdes que dissessem respeito a fé e a moral e que,
em matéria politica, o Cardeal apenas orientaria os fiéis com respeito a critérios para a escolha de candidatos a
cargos eletivos.Articulador, coube a Dom Leme a criacdo da LEC — Liga Eleitoral Catolica para as elei¢Ges de
1934; a estruturacdo de um Congresso Arquidiocesano por ocasido da manifestacdo publica a Nossa Senhora
Aparecida na cidade do Rio de Janeiro em 1931, bem como a inauguracdo do monumento ao Cristo Redentor no
Corcovado, naquele mesmo ano, quando, mais uma vez, aproveitou a presenga dos bispos no Rio e fez realizar
mais um encontro do episcopado. Contava com o trabalho dos leigos, fazendo acontecer momentos de formacao
para estes. Desta atuacdo resultou a A¢do Catdlica Brasileira. Foi na arquidiocese do Rio de Janeiro que se
realizou a primeira Semana Social. Fundou em 1932 o Instituto Catélico de Estudos Superiores.

102Raimundo Caramuru BARROS. Génese e consolidacdo da CNBB no contexto de uma igreja em plena
renovacao. In: INSTITUTO NACIONAL DE PASTORAL (org.). Presenca Publica da Igreja no Brasil —
Jubileu de Ouro da CNBB, p. 44.
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Ao fazermos estes destaques da leitura de Raimundo Caramuru Barros, pretendemos
mostrar como a Igreja até os anos 60, inclusive, foi portadora de uma acéo ligada ao quadro
politico e social da época, sem desprezar, no entanto e na percep¢do do prdprio autor, que tais
posicionamentos da Igreja no Brasil ndo eram, como muitas vezes se pretende fazer parecer,
um movimento valido para todos e, neste caso especifico, para todos os Bispos.

Reconhecer que o discurso do episcopado brasileiro ndo € unissono, e
consequientemente ¢ diferente seu posicionamento, é importante para que possamos reafirmar,
na leitura que ora fazemos dos documentos da CNBB, que ndo ha uma Unica interpretacéo
possivel. Vale lembrar ainda, a favor desta conclusdo, que os documentos e estudos aos quais
nos referimos foram elaborados em diferentes épocas e marcam diferentes necessidades no
contexto em que se colocam, bem como sao diferentes as pessoas que compdem a CNBB ao
longo dos quase trinta anos em que os documentos e estudos aqui trabalhados sé&o
apresentados a Igreja do Brasil.

Antes de adentrarmos a década de 1970, em que estd circunscrito o primeiro
documento a que nos detivemos, torna-se necessario tecer algumas consideracdes a respeito
do Concilio Vaticano 11, que certamente impde a CNBB novos desafios, reflexdes e acbes que
se fardo presentes nos estudos e documentos posteriores. Para tanto, utilizaremos o texto de
Cleto Caliman, CNBB: nova consciéncia eclesial & luz do Concilio Vaticano 11.103

Localizando o nascimento da CNBB, em 1952, num contexto ainda tridentino, de uma
Igreja que se concebia voltada para si mesma, na visdao do autor, apesar do contexto, a CNBB
ja nasce com uma nova preocupacao. Interessante destacar que, segundo ele, tal mudanca néo
se da por si mesma ou pela vontade da Igreja, mas como resposta a necessidade de

transformacéo da sociedade:

“Uma instituicdo como a Igreja, com sua histéria bimilenar ndo se renova, sem
mais, de forma espontanea. Ela recebe o impacto da conjuntura histérica, da
novidade do tempo, das novas experiéncias da sociedade em continuo processo de
transformagdo. Sdo os encontros e desencontros com o mundo, com a historia, lida

a luz do Evangelho, que provocam a Igreja a ser fiel & sua missdo”.'*

Para o autor, a CNBB ja ao nascer,

“(...) representa uma nova consciéncia da dimensdo social da fé em busca de
mediagdes histdricas para se expressar. Ja nos anos 50 do século XX, impulsionada

103 Cleto CALIMAN. CNBB: Nova consciéncia eclesial a luz do Concilio Vaticano I1. In; INSTITUTO
NACIONAL DE PASTORAL (org.). Presenca Publica da Igreja no Brasil — Jubileu de Ouro da CNBB. p. 407.
104 Ibidem, p. 408
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pela nova consciéncia da realidade, a CNBB se faz portadora de um novo discurso
sobre o desenvolvimento social com justica como contraponto de um
desenvolvimento sem justica social. Conseqlientemente comeca a gerar novas
praticas eclesiais que respondem a nova realidade de uma Igreja dentro de uma
sociedade conflitiva.'®

E mais adiante afirma:

“A renovagdo da Igreja no Brasil, portanto, ndo comegou no Concilio. Ela ja vinha
7 106

acontecendo em muitas iniciativas eclesiais (...)".

Falando especificamente sobre o Concilio, Cleto Caliman identifica que o papa Joédo
XXIII ao propor o Concilio Vaticano Il pretende que seja “mais pastoral que doutrinal”. Na
sua visdo ocorre uma dupla virada eclesioldgica do Concilio. A primeira foi a passagem de
uma Igreja mais voltada para si mesma para uma Igreja mais atenta e aberta ao mundo e a
segunda esta na propria ordem dos trés primeiros capitulos da Lumen Gentium onde o
capitulo sobre o “povo de Deus” foi colocado antes do capitulo sobre a “constituicdo
hierarquica da Igreja”.

Essa dupla virada, na visdo do autor, tem significado tanto para a relagdo da Igreja
com o mundo gquanto para a sua autocompreensao. O Concilio passa a compreender a Igreja e
0 mundo pela categoria de mistério. O mundo passa a ter lugar no plano de Deus e ser lugar
de auto-realizacdo da Igreja. Com essa nova interpretacdo do mundo, a Igreja se sente
interpelada pelos “sinais do tempo” e se abre ao dialogo.107

No que diz respeito a relagdo Igreja e mundo o autor afirma:

“(...) é sob esse horizonte transcendental do mistério de Deus que se estabelece o
didlogo entre Igreja e mundo. Assim, o “estranhamento cultural e espiritual entre
Igreja e sociedade moderna” se torna objeto de didlogo, pelo reconhecimento da
diferenca entre as partes e de um objetivo comum, que transcende as partes: o

futuro histérico e escatoldgico da humanidade”.*®

Segundo o autor, do término do Concilio (1962-1965) até a Assembléia de Medellin

(1969), coube a Igreja do continente latino-americano e do Brasil vencer alguns equivocos da

195 Ibidem, p. 408

106 Cleto CALIMAN. CNBB: Nova consciéncia eclesial & luz do Concilio Vaticano II. In; INSTITUTO
NACIONAL DE PASTORAL (org.). Presenca Publica da Igreja no Brasil — Jubileu de Ouro da CNBB, p. 408.
97 Ibidem, p. 411.

198 Ibidem, p. 411.
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recepcdo das idéias conciliares. O tema da “Igreja dos pobres” é retomado pelo enfoque da

libertacdo e ndo da ilustracdo como havia sido tratado no Concilio Vaticano II:

“Assim, deu-se inicio a um processo de passagem da teologia da secularizacdo a
teologia da libertacdo, da modernidade burguesa ao mundo dos pobres. Essa
passagem ndo se faz sem conflitos. De fato, na leitura da relagdo Igreja-mundo
havia no contexto eclesial latino-americano e brasileiro duas tendéncias de
interpretacdo da realidade. Alguns situavam a contradicdo fundamental do
continente no eixo fé-cultura. Nesta leitura, a modernidade era interpretada como
fator de destruicdo da “identidade cat6lica”. A resposta da Igreja deveria ser o
reavivamento religioso da sociedade contra 0 mal da modernidade, o secularismo.
Outros, em especial, os partidarios da teologia da libertacéo, situavam a contradicéo
fundamental no eixo fé-sociedade. Nesta leitura o fato brutal é a pobreza e miséria
da maioria, dentro de um sistema injusto e desigual. Essa realidade exigia como
resposta a transformacdo da sociedade pela libertacdo integral. A prépria instituicdo
eclesial deveria comprometer-se com essa transformacao para superar a “injustica

institucionalizada”.*®

Importa aqui que facamos um destaque porque, mais uma vez, na fala do autor,
podemos constatar que nao ha dentro da Igreja um discurso Unico, sequer podemos atribuir-
Ihe uma Unica cosmovisdo ou ainda uma Unica teologia, embora, obviamente, para manter-se
como instituicdo, necessite estabelecer e fazer com que sejam assumidos e postos em pratica
CONsensos, 0Ss quais, por sua vez, sdo, e isto é denunciado pela pratica pastoral, muitas vezes

coNnsensos presentes apenas nos textos, no discurso.

Apesar de reconhecer as contradigdes, 0 autor apresenta motivos de esperanca:

“No fundo, o processo de recepcdo da eclesiologia conciliar na Igreja do Brasil,
revela, por um lado, as contradi¢des internas da hierarquia, representada pela
CNBB, mas, por outro, mostra também uma Igreja que se rejuvenesce buscando

uma nova relagdo com a sociedade pluralista, conflitiva, injusta e desigual.(...)”.**

Tratando especificamente da Igreja no Brasil, 0 autor destaca a CNBB como um lugar

privilegiado de valorizacdo da colegialidade episcopal.111

109 Cleto CALIMAN. CNBB: Nova consciéncia eclesial & luz do Concilio Vaticano II. In: INSTITUTO
NACIONAL DE PASTORAL (org.). Presenca Publica da Igreja no Brasil — Jubileu de Ouro da CNBB, p. 416.
19 Ihidem, p. 418.

11 Esta compreensdo da CNBB é evidenciada também no texto de José Oscar Beozzo, A recepcdo do Vaticano
Il na Igreja do Brasil. Nele, na pagina 429 do livro Presencga Publica da Igreja no Brasil, o autor destaca entre
as condigdes prévias ao Concilio para sua boa recepcdo “A criagdo de uma estrutura de articulagdo e animacao
da vida da Igreja no seu nivel mais alto, concretizada na Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (...)".

O mesmo autor em outro texto publicado no mesmo livro, Concilio Vaticano Il (1962-1965): a participacdo da
Conferéncia Episcopal Brasileira, ao descrever minuciosamente o desenrolar das atividades conciliares aponta,
inclusive, que também o Concilio teve influéncia preciosa no estabelecimento de uma colegialidade ainda maior
entre os Bispos do Brasil.
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Na perspectiva de uma leitura da CNBB, o autor traz o que chama de acentuacdes do

caminho da Igreja no Brasil, tratando da década de 60 em diante.

“Uma leitura global das orientacBes pastorais da Igreja no Brasil desde o Plano de
Emergéncia de 1962, o Plano de Pastoral de Conjunto de 1966, as Diretrizes
Gerais que se seguiram a partir de 1975 até a Gltima de 1999, revela que todas elas
tém algo em comum: 1) A vocacdo batismal de todos os cristdos e a conseqliente
co-responsabilidade na missdo da Igreja no mundo; 2) o eixo Igreja-mundo, Igreja-
sociedade. Ao lado da preocupacdo com a unidade interna, com a comunhdo, vai se
explicitando aos poucos a preocupa¢do com 0 modo de insercdo da Igreja numa
sociedade pluralista e conflitiva, até chegarmos as Diretrizes Gerais de 1979, que

assimilam as Conclusdes de Puebla, explicitando a ‘opgdo pelos pobres’ e ‘a
s 19112

construcdo de uma sociedade fraterna’.

O autor entende que neste periodo a missdo da Igreja no Brasil tem duplo objetivo
historico: formar o povo de Deus e participar da construcdo de uma sociedade justa e
solidaria.

O autor identifica ainda quatro tragos/marcas de uma nova consciéncia eclesial. A
primeira é o percurso popular da insercdo da Igreja na sociedade. Citando J.B. Libanio o autor
afirma “A Igreja no Brasil assume uma visdo libertadora da realidade e se torna uma
instituicdo critica da sociedade”.113

A segunda é a visdo socioestrutural da realidade, que abrira caminhos para uma
evangelizagéo inculturada.

A terceira se expressa na relacdo entre fé e vida:

“Assim, por meio dessas novas experiéncias, (CEBs, novas pastorais, Pastorais Sociais e Circulos Biblicos), o

povo de Deus se apropria da palavra de Deus e a explicita na liturgia e no compromisso com a transformacao da

sociedade”. !

A quarta marca € a recuperacdo da liberdade profética da Igreja no mundo. A Igreja
passa a expressar sua identidade historica voltada para o mundo.

Tendo tratado do Concilio Vaticano Il e sua recepc¢do e influéncia no caminhar da
Igreja no Brasil, considerando ainda que pretendemos uma leitura do ER no Brasil,
destacamos a exortacdo apostélica “Evangelii Nuntiandi” ao tratar da libertacdo proclamada

pela evangelizacédo e que se remete a questdo da liberdade religiosa:

112 Cleto CALIMAN. CNBB: Nova consciéncia eclesial & luz do Concilio Vaticano II. In: INSTITUTO
NACIONAL DE PASTORAL (org.). Presenca Publica da Igreja no Brasil — Jubileu de Ouro da CNBB, p. 419.
13 Cf. Id., A trinta anos de Medellin. Uma nova consciéncia eclesial na América Latina. Perspectiva Teolégica
31 (1999), 178-179. Cf. J.B. Libanio, A Igreja latino-americana: Balanco, tensfes e perspectivas, em Beozzo
J.0. et alii, Vida, clamor e esperanca. Sdo Paulo: Loyola, 1992, p.113-122.

114 Cleto CALIMAN. CNBB: Nova consciéncia eclesial & luz do Concilio Vaticano II. In: INSTITUTO
NACIONAL DE PASTORAL (org.). Presenca Publica da Igreja no Brasil — Jubileu de Ouro da CNBB, p. 422.
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“Desta justa libertacdo, ligada & evangelizacdo e que visa alcancar o
estabelecimento de estruturas que salvaguardem as liberdades humanas, ndo pode
ser separada a necessidade de garantir os direitos fundamentais do homem, entre os
quais a liberdade religiosa ocupa um lugar de primaria importancia”. (cf. EN n. 39)

Como tratamos até aqui do contexto em que se inseriu a Igreja nos anos de 1970 aos
dias de hoje, faz-se necessario mencionar que neste periodo evoluiu na Igreja da América
Latina e do Brasil a chamada Teologia da Libertacdo. Isto € necessario até mesmo para
embasar os depoimentos apresentados acima sobre a CNBB.

Neste momento, caberia um levantamento histérico da Igreja no Brasil para
estabelecer um paralelo com a histéria do ER no Brasil. Entretanto, ndo nos cabe nos atermos
a isto, uma vez que podemos nos reportar ao trabalho ja desenvolvido neste sentido por Anisia
de Paulo Figueiredo.115 A no6s importa propor uma releitura desta historia que desenha um
quadro tedrico referencial na agdo da Igreja, do episcopado e dos envolvidos com o ensino
religioso.

O primeiro documento a que fazemos referéncia é de 1976, Educacdo religiosa nas
escolas. Como vimos, no primeiro capitulo, este documento teve a intencdo de fazer uma
analise dos conteudos desenvolvidos nas escolas nos estados da federacdo e apresenta
algumas novas posturas da Igreja diante do ER. Toma por base a Lei 5692/71, a qual traz uma
novidade, a partir dela o ensino religioso passa a fazer parte do sistema educacional brasileiro,
0 que necessariamente obriga a Igreja a repensar seu papel e sua atuagédo junto a este ensino.
Torna-se necessario desvencilhar-se dos resquicios de um ensino religioso na escola como
elemento eclesial. Neste contexto é que o documento de 1976 busca insistir no ensino
religioso como parte do sistema educacional brasileiro. H& dificuldades, no entanto, em
desatrelar o trabalho dos professores do acompanhamento de autoridades eclesiasticas.

Anisia de Paulo Figueiredo apresenta os seguintes desafios, de cunho filosofico,

presentes em duas décadas do regime autoritario até a fase de transi¢do, no tocante ao ER:

“(...) o Ensino Religioso tomado como elemento eclesial no ambiente escolar; a
concepcdo de “Estado Laico” indiferente ao aspecto religioso do patrimonio
cultural do povo; o emprego do dinheiro pablico somente para o que se compreende
publico ou préprio do sistema estatal de ensino; a concepcdo de “liberdade
religiosa”; as correntes ideoldgicas que acreditam num s6 modelo de educacdo, ou
numa educagdo vista, apenas, por um prisma filosofico, desconsiderando a

sociedade pluralista que af est4”.**

5 FIGUEIREDO, Anisia de Paulo. O ensino religioso no Brasil: tendéncias, conquistas, perspectivas.
18 Ipidem, p. 64-65.
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Como podemos perceber pelas questbes apresentadas pela autora, muitas das
discussGes e questionamentos continuam presentes até hoje refletidos, neste trabalho,
principalmente pelo grupo ao qual atribuimos o titulo de “Grupo do N&o”. Isto pde para nés a
pertinéncia em afirmarmos que a crise é filosofica, isto €, de visdo de mundo e de concepgdes.
Tais questionamentos apresentados pela autora ndo foram resolvidos até hoje, como, alias,
poderemos evidenciar ao esbogarmos o ensino religioso na legislacdo do Estado de Sdo Paulo
no proximo capitulo.

O segundo documento a que nos referimos é datado de 1983117 e como ja dissemos,
também no capitulo relativo a CNBB, tem seu mérito na medida em que o episcopado deixa
clara a distin¢cdo que a Igreja faz entre a catequese e 0 ensino religioso. Neste aspecto €
interessante situar este posicionamento dos Bispos relacionado ao movimento da Igreja
mundial expresso, dentre outras formas, em pronunciamentos do Papa Jodo Paulo Il, citados

no trabalho de Lurdes Caron.118

“(...) O principio fundamental, que deve guiar o esforgo neste delicado setor da
pastoral, é o da distingdo e a0 mesmo tempo da complementaridade entre o ensino
da Religido e a Catequese”.

Naquele momento, o ano de 1983, foi um avanco propor a distingdo entre ER e

catequese. O trecho a seguir evidencia ainda mais este esforgo:

“Nas escolas, de fato, trabalha-se pela formacdo integral do aluno. O ensino da
Religido devera, portanto, caracterizar-se pela referéncia aos objetivos e critérios
préprios de uma estrutura escolar moderna (...). O Ensino Religioso, ministrado nas
Escolas, e a Catequese propriamente dita, dada no ambito da Paréquia, embora
distintos entre si ndo devem considerar-se como separados. (...)".

Referindo-se ao professor, aqui chamado de “mestre de Religido”, o Papa propfe que sua
formacédo tenha por base duas vertentes: a teologia e as ciéncias humanas, que seriam meio

para a apresentacdo dos contetdos de fé:

“(...) O mestre de Religido deve, de fato, estar de posse, por um lado, de formacéo
teoldgica sistematica que Ihe consinta propor, com competéncia, os contetidos da fé
e, por outro lado, daquele conhecimento das Ciéncias humanas, que se mostra
necessario como meio de apresentacdo, de modo adaptado e eficaz dos contetidos
dos mesmos”.

117 CNBB. Catequese Renovada, orientacdes e contetidos. Documentos da CNBB n. 26.
18 O ensino religioso nos documentos da Igreja Catélica Apostélica Romana, p. 8.
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Finalmente, este Gltimo trecho deixa clara a boa intencdo do Papa que espera e deseja
gue o “mestre de Religido” tenha uma postura de abertura a todos e ndo somente aqueles que

vivem uma op¢éo de fé:

“(...) Entre muitas aplicagdes que sugere semelhante orientacdo, hd também a que
obriga os mestres de Religido a sentirem-se responsaveis pela proposta da
mensagem a todos os alunos, evitando a tentacdo de limitar o prdprio interesse a
quem vive conscientemente uma opcdo de fé e de pratica religiosa (...)". (cf. L’
Osservatore Romano — 18 de margo de 1981 — p. [135] 3).**

Na sequéncia, tomamos o documento de 1986120 que visava a insercdo da Igreja no
processo constituinte. A CNBB toma por base as orientacdes da Santa Sé expressas em
declaragbes como Gravissimum Educationis, Dignitatis Humanae, Nostra Aetate, Decreto
Unitatis Redintegratio, para citar apenas 0s pds-conciliares, bem como os diferentes
pronunciamentos do Papa Jodo Paulo Il sobre temas relativos a educacdo e ao ensino religioso
para constituir um discurso proprio acerca do ER, que se pretendia permanecer na Carta
Magna como parte integrante do curriculo das escolas de 10. e 20. graus.

Neste mesmo ano € criado, como ja o apontamos no primeiro capitulo, 0 GRERE —
Grupo de Reflexdo do Ensino Religioso. Este grupo, durante o processo constituinte, se
mantém articulado a outros grupos que também refletem a problematica do ER como, por
exemplo, a ASSINTEC-PR — Associacdo Interconfessional de Educacéo de Curitiba, CIER-
SC — Conselho de Igrejas para a Educacéo Religiosa e IRPAMAT-MT - Instituto Regional de
Pastoral do Mato Grosso e, mais tarde, a0 FONAPER — Férum Nacional Permanente do
Ensino Religioso, participando de a¢fes politicas importantes para a garantia do ER. Cabe a
este grupo também a organizacdo dos ja citados ENERs — Encontros Nacionais do Ensino
Religioso, que se transformam em locais privilegiados para a compreensdo da natureza do ER,
esta por sinal é outra contribuicdo importante deste grupo que, a partir das iniciativas ja
citadas, esforca-se constantemente para a busca da compreensdo da natureza do ensino
religioso.

E neste contexto que o documento Por uma nova ordem constitucional acaba por
constituir-se numa rica contribuicdo as reflexdes sobre 0 ER. Neste documento a CNBB
avanga para a compreensao de que o ensino religioso escolar devera ser ministrado de acordo
com a confissdo religiosa dos pais e alunos. Por tras deste discurso, coloca-se de maneira

relevante a atitude politica do Episcopado em defender um ensino religioso que respeite as

9 hidem, p. 8.
120 CNBB. Por uma nova ordem constitucional. Documentos da CNBB n. 36.
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diferentes confissGes, de modo a garantir sua continuidade no texto legal. Vale lembrar que,
na efervescéncia do processo constituinte, diferentes Igrejas e Tradicdes Religiosas se
posicionavam a respeito da questao.

Teoricamente, esse documento se fundamenta na consideragdo da dimenséo religiosa
como direito do cidaddo e na concepc¢édo de que essa dimensao aponta para a possibilidade de
uma opcao confessional. No entanto, ao colocar para 0 ER a responsabilidade de levar os
alunos a esta opc¢do, acaba por descaracteriza-lo como disciplina, ainda que reconhecendo o
dever da escola de proporciona-lo.

O texto seguinte data de 1987121 e se apresenta na forma de um estudo da CNBB.
Marca o momento em que a CNBB, por meio do GRERE, se faz extremamente presente no
processo constituinte. Anisia de Paulo Figueiredo expfe esse contexto. No ano de 1987, a
CNBB, mediante 0 GRERE e juntamente com os participantes do 60. ENER, se faz presente
na Subcomissdo de Educacdo e Cultura para apresentar as razdes de ser da incluséo do Ensino
Religioso na Nova Constituicdo. Neste momento, busca salvaguardar a liberdade religiosa.

Ha de se destacar que, no fundo, esta por tras deste discurso, uma concep¢ao de estado
que, no entender da Igreja, ndo é laico, ndo é autbnomo mas esta a servico das sociedades que
0 constituem, civis ou religiosas. Por isso, num pais cristdo, ele ndo pode declarar-se “laico” e
deve proteger, na educacéo, as opc¢des das familias e dos credos.

Mais tarde, 0 GRERE, representando os Coordenadores Estaduais de ER de todos os
estados e territdrios e a equipe da Mobilizacdo Nacional pro-Ensino Religioso na Nova
Constituicdo, dirige-se ao relator da Comissdo de Sistematizacdo da Assembléia Nacional
Constituinte por meio de carta assinada conjuntamente. Vale repetir a transcricdo que Anisia

Figueiredo faz em seu texto:

“A mobilizacdo pro-Ensino Religioso na Nova Constituicdo se fundamenta na
compreensdo de que educacdo é um processo de afirmagdo que por si mesmo exclui
uma postura neutra a respeito do homem e do mundo. Consideramos ser do
interesse da sociedade brasileira uma educacdo de qualidade em que participagéo,
liberdade, pluralismo e explicitagdo dos grandes valores de raiz do ser humano,
entre os quais os relacionados com o transcendente, ajudam o homem a ser sujeito
do seu préprio desenvolvimento e da transformacdo da sociedade, para que seja
justa e solidéria (...).**2

Esse discurso do GRERE, ao excluir uma postura neutra por parte da educacgéo e,

consequentemente, do estado a respeito do homem e do mundo em relagdo a transcendéncia,

121 CNBB. O Ensino Religioso. Estudos da CNBB n. 49.
122 FIGUEIREDO, Anisia de Paulo. O ensino religioso no Brasil: tendéncias, conquistas, perspectivas, p. 75-76.
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tem por detrds a concepcdo do homem como um ser quer busca e se relaciona com a
transcendéncia. A questdo que se coloca é que se o estado deve tomar partido e se manifestar
religioso ou, minimamente, admitir o transcendente, como ficam os ateus? Perdem a
liberdade? Devem se converter?

Também o discurso de dom Vital Wilderink, responsavel pelo ER na linha 3 em
reunido do Conselho Permanente da CNBB sobre as questdes do ER nas escolas publicas,
citado pela autora, merece ser destacado aqui. No entanto, nos restringiremos a cita¢éo parcial
tendo em vista evidenciar apenas 0 necessario dentro do objetivo de nosso trabalho. O que
queremos alcancar com isso é demonstrar como, neste clima de efervescéncia e de
mobilizacdo em torno de um objetivo comum, a CNBB avanca na reflexdo, destacando a
contribuicdo de dom Vital. Os destaques a seguir sdo falas de Dom Vital que fazem parte do

texto de Anisia Figueiredo.123

“(...) O Ensino Religioso que até pouco tempo era assunto restrito a Igreja Catolica,
com o nome de “Ensino da Religido” ou ““Catequese Escolar™ , esta passando por
um processo muito forte de transformacdo. O momento da Constituigdo provocou
um amplo debate também sobre o Ensino Religioso, que se situa num contexto
maior, ou seja, dentro da prépria realidade da educacdo no Brasil, no campo
especifico da educacdo escolar que, por sua vez, estd em profundo questionamento.
Apesar do projeto apresentado na Comissdo de Sistematizacdo, existem diversas

correntes que se digladiam sobre o assunto e que tém posi¢do tomada quanto ao

Ensino Religioso. Citemos as que mais se salientam nos debates da Constituinte:'?*

a) ‘A Escola Publica ndo cabe educar. Sua tarefa é ensinar a ler, escrever, contar, adquirir um
minimo de conhecimento de Ciéncias Sociais, Fisica, Quimica e Matematica. E preciso abolir os modismos
educacionais e tirar da escola tarefas que néo sdo suas e que impedem o cumprimento de sua missao’.

b) ‘A Escola Publica deve ser obrigatoria, gratuita, laica’.

E dom Vital continua;

As justificativas para a obrigatoriedade e gratuidade merecem o nosso apoio. N&o se pode aceitar, porém, o
combate as escolas particulares, que se esconde nesta proposta. O carater laico recebe argumentos
principalmente ligados a separacdo entre Igreja e Estado. Neste contexto, a escola publica seria um espaco
‘neutro’, onde ndo cabe o Ensino Religioso”.

Ainda neste pronunciamento, dom Vital levanta questionamentos absolutamente

relevantes sobre quais as religides e confissdes que serdo credenciadas, sobre os critérios para

122 FIGUEIREDO, Anisia de Paulo. O ensino religioso no Brasil: tendéncias, conquistas, perspectivas, p. 76.
124 Neste momento, pedimos licenca para nos estender nesta citacéo literal, considerando a importancia do texto,
especialmente no que tange a discussao que faremos posteriormente a respeito dos fundamentos do “Grupo do
N&o”.
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este credenciamento, sobre a remuneracdo dos professores, bem como sobre sua formacéo e
carreira.125

Na seqliéncia, o bispo apresenta elementos que compdem a problematica atual no que
diz respeito a operacionalizacdo do ER. Destacamos a seguir a conclusdo deste

pronunciamento de dom Vital Wilderink, citado por Anisia Figueiredo:126

“Como existem para todas as disciplinas escolares, também o Ensino religioso
necessita de um programa, de coordenacao, de cobrangas, de atencéo a metodologia
e a disciplina.

(...) para que a Igreja possa influenciar na legislacdo federal e estadual sobre o
Ensino Religioso, é indispensavel que se chegue a um consenso no que se refere a
necessidade e a identidade do mesmo ensino”.

Observamos como o discurso de dom Vital, na corrente do discurso dos participantes
do Movimento pré-Ensino Religioso na Nova Constituicdo, é inovador a medida em que traz
uma concepcdo de educacdo coerente com os principios da liberdade religiosa. Finalmente
lembramos que é esta concepgdo que servird de pano de fundo para a elaboragéo, pela CNBB,
do estudo n. 49: O Ensino Religioso, publicado em 1987.

Na continuacdo de seu texto, Anisia Figueiredo traz também alguns posicionamentos
contrarios a inclusdo do ER no texto constitucional.127 Aqui fazemos apenas mencao, uma
vez que, para a finalidade deste trabalho, o que até aqui expusemos acerca do contexto onde
nasceu o estudo sobre o ER nos parece suficiente. Para elucidar as concepcdes e fundamentos
tedricos dos que sdo contrarios ao ER, vamos nos ater ao Grupo do Nao, cujas idéias estdo
expostas no Capitulo I11 desta dissertacgéo.

Durante 0s anos que se seguiram, a discussao sobre o Ensino Religioso na escola
publica encontrou solo fértil na CNBB, quer seja em Assembléias Gerais, como em 1988,

quer seja entre os Bispos responsaveis pelo ER nos Regionais da CNBB, tendo como

125 Dada a relevancia dos questionamentos de dom Vital, optamos por transcrevé-los em nota: “(...) Quais devem
ser as religides e as confissfes credenciadas? Quais 0s critérios para este credenciamento? Quem fornece estes
critérios ao Estado? O professor de ER é remunerado pelo Estado? E funcionério do Estado? E voluntério, ndo
constando do quadro do magistério pablico? Os outros professores vdo permitir que 0 seu espaco seja ocupado
por estes voluntarios? As proprias Igrejas seriam responsaveis pela remuneracdo? Neste caso, ndo ha risco de
pessoas fanaticas ocuparem este espaco nas escolas? O professor de ER pertence ao quadro do magistério, a
pedido da confissdo religiosa? Sendo assim, o Estado tera de substituir o professor cedido que nao lecionard a
matéria dele (...). Assim, o professor de Ensino Religioso estacionard em sua habilitacdo especifica de cadeira.
Se um dia retornar a sua disciplina, estara defasado em tudo. E entre os professores de Ensino Religioso e outras
matérias existem reacdes no que se refere a esta situacdo. Por outro lado, o Estado ndo tem condicdes de oferecer
um preparo profissional ao professor de ER para que haja concurso, plano de carreira, etc. Que faculdade de
Ensino Religioso o Estado aprovaria? Baseado em qué? Dom Vital. In: FIGUEIREDO, Anisia de Paulo, op. cit.,
p. 77-78.

126 FIGUEIREDO, Anisia de Paulo. O ensino religioso no Brasil: tendéncias, conquistas, perspectivas, p. 79.

27 Ibidem, p. 85-87.



81

perspectiva o fato de que, a partir da aprovacdo do ER na Carta Magna, se iniciariam, como
de fato ocorreu, 0s processos de organizacgdo legislativa da matéria na Federacdo, por meio da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e nos Estados. Avangos e recuos séo
percebidos neste processo. Importa, contudo, ressaltar a importancia do posicionamento da
CNBB na sequéncia do processo de regulamentacéo do Ensino Religioso.

Os documentos citados de 1992128 e 1995129 j& encontram como contexto a
movimentacdo nacional em torno da elaboracdo e aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, a continuagdo da realizagdo dos ENERs bem como a organizacdo de
varias entidades tendo em vista a reflexdo sobre o ER. Nestes trabalhos vai sendo langado o
gérmen da proposi¢do do Férum Nacional Permanente do Ensino Religioso.

Um processo evolutivo marca as concepcdes da CNBB na elaboracdo de seus estudos
e documentos. A titulo de conclus&o a respeito dos fundamentos da CNBB podemos enfatizar
que ndo ha um posicionamento unanime e, menos ainda, uma teologia Unica vélida para a
Conferéncia.

A anélise diacrdnica mostra como a CNBB oscila entre discursos e posicionamentos
avancados e, conservadores, contando para tanto ora com a teologia da libertagdo ora
retroagindo a teologia pré-conciliar, anterior ao Concilio Vaticano IlI. Tal movimento é
percebido também na Igreja mundial.

Cumpre-nos ressaltar que a leitura que fizemos dos documentos e estudos da CNBB a
respeito do ensino religioso, bem como o exercicio de contextualizar esses discursos, nos
levam a perceber que a tendéncia evolutiva sobressai em meio as suas ambigiidades, como

sinalizaremos no proximo capitulo.

128 CNBB. Educacao, Igreja e Sociedade.Documento n. 47.
129 CNBB. Diretrizes Gerais da Acdo Evangelizadora da Igreja do Brasil, 1995-1998. Documentos da CNBB n.
54.
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2. Forum Nacional Permanente do Ensino Religioso

Poder-se-ia dizer que a historia das religides

— desde as mais primitivas as mais elaboradas —

é constituida por um nimero consideravel de hierofanias,
pelas manifestacdes das realidades sagradas.

Mircea Eliade

O discurso do FONAPER apresenta-se de uma maneira mais coesa, até pela histdria
desse grupo, que nasce com o proposito claro e especifico de tratar do ER. Contudo, isso ndo
significa que ndo seja portador de ambiguidades, contradi¢Bes, avangos e recuos. Por isso, ao
buscar seus fundamentos, interessa-nos contextualizar seu discurso, até mesmo para
entendermos o porqué de afirmarmos que este seja mais coeso em relagdo as outras fontes de
que tratamos.

O Ministério da Educacdo, desde 1995, mostrava-se preocupado em estabelecer
orientagdes curriculares sobre o contetdo a ser desenvolvido nas escolas brasileiras.

O Forum Nacional Permanente do Ensino Religioso, instalado em novembro de 1995,
nasce com duas preocupacOes: garantir o Ensino Religioso como disciplina integrante da
formacgdo basica do cidaddo, o que ja estava assumido pela Constituicdo de 1988 e
estabelecer, também para o Ensino Religioso, parametros curriculares, seguindo o movimento
proposto pelo proprio Ministério da Educacéo.

Em 1996, a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional fortalece esse
movimento do Ministério. Sendo assim, nos anos de 1997 e 1998, foram elaboradas as
Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 Ensino Fundamental e posteriormente referendados
pelo Conselho Nacional de Educacao.

Os PCNs tém como objetivo assegurar uma Base Nacional Comum, prevista pela
LDB, para a formagé&o de todo cidadao.

Compreendendo o ER como disciplina e também responsavel pela formacdo da
cidadania, o Forum se organiza no sentido de buscar garantir esse ER como disciplina e, ao
mesmo tempo, definir conteddos comuns, estabelecer uma base que possa ser assumida por
todos sos sistemas de ensino. Assim, em 1997 sdo langados os Parametros Curriculares

Nacionais para o Ensino Religioso.
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Importa salientar que a mobilizagdo do Forum acontece num momento de
efervescéncia na politica educacional, destacando-se como um movimento decisivo no sentido
de colocar 0 ER no @mbito das discussfes. Cabe ao Férum o mérito de retirar, por assim
dizer, 0 ER do contexto eclesial, dando-lhe um novo tom.

Ao relacionar ensino religioso e participagdo social, no que diz respeito a cultura e
transcendéncia, o texto dos PCNER — Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Religioso
- define o ser humano como um ser em relagdo com a natureza, com a sociedade e com 0
Transcendente, como tentativa de superacao de sua provisoriedade, limitacao, finitude.

Essa abordagem corresponde a forma como a fenomenologia da religido compreende a
experiéncia humana. Para esta ciéncia, ainda que a finalidade da vivéncia religiosa seja
transcendente, trata-se de uma experiéncia humana, condicionada por sua forma de ser e pelo
contexto historico e cultural.

José Severino Croatto, em seu livro As linguagens da experiéncia religiosa: uma
introducdo a fenomenologia da religido, destaca que a experiéncia humana é uma vivéncia
relacional com o mundo, com o outro individuo, com o grupo humano e que o viver humano
oscila constantemente entre o subjetivo e o intersubjetivo ou relacional.130

Para o autor, o desejo/projeto de cada ser humano gera a consciéncia de necessidades
especificas para a vida, tanto fisicas como psiquicas e socioculturais. Para ele, a outra
consciéncia que se gera é de uma limitacdo de todo e qualquer ser humano que se expressa na
fragmentacdo, na finitude e na falta de sentido de muitas experiéncias. O ser humano, porém,
tende a totalidade.131

E na perspectiva da totalidade que Croatto insere a experiéncia religiosa como parte da
vivéncia humana. Para ele, a vivéncia religiosa é relacional, assim como a vivéncia humana,
uma vez que relaciona a realidade humana com a transcendéncia. As necessidades fisicas,
psiquicas e socioculturais sdo saciadas, na instancia religiosa, por realidades de ordem
transcendente, por exemplo, as fisicas por milagres, as psiquicas pela visdo de Deus, as
socioculturais por uma nova ordem social. 132

Para superar as limitagdes, o ser humano recorre ao sagrado e busca passar do
fragmentério, do finito e da falta de sentido para o totalizador. Assim o autor relaciona o

homem e a experiéncia religiosa:

130 CROATTO, José Severino. As linguagens da experiéncia religiosa: uma introduc&o a fenomenologia da
religido, p. 41-42.

531 Ihidem, p. 42 e 43.

132 Ihidem, p. 44-45.
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“O que foi defendido até agora (a vivéncia religiosa como relacional e como busca
de superacéo de limitacGes) tem duas razdes: por um lado, indicar que a experiéncia
religiosa é ‘humana’ e que, justamente por ser assim, sua relacdo com o sagrado é

essencial (...)”.*®

O texto dos PCNER reflete esses fundamentos fenomenolégicos e aponta o homem

diante do dilema imposto pelas questbes sobre sua identidade, sobre o mistério de onde veio e

para onde vai. E afirma:

“Perante essas indagacBes, o ser humano desenvolve conhecimentos que lhe
possibilitam interferir no meio e em si prdprio. O conjunto dessas suas atividades e
conhecimentos representa um ser humano dotado de um outro nivel de relagdes: a

Transcendéncia”.**

Croatto indica os opostos dos quais se ocupa 0 homo religiosus: Ser e Nada, Vida e

Morte, Forca e Impoténcia, Ordem e Caos, Conhecimento e Ignorancia como justificativa

para a “salvacdo” e afirma:

“(...) o ser humano deseja o nivel positivo do esquema apresentado, mas para isso
deve libertar-se do lado negativo que sdo 0 nada, a morte etc. Tudo isso é tdo
existencial na experiéncia religiosa, porque é humana, faz parte do ser humano
contingente e esta sujeita a todos os perigos da finitude. O ‘presente’ que a vivéncia

religiosa oferece ¢ justamente a referéncia a outra Realidade: a transcendente”. **°

No texto dos PCNER, a Transcendéncia é considerada como raiz de toda criacdo

cultural, o que justifica a necessidade de buscar conhecé-la em todas as suas manifestagdes,

considerando que, ao ensino religioso, cabe imbuir-se do espirito de reveréncia as crengas

alheias. Dessa forma, o ensino religioso, reconhecendo o contexto plural em que vivemos,

deveria ser espaco privilegiado para o trato de todas as religides, de modo a superar o risco do

proselitismo, procurando atender aos educandos nas diferentes buscas de experiéncia

religiosa.

Para resolver esta mesma questdo, ou seja, a necessidade de compreendermos a

experiéncia religiosa para além das religifes, Croatto vai trabalhar com a categoria do sagrado

indicando que:

133 CROATTO, José Severino. As linguagens da experiéncia religiosa: uma introducéo a fenomenologia da

religido, p. 45-46.

13 FEORUM NACIONAL PERMANENTE DO ENSINO RELIGIOSO. Parametros Curriculares Nacionais —

Ensino Religioso, p. 19.

135 CROATTO, José Severino. As linguagens da experiéncia religiosa: uma introduc&o a fenomenologia da

religido, p. 47.
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“(...) em sua estrutura essencial o sagrado é sempre 0 mesmo ato misterioso, a
manifestacdo de algo “totalmente Outro”; que o0 sagrado s6 pode ser

experimentado se ele se mostrar; que estd mediatizado; que mostra-se em uma
25 136

pluralidade de signos”.
Para o autor, “religido” suscita a idéia de um corpo doutrinario, mas que, entendida
como para Emile Durkheim como um “sistema de crencas e de préticas relativas as coisas

sagradas” pode-se falar em “religiGes”:

“Entendida a religido como um sistema de idéias e praticas, pode-se falar de

‘religides’ (no plural), diversificadas como o sdo a praxis humana e sua
3 137

conceitualizagdo no pensamento”.

Para o Forum, o Ensino Religioso ao cultivar a reveréncia as diferentes tradi¢bes

religiosas assume um importante papel na construcdo da paz. Assim descreve o texto dos
PCNER este papel do ER:

“Nessa perspectiva, 0 Ensino Religioso é uma reflexdo critica sobre a praxis que
estabelece significados, ja que a dimensao religiosa passa a ser compreendida como
compromisso historico diante da vida e do Transcendente. E contribui para o

estabelecimento de novas relagcbes do ser humano com a natureza a partir do
1 138

progresso da ciéncia e da técnica”.

Importante observar que esta perspectiva para o ensino religioso, como destacamos

neste texto, vai na linha da compreensao fenomenoldgica da religido, uma vez que considera a

experiéncia religiosa como eminentemente humana. Sendo assim, ao falar do conhecimento

religioso, o texto dos PCNER afirma que o conhecimento religioso, mesmo revelado, ¢ um

conhecimento humano e, exatamente por ser humano é patriménio da humanidade e deve
estar disponivel a todos que a ele querem ter acesso.139

Ao estabelecer criterios para organizagdo e selecdo de conteudo e seus pressupostos

didaticos, o Forum define cinco eixos organizadores do conteddo sendo Culturas e Tradicdes

Religiosas, Escrituras Sagradas e/ou Tradigdes Orais, Teologias, Ritos e Ethos.140

36 Ibidem, p. 71.

137 CROATTO, José Severino. As linguagens da experiéncia religiosa: uma introducéo a fenomenologia da
religido, p. 73.

138 FORUM NACIONAL PERMANENTE DO ENSINO RELIGIOSO. Parametros Curriculares Nacionais —
Ensino Religioso, p. 19.

39 Ibidem, p. 21.

10 Ipidem, p. 32-38.
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Importa destacar que o Forum usara sempre o termo Tradi¢Ges Religiosas, objetivando
deixar claro que, ao propor o estudo das religides, esta, também na perspectiva da
fenomenologia da religido, levando em consideracdo as religides que ndo possuem um
contelido tdo sistematizado como € o caso das, assim consideradas, Grandes Religides.
Refere-se as Tradi¢des Indigenas e Afro-descendentes. Croatto, embora ndo considere estas
tradicdes em seus estudos, considera, na perspectiva do sagrado, as “religides” césmicas/
teldricas “, nas quais o sagrado é mais perceptivel nos fenébmenos da natureza”.141

Quanto aos eixos organizadores, o primeiro Cultura e Tradi¢cdes Religiosas, considera
a importancia de, uma vez que tratamos da experiéncia religiosa como humana, conhecé-la
onde ela se da, se sistematiza e € repassada, ou seja, no ambiente da cultura.

Entendemos a proposicdo de trabalhar Escrituras Sagradas, considerando a doutrina
como expressdo da experiéncia religiosa. Para Croatto, as religides literarias recolhem seus
textos em um corpus de escrituras sagradas; estas se cristalizam em um canon ou algo
semelhante, seu conteddo é interpretado como revelacdo o que lhe d& um valor fontal
especifico. Mais adiante, ao explicar, aprofundar e sistematizar essa revelacdo, tém-se a
doutrina.142

Assim 0 autor se posiciona pretendendo apontar o fenbmeno a ser estudado ao

debrucar-se sobre os textos sagrados:

“A interpretacdo de um corpus escrituristico como revelagdo costuma estar ligada a
um personagem que a recebeu e a registrou por escrito. O primeiro fendmeno a ser
observado é a constituicdo de um texto fundante que recolha as tradi¢fes, os mitos,

a instituicdo dos ritos, as oragdes, as leis basicas que regulam a vida de uma
3 143

comunidade”.

Dentro dessa mesma perspectiva pode ser colocado o eixo Teologias.

Quanto ao eixo Ritos, Croatto o destaca como uma expressdo religiosa e afirma,
inclusive, que a expressdo ritual é a caracteristica que mais se sobressai em toda religido, dai a
necessidade de considera-lo um fendmeno religioso importante.144

Quanto ao eixo Ethos, Croatto também considera a etica como expressdo da

experiéncia religiosa e assim se expressa a respeito:

141 CROATTO, José Severino. As linguagens da experiéncia religiosa: uma introduc&o & fenomenologia da
religido, p. 73-74.

2 Ibidem, p. 398.

%3 Ibidem, p. 399.

1 Ihidem, p. 329-330.
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“Toda experiéncia religiosa estd intimamente ligada a vida ativa, como um
conjunto de préticas sociais dentro de um grupo definido. Por sua vez, essas
praticas sdo o espelho da doutrina contida nas Escrituras Sagradas ou no ciclo de

mitos. Estes “interpretam” as realidades significativas, mas a0 mesmo tempo

instituem modelos de comportamento, tanto no rito como na praxis”.**®

E ainda mais adiante:

“Como reflexo do principio de coeréncia, proprio de toda experiéncia religiosa, a
ética estd em consonancia com a teovisdao e a antropovisdo do grupo. As normas

morais e demais comportamentos em todos os aspectos da vida de um grupo

derivam do nicleo da crenga deste mesmo grupo”.**®

Desta forma, podemos compreender como 0s eixos organizadores de conteudo,
caminham na linha da compreenséo das expressdes da experiéncia religiosa, apontando para
um estudo fenomenoldgico das Tradi¢des Religiosas.

Como pano de fundo para a compreensdo da experiéncia religiosa, Croatto utiliza a
categoria do Sagrado. Também os Parametros Curriculares para o Ensino Religioso
formulados pelo FONAPER, fazem uso desta categoria. Desta forma, entendemos ser
pertinente nos referirmos a obra, também citada na bibliografia dos Parametros: O Sagrado e
o0 Profano — a esséncia das religiGes de Mircea Eliade.

Na introducéo de seu trabalho, o autor comenta Rudolf Otto e afirma:

“Em vez de estudar as idéias de Deus e de religido, Rudolf Otto aplicara-se na

anélise das modalidades da experiéncia religiosa”.**’

Ao fazer esta citagdo, Eliade deixa claro seu objetivo, a saber, ater-se as diferentes
modalidades da experiéncia religiosa a partir daquilo que tém em comum que € exatamente o

Sagrado. Segundo o autor:

“O sagrado manifesta-se sempre como uma realidade inteiramente diferente das
realidades “naturais” (...). Propomo-nos apresentar o fenémeno do sagrado em toda
a sua complexidade, e ndo apenas no que ele comporta de irracional. (...)"**

5 Ibidem, p. 409-410.

M8CROATTO, José Severino. As linguagens da experiéncia religiosa: uma introduco & fenomenologia da
religido, p. 410.

17T ELIADE, Mircea. O sagrado e o profano — a esséncia das religides, p. 15.

8 Ihidem, p. 16-17.
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Para Eliade, o homem toma conhecimento do sagrado porque este se manifesta como
algo diferente do profano. O termo hierofania significa que algo do sagrado se nos revela.
Manifestando o sagrado, um objeto qualquer torna-se outra coisa sem deixar de ser ela
mesma. Para aqueles que tém uma experiéncia religiosa toda a natureza pode revelar-se como
sacralidade cosmica. Para o autor, 0 mundo totalmente dessacralizado é uma descoberta

recente na histdria do espirito humano:

“a dessacralizagdo caracteriza a experiéncia total do homem ndo-religioso das
sociedades modernas, o qual, por esta razéo, sente uma dificuldade, cada vez maior

em reencontrar as dimensdes existenciais do homem religioso das sociedades
» 149

arcaicas”.

Para o autor, 0 sagrado e o profano constituem duas modalidades de ser no mundo e
dependem das diferentes posi¢cbes que o homem conquistou no cosmos. Desta forma,
interessam a todo investigador desejoso de conhecer as dimensdes possiveis da existéncia
humana.

Este é também o entender do FONAPER que coloca, como vimos, nos Parametros
Curriculares para o Ensino Religioso que esta disciplina deva fazer parte dos curriculos das
escolas a fim de que se trabalhe o substrato religioso presente em todas as culturas,
consequientemente, um patrimonio da humanidade a ser conhecido.

Encontramos ainda no capitulo 1V da obra de Eliade outro trecho importante que segue

esta mesma compreensdo do FONAPER:

“Conhecer as situacBes assumidas pelo homem religioso, compreender seu universo
espiritual €, em suma, fazer avancar o conhecimento geral do homem. E verdade
que a maior parte das situacdes assumidas pelo homem religioso das sociedades
primitivas e das civilizagGes arcaicas ha muito tempo foram ultrapassadas pela
Historia. Mas ndo desapareceram sem deixar vestigios: contribuiram para que nos
torndssemos aquilo que somos hoje; fazem parte, portanto da nossa prépria

histéria”.*>°

Eliade avanca ainda para a concep¢do do homo religiosus e afirma:

“(...) damo-nos conta da validade das comparacBes entre fatos religiosos

pertencentes a diferentes culturas: todos esses fatos partem de um mesmo

comportamento, que é o do homo religiosus”.***

9 Ipidem, p. 18.
10 E| |JADE, Mircea. O sagrado e o profano — a esséncia das religioes, p. 164.
131 Ipidem, p. 23.
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Relaciona-o ainda com a Transcendéncia, no capitulo 1V:

“(...) Seja qual for o contexto histérico em que se encontra, 0 homo religiosus
acredita sempre que existe uma realidade absoluta, o sagrado, que transcende este
mundo, que aqui se manifesta, santificando-o e tornando-o real. Cré, além disso,
gue a vida tem uma origem sagrada e que a existéncia humana atualiza todas as
suas ?Egtencialidades na medida em que é religiosa, ou seja, participa da realidade
(.)".

Quanto a relacdo do homem com a finitude, o autor assim se expressa:

“Pois toda existéncia humana se constitui por uma série de provas, pela experiéncia
reiterada da “morte” e da “ressurrei¢do”. E por isso que, num horizonte religioso a existéncia
é fundada pela iniciagdo; quase se poderia dizer que, na medida em que se realiza, a propria
existéncia humana é uma iniciacéo (...)”.153

Para ele, as experiéncias oniricas ou imaginarias do homo religiosus se integram numa
concepcao do mundo e fundam um comportamento.

Baseado também nesta compreensdo, é que o FONAPER ird propor o estudo das
TradicGes Religiosas inseridas na cultura, como resposta aos questionamentos humanos.
Propora também o estudo dos ritos e da ética, ja que estes denotam a compreensao de mundo
e levam a um comportamento imposto pelas Tradi¢cdes Religiosas aos seus fiéis.

No primeiro capitulo de sua obra, Mircea Eliade trata do Espaco Sagrado e da
Sacralizagdo do Mundo. Mostra como a manifestacdo do sagrado funda ontologicamente o
mundo na medida em que revela um “ponto fixo”, um “Centro”. A revelagdo de um espaco
sagrado tem um valor existencial para o homem religioso. A descoberta ou a projecdo de um
ponto fixo equivale a Criacdo do Mundo.

J& para 0 homem ndo-religioso, a experiéncia do espaco recusa a sacralidade do
mundo, este tem uma existéncia “profana”, purificada de uma valorizagéo religiosa. Contudo
0 autor lembra a existéncia dos “lugares sagrados” na experiéncia cotidiana do homem néo-
religioso, lugares estes que pertencem ao seu universo privado.

Para o homem religioso no interior do recinto sagrado, o0 mundo profano é
transcendido e este lugar sagrado pode a ele se revelar por diferentes meios.

Ao trabalhar a idéia de Cosmos, de caos, o autor afirma:

152 Ibidem, p. 164.
153 Ibidem, p. 170.
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“Notemos que nos nossos dias ainda sdo utilizadas as mesmas imagens quando se
trata de formular os perigos que ameacam certo tipo de civilizacdo: fala-se do
“caos”, de “desordem”, das “trevas” onde “nosso mundo” se afundard. Todas essas
expressdes significam a abolicdo de uma ordem, de um Cosmos, de uma estrutura
organica e a reimersdo num estado fluido, amorfo, enfim, caético. Isto prova, ao
que parece, que as imagens exemplares sobrevivem ainda na linguagem e nos
estribilhos do homem n&o-religioso. Algo da concepcdo religiosa do Mundo
prolonga-se ainda no comportamento do homem profano, embora ele nem sempre
tenha consciéncia dessa heranca imemorial”.*>*

Essa parece ser a concepcao de muitos autores, a saber, a afirmacao de que o homem
ndo-religioso seja portador de uma religiosidade, ainda que ndo admita. Isto se da em virtude
nédo da dimensao religiosa inerente a todo ser humano, na concepgéo fundante da CNBB, por
exemplo, mas sim advém do fato da religido estar no substrato das culturas. Esta é também a
concepcao do FONAPER.

Ao tratar da dessacralizacdo da natureza, Eliade afirma que este € um fato recente,
reservado a algumas sociedades modernas e a alguns homens de ciéncia, uma vez que para a

grande maioria a natureza ainda continua a ser fonte de mistério e de encanto. Afirma:

“Nédo ha homem moderno, seja qual for o grau de sua irreligiosidade, que nédo seja
sensivel aos “encantos” da Natureza. Ndo se trata unicamente dos valores estéticos,
desportivos ou higiénicos concedidos a Natureza, mas também de um sentimento
confuso e dificil de definir, no qual ainda se reconhece a recordagdo de uma
experiéncia religiosa degradada”. (...) “A “contemplagdo estética” da Natureza

conserva ainda, mesmo para 0s letrados mais sofisticados, um prestigio
» 155

religioso”.

Podemos concluir que as concepgdes do Forum Nacional Permanente do Ensino
Religioso resultam da compreenséo das religides como substrato das culturas, do que decorre
a necessidade de melhor compreendé-las para melhor compreender o homem, a mulher; a
sociedade, 0 mundo.

Decorre dai o entendimento de que o ensino religioso deva fazer parte do curriculo
escolar como uma disciplina que possibilite o acesso dos educandos ao, por assim dizer, saber
religioso.

Chama a atencdo ainda a compreensdo das Tradi¢cdes Religiosas de uma maneira
ampla, dando énfase a sua essencialidade. Nesta perspectiva, entende-se o sagrado, 0

transcendente. Trata-se ainda da busca de uma leitura que some, ndo que divida.

1 ELIADE, Mircea. O sagrado e o profano — a esséncia das religides, p. 48.
1% ELIADE, Mircea. O sagrado e o profano — a esséncia das religides, p. 126-127.
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3. O Grupo do Nao

““Se as pessoas sdo boas sé por temerem o castigo
e almejarem uma recompensa, entao realmente
Somos um grupo muito desprezivel™.

Albert Einstein

O grupo, que se coloca de maneira contraria ao Ensino Religioso na escola publica,
toma esta posi¢do baseado na secularizacdo, no reconhecimento da ciéncia como unica forma
de explicar a realidade e na clara concepcdo do estado laico, ou seja, baseia-se nos
pressupostos da modernidade.

Do texto de Antonio Carlos Candia, explicitado no capitulo Ill, podemos destacar
como concepgdes implicitas a compreensdo de que a separacao entre religido e Estado seja a
base para o respeito a todas as crencas e aos cidadaos ateus. O Estado laico deve manter as
fronteiras entre a liberdade religiosa e a aplicacdo do dinheiro publico, dai a compreensao de
gue o ensino religioso ndo pode prever a confessionalidade, para que seja mantida a relacédo
constitucional entre a igreja e o Estado.

Implicita, no texto de Daniel Sottomaior, esta a concepcdo da separagdo entre Igreja e
Estado como um principio constitucional, ndo sendo legitimo ao Estado prover recursos
humanos e materiais para o ensino confessional. Destaca-se, ainda, a concepcdo de que a
promocdo das religies e de seus valores, sejam quais forem, privilegia os individuos
religiosos e discrimina os demais. E que os valores éticos sdo secularizados; ndao dependem de
principios e crencas religiosas.

O autor vé as religiGes, algumas em especial e, sobretudo, o catolicismo, como
detentoras de poder, 0 que se evidenciaria no momento da escolha dos profissionais para o
exercicio do ensino religioso. J& que ha disputas internas de poder e também externas, as
religibes de menor expressdo nao encontrariam seu espaco neste momento de escolha.

O autor concebe como sendo impossivel a estruturacdo de um curriculo de ensino
religioso que leve em conta as diferentes religides, ja que iriam predominar as religides mais
populares em detrimento das demais.

Para o autor, ndo ha um Deus unico. Ele reconhece a existéncia de diferentes
experiéncias, nem sempre condizentes com a existéncia de um Deus. Neste sentido, vé a

religido catdlica como grande forga e exercendo grande poder neste processo de discussdo e
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implantacdo do ensino religioso, e mostra como suas posturas, expressas principalmente por
meio de declaracGes, contrariam o discurso legal.

Destaca-se ainda a concepgdo secularizada da ética e da moral como ramos da filosofia
e, necessariamente, devendo ser compreendidas fora das religides, pois isto implicaria em um
explicito preconceito, o de acreditar que fora das religides ndo ha ética e nem conduta moral.
Em se tratando do ensino religioso, isto seria um agravante, dada a impossibilidade de
estabelecer consensos basicos, ja que estes ndo existem entre as religides e fica sem resposta a
pergunta sobre quais seriam os critérios para escolher esta ou aquela religido.

Ainda com relacdo ao contetudo do ensino religioso, o autor compreende que se 0s
conteddos pensados para o ensino religioso ja estdo presentes e diluidos entre as demais
disciplinas, é desnecessaria uma disciplina especifica e que, por issSo mesmo, correria 0 risco
de ser doutrindria. O ensino religioso s seria possivel se tivéssemos um professor e um
contetido ideais, os quais ndo tém nenhuma aplicacdo pratica nas nossas escolas de ensino
fundamental.

Apresenta ainda a concepcdo do educando de la a 4a série como influenciavel.
Segundo essa caracterizagdo psicoldgica, ndo se pode falar do carater realmente facultativo da
matricula para as aulas de ensino religioso.

A concepcgdo de que a educacdo religiosa cabe as igrejas e ndo ao Estado laico,
perpassa todo o artigo de Hélio Schwartsman. O texto constitucional foi aprovado devido a
pressdo exercida pelos religiosos, destacando os catdlicos e os evangélicos. O Estado, no
entanto, mediante a Secretaria Estadual de Educacdo, tem tentado suprir as contradi¢cdes do
artigo 33 da Constituicdo, por meio da definicdo dos parametros curriculares de carater
histérico-antropoldgico e buscando professores com formacgédo em historia, ciéncias sociais ou
filosofia, 0 que, segundo a compreensdo do autor, seria garantia de um ensino numa
perspectiva mais abrangente do que a religiosa enquanto tal.

Assume a posicdo de que ndo € preciso recorrer a idéia de Deus para ensinar valores e
de que a meta é ensinar o respeito a diversidade sendo entdo contraproducente procurar
elementos comuns a maioria das religides. O autor reflete também uma concepcao
secularizada dos valores.

Com relacdo a matricula facultativa, compreende as criancas como cruéis, o que
significa que sdo capazes de coagir aquela que se recuse a participar das aulas de ensino
religioso. Mesmo na igreja, considera que uma mae que leva o filho a missa ou ao culto, na

verdade, esta infringindo sua liberdade, mas considera que esta coercdo seja toleravel,
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diferentemente da possivel coercdo que poderia acontecer atraves do ensino religioso. Quanto
ao Estado, cabe garantir a liberdade de culto.

O autor Newton Brito concebe o Estado como instituicdo obrigatoriamente laica.
Reconhece, entretanto, que ha uma relacdo historica entre religido e Estado, que
constantemente ameaca o0 Estado laico. Entende as religides como poder e os religiosos como
aqueles que pretendem fazer prevalecer este poder também em relacdo ao Estado e a
sociedade, buscando construir uma hegemonia ideoldgica. A hegemonia ideoldgica pretende
justamente a manutencdo do status quo, ou seja, manter uma mentalidade religiosa, que
elimine a conscientizacdo da necessidade de transformacdes sociais. A religido seria um corpo
de doutrinas a impedir os seres humanos de enxergar 0s seus problemas e buscar reais
solucdes para eles. O autor concebe a religido como conservadora e fundamentalista e seria
exatamente esta modalidade religiosa que predominaria no ensino da religido.

Na visdo do autor, a sociedade brasileira possui uma religiosidade historicamente
cristd e o ser humano € passivo diante do poder da religido e dos religiosos. O educando se
comporta como mero receptor da transmissao doutrinaria.

Neste sentido, o ensino religioso seria uma forma de propagar a ideologia religiosa,
em nada contribuindo para valores novos e auténticos, até porque, em sua concepgao, valores
de carater humanista deveriam ser ensinados a partir do estudo dos pensadores. O ensino
religioso seria um momento em que as religiBes trariam sua doutrina e exigiriam um
comportamento ético de acordo com esta doutrina. Os professores seriam os adeptos das
religiGes e ndo os professores da rede publica, devidamente licenciados.

Rubem Alves em seu artigo: O buraco da fechadura, deixa claras suas proprias
concepcdes referentes a separacdo entre Religido e Estado, uma conquista da democracia
liberal; a desvinculacdo dos dois poderes deve eliminar a alianga das religies dominantes
com o poder civil e a supremacia sempre reivindicada pelo pensamento religioso sobre o
cientifico.

Caso se introduza o ensino da Biblia nas escolas, compreende, o autor, que, em nome
da democracia, também os livros Sagrados das outras religides deveriam ser ensinados. Esse

fato colocaria em risco a separacao entre Religido e Estado.

Eis, em sintese, as concepcOes das quais decorrem tais posicionamentos:
Quanto a separacdo entre religido e Estado, esta é considerada como base para o

respeito a todas as crencas e cidad&os ateus; € um principio constitucional, € uma conquista da
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democracia liberal e garantia do fim da supremacia do pensamento religioso sobre o
cientifico. Ao Estado cabe garantir a liberdade de culto e so.

Quanto as religibes sdo detentoras de poder; havendo predominancia das mais
populares. H& uma religiosidade historicamente cristd e o ser humano é passivo diante do
poder da religido e dos religiosos.

Quanto a visdo de Deus: ndo ha um unico Deus.

Quanto ao Ensino Religioso ele ndo pode ser confessional; privilegiar os individuos
religiosos e discriminar os demais; a educacgéo religiosa cabe as Igrejas e ndo ao Estado; seria
uma forma de propagar a ideologia religiosa; se tiver de acontecer, que inclua todas as
religiGes, por meio do estudo dos Livros Sagrados de todas as confissdes, por exemplo e que
seja sem religido, calcado na histdria das religiGes.

Quanto a ética e moral, devem ser compreendidas fora das religiGes. Ndo é preciso
recorrer & idéia de Deus para ensinar valores; valores de carater humanista deveriam ser
ensinados a partir do estudo dos pensadores.

Para elucidar o posicionamento do Grupo do Né&o relativo a separacdo entre a ciéncia e
a fé, trazemos a seguir, o pensamento de Fritjof Capra destacado do livro O ponto de mutacéo.

Capra, ao iniciar o capitulo intitulado A maquina do mundo newtonianal56 diferencia
a natureza da ciéncia medieval e da ciéncia contemporanea utilizando como categoria a

relacdo entre a razdo e a fé. Para ele, a ciéncia medieval:

“Baseava-se na razao e na fé, e sua principal finalidade era compreender o significado das coisas e ndo exercer a

predicdo e o controle. Os cientistas medievais, investigando os designios subjacentes nos varios fendbmenos

naturais, consideravam do mais alto significado as questdes referentes a Deus, & alma humana e a ética”.>’

Para o autor, nos seculos XVI e XVII esta no¢do de um universo organico, vivo e
espiritual foi substituida pela nogdo do mundo como uma maquina, metadfora dominante do
mundo moderno. A revolucéo cientifica iniciada por Copérnico culmina no momento em que
a terra deixa de ser o centro do universo enquanto o homem deixa de ser a figura central da
criacdo de Deus.

Ao trazer a importancia do trabalho de Galileu que, segundo a leitura do autor, tem o
mérito de combinar a experiéncia cientifica com o uso da linguagem matematica, Capra

afirma:

1% CAPRA, Fritjof. O ponto de mutag&o — A ciéncia, a Sociedade e a Cultura emergente.
7 Ihidem, p. 49.
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“A estratégia de Galileu de dirigir a atencdo do cientista para as propriedades
quantificdveis da matéria foi extremamente bem sucedida em toda a ciéncia
moderna, mas também exigiu um pesado 6nus, como nos recorda enfaticamente o
psiquiatra R. D. Laing: “Perderam-se a visdo, 0 som, 0 gosto, o tato e o olfato, e
com eles se foram também a sensibilidade estética e ética, os valores, a qualidade, a

forma; todos os sentimentos, motivos, intencfes, a alma, a consciéncia, 0 espirito.

A experiéncia como tal foi expulsa do dominio do discurso cientifico”.**®

Deste modo, o autor demonstra o que foi o impacto da revolucéo cientifica sobre a
experiéncia humana. O homem que se acreditava centro do universo e que, a partir desta viséo
de si mesmo, via 0 mundo e a Deus, perde o foco e passa a perceber a si mesmo e ao mundo
diante da necessidade de controle e de quantificacéo.

Ao analisar o trabalho de Francis Bacon na elaboracdo de um método empirico da
ciéncia e suas consequéncias na investigacdo cientifica, Capra sinaliza a mudanca dos
objetivos da ciéncia, que deixa de ser a sabedoria, a compreensdo da ordem natural e a vida
em harmonia com ela, afirmando, inclusive, que na Idade Média a ciéncia era realizada “para
maior gléria de Deus” ou ainda para os chineses para “acompanhar a ordem natural” e “fluir
na corrente do tao”. Na modernidade a ciéncia passa a ser um conhecimento a ser usado para
o dominio e o controle.

Antes de prosseguirmos, convém afirmar que esta leitura de Capra tem como vies o
ponto de vista ecologico, de tal modo que, insistentemente, aponta para a relacdo do homem
com a natureza. Merece destaque também a sua sinalizacdo de que a obra de Bacon, século
XVII, representa a influéncia das atitudes patriarcais sobre o pensamento cientifico.

Ao tratar da visdo cartesiana, Capra fala do empenho de Descartes na construcao de
uma nova filosofia cientifica, movido pela certeza de que Deus lhe apontava uma misséo.159

Trazemos essa idéia com o objetivo de destacar como a ciéncia moderna nasce
impregnada pelos valores e crengas do periodo medieval. A ruptura com uma visdo linear da
historia nos permite afirmar que os periodos historicos ndo comegam ou terminam exatamente
nos anos em que se sucedem 0s acontecimentos marcantes que irdo resultar em novos tempos,
ao contrario, bem sabemos que tais acontecimentos marcam inicios de novas mentalidades,
novos comportamentos, entretanto, antigo e novo prosseguem em convivéncia ou ainda
marcadamente mais em alguns lugares e menos em outros. A titulo de exemplo e, para citar

um fato mais recente, a abolicdo da escravatura significou a libertacdo dos escravos de fato

158 CAPRA, Fritjof. O ponto de mutac&o — A ciéncia, a Sociedade e a Cultura emergente, p. 51.
59 Ibidem, p. 53.
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muitos anos depois de sua publicacdo oficial. Além do mais, historiadores e observadores da
realidade mais criticos, muito bem apontam que, sob o ponto de vista do que seja escravidao,
grandes massas populacionais no Brasil e no mundo estdo sob o jugo de uma forma
contemporanea de escravidao.

O que queremos afirmar é que, embora a modernidade sinalize o total abandono de
Deus como referéncia, nos moldes do periodo medieval, vale destacar que esse abandono, por
assim dizer, se da aos poucos, haja visto o dado curioso de que Descartes, considerado o pai
do pensamento cientifico moderno, parta, em suas razfes pessoais, da concepcao de ter uma
missao designada por Deus.

Na sequéncia de seu trabalho, Capra aponta a crenca na certeza do conhecimento
cientifico como sendo a base da filosofia cartesiana e da visao de mundo que dela se deriva.

Ao explicitar a divisdo fundamental entre a mente e a matéria que embasa a

concepcao cartesiana da natureza, o autor afirma:

“Mente e matéria eram criacGes de Deus, que representava o ponto de referéncia
comum a ambas e era a fonte da ordem natural exata e da luz da razdo que
habilitava a mente humana a reconhecer essa ordem. Para Descartes a existéncia de
Deus era essencial & sua filosofia cientifica...).”*®

Na seqliéncia do texto, Capra ira afirmar que nos séculos seguintes os cientistas
omitiram qualquer referéncia a Deus.

Um outro destaque feito pelo autor do pensamento de Descartes € a concepcdo do
universo como uma maquina, paradigma dominante da ciéncia que se seguiu a Descartes. A
natureza como uma maquina perfeita governada por leis matematicas. Tal visdo do universo é
compartilhada por Isaac Newton, o qual ira desenvolver a metodologia em que a ciéncia
natural ird basear-se a partir de sua contribuicao.

Também em Newton, o autor destaca sua visdao de Deus ao afirmar que este
considerava que as particulas e a forca da gravidade eram criadas por Deus. Capra cita 0

trecho a seguir extraido da obra Optica de Newton:

“Parece-me provavel que Deus, no comego, formou a matéria em particulas sélidas,
compactas, duras, impenetraveis e méveis, de tais dimensdes e configuragdes, e
com outras propriedades tais, e em tais propor¢fes com o espago, que sejam as
mais compativeis com a finalidade para que Ele as formou; e que essas particulas
primitivas, sendo solidas, sdo incomparavelmente mais duras do que quaisquer
COrpos porosos compostos por elas; realmente tdo duras que nunca se desgastam

180 CAPRA, Fritjof. O ponto de mutagéo — A ciéncia, a Sociedade e a Cultura emergente, p. 55.
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nem se fragmentam, e ndo existe nenhuma forga comum que seja capaz de dividir o

que o préprio Deus unificou na criacéo original”.*®*

Embora estejamos evidenciando a crenca religiosa dos cientistas modernos, importa-
nos salientar aqui seus avancos em relacdo a busca do conhecimento cientifico e suas
postulagdes, cada vez mais distanciadas das concepcdes religiosas.

O préprio Capra, na sequéncia de seu texto, ira afirmar esse distanciamento de Deus:

“Esse quadro de uma perfeita maquina do mundo subentendia um criador externo; um deus monarquico que
governaria 0 mundo a partir do alto, impondo-Ihe sua lei divina. Ndo se pensava que os fendmenos fisicos, em si,
fossem divinos em qualquer sentido; assim, quando a ciéncia tornou cada vez mais dificil acreditar em tal deus, o
divino desapareceu completamente da visao cientifica do mundo, deixando em sua esteira 0 vacuo espiritual que
se tornou caracteristico da corrente principal de nossa cultura. A base filoséfica dessa secularizagdo da natureza

foi a divisdo cartesiana entre espirito e matéria”. ¢?

Na sequiéncia, ird afirmar que, em conseqiiéncia dessa divisdo, 0 mundo passa a ser um
sistema mecanico suscetivel de ser descrito objetivamente, sem mencionar o observador
humano. Afirma ainda essa descri¢cdo objetiva da natureza como sendo, daqui para frente, o
ideal de toda a ciéncia. E assim que Capra sinaliza, em seu texto, 0 momento em que a
ciéncia, por assim dizer, se afasta de Deus.

Um empolgante texto a respeito do nascimento da ciéncia, extraido da Internet163,
comeca com uma citacdo de Will Durant, em "A Historia da Filosofia" (p. 117), mostrando
como a evolucdo do comércio ajudou a derrubar antigos dogmas. Apresentamos a citagéo,
bem como o texto que se segue, na integra, para preservar sua contundéncia e para confirmar,
sob outro angulo, a mesma leitura de Capra com relacdo ao nascimento e as caracteristicas do

pensamento e do conhecimento cientificos modernos:

"Depois de mil anos de cultivo, o solo [europeu] voltou a florescer; os bens se
multiplicaram, criando excedentes que levaram ao comércio; e 0 comércio em suas
encruzilhadas voltou a construir grandes cidades nas quais os homens podiam
cooperar para estimular a cultura e reconstruir a civilizacdo. As Cruzadas abriam os
caminhos para o Oriente e permitiram a entrada de uma torrente de artigos de luxo
e heresias que condenaram a morte o ascetismo e o dogma. O papel, agora, chegava
barato do Egito, substituindo o caro pergaminho que tornara o saber um monopolio
dos sacerdotes; a imprensa, que durante muito tempo esperara por um meio barato,
estourou como um explosivo libertado e espalhou sua influéncia destruidora e
esclarecedora por toda parte. Bravos navegantes, armados agora de bussolas,
aventuraram-se na imensiddo dos mares e conquistaram a ignorancia do homem a
respeito da Terra; observadores pacientes, armados de telescopios, aventuraram-se
para além dos confins do dogma e conquistaram a ignorancia do homem quanto ao

181 CAPRA, Fritjof. O ponto de mutac&o — A ciéncia, a Sociedade e a Cultura emergente, p. 61.
182 Ibidem, p. 61.

183 | OYOLA, Rodrigo. Sobre a ciéncia, 0 ateismo e outras formas de sabedoria.
http://www.icb.ufmg.br/~franc/cool/ciencia/crencas.html. Acesso em 29 out 2003 e 31 jan 2004.
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céu. Aqui e ali, em universidades, mosteiros e retiros escondidos, homens deixaram
de disputar e comecaram a investigar; por via indireta, gracas aos esfor¢os no
sentido de transformar metais inferiores em ouro, a alquimia foi transformada em
quimica; da astrologia, os homens foram tateando com timida ousadia para a
astronomia; e das fabulas dos animais que falavam veio a ciéncia da zoologia. (...)
A medida que aumentava o conhecimento, diminuia o medo; os homens pensavam
menos em adorar o desconhecido, e mais em domina-lo. Todo espirito vital foi
estimulado por uma nova confianga; barreiras foram derrubadas; ndo havia limites,
agora, para o que o homem poderia fazer."***

Ap0s esta interessante citacdo de Durant, continua o texto:

“Havia nascido a ciéncia. E com ela uma nova maneira de encarar o mundo. A
sabedoria dos antigos pensadores nunca havia sido questionada, simplesmente por
ndo existirem alternativas melhores que um homem comum pudesse conceber. E
mesmo que uma alternativa fosse proposta, era sempre tdo especulativa quanto a
anterior, e geralmente o prestigio dos grandes mestres prevalecia. Com o0 avango da
ciéncia, por mais que os pensadores afirmassem A, se a experiéncia pratica dissesse
B, ndo havia como negé-la. Com isso, o Sol deixou de girar ao redor da Terra e
tomou o centro do Sistema Solar; a vida deixou de surgir a qualquer momento em
um monte de carne podre ou num amontoado de trapos sujos, para depender de um
sistema hereditario rigido onde os semelhantes se reproduzem entre si produzindo
semelhantes; as espécies deixaram de ser as entidades eternas de Platdo e do
Génesis para se tornarem as entidades mutaveis, em constante evolucéo, de Darwin.
Quanto mais a ciéncia progredia, mais Deus recuava. Se a evolu¢do do mundo
natural permitiu o surgimento dos planetas, da vida e do homem por meras leis
fisicas - as mesmas que governam o nosso mundo do dia-a-dia - entdo o papel de
Deus como causa e sentido da nossa existéncia ficou definitivamente relegado a
segundo plano.'®®

E mais adiante, o autor conclui:

Num tempo em que nada se respondia sobre nossas origens, a idéia de Deus ndo era
apenas aceitavel, mas imprescindivel. Hoje, quase todos os passos do p6 ao homem
ja foram compreendidos, ou pelo menos vislumbrados em um quadro geral
completamente l6gico e materialista. O Ateismo, pela primeira vez na histéria da

compreensdo humana, recebeu o seu merecido lugar entre as auténticas formas de
1 166

sabedoria”.

Capra descreve de maneira elaborada como a mecénica newtoniana estendeu-se muito

além dos corpos macroscépicos, avancando como a teoria definitiva dos fendbmenos naturais,
bem como o0s necessarios avancos no campo da fisica a partir dessa concep¢do da natureza.
No século XVIII, aponta o lluminismo que propagava a teoria newtoniana do universo bem

como a crenca na abordagem racional dos problemas humanos. Locke, cujas idéias tornaram-

164 DURANT, W. A histéria da filosofia, p. 117.

185 | OYOLA, Rodrigo. Sobre a ciéncia, 0 ateismo e outras formas de sabedoria.
http://www.icb.ufmg.br/~franc/cool/ciencia/crencas.html. Acesso em 29 out 2003 e 31 jan 2004.
1961 OYOLA, Rodrigo. Sobre a ciéncia, o ateismo e outras formas de sabedoria.
http://www.icb.ufmg.br/~franc/cool/ciencia/crencas.html. Acesso em 29 out 2003 e 31 jan 2004.
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se a base para o sistema de valores do iluminismo e influenciaram o desenvolvimento do
moderno pensamento econdmico e politico, aplicou sua teoria da natureza humana - que
postula que todos os seres humanos séo iguais ao nascer, dependendo do meio ambiente para
0 seu desenvolvimento — aos fendbmenos sociais, mantendo a crenga de que existem leis da
natureza que governam a sociedade humana, leis semelhantes as que governam o universo
fisico.

Os pressupostos da modernidade, a saber, a secularizacdo, a ciéncia como unica forma
de explicar a realidade e a concepcdo do Estado como laico s&o assumidos pelo Grupo do
N&o. O pensamento de Capra reflete principalmente a questdo da secularizacdo e do
cientificismo.

Quando distingue a ciéncia medieval da ciéncia contemporanea a partir da relacao
entre razdo e fé, Capra afirma que enquanto a primeira ocupava-se do significado, a segunda
pretende ocupar-se com a predicdo e o controle. Exatamente na relacdo razdo e fé reside uma
das grandes questfes do Grupo do N&o. Este, de maneira geral, compreende a fé como um
“atraso” para a razdo e, tal como descrito no texto de Will Durant, entende que ndo cabe a
ciéncia preocupar-se com o significado ou questdes sobre o sentido e sim deve ocupar-se de
oferecer explicagdes que possam retirar o homem de sua ignorancia.

Capra descreve ainda a revolucgéo cientifica, iniciada por Copérnico, demonstrando, a
principio, como o homem deixa de ser a figura central da criacdo de Deus e, posteriormente,
como este se afasta de Deus. O Grupo do N&o entende que uma vez tendo explicagoes
racionais para os fatos, 0 homem ndo precisa mais esconder-se atrds da idéia de um Deus.
Para o autor a base filosofica da secularizacdo da natureza, que é o referencial para o seu
trabalho, foi a divisdo entre espirito e matéria. Igualmente o Grupo do N&ao basea-se nesta
fundamentacdo para afirmar a idéia de Deus e da religido como estranhos a matéria,
culminando na compreensdo de que deva ficar claramente distintas as fungdes da Igreja e da
Escola, por exemplo.

Finalmente, ao tratar do iluminismo, Capra fala da abordagem racional dos problemas
humanos e da conseqliente compreensdo de que as leis da natureza que governam a sociedade
humana sejam semelhantes as que governam o universo fisico. Tais concepgdes sao
claramente refletidas pelo Grupo do N&o que ndo entende 0 homem como portador de uma
dimensao religiosa e, conseqiientemente, ndo admite a transcendéncia. Também evidenciam-
se tais concepgOes quando este Grupo ndo atribui ao Ensino Religioso a possibilidade de
atentar para o sentido da vida.
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A seguir, para melhor compreendermos o posicionamento do Grupo do Nao,
buscamos descrever a modernidade e a secularizacéo.

Alain Touraine, no livro Critica a Modernidade, no capitulo As luzes da razdo,
descreve a modernidade a partir de Locke e seus sucessores no pensamento filoséfico. Assim

descreve a secularizacéo:

“(...) A secularizacdo e o desencanto de que nos fala Weber, que definiu a
modernidade pela intelectualizagdo, manifesta a ruptura necessaria com o finalismo
do espirito religioso que exige sempre um fim da historia, realizagdo completa do
projeto divino ou desaparecimento de uma humanidade pervertida e infiel a sua
missdo. A idéia da modernidade ndo exclui a de fim da histéria, como testemunham
os grandes pensadores do historicismo, Comte, Hegel e Marx, mas o fim da histéria

€ mais 0 de uma pré-histéria e o inicio de um desenvolvimento produzido pelo
1 167

progresso técnico, a liberacdo das necessidades e o triunfo do Espirito”.

Touraine faz a leitura exatamente do processo em que a modernidade substitui Deus

pela ciéncia, deixando as crencas religiosas para a vida privada. Sendo assim, a idéia de
modernidade corresponde a idéia de racionalizagdo. Afirma que a modernidade as vezes
imaginou a sociedade como uma ordem, uma arquitetura, outras fez da razdo um instrumento
para o interesse e o prazer dos individuos ou a utilizou contra todos os poderes para libertar

uma “natureza humana” e conclui:

“Em todos os casos, porém, ela fez da racionalizagdo o Unico principio de

organizacdo da vida pessoal e coletiva, associando-a ao tema da secularizagdo, isto
313 168

é, do desvinculamento de toda a defini¢&o dos “fins Gltimos’”.

Em sua leitura, a mais forte concepcédo ocidental da modernidade é aquela que afirma

que a racionalizagdo exige a destruicdo dos lagos sociais, dos sentimentos, dos costumes e das
crencas chamadas tradicionais e de que o0 agente da transformacdo seja justamente a razao;
esta, além de ser um componente indispensavel da modernidade, se torna um mecanismo
espontaneo e necessario de modernizagdao. Merece destaque ainda a mencdo do autor de que
essa idéia de sociedade moderna ndo corresponde a experiéncia historica real dos paises

europeus nos quais, segundo o autor:

“(...) os movimentos religiosos e a gloria do rei, a defesa da familia e o espirito de

conquista, a especulacdo financeira e a critica social desempenharam um papel tdo

importante quanto os avangos técnicos e a difusdo dos conhecimentos(...)”.**

7 TOURAINE, Alain. Critica da Modernidade, p. 17.
1% Ihidem, p. 18.



101

Na seqliéncia afirma que essa idéia de sociedade moderna baseada na racionalizagdo
constituiu-se num modelo de modernizacdo, numa ideologia, cujos efeitos tedricos e préaticos,

segundo o autor, foram consideraveis. Para ele:

“O Ocidente, portanto, viveu e pensou a modernidade como uma revolugdo. A
razdo ndo reconhece nenhuma aquisicdo; ao contrério, ela faz tabua rasa das

crencas e das formas de organizacéo sociais e politicas que ndo se baseiem em uma
3 170

demonstragédo de tipo cientifico”.

Touraine afirma que a ideologia ocidental da modernidade substituiu a idéia de Sujeito

e de Deus, a qual ela se prendia. A sociedade, a histéria e a vida individual deixam de estar
submetidas a vontade de um ser supremo. O individuo, este sim, esta submetido as leis

naturais. No que tange a educacéo, o autor assim se coloca:

“O que vale para a sociedade, vale para o individuo. Sua educacdo deve ser uma
disciplina que o liberte da viséo estreita, irracional, que Ihe imp&em sua familia e
suas proprias paixdes, e 0 abra ao conhecimento racional e a participagdo em uma
sociedade que a acdo da razdo organiza. A escola deve ser um lugar de ruptura com
0 meio de origem e de abertura ao progresso, ao mesmo tempo pelo conhecimento e
pela participacdo em uma sociedade fundada sobre principios racionais. O
professor ndo é um educador que intervém na vida privada das criangas que nao
devem ser outra coisa a ndo ser alunos; ele € mediador entre eles e os valores
universais da verdade, do bem e do belo. A escola deve também substituir os
privilegiados, herdeiros de um passado rejeitado, por uma elite recrutada através de
provas impessoais realizadas através de concursos”.*™

Voltaremos a essas concepgOes acerca da escola, do conhecimento e do papel do
professor ao nos reportarmos ao pensamento de Anisio Teixeira e Luckesi como sustentadores
dessa concepcdo da escola que, a nosso ver, fundamenta as concep¢bes do Grupo do Néo,
uma vez que separam bem definitivamente, por assim dizer, os campos de agdo e atuagdo
publica e privada, instituindo ainda a supremacia da razdo e o distanciamento de tudo o que
seja irracional.

Touraine atribui a Locke a formulacdo mais clara da concepgdo do ser humano,
descrevendo o homem como o conjunto de alma e corpo na experiéncia de sua identidade. O
entendimento ndo da forma as coisas, ele é reflexdo, a qual repousa sobre uma sensacédo, e

Locke insiste na sua passividade. Touraine conclui:

189 TOURAINE, Alain. Critica da Modernidade, p. 19.
70 Ipidem, p. 19.
1 Ibidem, p. 20.
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“(...) Assim esta definido um pensamento sem garantia transcendente, desligado de
Deus, razdo puramente instrumental. A natureza se imprime no homem pelos
desejos e pela felicidade que a aceitacdo da lei natural proporciona ou pela
infelicidade que é o castigo daqueles que ndo a seguem (...)”.*"

Mircea Eliade em seu livro O sagrado e o profano — a esséncia das religides, assim

descreverd o homem moderno a-religioso:

“(...) assume uma nova situagdo existencial: reconhece-se como 0 Unico sujeito e
agente da historia e rejeita todo apelo a Transcendéncia. Em outras palavras, ndo
aceita nenhum modelo de humanidade ofra da condi¢cdo humana, tal como ela se
revela nas diversas situagdes histdricas. O homem faz-se a si proprio, e sé consegue
fazer-se completamente na medida em que se dessacraliza e dessacraliza 0 mundo.
O sagrado é o obstaculo por exceléncia a sua liberdade. O homem so se tornara ele

préprio quando estiver radicalmente desmistificado. Sé sera verdadeiramente livre

quando tiver matado o Gltimo Deus”.*"®

A descrigéo que Touraine faz da modernidade que, segundo ele, substitui Deus pela
ciéncia, é de que ela tem como pressupostos a compreensdo da sociedade como ordem e da
razdo como instrumento para interesses e para libertar a “natureza humana”. O Grupo do Nao
defende, como j& o dissemos, a ciéncia em detrimento a idéia de Deus e Vvé a razdo como
instrumento de libertacdo daquilo que seriam as trevas impostas pela fé.

Assim como descrito por Touraine, o Grupo do N&o defende a racionalizagcdo que
passa pela destruicdo dos lagos sociais, dos sentimentos, dos costumes e das crencas, visto que
estes constituem-se em obstaculos para a razdo. E neste sentido que o Ensino Religioso, uma
vez imposto a rede publica de educacdo, deve restringir-se ao estudo da histdria das religides,
desta forma estaria dentro de uma perspectiva racionalista e isento do risco de adentrar no
mundo subjetivo das religides.

Outro apontamento de Touraine muito presente para 0 Grupo do N&o é o de que o
individuo, uma vez que a modernidade substitui a idéia de Deus, ndo estd submetido a
vontade de um ser supremo e sim as leis naturais. O Grupo do N&o ndo aceita que possa caber
a um Deus a definicdo dos rumos da humanidade, ao contrario, esta deve caber ao proprio
homem, o qual desenhard com seus passos a sua historia.

Importante para que o homem supere a si mesmo e seja construtor de sua historia é a
compreensdo do espaco publico e do privado e esta distingdo é também apresentada por
Touraine, ao descrever a modernidade, ao falar especificamente da educagcdo compreendendo-

a, bem como a escola, como responsaveis por levar ao conhecimento racional. Nesta

2 TOURAINE, Alain. Critica da Modernidade, p. 21-22.
13 ELIADE, Mircea. O sagrado e o profano — a esséncia das religides, p. 165.
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perspectiva cabe ao professor manter-se afastado da vida privada dos alunos, mantendo estrita
relacdo com o conhecimento e ndo com as experiéncias de seus alunos. Visivelmente ndo cabe
aqui uma proposta de um Ensino Religioso que busque a experiéncia do sentido ou que tenha
como ponto de partida as experiéncias dos alunos ou ainda as diferentes experiéncias
religiosas, como proposto pelo Forum Nacional Permanente do Ensino Religioso. Também
fundamenta-se neste pressuposto a compreensao do papel das Igrejas e da escola na educacéo
da fé e na educacdo, respectivamente e de maneira completamente dissociada.

Fica assim descrito por Touraine um pensamento, como ele mesmo o descreveu, sem
garantia transcendente, desligado de Deus. Eliade reforca essa idéia ao evidenciar a
compreensdo do sagrado pelo homem a-religioso como obstaculo a liberdade. O Grupo do
N&o mais uma vez reflete essas concepgdes ao demonstrar em seus textos 0s males impostos
pela fé, pela reveréncia ao sagrado e as religides, tanto aos individuos quanto aos grupos
sociais.

Touraine, na sequéncia de seu texto, pensando na moral do seculo das Luzes, que
compreende que o homem seja naturalmente bom, discute se somente o bem é capaz de dar
prazer, lembrando os prazeres que advém das submissdes, o que significa que fazer o mal
também pode ser fonte de prazer.

Vale lembrar que ao discutir-se sobre o ensino religioso na escola publica, a Igreja, por
uma lado, e o Grupo do Néo, por outro, apresentam suas concepcdes respectivamente de que é
preciso e de que ndo é preciso ser religioso para ser capaz de uma ética. Tal discussdo se
apresenta de maneira muito contundente no dialogo entre Umberto Eco e Dom Carlo Maria
Martini no livro Em que créem os que ndo créem. Na primeira carta escrita por Umberto Eco,
A obsessdo laica pelo novo apocalipse, ao tratar do fim, da direcdo da historia e da esperanca,

0 autor dirige a seu interlocutor, Carlo Maria Martini, o seguinte questionamento:

“H& uma nocdo de esperanca (e de responsabilidade em relagcdo ao amanhd) que
pode ser comum a crentes e ndo-crentes? Ainda em que poderia basear-se? Que
fundamentacdo critica pode assumir um pensamento do fim que ndo implique
desinteresse pelo futuro, mas sim um julgamento constante dos erros do
passado?”

A resposta de Martini, no texto: A esperanca faz do fim “um fim”, é contundente:

“Mais dificil é responder a pergunta sobre se existe uma “nog¢éo” de esperanca (e de
responsabilidade em relacdo ao amanhd) que possa ser comum a crentes e ndo-

% ECO, Umberto e MARTINI, Carlo Maria. Em que créem os que n&o créem, p. 18.
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crentes. Ela deve existir de alguma maneira, na pratica, pois é possivel ver crentes
e ndo-crentes vivendo o presente, dando-lhe sentido e empenhando-se com
responsabilidade. Isto é particularmente visivel quando alguém se coloca,
gratuitamente, por sua conta e risco, a servico de valores elevados, sem nenhuma
retribuicdo visivel. Quer dizer, portanto, que existe um himus profundo que crentes
e ndo-crentes, pensantes e responsaveis, alcangam, sem que, no entanto, consigam
dar-lhe 0 mesmo nome”. 1"

“No momento dramético da acdo importam mais as coisas do que o nome, € nem

sempre vale a pena levantar uma quaestio di nomine quando se trata de defender e

promover valores essenciais para a humanidade”.*"

Quanto a questdo do fim, assim responde Martini:

“Para que um pensamento do fim nos torne atentos ao futuro, assim como ao passado a ser revisto criticamente, é

necessario que este fim seja

“um fim”, tenha o carater de um valor final decisivo, capaz de iluminar os esforgos

do presente e dar-lhes significado. Se o presente tem sentido em relacdo a um valor final reconhecido e

apreciado, que eu posso antecipar com atos de inteligéncia e de escolha responsavel, isso me permite refletir

também, sem angustia, sobre os erros do passado”.

» 177

No texto Onde o leigo encontra a luz do bem? Martini se pergunta sobre o fundamento

ultimo da ética para um leigo no quadro “p6s-moderno”. Reconhece que ndo-crentes possam

ser pessoas que agem com retiddo, mas se pergunta sobre a Ultima justificativa para o seu agir:

“E claro e 6bvio que uma ética “laica” também pode encontrar e reconhecer, de
fato, valores e normas validos para uma reta convivéncia humana. (...) Mas para
que a fundacdo destes valores ndo sofra confusdo ou incerteza, sobretudo nos casos-
limite, e ndo seja compreendida simplesmente como costume, convenc¢do, uso,
comportamento funcional ou Util ou necessidade social, mas assuma o valor de um
absoluto moral propriamente dito, é necessaria uma fundamentagdo que ndo esteja
ligada a nenhum principio mutavel ou negociavel”.!"®

Reconhece as dificuldades até mesmo das religides cristas:

“De fato, parece-me que, sem o exemplo de Jesus Cristo que da cruz perdoou a seus
crucificadores, mesmo as tradi¢des religiosas se encontrariam em dificuldade sobre
esse Gltimo ponto. O que dizer ent&o de uma ética laica?™*"®

7 Ibidem, p. 23.
178 Ibidem, p. 23.
Y7 Ibidem, p. 25.
178 Ihidem, p. 70-71.

¥ ECO, Umberto e MARTINI, Carlo Maria. Em que créem os que n&o créem, p. 73.
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Sobre o0 apelo a dignidade humana, assim Martini se expressa:

“E obvio que o apelo a dignidade humana é um principio que funda um agir e um
operar comuns (...). Mas aqui também, a um certo ponto, pode-se perguntar qual
seria a justificacdo Ultima destes principios. O que funda, de fato, a dignidade
humana sendo o fato de que cada ser humano é uma pessoa aberta para algo de
mais alto e maior do que ela prépria? (...).”**°

Seu interlocutor, Umberto Eco, responde a questdo sobre o fundamento de uma ética

laica no texto Quando o outro entra em cena, nasce a ética. O autor reconhece a influéncia

religiosa que recebeu e entende hoje possuir uma “religiosidade laica” e assim a define:

“(...) existem formas de religiosidade, e logo sentido do sagrado, do limite, da
interrogacdo e da espera, da comunhdo com algo que nos supera, mesmo nha
auséncia da fé em uma divindade pessoal e providente. (...)"**

Ao tragar o caminho da fundamentacdo de uma ética laica, o autor se diz convencido

de que existem “universais semanticos”, no¢cdes comuns a todas as culturas, que se referem a

posicdo dos corpos no espaco; concepgdes universais como ndo desejar que alguem nos

impeca de falar, de ver ou ainda o sofrimento imposto a nés por alguém.

Ao pensar na relagdo humana, esta semantica, segundo o autor, se transforma em base

de uma ética:

Para o autor:

“Devemos, antes de tudo, respeitar o direito da corporalidade do outro, entre os
quais o direito de falar e de pensar. Se nossos semelhantes tivessem respeitado
esses “direitos do corpo” ndo teriamos tido 0 massacre dos Inocentes, os cristdos no
circo, a noite de S8o Bartolomeu, a fogueira para os hereges, os campos de

exterminio, a censura, as criancas nas minas, os estupros na Bésnia”.*#?

“A dimensdo ética comega quando entra em cena o0 outro. Toda a lei, moral ou
juridica, regula relagBes interpessoais, inclusive aquelas com um Outro que a
impde” (...) Assim como ensinam mesmo as mais laicas entre as ciéncias, é o outro,

é seu olhar, que nos define e nos forma”.*#®

180 Ipidem, p. 75.
181 Ibidem, p. 80.
182 Ibidem, p. 82.
183 Ibidem, p. 83.
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O autor fala da necessidade, inerente ao ser humano, do reconhecimento, possivel
apenas na relagdo com o outro. Quanto as culturas que, por exemplo, aprovam o massacre, 0
canibalismo, a humilhacdo do corpo de outrem, afirma que o problema estd em que tais
culturas restringem o conceito de “outros”.

Respondendo a um possivel questionamento de Martini de que essa consciéncia da
importancia do outro seja suficiente para fundamentar um comportamento ético o autor

afirma:

“(...) também aqueles que o senhor define como “fundamentos absolutos” néo

impedem que muitos fiéis pequem sabendo que o fazem (...)”.**

Afirma ainda que:

“A forca de uma ética julga-se através do comportamento dos santos, ndo dos
37 185

insipientes cuius deus venter est”.

Na sequiéncia, o autor fala da fé profunda na continuidade da vida, o sentido absoluto

do dever que levou muitos ndo-crentes a entregarem suas vidas pelos outros. Afirma ter

tentado basear os principios de uma ética laica em um fato natural como nossa corporeidade e

a idéia de que s6 sabemos que temos uma alma (ou algo que exerca tal fungdo) em virtude da
presenga do outro.

Quanto a possibilidade desta fundamentacdo no instinto natural nédo ser estimulo para a

virtude, Eco assim se coloca:

“Mas pense bem, quem ndo cré ndo considera que alguém o observa |4 do alto e
sabe, portanto, que — exatamente por isso — também ndo ha Alguém que o possa
perdoar. Se sabe ter feito o mal, sua soliddo ndo conhecera limites e sua morte sera
desesperada. Tentara antes, mais que o crente, a purificacdo da confissdo publica,
pedird perddo aos outros. Isto ele o sabe no intimo de suas fibras e, portanto, tera
que perdoar antecipadamente aos outros. Sendo como poderiamos explicar que o
remorso seja um sentimento que mesmo os incrédulos experimentam?” 1%

Na sequiéncia, o autor traz argumentagdes que manifestam seu desejo de que nédo se
instaure uma oposicao entre quem cré num Deus transcendente e quem ndo cré em nenhum

principio supra-individual. Firme nesse propdsito é que Eco assim conclui seu texto:

184 ECO, Umberto e MARTINI, Carlo Maria. Em que créem os que ndo créem, p. 84.
185 Ibidem, p. 85.
18 Ibidem, p. 86.
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“(...) nos pontos fundamentais, uma ética natural — respeitada na profunda
religiosidade que a anima — pode ir ao encontro dos principios de uma ética baseada
na fé na transcendéncia, a qual ndo pode deixar de reconhecer que os principios
naturais foram esculpidos em nosso coracdo com base em um programa de
salvacdo. Se restam, como certamente hao de restar, margens ndo-superaveis, ndo
ocorre diversamente no encontro entre religides diversas. E nos conflitos de fé

devem prevalecer a Caridade e a Prudéncia”.*®’

As posicbes de Umberto Eco coincidem com as do Grupo do N&do de que a ética
independe do fato religioso. Para além da religido, o comportamento ético depende da visao
de mundo e de ser humano que temos, bem como a nog¢ao de comprometimento com a vida.

A leitura de Touraine que fazemos a seguir, nos ajuda a situar tais reflexbes no

contexto da modernidade, bem como localizar alguns dos problemas que exigem de nés uma

melhor reflexdo:

“(...) Por que chamar de racional, nos dias de hoje, um consumo de massa que
corresponde mais a busca de um status social, ao desejo de seduzir ou ao prazer
estético? O espirito do lluminismo era o de uma elite instruida, de nobres, de
burgueses e intelectuais avancados que experimentavam nesses prazeres uma
libertacdo e a satisfagdo de escandalizar a Igreja, principalmente no caso dos paises
catolicos (...) Mas o objetivo principal desta ética e desta estética ndo é o de
construir uma imagem do homem; é de elimina-las todas e de se afastar de todo
recurso a uma lei divina e a existéncia da alma, isto é, da presenga de Deus em cada
individuo, segundo os ensinamentos do cristianismo. A grande questdo é se libertar

de todo pensamento dualista e impor uma visao naturalista do homem”.%

Neste trecho fica evidenciada a critica apresentada por Touraine no campo da ética e
da estética na modernidade que buscam um afastamento da idéia de Deus mas que ndo
conseguem dar conta da imagem de homem.

Cabe-nos ressaltar ainda a definicdo do que é, na visdo iluminista, a verdade
apresentada por Touraine. A verdade é suscetivel de um fundamento puramente imanente, ndo
exigindo qualquer revelacédo transcendente, sendo em si mesma certa e evidente.

Esses conceitos de natureza e razao, afirma Touraine, ttm como funcédo principal unir

0 homem e o0 mundo, como fazia a ideia da criacdo. Esse apelo & natureza que tem a funcédo de

critica anti-religiosa, procura dar ao bem e ao mal um fundamento social.

“A formagdo de um novo pensamento politico e social é o complemento
indispensavel da idéia classica de modernidade, tal como esta associada a de
secularizacdo. A sociedade substitui Deus como principio do juizo moral e se torna

87 ECO, Umberto e MARTINI, Carlo Maria. Em que créem os que ndo créem, p. 90.
188 TOURAINE, Alain. Critica da Modernidade, p. 22.
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muito mais do que um objeto de estudo, um principio de explicacdo e de avaliacdo
7 189

das condutas”.

Para Touraine, a concep¢do da modernidade dos filésofos da Illustracdo €
revolucionaria, porém significou apenas uma forca na dissolucdo da antiga ordem sem, no
entanto, construir uma nova. Para ele, a ideologia modernista ndo se ligou a idéia
democrética, mas criticou em teoria e na pratica o poder do rei e da Igreja catélica em nome
dos principios universais e da propria razéo.

As questdes acerca da verdade, na natureza e da razdo tendo como fungdo unir o
homem e 0 mundo, tal qual era o papel da criaco, e, finalmente, a questdo do poder da Igreja
substituido pelo poder da razéo sdo fundamentos da critica de Touraine importantes para nos
colocarmos posteriormente em relagcdo ao Grupo do Nao. Os dias recentes séo testemunhas da
necessidade de se relativizar, por assim dizer, a compreensdo da verdade, quer seja religiosa,
quer seja cientifica. Testemunham ainda o abismo em que se encontra 0 homem destituido do
sentido de sua vida e ainda os lugares a que a humanidade chegou comandada pelo poder
absoluto da razao.

Ainda neste capitulo, As luzes da razdo, Touraine fard uma leitura do capitalismo a
partir de Weber propondo a seguinte questdo: “A fé favorece o aparecimento de um
comportamento econémico?”. Dado o tema desta dissertacdo e 0s objetivos deste capitulo,
ndo podemos entrar nesta discussdo. Todavia, gostariamos de citar o trecho com o qual
Touraine responde a esta sua questdo na perspectiva historica da Reforma, remetendo-nos a
questdo da imagem de Deus, uma vez que temos defendido que a imagem que temos de Deus
estd profundamente comprometida com nossa acao e, principalmente, com nosso trabalho no

ensino religioso. Vejamos o texto:
“QO essencial ndo seria a fé, portanto uma cultura religiosa, mas a ruptura dos lagos sociais impostos pelo temor
do juizo de um deus escondido. Ruptura da familia, das relagfes de amizade e rejeicdo a instituicGes religiosas

gue misturavam o sagrado e o profano, a fé e a riqueza, a religido e a politica, a exemplo dos papas e dos

cardeais da Renascenca (...)”.**

Neste trecho Touraine aponta para a necessidade, para a superacdo da ldade Média, da
ruptura com a imagem de um deus escondido, pronto para castigar aqueles que nao
cumpriram a sua vontade. Evidencia que esta imagem é que garantia as relacBes entre 0s
individuos, na sociedade e entre Igreja e Estado. Superada a imagem transforma-se a

realidade.

159 Ihidem, p. 24.
1% TOURAINE, Alain. Critica da Modernidade, p. 33.
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A leitura de Capra ultrapassa o Século da Luzes e mostra como durante o século XIX
os cientistas continuaram a elaborar o modelo mecanicista do universo na fisica, quimica,
biologia, psicologia e ciéncia sociais, em consequéncia disto a maquina do mundo newtoniana
tornou-se uma estrutura muito mais complexa e sutil. Novas descobertas e novas formas de
pensamento evidenciaram porém as suas limitagbes e prepararam o0 caminho para as
revolucgdes cientificas do século XX.

O século XIX, na leitura de Capra, trouxe a idéia de evolucdo, de mudanca,
crescimento e desenvolvimento, uma tendéncia de pensamento que suplantou a imagem de
maquina. A nocdo de evolugdo surgira na geologia, mas Kant e Laplace ja baseavam sua
teoria do sistema solar no pensamento evolucionista ou desenvolvimentista, a filosofia
politica de Hegel e Engels traziam o devir como tema de sua preocupacao.

A idéia da evolucdo, segundo o autor, j& se fazia presente entre os pensadores da
antiguidade, entretanto classificadas numa hierarquia que comecava com o Criador. E
Lamarck quem propde uma teoria coerente de evolucdo segundo a qual os seres vivos teriam
evoluido a partir de formas mais primitivas e mais simples, sob a influéncia do meio
ambiente. Darwin trara as provas da descoberta da evolucdo em biologia que levara ao
abandono da concepcéo cartesiana da maquina construida pelas médos do Criador.

No século XX a biologia molecular e, mais recentemente, a genética molecular,
afastam de vez a possibilidade de um Criador. Capra, no capitulo em que trata da influéncia
do pensamento cartesiano-newtoniano, ja ndo necessita citar a idéia de um deus, pois ela ja
ndo se apresenta como realidade para 0s cientistas desta época. Todavia, no texto que encerra
este capitulo intitulado: O lado sombrio do crescimento, apresenta 0s problemas de ambito
social, ambiental, ético decorrentes desta visdo mecanicista. Sua énfase ndo é na falta de fé
num Criador mas aquilo que o homem estd fazendo a si mesmo e na sua relagdo com os
outros, explicitando a necessidade de constituirmos um novo paradigma capaz de cuidar da

vida:

“Todos esses movimentos subscrevem uma visdo holistica e ecologica da vida,
rejeitando o sistema de valores que domina nossa cultura e é perpetuado por nossas
instituicdes sociais e politicas. A nova cultura que esta emergindo compartilha uma
visdo de realidade que ainda estd sendo discutida e explorada, mas que se
consolidara finalmente como um novo paradigma, destinado a eclipsar a visdo de

mundo cartesiana em nossa sociedade”.***

191 CAPRA, Fritjof. O ponto de mutac&o — A ciéncia, a Sociedade e a Cultura emergente, p. 255.
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Essas sdo as imagens que colaboram para a superagédo da visdo do Deus criador e do
homem como criatura, colocando-o assim na posicdo de dominador e, ao mesmo tempo, livre.
Esta é também a busca do Grupo do Né&o que, por sua vez, entende como sendo seu papel
salvaguardar o Estado de um retrocesso a essa visao de Deus limitado do homem.

Trazemos neste momento uma leitura de Luckesi em seu livro Filosofia da Educacéo.
Poderemos ver gque sua proposicao coincide com a visdo de educacédo e escola do Grupo do
N&o, uma vez que supera as visdes tradicionais e apresenta uma tendéncia progressista para
uma escola comprometida com o social e com a transformacdo da sociedade e,
necessariamente, distante de tudo o que ndo a caracterize, as questdes ligadas a religido, por
exemplo. Faremos mencdo ainda a Anisio Teixeira, considerado o pai desta nova concepgao
de escola.

No capitulo |, ao tratar de filosofia e educacdo, Luckesi a descreve como um “que-
fazer” humano, caracterizada por uma finalidade a ser atingida. Ja a educacdo dentro de uma
sociedade se manifesta como um instrumento de manutencdo ou transformacdo social. A
reflexdo filosofica sobre a educacdo dentro de uma dada sociedade é que deveria fornecer os
referenciais para o estabelecimento de seus fins.

Também sobre a finalidade da educacdo, Anisio Teixeira assim se coloca ao falar dos

padrdes brasileiros de educacdo (escolar) e cultura:

“A melhor compreensdo, hoje, do fenémeno social de educacdo nos leva a conceituar as institui¢des educativas
como instrumentos da transmissdo da cultura, sua consolidagcdo e sua renovagdo. Estudar, pois, a educacéo

corresponde realmente a verificar em que grau a cultura de um povo estd sendo mantida e nutrida para sua

integracéo e renovacéo, como fendmeno historico, dindmico”. 1%

No capitulo I11, ao apresentar a tendéncia progressista “critico-social dos conteudos”,
Luckesi afirma como sendo a difuséo de conteddos a tarefa primordial da escola. Para ele a
valorizacdo da escola como instrumento de apropriacdo do saber é o melhor servi¢o que se

presta aos interesses populares:

“Assim, a condicdo para que a escola sirva aos interesses populares € garantir a todos um bom ensino, isto é, a

apropriacdo dos contetidos escolares basicos que tenham ressonancia na vida dos alunos (...)”.**®

Para o autor a pedagogia “dos conteudos”, ao admitir um conhecimento relativamente
autdbnomo, assume o saber como tendo um contetdo objetivo mas introduz a possibilidade de
reavaliar este conteudo, desta forma, professor e aluno podem ultrapassar a experiéncia, 0s
esteredtipos e as pressdes difusas da ideologia dominante. Dessa forma se pode ir do saber ao

engajamento politico.

192 TEIXEIRA, Anisio. A educacdo e a crise brasileira.
193 |_UCKESI, Cipriano Carlos. Filosofia da Educagao, p. 69.
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A contribuicdo do professor, além da competéncia técnica:

“seré tanto mais eficaz quanto mais seja capaz de compreender os vinculos de sua
pratica com a pratica social global, tendo em vista (...) a democratizagdo da
sociedade brasileira, o atendimento aos interesses das camadas populares, a

transformagéo estrutural da sociedade brasileira”.***

Anisio Teixeira é ainda mais contundente a este respeito:

“Esta claro que essa escola ndo representa a sociedade e que seus padrdes nao sdo
rigorosamente os padrfes da sociedade. Mas, a despeito de tudo, tal escola se situa
dentro da sociedade, os seus professores pertencem a sociedade, as suas crian¢as
ndo vém de outro planeta, mas, da sociedade, que 0s envolve, os nutre e, a despeito
de tudo, os forma. Entre essa escola dos primérdios da introducdo do ensino
sistematizado (escolar) na sociedade moderna e que se fez, por fim, universal e a

escola contemporanea, de hoje, ocorreu tdda uma evolugio”.*®

A seguinte afirmacdo de Luckesi abre precedentes para a reflexdo que faziamos

anteriormente, ao apontar para a realidade social e para a experiéncia do aluno:

“(...) H& um confronto do aluno entre sua cultura e a heranga cultural da
humanidade, entre seu modo de viver e os modelos sociais desejaveis para um
projeto novo de sociedade. E ha um professor que intervém, ndo para se opor aos
desejos e necessidades ou a liberdade e autonomia do aluno, mas para ajuda-lo a
ultrapassar suas necessidades e criar outras, para ganhar autonomia, para ajuda-lo
no seu esforgo de distinguir a verdade e o erro, para ajuda-lo a compreender as

realidades sociais e a sua propria existéncia”.**®

Sobre o papel da escola Anisio Teixeira assim se coloca:

“A escola, portanto, ndo surge como instituicdo destinada a substituir a influéncia
direta da sociedade, nas suas formas de participagdo educativa, pela vida de familia,
pelo trabalho em comum, ritos comuns e recreagdo em comum; mas, sim, como
uma instituicdo especifica para a formacgdo de especialistas da tradicdo escrita, a
latere, e sem prejuizo daquela influéncia social direta, quanto a participacéo €

integracdo de todos na comunidade”. '’

1% SAVIANI, Demerval. Escola e democracia, p. 83.

1% TEIXEIRA, Anisio. A educacdo e a crise brasileira.

19| UCKESI, Cipriano Carlos. Filosofia da Educagéo, p. 74.
YT TEIXEIRA, Anisio. A educacdo e a crise brasileira.
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No capitulo IV, ao falar de uma perspectiva para a escola como instancia de mediacéo
pedagdgica, Luckesi afirma que um dos objetivos fundamentais da acdo pedagogica da escola
é a transmissdo e assimilagdo do legado cultural da humanidade, portanto o primeiro ndcleo
da atuacdo da atengdo da escola, estd nesta apropriacdo do legado cultural da humanidade.O
segundo é a formacdo da personalidade do educando, a transmissédo do legado cultural, sua
apropriacdo e critica contribuirdo para que o educando adquira uma maneira de ser, uma
personalidade. O terceiro nucleo é o mundo afetivo da crianca, do adolescente, do jovem. O
objetivo principal da escola é a transmissdo e assimilagcdo ativa dos conhecimentos, mas ela
ndo pode descurar, para utilizar a palavra do autor, dos aspectos afetivos do educando.

No capitulo VI, ao descrever os sujeitos da praxis pedagogica, Luckesi apresenta sua

visdo de homem:

“Podemos concluir, sinteticamente, que o ser humano manifesta-se (1) ativo (ele
trabalha e modifica 0 ambiente para atender as suas necessidades; (2) construido
por sua atividade (enquanto age, se auto-constrdi); (3) dentro das relages sociais

determinadas (condicionantes que atuam sobre ele); e (4) como construtor da
27 198

prépria sociedade (utilizando-se das condices desta)”.

No capitulo VII, descreve o conhecimento como sendo, em sintese, uma forma de

entendimento da realidade. Na leitura destes autores percebemos a insisténcia na

caracterizagdo da educacdo e da escola coerentes com o Grupo do N&o, uma vez que déo

énfase a escola critica, comprometida com o social e desvencilhada das chamadas questdes de
interesse privado, como a religido, por exemplo.

Ao concluirmos essa parte do capitulo em que tratamos dos fundamentos do Grupo do

N&o, salientamos que a leitura de Capra e Touraine foi importante para que pudéssemos

entender tais fundamentos, embora eles sejam criticos em relacdo a modernidade e suas

consequéncias.

198 |_UCKESI, Cipriano Carlos. Filosofia da Educagéo, p. 114.
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CAPITULO V: AS TRES FONTES DO ER EM CONFRONTO E SOB ANALISE O
REFLEXO DELAS NOS TEXTOS LEGAIS.

Neste capitulo apresentamos um quadro sinético do discurso das trés fontes,
evidenciando os avancos, 0s recuos, as ambiguidades, as convergéncias e as divergéncias
entre eles. Na seqliéncia, procuramos mostrar o reflexo disso nos textos legais que tratam do

Ensino Religioso no Estado de Sdo Paulo.
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Educacéo:

Educacéo: essencialmente formativa, visando
o0 desenvolvimento integral do aluno (Estudos
n. 14);

A educacéo deve visar o pleno
desenvolvimento da pessoa em suas dimensdes
fisica, psicoldgica, moral, social e espiritual
(Doc. 36);

Educacdo como todo e qualquer processo
educativo (Doc. 36).

Escola:

A escola como o lugar em que mais
sistematicamente se pretende oferecer aquelas
condicdes proprias para a educacdo (Estudos
n. 41).

Educacéo:

E na dindmica da educagio que o anseio de
aprender a totalidade da vida e do mundo é
explicitado em forma de conhecimentos

culturais, também o conhecimento religioso.

Escola:
Escola — espaco de construcdo de
conhecimentos e daqueles historicamente

produzidos e acumulados;

N&o pode negar conhecimento independente
de que campo seja, devendo valorizar a
trajetoria particular dos grupos que compdem

a sociedade brasileira;

Escola como espaco onde se da a educacéo

integral voltada para o Transcendente;

Educacéo:
A educagéo pode ser um instrumento de

manutenc¢éo ou de transformacao social.
Escola:

A escola como instrumento de transmissao de
cultura, sua consolidacéo e renovacao;

Sua tarefa primordial ¢ a difusdo de contetdos;

Pretende levar a apropriacdo do saber.
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D A escola deve ajudar o educando a adquirir

U instrumentos universais que o auxiliem na

C superacédo das contradi¢fes nas respostas

A isoladas e procurar dar coeréncia a sua

C concepcao de mundo;

A A escola compete integrar, dentro de uma

@) visdo de totalidade, os varios niveis de
conhecimento sendo o sensorial, o intuitivo, o
afetivo, o racional e o religioso.

\Y Relacéo entre a Igreja e o Estado: Relacgéo entre a Igreja e o Estado: Relacéo entre a Igreja e o Estado:

I H& uma relacdo natural entre Igreja e Estado, | O religioso presente no substrato de cada A sociedade brasileira tem uma religiosidade

S uma vez que, o Brasil € um pais cristdo e de cultura; historicamente cristd e o0 ser humano é passivo

A maioria catdlica. O substrato religioso € unificador da vida diante do poder da religido e dos religiosos;

@) coletiva e, portanto, caracteristico da A separacdo entre religido e estado é o que
estruturagéo e manutencéo das culturas; ajuda a superar a existéncia de relagdes entre
O substrato religioso colabora no as religides dominantes e o poder e o efeito

E aprofundamento para a auténtica cidadania. alienante das doutrinas religiosas, bem como o
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conflito entre os pensamentos religioso e
R cientifico.
E
L A verdade: A verdade: A verdade:
I A verdade esta na Revelacdo Crista. A verdade ndo é monopdlio de uma fé A verdade esta na ciéncia.
G religiosa.
|
A | Aética: A ética: A ética:
@) O fundamento de um comportamento ético Todas as Tradices Religiosas encaminham Ha sempre uma postura moral por parte
/ esta na crenca na possibilidade da seus fiéis a uma postura e a um daquele que pertence a uma determinada
R Transcendéncia e no Absoluto que ajuda a que | comportamento ético. Dai a importancia de ser | confissdo religiosa condizente com a postura
E 0 ser humano se reveja e preze valores e estudar o Ethos das Tradicdes Religiosas. de sua comunidade de fé;
L atitudes morais. Igualar ética e religido € uma atitude
I preconceituosa, pois significa afirmar que os
G ndo-religiosos sdo imorais e antiéticos;
I Crenca religiosa ndo é uma condicédo prévia
@) para a conduta ética ou para a felicidade;
S Os valores de ética, respeito e justica sdo
@) diferentes de religido para religido;

A religido como razéo de intolerancia.
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E 0 homem / a mulher:

O desenvolvimento integral se expressa na
crescente compreensao da realidade, no
exercicio da liberdade responsavel, na
convivéncia solidaria, na préatica de relages
democraticas, no servico a sociedade e na
abertura ao Transcendente (Doc. 36);
Transcendéncia como explicagdo definitiva do

existir humano (Doc. 36).

E o social:

E 0 homem / a mulher:

Ao relacionar cultura e transcendéncia é
evidenciada uma visdo de homem como um
ser em relagcdo com a natureza, com a
sociedade e com o Transcendente, em busca
da superacéo de sua finitude;

A transcendéncia como um outro nivel de
relagcdes do ser humano;

O conhecimento religioso compreende o ser
humano numa perspectiva propria, entrando
em discussdao um elemento perene: a questao
do sentido da existéncia, visto que nele o
Transcendente se manifesta. Quando o
educando observa essa presenca claramente no
cotidiano, faz a passagem do psiquico-moral

para a Transcendéncia.

E o social:

E o0 homem / a mulher:

Quando se explicita a relacdo entre ER e Deus,
a pergunta é que deus. Falar de um deus Unico
e verdadeiro é pregacdo religiosa e propor um

deus é proselitismo monoteista;

O recurso a idéia de Deus nédo é necessario

para ensinar valores.

E o social:
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N O reordenamento institucional do pais como | A transcendéncia como origem de projetos, A vida social organiza por meio da
C ocasido para dar grandes passos rumo a “uma | enquanto desejo e utopia; intervengdo humana.
I sociedade mais conforme os planos de Deus"
A (Doc. 36);
“O nome de Deus gque, em coeréncia com a
nossa formacao histérica cristd, deverd figurar
no inicio da Constituicdo, sé seré glorificado a
medida que todo o texto constitucional
promover e tutelar os direitos fundamentais da
pessoa humana, imagem e semelhanga do
Deus vivo” (Doc. 36).
N Como disciplina: Como disciplina: Como disciplina:
A
T O modo e limites do ER devem considerara | O ER deve respeitar a diversidade de Ensinar historia das religides, a opcao sera
U natureza da escola, suas finalidades e seu pensamento e op¢oes religiosas e culturais dos | livre para cada um, ja que a esséncia de
R modo de ser (Estudos n. 14); educandos, em todos os niveis de escolaridade | qualquer religido procura sempre desenvolver
E e em escolas de qualquer natureza; as qualidades positivas de todo ser humano;
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ER como parte do curriculo escolar de forma

interdisciplinar (Doc. 47);

ER visa a educacéo plena do aluno, a
formacdo de valores fundamentais atraves da
busca do transcendente e da descoberta do
sentido mais profundo da existéncia humana,
levando em conta a viséo religiosa do
educando (Doc. N. 47);

ER né&o pode ser entendido como mera
informacao sobre determinada religido, mas
precisa ser compreendido como mediagédo para
0 desenvolvimento, considerando a dimenséo
religiosa como essencial ao ser humano que

busca a maturidade (Estudos n. 49).

ER como disciplina escolar com pratica
docente prépria e parte integrante da formacéo

do cidadao;

ER deve oportunizar o conhecimento dos
elementos basicos que compdem o fendbmeno
religioso para que o educando compreenda a

sua busca pelo Transcendente;

O ER € uma reflexdo sobre a préxis que
estabelece significados, ja que a dimenséo
religiosa passa a ser compreendida como
compromisso histérico diante da vida e do
Transcendente;

O conhecimento do fendmeno religioso é
percepcao, analise e informacéo do que
aparece e como aparece na relagdo com o

Transcendente.

O ER deve ter um contetdo preferencialmente

ecumeénico;

O ER néo pode prever a confessionalidade,
para que seja mantida a relacdo constitucional

entre a igreja e o Estado;

Se ensinamos Biblia na escola, todos os outros
livros sagrados devem ser igualmente

ensinados;

O ER tratando de diferentes religides,
obrigatoriamente do ponto de vista histdrico
ou informativo, deve tratar também o ateismo;
ER nas escolas deveria ensinar a histdria das

religiBes sem interpretacdes;

O estudo das religides contribuiria para a
formacéo da personalidade da crianga e para a
escolha do culto religioso.
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E a confessionalidade:

O ER como lugar da reflexéo e formagéo da

ética e de valores;

ER como direito, que deve respeitar a
convicgéo religiosa do aluno e de seus

responsaveis (Doc. 36);

O ER, entendido como educacéo religiosa e
parte integrante da educacdo, é direito de todo
cidadao e sera garantido pela Estado nas

escolas (Doc. 36);

Deve ser resguardado na Constituicdo o direito
ao ER respeitada a convicgéo religiosa do

E a confessionalidade:

ER como forma de salvaguardar o direito do
cidaddo a uma educacao integral para o
exercicio da cidadania;

ER deve respeitar a diversidade cultural
religiosa sem proselitismo;

ER néo deve ser entendido como ensino de
uma religido ou das religides na escola, mas
sim como uma disciplina centrada na
antropologia religiosa;

No ER, pelo espirito de reveréncia as crencas
alheias desencadeia-se o profundo respeito
mutuo que pode conduzir a paz;

Por questdes éticas e religiosas, e pela propria
natureza da escola, ndo é funcéo dela propor

E a cconfessionalidade:

Ceder instalagdes para o ensino confessional
transfere os recursos e a legitimidade do
Estado a religido;

Promover a religido e seus valores € privilegiar
os individuos religiosos e suas concepgdes e
discriminar todos 0s demais;

O ER, ao favorecer a religido sobre o
secularismo, priva os secularistas, em funcéo
de suas concepcdes filosoficas, dos mesmos
direitos que os religiosos;

Dificuldade de ensinar valores religiosos sem
proselitismo, j& que estdo inclusas a ética e a
moral;

Quais seriam os critérios para definir quais
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N aluno ou de seus responsaveis (Doc. 36); aos educandos a adesdo e vivéncia desses valores, que moral, serdo apresentados pelo
@) conhecimentos, enquanto principios de ER;
ER é parte da educacdo integral, pois ndo se conduta religiosa e confessional, ja que esses | ER obrigatério é uma forma de manter a
R pode esquecer a dimensdo transcendental do | sdo sempre propriedade de uma determinada | hegemonia ideoldgica do fundamentalismo
E homem (Estudos n. 41). religido; religioso;
L O ER, valorizando o pluralismo e a O ER seria uma forma de propagar a ideologia
I diversidade cultural presente na sociedade religiosa em nada contribuindo para valores,
G brasileira, facilita a compreensdo das formas | até porque em valores de carater humanista
I que exprimem o Transcendente na superacdo |deveriam ser ensinados a partir do estudo dos
@) da finitude humana, e que determinam, pensadores.
S subjacentemente, o processo historico da
O humanidade.
Formacéo e acompanhamento dos Formagéo e acompanhamento dos Formacéo e acompanhamento dos
professores: professores: professores:
P O credenciamento de professores de ER Cabe ao Estado o investimento na qualificacdo | Cabe ao Estado contratar professores
R devera ser feito pela autoridade religiosa e capacitacdo de profissionais; concursados;
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respectiva, entre os professores da rede oficial
de ensino (Doc. 36);

Necessidade de um persistente trabalho para
solucionar os problemas relativos ao professor
de ER: cursos de formacéo validos para a
carreira do magistério, estabilidade
profissional, igualdade de tratamento aos
outros professores e acompanhamento

adequado da igreja (Doc. 47).

Também cabe ao Estado o0 pagamento dos
professores;

O professor necessita aprofundar as cinco
areas tematicas do estudo do fenémeno
religioso: culturas e tradi¢des religiosas, textos
sagrados, teologias e ethos;

Sdo requisitos do profissional de ER a
constante busca do conhecimento das
manifestacdes religiosas, a clareza quanto a
sua propria convicgdo de fé, a consciéncia da
complexidade da questdo religiosa e a

sensibilidade a pluralidade.

O ensino ndo-confessional através de
professores da rede estadual viola a laicidade
do estado;

A escolha de professores autorizados pelos
seus respectivos credos ndo considera as
disputas internas de poder nas institui¢oes
religiosas e a impossibilidade de incluir a
variedade de crencas e descrencas;

Como capacitar professores para ensinar
historia, antropologia, sociologia, filosofia e
psicologia das religides?

Quem seriam os professores, 0s religiosos?
De que maneira considerar a experiéncia do
professor que o faz religioso ou ndo e a

necessaria imparcialidade?
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P Didatica: Didatica: Didatica:
R Busca de precisdo nos seus objetivos, A definicdo de um ER coerente com as Em termos legais ora o conteudo da disciplina
A métodos, conteldos e linguagem que propostas pedagogicas, deve ser feita em educacéo religiosa fica a cargo do sistema
T permitam um referencial basico (Doc. 47); conjunto com o Estado; publico de ensino, ora a organizacdo dos
I O ER deve procurar relages interdisciplinares | O ER deve ter o mesmo tratamento dispensado | curriculos cabe as autoridades religiosas;
C com as outras matérias escolares uma vez que |as demais disciplinas e ter sua proposta Em respeito a LDB cabe ao Estado, ouvindo as
A tende & promogé&o cultural dos alunos (Doc. curricular incluida nos PCNs. comunidades religiosas, definir o contetdo,
47). ER conhecimento religioso na sala de aula; preferencialmente de carater ecuménico;
P O fenémeno religioso se fundamenta em Deus. | Como disciplina deve ter uma pratica didatica |Propde-se que os professores sejam o0s de
E (Teologia). contextualizada e organizada; ciéncias sociais, filosofia e historia, no
D N&o ha estrutura comum ou substrato comum | As aulas devem ser dialogais e participativas e |entanto, estes, embora sejam os profissionais,
A entre as religides. (O FONAPER considera a avaliacdo processual, ndo podem interferir no contetdo;
G que haum substrato comum as religides H& uma estrutura comum nas respostas dadas | Quem vai decidir o contetido tem interesse em
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passivel de ser contetdo do ER).

pelas religides, é dessa estrutura comum que
sdo tirados os critérios para a organizagao e
selecdo de conteudos e objetivos;

Os conteudos de ER n&o servem ao
proselitismo, mas proporcionam o
conhecimento dos elementos basicos que
compdem o fendmeno religioso. Com esses
pressupostos, o tratamento didatico dos
contetidos realiza-se em nivel de analise e
conhecimento, na pluralidade cultural da sala
de aula, salvaguardando-se assim a liberdade
da expressao religiosa do educando;

A abordagem didéatica deve acontecer numa
sequéncia cognitiva que possibilite a
continuidade das aprendizagens e que deve
considerar a bagagem cultural religiosa do
educando, a complexidade dos assuntos
religiosos e a possibilidade de
aprofundamento;

Aprendendo a conviver com diferentes

pregar;
Associar a ética as aulas de religido com se sé
ai fosse cabivel € uma atitude arrogante;
Muitos dos conteudos pensados para 0 ensino
religioso estariam colocados em outras
disciplinas;

Ao falarmos do estudo das religides fica a
pergunta sobre quais;

Ensinar a historia, a antropologia, a sociologia,
a filosofia e a psicologia das religifes é tarefa
impossivel para o primeiro grau;

Se até quarta série o ensino religioso tiver seus
conteddos dispersos nos contetidos de outras
disciplinas desrespeita a determinacéo
constitucional de matricula facultativa;

A Secretaria Estadual de Educacéo pretende
dar um carater historico-antropolégico ao ER,
mas se é assim a antropologia deveria ser
contetdo do Ensino Médio;

Para ensinar valores ndo € preciso recorrer a
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tradicdes religiosas, vivenciando a propria
cultura e respeitando as diversas formas de
expressao cultural, o educando esta também se

abrindo para o conhecimento.

idéia de Deus;

Se 0 ER é considerado parte integrante da
formagdo basica como pode ser de matricula
facultativa?

Dificuldade para um aluno se recusar a
participar das aulas visto que, em termos de

pluralismo estamos engatinhando.
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1. Convergéncias entre as trés fontes

1.1. Na visdo de Educacao /Escola

Ha convergéncia entre os discursos da CNBB e do Férum, uma vez que os dois grupos
véem como objetivo da educacdo a formacdo integral e consideram que todo ser humano é
religioso.

Ambos entendem a escola como o lugar onde, mais propriamente, se da a educacao.

Tanto para a CNBB quanto para o Forum, o ER deve considerar a natureza da escola,
embora isto seja melhor explicitado no discurso do FONAPER. Ambos também defendem
que o ER deva respeitar a convicgéo religiosa dos educandos. A compreensao de que 0 ensino
religioso € direito de todo cidad&do, ndo devendo a escola recusar-se a dar respostas a questoes
de natureza religiosa.

Ha convergéncia entre o Forum e o Grupo do Nao ao compreenderem a escola como o

lugar onde se da a consolidacéo e a renovacdo da cultura.
1.2. Na viséo de Religido

A Unica convergéncia se da entre os trés no sentido de compreenderem que toda
religido carrega em seu bojo uma exigéncia ética. Contudo, vale ressaltar que a relacdo entre
Religido / Tradices Religiosas, Etica e Ensino Religioso sera diferente para os trés grupos.
1.3. Na visdo de Transcendéncia / Deus

H& convergéncia entre as posturas da CNBB e do Forum no reconhecimento da

Transcendéncia, na atribuicdo da relagdo com a Transcendéncia como sentido da vida e na

visdo da Transcendéncia como originaria da utopia.
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1.4. No entendimento da Natureza do Ensino Religioso

O pensamento da CNBB e do Férum no tocante a natureza do ER é convergente
guando entendem que este deva considerar a natureza da escola; que deva fazer parte do
curriculo. Convergem também na compreensdo do ER como parte da formagao integral, uma
vez que colabora com a busca do Transcendente, que € considerada um atributo, uma
necessidade humana.

O Forum e o Grupo do N&ao convergem quando entendem que o ER deva ter uma
pratica docente propria, ndo sendo estes ligados a nenhuma confissao religiosa.

Também convergem quando entendem que o ER deva permitir o estudo das religides,
mais explicitamente para o FGrum, das TradicOes Religiosas.

Convergem ainda na negacao de qualquer forma de proselitismo e na compreensao do
respeito a pluralidade.

Os trés grupos convergem no respeito a confissdo religiosa do aluno, embora seja
necessario destacar que para a CNBB, em alguns momentos, a compreensao do ER seja de

uma disciplina oferecida pelas diferentes religides.

1.5. Na compreensdo do Pedagogico

Os trés grupos convergem ao entender a formacao do professor como necesséria.

O Férum e o Grupo do Nao convergem na compreensdo de que o responsavel pela
formacgédo do professor deva ser o sistema publico de ensino bem como pela defini¢do de
conteddos.

A CNBB e o0 Forum convergem ao pontuarem que o ER deva ter uma didatica propria.
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2. Divergéncias

2.1. Na visdo de Educacao /Escola

No que diz respeito a concepcdo de educacdo, a CNBB a entende como
essencialmente formativa, o FONAPER entende que a educagdo deva ser voltada para a
totalidade, considerando o conhecimento religioso e 0 Grupo do N&o destaca o papel social da
educacéo.

Quanto a compreensdo da escola, 0 FONAPER entende que cabe a ela a formacao
integral voltada para o Transcendente. Para o Grupo do N&o a tarefa primordial da escola esta
na difusdo de conteldos, na apropriacdo do saber.

2.2. Na viséo de Religido

No que diz respeito a visdo de religido, a CNBB tem uma compreensdo crista e
considera o cristianismo como base da cultura brasileira; o ser religioso se da por formacéo e
pela compreensdo de que a verdade estd na Revelacdo cristd. No que diz respeito a ética, a
CNBB entende que o fundamento para uma conduta ética esteja na crenca na Transcendéncia,
no Absoluto. O FONAPER Vé o ser religioso como um dado antropologico e cultural e que a
verdade ndo é monopdlio de uma fé religiosa. Entende que todas as Tradi¢cdes Religiosas
conduzam a um comportamento ético; dai a necessidade do estudo do Ethos das tradi¢Bes
religiosas. Ja para o “Grupo do Nao”, a separacgdo entre o Estado e a Religido é determinante
para 0 respeito entre as crencgas e aos cidaddos ateus. A verdade estd na ciéncia. A crenga
religiosa ndo é pressuposto para a conduta ética. As religides sdo detentoras do poder e tém

sido, ao longo da histéria, motivo para a separagdo e ndo para a unido das pessoas.

2.3.
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2.4, Na visao de Transcendéncia / Deus

Enquanto a CNBB defende a idéia de uma sociedade conforme os planos de Deus, 0
“Grupo do Nao” entende que a vida social se organiza por meio da intervencdo humana e o
FONAPER entende que a Transcendéncia seja origem da utopia.

Ha divergéncia na visdo de Deus. A CNBB, embora raramente traga em seus
documentos e estudos a idéia do Transcendente, trabalha, na maioria das vezes, com a noc¢éo
do Deus Unico. A propria compreensdo de Transcendéncia € distinta ja que o Frum chega a
afirmar que esta seja um outro nivel de rela¢gdes do ser humano. O FONAPER parte de uma
visdo fenomenolodgica e apresenta o Transcendente, na tentativa de incluir todas as Tradigdes
Religiosas. Por sua vez, o Grupo do Néo, ndo concebe um Deus Unico e verdadeiro e entende
como desnecessario o recurso a idéia de Deus ou ao Transcendente.

Para a CNBB, o fendbmeno religioso se fundamenta em Deus; para o Foérum tal
fendmeno é plural e se fundamenta no Transcendente; para o “Grupo do N&o”, ndo ha um

fendmeno religioso e sim a compreensdo da dimensdo histdrica das religides.

2.5. No entendimento da Natureza do Ensino Religioso

No que diz respeito & natureza do ER, a CNBB recai numa compreensdo de educacdo
religiosa, entendendo que o ER ndo pode ser mera informacdo sobre determinada religido,
devendo considerar a dimenséo religiosa. O FONAPER localiza 0 ER como uma disciplina
escolar, devendo oportunizar o conhecimento dos elementos bésicos que compfem o
fendmeno religioso. Ou seja, 0 ER, para o Forum, assume uma natureza mais pedagdgica com
objeto de estudo bem definido. Para o “Grupo do N&o”, o ER deveria ensinar historia das
religies, do que diverge tanto da CNBB quanto do Forum.

Para a CNBB, 0 ER é espaco para a reflexdo e formacgdo para a ética. Para o
FONAPER, a conduta ética esta ligada as diferentes Tradi¢des, ndo cabendo ao ER conduzir a
adeséo a nenhuma delas, devendo apenas levar ao conhecimento para que o educando, tendo
uma compreensdo cada vez mais apurada, possa fazer livremente suas opc@es. Para o Grupo
do Ndo, a ética e a moral fazem parte das religides, mas ndo sdo pressupostos exclusivos das
pessoas religiosas. Ha a dificuldade de saber, no ER, que conduta, que ética, que moral serdo

privilegiadas pela disciplina.
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Para a CNBB e o FONAPER, o ER deve ser garantido pelo Estado; sobre isso, 0
Grupo do Nao diverge.

Na perspectiva da finalidade do ER, a CNBB o0 entende como necessério para a
formacéo integral. O FONAPER entende que o ER, ao valorizar o pluralismo e a diversidade
cultural, facilita a compreensdo das formas que exprimem o Transcendente na superagdo da

finitude humana. Para o Grupo do Né&o, o ER é uma forma de propagar a ideologia religiosa.

2.6. Na compreensdo do Pedagogico

Para a CNBB, o credenciamento dos professores deve partir da autoridade religiosa. Ja
para o FONAPER e para o “Grupo do N&o”, tal credenciamento cabe ao Estado. O
FONAPER defende que cabe ao Estado o pagamento destes professores, enquanto o “Grupo
do Ndo” ndo aceita que tal pagamento seja feito com o dinheiro publico.

No que tange a formacédo do professor, a CNBB defende que deva ser dada e validada
pelo Estado, mas devidamente acompanhada pela Igreja. O FONAPER e 0 “Grupo do N&o”
responsabilizam o Estado por esta formacdo. Vale ressaltar que, neste sentido, o Forum
contribui estruturando um perfil do professor bem como os contetdos que deveriam fazer
parte de sua formacdo, além de ter promovido e ainda promover cursos de capacitacdo para
professores.

3. Avancos, recuos e ambigiidades no discurso das trés fontes.

Neste momento, faremos a analise de cada fonte, em separado, para identificar com

maior precisao 0s avangos, 0s recuos e as ambiglidades de seus discursos.
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3.1 Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil

3.3.1 Avancos

Considerando os dados colocados no quadro sinotico, podemos destacar alguns
avancos no pensamento expresso nos Documentos e Estudos da Conferéncia. Trata-se, porém,
de uma anélise que leva em conta o objeto de nosso estudo, a saber, as posicOes relativas ao
ER e apenas nos textos citados no capitulo I.

Na visdo de educacdo, constatamos um avango quando a CNBB apresenta uma viséo
mais aberta de educacdo e reconhece a especificidade da natureza da escola.

No que diz respeito ao ER, também h& um avanc¢o ao considerar que este deva estar de
acordo com a natureza da escola.

Ao entender que o ER tende a formacéo cultural do aluno, hd um avanco na viséo de
religido.

Assumir a Transcendéncia como uma necessidade humana e, em alguns momentos,
como um fendémeno, também constitui um avanco.

No entendimento da natureza do ER, como avanc¢os no discurso da CNBB, podemos
destacar a progressiva distingdo entre ensino religioso e catequese.

Historicamente, o ER se confundiu com a catequese. Presente nas escolas
confessionais e, na maioria das vezes, ministrado pelas irmds ou pelos padres das
Congregacdes mantenedoras, entendia-se 0 ER como um espaco para a catequese em sala de
aula. As escolas davam conta, inclusive, da preparacdo dos educandos para 0s sacramentos,
utilizando para tanto, as proprias aulas de ER.

Com o tempo, esse quadro foi se alterando. Irmas e padres foram deixando as salas de
aula, sendo as aulas de ER assumidas progressivamente pelos leigos. A causa principal foi
uma reflexdo acentuada sobre a distincdo entre catequese e ER estimulada e efetivada, em
grande parte, pela propria CNBB. Esta se via pressionada a efetivar mudangas, pela
movimentacao de docentes e ndo-docentes ligados a questdo da educacdo e mais propriamente
ao ER nas escolas publicas.

No novo século, quando a questdo do ER torna-se ainda mais presente, sobretudo
porque se pretende considera-lo como disciplina, e isso ndo é realidade apenas das escolas
publicas, a distin¢do entre ER e catequese esta definitivamente clara. Isto pode ser constatado
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nas Declaracdes dos Seminarios Nacionais do Ensino Religioso nos anos de 2002 e 2003,199
embora estas ndo tenham sido recebidas oficialmente pela CNBB.

Merece destaque ainda a afirmacdo de que o ER nédo é ensino de uma determinada
religido, presente de forma mais clara e evidente no documento O Ensino Religioso de 1987,
onde todo o esforgco é feito para o reconhecimento de que o sentido do ER ndo esta em
informar sobre uma determinada religido e sim na essencialidade da dimensé&o religiosa.

Em 1992, no documento Educacéo, Igreja e Sociedade, os Bispos reforcam a distingéo
entre catequese e ER e, de maneira mais evidente, apontam para o pluralismo.

Em termos pedagdgicos, a luta pela garantia do ER na nova Constituicdo também pode
ser vista como um avanco. Isto porque, como dissemos acima, ao buscar garantir o0 ER no
texto constitucional, a CNBB empenhou verdadeiro esforco em melhor considera-lo,
demonstrando ensejar que este fosse visto como uma disciplina, 0 que garantiria a
compreensdo da pluralidade do contexto em que vivemos. Ao preocupar-se com esta insercao
do ER, a CNBB concedeu ao Grupo de Reflexdo do Ensino Religioso o status de local
privilegiado da reflexdo sobre a matéria, o que, sem sombra de ddvida, garantiu avangos na
reflex&o.

Ha de se destacar que concorreu para esse avanco também o estudo de 1976, Educacdo
Religiosa nas Escolas. Neste, ap6s contextualizar o ER nas escolas oficiais da Federacgéo, a
CNBB insiste na importancia de considera-lo como parte integrante da escola. Finalmente, o

ER entendido como parte do curriculo também é um grande avango.

3.1.2 Recuos

H& também um recuo, que se situa na visdo de religido, quando a CNBB, no processo
constituinte, assume que deve haver coeréncia com a historia cristd, devendo constar a
referéncia a Deus no texto constitucional. Isso denota que ela ainda retém como vélida a
afirmacdo de que o Brasil é um pais eminentemente cristdo, desconsiderando, como antes ja
destacamos, as verdadeiras raizes da nossa terra e da nossa gente que, comprovadamente, ndo
estdo colocadas apenas nas referéncias cristas.

Também podemos considerar como recuo, a idéia, que esta por tras do discurso acima,
gue admite como uma decorréncia natural a relacdo da Igreja com o Estado, uma vez que se

trata de um pais eminentemente cristdo e, em sua maioria, catélico.

199 A Declaragio de 2002 esta anexada a esta dissertagao.



134

No tocante a natureza do ER, trata-se de um recuo a compreenséo de que o fendbmeno
religioso se fundamenta em Deus, bem como o entendimento de que ndo haja estrutura ou
substrato comum entre as religides.

No estudo de 1976, Educacdo Religiosa nas Escolas, apds contextualizar o ER nas
escolas oficiais da Federacdo, a CNBB insiste na importancia de considera-lo como parte
integrante da escola; contraditoriamente, no entanto, 0s bispos sugerem a parceria entre as
autoridades eclesiasticas e as Secretarias ou Conselhos de Educacdo no planejamento e
implantacdo do ER nas escolas oficiais, 0 que se pode considerar um recuo em relacdo aos
aspectos pedagdgicos do ER.

Podemos apontar ainda a compreensdo do ER como uma pratica catolica na escola
publica, sem perceber nisso o regresso a concepcao de uma Igreja aliada ao Estado. Tendo
diferenciado o ensino religioso da catequese, contraditoriamente, ao impor a participacdo
eclesiastica na formacdo de professores e na determinacdo dos contetudos, a CNBB parece

afastar-se da caracteriza¢do do ER como disciplina.

3.1.3 Ambiguidades

No que tange a concepcdo de educacdo e, conseqientemente de escola, ha
ambiglidade no discurso que atribui a escola uma dimensdo essencialmente formativa.Tornar-
se-ia necessario explicitar o que se entende por formagdo, que, para a Igreja, muitas vezes
teve uma interpretacdo dogmatica ou relativa a conduta moral. Nos discursos do episcopado
carecem ainda de melhores esclarecimentos os conceitos de educagdo integral, formacao
integral, exceléncia académica. Também o que se entende por educacdo catdlica e o papel da
escola catolica mereceria uma melhor explicitacéo.

Merece reflexdo, no que tange a visdo de religido, a idéia expressa de que a verdade
estd na Revelacdo Cristd, ja que esta idéia contradiz a proposi¢do de um ecumenismo mais
amplo ou uma visdo mais global da propria catequese.

Em termos da natureza do ER, igualmente é ambigua a expressdo complementaridade
entre ER e catequese, pelos mesmos motivos acima evidenciados. Se o ER é uma disciplina,
portadora de um contetdo especifico, tendo, portanto um objeto de estudo e, por ser area de
conhecimento, independente de qualquer confissdo de fé, tal complementaridade ¢é
impensavel. O ER ndo é catequese e também n&o é educacgéo da fé.

Dizer que o ER néo deva ser entendido como mera informacdo de uma religido

considerando que ser religioso € uma dimensdo humana, também é ambiguo, uma vez que
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podemos perguntar a CNBB se este ser religioso € ser catdlico ou indica um movimento que
leva em conta a pluralidade.

A afirmacdo de que o ER deva respeitar a conviccao religiosa de pais e alunos, deixa
em davida se estamos falando do ER como disciplina ou como um movimento na escola
publica que atenderia apenas os adeptos da fé catodlica.

Ha ambiglidade também na compreensdo de ER e de educacdo religiosa nos
diferentes documentos. Algumas vezes se apresentam como distintos, outras vezes como
iguais.

Merece ainda atencdo o fato de que a Declaracdo do Seminario de Campinas de 2002,
assinada pelos professores, aponta para uma compreensdo do ER como disciplina, como prevé
0 FONAPER, e, conseqlientemente, distante das ambiglidades aqui apresentadas. Contudo,
ha de se destacar que tal declaragdo, resultante de um seminério promovido pelo GRERE,
representando a CNBB, ndo conta com o aval, como ja apontamos, do discurso oficial da
CNBB.

Com referéncia a implantacdo do ER, levando em conta o lugar e os sujeitos desse
movimento, é ambiguo o reconhecimento do pluralismo ao mesmo tempo em que se insiste na
tradigdo religiosa brasileira eminentemente crista.

Ainda em relacdo a natureza do ER, destaca-se a compreensédo de que principios éticos
e morais decorrem de uma postura de fé, claramente presente no documento Por uma nova
ordem constitucional que justifica a necessidade do ER para uma educacgdo em valores.

Diante desse quadro, evidenciamos a necessidade da analise das concep¢des. A CNBB
tem avancos em relacdo ao entendimento do ensino religioso. Entretanto, em muitas vezes, o
discurso acerca da compreensdo do ER é oriundo de uma préatica e uma visdo eclesial de
mundo e ndo exatamente de uma compreensdo do mundo da educagdo. Neste sentido, 0
ensino religioso, no entendimento da Conferéncia, ndo é claramente colocado como
disciplina. Mesmo quando isso acontece, muitas vezes, no mesmo documento, a continuidade
do texto lembra a necessidade da evangelizacdo, descaracterizando, conseqiientemente, o que
entendemos como sendo a natureza desta disciplina.

Ha de se destacar, no entanto, o importante papel da CNBB no tocante a caminhada do
ER, haja vista a reflexdo e a postura politica da Conferéncia diante da elaboracdo da Carta
Magna. Com certeza, coube principalmente a CNBB, a mobilizacdo da sociedade em geral em
prol da aprovacdo do ER nas escolas publicas. Contudo, falta um posicionamento mais claro,
por parte da Conferéncia, em relagdo ao ER para que se dissipem as ambiguidades presentes
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nos discursos e na pratica, como buscamos evidenciar mediante a exposi¢do dos seus estudos
e documentos.

Queremos ressaltar que, sobretudo no documento relativo ao processo constituinte,
fica evidenciada uma clara contradigdo. O mesmo documento que fala da liberdade religiosa
como direito do cidaddo e dever do Estado, apresenta o Deus cristdo como o0 Unico possivel,
em coeréncia com a nossa formacdo historica cristd. Se falamos dos direitos humanos e da
vida como critério é preciso que tenhamos como ponto de partida a pessoa onde ela esta, do
que decorre que tais afirmacg0es, ainda que partam de pessoas religiosas e bem intencionadas,
deveriam ser supra-religiosas para que, a afirmacdo da vida como critério, realmente
independesse das opcdes religiosas dos individuos. Parafraseando a frase de Santo lIrineu,
poderiamos nos perguntar: o homem pleno de vida é necessariamente o homem religioso, no
sentido de adesdo a uma tradicéo religiosa?

Esta € a pergunta que fazem aqueles que ndo aceitam o E.R. na escola publica. Eles
apresentam como razdo de ser de seu posicionamento a resposta negativa a esta questao, ou
seja, 0 homem pleno de vida, necessariamente ndo precisa ser adepto a uma religido. Mais
adiante, falaremos das posturas e concepcdes deste grupo.

Os bispos, ao tratarem de educacéo religiosa, desejam dar énfase a um ensino religioso
que aconteca no contexto da educacao.

A declaracdo de que o ensino religioso € um direito do cidadao, parte da compreenséo
da necessidade de reconhecer a dimensdo religiosa e a necessaria abertura ao Transcendente,
mas, de qualquer forma, como em alguns momentos, a interpretagdo do que se entende por
ensino religioso se apresenta de maneira ambigua, essa afirmacdo, do ensino religioso como
direito do cidaddo, merece, no minimo, uma melhor explicitacdo conceitual.

Outro ponto a ser considerado, a titulo de conclusdo, € que na Declaracdo de
Campinas, resultante do encontro de professores de ER das escolas catolicas, hd um avanco
na compreensdo da natureza desta disciplina, coerente inclusive, com a postura assumida pelo
FONAPER, porém sem receber o aval explicito da Conferéncia. Ndo ha nenhum estudo ou
documento dos Bispos que assuma a postura dos professores, 0 que, de certa forma, denuncia
a posicdo da CNBB que ainda vincula o ER a pratica eclesial.

A Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil, inserida no contexto brasileiro e nas
tendéncias da Igreja mundial, como um organismo vivo, reflete os avancos e recuos deste
contexto maior e da sua propria constituicdo interna. Ela encontra-se marcada pela teologia

que decorre do Vaticano I, pela teologia latino-americana de Medellin e Puebla, em seus
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avancos, mas também vé-se fortemente influenciada pelo que resta de uma visdao tridentina e
da posicdo conservadora da Igreja sobre o Estado e a Educa¢do, como pudemos constatar.

No seio da propria conferéncia episcopal e em suas iniciativas, por exemplo, no 1l
Seminéario de Professores de Ensino Religioso realizado em Campinas, notam-se sinais de
avanco: a laicizacdo do Estado deixa de ser contestada e propde-se um ensino religioso na
escola que respeite a pluralidade. No ano de 2003, a CNBB entrega a Associacdo de Educacgéo
Catolica do Brasil a promocéo do Il Seminario que, basicamente, mantém o posicionamento
do segundo. Entretanto, apesar das posi¢6es do Il e do 11l Seminéario, a CNBB até hoje ndo
incorporou em nenhum de seus documentos oficiais as conclusbes destes seminérios, o0 que
demonstra as dificuldades da CNBB em assumir uma posi¢ao mais avancada acerca do ensino
religioso.

Vale lembrar que o Il Seminério, realizado pela CNBB e AEC do Brasil, no ano de
2001, aconteceu proximo a publicacdo da Deliberacdo 16/2001, que tornava o ensino religioso
na escola publica uma realidade para o Estado de S&o Paulo. Do que podemos inferir que o
Seminario de Campinas se constituiu em um movimento de importancia politica para garantir
0 ensino religioso, a exemplo da participagéo da Igreja no movimento constituinte.

O esforco, por parte da Igreja, em manter o ensino religioso na escola publica parece-
nos muito mais um exercicio politico para a consolidacdo de um estado que rompa com o
laicismo do que a busca de um ensino religioso compreendido definitivamente como

disciplina.

3.2  Fbérum Nacional Permanente do Ensino Religioso

3.3.1 Avancos

Antes de fazermos a analise desta fonte, é preciso destacar que, na CNBB, 0s avancgos,
recuos e ambiguidades sdo constataveis dentro de seus proprios discursos em virtude do
tempo histdrico. S&o quase trinta anos desde o primeiro documento estudado, datado de 1976.
De maneira diferente, os avancos, recuos e ambigiiidades do FONAPER despontam pela

relacdo que ele assume frente a propria CNBB.200

2% Em sua histéria recente, o Férum nasce ligado, por assim dizer, 8 CNBB. A principio, membros do Grupo de
Reflexdo do Ensino Religioso, eram também ligados ao Forum. Por isso afirmamos que consideraremos 0s
avancos do Forum em relacdo as posturas da CNBB.
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Em termos da concepcdo de educacdo e escola, € um avanco a compreensdo do
religioso como conhecimento, o que torna o ER possivel como disciplina.

Constitui-se num avanco, em termos da concepcdo de religido, a consideracdo da
religido presente na cultura e como colaboradora no aprofundamento para a auténtica
cidadania, bem como considerar que a verdade ndo seja monopolio de uma fe e ainda a
compreensdo das Tradicbes Religiosas, o que permite incluir todas as manifestacdes,
especialmente as indigenas e afro-descendentes.

Na concepgéo de Deus e do Transcendente, a insisténcia no termo Transcendente, por
entender que este permita a inclusdo de todos e a compreensdo da relacdo com o
transcendente como mais um nivel de relacdo do ser humano.

Na natureza do ER, destaca-se o respeito a diversidade e a pluralidade; a compreenséo
do ER como disciplina escolar com préatica docente prdpria e como parte integrante da
formacéo do cidadéo.

A compreensdo do fenémeno religioso como objeto de estudo do ER.

O ER sem proselitismo, como disciplina centrada na antropologia religiosa,
consequientemente, sem esperar a adesao a nenhuma fé.

Em termos pedagdgicos, é um avan¢o a contribuicdo do Férum para que o trabalho
docente seja mais profissional na medida em que explicita seu perfil e d& elementos para a sua
capacitacdo. Neste aspecto, outra grande contribuicdo do FOrum estd na crescente clareza de
contetdos, tanto pelos Parametros Curriculares para o Ensino Religioso, quanto pelos
cadernos tematicos201, bem como o estabelecimento de uma didatica prépria para esta

disciplina.

3.2.2 Recuos

O curto tempo de existéncia do FONAPER e o namero limitado de documentos que

produziu, ndo permitem apontar recuos em seu discurso.

201 O Férum Nacional Permanente do Ensino Religioso elaborou os chamados Cadernos Tematicos, direcionados
aos professores da area, destinados a apresentar, de maneira mais pratica, os contetidos propostos para 0 Ensino
Religioso.
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3.2.3 Ambiguidades

A afirmacdo de que a escola compete integrar, dentro de uma visdo de totalidade, os
varios niveis de conhecimento, entre eles o religioso, comporta uma ambiguidade, pois o fato
de colocar o conhecimento religioso como um nivel necessario, dd margem a compreensao de
gue quem ndo é religioso e ndo valoriza este conhecimento padece de um débito em termos de
conhecimento.

Em termos de religido, entender que o substrato religioso colabora no aprofundamento
para a auténtica cidadania pressupfe a compreensao de que é preciso ser religioso para ser
cidadao, ou ainda, de maneira menos otimista, leva ao questionamento de que ndo temos um
substrato religioso, mas temos varios substratos advindos das diferentes religides. Assim
sendo e, muitas vezes, ndao havendo acordo entre elas, qual deles concorrera para a auténtica
cidadania?

No que tange a visdo de Deus e do Transcendente, 0 FOrum expressa que O
conhecimento religioso compreende o ser humano numa perspectiva propria, entrando em
discussdo um elemento perene: a questdo do sentido da existéncia, visto que nele a
transcendéncia se manifesta. Parece tratar-se de uma ambiguidade, uma vez que, ao apresentar
0s conteudos do ER, o Forum ndo defende um ER que trabalhe a questdo do sentido da vida,
ao contrario, apresenta os contetdos ligados as Tradicdes Religiosas, ndo explicitando a
questdo do sentido.

Relativamente & natureza do ER, fica ambigua a relagcdo entre ER e fendémeno
religioso, uma vez que localiza este fendmeno na perspectiva das tradigdes religiosas. Para
além delas, existem inumeros fenémenos religiosos, para usar a linguagem de Mircea Eliade,
camuflados e que poderiam dar conta de ajudar o aluno a melhorar suas concepgoes.

Ainda a compreensdo de que 0 ER ndo € o ensino de uma ou mais religibes, mas esta
centrado na antropologia religiosa, também é ambigua ja que parte de uma concepgédo de
homem e mulher pautados pela perspectiva religiosa.

Por fim, a afirmacdo de que haja uma estrutura comum nas religides parece ainda
ambiguo ou, minimamente, se trata de uma afirmacdo portadora da necessidade de muitas
explicitacbes. Afinal, ndo é claro o que seja comum entre as Tradi¢cdes, principalmente no
campo institucional, o qual ndo pode ser desprezado, uma vez que estamos falando da
influéncia das religides, das tradigdes religiosas na cultura.

Importa destacar ainda que o contetdo proposto pelo Frum nos parece inatingivel,

consideradas as reais condi¢cdes em que 0 ER acontece na escola puablica e mesmo na escola
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particular. Ha questdes relativas ao aprender, faixa etaria, complexidade dos assuntos e ao
ensinar, principalmente relativas a formacéo do professor.

O Férum retirou, por assim dizer, das maos das Igrejas e, de forma especial, da Igreja
catélica, notadamente hegemoénica, a “propriedade” do ensino religioso, muitas vezes até
entdo entendido, como pudemos evidenciar no primeiro capitulo, como parte da catequese
cabivel a comunidade eclesial.

O ER é caracterizado como uma disciplina, com contetdos préprios, sendo também
preocupacao do Forum o estabelecimento destes contetdos, muito embora, neste trabalho, por
distanciar-se de nosso objetivo, que é a andlise das concepg¢des geradoras dos discursos, ndo
tenhamos nos atido a analise dos mesmos. Tal caracterizacdo como disciplina e busca de
conteddo, trouxe em seu bojo uma importante reflexdo que é a de como se dd e em que
consiste o0 conhecimento religioso. E é exatamente esta reflexdo que, como vimos, pode trazer
esta disciplina para o ambito da escola.

Uma vez compreendido como uma disciplina capaz de levar ao conhecimento
religioso, fica claro que o proselitismo esta descartado e avangamos para a compreensao de
que a formac&o e o credenciamento dos professores deve se dar por meio de politicas proprias
dos sistemas de ensino, 0s quais, por sua vez, devem buscar efetivos meios para remunerar e
capacitar esses educadores. Fica clara aqui, a razdo pela qual utilizamos o termo secularizagédo
do ensino religioso, pois pudemos verificar, no primeiro capitulo, que, em seus estudos e
documentos, por muitas vezes, a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil traz essa
responsabilidade para as autoridades eclesiasticas.

Mesmo diante de tantos avangos, principalmente na superacao da concepc¢éo teologica
da CNBB, o trabalho desenvolvido pelo Férum Nacional Permanente do Ensino Religioso,
notadamente reflexivo e caracterizado por uma concepgdo antropoldgica, e também pratico -
uma vez que seus membros estdo comprometidos com a préatica do ensino religioso em seus
Municipios, Estados e, como membros do Férum, na Federacdo - carece ainda de maiores
reflexdes e detalhamentos.

No tocante a formacao de professores, 0 Forum acena para a necessidade de realiza-la
mediante cursos de graduacdo. E bem verdade que, sem isso, é impossivel aos professores
darem conta dos conteidos propostos. Resta saber se mesmo 0s cursos de graduacdo e pos-
graduacdo, dardo conta de formar professores conhecedores do fenémeno religioso na
abrangéncia exigida pelos Pardmetros e pensamos ser mais dificil e exigente ainda a tarefa de

formar seus educadores com uma postura de dialogo e reveréncia ao diferente.
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A proposta de um ensino inter-confessional e, a0 mesmo tempo, a indicacdo das
TradicGes Religiosas, Teologias, Livros Sagrados como conteddo do ER, apontam para a
duvida de que tenha realmente havido a superac¢do de um ensino confessional.

Ainda em se tratando de contetdos, relativamente a consideracdo da pluralidade, fica a
questdo do tratamento a ser concedido aos que nao professam nenhuma crenca.

O proprio fato dos Parametros Curriculares Nacionais para 0 ER serem publicados
pela Editora Ave-Maria, uma editora catolica, merece atencéao.

Contudo, ainda que apontando essas contradi¢cdes cabe-nos dizer que, considerando a
continua reflexdo realizada por este Forum, tais questfes sdo passiveis de um re-pensar. De
todo modo, ao desejarmos explicitar o que entendemos como sendo a natureza do ensino
religioso, ndo podemos nos furtar a aprofundar as compreensdes do FONAPER, as quais,
efetivamente, contribuem para um ensino religioso que tenha seu lugar no &mbito da escola
publica e, quem sabe, merecidamente também, no ambito das escolas confessionais. E na
perspectiva da busca do conhecimento e no reconhecer que a dimenséo religiosa faz parte do
ser humano e, mais ainda, do substrato cultural que o ensino religioso pode encontrar e fazer

bom uso de espago no contexto da educagéo.

3.3  Grupo do Nao

No que diz respeito a fonte que intitulamos Grupo do N&o vale dizer que também
consideraremos 0S avancos, recuos e ambigiidades a partir dos textos que colhemos e,

consequentemente, faremos a anélise de forma comparativa com as demais fontes estudadas.

3.3.1 Avancos

Em termos de compreensdo da religido, € um avanco insistir na separagdo entre Igreja
e Estado, bem como o reconhecimento da ciéncia como portadora da verdade. Também € um
avanco superar a relacdo obrigatoria entre ética e religido e apontar a religido como uma
possivel razdo de intolerancia.

Em relacdo a concepcdo de Deus e de Transcendente, € um avangco a compreensao de

que a idéia de Deus ndo seja necessaria para ensinar valores.
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No que tange a natureza do ER, considerar os sem-religido e suas concepg¢des também
¢ um avanco; afinal, ndo podemos, em respeitando a pluralidade, considerar apenas o ser
religioso.

No pedagdgico, é um avanco quando o Grupo do N&o lembra que a proposta das
Igrejas determinarem professores e contetidos para 0 ER esbarra com a questdo das disputas
internas e do exercicio de poder comum as religifes institucionalizadas.

O Grupo do Néo avanca quando questiona e considera a dificuldade em capacitar 0s
professores em tantas areas, a saber, historia, antropologia, sociologia, psicologia e filosofia
das religides. De igual importancia é o questionamento quanto ao fato dos professores nédo
poderem interferir no conteddo, caso esta definicdo caiba as autoridades religiosas,
lembrando, inclusive, que estas tém interesse em pregar.

Outra contribuicdo do Grupo do N&o para o avango da reflexdo sobre o ER sdo 0s
questionamentos acerca da matricula facultativa. O primeiro é relativo ao fato de que, se 0 ER
é parte integrante da formacéo basica, ndo tem por que ser de matricula facultativa. O segundo
é que se até a quarta série os contetdos forem dispersos nas demais disciplinas desrespeita a
matricula facultativa prevista. O terceiro € a respeito da possibilidade das criangas fazerem
sua opc¢do, uma vez que, em termos de pluralismo, estamos “engatinhando”. O que o Grupo
do N&o pergunta é como as criancas poderdo fazer essa opcao e se estariam preparadas para

tanto.

3.3.2 Recuos

Com relacdo a natureza do ER, é um recuo dizer que este deva ter um conteddo
preferencialmente ecuménico. A razdo disso esta no questionamento do que se entende por
ecumenismo. Numa compreensdo mais restrita estamos falando do relacionamento entre as
Igrejas cristas. Ora, a proposta do Grupo do N&o é de um ER aberto a todas as confissdes
religiosas e aos grupos supra-religiosos.

Outro recuo nesta area é a afirmacdo de que o estudo das religiGes contribuiria para a
formacgéo da personalidade das criancas e para a escolha do culto religioso. Ora, estamos
dizendo, e esta é uma busca comum entre o Férum e o Grupo do N&o, que 0 ER néo tendera a
“captacdo” de adeptos para nenhuma confissao.

A compreensdo de que o ER obrigatério seria uma forma de manter a hegemonia
ideoldgica do fundamentalismo religioso, trata-se de um recuo, uma vez que hoje ja ndo se

pode considerar nenhuma religido, nem mesmo a catdlica, como hegemdnica.
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3.3.3 Ambiguidades

Em se tratando da discussdo do contetdo, é ambigua a proposicdo de que valores de
carater humanista deveriam ser ensinados a partir do estudo dos pensadores. Ndo somente no
que diz respeito ao questionamento valido sobre se o estudo dos pensadores garanta a
aprendizagem de valores como, sobretudo, o questionamento relativo a prépria aprendizagem
de valores. Entendemos hoje uma educacdo em valores, que passe também pela vivéncia e
ndo apenas pela descricdo do que sejam. Vale lembrar também que nem todos o0s pensadores
da humanidade tinham como objeto ou, muito menos, como conduta, uma proposicao de
valores humanistas.

A afirmacdo de que muitos dos conteddos propostos para 0 ER sdo conteudos de
outras disciplinas, é ambigua, pois ndo € possivel identificar a que conteldos os textos se
referem. Se tratar da ética, da educacdo ambiental, isto é claro, uma vez que estes, alias, sdo
temas transversais, a serem trabalhados, portanto, por todas as disciplinas, inclusive pelo ER.
Mas se os conteudos considerados forem os propostos pelo Forum, uma vez que o préprio
Grupo do Né&o identificou a dificuldade de um professor para dar conta de tantos
conhecimentos, como passar este trabalho para as outras disciplinas?

Assim, finalizo este confronto entre as concepcdes das trés fontes. Na
seqliéncia, descreveremos a legislacdo sobre a matéria para o Estado de S&o Paulo e
identificaremos os reflexos das trés fontes nos textos legais.

4. Conflitos e divergéncias, relativas as concep¢fes das trés fontes, presentes nos textos

legais.

Aqui pretendemos apresentar 0s aspectos legais relativos ao ensino religioso. Para
tanto, partiremos da exposicdo relativa aos principais aspectos dos textos legais vigentes,
sendo consideradas a Constituicdo de 1988 e as leis relativas a regulamentacdo da matéria
para o Estado de S&o Paulo a partir da Deliberacdo 16/2001, quando, por assim dizer, o ensino
religioso tornou-se realidade para o Estado.

Nesta exposicdo dos textos legais, trabalharemos o0s seguintes topicos:
contextualizacdo; sintese do texto; as concepgbes implicitas no texto e, finalmente,

relacionaremos tais concepcdes aquelas apresentadas nos trés primeiros capitulos, de modo a
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evidenciarmos as ambigiidades e demonstrar 0 quanto, nesta questdo do ensino religioso,
torna-se imprescindivel aclarar as concep¢des, o conjunto de forcas que o sustentam, para que
talvez se chegue a um consenso minimo acerca de sua compreenso.

Nosso objetivo é demonstrar como as ambiguidades e as incongruéncias dos textos
legais os tornam um palco e um espelho dos conflitos dos trés campos de forca que lidam com
0 ER, a saber, a CNBB, 0 FONAPER e 0 GRUPO do NAO.

1. Os textos legais
1.1. A Constituicao de 1988

1.1.1. Contextualizagdo

A mais recente Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, datada do ano de
1988, foi precedida de um processo constituinte iniciado em 1985. Neste periodo houve uma
grande mobilizacdo de alguns setores da sociedade civil, entre eles a Conferéncia Nacional
dos Bispos do Brasil, que tinha como uma de suas preocupacgdes garantir a inclusdo, ou ainda,

a manutenc¢do do ER como disciplina das escolas publicas.

1.1.2. Sintese do texto

No texto constitucional o artigo 210 refere-se em seu primeiro paragrafo ao ER, como

podemos ver a seguir:

“Art. 210. - Serdo fixados contetidos minimos para o0 ensino fundamental, de maneira a assegurar formacéao
basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais.

Paragrafo 1° — O ensino religioso, de matricula facultativa, constituira disciplina dos horarios normais das

escolas publicas de ensino fundamental”.??

1.1.3. Concepcoes implicitas

Na leitura do paragrafo acima podemos destacar a compreensdo do ER como uma
disciplina cujo contetdo pode assegurar a formacgdo bésica e o respeito aos valores, do que
decorre, implicitamente, a concep¢do de um ensino religioso que, voltado para a formacéo,
ndo seja proselitista, respeitando os diferentes valores.

Porém, na mesma Carta Magna, podemos destacar o preambulo:

202 Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, 1988.
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"Nos, representantes do povo brasileiro, reunidos em Assembléia Nacional
Constituinte para instituir um Estado Democratico, destinado a assegurar o exercicio dos
direitos sociais e individuais, a liberdade, a seguranca, o bem-estar, o desenvolvimento, a
igualdade e a justica como valores supremos de uma sociedade fraterna, pluralista e sem
preconceitos, fundada na harmonia social e comprometida, na ordem interna e internacional,

com a solucéo pacifica das controvérsias, promulgamos, sob a protecéo de Deus, a seguinte

CONSTITUICAO DA REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL”.203

Embora seja assumido o compromisso de instituir um Estado Democratico que
assegure os valores supremos de uma sociedade fraterna, pluralista e sem preconceitos, na
seqiiéncia a Assembléia Nacional Constituinte declara promulgar a Constituicdo sob a
protecdo de Deus, cedendo a pressdo da CNBB e demais religides cristas.

1.1.4.
1.1.5. Em relacdo as concepcdes dos demais grupos

No primeiro capitulo, que trata da Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil,
evidenciamos a ambiguidade presente no texto constitucional. O episcopado vé a sociedade
brasileira com uma formacao historicamente cristd, o que seria o indicativo da necessidade do
nome de Deus figurar no texto da Constitui¢do. O ensejo de uma sociedade mais conforme
aos planos de Deus é, em si, mais uma comprovacdo desta compreensdo cristd que, no
minimo, desrespeita 0 compromisso, contraditoriamente garantido pela Constituicdo com a
instituicdo de um Estado democréatico que considere e respeite a pluralidade.

Ja o Férum Nacional Permanente do Ensino Religioso ndo faz nenhuma referéncia em
seus documentos a problematica que aqui apresentamos. No texto dos Parametros
Curriculares Nacionais do Ensino Religioso, na introdugdo ao primeiro capitulo, apos citar o

texto da Constituicdo, o artigo 210 referente ao ER, o texto esclarece:

“A inclusdo desse dispositivo204 deu-se com uma significativa mobilizacéo
nacional, resultando na segunda maior emenda, em nimero de assinaturas,
apresentada ao Congresso Constituinte. Em todo o pais ha grandes esforcos
pela renovacdo do conceito de Ensino Religioso, da sua pratica pedagégica,

203 H
Ibidem.
204 Trata-se do Paréagrafo 1°. do Art. 210 da Constituicdo que assegura o Ensino Religioso.
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da definicdo e de seus conteldos, natureza e metodologia adequada ao
universo escolar”.205

Podemos inferir desse texto, principalmente considerando o apresentado no capitulo I,
a preocupacao do Forum com a caracterizagdo do ensino religioso como uma disciplina. Num
segundo momento, podemos ainda inferir que, para o Forum, importa buscar a caracterizacao
pedagogica do ER exatamente como superacdo das compreensdes desta disciplina
caracterizadas por posturas religiosas.

No capitulo IlI, ao tratar do “Grupo do N&o”, nos referimos a seguinte opinido de
Daniel Sottomaior, relativa a esta questao:

“Quando se promove a religido e seus valores, sejam quais forem, o que se faz na
verdade privilegiar os individuos religiosos e suas concepgdes e discriminar todos
0s demais””

E ainda:

“Ao favorecer a religido sobre o secularismo, ele (o ensino religioso) ainda infringe

o art. 5 da Constituigdo, privando os secularistas, em funcdo de suas conviccdes
206

filosoficas, dos mesmos direitos que os religiosos”.

Como vemos, para o campo de forca intitulado “Grupo do N&o”, o ER fere a propria
Constituicdo a partir do momento em que privilegia os direitos de quem cré em detrimento
aos direitos de quem ndo cré. Essa afirmacdo sustenta-se na mencdo do nome de Deus na
Constituigdo, o que, literalmente, descaracteriza o ER como uma disciplina, destituida do
carater proselitista, ja que parece ser evidente que, se o Brasil é historicamente cristdo a
conseqiiéncia direta deva ser um ensino religioso cristao.

No mesmo capitulo, no texto: “O parlamentar que votou contra Deus”, o autor Hélio
Schwartsman, cuja argumentacdo consiste em afirmar que ndo cabe a escola publica ensinar
religido, toma o artigo 210 da Constituicdo como base de sua argumentacao, afirmando que
uma vez que o ER sera trabalhado no Fundamental e ndo no Ensino Médio, o carater
histérico-antropoldgico da matéria fica inviabilizado.

O autor declara ndo crer que valores s6 possam ser ensinados com recurso a idéia de

Deus e considera contraproducente procurar elementos comuns & maioria das religides quando

205 EORUM NACIONAL PERMANENTE DO ENSINO RELIGIOSO. Parametros Curriculares do Ensino
Religioso, p. 18.
2SOTTOMAIOR, Daniel. Ensino Religioso nas escolas. Qual Deus?
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a meta € ensinar o respeito a diversidade. Pergunta ainda ““A unido em Cristo ou a prépria
noc¢ao de divino ndo seria uma razao a mais a separar as pessoas?”’

Considera improvavel uma emenda constitucional que retire essa ‘barbaridade’ da
Carta, ja que nenhum deputado se arriscaria a ficar conhecido como ‘o parlamentar que votou
contra Deus’.

Baseado na prépria Constituicdo, o autor apresenta uma discussdo plausivel ja que,
como vimos anteriormente, de fato, o texto da Carta € contraditorio na medida em que, por
um lado, fala de um ER que respeite as diferentes culturas, por outro, assume a nomenclatura
Deus como a Unica possivel.

A afirmacéo final de que nenhum legislador se atrevera a votar contra Deus, na nossa
leitura parece absolutamente pertinente ja que, se por um lado ndo podemos afirmar que no
Brasil haja uma totalidade e nem mesmo uma maioria cristd ou, muito menos, catélica, por
outro, podemos constatar a enorme pressao exercida por estas instituicdes religiosas de modo
a legitimar o discurso religioso em detrimento dos demais.

Também nos parece plausivel a indicacdo de que a no¢do do Divino possa ser
elemento de separacdo e ndo de unido, j& que a grande discussdo em torno da pertinéncia do
ensino religioso se dé em discussdes, até mesmo em nivel pessoal, sobre crer ou ndo crer.
Considerado como disciplina, o ER, consideraria o conhecimento religioso e ndo a nogédo de
verdade religiosa. N&o estariam em discussdo as opcdes e sim os fundamentos destas opcoes,
ndo verdades de fé e sim o conhecimento religioso acumulado pela humanidade em seu
esforco de superacdo da finitude. O problema ¢é que, quando o assunto é religido, crentes e
ndo-crentes se acreditam aptos para discutir o tema, desconsiderando, inclusive, suas proprias
experiéncias religiosas, nem sempre explicitadas e compreendidas.

Newton Dias também se refere & Constituicdo dizendo que ha duas semelhancas entre
a viséo religiosa nas sociedades islamicas e a visdo religiosa dos setores conservadores da
sociedade brasileira: a leitura religiosa desses grupos é de carater fundamentalista e ambas
tém como prerrogativa a mescla entre o Estado e a religido, demonstrando essa tentativa no
predambulo da Constituicdo de 1988, no qual afirma-se que ela foi promulgada sob
“inspiracdo de Deus™ (sic!) e em notas aparece a frase ”’Deus seja louvado™.

O acréscimo deste texto é no sentido de compreender gque a explicitacdo do nome Deus
na Constituicdo parece indicar que a antiga alianca entre o Estado e a Religido (uma religido)
parece néo se ter dissolvido.

Entretanto, o Grupo do N&o néo teve forca suficiente para fazer penetrar a sua posi¢éo

no texto legal. Foi vencido pela pressdo da CNBB e dos grupos religiosos.
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1.2. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional 9394/96

1.2.1. Contextualizacdo

A homepage do Ministério da Educacdo e Cultura, assim descreve a Lei de Diretrizes

e Bases da Educacdo Nacional:

“Instituida pela Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, promove a
descentralizacdo e a autonomia para as escolas e universidades, além de instituir um

processo regular de avaliagdo do ensino. Ainda em seu texto, a LDB promove
» 207

autonomia aos sistemas de ensino e a valorizagdo do magistério”.

A0 mesmo tempo em que acontecia 0 processo constituinte, em 1985, tramitava o
projeto da Nova Lei de Diretrizes e Bases no Congresso Nacional e, em ambos, estava a
questdo da inclusdo ou ndo do ensino religioso. Os grupos de que tratamos no primeiro e no
segundo capitulo, a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil e 0 Forum Nacional do Ensino
Religioso respectivamente, tiveram um importante papel nas discussdes e encaminhamentos
acontecidos em ambito da sociedade civil. Em comum, os dois grupos, tiveram a postura de
assumir as discussoes e manifestagdes, em busca da supressao da expressao “sem onus para 0s

cofres pablicos”, presente na primeira redacdo da Lei como veremos a seguir.

1.2.2. O texto

No titulo V, Dos niveis e das modalidades de educacdo e ensino, capitulo Il na secéo
I11, Do ensino fundamental, temos o artigo 33 subdividido em dois itens, como podemos ver a

seguir:

“Art. 33. O ensino religioso, de matricula facultativa, constitui disciplina dos
horéarios normais das escolas publicas de ensino fundamental, sendo oferecido, sem
onus para os cofres publicos, de acordo com as preferéncias manifestadas pelos
alunos ou por seus responsaveis, em carater:

I — confessional, de acordo com a opcéo religiosa do aluno ou do seu responsavel, ministrado por professores ou

orientadores religiosos preparados e credenciados pelas respectivas igrejas ou entidades religiosas; ou

2"Ministério da Educacao e Cultura. http:// www.ministériodaeducacdoecultura.com.br. Acesso em 01 Nov
2002.
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Il — interconfessional, resultante de acordo entre as diversas entidades religiosas, que se responsabilizardo pela

elaboracdo do respectivo programa”.’®®

1.2.3. Concepcoes implicitas

Esta primeira redacdo do Artigo 33, publicada em meio a efervescéncia da elaboracéo
dos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Religioso, os quais seriam publicados no
ano seguinte, foi recebida com diversas manifestacdes, ndo somente do Forum, mas também
da Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil, pois 0 que se esperava era a instituicdo do
ensino religioso como disciplina dos horarios normais das escolas publicas, cujos custos
ficariam por conta dos cofres publicos, por se tratar de uma disciplina como as demais. Ora,
podemos facilmente deduzir do texto que, ao eximir os Estados da responsabilidade
financeira, ndo se estd compreendendo o ensino religioso como disciplina.

A propria divisdo entre confessional e interconfessional € indicativa desta
compreensdo do ensino religioso, ndo como disciplina, mas como um “apéndice”, por assim
dizer, que cabe, em primeira instancia, as proprias confissdes religiosas.

Devido ao fato desta redagdo ter sido alterada por lei posterior, ndo cabe aqui
apresentar as relacdes com as concepcdes apresentadas nos primeiros capitulos, uma vez que
estes se referem ao texto ja alterado. Entretanto é bom notar a posicdo ambigua da lei. Ela da
razdo ao Grupo do N&o ao isentar o Estado do 6nus financeiro; da razdo a CNBB e as forcas
religiosas ao admitir a confessionalidade e a interconfessionalidade.

1.3. Lei n. 9.475/1997

1.3.1. Contextualizacdo

Considerando as criticas levantadas anteriormente e a manifestacdo de diferentes
grupos envolvidos com a questdo do ensino religioso, entre eles, como ja citado, a CNBB, a
qual articulou significativa mobilizacdo popular, inclusive por meio de abaixo-assinados e 0
FONAPER, que enviava representantes as discussdes que transcorriam, em 22 de julho de
1997 foi sancionada a Lei que d& nova redacéo ao art. 33 da Lei n. 9394, de 20 de dezembro
de 1996.

2% |_ei de Diretrizes e Bases da Educacfo Nacional.
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1.3.2. O texto legal

Art. 1° O art. 33 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar com a
seguinte redacéo:
"Art. 33. O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da formacéo basica do
cidaddao e constitui disciplina dos horarios normais das escolas publicas de ensino
fundamental, assegurado o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil, vedadas,
quaisquer forma de proselitismo.
§ 1° Os sistemas de ensino regulamentardo os procedimentos para a definicdo dos contedidos
do ensino religioso e estabelecerdo as normas para a habilitagdo e admiss@o dos professores.
§ 2° Os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida pelas diferentes denominacdes

religiosas, para a definicdo dos contetidos do ensino religioso." %

1.3.3. Concepgdes implicitas

Como podemos perceber, a nova redacdo do artigo 33 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, alem de suprimir a expressao “sem onus para os cofres publicos”, faz
uma significativa alteracdo ao retirar, por assim dizer, da incumbéncia das instituicdes
religiosas a responsabilidade pelo ensino religioso transferindo-a para os sistemas de ensino,
ouvida uma entidade civil constituida pelas diferentes denominagdes religiosas. O fato de,
anteriormente, a Lei ter retirado do Estado a responsabilidade pelo 6nus, parece ter sido uma
aquiescéncia ao Grupo do N&o. Também o fato de, nesta nova redacdo, “lavar as mdos” do
governo federal, jogando a responsabilidade pela matéria para os sistemas de ensino, parece
resquicio do N&o. Mais ainda, o fato dos Parametros Curriculares do Ensino Religioso, até
hoje ndo terem sido aprovados pelo MEC também parece ser influéncia da concepc¢édo do Nao.

Em termos de concepcBes, podemos destacar que esta Lei, cujo texto original é de
responsabilidade do deputado federal Padre Roque Zimmermann, compreende 0 ensino
religioso como disciplina. Sendo assim, mais do que fazer parte dos horarios normais das
escolas puablicas, sua regulamentacdo em termos de definicdo de conteldos e normas para a
habilitacdo e admissdo de professores passa a ser de responsabilidade dos sistemas de ensino,

0s quais deverdo ouvir uma entidade civil composta de membros das diferentes denominagoes

209 ej n. 9.475/1977.
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religiosas. Isso indica a presenca do Grupo do N&o na concepcao de que o contetudo do ER
ndo deva ser pertinente a uma tradicdo religiosa, superando as modalidades “confessional e

interconfessional” presentes na redagdo do artigo 33 da Lei de Diretrizes e Bases.

1.3.4. Em relagdo as concepgdes dos demais grupos

A determinacdo do ER como disciplina e o pluralismo religioso na formacao da entidade civil
espelha a concepcdo mais avangada da CNBB (Seminério de Campinas) e do FONAPER.

No capitulo relativo as concep¢des da Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil,
vimos que ndo ha nenhum documento ou estudo, diretamente a respeito do ensino religioso,
publicado por ocasido da aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, nem
posterior a Lei 9.475, que mudou a redacdo do artigo 33 da referida LDB.

O que podemos tomar por base, entdo, para a compreensdo das concepcdes mais
recentes deste grupo € a declaracdo que finalizou o segundo encontro de professores de ensino
religioso das escolas particulares realizado em Campinas no qual o ensino religioso é
assumido como componente curricular com todas as suas implicacbes pedagogicas, desde a
necessidade de estar o ensino religioso em conformidade com o Projeto Politico-Pedagdgico
da escola até as preocupacOes relativas a didatica do E.R., abrangendo conteldos,
metodologia e avaliacdo. Temos que lembrar que estamos falando aqui de professores de
escolas particulares e confessionais catolicas que demonstram a necessidade que sentem de
caracterizagéo do E.R. como disciplina.

Na seqliéncia, a partir da utilizacdo de termos como autotranscendéncia e abertura ao
Absoluto, podemos denotar a compreensdo antropolégica do ensino religioso, visando o
desenvolvimento integral do ser humano. Podemos ainda denotar a compreensdo de que, ao
falar em autotranscendéncia e abertura ao Absoluto, sem nomear Deus, se esta ampliando para
uma compreensao da pluralidade. O fenémeno religioso aparece como manifestacdo da busca
que o ser humano faz do Transcendente. Ao considerar o fenbmeno religioso, partimos de
onde o aluno estad, e ndo de onde estamos nds, o que descarta a possibilidade de
confessionalidade.

Outro destaque € que, em seu ultimo paragrafo, a declaracdo aponta para um ensino
religioso inserido no projeto pedagdgico da escola e ainda, da ao setor pedagdgico a
responsabilidade de investir na formagéo do professor.

Notadamente, este documento aponta para um ER compreendido como disciplina.

Vale lembrar, no entanto, que, como pudemos ver no primeiro capitulo, esta postura assumida
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por este grupo de professores, ndo recebeu, por assim dizer, a oficializacdo de seu discurso
por parte da Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil. De qualquer modo, também é
importante salientar que, como evidenciamos no capitulo IV, no quadro que demonstrava a
evolucdo do pensamento da CNBB acerca do ensino religioso, atualmente a sua préatica, por
meio do GRERE - Grupo de Reflexdo do Ensino Religioso e dos seminarios, a CNBB vem
demonstrando abertura em relacdo ao ER. Com certeza, porém, evidenciamos também que tal
abertura necessariamente deveria constar de documentos oficiais a fim de tornar comum os
discursos acerca da questéo.

No capitulo relativo as concep¢des do Forum Nacional Permanente do Ensino
Religioso demonstramos que a preocupacdo do Forum é, de maneira geral, com a
caracterizacdo do ensino religioso como disciplina, como espaco pedagogico, sendo
necessario para tanto, garantir que aconteca de modo a respeitar as diferencas e a
discriminacdo, orientando para a busca do Transcendente. Essa concepg¢do esta refletida na

emenda do Padre Roque Zimmermann.

1.4. A Indicacdo do CEE - Conselho Estadual de Educacéo de Sao Paulo n. 07/2001.
1.4.1. Contextualizagdo

Embora o Estado de Séo Paulo tenha sido o ultimo a regulamentar o ensino religioso
mediante a Deliberacdo 16/2001, concernente a esta Indicacdo, 07/2001, é importante colocar
que o ensino religioso ja é realidade em muitas escolas publicas, conforme o proprio relatorio
da Indicacdo reconhece em sua introducdo. No entanto, a sua implementacdo efetiva ainda

exigia sua normatizagéo por parte do sistema de ensino.

2.4.2. Sintese do texto

Apo6s uma introducdo que contextualiza a Indicacdo, o relatério se divide em quatro
partes. Na primeira parte, intitulada: Consideracdes gerais sobre o ensino religioso e sua
implementacdo, é feita 0 que poderiamos chamar de uma caracteriza¢do do ensino religioso.
Aponta-se que a Constituicdo de 1988, a atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional, bem como os Pardmetros Curriculares Nacionais adotam como principio a

promocgdo da cidadania e da dignidade como dever do Estado e da sociedade, sendo este
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principio assumido como funcéo social da educacdo em geral e, como tal, devendo estar

presente no cotidiano da escola. O ensino religioso, na linguagem do préprio texto:

“(...) deve ser enfocado nessa perspectiva, considerando-se algumas especificidades
da educacio e da escola contemporéaneas”.**°

Segundo o texto, o pensar contemporaneo sobre educacdo traz uma concepgdo

interdisciplinar do conhecimento que tem se afirmado como principio curricular e de

avaliacdo. Esse principio indica ainda a necessidade de contextualizagcdo do conhecimento. Na

sequéncia, o texto aponta:

“Finalmente, tdo fundamental quanto o papel da escola de desenvolver as
competéncias de ambito cognitivo, é o de trabalhar com seus alunos no sentido de
explicitar que ndo ha conhecimento, futuro e vida sem a competéncia de conviver

com as diferencas (cultural, social, sexual, religiosa)”.*!

E, na finalizacdo desta primeira parte, h4& uma caracterizagdo inicial do ensino

religioso:

“Dentre dessa perspectiva, o ensino religioso pode vir a contribuir com os projetos
pedagdgicos das escolas e até rediscuti-los, a luz de uma concepcdo essencialmente
formativa da educagao.”**?

Na segunda parte, dedicada ao contetdo, o texto salienta que o ensino religioso deve:

”(...) fundamentar-se nos principios da cidadania e do entendimento do outro. O
conhecimento religioso ndo deve ser um aglomerado de conteldos que visam
evangelizar ou procurar seguidores de doutrinas, nem associado a imposicdo de
dogmas, rituais ou oracBes, mas um caminho a mais para o saber sobre as

sociedades humanas e sobre si mesmo”.2*®

Neste sentido, a Indicacdo aponta para um ensino religioso que remeta ao que chama

de praticas que sdo caminhos viaveis para a promocao da cidadania. Lembra 0 compromisso

com valores, ligados a uma ética especifica de grupos sociais e religiosos, mas que tem

elementos que podem ser considerados como universais, devendo estes serem assumidos na

organizacdo dos temas de ensino religioso.

219 Indicagdo CEE 07/2001

21 1hidem.

212 Indicagdo CEE 07/2001.

213 |pidem.



154

O ensino religioso pode entdo promover o reconhecimento das diferencas, auxiliado
pelos outros campos de producdo de conhecimento, contribuindo para uma visdo mais
filosofica da existéncia, presente em todas as formas de crenca, devendo as religiGes ser
tratadas a partir de suas perspectivas antropoldgicas e histéricas. Considerando o0s
sincretismos religiosos e culturais presentes no Brasil, o relatorio deixa claro que o ensino
religioso pode levar a um convivio respeitoso entre os divergentes na medida em que enfatize
0s aspectos culturais das religides, nos grupos étnicos a que dizem respeito e no dialogo entre
as diferentes culturas.

Deste modo, segundo a Indicagdo, o ensino religioso deve ser tratado como area de
conhecimento e, nesta concepcdo, articula-se com o os principios legais vigentes. Ressalta a
necessidade das escolas observarem, no tocante aos contetdos e procedimentos didaticos, o
respeito a pluralidade cultural e religiosa dos alunos.

S&o recomendadas, para a concretizacdo dessa proposta, a organizacdo de atividades
supra-confessionais e o tratamento do ensino religioso como tema transversal.

Cabe a Secretaria de Estado da Educacdo a promocdo de encontros e atividades para
discussdo entre as varias instancias das escolas estaduais, a implementacdo das diretrizes
propostas nesta Indicacdo e, ainda, promover a capacitacdo de seus professores e elaborar
manuais com textos e orientacGes para o desenvolvimento dos temas.

No item Professores habilitados, o relatorio apresenta a indicacdo dos professores
considerados habilitados, de acordo com a proposta e a caracterizagdo do ensino religioso
apresentados no dois primeiros itens. Segundo o parecer do relatorio, sdo considerados
habilitados para as séries iniciais do ensino fundamental os préprios professores das
respectivas classes, ja que os contetidos do ensino religioso deverdo ser, nas palavras da
Indicagdo, introduzidos transversalmente, sendo considerados temas relativos ao
conhecimento religioso o respeito ao outro e os valores morais e éticos.

Para as quatro séries finais do ensino fundamental, os professores que possuam
habilitacdo em Histdria, Filosofia e Ciéncias Socias sdo considerados com formacdo para
abordar os conteddos de ensino religioso vinculados as demais areas de conhecimento em
conformidade ao disposto no texto da Indicacao.

E recomendada a inclusdo do ensino religioso de 5% a 8* em, pelo menos, uma das
séries com carga horaria minima de uma aula semanal, acrescida a carga horéaria existente.

Em Consideragdes Finais a Indicagdo afirma como incumbéncia da Secretaria do
Estado da Educacéo, implementar as a¢des para concretizacdo da proposta, entre outras, a

orientacdo de professores e equipe escolar na adequacédo do projeto pedagogico contemplando
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0 ensino religioso, determinar a forma como constara no horario, sua respectiva carga horaria
e a atribuicdo das aulas aos professores habilitados.

No final, a Indicacdo coloca que nada impede que a escola, atendendo & comunidade
escolar, disponibilize seu espaco fisico para o que o texto chama de ensino religioso
confessional, de carater facultativo e fora do horario regular das aulas, ficando as atividades a
cargo dos representantes das diversas instituicdes religiosas na forma de trabalho voluntario.
Os programas e horarios devem ser do conhecimento da direcdo e aprovados pelo Conselho
de Escola. A participacdo dos alunos deverd ser mediante autorizagdo expressa dos pais.

Cabe ainda ao Conselho Estadual de Educacdo, organizar no més de setembro de cada

ano, encontro para propor orientagdes para o ano seguinte.

2.4.3. Concepcdes implicitas

No tocante & concepcdo de ensino religioso, entende-se que este deva ser enfocado na
perspectiva da educacdo cidadd, no contexto da educacdo e da escola contemporéneas.
Considerando-se a concepcdo interdisciplinar do conhecimento, a necessidade de
contextualizacdo do conhecimento e a necessidade da escola de, aléem de desenvolver as
competéncias cognitivas, trabalhar a competéncia de conviver com as diferencas, se
reconhece a importancia de projetos educacionais, entre eles o ensino religioso, abertos para a

realidade social como podemos ver no trecho a seguir:

“Portanto, sdo bem-vindos todos os projetos educacionais (ai se podendo incluir o
ensino religioso) que visam, direta ou indiretamente, o trabalho comunitério, a
conscientizacdo da responsabilidade pessoal e social e que estimulem e restaurem

os valores humanos, de compromisso moral e ético, auxiliando a compreensao do
» 214

homem e o autoconhecimento”.

Aqui se percebe que 0 ensino religioso esta sendo compreendido como parte de
projetos educacionais que visem a acdo social, que cabe ao ensino religioso, também e ndo
somente, o estimular e restaurar valores e a busca pela compreensdo do homem e o auto-

conhecimento. Nessa perspectiva, segundo o relatério o ensino religioso pode vir, inclusive, a

2 Indicagdo CEE 07/2001.
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rediscutir os projetos pedagogicos a luz de uma concepcdo essencialmente formativa da
educacéo.

O documento projeta uma visdo secularizada, “laica” do ER. Nisso reflete a posi¢éo do
Grupo do Nao.

E possivel perceber como, em se tratando dessa primeira parte, ndo fica claro o que se
entende por ensino religioso. A caracterizacdo até aqui € eminentemente teoérica, por assim
dizer, tratando o ensino religioso de uma maneira genérica no contexto da educacdo cidada,
como parte de projetos educacionais. Neste sentido, o ER visaria uma agéo social, direta ou
indiretamente, educando em valores e para 0 autoconhecimento. A contradi¢do aparecera no
corpo do relatério quando se ira apontar os contetdos; ai € reforcada a necessidade de
trabalhar a historia das religides, como veremos adiante.

Ainda do que dissemos acima, podemos levantar uma outra questdo. Segundo o
relatério, o ensino religioso poderia contribuir com os projetos pedagdgicos a luz de uma
concepcdo essencialmente formativa da educacdo. Concretamente, podemos levantar a
questdo sobre de que forma podemos efetivar essa contribuicdo se, ao falarmos dos
professores habilitados para a disciplina, estamos falando, segundo o parecer da prépria
Indicagdo, dos professores titulares das classes, no caso do Ensino Fundamental, nivel | e os
professores de Histdria, Filosofia e Ciéncias Sociais, no caso do Ensino Fundamental, nivel I1.
Essa concepcdo essencialmente formativa, parece independer do ensino religioso, portanto
ndo o caracteriza. A pergunta que fica no ar entdo, relativa a essa primeira parte, é: qual a
caracterizacdo do ensino religioso? No fundo, h4 mais uma descaracterizacdo, que, a nosso
ver, reflete a posicao do N&o.

Um aspecto muito ambiguo da Indicacdo é a concepcdo do ER como tema transversal
e como disciplina respectivamente no Fundamental |1 e no Fundamental Il. Trabalhar histéria
das religiGes parece-nos também bastante contraditorio, uma vez que se trataria entdo, a nosso

ver, de aulas de histéria.

2.4.4. Em relacdo as concepc¢des dos demais grupos.

No que diz respeito a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil, considerando que
seus documentos sdo anteriores a publicacdo da Lei para o Estado de Sdo Paulo e que a
Declaracdo de Campinas, posterior a sua publicacdo, ja foi discutida no tépico relativo a
caracterizacdo do ER como disciplina, neste momento ndo ha destaques a serem considerados.
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O Documento parece refletir a posicdo avancada da CNBB e do FONAPER, ao enfatizar o
ER como disciplina.

Também em se tratando do Férum Nacional do Ensino Religioso, seriamos repetitivos
em relacdo a caracterizacdo do ER como disciplina, ja que este é o assunto principal no
tocante a Indicagdo CEE 07/2001.

No entanto, como haviamos dito anteriormente, ha varios destaques a serem feitos
relativos ao Grupo do N&o, o qual se posiciona a partir da regulamentacdo da matéria no
Estado de Séo Paulo. No entanto faremos esses destaques apos a apresentacao da Deliberacéo
16/2001, aprovada a partir da Indicacdo CEE 07/2001.

1.5. A Deliberagdo 16/2001

1.5.1. Contextualizacdo

A Deliberacdo 16/2001, para o Estado de S&o Paulo, é a regulamentacdo do ensino
religioso. E resultado do estudo apresentado na Indicagio do Conselho Estadual de Educacio
07/2001.

1.5.2. O texto

Consideramos aqui a integra do texto legal.

O Conselho Estadual de Educacao, com fundamento na Lei Estadual 10.403, de 06-7-
71, e considerando as disposi¢cdes do Art® 33 da Lei 9394/96, do Art® 242 da Constituicdo
Estadual e da Indicacdo CEE n° 07/2001, delibera:

Art® 1° - O ensino religioso a ser ministrado no ensino fundamental das escolas
publicas do sistema estadual de ensino obedecera ao disposto na presente Deliberacdo e se
fundamentaré no contido na Indicacdo CEE n° 07/2001.

Art° 2° - Consideram-se habilitados para o exercicio do magistério de ensino religioso,
nas quatro primeiras series do ensino fundamental:

a. os portadores de diploma de magistério em normal médio;
b. os portadores de licenciatura em Pedagogia, com habilitacdo no magistério de 12 a 42

séries do ensino fundamental.
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Art° 3° - Consideram-se habilitados para o exercicio do magistério de ensino religioso
nas series finais - 5% & 82 - do ensino fundamental, os licenciados em Historia, Ciéncias Sociais
ou Filosofia.

Art® 4° - Nas series iniciais do ensino fundamental das escolas da rede estadual, os contetidos
de ensino religioso serdo ministrados pelos proprios professores responsaveis pela classe.

Paragrafo dnico - Os conteldos serdo trabalhados transversalmente sob a
responsabilidade e organizacéo do professor.

Art° 5° - Na rede estadual de ensino, o ensino religioso deve ser ministrado no minimo
em uma das séries finais do ensino fundamental.

Paragrafo unico - A inclusdo do ensino religioso devera estar prevista na proposta
pedagdgica da escola e sua carga horaria sera acrescida a carga minima anual existente.

Art° 6° - Os contetidos do ensino religioso obedecem aos definidos na Indicacdo CEE
n°® 07/2001, ouvindo-se as entidades civis, tal como prescrito no § 2° do Art® 33 da Lei
9394/96.

Paragrafo Unico - Para fins do disposto no caput, o Conselho Estadual de Educacao organizara
encontro anual no més de setembro que propora orientagcdes a serem implementadas no ano
letivo subsequente.

Art® 7° - A Secretaria de Estado da Educacao desenvolvera projetos de capacitacao de
docentes, tendo em vista o trabalho com os conteudos de ensino religioso, introduzidos pela
Indicagdo CEE n° 07/2001.

Art® 8° -As escolas estaduais disponibilizardo, ainda, as instituices religiosas das
mais diversas orientacOes, horario para oferta de ensino confessional, de carater facultativo
para os alunos.

8 1° - As atividades a serem desenvolvidas ficardo a cargo de representantes das
diferentes instituicGes, na forma de trabalho voluntério.

§ 2° - Autorizagdo para 0 uso de espago do prédio escolar para o ensino religioso de
natureza confessional sera feita sob responsabilidade da escola, a partir de programacao
elaborada pela instituicdo interessada e aprovada pelo Conselho da Escola.

§ 3° - A matricula facultativa dos alunos em turmas de ensino religioso confessional
somente sera realizada mediante conhecimento dos pais sobre a natureza do conteddo e
autorizacdo expressa dos mesmos.

Art® 9° - Esta deliberagdo entrard em vigor apds a homologacdo pela Secretaria de

Estado da Educagéo.
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1.5.3. Concepgdes implicitas

A partir do momento em que a Deliberagdo, em seu artigo terceiro, considera
habilitados para o exercicio do ensino religioso os professores licenciados em Historia,
Ciéncias Sociais e Filosofia, podemos deduzir que compreenda o ensino religioso como
disciplina, no contexto das demais e que, sob a influéncia do Grupo do N&o entenda como
professores habilitados os professores da rede. Em contrapartida, a atribuicdo das aulas aos
professores das classes de primeira a quarta séries e o pardgrafo Unico do artigo quarto
apontando que os conteudos serdo trabalhados transversalmente, percebemos claramente que
hd uma alteracdo na compreensdo do ensino religioso, ja que para este segmento é
considerado como tema transversal. Desta forma, 0 ER perpassa todas as disciplinas e assim
se esvai a possibilidade da matricula facultativa, o que é absolutamente contrario ao
posicionamento do Grupo do N&o, mas € interessante na perspectiva da CNBB.

Ja em seu artigo oitavo, ao propor que as escolas disponibilizem horarios para a oferta
do ensino confessional, de carater facultativo para os alunos, da margem a compreensao de
que o ensino religioso seja disciplina porque inserido no contexto da escola e nos seus
horarios normais, bem como com professores habilitados.

Em se tratando do ensino confessional, cabera a escola reservar espaco e horarios
préprios, neste caso, com as atividades a cargo dos representantes das institui¢fes religiosas,
reconhecendo, portanto, a presenca das religides nas comunidades. Ainda dentro deste assunto
a davida fica por conta do paragrafo terceiro do mesmo artigo oitavo, onde aparece a
nomenclatura ensino religioso confessional que, embora evidentemente trate de um espaco
extra cedido pela escola para as institui¢des religiosas, trabalho este que nada tem a ver com a
sala de aula, 0 uso desta nomenclatura da margem a confusas interpretacdes. Ainda neste
caso, torna-se confusa a concepcao de ER. Parece que os legisladores ndo tém clareza do
ensino religioso concebido como disciplina. De qualquer forma, parece ser uma concessao aos

anseios mais conservadores da CNBB e dos outros grupos religiosos.
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1.5.4. ConcepgOes relativas aos outros grupos

O texto O parlamentar que votou contra Deus, de autoria de Hélio Schwartsman,
defende a ideia de que a escola publica ndo deveria ensinar religido. A seu ver, quando a
secretaria sugere optar por um conteddo eminentemente laico e por aulas ministradas por
docentes com formacdo em Historia, Ciéncias Sociais ou Filosofia, tenta evitar o pior, que
seria a habilitacdo e admisséo de professores colocadas nas méos das institui¢des religiosas.

Destaca ainda que autoridades educacionais paulistas pretendem criar aulas especificas
de religido apenas nas ultimas séries do primeiro grau. Antes disso, as informacGes seriam
diluidas dentro do contetdo das outras disciplinas, o que feriria o direito do aluno de néo
assistir as aulas ou a questdo da matricula facultativa. Quanto a isso, Schwartsman destaca
ainda a dificuldade das criangas em optarem por ndo assistirem as aulas de religido ja que
sofrerdo pressdes dos coleguinhas, lembra ainda como criangas ““sdo seres particularmente
Cruéis”.

Ficam assim explicitadas as dificuldades relativas a questdo da matricula facultativa,
evidenciadas principalmente pelo Grupo do Nao.

Como pudemos perceber, os textos legais refletem as concepcdes das trés fontes e,
como ndo poderia deixar de ser, portam suas ambigiidades, suas contradi¢cbes e suas
incongruéncias. Ha de se compreender, portanto, porque a pratica do ensino religioso, ndo
somente no Estado de Sdo Paulo, mas em todos os Estados da Federacdo, tem sido tdo

controvertida.
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CONCLUSAO

Neste trabalho propusemos como objeto de estudo apontar e caracterizar trés fontes
dos discursos sobre o Ensino Religioso, a saber, a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil,
0 Forum Nacional Permanente do Ensino Religioso e o “Grupo do N&o”. Apontar seus
respectivos fundamentos e confronta-las de modo a evidenciar seus reflexos na legislacao
sobre o Ensino Religioso para o Estado de S&o Paulo.

Buscamos nos trés primeiros capitulos apontar as respectivas concep¢fes de ER,
sempre decorrentes da visdo de homem/mulher, mundo/sociedade, Deus/Transcendente de
cada uma das fontes do discurso.

No que diz respeito a CNBB, entendemos que nos foi possivel trazer uma visao ampla
relativa a postura deste colegiado no que diz respeito a educagdo e ao ensino religioso.
Compreendemos, alias, termos contribuido, na leitura que fizemos dos documentos e estudos,
leitura esta totalmente voltada para a educacdo e o ER, para uma leitura da postura da CNBB
evidenciada pelo nosso “olhar pedagogico”.

Contudo, reconhecemos nossas limitacGes no sentido de que esta constitui uma das
leituras possiveis e ndo a Unica. Também reconhecemos que nossa leitura foi parcial na
medida em que escolhemos alguns dos documentos e estudos, certamente outros foram
deixados de lado. Além disso, lembramos que os documentos e estudos da CNBB se referem
sempre a um contexto local, o qual nem sempre exploramos a contento e a uma
contextualizacdo da Igreja mundial. A cada documento ou estudo analisado certamente nos
caberia recorrer a um pronunciamento ou outros documentos do magistério da Igreja. Ndo o
fizemos para que pudéssemos nos ater ao nosso objetivo de fazer uma leitura das trés fontes.

Ao explicitarmos as concepcdes da Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil,
selecionamos alguns de seus documentos utilizando para tanto o critério de considerar 0s
titulos mais préximos e diretamente ligados a questdo do ER, da catequese, considerada em
relacdo ao ER e aqueles relativos a educacdo. Reconhecemos, no entanto, que se trata de uma
analise pontual.

Reconhecemos ainda a dificuldade de apresentar a CNBB como um organismo Vivo,
dindmico e, talvez, ndo tenhamos conseguido evidenciar seu importante papel que estd para
além dos documentos e estudos oficiais.

Relativamente ao FONAPER entendemos que avangamos ao construir um histérico

sistematizado do Férum, porém reconhecemos que ndo conseguimos atualizar este historico.
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Também para a sua fundamentacdo utilizamos apenas os Parametros Curriculares Nacionais
do Ensino Religioso, ndo chegamos aos cadernos tematicos, embora também seja necessario
destacar que estes objetivam a acdo pedagdgica mais propriamente dita e este ainda ndo era o
objetivo deste trabalho. Ndo optamos por esta via porque entendemos que, para garantir a
clareza de nosso objeto de estudo que sdo as concepgdes, deveriamos nos restringir aos
Parametros para ndo avancarmos para a parte especificamente pedagdgica, da qual o0s
cadernos tematicos pretendem dar conta.

N&o nos foi possivel ainda fazer uma analise diacronica, uma vez que nos baseamos
num documento e quisemos deixar claras as concepgoes.

Quanto ao Grupo do N&o, entendemos que contribuimos ao apresentar de maneira
sistematizada o posicionamento deste grupo. O material que utilizamos para levantar suas
concepcdes foram os artigos de jornal e o site Sociedade da Terra Redonda. Reconhecemos o
limite destas fontes, pois enquanto concluiamos este trabalho outros artigos foram publicados
e outros sites foram montados sobre esta fonte.

Faltou-nos, no entanto, atualizar esse discurso e, mais ainda, recorrer as diversas
fontes colocadas, principalmente na Internet. Consideramos que o Ensino Religioso, a questao
da fé e da ciéncia na rede, ja seriam, por si mesmas, fontes de novos estudos.

No quarto capitulo, quando apontamos seus fundamentos, reconhecemos o quanto
vasta € a bibliografia a respeito das matrizes teoldgica, fenomenoldgica/antropoldgica e sobre
a modernidade e o secularismo. Reconhecemos, portanto, como limitado nosso embasamento
tedrico. Importa destacar, a nosso favor, que nosso objetivo era indicar os fundamentos de
modo a contribuir para uma epistemologia do ER.

Também quando fundamentamos nossas fontes recorremos a uma bibliografia
suficiente apenas para apontar estes fundamentos sem amplid-la por demais para nao
perdermos nosso objetivo que era de, para além do levantamento das fontes e seus
fundamentos, compara-las e analisar seu reflexo nos textos legais, preparando assim o
caminho para que, posteriormente, possamos tratar essencialmente do pedagogico do ER: sua
especificidade, uma didatica e um curriculo que lhe sejam proprios.

No quinto capitulo estabelecemos uma comparagéo entre os discursos das trés fontes
apontando suas divergéncias, convergéncias e ambiguidades, bem como seus avancos e
recuos. Posteriormente apontamos o reflexo destes nos textos legais. Neste capitulo
evidenciamos a problematica que se coloca ao verificarmos o distanciamento e a falta de

congruéncia entre as fontes e como isso esté refletido nos textos legais.
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Tinhamos vontade de chegar a discussdo pedagdgica do ER, apontar uma didatica e
um curriculo proprios, mas tivemos de reconhecer a necessidade de melhor delinear a
finalidade do ER e, conseqiientemente sua natureza. Contudo, entendemos que, antes disso,
fosse necessario explicitar as concepcbes das fontes de discurso sobre essa area de
conhecimento. Compreendemos que as concepgdes sdo elementos basilares para o
desenvolvimento de uma teoria e de uma pratica pedagogica.

Consideramos que fomos capazes de responder as questdes acerca das concepcdes; dos
fundamentos epistemoldgicos e de seu reflexo nos textos legais. Pudemos ainda comprovar a
existéncia de divergéncias e de ambiguidades nos discursos destas fontes, as quais explicam
as ambigulidades da legislacdo sobre a matéria.

Consideramos ainda que obtivemos como resultado uma pesquisa documental consistente e
gue em muito podera ajudar para aprofundamentos posteriores relativos ao Ensino Religioso.

Entendemos como relevante este estudo para a compreensdo da problemética do
Ensino Religioso, visto considerarmos que estdo na esfera epistemoldgica as confusdes, as
reducdes e as indistingdes.

Ainda a titulo de conclusdo, queremos fazer alguns destaques relativos as concepcoes
das trés fontes de modo a caracterizar a necessidade da construcdo de uma epistemologia do
Ensino Religioso, capaz de por fim as tantas contradicbes e mas-interpretagdes no campo
tedrico e pratico desta disciplina.

Da CNBB, destacamos a concepcdo de Deus “variavel” que, ora considera o Deus
cristdo, necessariamente a ser acatado porque parte da tradicdo religiosa, ora reconhece a
pluralidade e entende a necessidade do reconhecimento de que ha varias dimensdes religiosas,
podendo ser diferentes as op¢des dos alunos. No apice desta “variacdo”, estd a compreensdo
do Transcendente, de Transcendéncia — denominacgdes presentes na linguagem utilizada pelo
FONAPER - que pretendem ser o lugar onde caibam todos os deuses, de todas as religides
e/ou tradicdes religiosas. Tais concepcdes e terminologias sdo acatadas na citada Declaragédo
de Campinas, mas ndo contam com o aval explicito da CNBB.

Em termos pedagogicos, quando os documentos da CNBB, citados nesta dissertacéo,
apontam para que o ER respeite a confissdo religiosa, abrem espaco para certa ambiglidade
na compreensdo do ER como disciplina, uma vez que, como disciplina, o ensino religioso
deveria ter caracterizado um objeto de estudo, distanciando-se do dado de fé. Mais
especificamente no documento Por uma nova ordem constitucional, ao apontar que devam

acontecer nas escolas diferentes “ensinos religiosos” de modo a atender as diferentes
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confissdes, mais uma vez saimos do ambito do ER como disciplina. Fica claro que se
compreende o ensino religioso na perspectiva da confessionalidade..

Como disciplina, o ER deve ter um objeto de estudo, uma didatica e uma avaliagdo
propria. Como area de conhecimento, o ER visa desenvolver junto aos educandos um trabalho
especifico que, uma vez diferenciado de um trabalho pastoral e de adesdo a uma fé, deve,
consequientemente, ter um contetdo especifico, conforme defendido principalmente pelo
FONAPER. Ora, ao afirmar-se que o ER deva corresponder as diferentes confissdes, é
pressuposto que trilhard o caminho da explicitagdo da doutrina e da busca de adeptos
(proselitismo). Se assim for, nos distanciamos de uma disciplina. Nos distanciamos da escola
e da educacdo.

Quando citamos o trecho com o qual Capra praticamente finaliza seu capitulo sobre a
influéncia do pensamento cartesiano-newtoniano, temos por objetivo ancorar nossa
compreensdo de que o ensino religioso deva ser, para além de uma disciplina que traga a
historia das religides, como o querem alguns, uma disciplina capaz de trazer um
conhecimento, como vimos no capitulo Il ao tratar do Férum Permanente do Ensino Religioso
e, a0 mesmo tempo, traga a necessaria reflexdo sobre o sentido da vida.

Ao Ensino Religioso ndo caberd buscar a adesdo do aluno a uma confissdo de fé.
Concordamos que esta ndo seja uma atribuicdo de uma disciplina pertencente a um curriculo
escolar, mas que tenha algo a dizer sobre um conhecimento que pode em muito contribuir
para a visdo de mundo do aluno, com a qual entendemos que caiba a educacdo em geral e &
escola, de maneira especifica, contribuir. O ER podera enriquecer essa visdo de mundo, uma
vez que em seus conteudos pode tratar desse substrato religioso que estd no bojo de todas as
culturas. E exatamente esse tema de que trata Cristina Lima em sua dissertacdo: Deus é
maior! O ER sob o prisma da transreligiosidade®”>.

Mas somente contribuir com o conhecimento ndo basta, como ndo deveria bastar a
nenhuma disciplina, torna-se necessario e urgente, a nosso ver, comprometer-se em auxiliar
nossos educandos na busca do sentido de sua vida. A compreensdo de uma educacao
transformadora também faz parte dessa busca.

A pergunta que fago é: o contetdo religioso e a busca pelo sentido da vida estariam,
necessariamente, fora das realidades sociais e da experiéncia de nossos alunos?

Na descricdo da visdo de homem de Luckesi, vale destacar que ndo cabe a colocacédo

deste como um ser religioso, 0 homo-religiosus de Mircea Eliade ndo tem espaco nesta viséo.

215 Dissertagdo de Mestrado. PUC/SP. Programa de Ciéncias da Religido, 2003.
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Mas ao ilustrar a necessidade da escola trabalhar o conhecimento da realidade a partir da
experiéncia dos alunos, cabe perguntar se ndo podemos abordar a cultura e 0 humano a partir
do religioso, entendido ndo como pressuposto e sim como parte integrante.

Todavia, Eliade considera que o homem a-religioso no estado puro seja um fendmeno
muito raro ainda que nas sociedades modernas mais dessacralizadas. Afirma que esse homem
carrega ainda uma mitologia camuflada e numerosos ritualismos degradados.

Ainda citando Eliade é importante destacar que este ndo concebe o religioso como
uma dimensdo humana e sim como estando na estruturacdo da consciéncia, isto € importante
para que possamos melhor compreender a afirmagéo acima.

Né&o caberia ao Ensino Religioso, compreendido como area do conhecimento, auxiliar
0 homem e a mulher modernos em sua busca pelo ser mais, por meio de uma melhor
compreensédo de si mesmos e de sua relagdo com a natureza, com 0s outros e com 0
Transcendente? N&o seria possivel ao ER ndo buscar a adesdo a prética de fé nem mesmo
desconsiderar os que ndo tém fé e simplesmente buscar uma reflexdo apurada acerca das
experiéncias, dos fatos religiosos?

Querendo ou ndo, uma coisa é certa, pouco podemos falar do mundo moderno sem que
tenhamos de fazer referéncia a fatos religiosos ou a condutas de crentes e de nédo-crentes,
inspiradas pelo fato de crerem ou nao crerem!

Todavia, merece destaque o fato de que o ER confessional ndo seja necessariamente
proselitista. Podemos ter um ER cat6lico que ndo aconteca na perspectiva de buscar adeptos,
desde que também se abra ao didlogo e ao conhecimento das demais tradicdes ndo se
configurara como proselitista.

Merece reparo o trato dado ao ER na escola publica e na escola catélica. Em muitos
momentos, quer na pratica, quer no discurso, parece haver uma tendéncia da CNBB a
considerar que o ER na escola catélica deva ter um perfil diferenciado do ER na escola
publica. Na busca por uma epistemologia do ER ndo importa, num primeiro momento,
justificar ou ndo a validade desta diferenciacdo; mas é necessario destacar que, no bojo desta
discussao, esta evidente a falta de clareza quanto a compreensdo do ER como disciplina.
Afinal, ndo cogitamos as possiveis diferencas a serem estabelecidas no ensino da matemaética
ou da lingua portuguesa no ambiente laico da escola publica ou catdlico da escola particular.
Alias, as Declaracdes de Campinas vdo exatamente na contramao desta concepcdo separatista
e diferenciadora.

Sobre o que dissemos acima, devemos apontar, apenas a titulo de demonstrar que ndo

estamos tendendo a uma simplificacdo do problema, que na discussdo da concepg¢édo do ER na
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escola catolica estd presente a questdo da confessionalidade da mesma, tema, alias, sobre o
qual os Bispos ainda ndo se detiveram de maneira satisfatoria.

Por altimo, relativamente & concepgdo do ER, ressaltamos a incongruéncia entre a
concepcdo do ER como uma disciplina e a idéia, presente em diferentes estudos e
documentos, de que sejam as autoridades eclesiasticas responsaveis pela implantacdo do ER
nas escolas oficiais ou ainda pelo acompanhamento dos professores.

Nas concepcBes do FONAPER merece destaque a compreensdo e afirmacdo do ER
como disciplina. Cabe ao Forum a fundamentacao tedrica e maior clareza de concepgdes, bem
como sua expressdo no texto dos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Religioso. A
propria elaboracdo e publicacdo dos parametros, estabelecendo um conteldo para esta
disciplina, foi um grande mérito do Forum. Nao faltaram ainda as indica¢fes do trabalho e
perfil do professor, bem como elementos para a sua capacitagdo. O pensar sobre uma didatica
para esta disciplina também se deve a este grupo.

Deve-se a0 FONAPER o0 reconhecimento também de um trabalho politico no
encaminhamento dos aspectos legais do ensino religioso bem como o acompanhamento na
formacéo e capacitagdo de professores em todo o Brasil, dado diretamente pelos membros do
Forum, prética que se mantém até os dias de hoje.

Merece uma melhor reflexdo o apontamento do fendmeno religioso, presente nas
tradicdes religiosas, como objeto de estudo do ER, uma vez que, como ja dissemos é preciso
considerar que o que caracteriza o fendmeno € justamente o ndo estar circunscrito a alguma
condigdo prévia.

Igualmente merece reflexdo a relacdo entre a escola e o Transcendente, pois esta, de
algum modo, parece atender apenas aos religiosos, uma vez que a Transcendéncia, como
mencionada acima, esta ligada as TradicGes Religiosas.

Nos parece que 0 objeto do Ensino Religioso poderia ser o fenémeno religioso; as
TradicGes Religiosas, nas proposicdes tematicas do proprio Férum e a questdo do sentido da
vida que trataria da esséncia das religibes, do sagrado, daquilo que, em todas elas, seja
gerador de vida e ndo apenas do como e quanto estas religibes, por seus aspectos
institucionais, influem na cultura. Sim, porque € verdadeiro afirmar que as influéncias de
maior impacto no seio das culturas e das sociedades sejam das instituicdes religiosas e nao
simplesmente do fato religioso.

Em relacdo as concepgdes do Grupo do N&o, o que podemos salientar € a dificuldade
na compreensdo do ensino religioso como disciplina em funcdo de uma questdo préatica: o

embasamento em discursos contraditorios dos representantes oficiais da Conferéncia Nacional
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dos Bispos do Brasil, os quais evidenciaram as contradi¢cdes em funcdo do desconhecimento
da caracterizacdo do ER como disciplina. O proprio fato de os Parametros Nacionais do
Ensino Religioso ndo terem sido reconhecidos pelo Ministério da Educacdo e Cultura, faz
com que ganhe forca o discurso oficial da Igreja cat6lica que, € preciso destacar, discute ha
mais tempo a questdo e, sem sombra de duvida, exerce maior influéncia no contexto da
sociedade brasileira. Ao mesmo tempo, aprova-lo ou ndo constitui-se num verdadeiro desafio
ja que sdo tdo oponentes os campos de forca, marcadamente a CNBB e o Grupo do Nao.

Neste momento, cabe-nos, a titulo de esclarecimento, lembrar que o objetivo do
capitulo 1V, no que tange ao Grupo do Nao, foi apontar suas razdes, portanto objetivamos
mostrar como a busca do conhecimento cientifico e suas postulagbes, fundamentam esse
grupo na medida em que se distancia do, por assim dizer, mundo religioso. Porém, ao
descrever o caminho do pensamento cientifico, a partir da leitura de Fritjof Capra, cumpre-nos
destacar que essa leitura mostra uma evolucao gradual e, consequlientemente, ndo abandona os
pressupostos medievais da leitura religiosa de uma hora para outra. Respeitamos esse
processo histérico e biogréfico, ainda que nosso autor, Capra, va evoluir em seu livro para
demonstrar a inconsisténcia e as respectivas perdas do afastamento humano de suas crencas.

Entendemos como necessario esse respeito a uma leitura processual da realidade e
mesmo das questdes relativas ao Ensino Religioso na escola. Ha uma caminhada, sem duvida
alguma portadora das maiores fragilidades, mas ha de se reconhecer também os elementos
positivos dessa caminhada rumo a um Ensino Religioso que se constrdi na pratica cotidiana e,
a despeito de todos os que sobre ele se posicionam, este ensino se faz no dia a dia da sala de

aula e a partir dos anseios de seus maiores interlocutores: os alunos.
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ANEXOS

ANEXO 1: DECLARACAO (de Campinas)

Os participantes do 2° Seminario de Ensino Religioso para professores de Escolas
Catolicas, com o tema: "o cotidiano da Escola Catolica e o Ensino Religioso", realizado em
Campinas nos dias 17 a 20 de outubro de 2001, queremos assumir o Ensino Religioso como
componente curricular com todas as suas implica¢fes, em vista do desenvolvimento integral
do ser humano, o que inclui a autotranscendéncia e abertura ao Absoluto.

O Ensino Religioso entendido como area de conhecimento tem como objeto o
fenémeno religioso.

A finalidade do Ensino Religioso, no processo de educacao basica, é a descoberta e a
compreensdo do fenémeno religioso; o desenvolvimento e o cultivo da dimenséo religiosa e
da espiritualidade do ser humano; a busca do sentido profundo e radical da existéncia e suas
consequéncias na convivéncia social.

O Ensino Religioso visa, igualmente, a desenvolver atitudes de abertura ao outro, que
se expressa no dialogo, no respeito, na solidariedade e no acolhimento das diferencgas;
desenvolver a sensibilidade humano-religiosa e o pensamento critico face ao fenémeno
religioso e suas repercussdes; contribuir para a formacdo da cidadania e 0 comprometimento
social.

O Ensino Religioso contempla elementos, tais como: a contribuicdo de areas de
conhecimento afins (antropologia, psicologia e sociologia da religido, ciéncias das religies e
teologias...); a superacdo da fragmentacdo de experiéncias e da compartimentacdo da
realidade com uma compreensdo sistémica e complexa do universo como comunidade
organica de vida; a relacdo entre ciéncia e fe; a pluralidade religiosa no mundo atual; a
exploracdo do campo simbolico; a necessidade de evitar o proselitismo e o sectarismo.

O Ensino Religioso, na sua aplicagdo pedagdgica, leva em conta os eixos tematicos
sugeridos pelos Parametros Curriculares Nacionais de Ensino Religioso: culturas, tradicoes
religiosas, teologias, textos sagrados, ritos e ethos.

A metodologia proposta para o Ensino Religioso é dialdgica e contextual; parte de
experiéncias e de conhecimentos prévios dos alunos; conecta informacgéo-reflexdo-agéo; usa
linguagem apropriada ao saber religioso; atenta para as faixas etarias; valoriza o ensino com

pesquisa, 0s projetos de trabalho, a inter e a transdisciplinaridade, a transversalidade.
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O Ensino religioso como area de conhecimento precisa ser considerado, esclarecido e
assumido no projeto pedagdgico da escola. O setor pedagdgico investe na formacdo dos
educadores, orienta os planos de trabalho, participa da organizagdo curricular deste
componente.

O Ensino Religioso, assim entendido, € oferecido a todos os alunos da escola catolica.
Esta, para garantir sua identidade cristd e a fidelidade a sua missdo, articula a Pastoral Escolar

para oportunizar acdes evangelizadoras e praticas pastorais”.
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ANEXO 2: CARTA DE PRINCIPIOS (FONAPER)

Considerando a memdria histérica do Ensino Religioso no Brasil, que une esforcos de
autoridades religiosas e educacionais, da familia e da sociedade em geral, para sua efetivacdo
na Escola;

Considerando o trabalho das diferentes organizacdes que acompanham o Ensino
Religioso, em todo territorio nacional, na garantia da educacgéo para o Transcendente,

Considerando o contexto socio-politico-cultural e pluralista que aponta mudangas de
paradigmas,

Os signatarios, representantes de entidades e organismos envolvidos com o Ensino
Religioso no Brasil instalaram, no dia 26 de setembro de 1995, em Floriandpolis — SC — o
Forum Nacional Permanente do Ensino Religioso como:

Espaco pedagdgico, centrado no atendimento ao direito do educando de ter garantida a
educacéo de sua busca do Transcendente;

Espaco aberto para refletir e propor encaminhamentos pertinentes ao Ensino Religioso,
sem discriminacgéo de qualquer natureza.

Esta “Carta de Principios” contém o contrato moral que todo signatéario desse Forum
estabelece consigo mesmo e com seu comprometimento ético com a Educacéo, contrato que
se projeta para além de compromissos juridicos e institucionais:

1 — garantia que a Escola, seja qual for sua natureza, ofereca o Ensino Religioso ao educando,
em todos os niveis de escolaridade, respeitando as diversidades de pensamento e opcao
religiosoa e cultural do educando;

2 — definicdo junto ao Estado do contetdo programatico do Ensino Religioso, integrante e
integrado as propostas pedagdgicas;

3 — contribuicdo para que o Ensino Religioso expresse uma vivéncia ética pautada pela
dignidade humana,

4 — exigéncia de investimento real na qualificacdo e capacitacdo de profissionais para o
Ensino Religioso, preservando e ampliando as conquistas de todo magistério, bem como
garantindo-lhes condi¢des de trabalho e aperfeicoamento necessarios.

Florianopolis, aos 25 anos do Conselho de Igrejas para Educacéo Religiosa (CIER)
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ANEXO 3: CARTA ABERTA DA PRIMEIRA SESSAO (FONAPER)

Os signatarios, professores e coordenadores estaduais de Ensino Religioso,
representantes de lIgrejas, entidades e organismos ecuménicos envolvidos com o Ensino
Religioso no Brasil, reunidos durante a 1% Sessdo do FORUM NACIONAL
PERMANENTE DO ENSINO RELIGIOSO, em Brasilia, nos dias 24 e 26 de marco de
1996, vém a publico reafirmar as seguintes posicdes:

Que o Ensino Religioso, assegurado pelo Art. 210, § 1°. da Constituicdo Federal,
tenha o mesmo tratamento dispensado as demais disciplinas, o que implica em:

INCLUSAO da proposta curricular do Ensino Religioso, nos Parametros Curriculares
Nacionais do MEC, como disciplina. Proposta esta ora em processo de elaboracdo coletiva
pelos segmentos da sociedade que reivindicam este ensino;

QUALIFICACAO RECONHECIDA pelo MEC para o exercicio da funcdo em
Ensino Religioso, garantindo, assim, os dignos direitos do profissional;

ONUS para os cofres puablicos na nova LDBEN, como investimento do Estado,
salvaguardando o direito constitucional do cidaddo a uma educagdo integral para o exercicio
pleno da cidadania.

Reiteramos também, a “Carta de Principios” estabelecida durante a Instalacdo deste

Férum, em Floriandpolis — SC, aos 26 de setembro de 1995.
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