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RESUMO

Este trabalho propde analisar a presenca de manifestagcdes corporais que sao decorrentes
da cultura religiosa dos alunos do Ensino Fundamental nas aulas de Educacdo Fisica
(EF) e seu reconhecimento pelos docentes. Trata-se de uma pesquisa exploratéria
realizada com seis professores de EF de escolas distintas de Ensino Fundamental. A
partir da analise do conteudo das entrevistas gravadas e transcritas, foram estabelecidas
as seguintes categorias tematicas: a percepcdo da pluralidade cultural na aula de EF e
sua relagdo com as propostas dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) para a EF;
a religido e as religiosidades entre os fatores culturais na EF, se sdo percebidas e como
sdo trabalhadas em sala de aula; e a relacdo entre essas percep¢des e as manifestacdes
da religido como cultura pela corporeidade. As questdes levantadas foram analisadas a
luz do “Pensamento Complexo” formulado por Edgar Morin e a partir das orientacfes
dos PCNs, levando em conta a proposta deste estudo. Concluimos, diante da pesquisa,
gue ndo € possivel afirmar categoricamente que a cultura religiosa esta presente nas
manifestacdes corporais expressas em aula, assim como ndo € possivel sustentar que
existe determinada percepcdo dos professores em relacdo a essas manifestacdes.
Contudo, ha indicios que nos levam a considerar o desconhecimento, por parte dos
docentes, desses aspectos, assim como da identificacdo da religido como algo
pertencente a pluralidade cultural. No entanto, cabe ressaltar que o universo pesquisado
foi limitado e ndo sustenta generalizagcdes. Pensar em uma EF complexa requer um
olhar abrangente que compreende o ser humano em sua totalidade, e Edgar Morin, a

partir do Pensamento Complexo, podera contribuir nesse sentido.

Palavras-chave: Educacdo Fisica escolar, ensino fundamental, religido, pluralidade e

complexidade.



ABSTRACT

The purpose of this work is to analyze the presence of corporal manifestations due to
the religious culture of Primary School students in Physical Education classes (P.E.) and
their recognition by the teachers. This work is a exploratory survey held with six P.E.
teachers of distinct Primary Schools. From the analysis of the content from the recorded
and transcribed interviews, the following thematic categories were established: the
perception of the cultural plurality in P.E. classes and its relation to the proposals of the
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) to P.E.; the religion and the religiosities
between the cultural factors in P.E., if they are noticed and how they are worked in
class; and the relation between these perceptions and the manifestations of religion as a
culture by the corporeity. The raised questions were analyzed in the light of the
“complex thinking” formulated by Edgar Morin and from the PCNs’ orientations,
considering this work’s proposal. We concluded, in the face of the research, that it is not
possible to affirm categorically that the religious culture is present in the corporal
manifestations expressed in class, nor it is possible to support the existence of a certain
perception from the teachers about these manifestations. Nevertheless, there are
indications that lead us to consider the unawareness, by teachers, of these aspects, as
well as the religion’s identification as something belonging to cultural plurality.
However, it is important to stress that the group studied was limited and does not
sustains generalizations. To think of a complex P.E. requires a comprehensive look at
what comprises the human being in its entirety, and Edgar Morin, with his complex

thinking, can contribute in this sense.

Key words: Physical education, primary school, religion, plurality and complexity.
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Memorial

Meu nome é Paloma Tavares Ferreira Rocha, descendo de uma familia pequena
e humilde, que sempre incentivou a mim e aminhas irmads para que buscassemos

conhecimento académico e profissional.

A Educacdo Baésica, cursei em uma escola estadual, do 1° ano do Ensino
Fundamental ao 3° ano do Ensino Médio. A sala da qual fazia parte, durante todo o
periodo de minha formacdo, foi considerada a melhor sala da escola pelo seu
desempenho e disciplina. Minha trajetéria nesse ciclo constituiu-se um importante
momento em minha vida, representando ndo s6 um posicionamento enquanto estudante,
como também um entendimento da educacao pelo olhar discente (também fui integrante
do Grémio Estudantil, o que ajudou muito na minha compreensao da rotina escolar e

das atribuicOes dos diversos setores que compdem uma escola).

Durante esse periodo, participei de campeonatos escolares de voleibol, nos quais
a iniciacdo e o aperfeicoamento esportivo eram realizados a partir de atividades
extracurriculares. A relacdo entre professor e aluno nessas atividades era diferente
daquela mantida na rotina escolar. Vivenciei momentos de exclusdo e de exposicdes
constrangedoras que me deram condi¢cdes de ter um olhar diferenciado para o
profissional que exercia o papel de professor da turma — o professor de Educacgéo Fisica.
Apesar do interesse em participar de campeonatos, nunca fui uma aluna que se
destacava pela habilidade em qualquer modalidade esportiva. Mas foram essas
experiéncias que me fizeram optar pela carreira profissional de Educacao Fisica, mesmo
que nem todas tenham sido prazerosas e interessantes. Pelo contréario, apesar da
decepc¢édo ocasionada pela relacdo com a professora de Educagdo Fisica, a busca pela

area esteve presente.

Ao finalizar esse ciclo, no ano seguinte (em 2003), ingressei em um curso

preparatdrio para o vestibular.

No final desse ano, ingressei na Universidade Presbiteriana Mackenzie, ja que
ndo obtive pontuacdo suficiente para ingressar em uma instituicdo universitaria publica

de ensino.

Como graduanda obtive um bom aproveitamento, com um histérico escolar com

médias de 8 a 10 pontos. Participei dos eventos académicos oferecidos, como Encontros
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de Iniciacdo Cientifica, Semana da Educacdo Fisica, Grupo de Estudo e Pesquisa em
Crescimento e Desenvolvimento Humano, e de atividades de extensdo universitaria,
como o Dia do Mackenzie Voluntério e o evento de Matroginastica com a comunidade

local.

Durante o curso, meu interesse inicial, associado as modalidades esportivas,
mudou para a Licenciatura e atuagdo profissional no &mbito educacional. Professores
experientes, como minha orientadora no trabalho de concluséo de curso, professora Rita
de Cassia Garcia Verenguer, foram espelhos de atuacdo integra de profissionais da

Educacao.

Graduada em Educacédo Fisica no ano de 2007, em janeiro de 2008 ingressei na
rede Municipal de Guarulhos, ocupando o cargo de funcionéaria efetiva a partir da
classificacdo em 14° lugar no concurso publico correspondente. Neste municipio, a
disciplina Educacdo Fisica ndo tinha espaco como componente curricular e era
oferecida dentro das escolas através do Programa Segundo Tempo, em que as aulas
eram disponibilizadas antes ou depois do horéario normal de aula. Como se tratava do
meu primeiro emprego como professora de Educacgéo Fisica, construi minha identidade
profissional a partir das relacdes estabelecidas, dos fatos que presenciei, dos alunos que

ensinei, dos profissionais com quem trabalhei e de toda a comunidade.

Trabalhei nessa rede de ensino durante aproximadamente dois anos, e pude
presenciar a falta de incentivo e de credibilidade da Educacdo Fisica como area de
conhecimento. Percebi que fatores culturais influenciam na vivéncia e interesse dos
alunos nas préticas oferecidas. Mesmo tendo conhecimento desse fator durante a
formacdo académica, s6 na préatica pude presenciar as evidéncias que demonstram o
quanto a Educacdo Fisica deveria ser reconhecida e trabalhada com responsabilidade,
pois se revela significativa para a comunidade escolar. Mesmo rejeitada ou limitada,

ainda assim, ela é um fator que pode influenciar na sociedade.

Em aula, ocorreu uma situacdo que marcou meu inicio de carreira: eu tinha uma
turma de alunos do 1° ano do ensino fundamental, com 6 anos de idade, e, em uma das
atividades em aula, o aluno me desrespeitou se negando a fazer uma das tarefas. Por
isso, pedi que ele se sentasse na lateral da quadra, pois ndo iria mais participar da aula
naquele momento. Ele se recusou a sair. O menino estava vestindo uma camiseta com a
escrita “Exército de Jesus”. Pedi que as criangas continuassem a aula e ele ficou sentado

no meio da quadra, atrapalhando, tentando derrubar os que se aproximavam dele. Em
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um instinto momentéaneo, me exaltei com a situacéo, e pedi que ele se levantasse. Ele se
recusou. Peguei em seu brago, ele comegou a gritar e tentar me morder. As outras
criangas se assustaram e pararam a brincadeira. Tirei 0 menino da quadra, enquanto ele
gritava e me chutava. Apés o ocorrido, fui informada de que o aluno estava muito
violento, com o pai preso, e estava sendo criado por uma tia que dava pouca aten¢do a
sua formacdo. Revendo a situagdo percebi que a mediacdo ndo se faz s6 nas orientagdes
de contetido, mas também diante das necessidades educacionais que envolvem fatores
emocionais e sociais dos alunos. A compreensdo disso me levou a considerar outros
fatores para a elaboracéo e desenvolvimento de uma aula. Ensinar seres humanos requer
ndo s6 conhecimento, mas a habilidade de reconhecer a diversidade presente e suas

implicagOes na aprendizagem.

No ano de 2009, iniciei um curso de pds-graduacdo lato sensu em Educacéo
Fisica Escolar, na Universidade Nove de Julho — UNINOVE. L& tive contato com
profissionais que me possibilitaram um olhar diferenciado sobre a pratica docente, sobre
0 papel da escola e da Educacdo Fisica. Entre as disciplinas cursadas, tive maior
identificacdo com a de “Cultura e Sociedade na Educacdo”. Com ela aprendi que a
cultura dentro do &mbito escolar incide sobre o curriculo e deve ser considerada como
eixo principal para o desenvolvimento dos saberes da educacdo basica. Nessa
perspectiva, trabalho nas minhas aulas de Educacdo Fisica saberes que fazem parte do
cotidiano das pessoas, identificando, ampliando e se aprofundando nas praticas
corporais culturalmente reconhecidas. Nesse caminho, o professor que ministrava a
disciplina, Antonio Cesar Lins Rodrigues, me convidou a participar do grupo de estudos
e pesquisa em Educacdo Fisica Escolar, da Universidade de Sdo Paulo, com o professor
Marcos Garcia Neira. Comecei a participar das reunifes quinzenais e a me interessar
por pesquisas que contribuissem para o conhecimento dos professores de Educacgdo
Fisica com relagdo a abordagem cultural. No grupo, pude observar alguns estudos sendo
realizados nesse ambito e pude notar como a cultura, expressa em diversos setores, pode
influenciar na compreensdo das propostas educacionais pelos estudantes. Recebi o
incentivo do professor da especializacdo para tentar o processo seletivo para ingressar
no mestrado, mas naquele momento ndo me sentia segura quanto ao projeto de pesquisa

que poderia desenvolver.

Consegui avangar nesse processo num curso de extensdo universitaria que

realizei na Universidade de Sdo Paulo, denominado “Cultura Corporal de Movimento:
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implicagdes sobre a pratica”, que tinha como principal objeto de estudo as préticas

profissionais e o aprofundamento dessa concepgéo de ensino.

No mesmo ano, a Universidade Nove de Julho convidou os alunos dos cursos de
pos-graduacédo lato sensu a participar de um novo programa chamado “Programa de
Formacdo do Futuro Professor”, que tinha por objetivo formar, selecionar e contratar
novos professores para a graduagéo. Inscrevi-me no programa, que era realizado aos
sébados durante todo o 2° semestre de 2009, sem a possibilidade de faltas, ja que isso
poderia representar o desligamento do programa visto que a participacdo era critério de
avaliacdo para sua continuidade. As turmas de alunos compunham cerca de 10 salas,
cada uma com 50 alunos em média. Na uUltima semana de curso os estudantes

selecionados compunham uma Unica sala com cerca de 60 alunos.

No decorrer do curso aprofundamos estudos sobre a pratica docente no Ensino
Superior, as estratégias de ensino, o papel do professor, o papel da universidade, entre
outros assuntos. Também foi necessario um estdgio, a fim de acompanhar um
profissional da Universidade que ministrasse aula na area relacionada a nossa formacao.

Conclui o curso, recebendo um certificado de aprovacao do programa.

No inicio do ano seguinte, em 2010, fui chamada para apresentar meus
documentos a universidade e fui contratada para atuar como docente nos cursos de

graduacdo em Educacdo Fisica e Pedagogia.

Também no inicio de 2010 recebi a resposta do concurso publico do Municipio

de S&o Paulo, que realizei no ano anterior, sendo aprovada na 12° colocacéo.

Em abril de 2010 assumi o cargo de Professora de Educacdo Fisica do Ensino
Fundamental 1l e Médio na Prefeitura de Sdo Paulo e me desliguei do cargo ocupado no
municipio de Guarulhos. Deu-se entdo, em 2010, o inicio de uma bela jornada para

cumprir as exigéncias profissionais.

Na escola, vivi situacdes em que as aulas de Educacéo Fisica fugiam do controle
ou da minha preparacdo enquanto professora. Como minha formacdo tinha como base a
cultura corporal de movimento como objeto de estudo da Educacéo Fisica, em aulas
propostas recebi recusas que fugiam das expectativas. Aspectos sociais e afetivos eram
esperados, no entanto, outro fator cultural se evidenciou: a religido. Tive alguns alunos
que se posicionaram contra conteldos como danca (funk) e brincadeiras populares

(“menina pega menino”); apareceram prescricbes e habitos religiosos que ndo
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permitiam determinados comportamentos. Até vestimentas inapropriadas para as
atividades tive que tolerar por imposic¢do de crengas religiosas, mas sem saber até que
ponto essas crencas justificariam ou ndo a exclusdo das préaticas corporais previstas nas

aulas.

Como mencionado anteriormente, um professor muito competente se mostrou
interessado em me ajudar e me estimulou a refletir sobre a possibilidade de ingressar no
mestrado. Seu apoio, juntamente com minhas experiéncias profissionais e expectativas
de ensino na area, despertaram em mim um desafio tentador: dissertar em um projeto de
mestrado sobre a religido como aspecto cultural que, de um lado, influencia a préatica
corporal dos alunos em aulas de Educacdo Fisica e, de outro lado, se expressa em

manifestacdes corporais.

Concomitante a isso, na Universidade, me deparei com um universo repleto de
saberes que, em sua maioria, eu desconhecia. A importancia da titulagdo académica para
a pratica docente ficou evidente por dois motivos: 1) pela necessidade de
aprofundamento com vistas a preparacdo para a atuacdo docente em nivel superior.
Além de conhecer os conteldos era necessario ir mais a fundo pelo caminho da
pesquisa, requisito importante para um ensino de qualidade; 2) o segundo motivo,
também muito claro, € a valorizacdo do profissional de Educagdo Fisica decorrente da
sua titulacdo, que lhe abre as portas para a carreira profissional.

Diante desse cenéario, optei por me inscrever para 0 processo seletivo do
mestrado na Universidade Nove de Julho, com a certeza de que, se aprovada, estaria
aprofundando um tema de extrema relevancia para a Educacdo Fisica, e que esses
estudos possibilitariam um avango profissional. Desconhecendo 0 processo, 0sS
professores orientadores e as exigéncias, me preparei. Estudei para a prova e escrevi a

proposta de pesquisa.

Com grande alegria recebi a aprovagdo e em 2011 ingressei na turma de
mestrandos da Universidade Nove de Julho tendo o professor José J. Queiroz como

orientador.

Mas ndo tinha a consciéncia do que me esperava. Fui surpreendida com o rigor
de um curso stricto sensu e com a competéncia e acolhida dos profissionais que
encontrei. Aprendi e ampliei minhas competéncias a partir da convivéncia com

professores que tive. Mesmo ja tendo algumas habilidades, percebi que algumas delas
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ndo tinham consisténcia, assim o curso e suas disciplinas e atividades transformaram

meu modo de agir enquanto educadora e pesquisadora.

Na disciplina Metodologia do Ensino da Pesquisa pude ver o quanto a
organizacdo e a dedicacdo se fazem necessarias para o desenvolvimento de uma
pesquisa. O planejamento também é essencial. Essa disciplina contribuiu para um
importante amadurecimento. Em Complexidade e Educagdo pude compreender de
forma mais abrangente a teoria da complexidade, com verdadeiro reconhecimento de
sua importancia no cenario educacional; no desenvolvimento da disciplina, fiz o
seminario do livro de Edgar Morin, Método 6 — Etica, que me possibilitou um outro
olhar para as relagfes entre os seres humanos e também para as relacdes educacionais.
Na disciplina P6s-Modernidade e Educacdo foi possivel compreender esse fenémeno
chamado de pds-modernidade, seu surgimento e suas diversas interpretacées — o que me
ajudou no entendimento e analise do cenario atual da sociedade. Além de outras
disciplinas, como Classicos em Educacdo e Teorias da Educagdo, que fizeram
importantes contribuigbes em minha formacdo e direcionaram meus interesses na

pesquisa e na minha atuacgao enquanto docente.

Encontrei dificuldades, pois ndo sabia o quanto seria dificil conciliar a vida
profissional com os estudos. 1sso, em parte, me causou € me causa uma angustia, que

por vezes tira o brilho desse momento especial de minha vida.

Quando estou estudando, ou em aula, ou em orientacdo, percebo 0 gosto e 0
prazer pelo que faco. Estudar, pesquisar, frequentar um ambiente com pessoas de
grande saber fizeram e fazem de mim uma profissional mais competente. Mas ainda
assim, o dia a dia profissional, estressante e exigente, rouba parte do tempo para a
pesquisa. Hoje percebo que é muito dificil pesquisar e trabalhar ao mesmo tempo, e, por

isso, entendo o despreparo de muitos profissionais diante das dificuldades encontradas.

O mestrado teve um grande significado e representa um avanco significativo em

minha formac&o profissional.
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Apresentacdo da Pesquisa

Motivacéo da autora

Este trabalho surgiu a partir de experiéncias na docéncia da Educacdo Basica,
onde identifiquei caracteristicas culturais que se evidenciavam nas aulas de Educacéo
Fisica. Verifiquei divergéncias entre culturas, que por vezes provocavam mal-estar entre
os alunos e até mesmo o afastamento da disciplina, embora esta seja um componente do
curriculo da Educacdo Basica. Como exemplo, poderia citar uma ocasido em que uma
aluna da 52 série se recusou a estudar e a discutir o ritmo musical funk, pois sua pratica
religiosa ndo o permitia; também dei aula a alunas que se apresentavam com
vestimentas inadequadas para 0s exercicios e praticas corporais, por forca de suas
concepcdes religiosas. A partir dai, percebi a exigéncia de um maior conhecimento
sobre 0 assunto, e, em conversas com colegas, passamos a refletir sobre a importancia a
ser dada a religido dos alunos considerando a pluralidade cultural do nosso contexto

social.

Tambem no curso de especializacdo em Educacdo Fisica escolar que frequentei
notei aspectos relacionados a cultura da crianca que influenciam o desenvolvimento da

proposta pedagogica da escola e das diferentes disciplinas.

Foram essas reflexdes e questionamentos que me levaram a optar pelo tema da
presente pesquisa, a saber: A pluralidade cultural e as manifestacBes corporais de
cultura religiosa nas aulas de Educacdo Fisica: uma busca exploratoria realizada com

docentes do Ensino Fundamental.

Estado da arte

Fomos em busca de referéncias que tratam do objeto de estudo. No entanto logo
percebi a dificuldade em localizar bibliografia pertinente. Alguns estudos se aproximam
do objeto, mas ndo adentram sua especificidade. Por exemplo, Luciana de Almeida
Campos (2006), em um trabalho intitulado Evangélicos, Cultura Popular e Ensino
Religioso: A escola publica laica pode prescindir dessa discussao?, examina o aumento
de pentecostais e de outras denominacdes religiosas de pequeno, grande e medio porte e
a influéncia dessas instituicdes nas familias de classes populares. A autora refere-se a
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Valla (apud Campos, 2006, p.4), que afirma que “defender uma escola laica ndo nos
exime de refletirmos sobre a religido na vida de nossos alunos”, e amplia essa

asseveragdo concluindo que:

“a escola publica laica, as escolas privadas confessionais ou ndo, 0s
docentes, os cursos de formacdo de professores, a sociedade civil de
maneira geral ndo podem mais se eximir de uma séria e urgente
reflexdo sobre a religido e suas diversas articulacdes com a politica,
com a educacdo.” (CAMPOS, p.16)

Ana Carolina Capellini Rigoni (2008), em sua dissertacdo de mestrado com o
titulo Marcas da religido evangélica na educacdo do corpo feminino: implicacbes para
a Educacédo Fisica escolar, apresenta conceituacfes sobre a religido a partir de Marcel
Mauss, Durkheim e Clifford Geertz. Em sua pesquisa, busca compreender as visoes e 0s
cultos presentes em uma institui¢do religiosa, mais especificamente a Igreja Evangelica
Assembleia de Deus (em Campinas), e verifica, ainda, o quanto a religido evangélica
influencia no corpo das meninas, de que maneira elas entendem como recebem

educacdo religiosa e como enxergam as aulas de Educacdo Fisica.

Claudia Maria Guedes (1995), em sua pesquisa Corpo: tradicdo, valores,
possibilidades do desvelar, trabalha com concepcdes de corpo na esfera da religido;
pautada em estudiosos como Platdo, Descartes, Kant e Hegel, apresenta as dicotomias

entre corpo e mente, corpo e espirito e corpo e alma.

Como se V&, sdo trabalhos importantes que se aproximam do nosso tema e
colaboram com subsidios bibliograficos, mas ndo tém as mesmas preocupacdes do
nosso objeto. Sua aproximacdo tematica justifica-se também pela énfase dada aos
Parametros Curriculares Nacionais, em geral, e aos especificos para a Educacdo Fisica
com relagdo a pluralidade cultural presente na escola e a necessidade de conhecé-la e
valoriza-la. Podemos considerar varias particularidades culturais que estruturam a

pluralidade mencionada nos Parametros, sendo a religido uma delas.

Justificativa

Na area académica, pouca atencdo tem sido dada a pluralidade cultural citada

nos Parametros Curriculares Nacionais, em especial no que tange a presenca e a
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relevancia das manifestacdes corporais da religido dos alunos nas aulas de Educacdo

Fisica. Dai a necessidade de pesquisas para aprofundar esse aspecto.

Também € relevante ressaltar que as praticas corporais sao impregnadas de
significados e muitas vezes expressam fatores culturais religiosos que interferem nas

praticas dos estudantes em sala de aula.

Objeto e seus limites

Nosso objeto é a disciplina Educacdo Fisica, componente curricular obrigatorio
na Educacdo Basica. O foco da andlise é a pluralidade cultural tomando como ponto de
partida as orientagbes dos Pardmetros Curriculares Nacionais. Entre as varias
manifestacdes da pluralidade cultural na Educacgdo Fisica privilegiamos, neste trabalho,
as manifestacdes de religiosidade. Interessa-nos pesquisar, com relacdo a cultura
religiosa, as expressfes corporais que a manifestam e a presenca, ou ndo, dessas
manifestagbes no ambito da Educacdo Fisica. Nossa proposta limita-se ao Ensino

Fundamental.

Problematizacéo/Questoes

Os problemas centrais que desencadeiam esta pesquisa sdo: a presenca de
manifestagcdes corporais de cultura religiosa nos discentes nas aulas de Educacéo Fisica
e 0 reconhecimento de como e se 0s docentes percebem essas manifestacdes corporais

decorrentes da cultura religiosa dos alunos.

Hipotese

A diversidade cultural relativa a religiosidade estd presente em manifestacGes corporais
no cotidiano da Educacdo Fisica, mas ndo sdo notadas; por vezes, sdo silenciadas,

ignoradas ou descartadas.

Objetivos ou resultados esperados

. Apontar para a importancia da religiosidade como cultura

veiculada pelo corpo nas aulas de Educacéo Fisica.
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. Enfatizar a necessidade de uma pratica docente de
valorizacdo e inclusdo das manifestacfes corporais de cultura religiosa na

cultura corporal de movimento nas aulas de Educagéo Fisica.

Procedimentos metodoldgicos

Trata-se de uma pesquisa exploratéria realizada com professores de Educacédo
Fisica em escolas de Ensino Fundamental. Os procedimentos adotados serdo
explicitados no prélogo do terceiro capitulo, que serd dedicado a pesquisa de campo.

Organizacgao do corpo da dissertacdo
Capitulo 1. Religido no ambito da cultura e da pluralidade cultural.

Neste capitulo iremos abordar alguns conceitos associados a cultura e a
pluralidade cultural, e a partir dessas conceituacGes identificamos fatores que se ligam a
religido.

Nossa analise utilizou como referencial os seguintes estudiosos: Carlos
Rodrigues Brandao, Clifford Guertz, Lucia Santaella e Edgar Morin.

Capitulo 2. Edgar Morin e as contribui¢es do Pensamento Complexo.

Diante de nossa escolha em trabalhar a complexidade para a analise dos dados,
nesse capitulo trouxemos alguns aspectos que compde o pensamento complexo, além de

dados sobre a histéria de vida do autor.

Capitulo 3. A pluralidade cultural e as manifestacbes corporais e culturais

religiosas nas aulas de Educacdo Fisica: uma busca exploratoria.

Neste capitulo apresentamos a proposta metodoldgica da pesquisa e a descricao,

na integra, das entrevistas realizadas com 6 professores de educacéo fisica.

Para analise das informacgdes obtidas através das entrevistas foram realizados

agrupamentos em trés blocos tematicos.

TEMA 1. A percepcédo da pluralidade cultural na aula de EF e sua relagdo com
as propostas dos PCNs para a EF
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TEMA 2. A religido e as religiosidades entre os fatores culturais na EF (se so
percebidas e como séo trabalhadas em sala de aula).

TEMA 3. A relacdo entre essas percepcdes e as manifestacfes da religido como

cultura pela corporeidade.

Capitulo 4. Leitura Interpretativa: uma analise a partir dos PCNs e do

Pensamento Complexo

Neste capitulo analisamos as entrevistadas relacionando com as orientagfes dos

PCNs e com os principios do Pensamento Complexo.
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Capitulo 1. Religido no ambito da cultura e da pluralidade cultural

Neste capitulo trabalhamos algumas nog¢des tedricas como predmbulo para o
entendimento e a analise das manifestacdes corporais de cultura religiosa nas aulas de

Educacdo Fisica.

No que tange a terminologia, em nosso estudo aparecerdo os termos religido,
crencas, religiosidade e mitos, cujos conceitos se aproximam, mas nao sdo sinénimos.
Religido, do verbo latino religare, indica um sistema cultural de crencas, organizado em
hierarquia, com defini¢do da filiacdo, distin¢do entre clérigos e leigos; possui cultos e
liturgias, com o objetivo de ligar o fiel a uma ou a varias divindades. Tem, em geral, um

carater publico. O elenco classificatorio da religido é muito extenso.

Ja a crenca, derivada do verbo crer, é a atitude de aceitar e praticar uma fé
dirigida a algo sobrenatural. E um conceito mais amplo, que ndo implica,

necessariamente, a estruturacdo prépria das religides.

Religiosidade é um conceito que possui um aspecto essencialmente
fenomenoldgico de vivéncias ou experiéncias religiosas. Sdo formas gerais de vivenciar
o fendmeno religioso por parte de individuos ou de grupos ou determinadas épocas
historicas. Como exemplo, fala-se da religiosidade catélica, protestante, mulgumana,
judaica, budista, espirita, indigena, afro-brasileira, popular, medieval, moderna, pos-

moderna etc.

No primeiro topico, apresentamos nocBes de cultura. No segundo tdpico,
abordamos uma viséo geral dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs). No terceiro,
adentraremos o documento voltado a Educagdo Fisica, apontando a presenca e a
importancia da religido no ambito da pluralidade cultural e da cultura corporal de

movimento.

1.1 Cultura e religido

Para compreender os conceitos de cultura e pluralidade cultural, centrais nessa
investigacdo, vamos recorrer a alguns estudiosos, como Carlos Rodrigues Brandao,
antropologo e educador brasileiro; Lucia Santaella, estudiosa na area da semiotica; o
antropdlogo Clifford Geertz; e o filésofo e antrop6logo Edgar Morin.
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A cultura vem sendo popularmente conceituada como saberes, praticas e
conhecimentos de uma determinada comunidade. Outra forma de conceituar o termo,
partindo do senso comum, € vinculd-lo ao grau de instrucdo e/ou conhecimento de
determinado sujeito, como ocorre na seguinte afirmacdo: “Marcos é uma pessoa

estudada, tem cultura™.

No cotidiano, os habitos e gostos populares das camadas mais pobres ja foram
vistos como exemplos de falta de “cultura”, pois o termo “culto” era atribuido a classes

econdmicas privilegiadas que usufruiam de um alto padrédo de consumo.

Nos anos 1980, Carlos Rodrigues Branddo estudou a cultura popular dos anos
1960, visando refletir sobre a polissemia do termo cultura sob o ponto de vista da

educacao na época.

Segundo Branddo (1985), o acesso de grande parte da populacéo a educacéo, foi
um dos fatores que tornaram a escola publica detentora de uma cultura que a minoria
elitista considerou “vulgarizada”. No entanto, o acesso dessa populacdo ao ensino
publico agora é considerado um enriquecimento da chamada “cultura erudita” a partir

da insercéo da cultura popular no ambiente escolar.

Cultura é, nos dias atuais, um termo amplamente utilizado e polissémico.

Brand&o (1985) caracteriza a cultura da seguinte forma:

De modo concreto, a cultura inclui objetos, instrumentos, técnicas e
atividades humanas socializadas e padronizadas de producdo de bens,
da ordem social, de normas, palavras, ideias, valores, simbolos,
preceitos, crencas e sentimentos. Destarte, ela abrange o universo do
mundo criado pelo trabalho do homem sobre 0 mundo da natureza em
que 0 homem ¢é parte. Aquilo que ele fez sobre aquilo que lhe foi dado.

(grifos do autor, p. 20)

Essa caracterizacdo remete a producdo do homem na natureza, ao seu trabalho
como cultura produzida, seja na concretude dos objetos, seja na subjetividade da agédo
humana. O homem € sujeito da historia, cria a cultura amparado no momento em que
faz a histéria. Vale assinalar que, sendo a cultura produzida pelo homem, sua integral
realizacdo como ser humano inclui uma concepcéo ética, vinculada também a aspectos

politicos e religiosos.
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O autor ressalta que o trabalho do homem de criar e modificar o mundo também
reflete em transformacgdes no proprio ser humano, conforme se pode ler no seguinte

trecho do jornal Acéo Popular (apud Brandao, 1985, p.23):

Como ser histérico o homem é um ser cultural. Compreendendo e
transformando a natureza ele a humaniza; reconhecendo o outro ele se
humaniza. Assim ele cria um mundo propriamente humano que é o

mundo da cultura, o mundo histérico. (p. 131)

Branddo (1985) conclui com a seguinte conceituacdo de cultura: trata-se da
natureza transformada e significada pelo homem, que garante a realizacdo do ser
humano no mundo. Repensar a cultura requer repensar a sua ética, a sua politica e 0 seu
projeto humanizador. Portanto, trabalho, histéria e religido sdo ingredientes
fundamentais da cultura, assim como a presenca de simbolos, preceitos, crengas e outros

aspectos religiosos das culturas.

Clifford Geertz em sua obra principal A interpretacdo das culturas (1989)

caracteriza a cultura da seguinte forma:

O conceito de cultura que eu defendo, e cuja utilidade os ensaios
abaixo tentam demonstrar, é essencialmente semidtico. Acreditando,
como Max Weber, que o homem é um animal amarrado a teias de
significados que ele mesmo teceu, assumo a cultura como sendo essas
teias e a sua andlise; portanto, ndo como uma ciéncia experimental em
busca de leis, mas como uma ciéncia interpretativa, & procura de

significado. (p. 15)

Esses significados atribuidos as relacdes estabelecidas pelo homem no decorrer
da sua historia sdo influenciados pelos diversos segmentos que envolvem o cotidiano,
tais como as praticas familiares, sociais, politicas, religiosas, em ambito nacional ou
regional. Quando o autor relaciona a cultura com uma “ciéncia interpretativa”, ele
pretende dizer que ela abrange questfes como a subjetividade que se insere nessa busca
por significados. A utilizacdo do termo “ciéncia” ndo se refere a ideia ja concebida de
ciéncia empirica que tem por caracteristica fundamental a exatiddo. A cultura como
ciéncia parte de significados que sdo atribuidos a singularidades que fogem a um

padrdo, pois trata das teias tecidas pelos sujeitos.
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Geertz dedica o capitulo quarto do livro A interpretacdo das culturas, no qual
discorre sobre a religido como sistema cultural e aponta, a guisa do paradigma, que:

Os simbolos sagrados funcionam para sintetizar o olhar de um povo —
o tom, o carater e qualidade da sua vida, seu estilo e disposices
morais e estéticas — e sua visdo de mundo, 0 quadro do que sdo as
coisas na sua simples atualidade, suas ideias mais abrangentes sobre a
ordem. (1989, p. 103-104)

Continuando a sua explicacdo, Geertz aponta a razdo da plausibilidade
intelectual do ethos de um grupo que se expressa na crenga e na pratica religiosa. Esse

ethos “torna-se intelectualmente razoavel”, porque:

demonstra representar um tipo de vida idealmente adaptada ao estado
de coisas atual, que a visdo de mundo descreve, enquanto essa Visao
de mundo torna-se emocionalmente convincente por ser apresentada
como um estado de coisas, especialmente bem arrumado para

acomodar tal tipo de vida. (Ibid., p. 104)

Na area da semiotica, em Culturas e artes do pos-humano (2003), Lucia
Santaella menciona que a palavra cultura é derivada do termo latino cultura, que
significava cultivar o solo, apresentando-se de diversas formas. A autora 0 compara com

0 ar, que em todo o lugar esta, exceto, no que se pode agarrar.

As defini¢des de cultura sdo numerosas. Ha consenso sobre o fato de
que a cultura é aprendida, que ela permite a adaptacdo humana ao seu
ambiente natural, que ela é grandemente variavel e que se manifesta
em instituices, padrdes de pensamento e objetos materiais. Um
sindnimo de cultura é tradigdo, o outro é civilizacdo, mas seus usos se

diferenciam ao longo da histéria. ( p. 30)

A autora lembra ainda que, apesar das dificuldades na definicdo dos termos,
alguns antropologos se propuseram a fazé-la, ao que ela contou 164 definicdes. Ela
aponta para uma definigdo re stritiva e outra mais ampla: a restritiva representa a
“descricdo simbdlica de um grupo, da transmissdo dessa organizacdo e do conjunto de
valores apoiando a representacdo que o grupo faz de si mesmo, de suas relagfes com
outros grupos e com o universo natural” (Santaella, 2003, p. 32). A mais ampla:

a cultura se refere aos costumes, as crengas, a lingua, as ideias, aos

gostos estéticos e ao conhecimento técnico, que ddo subsidios a
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organizacdo do ambiente total humano, quer dizer, a cultura material,
0s utensilios, o habitat e todo o conjunto tecnolégico transmissivel,
regulando as relagdes e 0os comportamentos de um grupo social com o
ambiente. (Ibid., p. 32)

Além disso, Santaella recorda que, na area da Semidtica, os elementos culturais
tém significado. E tém significado porque sdo signos. Portanto, as culturas costumam
ser chamadas de sistemas de simbolos. Dai a importancia da semiotica no estudo das

culturas (Ibid., p. 46), como se depreende de suas palavras:

De todo 0 modo, nos dizem Barnard e Spencer (1996: 137), a histdria
antropoldgica da cultura comeca quando se insiste no uso da palavra
cultura no plural, “culturas”, pois nessa pluralidade estd a chave do

sentido moderno de cultura na antropologia. (Ibid, p. 38)

A pluralidade cultural se manifesta em toda a parte, pois ndo existe uma unica
cultura. Principalmente, considerando que ela se encontra sob diversas formas de

representacéo.

Referindo-se a cultura na antropologia, Santaella acessa uma linha de estudiosos
que, diante da pluralidade cultural, preferem distinguir subpadrdes dentro de uma
mesma cultura, que sdo denominados “sistemas culturais” e dizem respeito a qualquer
corpo significativo e organizado de comportamento cultural. Entre os sistemas culturais,
a autora indica, como exemplo, os sistemas linguisticos, as afiliacbes politicas

(cidadania, nacionalidade) e a religido. (Santaella, 2003, p. 45).

A teoria da complexidade, por ser um dos nossos principais referenciais de

analise, ndo poderia deixar de aparecer entre as conceituacfes de cultura.

Em Método 5: A humanidade da humanidade, a identidade humana, ao escrever
sobre a unidade e a multiplicidade dos humanos, Morin (2003) apresenta “uma
definicdo de cultura que engloba todas as culturas” (p. 61). O autor a define como:

Conjunto de habitos, costumes, préaticas, savoir-faire, saberes, regras,
normas, interdicOes, estratégias, crencas, ideias, valores, mitos, ritos, que se
perpetua de geragdo em geracdo, reproduz-se em cada individuo, gera e
degenera a complexidade social. (Ibid., p. 61)

E especifica os principais aspectos culturais: “em toda a sociedade h& musica,

canto, poesia... ha racionalidade e religido, técnica e magia, rito e culto...” (Ibid., p. 61),
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considerando a cultura “o primeiro capital humano. Sem ela, o ser humano seria um

primata do mais baixo escaldo” (Ibid., p. 35). E completa afirmando que:

Como um ser de cultura, 0 humano manifesta-se em maultiplas
faces: ele é racional (sapiens), louco (demens), produtor, técnico,
construtor, ansioso, extatico, instavel, er6tico, destruidor,
consciente, inconsciente, magico, religioso, neur6tico, goza, canta,
danca, imagina, fantasia. Todos esses tragos cruzam-se, dispersam-
se, recompdem-se conforme os individuos, as sociedades, 0s
momentos, aumentando a inacreditavel diversidade humana. (Ibid.,
p. 63-64)

Fato notavel, para o tema de nossa pesquisa, é que em todas as nogdes de cultura
apresentadas pelos quatro autores, sempre aparecem a religido, as crencas e o0
simbolismo religioso a integrar a polissemia do conceito. Assim como Morin lembra em
Os sete saberes necessarios para a Educacéo do Futuro (2000): “existe em cada cultura
um capital especifico de crencas, ideias, valores, mitos e, particularmente, aqueles que
unem uma comunidade singular a seus ancestrais, suas tradi¢6es, seus mortos” (p. 56-
57).

1.2 Parametros Curriculares Nacionais: uma visao geral

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) surgem num cenario educacional
em que se evidencia a necessidade de um retorno a educacdo para a formacdo do
cidadao, principalmente em decorréncia das mudancas ocasionadas pelo novo milénio.
A escola reflete a sociedade atual, com demandas que se particularizam em novas
relacGes de poder, novas relagdes sociais, novas relagbes com o conhecimento e em
novas relacdes entre as pessoas. Essas necessidades requisitam a transformacdo do

universo escolar, para responder as atuais solicitagdes do contexto social.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) 9394/96, designa
no 2° paragrafo do artigo 1° que “A educacdo escolar devera vincular-se a0 mundo do
trabalho e a prética social”, indicando que as instituicdes de ensino contemplem esses
campos em suas propostas curriculares. A LDBEN recomenda que a responsabilidade
em estabelecer competéncias e diretrizes para o Ensino Fundamental (que interessa para
0 nosso estudo) € da Unido com a colaboracdo dos Estados e Municipios. O artigo 26,

tendo em vista o curriculo a ser desenvolvido pelas escolas, dispde:

27



Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia

e da clientela.

A partir disso, podemos deduzir que o curriculo escolar deve atender as
expectativas de ensino e de aprendizagem da educacao brasileira com flexibilidade para
modificacOes diante de necessidades diversas, entre elas as que se referem a cultura dos
alunos. Assim é possivel identificar o carater plural que um documento curricular de
ensino deve assumir para atender a diversidade populacional dos que frequentam as

instituicOes escolares.

Segundo Czapski (1998) a elaboracdo dos PCNs iniciou-se em 1995, com uma
versdo preliminar entregue para a analise de especialistas e de instituicbes de ensino.
Essa analise levou ao Ministério da Educacgdo e Cultura (MEC) cerca de 700 pareceres
que trouxeram informacOes para a revisdo do documento. Diversos debates foram
realizados em diferentes regides do pais, incluindo a participacéo de universidades. Essa
movimentacao resultou na publicacdo do documento em 1997, em sua versao final, para
0s quatros primeiros anos do ciclo do ensino fundamental, conforme aprovado pelo

Conselho Nacional de Educagéo (CNE).

Os PCNs foram organizados em 10 volumes publicados em 15 de outubro de
1997, ano em que se iniciou a elaboracdo documental para as outras séries do ensino
fundamental (5% a 82 série — ciclo do Ensino Fundamental 11). Czapski (1998) relata que
0s PCNs ndo impdem o curriculo, mas constituem um “subsidio para apoiar o projeto da

escola na elaboracgéo do seu programa curricular” (p.147).

Claro esta que esse subsidio vem para cumprir a LDBEN que, como pontuamos,
delega a Unido, com a colaboragdo dos Estados e Municipios, a competéncia em
operacionalizar os encaminhamentos curriculares a serem seguidos em todo o territorio

nacional, sem o engessamento de uma obrigatoriedade universal.
Czapski (1998) especifica a composi¢cdo dos PCNs:

Os dez volumes dos PCN trazem a seguinte divisdo: o primeiro, de
Introducdo, explica as opc¢Oes feitas e o porqué dos Temas
Transversais. Do segundo ao sétimo, abordam-se as areas de

conhecimento obrigatoérias no ensino fundamental: Lingua Portuguesa,
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Matematica, Ciéncias Naturais, Histdria, Geografia, Arte e Educacdo
Fisica. Os trés ultimos tratam dos cinco Temas Transversais: Meio
Ambiente, Salde, Etica, Pluralidade Cultural e Orientagcdo Sexual.
(Ibid., p. 148)

No documento de Introdugdo aos PCNs, nas orientacbes ““Ao Professor”,
tornam-se evidentes as preocupacdes no que diz respeito a sua elaboracdo, como pode
ser visto nas indicacdes de que o documento procurou respeitar as diferencas culturais,
regionais e politicas, e também construir referéncias que sejam comuns em todas as
escolas do territorio brasileiro, de modo que estas sirvam de apoio para discussoes,
estudos e debates dentro de cada instituicdo de ensino.

Ha também um esclarecimento da situacdo educacional, decorrente de dados
estatisticos, que serviram de embasamento para a construcdo desse documento. Esses
dados possibilitaram elaborar as diretrizes consideradas necessérias para a formacao do

aluno na educacdo béasica, mais especificamente no Ensino Fundamental.

Além dos volumes que se relacionam com as disciplinas curriculares
obrigatérias, encontra-se o que se refere aos Temas Transversais: Etica, Saude,
Orientacdo Sexual, Meio Ambiente, Trabalho e Consumo e Pluralidade Cultural. Esses
temas atravessam os contetdos especificos de todas as areas de conhecimento visando a
formacéo integral dos educandos, ja indicada pela LDBEN e pela Constituicao de 1988.
Cabe ressaltar que a terminologia “areas de conhecimento” é utilizada pelos PCNs, com

a seguinte justificativa:

Nos Parametros Curriculares Nacionais, a opc¢do do termo “area” deu-
se em funcdo de que, no ensino fundamental, um tratamento
disciplinar, entendido como preponderantemente l6gico e formal,
distancia-se das possibilidades de aprendizagem da grande maioria dos
alunos. Além disso, parte-se de abordagens mais amplas em dire¢do as
mais especificas e particulares. (BRASIL/MEC/SEF, 1998c, p. 58)

Os documentos de todas as areas tém uma estrutura comum a saber: 1.
Exposicdo da Concepcdo de Area; 2. Objetivos Gerais (onde se expbem as
competéncias e capacidades que deverdo ser adquiridas ao longo do processo
educacional do ensino fundamental de acordo com as especificidades da area); 3.
Conteldos apresentados a partir de blocos/eixos tematicos (a organizacdo do ensino

fundamental se da a partir de 4 ciclos, um para cada 2 anos letivos — visando superar a
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fragmentacdo do conhecimento); 4. Critérios de Avaliacdo (indicadores visando a
reorganizacdo das situacOes de aprendizagem e ndo a aprovagdo ou reprovagéo); e 5.
OrientacGes Didaticas (que orientam as estratégias de ensino).

1.3 A pluralidade cultural e a religido nas manifestacfes de cultura corporal de

movimento segundo os Parametros Curriculares Nacionais

Dos volumes dos PCNs, 0 que nos interessa nesse estudo é o que se refere a
Educacao Fisica, que tem como principal finalidade introduzir e integrar os alunos na

cultura corporal de movimento.

Gramorelli e Neira (2009) citam Rodrigues (2002), que relata uma mudanca de
compreensdo na concepcdo pedagogica da area de conhecimento Educacdo Fisica a
partir dos PCNs e em sua funcéo social, e aponta certa superficialidade do documento
no tratamento das abordagens pedagdgicas e suas influéncias no desenvolvimento do
trabalho do professor, ante as necessidades do contexto em que se encontra a disciplina

no ambito escolar.

A Educacdo Fisica, por sua peculiaridade e sua inspiracdo historica e social,
exerce intensa preponderancia no cotidiano institucional, devido ao seu objeto de estudo
que é o corpo, que a todo momento interage, construindo e reconstruindo 0s
conhecimentos que sdo trabalhados em qualquer uma das areas de ensino. Entretanto, o
papel assumido pelo documento, de orientar e subsidiar as praticas pedagogicas da

Educacao Fisica, resultou ineficiente frente a complexidade da disciplina.

Os ciclos que aprofundaremos para andlise sdo o 3° e 0 4° que compdem o
Ensino Fundamental Il (5% a 8% série), com base nas orientacBes curriculares, na
pluralidade cultural e mais especificamente no que se relaciona ao espaco destinado a
cultura religiosa, considerando a constante referéncia de que sua elaboracdo procurou

respeitar as multiplas préaticas culturais presentes no territorio brasileiro.

Um principio muito valorizado no texto dos PCNs para Educacéo Fisica € o da
inclusdo. Em varios pontos do documento enfatiza-se a necessidade de tornar a préatica
escolar inclusiva, considerando a heterogeneidade populacional que frequenta as
escolas. No entanto, cabe ressaltar que esse processo de inclusdo ainda esta longe de
acontecer de fato, considerando que o ato de incluir ndo se refere apenas aos portadores

de necessidades especiais, mas também aos alunos que, por fatores sociais, financeiros,
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étnicos e religiosos ndo recebem a mesma atengdo no processo educacional proposto

pelas diferentes areas. E o que lembra Darido et al. (2001):

Quando o professor pode efetivamente ter uma pratica inclusiva?
Quando apoia, estimula, incentiva, valoriza, promove o estudante etc.
Valorizar todos os alunos independentemente da etnia, sexo, lingua
falada, classe social, religido, opinido politica ou social, deve ser a
primeira estratégia do professor. Além desta atitude o professor deve
favorecer discussdes entre os alunos sobre o significado do
preconceito, da discriminacdo e da exclusdo. O processo ensino-
aprendizagem deve ser baseado na compreensdo, esclarecimentos e
entendimento das diferencas. As estratégias escolhidas devem nao
apenas favorecer a inclusdo, como também discuti-la e torna-la clara

para os alunos (p. 7).

No que se refere a area de conhecimento Educacéo Fisica o principio de incluséo
proposto contribui para a valorizacdo dos sujeitos que venham a se mostrar inaptos a
pratica motora nas aulas, tendo em vista que a especificidade da area, de acordo com 0s
PCNs, esta relacionada com a cultura corporal de movimento e ndo somente com a

ampliacdo de repertorio motor.

Em nossa pesquisa recorreremos aos textos que se referem ao Ensino
Fundamental I, que atende as séries 5% a 82, e pela sua nova formulacéo, que abrange do
6° ao 9° ano. Cabe ressaltar que essa nova formulacdo atende a Lei n°® 10.172, de 9 de
janeiro de 2001, que torna obrigatéria a matricula no Ensino Fundamental de criangas
com 6 anos, ampliando a duracdo do ensino obrigatério de 8 para 9 anos. Essa
modificacdo traz ao cenario educacional uma nova perspectiva de ensino, que considera
ndo s6 a entrada de criangas mais novas na escola, como também estende a
possibilidade de outras propostas de ensino e estimulos na educagdo formal. Com a
implementacdo da lei, as escolas tiveram como data limite para implantacdo da nova
sistematica 0 ano de 2010, quando todas as escolas em territorio nacional deveriam

matricular criangas com seis anos de idade no 1° ano de ensino.

Esse periodo de adaptacdo exigiu alteracbes estruturais e arquitetbnicas,
mudangas nos projetos politicos e pedagdgicos, preparacdo profissional, entre outros.
Com a inclusdo de mais um ano de ensino obrigatdrio, novas pesquisas foram e estdo

sendo realizadas, visando atender aos profissionais da Educacao.
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Os PCNs apresentam as tendéncias pedagdgicas da Educacdo Fisica escolar
contemporaneas, que visam a cultura corporal de movimento como principal finalidade

durante o processo de escolarizagdo, em detrimento ao que historicamente era aplicado.

No caso especifico relativo a religiosidade e as crencas religiosas, os PCNs
indicam a necessidade de respeito a elas, como se aprende na Apresentacdo dos Temas

Transversais:

A escola tem um papel fundamental a desempenhar nesse processo.
Em primeiro lugar, porque é um espaco em que pode se dar a
convivéncia entre estudantes de diferentes origens, com costumes e
dogmas religiosos diferentes daqueles que cada um conhece, com
vises de mundo diversas daquela que compartilha em familia
(BRASIL/ MEC/SEF, 1998b, p. 123)

Os Temas Transversais evidenciam a apreciacdo das praticas corporais,
considerando que elas colaboraram com a formacéo ética de atitudes e comportamentos
favoraveis frente as manifestacGes e expressdes de cunho religioso, econdmico ou
proprio de uma regido ou grupo especifico. Nessa perspectiva, podemos considerar que
a Educacdo Fisica deve favorecer as discussdes, as reflexdes e a inclusao das diferencas

nas praticas escolares.

Um dos pressupostos dos PCNs é que o homem é produtor de cultura, sendo as
praticas corporais inerentes a ela, e devem, portanto ser consideradas a partir de sua
expressao em dimensbes que envolvam o individuo nos aspectos sociais, politicos,

afetivos, éticos e religiosos.

Destarte, 0 objetivo da Educacdo Fisica sob o prisma da Cultura Corporal esta
em possibilitar o acesso dos alunos as mais diversas praticas para que desenvolvam uma

postura critica e, na medida do possivel, isenta de preconceitos.

O corpo, como instrumento de linguagem e comunicacdo, expressa-se através de
gestos e movimentos, que sdo suas marcas, e valida determinadas agfes e discursos
concebidos socialmente, muitos deles criados durante o processo de escolarizacdo. Por
diversas formas, os corpos produzem ou reproduzem aquilo que se Ihes apresenta como

referéncia valida pelo processo de aprendizagem.

No item Educagdo Fisica e Cidadania (Brasil, 1998b, p.30-31) o documento

aponta o principio de inclusdo do aluno como eixo fundamental que norteia a concep¢éo
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e a acdo pedagogica da Educacdo Fisica escolar, considerando todos os aspectos ou
elementos para evitar a exclusdo ou alienacdo na relagdo com a cultura corporal de
movimento. Além disso, os PCNs garantem espaco para as discussdes éticas e sociais,
para que o aluno possa compreender e interagir junto ao seu ambito social de forma néo
preconceituosa, com autonomia e atitudes baseadas em principios e valores
democréticos, tendo como balizador diferentes vivéncias realizadas em aulas de

Educacdo Fisica.

Nesses espacgos para a discussdo, a linguagem em suas diversas representacoes é
uma ferramenta que valida e também invalida as diferencas, 0 que torna ainda mais
especiais as relagdes sociais do cotidiano. Devemos, ainda, reconhecer o fato de que boa
parte de nossas convicgdes e relacBes de poder estdo enraizadas em nossa linguagem,
seja ela oral ou corporal, fato que deve ser levado em consideracdo ao se propor

reflexdes sobre os temas relativos a diversidade.

Os PCNs enfatizam a interagcdo entre os educandos como via de reducdo dos
preconceitos de género e garantia da aquisicdo de habitos pelo quais os alunos se

observem e se descubram contrariando os estereotipos socialmente produzidos.

Ao relatar as diversas manifestacdes da cultura corporal no contetido dos jogos,
0 documento destaca possibilidades de trabalhar valores como respeito ao adversario,
aos colegas, solidariedade, dignidade, cooperacdo, além de indicar a defrontagdo com
situacGes diversas, como a euforia da vitoria e a tristeza da derrota com o

reconhecimento aos devidos méritos.

Ao desenvolver quaisquer contetdos da cultura corporal, questdes relacionadas a
afetividade, ao estilo e as particularidades pessoais estdo presentes e devem ser objeto
de reflexdo por parte do professor e do aluno, bem como as caracteristicas individuais e

vivéncias anteriores dos discentes.

Um item de grande relevancia dos PCNs, no ambito dos Temas Transversais
para a Educacdo Fisica, é o que se refere a “Pluralidade Cultural” (BRASIL/ MEC/SEF,
1998b, p. 38-39). Nele, percebe-se que as indicacdes ndo se preocupam apenas com O
respeito as manifestacdes culturais dos alunos e com a necessidade de se evitar
discriminagdes. Incentivam a acolhida e a vivéncia de “diferentes praticas corporais
advindas das mais diversas manifestagdes corporais” (Ibid., p. 38). E enfatizam que no

Brasil, “as dancas, os esportes, as lutas, 0s jogos e as ginasticas, das mais variadas
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origens étnicas, sociais e regionais, compdem um vasto patrimoénio cultural que deve ser
valorizado, conhecido e desfrutado” (Ibid., p. 39). Uma das contribui¢fes do acesso a
esse conhecimento é “a adogdo de uma postura ndo preconceituosa e ndo discriminatoria
diante das manifestacOes e expressodes de diferentes grupos étnicos e sociais (religiosos,
econémicos e de diferentes origens regionais) e das pessoas que dele fazem parte”
(Ibid., p. 39).

No que tange as manifestacGes religiosas, é notdria a grande riqueza do folclore
religioso brasileiro, em suas varias vertentes: catolicismo popular, pentecostalismo,
cultura afro-brasileira, indigena etc. Por isso, 0s PCNs ndo sé incentivam um trabalho
de pesquisa dessas manifestacfes de cultura popular, como também *“a incorporagédo das
mesmas no cotidiano escolar”, pois a criacdo de “espacos de exercicio, registro,
divulgacdo e desenvolvimento dessas manifestacdes possibilita ampliar o espectro de

conhecimentos sobre a cultura corporal de movimento” (Ibid., p. 39).

As vérias orientacbes propostas nos PCNs anunciam a presenca de
manifestacbes corporais diversas, de possibilidades corporais expressas em cada

individuo, originadas de seus interesses, experiéncias e crencas.

A pluralidade cultural indicada entre os Temas Transversais traz um apelo
relevante para o cotidiano da Educagdo Fisica: analisar, pesquisar, incorporar as praticas

e os valores que essa pluralidade veicula.

Ficou patente, em nossa exposicdo dos PCNs, que varias praticas culturais
podem se manifestar corporalmente, entre elas, as religiosas, que devem ser valorizadas

e acolhidas como todas as outras no cotidiano escolar da Educagéo Fisica.
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Capitulo 2. Edgar Morin e as contribuictes do Pensamento Complexo

2.1 Edgar Morin e a Complexidade

Edgar Morin nasceu no dia 8 de julho de 1921, em Paris. Formado em Direito,
Historia e Geografia, fez estudos na area da filosofia, sociologia e epistemologia. E
socidlogo, antropdlogo e fildésofo; atua como pesquisador emérito do Centre National de

la Recherche Scientifique.

E autor de mais de trinta livros, entre eles sua obra principal, O Método em 6
volumes: O Método 1 — A Natureza da Natureza (Porto Alegre: Sulina, 2003); O Método
2 — A vida da vida (Porto Alegre: Sulina, 2001); O Método 3 — O Conhecimento do
Conhecimento (Porto Alegre: Sulina, 2002); O Método 4 — As ideias: habitat, vida,
costumes, organizagdo (Porto Alegre: Sulina, 2002); O Método 5 — a humanidade da
humanidade: a identidade humana (Porto Alegre: Sulina, 2003); O Método 6 — A Etica
(Porto Alegre: Sulina, 2005). Também escreveu os seguintes livros: Introducdo ao
pensamento complexo, Ciéncia com consciéncia e Os sete saberes necessarios para a

educacdao do futuro.

E considerado um dos principais tedricos da complexidade. Ao sugerir uma
reforma do pensamento como algo repleto de incerteza e com diversos desdobramentos
possiveis, criou o0 conceito de Pensamento Complexo, que associa ordem, desordem e
organizacdo; que une e ndo separa. Para ele, o ser humano representa um sistema
complexo composto por caracteristicas objetivas, que o individualizam; e, por
caracteristicas subjetivas, como a afetividade, que influenciam as caracteristicas

objetivas, que, por sua vez, repercutem nas subjetivas, e assim sucessivamente.

Segundo Petraglia (2008), “Uma educacdo complexa tem o papel de propiciar a
reflexdo e a acdo de resgatar a nossa esséncia e a nossa humanidade, acenando com
novas perspectivas de resisténcia, emancipacdo e felicidade” (p. 35). Sendo a escola
responsavel pela educacdo de todos os individuos, garantidos por legislagdo federal,
podemos compreender que, ao propiciar a reflexdo e resgatar a esséncia e humanidade,

ela devera trabalhar todos os fatores que contribuem para essa formagcéo.

Uma educacdo complexa deve ser comprometida com o devir: com
0 politico e o pedagogico, destacando dessa relacdo o papel dos
sujeitos na construcdo de sua identidade. Ha de levar em conta o

respeito as diversidades étnicas, religiosas, de género, de
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orientacdo sexual e as culturas. Ha de se valorizar as experiéncias
sensiveis e estéticas; o equilibrio da afetividade com a sexualidade;
da emocdo com a razdo; da teoria com a pratica e estimular a
convivéncia amorosa com 0 outro, com 0 meio ambiente.
(PETRAGLIA, 2008, p. 38)

Morin, em Os sete saberes necessarios a educacao do futuro (2000), traz o erro
e a ilusdo como problemas que inevitavelmente envolvem o conhecimento, pois estdo
presentes na mente humana. Ele diz que a educacao devera dar conta de mostrar que, na
relagdo com o conhecimento, o erro e a ilusdo devem estar claros. O autor explica que a
percepg¢do do conhecimento esté repleta de significagdes que podem resultar em um erro
de interpretacdo, pois 0 mesmo levard em conta a tradugdo realizada pelo individuo

através do pensamento, o que podera sofrer inumeras influéncias.

O desenvolvimento do conhecimento cientifico é poderoso meio de
deteccdo dos erros e de luta contra as ilusGes. Entretanto, os
paradigmas que controlam a ciéncia podem desenvolver ilusdes, e
nenhuma teoria cientifica estd imune para sempre contra o erro.
Além disso, o conhecimento cientifico ndo pode tratar sozinho dos
problemas epistemoldgicos, filosoficos e éticos. A educacdo deve-
se dedicar, por conseguinte, a identificacdo da origem de erros,
ilusGes e cegueiras. (MORIN, 2000, p. 21)

Morin (2000), ao propor um Pensamento Complexo, indica a importancia de trés
operadores que dialogam entre si: o dialogico, no qual a unido de termos opostos se
complementam, unindo “dois principios ou duas no¢bes que deviam se excluir
reciprocamente, mas sdo indissociaveis em uma mesma realidade” (p. 95-96); o
recursivo/recorrente, que indica um processo em circuito causa/efeito/causa; e o

hologramatico, em que o todo esta na parte, como a parte esta no todo.

O autor associa 0 ser humano a um conjunto trinitario imbricado, individuo-
sociedade-espécie, explicando que: “Cada um dos termos € a0 mesmo tempo meio e
fim: é a cultura e a sociedade que garantem a realizacdo dos individuos, e sdo as
interacdes entre individuos que permitem a perpetuacdo da cultura e a auto-organizacao
da sociedade” (lbid., p. 54). Diz ainda: “O humano é um ser a um s6 tempo plenamente
bioldgico e plenamente cultural [...]” (Ibid., p. 52). E continua reafirmando a
inseparabilidade dos elementos da trindade humana, concluindo: “As caracteristicas

bioldgicas e culturais ndo sdo nem justapostas nem superpostas. S&o 0s termos de um
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processo ciclico recomecado e regenerado incessantemente” (Ibid., p. 55).

Essa relagdo s6 pode ser compreendida a partir de um pensamento que nédo

segrega, que ndo desintegra o0 ser humano em partes. Essa consideracdo de

complexidade humana da condi¢bes ao fendmeno que ele chama de “uno maultiplo”

(unitas multiplex).

Morin ressalta que existe a unidade humana, assim como se afirma a existéncia

da diversidade humana. Sendo que a unidade ndo se detém somente em tracos

bioldgicos da humanidade, mas esta também na unidade cerebral, mental, psiquica,

afetiva e intelectual; assim como a diversidade humana se encontra também nesses

ambitos. E reforga:

E a unidade humana traz em si os principios geradores de suas
maltiplas diversidades. Compreender o humano é compreender sua
unidade na diversidade, sua diversidade na unidade. E preciso
conceber a unidade do multiplo, a multiplicidade do uno.

A Educacédo deverd ilustrar este principio de unidade/diversidade em

todas as esferas. (Ibid., p. 55)

Na concepcdo dialdgica, o autor nos leva a refletir sobre a condicdo humana, em

uma dualidade oposta e complementar. O ser humano tido como homo sapiens

(racional) é complexo e traz em si um antagonismo que o difere ao mesmo tempo que o

completa. Ele alerta que o ser humano € sapiens e demens:

O homem da racionalidade é tambhém o da afetividade, do mito e do
delirio (demens). O homem do trabalho é também o homem do jogo
(ludens). O homem empirico é também o homem imaginario
(imaginarius). O homem da economia é também o do consumismo

(consumans). (Ibid., p. 58)

Nessa dualidade, podemos compreender como a complexidade dialoga com a

ideia de ser humano, as dimensfes que o compde, o que exemplifica questbes tedricas,

como os principios do Pensamento Complexo.

2.2 O imprinting cultural
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Morin, em Sete Saberes Necessarios a Educagdo do Futuro (2000), explica que
o termo imprinting foi trazido por Konrad Lorenz para explicar a marca indestrutivel
que 0s animais recém-nascidos possuem por causa de suas primeiras experiéncias. Para
exemplificar, complementa: “como ocorre com o filhote de passarinho que, ao sair do
0VvO, segue o primeiro ser vivo que passe por ele, como se fosse sua mae” (p. 28). Marca

essa que serd refletida em suas acbes em outros momentos de sua vida.

O imprinting cultural se relacionard com os paradigmas da sociedade,

interferindo na situacdo dos individuos nos diversos ambitos.

O poder imperativo e proibitivo conjunto dos paradigmas,
das crencas oficiais, das doutrinas reinantes e das verdades
estabelecidas determina os estere6tipos cognitivos, as idéias
recebidas sem exame, as crencgas estUpidas ndo-contestadas,
os absurdos triunfantes, a rejeicdo de evidéncias em nome da
evidéncia, e faz reinar em toda parte os conformismos

cognitivos e intelectuais. p. 27

Essa determinacdo, ndo é somente influenciada por esses conformismos, mas
também pelo imprinting cultural que marca os seres humanos desde seu nascimento,
inicialmente por suas experiéncias familiares, depois pelas que forem obtidas em outros
ambitos, como escola, trabalho, universidade (Ibid., p. 28). Considerando que essas
marcas acompanham todos os individuos, e que estdo sendo realizadas e expostas nos
diversos espacos, podemos considerar 0 ambiente escolar, mais propriamente as aulas
de Educacdo Fisica como espaco para a exibicdo desse imprinting cultural, ou para
construcdo de novas marcas que serdo reveladas em outros espagos.

Morin ainda alerta que “a selecdo socioldgica e cultural das idéias raramente
obedece a sua verdade; pode, ao contrario, ser implacdvel na busca da verdade.” (p. 28).
Analisando o imprinting que fara parte da observacdo do individuo, pois podera estar

refletido na imagem dos sujeitos podem ndo expressar seus conhecimentos e vontades.

O imprinting cultural para o0 nosso trabalho se revela nas praticas religiosas dos
alunos que estdo presentes nas aulas de Educacao Fisica, que ndo poderdo ser apagadas,
pois estdo expressas em cada sujeito. E aflorard em seu comportamento, escolhas e

acoes.
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2.3 A importancia da Corporeidade

Queiroz (2008) nos lembra que a categoria corpo/corporeidade ndo esta explicita
nos textos de Morin, sendo necessario “recorrer ao método hermenéutico de captar o
implicito sob o que se mostra, garimpando em obras do autor 0s veios que possibilitam

apontar os principios do pensamento complexo sobre o tema” (Ibid., p.74).

Fugindo da vis&o cartesiana que trouxe a disjuncéo de corpo e mente, no ambito

da complexidade a visdo fragmentada perde o sentido e da luz a corporeidade.

O conceito de corporeidade introduz realidades complexas que ndo
podem ser trabalhadas numa visdo reducionista de “conceitos-
mestre”: matéria, espirito, energia, energia, informacdo, lutas de
classe, que estabelecem discursos lineares como ponto de partida e
de chegada pré-determinados. (Ibid., 2008, p. 75).

Ao sair da visdo reducionista e simplificada, o corpo assume ligacdes
complexas, que se articulam e se integram e a0 mesmo tempo se distinguem e se opdem

a tudo que néo é corpo.

Aplicar esses indicativos no campo pedagdgico exige um reconhecimento de
seus fatores, que urgentemente se afloram. Esse trabalho deve considerar ndo sé o que
tradicionalmente se estabeleceu na visdo do corpo, mas também reaprender sem

desconsiderar 0s possiveis erros que possam vir a surgir.

Morin ndo sugere um caminho, uma rota, pois o caminho se faz ao caminhar.

N&o ha nada pronto, e sim, tudo a se fazer.

E é esse o0 desafio de todos os educadores: desbravar os mistérios que envolvem
a corporeidade sem defini-la ou reduzi-la a um Unico conceito. O que torna o trabalho
na escola ainda mais intenso, pois devera reunir essa diversidade sem a certeza e a

padronizacao de suas acoes.

A esfera escolar ainda esta pautada na fragmentacdo do conhecimento, através
das disciplinas; o que da a Educacdo Fisica a atribuicdo de desvelar a corporeidade.
Como nosso estudo tem como objeto essa area de conhecimento, vamos entéo descobrir
em que essa disciplina poderad contribuir para o conhecimento da corporeidade dos
sujeitos e individuos que na escola se encontram. Para essa andlise buscaremos o0s

Parametros Curriculares Nacionais.
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J& na apresentacdo do PCNs, é dito:

O documento de Educacdo Fisica traz uma proposta que procura
democratizar, humanizar e diversificar a pratica pedagdgica da
area, buscando ampliar, de uma visdo apenas biolégica, para um
trabalno que incorpore as dimensdes afetivas, cognitivas e
socioculturais dos alunos. (BRASIL/MEC/SEF, 2000, p. 15)

Na busca pela ampliacdo, podemos identificar o abandono de uma viséo
simplificada para um olhar sobre o todo que envolve a area. Morin (2010), no preféacio
de A cabeca bem-feita (2010), faz uma mencao sobre a utilizagdo dos termos ensino e
educacao, dizendo que deslizard “entre os dois termos, tendo em mente um ensino
educativo” (p. 11). Esse ensino, para o autor, ndo devera transmitir um “mero saber,
mas uma cultura que permita compreender nossa condicdo e nos ajude a viver e que

favoreca, a0 mesmo tempo, um modo de pensar aberto e livre” (Ibid., p.11).

Podemos considerar, entdo, que o ensino educativo se aproxima com a proposta
dos PCNs, pois diante da procura por democratizacdo, humanizacéo e diversificacdo da
pratica pedagogica podemos compreender melhor nosso momento histérico e de

formagéo que favorece uma mudanca diante da vida.

Os PCNs fazem referéncias ao periodo historico de construgdo da identidade da
Educacdo Fisica, que justifica sua pratica atual, com resquicios que ainda estdo
impregnados em suas praticas. Buscam a superacao de estigmas, como, por exemplo, 0s
provindos das origens militares da Educacdo Fisica, que restringiram o0s conceitos de
corpo e movimento a um aspecto fisiol6gico e técnico. Propdem que se considere
também as dimensdes culturais, sociais, politicas e afetivas que estdo presentes e sao

expressas pelo corpo.

Nessa proposta podemos observar a consciéncia da simplificagdo e a proposta de
um olhar mais complexo ao que se denomina corpo. A reducao antes concebida da lugar
a uma area repleta de significados, que devem ser considerados como parte integrante
de um todo. E o que Morin (2010) denomina de principio hologramatico, em que a parte
estd no todo, tanto quanto o todo esta na parte. Ha feixes que se ligam e que formam o
que denominamos corpo, ou corporeidade, e todos eles devem ser considerados com
igual importancia. Diz também que, quando as partes que compfe o0 todo sao
inseparaveis, e quando hd um tecido interdependente, interativo e inter-retroativo entre

as partes e o todo, e o todo e as partes; é porque existe complexidade (p. 14).
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E quando tratamos da corporeidade do sujeito é possivel separar suas crengas da
sua expressdo corporal? E possivel dizer que sua ideologia politica esté isolada do seu
comportamento expresso corporalmente? Com Morin, podemos concluir que a resposta

para esses questionamentos € nao.

Né&o é possivel, no ser humano, separar suas vontades, crencas, desejos, valores.
Pois, sendo, estariamos compartimentando o ser humano, reduzindo-o a suas

caracteristicas isoladas.

Tratando da relacéo corpo e ambiente, Helena Tania Katz, em seu texto exposto
no livro Teologia e Comunicacdo: Corpo, palavra e interfaces cibernéticas (2011),
expde o surgimento do corpo humano, meio a outros seres vivos, e ressalta influéncias

ambientais no que se denomina corpo:

Um corpo nunca existe em si mesmo, nem quando esta nu. Corpo é
sempre um estado provisério da colecdo de informagdes que o
constitui como corpo. Esse estado vincula-se aos acordos que véo

sendo estabelecidos com os ambientes onde vive. (Ibid., p. 22)

Em sua explanacdo sobre o corpo Katz ressalta as influéncias das midias na
formagéo e identificagdo dos corpos. Essa relagdo transforma constantemente o corpo,
modificando seu modo de ser e estar no mundo. Podemos relacionar essas
consideracBes com Morin, que lembra que a unidade do ser humano € repleta de
diversidade, e dentre elas podemos considerar as que se formam através das relacdes

tecnoldgicas que o universo possibilita.

Na escola essas relagdes se acentuam a partir do contato e das diferentes
linguagens que se encontram, sejam elas através de dialogo, livros, computadores ou
por outras ferramentas de comunicacdo. Na Educacdo Fisica essas relacdes se
manifestam de diferentes formas, pois 0 corpo esta em exposi¢do e poderé se posicionar
a partir de seus habitos e conhecimentos, muitas das vezes, adquiridos fora do ambiente

escolar.

Na escola o trabalho pedagogico da Educacdo Fisica devera considerar que seu
principal tema de estudo e reflexdo, a corporeidade, esta inserida em diversos contextos
e é explorada de diversas formas, inclusive pelas manifestaces religiosas na
corporeidade dos alunos, que nada mais é do que um dos feixes que fazem parte dessa

subjetividade presente na corporeidade do ser humano.
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O Educador que pretende seguir a nova tendéncia e recuperar 0
corpo e a corporeidade no espago escolar, precisa, logo de inicio,
evitar nessa tarefa o pensamento disjuntivo, herdeiro da visdo
cartesiana, pois essa postura impossibilita olhar o corpo na unidade
complexa do ser humano. (QUEIROZ, 2008, p. 78)

Esse pensamento disjuntivo restringe o trabalho educacional, pois ndo considera o
sujeito em sua complexidade. Na Educacdo Fisica, essa postura dificulta o trabalho da
corporeidade, pois a minimiza a um aspecto, o bioldgico, por exemplo, tornando a agédo

educativa do professor descontextualizada com as necessidades dos sujeitos.
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Capitulo 3. A pluralidade cultural e as manifestacdes corporais de
culturas religiosas nas aulas de Educacdo Fisica: uma busca
exploratoria

A pesquisa de campo se faz necessaria visto que o principal objeto do nosso
estudo se refere a analise da presenca de manifestacdes corporais de cultura religiosa
nos discentes nas aulas de Educacdo Fisica e a tentativa de reconhecimento de como e

se 0s docentes porventura percebem essas manifestagdes corporais.

Para isso, buscar no campo tais informaces mediante os sujeitos de Educacéo
Fisica é fator determinante para 0 nosso estudo. Outro ponto essencial para a ida ao
campo se refere ao fato de que ndo ha bibliografia que trate do objeto de estudo
diretamente. Existem trabalhos que se aproximam, que percorrem a mesma area, mas
permanecem na periferia do nosso objeto, como ficou demonstrado no breve estado da

arte que consta da nossa apresentacéo do tema.

Optamos pela pesquisa qualitativa. Como diz Chizzotti, em Pesquisa em
Ciéncias Humanas e Sociais (1991, p. 83), “um dos pressupostos de uma pesquisa
qualitativa é que os sujeitos a serem pesquisados tenham um conhecimento pratico, as
vezes de senso comum, e até representacdes elaboradas que formam uma concepgéo de
vida e orientam as ac@es individuais”. Supomos que seja esta a situacao dos sujeitos que

iremos entrevistar.

Nessa perspectiva, optamos por colher informagGes de docentes de Educagéo
Fisica mediante entrevistas, pois, segundo Severino (2007):
€ uma técnica de coleta de informacBes sobre um determinado assunto,
diretamente solicitadas a sujeitos pesquisados. Trata-se, portanto, de uma
interacdo entre pesquisador e pesquisado [...] O pesquisador visa apreender o
que 0s sujeitos pensam, sabem, representam, fazem e argumentam. (p. 124)
Entretanto, ndo se trata de entrevista inteiramente aberta, aproximando-se da
entrevista semiestruturada, pois, partimos de questdes “previamente estabelecidas, com
determinada articulacdo interna”. Com este sistema, buscamos respostas “mais

facilmente categorizaveis” (Ibid., p. 125).

Os sujeitos pesquisados sdo 6 professores de Educacdo Fisica do Ensino
Fundamental que trabalham em 6 escolas diferentes da cidade de S&o Paulo. Para

preservar o anonimato dos depoentes usamos nomes ficticios e ndo identificamos a
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escola em que trabalham. O critério da escolha foi a diversificagdo dos locais de
trabalho, o que poderia propiciar uma visdo mais ampliada das questdes.

A pesquisa tem um carater exploratorio, que, como diz Severino (Ibid., p. 123),
“busca apenas levantar informacdes sobre um determinado objeto, delimitando assim
um campo de trabalho, mapeando as condi¢bes de manifestacdo desse objeto”.
Entretanto, na medida do possivel, assume também um carater explicativo, porquanto
mediante as informag6es empiricas e os dados tedricos, buscaremos registrar, interpretar

e analisar o objeto estudado (cf. Severino, ibid., p. 123).

Os dados colhidos foram registrados e depois transcritos literalmente no corpo
do capitulo. Para a anélise e interpretagdo das informacdes, usamos a sistematizacdo das
mesmas pelo método de agrupamento em blocos tematicos. Procederemos uma analise
do conteudo, que, segundo Severino (Ibid., p. 121), “é um tratamento e analise de
informacdes constantes de um documento, sob forma de discursos pronunciados em
diferentes linguagens”. No caso, trata-se do discurso expresso nas respostas dos
professores entrevistados para “compreender criticamente o sentido manifesto ou oculto
das comunicacbes” (Ibid, p. 121). Essas expressdes sdo indicadores significativos,
indispensaveis para compreender e analisar, apesar da limitacdo do universo da

pesquisa, 0s problemas que despontam do nosso objeto (Cf. Severino, ibid., p. 121).

3.1 As entrevistas
ENTREVISTA 1

Entrevista com o professor Jodo, 27 anos, de Educagdo Fisica. Ministra aulas no
Ensino Fundamental Il, em escola municipal localizada no municipio de Séo Paulo.
Realizada em 19/08/2012.

Professor, vocé identifica manifestagdes de pluralidade cultural presentes hoje nas

escolas?

Resposta 1 (R.1) A escola hoje como reflexo da sociedade, ela traz varios valores e
costumes agregados a familia dos alunos, e cada familia tem um costume, tem uma
tradicdo. Em algumas coisas elas convergem, em outras elas divergem, mas isso faz

com que a escola seja um ambito extremamente rico nessa questdo da pluralidade,
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porgue sdo varias culturas que ali estdo presentes. 1sso pensando nos alunos, fora todo o
corpo docente da escola. A formagéo docente deles, as experiéncias que eles tiveram na
carreira, periodo de formacgdo. Hoje nds temos professores com 50, professores com 20

anos, tudo isso.

Vocé acha que essa pluralidade que vocé vé hoje dentro da escola tem relagdo com

aquela proposta pelos PCNs para a Educacéo Fisica?

Resposta 2 (R.2) A pluralidade como ela é colocada nos PCNs, como ela é pontuada,
ela esta presente na escola, mas hoje eu ndo acredito que a escola trabalhe isso. A escola
hoje ela se preocupa com outras questes e ndao com as individualidades, os
conhecimentos prévios dos alunos. A escola, pelo menos na que eu trabalho, ela foca
muito mais a preparagdo para a sociedade e o que a sociedade valoriza, como por
exemplo, as avaliacOes externas que geram uma nota, como a “Prova Séo Paulo”. Essas
coisas, mais do que as coisas de pluralidade, individualidades dos alunos ou mesmo

trabalhar essas questdes como a racial, de género, religido, tudo essas coisas.

Pensando no dia a dia de suas aulas, como vocé identifica essa pluralidade, quais os

aspectos encontrados? Onde mais vocé percebe uma pluralidade cultural?

Resposta 3 (R.3) Ha varios contextos da aula. Quando nos sentamos para discutir o
tema proposto, j& comeca por ai. Quando surge uma ideia ou quando eu lan¢co uma
ideia, eu pergunto a eles o que eles sabem, o que eles ja ouviram falar. Ja comeca a
aparecer as diversas vivéncias deles. A questdo da pluralidade ¢ muito ampla, pensando
nesse conceito no sentido mais quantitativo. Entdo aparece, por exemplo, o funk, tem
alunos que gostam muito de funk, tem alunos que sdo evangélicos que ndo gostam, tem
outros que ouvem mas sdo indiferentes, isso também é um reflexo da sociedade, da casa
deles, da familia, do ambiente que eles vivem. Entdo com isso o que eles tém de
costume, eles conseguem trazer para escola, em seus discursos. As vezes ndo tdo
explicitamente, mas nas suas a¢Oes. Dai cabe ao professor um pouco da observacao para

estar identificando.
Entdo vocé considera a religido como parte dessa pluralidade presente hoje nas escolas?
Resposta 4 (R.4) Sim, principalmente na Educacéo Fisica.

Por qué?
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Resposta 5 (R.5) Porque a religido interfere diretamente na pratica de algumas
atividades fisicas, no estudo. Algumas religides veem o corpo diferente de outras. Umas
sd0 mais abertas ao toque corporal, a relacdo, a comunicacdo. Entendo o corpo como
uma linguagem. Atraves do seu gesto e movimentos, entendo 0 corpo como texto. Tem
religido que priva muito esse texto entdo praticamente esses alunos acabam nao tendo
uma grande vivéncia, por exemplo, os alunos evangélicos. Determinadas igrejas
evangélicas, ndo todas. Parece que os alunos s&o coibidos. Eu ndo sei muito bem
porgue, eu ndo estudo a religido a fundo, se € isso ou ndo. Mas o que os alunos me
falam é que sdo proibidos, entdo eles usam geralmente vestimentas diferentes, as
meninas muito mais. E saia sempre comprida, sempre de blusa. Entdo elas sempre
tampam muito o corpo, evitam fazer algumas atividades por conta dessa privagdo que
eles tém. E isso afeta diretamente a aula. As vezes vocé precisa de atividades que tém
interagdo, que tem o toque, que tem o contato, ou mesmo que exponha algum
movimento em amplitude, e eles acabam ndo querendo fazer. Entdo vocé tem que saber
também dosar isso, tem que respeitar essa posicao deles porque vocé tem que entender

que isso é parte da cultura dele.

Vocé faz reflexdes sobre esse tema da religido dentro dos conteudos que vocé aborda

em aula?

Resposta 6 (R.6) Faco, porque geralmente € um dos pontos que eu encontro e esbarro
em determinada situacdo. Tem turmas que se nao houver alunos desse tipo, evangélicos,
de outras religibes que costumam ter esses cuidados maiores com a exposi¢do do corpo
no movimento, ai as aulas precisam acompanhar essa diferenca porque na verdade por
ser catolico e por ter uma experiéncia com esporte, com movimento, eu enxergo natural
as pessoas serem como eu, eu identifico isso muito forte, até porque a religido catdlica,

no meu modo de pensar, ndo tenho isso cientificamente, mas é a maior ainda no Brasil.

Vocé inclui entdo no contetdo das suas aulas uma parte destinada a discutir o tema da
religido?

Resposta 7 (R.7) Isso, sempre que a gente depara nisso, eu procuro trazer a discussao,
mostrar pra eles ver o outro lado. Como eu disse o0 exemplo do funk, na musica mesmo
ha varios ritmos; tem a musica gospel. Entdo o que eles trazem de diferente, tem um
contetdo importante a ser abordado. Até serve para os alunos entenderem, respeitarem,
e se conhecerem, porgue boa parte da intolerancia se da pela falta de conhecimento. As

Vezes 0S grupos que ndo se toleram é porque ndo se conhecem. Entdo eles ndo se
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respeitam. A partir do momento em que eles compreendem o modo do outro viver eles
tem uma relagdo muito mais saudavel, e até transpassa o ambiente escolar, e tem

importancia para o cidadao e na formagao social.

ENTREVISTA 2

Entrevista com o professor Jose, 42 anos, de Educacdo Fisica. Ministra aulas no Ensino
Fundamental 11, em escola municipal localizada no municipio de S&o Paulo. Realizada
em 24/08/2012.

Vocé identifica hoje alguma forma de pluralidade cultural presente na escola? O que é

para vocé essa pluralidade?

Resposta 1 (R.1) Pluralidade cultural € vocé defender e compreender as questdes do
cotidiano dos alunos, dos adolescentes e na medida do possivel estabelecer relacbes de

ensino/aprendizagem desses momentos na escola.

Essa pluralidade se relaciona com aquela apresentada pelos PCNs de Educacédo Fisica?
Vocé acha que tem relagdo ou ndo? Se sim, por qué?

Resposta 2 (R.2) A pluralidade cultural, no meu ponto de vista, abordada pelos PCNs,
traz aspecto das manifestaces da cultura. E entendendo que eles foram escritos em um
determinado periodo histérico, a gente tem que reconsiderar e ndo se limitar aos
contetidos deles como temas especificos para as disciplinas. O importante € entender a
realidade e o contexto social agora dessa situacdo politica, econémica, social que

interfere no modo de ser, de agir, de se manifestar, de viver, desses jovens adolescentes.

Entdo ndo h& uma relacgdo direta considerando que eles foram elaborados em uma época

diferente da que a gente vive hoje? E assim que vocé entende?
Resposta 3 (R.3) Sim.

E, em sua prética, como vocé identifica as manifestac6es da pluralidade cultural no dia a

dia de suas aulas?

Resposta 4 (R.4) Nas minhas aulas eu procuro tratar de temas relacionados ao
movimento dos alunos. A partir do momento que eu lango para eles os temas
relacionados, eu faco um resgate a partir de um relato oral, de uma pesquisa de temas
relacionados ao movimento que eles gostariam de estudar e durante 0 ano eu procuro

fazer um link desses temas dentro do meu plano de ensino.
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E considerando que existe uma pluralidade presente na sua pratica, a religiosidade
representa uma dessas pluralidades em uma aula de Educacéo Fisica?

Resposta 5 (R.5) A religiosidade é um tema bastante importante e muito delicado, que
trata de questdes particulares, que faz parte da propria identidade da pessoa mas ele
“linka” a escola. Apesar de laica, ela trata, eu particularmente trato, a religiosidade
fazendo com que meus alunos entendam e respeitem porque determinadas culturas,
determinadas ideologias fazem parte de determinadas manifestagdes de movimento. Por
exemplo, porque dancar para determinadas culturas é permitido, & louvado, €
reverenciado enquanto para outras, esse tipo de manifestacao, esse tipo de movimento
ndo é permitido? E importante que eles entendam isso e respeitem porque essas

questdes fazem parte da cultura e devem ser respeitadas.

E vocé acha que de alguma forma essa religiosidade é refletida na corporeidade dos
alunos? N&o s6 na sua corporeidade enguanto individuo, mas na sua vivéncia, na sua

participacdo em aula?

Resposta 6 (R.6) Eu entendo que a religiosidade avanca com relagdo ao corpo, a
corporeidade. Corporeidade para mim & um aspecto menor em relacdo ao tema. Por
exemplo, a religiosidade estabelece crencas para o ser humano, para o individuo, e ndo
somente para 0 corpo, portanto ao se movimentar e nas diversas manifestacbes da
cultura, o ser humano se relaciona com todos esses tipos de conceitos, de principios, de
valores, e atitudes referentes a religiosidade. Entendo e compreendo esses conceitos
sobre religiosidade no sentido amplo do ser humano, ndo enquanto somente
corporeidade, que diz respeito ao corpo. O ser humano hoje avangou nessa questdo do
dualismo, da dicotomia de corpo e mente. Eu vejo uma questdo muito reducionista essa

questdo da corporeidade.

Vocé percebe algum indicio com relacdo a religiosidade nas vivéncias corporais que sao

propostas em aula, nas suas aulas? Alguns indicios mais claros?

Resposta 7 (R.7) Eu percebo que nas aulas essa questdo da religiosidade se torna mais
evidente talvez em alguns momentos em que o0s alunos apresentam 0s sistemas
religiosos para gente. Também quando se envolvem na organizacdo de eventos em
determinados momentos. Por exemplo, numa festa junina determinados grupos néo
participam de determinadas atividades por conta das ideologias, de suas crengas

religiosas.
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ENTREVISTA 3

Entrevista com a professora Catarina, 38 anos, de Educacdo Fisica. Ministra aulas no
Ensino Fundamental Il, em escola municipal localizada no municipio de Sao Paulo.
Realizada em 03/09/2012.

Vocé identifica hoje alguma forma de pluralidade cultural presente na escola?

Resposta 1 (R.1) E muito importante, porque os alunos apresentam varios tipos de
linguagem, e ele aprende a diversificar o conhecimento. Por exemplo, se o professor
estd dando uma disciplina no qual trabalha a questdo da saude, outro professor pode
complementar com outro tipo de linguagem o mesmo assunto. Entdo o aluno consegue
no mesmo assunto diversificar varias vertentes, ele consegue se colocar depois na

opinido dele.

Vocé percebe hoje a presenca de uma pluralidade relacionada a cultura dentro da

escola?

Resposta 2 (R.2) Acho que ainda é uma coisa a ser bem trabalhada, porque alguns

professores trabalham de maneira bem compartimentada. Tipo assim: “a minha
disciplina eu ndo divido muito”, eu acho que o ideal seria que houvesse mais a questdo
multidisciplinariedade para a gente cruzar conhecimento da forma que na hora que eu
estivesse trabalhando determinado conhecimento outro professor tivesse uma coisa

parecida para a gente poder incluir esses assuntos na atividade.

Essa pluralidade se relaciona com a pluralidade cultural que os PCNs apresentam para a
Educacdo Fisica? O que esse documento propGe tem relagdo com o que acontece de fato

na escola?

Resposta 3 (R.3) Acho que as vezes ha um distanciamento, porque nem sempre um
professor estd no mesmo momento que 0 outro, nem sempre esta dando 0 mesmo
assunto. Entdo eu creio que os PCNs estdo ok, s6 que ainda devia sincronizar mais,
quando um professor estivesse dando um assunto a outra disciplina também estivesse

relacionada.

Em sua pratica, como vocé identifica durante suas aulas essa pluralidade? Ela se

manifesta em que forma?
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Resposta 4 (R.4) Bom, eu sou professora de Educacdo Fisica, entdo a minha disciplina
se relaciona tanto com as questdes de biologia, quanto com as questdes historicas, e as
questBes de saude. Entdo, por exemplo, se um aluno esta estudando um esporte como o
futebol, na disciplina de histdria, o professor pode estar trabalhando e ver o historico do
futebol, assim como a professora de artes pode estar também trabalhando com o futebol
sO que de outras maneiras, vendo a parte estética. E um professor, por exemplo, de
ciéncias ou de salde, poderia estar trabalhando a questdo bioldgica. Entdo em um
mesmo assunto tem varios bragcos que poderiam ser trabalhados tanto a parte de salde,

de cultura e mais a parte préatica que a Educacao Fisica envolve.
E vocé considera a religido um aspecto dessa pluralidade?

Resposta 5 (R.5) N&o. A escola pelo fato de enfatizar as vezes a questdo da laicidade,
poucos professores trabalham as ideias a respeito da religido, acho até por
distanciamento da disciplina com a religido propriamente dita. Acho que quem se
aproxima mais disso seria o0 professor de histdria. Agora, na Educacgdo Fisica a gente
tem também contato porque dependendo da religido do aluno, algumas coisas ele deixa
de fazer, porque a Educacdo Fisica traz muito da cultura do corpo. Entdo, algumas

coisas as criancas as vezes se recusam a fazer dependendo da religido que frequentam.

Isso que os alunos deixam de fazer dependendo da religido, vocé ja constatou em suas

aulas? De que maneira isso ocorreu?

Resposta 6 (R.6) Na minha aula, por exemplo, tem uma aula que a gente dedica para a
consciéncia corporal. Nessa aula, a gente usa alguns elementos de ioga. E é uma aula
que inclui sessdes de massagem, ou seja, a questdo do toque, até para a crianga entender
a néo ter aversdo ao toque em relagdo ao outro. E em algumas aulas, dependendo da
religido do aluno, alguns se recusam a participar. As vezes no tem nem a ver com a
religido, as vezes tem a ver com a formacao que a crianca recebe em casa. Mas muitas
vezes uma religido um pouco mais conservadora protege a crianga, ou nédo, nédo sei,
proibe de tocar o proximo, de entender o proximo e entender a questdo das emocGes do
proximo, e por esse motivo a crianca se retrai e ndo participa. Entdo na minha aula ja
aconteceu isso. Na aula de consciéncia corporal algumas criancas ndo tocam umas as
outras ou mesmo ndo tocam a si mesmo, até por falta de conhecimento do proprio

corpo.
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Entdo de que forma essas atitudes podem ter reflexo na corporeidade dos alunos? Essa
influéncia e a questdo da religido é grande ou muito pequena a ponto de ndo ser
relevante para ser mencionada em aula? H& muitos indicios ou sdo de pouca relevancia

para ser um dos aspectos a ser considerado em aula?

Resposta 7 (R.7) Eu penso que algumas religibes sdo mais conservadoras do que
outras, embora hoje a questdo da religido se coloque mais no plano espiritual do que
corporal. As pessoas frequentam espacos, fazem mais coisas que antigamente
determinadas religiGes ndo permitiam. Entdo acho que nesse sentido a coisa esta um
pouco mais liberal e as criancas participam mais, elas conseguem separar um pouco
mais a questdo da religiosidade em relagdo as aulas principalmente nas aulas de
Educacdo Fisica, entdo eu acho que nesse sentido cresceu a abertura na questdo da
corporeidade. Estou querendo dizer é que devido a abertura maior das igrejas de
aceitacdo, por exemplo, de conduta, as criangas estdo mais abertas a tocar o proximo e
entender o préximo, poder participar mais dessa questdo do conjunto, participar das
atividades em conjunto, e as referéncias que eu tenho ndo eram assim. Eu acho que hoje
um dos grandes assuntos seria relativo a questdo do vestiario, que antigamente era uma
coisa muito mais reprimida, e hoje ndo, hoje a crianca mostra o corpo mais facilmente,
até por influéncia dos meios de comunicacdo, ele se mostra mais. Entdo acho que isso
esta facilitando as minhas aulas de Educacdo Fisica, até para mostrar para o garoto, a

crianca, a cultural corporal.

ENTREVISTA 4

Entrevista com a professora Maria, 27 anos, de Educagdo Fisica. Ministra aulas no
Ensino Fundamental 1I, em escola estadual localizada no municipio de Sdo Paulo.
Realizada em 06/09/2012.

Vocé identifica hoje alguma forma de pluralidade cultural presente na escola? O que ela

significa para vocé?

Resposta 1 (R.1) Ao mesmo tempo em que € uma coisa boa para se trabalhar as
diferencas, d& muito mais trabalho, € muito mais dificil vocé conseguir, dentro do
contexto e dentro da realidade da escola publica, trabalhar a diversidade, trabalhar

diversas maneiras de manifestacdo cultural, sem deixar ninguém de fora.
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Mas como vocé acha que essa pluralidade se manifesta? Em quais aspectos?

Resposta 2 (R.2) No intervalo, por exemplo, vocé tem uma presenca do funk muito
grande. Por exemplo, vocé tem pessoal que ndo curte o funk no momento do intervalo
dos alunos, é algo fora do programa curricular. Logico, o documento diz para a gente
trabalhar a pluralidade mas eu percebo nos alunos essas manifestacGes, fora da sala de
aula, em momentos que eu tenho acesso aos alunos, diferentemente dos outros
professores, que sequer cruzam o patio, consigo identificar grupos, situacdes
evidenciadas mais fora da sala do que dentro, e ndo consigo perceber muito essas

manifestacdes sendo trabalhadas por todos.

Essa pluralidade de que vocé fala se relaciona com aquela apresentada pelos PCNs de
Educacdo Fisica?

Resposta 3 (R.3) Eu acho que sim. Tudo bem, mas acho que os PCNs estdo meio
detonados. Algumas coisas mudaram, mas em geral o documento eu acho que é bom.
Quando ele prioriza o trabalho das regides, e cada regido tem sua caracteristica ele ja
estd levando em consideracao a pluralidade cultural, mas eu repito, eu ndo sinto isso na
minha escola sendo trabalhado como contetido em sala; eu sinto manifestacdes vindo
dos alunos, nos seus pequenos guetos, nas suas separacGes, mas 0s professores

trabalhando em cima disso eu vejo muito pouco.

Em sua préatica docente no dia a dia de suas aulas, como isso aparece? De que maneira

isso se manifesta? VVocé teria algum exemplo?

Resposta 4 (R.4) E triste dizer mas eu estou em um estagio que eu ndo consigo
trabalhar a pluralidade cultural em um nivel que eu gostaria. Talvez eu até perca
oportunidades, mas em geral tento respeitar o que cada um traz. A escola tem muitas
pessoas do Nordeste, muitas pessoas que vem de outra regido e apresentam criacdes
diferentes, costumes, jeito de falar. As criangas sdo poucas que falam como a gente. A
maioria tem sotaque, mesmo nascendo aqui. Eu tenho muitas criangas que estdo
chegando de fora, porque é uma regido central; eles vdo para o centro. Existe uma
miscelanea de culturas mesmo. Se analisar minhas aulas, por exemplo, eu tenho todas as
52 séries, 0s 6° anos, e dentro de cada sala eu tenho de dois a trés que vieram para ca
agora, por exemplo. Eu tenho que conseguir dar aula, minha briga é para conseguir dar
aula. Entdo, quando eu tenho que falar de assuntos que exigem maior reflexdo, discutir,

discutir a pluralidade, discutir as diferencas, eu tenho mais dificuldade pelo grupo. A
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gente até mudou de gestdo, teve problema de fraude, esta sem recurso, ndo vem nada de
fora. Entdo para eu sair com os alunos a gente nao consegue dnibus porque ndo vem, e
os outros professores de Educacdo Fisica ndo ddo aula. Eu tenho uma quadra e trés
professores dando aula a0 mesmo tempo. Entdo, assim tem 1 milhdo de coisas
acontecendo que dificultam, que fazem com que a aula tenha que ser muito mais
redondinha, seguindo um roteirinho para ndo virar zona como é a dos outros entendeu?
Acho que a gente perde, a gente poderia sentar muito mais no patio e conversar, mas
tem cinco salas de aula vaga, como € que eu vou sentar com os meus alunos se eles nao
conseguem nem me ouvir, ta todo mundo invadindo. Entdo eu tenho que ficar uma aula
na sala para trabalhar teoria e nesse momento a gente consegue discutir. Na pratica, pela
idade eu sinto que eles ndo tém consciéncia do que fazem e querem fazer. Sao criancas
e por isso ndo da para pensar sobre o porqué do movimento, s6 na sala da para discutir

isso, e ainda assim tenho que frear, puxar, sendo eles dispersam.

Vocé considera a religido um aspecto da pluralidade cultural? Se ndo, por qué? E, se
sim, de que forma vocé acha que ela se apresenta? Ela se manifesta nas aulas de

Educacao Fisica?

Reposta 5 (R.5) E muito forte essa presenca, principalmente os evangélicos. A gente
tem algumas atividades que envolvem dancga, por exemplo, vou dar um exemplo da
festa junina, que é simples. A gente organiza dang¢as que ndo sao juninas, por exemplo,
uma apresentacdo de funk, e outros tipos de danga. Entdo teve muitas maes, inclusive a
diretora financeira da APM, que é evangélica, ndo foi a festa. Ha criancas que nédo
podem participar da festa por causa da religido. Isso acaba influenciando a aula mas é
legal, € tranquilo, porque todo mundo respeita. A religido ndo é boa ou ndo, a gente até
conversa sobre isso. Mas ninguém na escola optou por fazer a disciplina Ensino
Religioso, existe atribuicdo no comec¢o do ano, existe grade, mas nenhum aluno quer
fazer. Entdo cada um tem a sua religido, respeita-se todas e as crian¢as ndo podem

participar de algumas atividades por causa da religido.

Quanto as religiBes que se manifestam contrarias a alguma atividade, é feito algum

trabalho ou discussao em torno disso?

Resposta 6 (R.6) N&o, porque é uma briga que a gente tem que comprar. E eu
particularmente, ndo compro essa briga, eu respeito a mae, eu respeito 0 que a mae
proibe. Porque se existe a proibicdo € porque tem uma mae presente, porque tem

valores, porque tem conceitos. Ta certo que ela pode estar errada ao privar o filho,
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impedindo que ele participe de outras coisas, pode ser. Mas tentar sentar com essa mae,
tentar mostrar os prés e contras acontece nas reunides de pais. As vezes a mie vem
justificar porque ndo deixa o filho fazer porque “minha religido ndo permite”, tudo bem.
Particularmente ndo compro essa briga, respeito, entendo, acho que merece atencéo,
mas fico mais feliz pela mde mesmo que proibe, do que com mae que ndo se importa

com o que o filho faga.

ENTREVISTAS

Entrevista com o professor Jacinto, 52 anos, de Educacdo Fisica. Ministra aulas no
Ensino Fundamental I, em escola particular localizada no municipio de Sdo Paulo.
Realizada em 06/09/2012.

Vocé identifica alguma forma de pluralidade cultural presente na escola?

Respostal (R.1) Eu dou aula para 1°, 2° e 3° anos. E um pouco complicado falar isso
com eles mas a gente tenta um pouco brincar com eles, soltar algumas palavras para
tentar o dialogo, tudo através de brincadeiras, sendo ndo vai sair nada. A gente fala, fala,
fala, eles ficam quietos, ndo tém resposta, quando muito levantam o dedinho para falar
uma coisa que ndo tem nada a ver com o que vocé falou. A gente tenta puxar algumas

brincadeiras para eles comecarem a falar alguma coisa.

Vocé nota uma pluralidade cultural relacionada com as propostas dos PCNs de

Educacao Fisica?

Resposta 2 (R.2) Eu acho que ndo, porque, como te falei, eu dou aula para os menores.
A ideia deles ¢ outra, ndo esta relacionada ao futuro, e sim ao presente, falam o que tem
que falar na hora, com palavras deles, tenho que entender, sabem falar um pouquinho

mais alguma coisa, mas eu acho que ndo tem alguma coisa la na frente néo.

Em sua pratica docente vocé identifica ou vocé acha que de alguma forma se manifesta

uma pluralidade cultural quando eles estéo vivenciando a aula?

Resposta3 (R.3) Sim, muito, muito até porque tem muitos alunos que ficam quietinhos.
Vocé comeca a conversar com eles, ai o amiguinho fala alguma coisa. Vocé comeca a
prestar atencdo que ele quer tentar fazer alguma coisa que o amiguinho faz um

pouquinho melhor. Ele sente que ele consegue, porque ele sabe que aquele amiguinho
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fez igual a ele, ele quer ser um pouquinho a mais, e através desse palavreado sempre

consegue. Tem sim.

De que maneira vocé acha que a religiosidade se manifesta nas aulas de Educacéo

Fisica? A religiosidade interfere na corporeidade dos alunos? Ou nao?

Resposta 4 (R.4) Ah sim, na Educacdo Fisica comeca assim. Como professor tive boa
formacao, fui criado também em uma religido. Entdo ela passa valores para mim e eu 0s
passo para eles: harmonia, amizade, respeito, ndo ser muito egoista, tudo atraves dos
jogos. Sabe como € a Educacdo Fisica, vocé tudo conquista através dos jogos, entdo
sempre proponho respeitar o proximo, ndo aconselho ser egoista, ndo xingar, eu também

prezo muito a disciplina.

ENTREVISTA6

Entrevista com o professor Manoel, de 32 anos, de Educacdo Fisica. Ministra aulas no
Ensino Fundamental 1l e Médio, em escola estadual localizada no municipio de Séo
Paulo. Realizada em 06/09/2012.

Vocé identifica alguma forma de pluralidade cultural presente hoje na escola?

Resposta 1 (R.1) Olha esse é um assunto que infelizmente hoje eu ndo vejo acontecer,
principalmente nas escolas publicas. N&o sei a realidade das escolas particulares, mas

nas escolas publicas eu ndo vejo isso acontecer.

Vocé acha que a pluralidade cultural tem relacdo com aquela apresentada pelos PCNs

através dos temas transversais para a Educacéo Fisica?

Resposta 2 (R.2) Isso € o que a prefeitura tenta introduzir nas escolas mas néo acontece

de jeito nenhum.

Em sua pratica docente vocé identifica ou vocé acha que de alguma forma se manifesta

uma pluralidade cultural quando eles estdo vivenciando a aula?

Resposta 3 (R.3) No comeco eu tinha muita dificuldade de introduzir isso, porque 0s
alunos sO queriam que vocé jogasse a bola, quando vocé tenta introduzir algum

conteddo, alguma coisa para tentar diferenciar a aula, e também para a Educacéo Fisica
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ser vista de outra forma, a gente encontra dificuldade. Hoje eu ja consigo fazer um

pouco.
Vocé considera parte dessa pluralidade a religido presente hoje nas escolas?
Resposta 4 (R.4) Esse assunto religido, para ser sincero, eu nao sei responder agora.

Vocé ja presenciou alguma expressdo religiosa se manifestar na corporeidade dos

alunos, em alguma atividade que vocé prop0s?

Resposta 5 (R. 5) Eu como ndo tenho muita experiéncia com aula, s6 tenho 2 anos
lecionando, eu agora recordando ndo me lembro ndo. Ja ouvi falar mas na minha préatica

nunca presenciei.

Vocé dedica algum momento da sua aula para trabalhar questdes religiosas que podem

influenciar na corporeidade dos alunos?

Resposta 6 (R.6) Negativo, néo.

3.2 O agrupamento em blocos tematicos

Para analise das informacgdes obtidas através das entrevistas foram realizados

agrupamentos em trés blocos tematicos.

TEMA 1. A percepcédo da pluralidade cultural na aula de EF e sua relagdo com
as propostas dos PCNs para a EF

PROFESSOR JOAO

Segundo o professor, a pluralidade cultural estd na sociedade, na familia, e
penetra na escola. Alunos e professores séo portadores dessa pluralidade a partir de suas
experiéncias na formacéo e na carreira docente (R. 1). Na R.2, especifica questdes de
raca, género e religido como aspectos dessa pluralidade, mas critica a pouca atencéo e
valorizacdo da escola aos aspectos de pluralidade cultural pontuadas nos PCNs. Essa
pluralidade (R.3) aparece em Varios contextos ou na discussdo de temas em que as
vivéncias e o pluralismo cultural dos alunos se manifestam. Da como exemplo o funk,
que provoca varias reacOes: de aceitacdo, de rejeicdo por motivos religiosos (0s

evangeélicos) ou de indiferenca; e atribui essas divergéncias ao reflexo da sociedade, da
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familia, do ambiente que eles trazem para a escola. As vezes essas vivéncias nio sio

explicitadas nas falas, mas nas agdes, e cabe ao professor identifica-las.

PROFESSOR JOSE

Ja este professor anuncia uma conceituacdo de pluralidade cultural (R.1)
identificando-a como “uma defesa e compreensao das questdes do cotidiano dos alunos”
e estabelece relagBes delas com o ensino/aprendizagem. Na R.2 da a entender que essas
relacdes a que se refere na R.1 sdo manifestacbes plurais de cultura abordadas nos
PCNs. Entretanto ndo as especifica. Levanta uma restricdo quanto a abrangéncia dessas
manifestacdes expostas nos PCNs, pois “eles foram escritos em determinada periodo
histérico e a gente tem que reconsiderar e ndo se limitar aos conteldos deles como
temas especificos para as disciplinas, mas entender a realidade e o contetdo social de
agora e como isso interfere no ser, no agir, na vivéncia [0 que da a entender, na cultura]
dos jovens adolescentes”. Essa diferencga de contexto leva o professor José a afirmar que
ndo ha relacdo direta dos PCNs com o contexto cultural de hoje (R.3). Talvez dessa
afirmacédo categodrica podemos inferir que o professor ndo tenha clareza em torno dos
contetdos dos PCNs no tocante a pluralidade cultural e a sua relevancia para as aulas
de EF. Por isso, na R.4 o professor afirma que néo recorre aos PCNs, mas identifica as
manifestacdes de pluralidade cultural a partir das reacdes dos alunos e suas sugestdes
sobre temas que gostariam de estudar e busca e assim “fazer um link destes temas com o
plano de estudo”. Mas ndo especifica que manifestagdes culturais costumam surgir

destas propostas tematicas, nem se elas ja estariam contempladas nos proprios PCNSs.

PROFESSORA CATARINA

A professora, nas resposta 1, 2, 3 e 4 parece ndo ter captado a questdo da
pluralidade cultural nas aulas de EF. Manifesta-se preocupada com a
interdisciplinaridade (R.1) ou multidisciplinaridade (R.2). E parece também n&o estar
ciente das posi¢cdes dos PCNs sobre a pluralidade cultural na R.3 (embora afirme

laconicamente que “eles estdo ok™). E volta a enfatizar a interdisciplinaridade na R.4.

PROFESSORA MARIA
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Na R.1, a professora acha bom trabalhar “com diferencas”, mas ndo identifica
formas de pluralidade cultural embora note as dificuldade de , sendo ela docente em
uma escola estadual, “dentro do contexto e dentro da realidade da escola publica,
trabalhar a diversidade, trabalhar diversas maneiras de manifestacéo cultural, sem deixar
ninguém de fora”. Ja na R.2 traz um exemplo dessa dificuldade de trabalhar com a
diversidade, no curriculo, acenando ao funk, que ndo é “curtido” no espaco curricular,
mas fora dele, no patio. Entdo parece entender que as manifestacfes das pluralidade
cultural ocorrem, mas sdo percebidas fora do espaco curricular, nos seus guetos.
Entretanto ndo vé o professor trabalhando essas manifestacGes. Ja na R.4 revela a
diversidade cultural presente em sua sala de aula trazida por alunos filhos de migrantes
do nordeste e de outras regides com “criagdes, costumes, jeitos de falar, sotaques...”.
Declara que o curriculo lhe permite trabalhar jogos populares, pré-desportivos e
cooperativos e também jogos regionais com suas diferentes manifestacfes. Mas termina
falando das dificuldades estruturais da escola, falta de espaco e de ambiente adequado
para trabalhar, acenando até a invasdo da sala, bem como do problema da crianca ndo
entender a cultura do movimento e da falta de oportunidade de discutir isso com elas.
Finaliza dizendo que “tem que frear, puxar, sendo perco a sala de aula”. Talvez esteja
implicito o aceno a dificuldade de atrair a atengdo das criancas e de motiva-las, e o
medo que a sala de aula “vire zona”. Falta talvez uma visdo de trabalho a partir da

realidade cultural e corporal dos alunos para conseguir motiva-los.

PROFESSOR JACINTO

O professor trabalha com as primeiras trés séries e mostra a dificuldade de falar
com eles sobre pluralidade cultural e sente a falta de reacdo deles, o que o faz apelar
para brincadeiras para tentar um didlogo. Nao especifica quais brincadeiras sdo essas e
se elas partem da cultura dos alunos (R.1). Na R.2 ndo nota nenhuma manifestacéo de
pluralidade cultural, pois acredita que os alunos vivem sé do presente e “ndo conseguem
ir 14 na frente”. O que d& a entender que o professor ndo percebe, nem confia na
possibilidade de raciocinio e compreensdao dos alunos. Essa mesma postura de

incredulidade com relacdo as potencialidades dos alunos se manifesta na R.3.

PROFESSOR MANOEL
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O professor relata ser proposta da prefeitura de S&o Paulo o trabalho da
pluralidade cultural. No entanto, diz que ndo a identifica na préatica das escolas publicas,
sem utilizar argumento ou embasamento que justifique essa afirmacéo genérica. Aponta
as escolas particulares como possibilidade de trabalho, mas desconhece a realidade
delas. Na R.3 relata a dificuldade em ministrar aula, com contetdos diferenciados;
talvez nesses conteudos queira incluir a pluralidade com um dos aspectos a ser

trabalhado em aula, e afirma que atualmente tem tido algum sucesso.

TEMA 2. A religido e as religiosidades entre os fatores culturais na EF (se séo

percebidas e como séo trabalhadas em sala de aula).

PROFESSOR JOAO

O professor nota a presenca da religido e da religiosidade nas aulas de Educagéo
Fisica, e explicita momentos em que elas se manifestam em aula, seja através de
atividades corporais, como também através de vestimentas e na comunicacgdo entre 0s
alunos. Na R.5 enfatiza que ha a proibicdo devido a religido do aluno na participacédo
em determinadas atividades, ressaltando a preocupacdo com a exposi¢do do corpo. O
professor cita que desconhece as doutrinas religiosas que impde 0s comportamentos,
mas identifica sua presenca em aula (igrejas evangélicas). Em aula, o professor
mencionou que procura discutir sobre a religido quando o assunto aparece. Na R.7
assume uma posicao de respeito as proibicdes, porque “é parte da cultura deles”. Diz
ainda: “sempre que a gente depara nisso, eu procuro trazer a discussdo, mostrar pra eles
ver o outro lado”. Outro ponto relevante, € que o professor relaciona a sua propria
experiéncia e interpretacdo sobre o assunto em suas aulas, afirmando que sua pratica
provinda da religido catolica o faz ter uma determinada interpretacdo sobre o assunto
(R.6).

PROFESSOR JOSE

O professor, a partir das informacOes resgatadas dos alunos, inclui em seu

planejamento aspectos que se relacionam com a pluralidade cultural apresentada pelos
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alunos. Quanto a religido, ele a avalia como aspecto muito importante que abrange um
ambito particular do aluno (R.4) e faz parte de sua identidade na escola (R.5). Seu
trabalho, segundo ele, esta voltado ao respeito e a tolerancia dos alunos com relacéo a
diversidade presente, pois ela se evidencia também nos movimentos em aula. E possivel
notar que o professor interpreta a influéncia da religiosidade assim como de qualquer
outro fator que evidencie a diversidade presente, sem um trabalho especifico para
entender as caracteristicas especificas da religiosidade.

PROFESSORA CATARINA

A professora ndo identifica a religiosidade como um dos aspectos da pluralidade
cultural devido ao carater laico da educacdo escolar e diz que, por isso, poucos
professores trabalham a religido (R.4). Ela ressalta que ha um distanciamento da
disciplina com relacdo a religido, e que o professor de historia poderia se aproximar do
tema. Parece que ela ndo compreendeu o teor da questdo, pois vinculou a religido a ideia
de conteudo (ensino religioso) e ndo como uma manifestacdo cultural. Mais adiante, na
R.5, ela menciona que ha nas aulas de Educacdo Fisica a recusa de algumas criangas
participarem de praticas corporais devido a religido. Na R.6, ela traz um exemplo de
aula em que isso ocorreu (consciéncia corporal), em que ha casos de alunos que se
negaram a participar devido a uma opcéo religiosa. Embora a professora ndo interprete a
religido como um aspecto da pluralidade cultural, percebe em sua préatica sinais da sua

manifestacao.

PROFESSORA MARIA

Essa professora relata que em suas aulas ¢ muito dificil incluir conteudos que
necessitam de discussao, reflexdo, devido as caracteristicas dos alunos e da escola.
Referindo-se a religido (R.5), menciona que sua presenga € muito significativa, e cita os
evangelicos como exemplo desse grupo. Ela menciona as festas juninas como exemplo
em que aparecem divergéncias devido aos interesses religiosos, chegando a ocorrer a
recusa de participacdo por parte de pais e alunos. Apesar de identificar a presenca da
religido, na R.6 ela diz ndo trabalhar esse tema em aula: “N&o, porque é uma briga que a
gente tem que comprar. E eu particularmente, ndo compro essa briga, eu respeito a mée,

eu respeito o que a mae proibe”. Diz (R.6) que nas reunides de pais ela conversa com 0s
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responsaveis, a fim de mostrar os “prés” e “contras” da auséncia dos alunos em aula
devido a religiosidade. Frisa também o desinteresse da escola pelo ensino religioso
(R.5).

PROFESSOR JACINTO

Nesta entrevista o professor pareceu ndo compreender a questdo, disse que a
religido teve importancia na sua formacao, transmitindo valores que ele passa aos seus
alunos. Talvez essa incompreensdo sobre a pergunta tenha acontecido pelo fato de o
professor nao identificar a religido como aspecto da pluralidade cultural a ser trabalhado

em aula. A religido para ele significa praticar atitudes morais (R.4).

PROFESSOR MANOEL

O professor disse ndo saber falar sobre religido e informou que nunca notou em
aula sua manifestacdo. Mas na R.6 identifica que talvez a auséncia notada por ele se dé

devido a sua pouca experiéncia como docente.

TEMA 3. A relacdo entre essas percepcoes e as manifestacOes da religido como

cultura pela corporeidade.

PROFESSOR JOAO

O professor percebe com clareza a presenca da religido, inclusive, diz que ocorre
“principalmente” na Educacdo Fisica (R.4). Em sua percepcdo, ela aparece em
diferentes contextos, e suas intervengdes ocorrem a medida que a sala apresenta a
necessidade. Ele analisa que as representacdes trazidas pelos alunos sdo parte das
experiéncias deles em sua casa, familia, sociedade, e que muitos desses habitos sdo
refletidos em suas acgdes. A religiosidade, segundo ele, se expressa em vestimentas e na
negacdo da pratica de determinadas atividades, e pode-se verificar que ela influencia e
delimita a vivéncia dos alunos, visto que o significado de determinadas praticas é
diferente de aluno para aluno, repercutindo em sua corporeidade expressa e trabalhada
nas aulas de Educacdo Fisica. O professor, na R.5, relata que em sua visdo o corpo
expressa textos, e quando coibido, o aluno se priva das vivéncias corporais. Na R.6
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insinua que os evangélicos costumam ter maiores cuidados com a exposi¢do do corpo

em movimento, sendo que a religido catolica acha isso natural.

PROFESSOR JOSE

O professor percebe a religiosidade presente nas manifestaces corporais, e sua
importancia no trabalho desenvolvido pela escola esta associada & aceitacdo e ao
respeito a essa préatica, j& que cada um se expressa diferentemente. Com relacdo a
corporeidade, o professor visualiza a religido como um aspecto que a transcende. A
corporeidade para ele é mais restrita do que a religiosidade, pois ele compreende a
corporeidade pelo viés corporal, material, somente. Ja a religiosidade, para ele, assume
uma perspectiva muito mais ampla, que atende o ser humano em sentido mais amplo
(principios, valores) (R.6). Ele parece ter uma visdo de corporeidade no ambito da
dualidade corpo/mente e ndo como unidade. Parece que a religiosidade identificada pelo
professor atende dimensdes que ultrapassam o que a prépria Educagdo Fisica tem a
oferecer. Também para ele a exposicdo do corpo é motivo de exclusdo de determinados

grupos religiosos das atividades, como por exemplo, nas festas juninas (R.7).

PROFESSORA CATARINA

Também, para essa professora, 0 contato corporal e a exposi¢do do corpo sdo
razdes de exclusdo de alunos em certas atividades, por motivos religiosos. Entretanto,
ela entende que as religides vém se apresentando menos conservadoras, e por isso ndo

influenciam muito na corporeidade dos alunos (R.5 e R.6).

PROFESSORA MARIA

Também para essa professora, a exposi¢do do corpo em algumas atividades de
Educagdo Fisica (como nas festas juninas ou na danca do ritmo funk) é a razdo de
exclusdo dos alunos por motivos religiosos, em especial nas familias evangélicas.
Declara que essas proibi¢6es influem nas aulas, mas ela as respeita e ndo discute para

ndo comprar brigas.

PROFESSOR JACINTO
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O professor ndo percebe nenhuma expressdo corporal de cultura religiosa nas
suas aulas e justifica essa auséncia de percepcao pelo fato de trabalhar com criangas das

trés primeiras séries.

PROFESSOR MANOEL

N&o soube responder sobre manifestacdes de pluralidade cultural, nem sobre a
presenca de manifestacdes culturais religiosas e suas expressdes corporais, alegando néo

ter muita experiéncia, pois tem apenas dois anos de magistério em Educacéo Fisica.
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Capitulo 4. Leitura Interpretativa: uma analise a partir dos PCNs e do

Pensamento Complexo

A0 apresentarmos 0 nosso projeto, nosso tema partiu de duas questdes: analisar a
presenca de manifestagbes corporais de cultura religiosa nos discentes nas aulas de
Educacdo Fisica; e saber se e como 0s docentes porventura percebem essas

manifestacdes corporais decorrentes da cultura religiosa dos alunos.

Frente a essas questBes avancamos as seguintes hipdteses preliminares, que

prometemos averiguar na pesquisa de campo:

o Na préatica escolar haveria espagos culturais vazios e/ou velados, um
deles seria o da cultura religiosa dos alunos e suas manifestacOes

corporais.

o A diversidade cultural relativa a religiosidade estaria presente em
manifestacdes corporais no cotidiano da Educacdo Fisica, mas nao
seriam notadas, seriam até silenciadas, por vezes ignoradas ou

descartadas.

Agora, com os dados colhidos e sistematizados, cabe averiguar se ja € possivel, a
partir deles, responder as questdes e constatar se e como as suposi¢des preliminares

foram confirmadas.

Ao optarmos pelo procedimento qualitativo, relembrando Chizzotti (1991),
supomos que iriamos encontrar nos sujeitos pesquisados um conhecimento pratico, as
vezes de senso comum e até, quicd, representacdes elaboradas em torno do tema da

nossa pesquisa.

Para nossa leitura interpretativa utilizaremos as orientagfes curriculares dos

PCNs de Educacdo Fisica e a teoria da complexidade.

Para facilitar essa leitura de modo ordenado, levantamos algumas perguntas que

surgem de uma leitura global das posi¢6es manifestadas pelos entrevistados:

1. Qual é a percepcédo que os professores tém da pluralidade cultural no
ambito da propria pratica? Essa percepcdo é clara? De senso comum? Critica?

Evasiva? Ou manifesta desconhecimento?
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Diante das entrevistas realizadas notamos que a compreensdo de pluralidade

cultural se manifesta de maneira diferente entre os professores.

O professor Jodo relaciona a pluralidade cultural manifestada pelos alunos nas
escolas com a diversidade na sociedade, nos costumes, nos habitos e entre o0s
familiares, tornando o ambiente escolar plural; outro ponto interessante trazido pelo
professor é que essa pluralidade se manifesta na escola, ndo so6 a partir das culturas dos
alunos, mas também da cultura dos professores que influenciam diretamente nesse
processo; ele aponta que, hoje, estdo presentes na escola professores de diferentes faixas
etarias, o que contribui para a pluralidade cultural presente no espaco. Essa identificacdo
é importante para o desenvolvimento do profissional no &mbito educacional, pois seu
trabalho deve reconhecer a pluralidade manifestada por todos. Com clareza e posicao

critica, somente este professor identificou a pluralidade cultural.

Outros professores entrevistados identificaram a pluralidade cultural presente
nas escolas relacionando-a com o que os alunos trazem do seu cotidiano e
considerando-a um aspecto importante, mas sem contextualiza-la na prética escolar. E
possivel identificar que o reconhecimento da pluralidade cultural por esses professores,

no entanto, se aproxima de uma compreenséo de senso comum.

A professora Catarina, em sua resposta, relacionou o0 termo com a
interdisciplinariedade, apontando para um desconhecimento da pluralidade cultural
presente na escola. O desconhecimento também sobre o termo ficou evidente a partir
dessa relacdo estabelecida, o que aponta para uma auséncia da identificacdo da

religiosidade nas praticas corporais manifestadas pelos educandos.

Ja os professores Jacinto e Manoel desconhecem inteiramente o assunto; a
pluralidade cultural foi vista como um trabalho que deve ser feito pela escola, e ndo

como uma caracteristica do ambiente escolar.

Os dados coletados nos trazem informacdes relevantes para a compreenséo do
distanciamento dos professores diante do tema pluralidade cultural, pois alguns
desconhecem, outros se baseiam em informacdes generalistas que se aproximam do
senso comum, e somente um professor a caracteriza de forma relevante ao ambito
educacional. Esse desconhecimento nos leva a perceber as dificuldades que serdo
verificadas quanto a religido, que foi nossa principal busca no decorrer das entrevistas.
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A pluralidade cultural representa um tema transversal proposto pelos PCNs que
deve ser abordado por todas as areas de conhecimento, entre elas a Educag&o Fisica.

A pluralidade cultural existente no Brasil é fruto de um longo
processo historico de interagdo entre aspectos politicos e econémicos,
no plano nacional e internacional. Esse processo apresenta-se como
uma construcdo cultural brasileira altamente complexa, historicamente
definida e redefinida continuamente em termos nacionais,
apresentando caracteristicas regionais e locais. Coexistem aqui
culturas singulares, ligadas a identidades de origem de diferentes
grupos étnicos e culturais. Essa composi¢do cultural tem se
caracterizado por plasticidade e permeabilidade, incorporando em seu
cotidiano a criagdo e recriacdo das culturas de todos esses povos, sem
dilui-las, a0 mesmo tempo que permite seu entrelacamento. Nesse
entrelagcamento de influéncias reciprocas, configura-se a permanente
elaboracdo e redefinicdo da identidade nacional, em sua
complexidade. (BRASIL/MEC/SEF, 1998b, p. 24)

Na pesquisa podemos supor que os professores, em sua maioria, desconhecem os
Temas Transversais propostos pelos PCNs, visto que os entrevistados ndo recordaram

que esse aspecto esta presente no documento.

2. Qual o conhecimento que os professores manifestaram com relacdo a
pluralidade cultural trabalhada nos PCNs para a Educacdo Fisica?

Superficial? Critica? Abrangente? Inexistente?

O professor Jodo identifica uma relacdo da pluralidade cultural apresentada na
escola com a proposta dos PCNs, no entanto, ressalta que ndo observa na escola
nenhum trabalho sobre esse tema de acordo com o que propde o documento. N&o
explora a relacdo reconhecida, 0 que nos mostra um conhecimento superficial sobre o

assunto.

A professora Maria e o professor José relatam reconhecer proximidades da
proposta dos PCNs com o que é abordado na escola, no entanto, ressaltam que ha
carateristicas que devem ser alteradas porque o documento foi elaborado em outro
momento histdrico. A professora Maria, na R.3, menciona “Tudo bem, mas acho que 0s
PCNs estdo meio detonados. Algumas coisas mudaram, mas em geral o documento eu

acho que é bom.” Consideramos essa visao superficial sobre o assunto, ja que 0s
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depoentes ndo apresentaram nenhum indicio das relagBes identificadas, e parecem

rejeitar os PCNs argumentando que o cenario sofreu modificagdes.

A professora Catarina definiu a relacdo na R3: “Entdo eu creio que os PCNs
estdo ok”. N&ao respondendo a pergunta, a professora, na mesma resposta, se refere
novamente a interdisciplinaridade, o que nos mostra o desconhecimento sobre o

assunto.

O Professor Jacinto ndo identifica a relagéo, e justifica sua inexisténcia porque o
seu trabalho esta voltado as séries iniciais do Ensino Fundamental, o que nos mostra
que, em sua interpretacdo, ele ndo percebe nas criancas possibilidades de compreensao e
auto-organizagdo que caracterizam o0s seres humanos. Descredencia ou minimiza as

capacidades delas.

O professor Manoel diz que a proposta é que a pluralidade cultural seja inserida
na escola, mas ele ndo identifica esse trabalho. Ele ndo responde diretamente ao que foi
questionado quanto a relacdo da pluralidade cultural com os PCNs, pois ndo chega a
identificar essa pluralidade na escola.

Nos PCNs, essa caracterizacao é feita da seguinte forma:

A tematica da Pluralidade Cultural diz respeito ao conhecimento e a
valorizacgdo das caracteristicas étnicas e culturais dos diferentes grupos
sociais que convivem no territério nacional, as desigualdades
socioecondmicas e a critica as relagBes sociais discriminatorias e
excludentes que permeiam a sociedade brasileira, oferecendo ao aluno
a possibilidade de conhecer o Brasil como um pais complexo,
multifacetado e algumas vezes paradoxal. (BRASIL/MEC/SEF,
1998b, P. 19)

Essa afirmacao nos da condicdes de analisar, a partir dos dados coletados, que 0s
professores em sua maioria desconhecem os fatores que envolvem a pluralidade cultural
proposta pelos PCNSs, visto que as interpretagdes sobre o tema ndo se aproximaram
daquelas que foram propostas pelo documento, o que nos leva a considerar um possivel
desconhecimento sobre a religido como parte da pluralidade cultural; diante disso, o
trabalho desenvolvido pela disciplina ndo se aproximaria com o que os PCNs apontam

como importante sobre o tema.
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Entrelacado com os demais temas transversais, este abre-se para parte
do complexo problema que envolve preconceito e discriminagdo, sem
fechar o campo de trabalho para o vasto conjunto dessa complexidade.
E de se notar que o preconceito tem profundas raizes psicoldgicas,
culturais, sociais, dirigindo-se aos mais diversos alvos — nem sempre
encontrados em campo cultural, ou com reflexo exclusivo ali.
(BRASIL/MEC/SEF, 1998b, P. 22)

O texto esclarece que a pluralidade cultural é relevante, e que € parte de outros
temas que compde um conjunto. Ela se apresenta, entdo, como parte de um todo que
devera ser considerado no ambito da educacdo, j& que esta busca o desenvolvimento dos
sujeitos para uma acdo que promova o respeito a diversidade, e 0 ndo preconceito.

No que tange a complexidade, podemos identificar uma visdo compartimentada
apresentada pelos docentes entrevistados, diante da sua falta de conhecimento da
pluralidade cultural, que seria parte do processo educacional. Trata-se de um todo que
deveria ser considerado amplamente, conforme o principio hologramatico, proposto no
Pensamento Complexo, em que o todo estd na parte, assim como a parte esta no todo.
Desconsiderando esse aspecto, surge a reducdo de ser humano, pois aspectos
relacionados as suas vivéncias, a experiéncias que deveriam ser consideradas e
valorizadas, sdo descartados ou ndo sdo identificados como temas que pertencem a

formagdo do individuo.

Pensando a partir do conjunto trinitario proposto por Morin (2003), em que
individuo-sociedade-espécie sdo inseparaveis, a pluralidade cultural estad associada ao
individuo, a sociedade ou a prépria espécie, 0 que constitui a base da complexidade

humana, e assim sendo, deveria ser notada pelos docentes e incorporadas em suas aulas.

3. As orientagfes dos PCNs sobre a pluralidade cultural sdo acolhidas e
praticadas pelos docentes? Sua acolhida é genérica e superficial? Ha uma

recusa critica e fundamentada ou sem nenhum suporte?

Como trés dos seis professores ndo identificam a relacdo da pluralidade cultural
e 0s outros trés apresentam uma visdo superficial, fica evidente que o acolhimento e a

préatica das orientacdes do documento ndo ocorrem.

Os professores que apresentaram uma Vvisdo superficial sobre o assunto

ressaltaram que o trabalho dentro da escola n&o acontece. E mesmo o0s que néo
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estabeleceram nenhuma relagdo também encontraram dificuldades e explicaram que, na

escola, esse “tipo” de trabalho ndo é realizado.

O documento considera a formacdo dos professores para o trabalho desse tema
ndo sO necessaria, como um exercicio de cidadania (cf. BRASIL/MEC/SEF, 1998b, p.
22), utilizando como justificativa que o desconhecimento dos docentes representa uma

problematica que deve ser trabalhada pela escola.

Diante da coleta de dados, com relacdo a essa pergunta, ndo apresentaremos

gréfico.

4. Qual o conhecimento que os professores demonstram da religido e da
religiosidade a partir da propria pratica no cotidiano escolar? Teriam
conhecimento limitado de algumas manifestacdes que causam problemas?
Teriam percepc¢éo da religido como cultura e sabem de sua relevancia para
a Educacdo Fisica?

O professor Jodo demonstra conhecimento sobre a religido enquanto
manifestacdo cultural, e enfatiza que na Educacdo Fisica ela estd ainda mais aparente.
Em sua resposta, menciona que as praticas religiosas tém visfes diferentes sobre o
corpo, e que isso reflete diretamente na vivéncia dos alunos nas praticas corporais

propostas em aula.

O professor José demonstrou reconhecer a religiosidade como parte da
individualidade de cada sujeito, e que suas manifestacfes interferem também
corporalmente. Mas, com relacdo a relevancia para a Educacdo Fisica, o professor
mencionou que seu papel estd em estimular o respeito entre os alunos, ja que essas
diferengas sdo parte da cultura. Ao relacionar essa cultura com a corporeidade, o
professor diz que a religiosidade é muito maior que a corporeidade, interpretando que a
corporeidade esta restrita ao trabalho do corpo, o que faz supor uma visdo dual corpo e

mente ou espirito.

A professora Catarina diz que a religido ndo é um aspecto da pluralidade
cultural, e que a disciplina de Educagdo Fisica ndo tém proximidade do seu contetdo
com a religido; citou a disciplina Histdria, que poderia se aproximar mais do tema.
Mencionou também que a religido se expressa na Educacdo Fisica através da proibicao

de contato e da exposicao corporal por alguns credos religiosos e por isso alguns alunos
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deixam de praticar determinadas atividades. Enfim, ressalta apenas aspectos negativos

que se evidenciam em aula devido a opcdo religiosa dos alunos.

A professora Maria identifica a religido como parte da pluralidade cultural,
citando como exemplo os evangélicos, que possuem determinadas concepcdes sobre o
corpo gue influenciam no desenvolvimento das atividades escolares, proibindo aquelas
dancas que expbe o corpo. Mas seu conhecimento mostra-se limitado, visto que
restringe-se a observacdo de fatores negativos que influenciam na recusa dos alunos em

realizar determinadas atividades.

Tanto o professor Jacinto como o professor Manoel desconhecem o tema
religido e religiosidade na pratica escolar. Jacinto relaciona a religido com sua formagéo

pessoal catdlica, que o auxilia na transmissdo de valores morais as criangas.

A partir da leitura desses dados, apenas um professor identifica a religido como
aspecto cultural relevante para a Educacdo Fisica. Os PCNs apontam alguns objetivos

tragados para o Ensino Fundamental e entre eles esta o de:

Conhecer e valorizar a pluralidade do patrimdnio sociocultural
brasileiro, bem como aspectos socioculturais de outros povos e
nacdes, posicionando-se contra qualquer discriminacdo baseada em
diferencas culturais, de classe social, de crencas, de sexo, de etnia ou
outras caracteristicas individuais e sociais. (BRASIL/MEC/SEF,
19984, p.10).

Diante dessa meta podemos identificar que o conhecimento e a valorizacdo da
“pluralidade do patriménio sociocultural brasileiro” fazem parte do trabalho que devera
ser desenvolvimento no Ensino Fundamental. E a Educagdo Fisica como componente
curricular obrigatdrio deve considerar essas orientacGes na elaboracdo de suas acdes
educacionais. A religido, que é parte da cultura popular, € portanto um tema que
influencia e faz parte do desenvolvimento escolar. Mas, nesse aspecto, nosso estudo
verificou que os professores ndo a identificam dessa maneira e por isso esse trabalho

néo é realizado.

5. Quanto as manifestacfes corporais de cultura religiosa nas aulas, elas sdo
percebidas por todos ou limitadamente? E, quando percebidas, assumem um
sentido valorativo e relevante para a cultura corporal de movimento como as

demais culturas, ou se restringem aos aspectos negativos de incomodo, de
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restricbes ao andamento geral da disciplina, de algo cuja discussdo deva ser

evitada?

Alguns professores reconhecem as manifestagfes de culturas religiosas
expressas em aula, mas somente o professor Jodo menciona que discute o assunto
sempre que ele é expresso corporalmente pelos alunos, valorizando o tema a fim de

desconstruir visdes de intolerancia.

Outros professores a identificam, no entanto, ndo trabalham em aula seus
aspectos. Inclusive, a professora Maria se posiciona contrariamente a possibilidade de
se fazer um trabalho em aula abordando esses aspectos, pois considera que seria como

“comprar uma briga” (R.6).

A professora Catarina identifica as manifestacfes, e considera que no momento
atual as igrejas ndo propdem tantas restricdes corporais quanto antigamente, o que hoje
favorece a Educacéo Fisica, e por isso ndo causam muito impacto nas praticas corporais.
Mas ndo vé claramente nas manifestagdes corporais de cultura religiosa um valor

relevante para a cultura corporal de movimento.

O professor Jacinto ndo identifica as manifestacGes religiosas, alegando que as

criancas de 12 a 32 série ainda sdo muito pequenas.

O professor Manoel categoricamente assume ndo trabalhar essas questdes em

aula e diz ndo ter presenciado as manifestagdes corporais de culturas religiosas.

De acordo com os dados coletados somente um dos professores identifica e

trabalha em aulas a representacdo da religido nas manifestacdes corporais pelos alunos.

Outro ponto relevante identificado nas entrevistas € que parte dos professores
relacionam as expressdes religiosas com aspectos negativos, como proibices ou
negativas nas praticas. O que pode representar, ou ndo, um preconceito por parte dos
docentes das crencas e habitos provindos das religides. Supomos essa possibilidade pela
énfase dada pelos entrevistados a algumas préaticas religiosas que reprimem a
participacdo dos alunos nas préaticas corporais propostas em aula, 0 que pode representar

a compreensao da religido com um fator que atrapalha o trabalho dos discentes.

O Pensamento Complexo nos leva a refletir sobre a unidade humana perante a
diversidade da qual o ser humano faz parte. A religido é parte da diversidade humana,

na qual cada individuo possui sua unidade, relacionando e coexistindo nessa Optica
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dialogica. Nas entrevistas verificamos que os docentes observam essa situacdo de forma
segregada, ora considerando a diversidade humana, ora a unidade, sem considerar que

ambas integram o ser humano.

A discussdo e reflexdo sobre religido de acordo com os PCNs se fazem
necessarias para que o0s alunos sejam estimulados a adotar uma postura nao

preconceituosa e ndo discriminatoria:

A Educacdo Fisica permite que se vivenciem diferentes praticas
corporais advindas das mais diversas manifestacfes culturais. Permite
também que se perceba como essa variada combinagdo de influéncias
esta presente na vida cotidiana. Particularmente no Brasil, as dangas,
0s esportes, as lutas, 0s jogos e as ginasticas, das mais variadas
origens étnicas, sociais e regionais, compdem um vasto patrimoénio
cultural que deve ser valorizado, conhecido e desfrutado. O acesso a
esse conhecimento contribui para a adocdo de uma postura nao
preconceituosa e ndo discriminatoria diante das manifestaces e
expressfes dos diferentes grupos étnicos e sociais (religiosos,
econdmicos e de diferentes origens regionais) e das pessoas que deles
fazem parte. (BRASIL/MEC/SEF, 1998, p. 38-39)

Um dos professores entrevistados interpreta o tema religido como conflito, e por
isso, ndo o aborda em suas aulas, apesar de identificad-lo. A visdo de desacordo
observada pelo docente pode ser considerada como um exemplo de intolerancia
presente na escola quando abordado o tema religido. Esse choque gera justamente um
enfrentamento necessario, a0 nN0SSO Ver, para que as praticas assumam um teor critico,
em que as diferencas séo discutidas e compreendidas como parte da humanidade. O
Pensamento Complexo nos auxilia a compreender essas manifestacdes que estdo
impregnadas nos individuos e que devem ser respeitadas e entendidas, pois fazem parte
do imprinting cultural. Ou seja, é sua historia que estd marcada e imbricada em suas

acoes, crencas e condutas.

O reconhecimento dessas marcas deve partir inicialmente dos professores, sem
que seu diagndstico simplifique a representacdo desse imprinting cultural para os

alunos.

Alguns professores ndo percebem a religido expressa pelos alunos, o que nos

alerta para a possibilidade dos docentes ndo estarem preparados para a identificacdo
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desses aspectos, por dois motivos: pelo conhecimento de religido que possui, ou seja,
suas condigdes culturais relativas a esse tema ndo dao subsidios para essa identificacdo;
ou descarta e seleciona o que considera importante na sua observacao dos discentes e,
por isso, ndo enxerga a religido como relevante para seu trabalho desenvolvido no
ambito escolar. Nessas condi¢cbes apresentadas, o fator cultural do professor podera
influenciar consideravelmente as escolhas e o encaminhamento dos temas trabalhados
em aula, refletindo também nos aspectos que serdo discutidos e valorizados pelos
professores diante dos discentes. Essa selecdo repercute na formacao dos alunos, em um
processo recursivo que alimenta a auséncia do tema religido; de acordo com um dos
principios propostos por Morin, a partir da complexidade, ocorre um processo em
circuito em que causa gera um efeito, que influencia novamente a causa, de forma

recorrente.
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Considerac6es Finais

A vista dos dados da pesquisa, podemos apontar as seguintes conclusdes. Com
relacdo a primeira pergunta formulada no projeto, nao é possivel responder de maneira
disjuntiva (sim ou n&o), isto é, ndo é possivel afirmar que no cotidiano escolar da
Educacdo Fisica haja ou ndo espacos vazios, velados, ndo notados, nos quais se incluiria
a cultura ou as culturas religiosas e suas manifestacbes corporais. Os tracos
apresentados nos mostram a possibilidade de desconhecimento dos professores quanto a

identificacdo e ao tratamento dessas manifestagdes nas aulas.

Também ndo ha como concluir se os docentes percebem ou ndo essas
manifestacdes. Ha uma tendéncia preponderante pela ndo percepcdo, mas ndo é

definitiva. Outras pesquisas precisam ser realizadas para uma analise mais concreta.

A posicdo dos professores frente a essas manifestacbes também é oscilante
(terceira pergunta), o que pode ser reflexo da falta de pesquisas que tratam dessas
especificidades no ambito da Educacdo Fisica, conforme constatado na apuracdo do

estado da arte do objeto de nosso estudo.

N&o é possivel afirmar categoricamente a hipdtese do vazio. Mais plausivel, a
partir dos dados, é considerar que a pluralidade cultural relativa a religiosidade esta
presente no cotidiano da Educacdo Fisica. Contudo, embora ndo haja um vazio total,
nem sempre, porém, essas manifestacbes sao notadas. A tendéncia € um siléncio em
torno delas ou um “ndo saber” como trabalhar com elas, e até mesmo uma propensdo a
rejeicdo, por “ndo caber na disciplina”, porque é algo “especifico do ensino religioso”
ou porque “provoca polémica”. E mais evidente é que as manifestacdes corporais de
cultura religiosa sdo percebidas quase sempre pela via negativa, quando ha restricdes a
exposicdo do corpo por motivos culturais contrarios advindos das familias (no caso,

familias evangélicas).

Outra tendéncia é que, salvo excecbes, ndao se percebem as manifestacGes
corporais da cultura religiosa como algo relevante para a cultura corporal de

movimento, que é o ponto central da Educacéo Fisica como disciplina especifica.

Quanto aos PCNs, notamos que ha a probabilidade dos professores ndo
conhecerem o conteido desse documento, inclusive sua proposta e contribuicdo. No que
tange a pluralidade cultural, observamos entre os entrevistados que ha certo

desconhecimento sobre a proposta inserida nos Temas Transversais.
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Voltamos a enfatizar que falamos de tendéncias e de conclusdes parciais e
provisarias, pois o universo pesquisado foi bem limitado e ndo sustenta generalizagdes

absolutas.

O Pensamento Complexo nos pareceu uma alternativa contundente para analise
dos dados, além de representar uma oportunidade de relacionar aspectos propostos pelos
PCNs com uma proposta que vislumbra o ser humano em sua totalidade e oferece a
escola um novo olhar, possibilitando importantes contribui¢des. Morin (2010) sinaliza
para a necessidade da reforma do pensamento, para que a partir dai ocorresse uma

reforma do ensino.

Entendemos que a pesquisa apresentou um caminho desconhecido na Educacéo
Fisica, com muitas particularidades a serem aprofundadas, o0 que podera, futuramente,

representar uma pesquisa mais avancada em nivel de doutorado.
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