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RESUMO

Esta dissertacdo tem como tema de estudo a perspectiva emancipadora do processo de
escolarizacdo de criancas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) e, como objeto, a analise
dessa perspectiva no processo de escolarizacdo de criancas com TEA matriculadas nos anos
iniciais do ensino fundamental de duas escolas da rede estadual de ensino paulista. Orientaram
a pesquisa as seguintes questfes: o encaminhamento politico-pedagogico da equipe gestora e
docente as criancas com TEA se traduz em uma perspectiva emancipadora? Como se
desenvolve o trabalho educativo com as criancas com TEA nas duas escolas publicas dessa rede
de ensino? Como os agentes envolvidos nesse processo acolhem e encaminham essa questao?
Considerou-se a hipdtese de que ha um reconhecimento na comunidade escolar de que, do ponto
de vista legal, a inclusdo de criancas com TEA é uma atribuicdo da escola, mas, dadas as
condicdes pedagdgicas, culturais e estruturais em que a mesma esta imersa, essa inclusdo ndo
se materializa em um projeto educativo emancipador. O referencial tedrico que subsidiou esse
trabalho foi a concepcdo de educacdo emancipadora de Paulo Freire. Com base nos
pressupostos da metodologia qualitativa de carater empirico-tedrico, foram realizados estudos
de caso a partir dos dados levantados por meio de entrevista semiestruturada com as criangas
com TEA, familiares, gestores, professores e funcionarios em duas escolas do municipio de Sédo
Paulo; com um técnico responsavel do Nucleo de Apoio Pedagdgico Especializado (CAPE); e
com um promotor de justica do Grupo de Atuacdo Especial de Educacdo do Ministério Publico
do Estado de Sdo Paulo (GEDUC); e por meio de grupo focal com colegas de classe das criancgas
com TEA. No decorrer da pesquisa e em suas consideracdes finais, percebemos que ha o
reconhecimento legal de que a inclusdo das criancas com TEA é uma atribuicdo da escola, mas
a perspectiva emancipadora, em nenhuma das duas escolas se faz hegemdnica. Em uma delas
esse enfoque libertador se anuncia, quando observamos o esforco de educadoras que, ao apostar
na dimensao do “ser mais” de seu aluno, procuram recriar a propria pratica a partir da leitura
da sua realidade pedagogica, 0 que sugere caminhos para a construcdo de uma perspectiva
emancipadora no processo educacional de criangas com o Transtorno do Espectro Autista.

Palavras-chave: Transtorno do Espectro Autista. Escolarizagdo. Emancipacdo. Educacéo
especial. Inclusdo escolar. Ensino fundamental.



ABSTRACT

This dissertation has as subject of study the emancipatory perspective of children’s schooling
process with Autism Spectrum Disorders (ASD), and has as object the analysis of this
perspective in the process of education of children with ASD enrolled in the initial years of two
elementary schools of S&o Paulo educational system. The research was guided by the following
questions: does the political-pedagogical routing of the management and teaching staff for
children with ASD, translate into an emancipatory perspective? How is the educational work
with children with ASD in two public schools of Sdo Paulo school system developed? How do
the agents involved in this process receive and forward this issue? It was considered the
hypothesis that there is a recognition in the school community that, from a legal point of view,
the inclusion of children with ASD is an assignment of the school, but, given the pedagogical,
cultural and structural conditions in which it is immersed, this inclusion does not materialize in
an emancipatory educational project. The theoretical reference that supported this work was the
emancipatory education concept of Paulo Freire. Based on the assumptions of qualitative
methodology of empirical and theoretical character, case studies were carried out from data
collected though semi-structured interviews with the children with ASD, family, managers,
teachers and staff at two schools of the municipality of Sdo Paulo, with a responsible technician
of the Center of Pedagogical Support Specialized (CAPE); and with a public prosecutor of
Group of Special Education Actuation of the Public Ministry of State of Sdo Paulo (GEDUC);
and through a focal group with classmates of children with ASD. In the course of research and
in their final considerations, we realize that there is legal recognition that the inclusion of
children with ASD is a school assignment, but the emancipatory perspective, in neither of the
two schools is hegemonic. In one of them that liberating approach is announced, when we look
at the efforts of educators who, by betting on the dimension of “being more” of his student,
seek to recreate the practice itself from the reading of the pedagogical reality, which suggests
ways to build an emancipatory perspective in the educational process of children with Autism
Spectrum Disorder.

Keywords: Autistic Spectrum Disorder. Schooling. Emancipation. Special education. School
inclusion. Elementary School.



RESUMEN

Esta disertacion tiene como tema de estudio la perspectiva emancipadora del proceso de
escolarizacion de los nifios con Trastorno del Espectro Autista (TEA) y, como objeto, el analisis
de esa perspectiva en el proceso de escolarizacién de los nifios con TEA registrados en los afios
iniciales de la ensefianza fundamental en dos escuelas publicas del estado de Sao Paulo. Las
siguientes preguntas guian la investigacion: ¢ElI encaminamiento politico-pedagogico del
equipo de gestion y la ensefianza de nifios con TEA, se traduce en una perspectiva
emancipadora? ¢ Como se desarrolla el trabajo educativo con los nifios con TEA en dos escuelas
publicas de este sistema escolar? ;Como los agentes implicados en este proceso acogen y
encaminan esa cuestion? Se considerd la hipotesis de que hay un reconocimiento en la
comunidad escolar de que, del punto de vista legal, la inclusion de nifios con TEA es una
atribucion de la escuela, pero, dadas las condiciones pedagdgicas, culturales y estructurales en
gue la misma esta inmersa, esa inclusion no se materializa en un proyecto educativo
emancipador. El referencial tedrico que apoya ese trabajo fue la concepcion de educacion
emancipadora de Paulo Freire. Sobre la base de los supuestos de la metodologia cualitativa de
caracter empirico y tedrico, estudios de caso se llevaron a cabo a partir de los datos recogidos
por medio de entrevistas semiestructuradas con los nifios con TEA, miembros de la familia,
gestores, profesores y profesionales en dos escuelas del municipio de Sdo Paulo; con un
responsable técnico del Ndcleo de Apoyo Pedagogico Especializado (CAPE); y con un
promotor de justicia del Grupo de Actuacion Especial do Ministerio Publico do Estado de Séo
Paulo (GEDUC); y por medio de grupo focal con comparieros de clase de los nifios con TEA.
En el transcurrir de la investigacién y en sus consideraciones finales, percibimos que hay el
reconocimiento legal de que la inclusion de los nifios con TEA es una atribucién de la escuela,
pero la perspectiva emancipadora en ninguna de las dos escuelas se hace hegemonica. En una
de ellas ese enfoque libertador se anuncia, cuando observemos el esfuerzo de educadoras que,
al apostar en la dimension del “ser mas” de su alumno, buscan volver a crear la propia préactica
a partir de la lectura de su realidad pedagogica, lo que sugiere caminos para la construccion de
una perspectiva emancipadora en el proceso educacional de nifios con el Trastorno del Espectro
Autista.

Palabras-clave: Trastorno del Espectro Autista. Escolarizacion. Emancipacion. Educacion
especial. Inclusion escolar. Ensefianza fundamental.
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1 APRESENTACAO

Ao iniciar a Faculdade de Artes Visuais, ndo pensava em deixar de trabalhar como
desenhista e exercer a docéncia, até que algumas experiéncias gratificantes levaram-me a
considerar essa possibilidade e a imaginar uma escola capaz de projetar praticas que ndo fossem
direcionadas apenas a aprendizagem de criancas pertencentes a um universo idealizado, mas
que fossem capazes de envolver a diversidade — esta diversidade que, nos documentos oficiais,
tem assegurado o direito de vivenciar experiéncias de socializagéo e de descobertas cognitivas
e sensoriais geradoras de conhecimento — neste lugar definido por Baptista (2015, p. 7) como
“[...] o lugar da infancia na sociedade contemporanea [...]”.

Essas inquietacfes despontaram nas aulas de psicologia da aprendizagem, por meio das
dindmicas e das leituras indicadas pela professora Raquel Balabam que, desde entdo, se
tornaram referéncias para o meu fazer. Ha vinte e trés anos, “Criatividade e Processos de
Criagdo”, “Universos da Arte” ¢ “Imagens do Inconsciente” contribuiram para uma mudanca
na minha trajetdria, ao provocar meu olhar, direcionando-o para a interseccao entre arte, vida e
as davidas, motivacOes e descobertas de potencialidades que, desse encontro, podem emergir.
O estagio obrigatdrio encarregou-se de estabelecer a conexdo com a educacao.

Como estagidria em uma escola da rede estadual de ensino, no periodo noturno, em
turmas de educacdo de jovens e adultos (EJA), observava as aulas de arte, que contavam com
um maior nimero de senhores e senhoras, alguns alunos com deficiéncia mental ou algum
transtorno; e o professor, um jovem narrador que, COm pouUCOS recursos e muita conversa,
estimulava os alunos a transformarem pensamentos em linhas e cores, instigava-0s a
entrelacarem sensibilidade com imaginacao e, na busca da compreensao e do conhecimento, a
desvelarem seu potencial criador, sua riqueza interior, a olharem com deslumbramento os
detalhes do cotidiano e a sonharem com as possibilidades de uma vida mais digna.

O encontro com aqueles livros, com o entusiasmo resultante daqueles debates, levou-
me a interrogar o meu fazer e o sentido do meu trabalho. Nao demorou para aceitar o convite
para atuar como professora de arte em uma pequena escola particular na regido sudoeste do
municipio de Séo Paulo, outra experiéncia gratificante. A troca de ideias era constante entre 0s
professores, 0s estudos eram motivados pelo grupo gestor; o diretor, a meu ver, uma alma de
artista, desenhava projetos interdisciplinares com a nossa colaboragéo e, dessa forma, procurava

mobilizar e envolver a escola como um todo e os alunos em especial em uma viagem pela
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historia da humanidade, por meio de narrativas, da literatura, da musica, das artes visuais e do
teatro.

No ano de 2000, passei a ser professora efetiva na rede municipal e estadual de ensino.
Por conta da distancia entre as escolas e da falta de tempo para estudar e planejar aulas que
contemplassem os diversos saberes dos alunos e promovessem uma interlocu¢do com o
curriculo, depois de algum tempo, optei por exercer a docéncia apenas na escola da rede
estadual de ensino.

Essa experiéncia foi marcada pela parceria com algumas professoras daquela unidade
escolar com anos finais do ensino fundamental e ensino médio, e pelo desejo de promover
vivéncias que estimulassem os alunos a descobrirem e ampliarem suas possibilidades de
expressao e criacdo. Angariamos recursos para viabilizar visitas em museus e espacos culturais,
de modo a instigar nos alunos a curiosidade sobre as diversas formas de conhecer a histéria
humana, assim como encantar-se com outras geografias. Foi um periodo de muita leitura,
discussdo e praticas interdisciplinares, que resultaram, inclusive, em mudancas no ambiente
escolar, promovidas por alunos e professores.

Neste periodo, a escola deixou de ser um espaco que parecia estar abandonado e passou
a chamar a atencdo por revelar sua identidade, por meio dos mosaicos nos muros, das
exposicdes realizadas pelos alunos, além da auséncia de marcas de vandalismo. Esse intenso
trabalho e seu resultado contribuiram para constatarmos que, ao contrario do que se pregava, a
escola publica pode ser um ambiente acolhedor, um lugar para criancas e jovens, com
encantamento, transformarem conhecimento em pensamento e estabelecerem tramas entre esta
producdo simbdlica e a vida.

Comecamos a observar, nesta escola, nos quintos e sextos anos do ensino fundamental,
um namero significativo de criancas e jovens que encontravam dificuldades para ler e escrever.
Por acreditar que, ao favorecer a troca de conhecimentos e experiéncias solidarias entre criancas
da mesma idade, poderiamos dar conta deste desafio e diminuir a evasdo, nos comprometemos
com os pais a trabalhar de forma conjunta em prol do aprendizado dessas criancas. Iniciei cursos
sobre alfabetizagéo e aceitei o convite para atuar como professora coordenadora dos anos finais
do ensino fundamental.

Contando com o empenho de grande parte dos professores, funcionarios e a presenca
dos pais, em pouco tempo os resultados foram, de certa forma, gratificantes: a leitura e a escrita
deixaram de ser algo tdo distante da rotina de muitos desses alunos. Mas alguns continuavam a

margem. Sabiamos que precisavamos fazer algo; ndo sabiamos exatamente o que fazer.
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Na escola parecia que ndao tinhamos tempo para respirar, 0s desafios aumentavam.
Passamos a receber, em maior nimero, alunos com deficiéncia intelectual, com surdez e alguns
que apresentavam, além da deficiéncia intelectual, dificuldades na socializacdo e na
comunicacdo. Ao pedir orientacdo na Diretoria Regional de Ensino (DRE) a qual a escola é
jurisdicionada, conseguimos abrir uma Sala de Recursos (SR)! para o atendimento
especializado direcionado aos alunos com surdez; para os com deficiéncia intelectual e aqueles
que uns diziam ser autismo, outros, hiperatividade, outros, transtorno bipolar, fomos
informados de que precisavamos realizar adaptac6es curriculares. Como? Quais? As respostas
n&o pareciam muito claras.

Surpreendente foi a postura dos alunos, que se colocaram como intérpretes dos colegas
surdos. Comecaram a aprender e a cobrar da classe que aprendesse a lingua brasileira de sinais
e censuravam os professores que, ao ministrar as aulas, ndo se posicionavam de forma a facilitar
a leitura labial por parte daqueles que ndo conseguiam ouvi-los. Os alunos com deficiéncia
intelectual encontraram na sala alguns poucos colegas que se aproximaram e, de forma
colaborativa, os ajudaram na realizacdo das atividades. Para garantir e ampliar essa parceria,
dialogavamos e estudavamos as possibilidades de trabalho colaborativo na sala de aula e fora
dela. Além disso, as maes apareciam com frequéncia na escola para falar sobre seus filhos e
cogitar formas de ajudar o professor no processo de aprendizagem.

Os poucos alunos que apresentavam dificuldades para se socializar, para se comunicar
e, em alguns momentos, aparentemente sem razdo, respondiam com certo grau de
agressividade, eram para alguns de n6s motivo de grande angulstia e, para outros, que
acreditavam que essas criancas ndo deveriam frequentar aquele espaco, motivo de indignagéo.
Os pais ndo sabiam o que fazer, n6s ndo sabiamos o que fazer. O diagndstico era desconhecido
e, quando o tinhamaos, era apenas um papel que ndo revelava caminhos para quem trazia a intima
certeza de que aquelas criangas ndo mereciam a exclusao.

Em 2005, aceitei 0 convite para a vice-dire¢do de uma pequena escola com anos iniciais
do ensino fundamental na mesma rede de ensino, 0 que possibilitou uma maior aproximacéo
com as questdes voltadas & alfabetizagdo, uma visdo mais ampla dos aspectos administrativos,

assim como perceber que as duvidas sobre como garantir um atendimento educacional

1 De acordo com a Resolugdo SE 61, de 11 de novembro de 2014, Salas de Recursos (SR) sdo ambientes de
natureza pedagdgica, regidos por professor especializado e dotados de equipamentos, mobiliarios e material
didatico, com objetivo de desenvolver habilidades gerais e/ou especificas, mediante acdo de apoio
complementar (no caso dos alunos com deficiéncias ou transtornos), ou suplementar (no caso dos alunos com
altas habilidades ou superdotacdo), ao atendimento educacional realizado em classes comuns da rede regular
de ensino.



14

adequado, capaz de promover avangos, tanto de aprendizagem quanto na socializagdo e na
comunicacdo dos alunos com deficiéncia, existiam até mesmo nas escolas aparentemente mais
estruturadas.

Apesar de um pequeno numero de professores e funcionarios insistir em afirmar que
esses alunos “tao diferentes” deveriam frequentar apenas as escolas especializadas, um nimero
significativo de profissionais continuava a acreditar que conviver com criancas da mesma idade
seria benéfico para todos. Os pais pareciam acreditar e desejar isso também. Acolhemos o0s
pedidos desses pais, socializamos experiéncias que, visivelmente, estavam promovendo
avancos na aprendizagem desses alunos, assim como atitudes solidarias no ambiente escolar.

Nas horas de trabalho pedagdgico coletivo, discutiamos possibilidades relacionadas ao
processo de ensino e aprendizagem que considerassem as potencialidades desses alunos,
compartilhdvamos textos sobre o tema e, a0 mesmo tempo, enalteciamos toda a equipe por
participar da construgéo de um ambiente acolhedor, mesmo néo contando com o apoio de todos.
As mudancas eram perceptiveis, mas ndo eram capazes de iluminar aquele espaco escolar a
ponto de as acOes promotoras de marginalizacdo sucumbirem as amplas possibilidades de
aprendizagem humana entre os diferentes.

Dois anos depois, comecei a atuar na Diretoria de Ensino Regido Centro como
professora coordenadora no Nucleo Pedagdgico. Nesse periodo, o desejo de compreender as
politicas publicas direcionadas & escolarizacdo de criancas com deficiéncia somou-se a
reaproximacdo com as linguagens artisticas, e levou-me a conjugar o ensino da arte com 0s
conhecimentos adquiridos em encontros e cursos sobre educacio especial®>. Em 2011, aceitei o
convite para exercer a funcdo de técnica na Coordenadoria de Gestdo da Educacdo Bésica
(CGEB), na Secretaria da Educacdo do Estado de S&o Paulo e, assim que foi possivel,
demonstrei meu interesse em atuar no Nucleo de Apoio Pedagdgico Especializado (CAPE),
orgao responsavel por oferecer suporte ao processo de inclusdo dos alunos considerados publico
destinatario da educacéo especial®. Em decorréncia disso, passei a integrar a equipe técnica de
Transtorno do Espectro Autista (TEA) desse 6rgéo.

Durante a maior parte do tempo respondia a processos, que chegavam do Ministério

Publico, cobrando acesso e permanéncia dos alunos com TEA na rede regular de ensino e

2 Educagdo especial, de acordo com o artigo 1°, § 1° do Decreto n.° 7.611/2011, é um ramo da Educacéo, que se
realiza em todos os niveis, etapas e modalidades de ensino, organizado para atender alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotac&o.

Nessa dissertagdo denominamos “publico destinatdrio da Educag¢do Especial” os alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, que no artigo 1° do Decreto n.°
7.611/2011 sao denominados “publico alvo da Educagdo Especial”.

3



15

questionando a eficiéncia do atendimento educacional prestado pelo Estado as pessoas com
deficiéncia.

Devido & auséncia de Atendimento Educacional Especializado (AEE)* na rede estadual
para as criangas com TEA, por decisdo judicial®, a Secretaria da Educacio do Estado de S&o
Paulo (SEE/SP) foi condenada a providenciar unidades escolares especializadas para todas as
criangas e jovens que, com esse transtorno, fossem residentes nesse Estado. Foram realizados
convénios com entidades ndo estatais consideradas adequadas, e credenciamento de escolas
para atender essas criancas e jovens, e coube ao governo custear a educacdo de quem, tendo
direito, a solicitasse.

Aos pais que procuravam escolas, respondiamos que o responsavel legal pela crianca
deveria fazer um requerimento e entregar na Secretaria da Saude, responsavel pelo
encaminhamento ao atendimento clinico e pelo encaminhamento do processo a SEE/SP que,
por sua vez, providenciaria o atendimento educacional. Esses requerimentos preenchidos pelos
responsaveis, geralmente, demoravam mais de um més para chegar ao CAPE, acredito que em
razdo do grande numero de processos que a Secretaria da Saude recebia.

Como os niveis de comprometimento da criangca com TEA variam entre 0 grave, 0
moderado e o leve, ndo entendia a razdo para todos os alunos, que solicitavam atendimento
educacional por meio da agdo judicial, serem encaminhados para escolas conveniadas ou
credenciadas, e encontrava dificuldade para compreender os porqués da escassez de
planejamento e organizacdo de formacao, ou até mesmo informacédo, aos professores da rede
estadual sobre como trabalhar, a principio, com os alunos com nivel de comprometimento
considerado leve.

Em 2014, foram abertas as primeiras Salas de Recursos (SR) nas escolas da rede publica
estadual para o Atendimento Educacional Especializado de alunos com TEA.

Continuo trabalhando na area da educacao, e continuo indagando, buscando respostas
sobre o processo de escolarizacdo das criangas com TEA, que possuem o pleno direito a
educacdo, a conviver com crian¢as da mesma idade e a aprender, e que chegam a rede publica
de ensino em meio a polémica gque, no contexto atual, esse direito ainda desencadeia. Carrego,

também, a convicgdo de que pesquisas sobre praticas educativas e iniciativas da gestdo que, em

4 O Atendimento Educacional Especializado (AEE), definido pelo Decreto 7611/2011, é responsavel por
identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a
plena participagdo dos alunos com deficiéncia e transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, de forma complementar ou suplementar a formagéo desses alunos.

5 Decisdo judicial decorrente de uma acdo civil plblica (n.° 0027139-65.2000.8.26.0053), proposta pelo
Ministério Publico do Estado de Sdo Paulo no ano de 2000 e cuja decisdo foi dada pelo juiz em 2001 e
confirmada pelo Tribunal de Justica em 2005, tendo transitado em julgado em 2006.
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consonancia com as contribuicdes de Paulo Freire venham a destacar o0 compromisso e a
dimensdo ética como aspecto qualificador, podem contribuir no sentido de frear tendéncias a
respostas preconcebidas, descortinar certezas e oferecer importantes subsidios para que todas
as criancas e jovens, inclusive as com TEA, possam vivenciar e participar da construcdo de

propostas educacionais emancipadoras.
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2 INTRODUCAO

Acerca da perspectiva emancipadora no processo de escolarizacdo de criangcas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA), ao iniciarmos essa pesquisa, consideramos que, apesar
dos textos legais e do discurso contemporaneo preconizarem uma educacdo para todos e todas,
a dissonancia entre as metas e as caracteristicas do atendimento educacional proporcionado as
criangas com deficiéncia ou transtorno revelam o grande desafio que a escola enfrenta para vir

a ser, verdadeiramente, o lugar de toda a infancia. Lembramos que

[...] o conceito de escolarizagdo diz respeito ao complexo processo que
envolve aspectos relacionados com a instituicdo escolar: a quem é oferecida,
qual é a sua funcéo, sua organizagdo, seu curriculo, a tecnologia a sua
disposicao (livros, recursos e materiais utilizados para a escrita, entre outros),
a forma e o principio das a¢des pedagogicas desenvolvidas em seu interior, 0
sistema escolar (se é constituido ou ndo), entre outros, inclui os saberes
culturais associados a determinados grupos profissionais e a transformacéo
desses em disciplinas escolares (RIBEIRO, 2015, p. 53).

E, em consonancia com o pensamento de Paulo Freire (1997, p. 5), a perspectiva de

escolarizacdo adotada nesta pesquisa € a de

[...] uma escola democrética. De uma escola que, continuando a ser um tempo-
espaco de producdo de conhecimento em que se ensina e em que se aprende,
compreende, contudo, ensinar e aprender de forma diferente. Em que ensinar
jando pode ser esse esforco de transmissdo do chamado saber acumulado, que
faz uma geracdo a outra, e aprender ndo € a pura recepcdo do objeto ou do
contetdo transferido. Pelo contrario, girando em torno da compreensédo do
mundo dos objetos, da criacdo, da boniteza, da exatidao cientifica, do senso
comum, ensinar e aprender giram também em torno da producdo daquela
compreensao, tdo social quanto a producdo da linguagem, que é também
conhecimento.

Sendo assim, a perspectiva de escolarizacao projetada nesta dissertacao se afasta de todo
e qualquer fazer autoritario; ao contrario, ela se coaduna com propostas voltadas a concretizagdo
de espacos de saber e de viver democraticos e justos para todos e todas, e so se realiza por meio
de um trabalho diario e ousado. O ser dificil ou facil, neste caso, ndo importa; o que importa é
a alegria do ensinar e do aprender se revelar entre descobertas, entre um fazer criativo e
conquistas que, para além de transformadoras, sejam de humanizagdo e direcionadas a
emancipacao.

Além disso, com relagdo ao fato dessa escolarizagdo se abrir para todos e todas, no

periodo da Revolucdo Francesa ja se apontava ser a educagdo, tanto quanto o pdo, uma
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necessidade e um direito para o ser humano. Nesse sentido, Monteiro (2003, p. 769) reitera ser

premente ocorrer

[...] sem discriminacdo alguma e sem limites de tempo ou espacgos exclusivos
para o seu exercicio. E direito da crianca e do adulto, da mulher o do homem,
seja qual for a sua capacidade fisica e mental, a sua condicio e situacéo. E
direito dos brancos, dos pretos, dos mesticos e dos amarelos, dos pobres e dos
ricos, dos emigrantes, dos refugiados, dos presos, etc. E direito das populagdes
indigenas e de todas as minorias.

Acrescentamos que, conforme disposto no artigo 26 da Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos, ter direito a educacdo, por meio da escolarizacdo, € ter direito as
aprendizagens indispensaveis ao desenvolvimento humano, e criancas com deficiéncia ou
transtorno ndo sao objetos, s@o seres humanos, portanto, devem ser tratadas como tal, como
sujeitos desse direito.

Sendo assim, a razdo pedagdgica ndo pode se resumir a razéo bioldgica ou neurolégica,
¢ a razdo ética que, nos espacos escolares, deve predominar e fundamentar todo o fazer
educativo para a promocéo da dignidade humana.

Se, como veremos no segundo capitulo, no passado a pessoa diferente sofria com o
isolamento, hoje, cabe a instituicdo escolar avaliar as concepcBes que norteiam seu projeto
politico para a inclusdo com vistas a emancipacdo de todos os alunos — se é que norteiam para
esse fim — e os efeitos que suas praticas engendram, assim como construir e socializar saberes
considerando que “[...] ndo ha nenhuma estrada de realeza para a inclusdo, porém ha um
consenso de que ela é um processo € uma jornada” (MITTLER, 2003, p. 236).

Esse pensamento, associado as experiéncias decorrentes da atuacdo profissional,
intensificaram o interesse pelo objeto de estudo, visto que, ao ocupar diferentes posicdes em
escolas e atuar como técnica na area pedagogica — tanto em uma Diretoria Regional de Ensino
(DRE) quanto na Secretaria da Educacdo do Estado de Sdo Paulo (SEE/SP) —, foi possivel
observar o espaco escolar por diversos angulos, discutir possibilidades pedagogicas e
acompanhar as angustias dos professores referentes a escolarizacdo de alunos com deficiéncia
e/ou transtorno, que se somavam as dificuldades encontradas para garantir o aprendizado de
outros tantos alunos, com tantas outras dificuldades, cujo processo de escolarizagdo culminava
em marginalizacdo ou segregacdo. Essa permanéncia desacompanhada de recursos e reflexdo
promovia a evasdo, o abandono e engrossava as fileiras daqueles que — pior que ndo aprender

0s conteudos escolares — aprendiam a duvidar das proprias potencialidades.



19

Dentre os questionamentos e embates resultantes dos fazeres voltados a escolarizagéo
de tantos “outros”, diferentes e deficientes, as criancas com TEA foram as que — devido ao
conflito entre suas caracteristicas e o que é esperado para a permanéncia no espaco escolar —
promoveram um maior desassossego. Em meio aos movimentos que propdem uma educacao
identificada como inclusiva e nossa crenca nos valores decorrentes da desconstrucdo da
segregacdo, indagdvamos sobre os caminhos que a escola teria que (re)construir para acolher
criancas que se mantém imdveis, com olhares distantes; que ndo falam, ou tém uma fala que
incomoda, que intriga; que se isolam e parecem fascinadas por movimentos repetitivos; que, ou
destroem tudo ao seu redor, ou apenas tém medo, muito medo.

Ao mesmo tempo, era possivel perceber, com deslumbramento, que as a¢Ges que
realizavamos, com éxito, para aproximar essas criancas do universo escolar e conquistar sua
confianca ndo eram muito diferentes das que deveriam ser direcionadas a participacdo de todas
as outras, visto que tinham na sua base o cuidado para que atitudes humanas e solidarias se
consolidassem, os conteidos fossem significativos e a rotina escolar ndo fosse abruptamente
interrompida.

A triade de sintomas inerentes as criancas com TEA® — dificuldade na interagdo social
e na comunicacao, busca de regularidade, comportamentos estereotipados e repetitivos — que,
na maioria dos casos, soma-se a deficiéncia intelectual, € apresentada como o grande desafio
para a incluséo dessas criancgas nas escolas regulares. Em virtude disso, o discurso de que essas
criancas podem ndo se beneficiar do trabalho realizado nessas escolas tem sido usado para

justificar o seu distanciamento das outras criancas, ditas normais. Entretanto,

[...] o grupo que é composto pela grande maioria dos apontados como
deficientes ndo apresenta, de maneira geral, um quadro grave de distarbios,
mas de igual maneira € inserido nas instituicGes especializadas encarregadas
de prestar-lhes assisténcia, tratamento e educagdo (TOMASINI, 2012, p. 119).

De acordo com Prieto (2006, p. 39), o mal-estar que os alunos considerados publico
destinatério da educacdo especial despertam nédo € recente e “[...] o encaminhamento para a
Educacao Especial ndo se justificava pela necessidade do aluno, e sim por este ser rejeitado na
classe comum”. Pesquisas realizadas por Vasques e Baptista (2015) corroboram a afirmacéo de
Pietro, ao apontar que ndo sé tem aumentado a frequéncia destes alunos nas escolas comuns,

como também, dentre os alunos que participaram da sua investigagdo, houve um aumento das

®  Triade apresentada na quinta edicdo do Manual de Diagndstico e Estatistica dos Transtornos Mentais (DSM-
5, 2013)
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habilidades cognitivas, como as que envolvem a alfabetizacdo, nos que frequentavam essa
escola.

Cavalcanti e Rocha (2012, p. 11) observam que as dificuldades apresentadas por essas
criancas sdo bem conhecidas e divulgadas, e consideram necessaria a disposicdo para
questionarmos o que estas criangas tém e ousarmos nos defrontar “[...] com 0 novo, aceitar ficar
com a pergunta sem ter a resposta exata, na ponta da lingua”. A nosso ver, ndo se trata de um
discurso passivo, mas de um compromisso com 0 pensamento critico, inconformado com
paradigmas e preconceitos; afinal, ndo temos muitas saidas, ou aproveitamos 0 espanto, 0
desassossego para dar origem a novos conhecimentos, ou continuamos responsabilizando o
aluno e sua familia, justificando nossas praticas segregativas e formando pessoas que levam da
escola o rétulo de incapaz. Acerca desse compromisso, Hannah Arendt (2009, p. 247) enfatiza

que

A educacdo € o ponto em que decidimos se amamos 0 mundo o bastante para
assumirmos a responsabilidade por ele e, com tal gesto, salva-lo da ruina que
seria inevitavel ndo fosse a renovacdo e a vinda dos novos e dos jovens. A
educacdo é também, onde decidimos se amamos nossas criangas o0 bastante
para ndo expulsé-las de nosso mundo e abandona-las a seus proprios recursos,
e tampouco arrancar de suas maos a oportunidade de empreender alguma coisa
nova e imprevista para nos, preparando-as em vez disso com antecedéncia
para a tarefa de renovar um mundo comum.

Vasques e Batista (2013, 2015) lembram que, de acordo com dados do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP)’, o nimero de matriculas escolares
desses alunos tem aumentado, o que sugere uma intensificacdo da busca por atendimento
educacional. Entretanto, os mesmos autores advertem, com base em pesquisas, que essas
criangas vivenciam diferentes formas de excluséo da e na escola; lembram que os TEA sdo,
frequentemente, associados a estagnacgdo, em virtude dessas criangas ndo se aproximarem dos
ideais educacionais; que sua subjetividade ndo ganha visibilidade no olhar do professor e que,
no cotidiano da sala de aula, os obstaculos se destacam em decorréncia dos poucos estudos —
em especial na area pedagogica — sobre esse transtorno, e da tendéncia que temos de olhar para
0 que falta como algo a ser normatizado.

Além disso, alertam para o fato de que alternativas ao que é considerado impossibilidade

se abrem quando descartamos explica¢des simplistas e preconcebidas sobre a escolarizagdo de

7 Disponivel em: <http://www.inep.gov.br>.
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criangas com transtornos globais do desenvolvimento (TGD)®, e nos propomos a pesquisar €
estudar praticas pedagogicas apontadas e concretizadas a partir das politicas de inclusao.

Ao consultar o banco de dados da Biblioteca Digital do Instituto Brasileiro de
Informacdes em Ciéncia e Tecnologia (IBICT), por meio das categorias inclusdo, ensino
fundamental, transtorno do espectro autista e escolarizagcdo, destacamos os trabalhos de:
Vasques (2003, 2008), Cordeiro (2006), Martins (2007), Lazzeri (2010), Silva (2011) e
Menezes (2012). Trata-se de buscas investigativas que se aproximam do tema desta pesquisa e
que com ela contribuem por direcionarem o olhar para a questdo pedagogica do TEA e néo
apenas para a neuroldgica, psiquiatrica ou psicoldgica.

A partir da escola francesa de psicandlise e de uma tentativa de aproximacao entre os
campos da educacdo e educacdo especial, Vasques (2003) investigou 0s processos de
escolarizacdo direcionados a vinte e nove criancas, com idade média de nove anos e meio e
diagndstico de autismo e psicose infantil. Por meio da observacdo de seus percursos em uma
pluralidade de espacos educacionais, apontou as marcas causadas pela exclusdo da escola e/ou
da clinica naquelas criancgas cujas familias carecem de recursos econdmicos e informacéao.

Ao elucidar os atendimentos oferecidos ao longo da infancia dessas criancas, lembrou
as tensdes, avancos e desafios provenientes desse processo, e afirmou que o convivio com
outras criancas somado a possibilidade de assimilar e ampliar conhecimentos atuou como um
fator diferencial no desenvolvimento global das mesmas. De acordo com a autora, a incluséo
em escolas regulares desde a educacdo infantil e a interlocucédo entre profissionais da saude e
da educacdo, além de promover um melhor desempenho educacional, podem diminuir as listas
de internac&o e invalidez social.

Por meio do conhecimento académico cientifico produzido nos programas de pés-
graduacdo brasileiros de 1978 a 2006 sobre a conduc¢do dos processos educacionais de crian¢as
com autismo e psicose infantil, e tendo como referencial as propostas da educacdo inclusiva e
tedricos da psicanalise, Vasques (2008), em Alice na Biblioteca Magica: uma leitura sobre o
diagnostico e a escolarizagdo de criangas com autismo e psicose infantil, analisou as
possibilidades subjetivas e educacionais dessas criangas e percebeu, nessas produgdes, 0 uso
indiscriminado dos termos “avaliagdo” e “diagnéstico”. Em decorréncia disso, lembrou que
“diagnoéstico” provém do campo clinico e pode fornecer algumas interpreta¢des, mas € incapaz

de predizer as dificuldades que a crianca enfrentard na vida, assim como de fornecer

8 Transtorno Global do Desenvolvimento (TGD), Transtorno do Espectro Autista (TEA), Transtorno Invasivo
do Desenvolvimento (TID), ou Autismo sdo as varias terminologias para denominar 0 mesmo conjunto de
sinais ou sintomas.



22

informagdes sobre o potencial da crianca; ou seja, no campo da educac¢do, o diagnostico ndo
pode ser naturalizado. Reiterou que, acerca do comportamento da crianga com TEA, “[...] ha
um segredo, uma significacdo a ser desvendada, uma verdade oculta [...] que poderad ser
acessada por um olhar ¢ uma escuta atenta e perspicaz” (VAZQUEZ, 2008, p. 148).

Cordeiro (2006) discutiu as relac6es entre educacdo, aprendizagem e desenvolvimento,
tendo como base a obra de Jean Marc-Gaspard Itard (1774-1838) sobre Victor, menino
encontrado nos bosques de Aveyron, na Franca, com idade aproximada de 11 anos e
considerado “idiota” por renomados médicos da época. Essa pesquisadora baseou-se na
articulacdo entre o trabalho de Itard — conceitos, pressupostos, métodos, praticas — e as relacées
produzidas na e pela sociedade parisiense dos anos de 1800. E, a partir das contribuicGes da
experiéncia pedagdgica, baseada na proposta de integracdo, contidas no primeiro relatério de
Itard, afirmou que esse médico lancou luz a formas diferenciadas de intervir e pensar a
diversidade, que ndo perderam a sua atualidade, na medida em que ele sustentou uma hipétese
de educabilidade, questionou o sistema de avaliagdo classificatoria hegemdnica defendido por
Pinel, manteve a dificil tensdo entre teoria e prética, e estabeleceu lagcos de confianga com o
menino. Ao relembrar os lagos que Victor estabeleceu com seu mestre, propds a reflexéo acerca
do

[...] entendimento de que o homem é um ser de relagdes, para o qual a
educacdo € fundamental para sua constituicdo como ser social, histérico e
cultural. Abordando com honestidade a fragilidade e a importancia do elo que
se forma entre educando e educador no processo de ensino, aprendizagem e
desenvolvimento, Itard nos remete a reflexdo sobre mudancas tao necessarias
dos processos de avaliacdo e de aprendizagem, das relagdes professor aluno,
das consideracdes de afetividade daquele que ensina e daquele que aprende,
entre tantas outras provocacdes que ja foram anunciadas ha mais de dois
séculos, mas que parecem tardar para se tornar realidade. (CORDEIRO, 2006,
p. 192-193).

Tendo como referencial tedrico a psicanalise, Martins (2007) investigou as concepcdes
de professores sobre a inclusdo de alunos com TEA na rede publica de ensino do Distrito
Federal e a influéncia destas concepcdes em suas praticas pedagogicas. Observou que, apesar
da adequada formacdo académica, do discurso de aceitacdo da inclusdo, as praticas se
restringiram a ag0es de pouco impacto. O mal-estar diante do aluno diferente revelava a
inoperancia; sendo que, para a maioria dos entrevistados, a inclusdo era vista, apenas, como
facilitadora da socializacdo. Considerou que, apesar da fala politicamente correta em defesa da

incluséo, as concepcdes giravam em torno da reproducdo do discurso médico hegemdnico que
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“[...] enfatiza as caracteristicas nosogréficas do espectro e se fundamenta em causas organicas
deterministas e conclusivas” (MARTINS, 2007, p. 7).

Lazzeri (2010) constatou que o municipio de Santa Maria, no Rio Grande do Sul, apesar
de ser referéncia em educacdo inclusiva, ndo tinha registros sobre a escolarizacdo de criancgas
com TEA e, por conseguinte, investigou como o sistema da rede municipal de ensino de Santa
Maria (RS) se organizava para promover o acesso de alunos com autismo e psicose. Tendo
como aporte tedrico a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (BRASIL, 2008), verificou que, em decorréncia das prerrogativas dessa politica, as
classes especiais existentes nessa rede municipal de ensino foram extintas; alguns alunos, que
foram matriculados nas salas de aula regulares, passaram a receber o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) como suporte a escolarizacdo; outros alunos, por falta de laudo médico,
deixaram de receber o atendimento, e as dificuldades para dar conta desse processo sem uma
rede de apoio foram marcantes; apontou que a implantacdo da politica educacional nédo
considerou as particularidades que advém da pratica e, desta forma, promoveu problemas em
lugar da efetiva inclusdo escolar dos alunos com TEA.

O desconhecimento acerca das especificidades apresentadas por criancas com TEA
somou-se ao desenvolvimento de uma préatica baseada no modelo tradicional de ensino e a
comunicacéo ineficaz entre os professores da sala comum e os professores especializados e, de
acordo com Silva (2011), apontou para a importancia do investimento em uma formagéo
continuada dos professores que se sobreponha a transmissdo de conhecimentos teoricos.

Menezes (2012) reafirmou a preméncia, por parte dos envolvidos no processo de incluséo
dos alunos com TEA, de se pesquisar e discutir estratégias de ensino inclusivas no cotidiano. Por
meio de uma pesquisa-a¢ao considerou que, ainda com obstaculos a serem superados, a inclusao
de alunos com autismo na classe comum do ensino regular, com o suporte de especialistas da
educacao especial, promoveu aprendizagens para todos os envolvidos.

A partir desses estudos, destacam-se aspectos relevantes. O primeiro deles é o emprego
de diferentes terminologias. Observou-se 0 uso de “transtornos globais do desenvolvimento”,
“autismo”, “psicose infantil” e “alunos autistas”. Cavalcanti e Rocha (2012) ressaltam que, para
a neurologia, trata-se de uma sindrome com determinacdo puramente organica; a psiquiatria
divide-se entre considerar um disturbio psicoafetivo ou uma doenga geneticamente
determinada; na psicanalise ainda ndo ha um consenso se é uma doenga ou um déficit, se €

conveniente usar o termo no singular ou no plural, ou mesmo se o termo “precoce” é adequado.
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Além disso, na traducdo para o portugués do Manual Diagnostico e Estatistico de
Transtornos Mentais (Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders — DSM-4), os
TEA passam a fazer parte dos TGD, juntando-se aos transtornos desintegrativos da infancia. A
SEE/SP adota os termos TEA/TGD. Bosa (2002) avalia que tal divergéncia decorre do fato de
serem realizadas pesquisas em diferentes partes do mundo, tentando diferenciar aspectos que
sejam caracteristicos apenas dos TEA. Para evitar equivocos, decidimos pelo uso do termo
Transtorno do Espectro Autista (TEA), presente na Lei n.° 12.764/2012, que instituiu a Politica
Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com esse transtorno.

Destaca-se, também, a falta de dados sobre como esses alunos estéo tendo acesso ao
ensino regular e como estdo realizando essa trajetdria. Nas pesquisas sdo mencionadas as
dificuldades de articulacéo entre as areas da educacao e da educacdo especial, da educacgdo e da
salde; o desconhecimento, a inseguranca e até mesmo a resisténcia as praticas pedagogicas
capazes de promover interacfes entre as criancas, dilatar valores frente a diferenca, e envolver
todas as criangas, com ou sem TEA, no processo de escolarizagcdo. Entretanto, de forma
unanime, nas produc¢des, permeia a crenca de que, apesar dos sentimentos conflitantes que esses
alunos despertam, a inclusdo tem-se mostrado positiva para todos.

Os trabalhos realizados até entdo também revelaram a distancia entre o discurso legal
direcionado a escolarizacdo dessas criangas e as praticas escolares. Acerca da legislacdo,
Canevaro (1996, p. 44-45 apud BAPTISTA, 2015, p. 26) lembra que

As legislagdes mais Uteis sdo aquelas que reduzem os obstaculos e permitem
a visibilidade; permitem, isto é, que cada um possa desenvolver —também isso
parece paradoxal — a propria postura ambivalente, que comporta tanto a
aceitacdo, quanto a negacdo. E permite que se descubra que esta mesma
postura ambivalente estd evidente em quem apresenta um handicap,
permitindo, portanto, o afastamento dos estere6tipos [...]. Nao é uma lei que
garante o sucesso, porque qualquer realizacdo de integracdo escolar passa pelo
filtro de posturas individuais que contém a ambivaléncia descrita.

Em suma, como lembra Gadotti (2008, p. 276), “[...] a democratizagcdo na educacéo,
quantitativa e qualitativamente, ndo pode ser um ato de pura recomendacéo, como pretendiam
0s tedricos da educacdo da década de 1970”. O grande desafio para a consolidacdo de uma
educacdo emancipadora, capaz de contemplar os alunos com TEA, implica pesquisar e repensar
metodologias, avaliacdo, formas de agrupamentos dos alunos nas atividades de ensino-
aprendizagem, e valores a serem vivenciados e celebrados no espaco escolar.

Sendo assim, questionamos a escola tradicional bancaria, sua organizacdo, sua

preocupacdo em adequar os alunos aos recursos, e convidamos os leitores desta dissertacdo ao
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oposto: ao compromisso de ampliar fazeres, recursos e valores, tendo em vista as
potencialidades e necessidades dos alunos, assim como a dilatar e alimentar sonhos e utopias

coerentes com uma sociedade democrética, justa e emancipadora.

2.1 Objeto, hipédtese e universo da pesquisa

A anélise da perspectiva emancipadora no processo de escolarizacao de criangas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) matriculadas nos anos iniciais do ensino fundamental
de duas escolas da rede estadual de ensino paulista foi 0 objeto desta dissertagdo. A crianga
com esse transtorno apresenta comprometimento na comunicacéo, dificuldade na interagéo
social, formas rigidas de pensar e estereotipias, que variam tanto na intensidade quanto na
incidéncia. A essas caracteristicas podem se somar convulsdes, problemas neuroldgicos e
deficiéncia intelectual (COLL; MARCHESI; PALACIOS, 2004), ou seja, a crianga com TEA

[...] jamais passa em “brancas nuvens”, muito pelo contrario: ameaca,
desorganiza, mobiliza. Representa aquilo que foge ao esperado, ao simétrico,
ao belo, ao eficiente, ao perfeito, e assim como quase tudo que se refere a
diferenca, provoca a hegemonia emocional. [...] essas emogdes, sejam
conscientes ou inconscientes, admitidas ou inconfessas, perpassam muito
intensamente as relacGes estabelecidas (ou a estabelecer) entre as pessoas nao
deficientes e as com deficiéncia. Medo, colera, desgosto, atragéo, repugnancia
—juntas ou isoladamente, fortes ou moderadas — séo possibilidades frequentes
e reais. (AMARAL, 1995, p. 112).

Apesar de se tratar de um transtorno no qual, de acordo com Dumas (2011), as perguntas
sd0 mais numerosas que as respostas, quase que instantaneamente associa-se ao TEA a
impossibilidade de escolarizacdo, de convivio com outras criancas, de participar da construcdo
de lacos sociais e do conhecimento; enfim, de encontrar seu lugar no mundo. VVasques e Baptista
(2013) reiteram que a énfase no déficit exerce um papel funesto para a crianca, e propdem a

suspensdo de certezas diagnosticas e determinismos psiquicos ou biolégicos. Lembram que,

Ao sustentar que a forma como somos nomeados e nomeamos nossa historia
a determina, se aposta que os destinos psiquicos, sociais, cognitivos, escolares
e laborais ndo se encontram prontos e acabados, mas se (re)inscrevem a partir
das mediacGes entre a crianca e seus outros. (VASQUES; BAPTISTA, 2013,
p. 275).

Como a escola age e reage diante de tdo singular diferenca? Nossa hipétese geral foi de

gue ha um reconhecimento na comunidade escolar de que, do ponto de vista legal, a inclusdo
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de criangas com TEA é uma atribuicdo da escola, mas, dadas as condigdes pedagdgicas,
culturais e estruturais em que a mesma estd imersa, essa inclusdo ndo se materializa em um
projeto educativo emancipador. Assim sendo, em meio ao rol de necessidades especificas e
complexas que compdem o seu dia a dia, ao ter que atender, também, as criancas com essa
deficiéncia, em que medida a escola abre mao de respostas preconcebidas, problematiza o seu
fazer e se propde a pensar e construir percursos alternativos as diferencas?

Orientaram a pesquisa, portanto, as questfes: o encaminhamento politico-pedagdgico
da equipe gestora e docente as criancas com TEA se traduz em uma perspectiva emancipadora?
Como se desenvolve o trabalho educativo com as criangas com TEA nas escolas publicas que
fazem parte do universo desta pesquisa? Como 0s agentes envolvidos nesse processo acolhem
e encaminham essa questao?

De acordo com o Decreto n.° 7.611, de 17 de novembro de 2011°, o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) deve ser oferecido a todos os niveis da educacao. Portanto,
na rede estadual de ensino deve estar presente no ensino fundamental (alunos entre seis e
guatorze anos) e no ensino médio (alunos com mais de quatorze anos). Tendo em vista 0
previsto na referida legislacdo, a abrangéncia do atendimento educacional nas escolas que
compdem a rede de ensino estadual paulista e a importancia de o AEE se consolidar
emancipador desde os anos iniciais, optamos por realizar a pesquisa em escolas com anos
iniciais do ensino fundamental e, a principio, em quatro escolas dessa rede, uma na regido
central e trés em pontos mais afastados do centro, preferencialmente jurisdicionadas a diferentes
Diretorias Regionais de Ensino (DRE). Essa opcédo derivou, também, do desejo de compreender
se, ao acolher e encaminhar a questdo da incluséo das criangcas com TEA, se revelava, nas
unidades escolares, a percepc¢éo de pertencimento a um sistema de ensino e se esse sistema era
entendido como um apoio a inclusdo em uma perspectiva emancipadora.

Entramos em contato com quatro DRE e apresentamos a proposta de trabalho. Trés DRE
retornaram a ligacao e indicaram, cada uma, uma escola de anos iniciais do ensino fundamental,
com alunos com TEA matriculados e frequentando a sala comum e a SR. Ao visitar as escolas

e apresentar a proposta, duas se disponibilizaram a participar da pesquisa.

°® Dispde sobre a Educacdo Especial, o atendimento educacional especializado e da outras providéncias, em
consonancia com o art. 84, incisos 1V e VI da Constituicdo; o disposto no art. 208, inciso 111, da Constituicdo;
arts. 58 a 60 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996; art. 9°, §2°, da Lei n°® 11.494, de 20 de junho de 2007;
art. 24 da Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, aprovados
por meio do Decreto Legislativo n°® 186, de 9 de julho de 2008, com status de emenda constitucional, e
promulgados pelo Decreto n° 6.949, de 25 de agosto de 2009.
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Sendo assim, compuseram o universo desta pesquisa duas escolas da rede estadual de
ensino paulista, com alunos com TEA matriculados em classes regulares dos anos iniciais do
ensino fundamental. Uma das escolas localiza-se na regido central, outra na regido leste do
municipio de S&o Paulo. Com vistas a manter o anonimato, as referidas unidades de ensino,
nesta pesquisa, tiveram os nomes alterados e foram identificadas por nomes de Constelagdes.

A Escola Orion esta localizada na regido central do Municipio de Sao Paulo, proxima a
ruas e avenidas com grande circulacao de transporte urbano e a espacos culturais, tais como o
Museu de Arte Sacra, Museu da Lingua Portuguesa, Pinacoteca do Estado de Sdo Paulo e
Estacdo Pinacoteca. Conta com um prédio construido h& poucos anos, com 20 salas de aula e
atende 1.180 alunos, distribuidos em 40 turmas de anos iniciais do ensino fundamental, nos
periodos matutino e vespertino®, Possui Sala de Recursos (SR) para atender especificamente
aos alunos com TEA no contraturno em que estdo matriculados na sala comum do ensino
regular. A construcdo com trés andares possui elevador e banheiros adaptados.

A Escola Sirius esta localizada na zona leste do Municipio de Sao Paulo, no distrito de
Sdo Miguel, a aproximadamente 29 km da regido central. Trata-se de uma construcdo antiga,
com 18 salas de aula, que atende 981 alunos, distribuidos em 27 turmas de anos iniciais do
ensino fundamental, nos periodos matutino e vespertino. Possui SR para atender
especificamente aos alunos com TEA no contraturno em que estdo matriculados na sala comum
do ensino regular e, também, SR especifica para atender aos alunos com deficiéncia visual. A
construcdo tem dois andares e, até a data das entrevistas, ndo possuia recursos fisicos adequados
as necessidades dos alunos com deficiéncia.

Nos anos iniciais, cada turma conta com uma professora da sala regular e dois
professores especialistas, um de arte e um de educacdo fisica, sendo que as criangas com
deficiéncia também sdo atendidas pela professora da SR. Em uma das escolas, a professora de
Educacdo Fisica estava ausente. Em decorréncia disso e da importancia de que todas as
professoras entrevistadas ministrassem aulas para criangas com TEA, em cada unidade de
ensino, foram entrevistadas a professora da sala comum na qual o aluno com TEA entrevistado
estd matriculado; a professora da SR de TEA da escola; uma professora especialista, no caso, a
professora de arte; uma agente de organizacdo escolar, ou seja, uma funcionéria que tinha a
oportunidade de acompanhar o movimento desses alunos e seus colegas no intervalo e fora da

sala de aula. Da equipe gestora, entrevistamos um diretor e uma professora coordenadora.

10 Todos os dados referentes as escolas foram confirmados na Plataforma EduDados da SEE/SP. Disponivel em:
<https://seesp.sharepoint.com/sites/intranet/secretaria/Paginas/edudados.aspx>. Acesso em: 3 abr. 2016.
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Ao revelar a intencéo de entrevistar um familiar das criangas com TEA nas duas escolas,
a dire¢do nos informou que muitos trabalham e dificilmente conseguem comparecer na unidade
escolar. Por essa razéo, indicaram as mées que aparecem no horario da entrada para deixar seus
filhos e nos informaram que essas, prontamente, aceitaram participar da pesquisa.

As criangas com TEA entrevistadas foram indicadas pelas professoras da sala comum e
da Sala de Recursos. Pedimos apenas que tivessem laudo de TEA. Na Escola Orion, foi
considerado o fato de a crianca se comunicar, mesmo que minimamente. Na Escola Sirius, duas
criancas foram mencionadas; como uma estava em licenca médica, entrevistamos a crianga com
laudo de TEA presente no periodo. Participaram do grupo focal seis alunos matriculados nas
mesmas salas dos alunos com TEA.

Respondeu a entrevista semiestruturada um profissional do Grupo de Atuacao Especial
de Educacdo do Ministério Publico do Estado de Séo Paulo (GEDUC); para o Nucleo de Apoio
Pedagogico Especializado (CAPE), as questdes foram encaminhadas e respondidas via e-mail.

Com vistas a preservacdo do anonimato dos profissionais, familiares e criangas que
participaram da coleta de dados, seus homes originais foram substituidos por pseudénimos —
nomes de estrelas, constelaces ou planetas. Com excecdo do Dr. Jodo Paulo Faustinoni Silva,
que preferiu, nas suas falas, ndo alterar seu nome por pseuddnimo.

Dentre as fontes, foram considerados documentos legais, que fundamentam a
perspectiva inclusiva na educacdo e que se relacionam a inclusdo escolar de criangas com esse
transtorno.

O numero de participantes desta pesquisa encontra-se na tabela 1:

Tabela 1 — Numero de participantes nesta pesquisa
ESCOLAS

Gestores = Professores = Funcionarios = Alunosda  Alunos o W 8
mesma  comTEA £ Q
sala o O
Escola Orion 2 3 1 6 1 11, 14
Escola Sirius 2 3 1 6 1 1
Total = 30 4 6 2 12 2 2 2

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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3 CAPITULO 1 - PRESSUPOSTOS TEORICO-METODOLOGICOS

3.1 Referencial tedrico

Para analisar se a perspectiva emancipadora é contemplada no processo de escolarizagdo
de criangas com TEA matriculadas nos anos iniciais do ensino fundamental de duas escolas da
rede estadual de ensino paulista, recorremos a Paulo Freire, cujo pensamento, como veremos,
além de reafirmar a valorizacdo do ser humano, em especial das pessoas que experimentam de
alguma forma a negacgéo do seu ser, corrobora o entendimento da educacdo como acéo cultural
libertadora.

Antes de discorrermos sobre a categoria emancipacdo na perspectiva freiriana,
consideramos a importancia de elucidar o significado do termo emancipacdo que, de acordo
com o dicionério da Lingua Portuguesa de Aurélio Buarque de Holanda Ferreira, deriva do
latim — emancipatione — e significa “[...] agdo ou efeito de emancipar (-se)” (FERREIRA, 2010,
p. 767). Por sua vez, emancipar significa “[...] eximir-se do patrio poder ou da tutela; tornar
independente; dar liberdade a; tornar livre; livrar, libertar (de jugo, tutela, etc.); tornar-se livre;
libertar-se” (FERREIRA, 2010, p. 767). O termo emancipacdo, entdo pode ser relacionado a
uma pessoa, um grupo, ou classe social que adquirem autonomia e independéncia, ou seja, que
podem vivenciar permanentemente a sua humanidade na condicédo de sujeitos.

Para Adorno (2003, p. 143), a ideia de emancipagdo ¢ “[...] ainda demasiado abstrata,
além de encontrar-se relacionada a uma dialética. Esta precisa ser inserida no pensamento e
também na préatica educacional”. O mesmo autor reitera ser “[...] preciso comegar a ver
efetivamente as enormes dificuldades que se opdem a emancipacdo nesta organizacdo do
mundo” (ADORNO, 2003, p. 181), para que esse conceito ndo se limite a retorica. Em
consonancia com o pensamento de Paulo Freire, aponta a importancia da educagdo no processo
de emancipacdo e afirma ndo se coadunar com uma democracia efetiva, tanto a mera
transmisséo de conhecimentos quanto a apresentagédo de ideias que ndo se originam a partir de
uma consciéncia emancipada.

Paulo Freire (2015, p. 107) assinala a vocagdo que a educagdo tem “[...] como agéo
especificamente humana, de enderecar-se até sonhos, ideias, utopias e objetivos” e, ao
questionar a visdo mecénica de educacgdo, na qual cabe ao educando a tarefa de memorizar
frases e contetdos, convida-nos a refletir sobre a pedagogia das classes dominantes e a visdo

que dela emerge sobre o processo de ensino; ou seja, convida-nos a pensar sobre essa concepgéo
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de educagéo, que se coloca como um “[...] fendémeno aparte da realidade concreta ou expressao
da inferioridade intrinseca de certas classes ou grupos sociais” (FREIRE, 1981, p. 38),
considerados incapazes de pensar no mundo concreto; restando-lhes, enquanto seres marginais,
apenas reconhecerem-se fora de uma realidade fisica, histdrica, cultural, econémica, social, ou
seja, dentro da marginalidade e “[...] tudo o que ela envolve: fome, doenca, raquitismo, baixos
indices de expectativa de vida, crime, promiscuidade, morte em vida, impossibilidade de ser,
desesperanca” (FREIRE, 1981, p. 38), como se essa fosse sua propria opcao.

Desta forma, Freire (1981, p. 39) promove uma reflexao acerca da marginaliza¢do — ou
dominacdo — que reduz pessoas a quase coisas e alerta sobre a importéncia de a acdo cultural
voltar-se para a libertacdo, para esse

[...] ato de conhecimento em que os educandos assumem o papel de sujeitos
cognoscentes em didlogo com o educador, sujeito cognoscente também. Por
isso é uma tentativa corajosa de desmitologizacdo da realidade, um esforco
através do qual, num permanente tomar distancia da realidade em que se
encontram mais ou menos imersos, os alfabetizandos dela emergem para nela
inserirem-se criticamente.

Partindo da ideia de que o que se deve pretender “[..] ndo ¢é a neutralidade da educacéo,
mas o respeito, a toda prova, aos educandos, aos educadores e as educadoras”, Freire (2015, p.
109) ilumina a concep¢do emancipadora e transformadora de educacdo que, para além de
conectar conhecimento, pensamento, linguagem e as relacdes dos seres humanos com seu
mundo, comeca a aclarar “[...] o papel da pratica na constituicdo do conhecimento e,
consequentemente, o rol da reflexdo critica sobre a prética. A unidade entre pratica e teoria,
acdo e reflexdo, subjetividade e objetividade [...]” (FREIRE, 1981, p. 40).

Mafra (2016, p. 162) amplia a discussao sobre educacgdo-transformacdo, presente no
pensamento de Freire, ao apontar que a “[...] educacéo, por sua natureza gnosioldgica, sé existe
como processo transformador”. Desta forma, também assinala a importancia de, enquanto seres
humanos, buscarmos a transformacdo da realidade por meio de uma pratica que envolva

reflexdo, intencionalidade e transcendéncia, ou seja,

[...] o desafio de nossa missdo esta em fazer o possivel de hoje (utopia
minGscula) para amanha fazer o impossivel de hoje (Utopia maiuscula), a
utopia é um movimento, um estar-sendo. E por essa razdo que quando chega
amanha e realizamos a Utopia mailscula, ela se torna para nés uma utopia
minGscula e nos faz buscar de novo a grande Utopia. Ai vemos que ela se
encontra no horizonte que é, em sua plenitude, inatingivel. Na perspectiva de
Freire, se homens e mulheres atingissem plenamente o horizonte, perderiam a
sua especificidade ontoldgica (inconcluséo) e sua razao de existir (ser mais).
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Entdo, ndo caminhariam mais. A esperanca esta justamente nessa utopia que
se dialetiza eternamente no conflito entre desejo e realizacdo (MAFRA, 2007,
p. 77).

Esses autores enfatizam que o caminho para a emancipacao s6 pode ser construido a
partir de vivéncias da propria liberdade, afinal, “[...] somos ou nos tornamos educaveis porque,
ao lado da constatacdo de experiéncias negadoras da liberdade, verificamos também ser
possivel a luta pela liberdade e pela autonomia contra a opressao e o arbitrio” (FREIRE, 2000,
p. 55).

Apesar da palavra emancipacdo pouco aparecer na obra Paulo Freire, sua concepcao se
mostra presente por meio, entre outras, da categoria “ser mais” que, de acordo com esse autor,
além de constituir-se como um direito de todos os seres humanos, “[...] ndo pode realizar-se a0
isolamento, no individualismo, mas na comunhdo, na solidariedade dos existires, dai que seja
impossivel dar-se nas relagdes antagonicas, entre opressores ¢ oprimidos” (FREIRE, 2014b, p.
105). Neste sentido, Mafra (2016) destaca que oprimidos e opressores sdo incompletos,
inacabados e inconclusos; o que os distingue ¢ o ato proibitivo do “ser mais” imposto pelos
segundos aos primeiros.

Para Freire (2014b, p. 102),

Na verdade, diferentemente dos outros animais, que sdo apenas inacabados,
mas ndo histdricos, os homens se sabem inacabados. Tém a consciéncia de
sua inconclusdo. Ai se encontram as raizes da educacdo mesma, como
manifestacdo exclusivamente humana. Isto é, na inconclusdo dos homens e na
consciéncia que dela tém. Dai que seja a educacdo um que-fazer permanente.
Permanente, na razdo da inconclusao dos homens e do devenir da realidade.

Nas palavras de Paulo Freire (2014a), ao impossibilitarmos o outro de ser alguém, de
“ser mais”, cerceando sua criatividade, negando sua liberdade, colaboramos para que, na
relacdo opressor-oprimido, ele se mantenha ajustado ao papel de oprimido. Na educacéo, essa
relacdo tirana se perpetua por meio da negacdo do debate, da vigéncia daquilo que esse
professor denominou educacdo bancéria, que consolida a desumanizacdo, a exclusdo. Freire
(2014b, p. 131) reitera ser impossivel “[...] chegar a meta de humanizacdo, sem o

desaparecimento da opressdo desumanizante”; ou Seja,

Sem bater fisicamente no educando o professor pode golpea-lo, impor-lhe
desgostos e prejudica-lo no processo de sua aprendizagem. A resisténcia do
professor, por exemplo, em respeitar a “leitura de mundo” com que o
educando chega & escola, obviamente condicionada por sua cultura de classe
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e revelada em sua linguagem, também de classe, se constitui em um obstaculo
a sua experiéncia de conhecimento. (FREIRE, 2015, p. 119-120).

O significado da categoria emancipacao, para Freire, compreende, portanto, o direito de
reconhecimento das proprias debilidades e potencialidades, da identidade de interesses
humanitarios, da consciéncia de que somos seres de relacdo e de que, para além de estar no
mundo, todo ser humano pode atuar sobre sua realidade, ultrapassar o siléncio, a exclusdo e
refletir sobre a pluralidade de respostas capazes de transformar a si e a0 mundo, deixando nele

as marcas de sua presenca criadora. Assim sendo,

[...] estar no mundo necessariamente significa estar com o mundo e com 0s
outros. Estar no mundo sem fazer historia, sem por ela ser feito, sem fazer
cultura, sem “tratar” sua propria presenga no mundo, sem sonhar, sem cantar,
sem musicar, sem pintar, sem cuidar da terra, das aguas, sem usar as maos,
sem esculpir, sem filosofar, sem pontos de vista sobre o mundo, sem fazer
ciéncia, ou teologia, sem assombro em face do mistério, sem aprender, sem
ensinar, sem ideias de formac&o, sem politizar ndo é possivel. (FREIRE, 2015,
p. 57).

Na escola que vislumbramos, essa emancipagdo — que tem como ponto de partida o
reconhecimento de fragilidades, potencialidades e da prépria identidade — sé se consolida por
meio de um movimento que envolve decisdo democréatica e conscientizacdo. Segundo Saul
(2010, p. 58-59), essa abordagem deve ser marcada pela “[...] apreensao simultanea e integrada
das multiplas dimensdes de analise da instituicdo em suas rela¢cdes com a sociedade, de modo
a superar as formas de analise parciais e compartimentalizadas”.

Essa autora nos mostra que o processo de conscientizagao tem na sua base o pensamento
critico e a comunicacao dial6gica. Ele se constréi, portanto, de forma orgénica e por meio de
um compromisso coletivo que, por sua vez, envolve a problematizacdo da realidade, a “[...]
tomada de consciéncia, pelo grupo, das distancias que por vezes existem entre as propostas e
as acOes de uma organizacdo” (SAUL, 2010, p. 60) e a consequente criacdo coletiva de
caminhos de transformacao.

Esse procedimento, denominado avaliacdo emancipatdria, ao provocar a consciéncia
critica da comunidade escolar, cria condi¢es para que se “[...] imprima uma dire¢do as suas
acoes nos contextos em que se situa, de acordo com os valores que elege e com o0s quais se
compromete no decurso de sua historicidade” (SAUL, 2010, p. 60). Em outras palavras, trata-

se de, em espacos que se pretendem inclusivos, promover um movimento de reflexdo-acédo
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coletiva sobre os fazeres, de modo a contribuir para a superagéo das dificuldades constatadas e
para que uma perspectiva emancipadora se faca presente.

A inconclusao das criangas com TEA e a presenca de tantas diferencas nos espacos de
escolarizacdo nos lembram, a todo momento, que também somos seres “[...] inacabados,
inconclusos, em e com uma realidade que, sendo historica também, é igualmente inacabada”
(FREIRE, 2015, p. 101-102). Tal situacdo, em certas condicOes, tende a provocar a reflexao
sobre o fato da emancipacéo e da liberdade serem categorias relacionais, ou seja, existirem em
relacdo a alguma coisa e se inserirem no ambito da subjetividade, espaco no qual todos tém o
direito de sonhar com o ““ser mais”, de vislumbrar a possibilidade de viver a vida com autonomia
e independéncia.

Isto posto, lembramos que, como apontou Adorno (2003), as dificuldades que se opbem
a emancipacdo nessa organizacdo de mundo — e de escola — precisam fazer parte dos estudos e
dos trabalhos da comunidade escolar, para que transformac¢Ges no processo de ensino e
aprendizagem ocorram verdadeiramente e, consequentemente, as reflexdes e as praticas nos
espacos de escolarizacdo sejam, cada vez mais, pautadas em possibilidades de emancipacéo e
ndo em determinismos. E nesse sentido que essa escola pode promover na crianca com TEA e
em todas as criancas a percep¢do, por meio também do processo de aprendizagem, da vida

como algo inconcluso a ser celebrado e a alegria na permanente construcao.

3.2 Procedimentos metodoldgicos

Para realizar esta pesquisa, adotamos a abordagem qualitativa de carater empirico-
tedrico e utilizamos, como instrumentos de coleta de dados, entrevista semiestruturada e grupo
focal. A opcdo pela abordagem qualitativa decorreu do fato de ndo termos como objetivo
quantificar, generalizar, nem padronizar dados; correspondeu ao desejo de compreender os
modos de interac¢do, os discursos, e as peculiaridades que incidem no ambiente escolar em
funcdo da inclusdo de criancas com TEA nesse espaco; e considerou que o termo qualitativo
“[...] implica uma partilha densa com pessoas, fatos e locais, que constituem objetos de
pesquisa, para extrair desse convivio os significados visiveis e latentes que somente sdo
perceptiveis a uma atencao sensivel” (CHIZZOTTI, 2003, p. 221).

O questionario com questdes abertas foi eleito como instrumento para a coleta de dados

por acreditarmos que o mesmo contribui no sentido de atingir o objetivo proposto, pois
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[...] o pesquisador qualitativo, que considera a participagdo do sujeito como
um dos elementos de seu fazer cientifico, apoia-se em técnicas e métodos que
relinem caracteristicas sui generis, que ressaltam sua implicacdo e da pessoa
que fornece as informacdes (TRIVINOS, 1987, p. 138).

A realizacdo de entrevista semiestruturada com os profissionais envolvidos no processo
de escolariza¢do de criangas com TEA, com os familiares € com a propria crianga com esse
transtorno foi considerada adequada ao nosso proposito por se tratar de uma pratica discursiva,
“[...] situada e contextualizada, por meio da qual se produzem sentidos e se constroem versoes
da realidade” (PINHEIRO, 2000, p. 184), possibilitando, portanto, a percep¢ao da opinido e do
posicionamento dos diversos sujeitos implicados nesse processo de escolarizagdo. Com relagio
as demais criangas, colegas de sala das criancas com TEA, avaliamos, por concordar com Gatti
(2012), que a realizacdo de grupo focal promoveria uma geragdo de dados significativa,
considerando os processos de interagdo ¢ de colaboragdo presentes no contexto pedagdgico.
Essa abordagem, em nosso entendimento, revelaria percepgdes, crengas € posicionamento
necessarios a pesquisa.

Tendo em vista essa proposta de coleta, participaram das entrevistas semiestruturadas os
gestores das escolas, professores que atuam no processo de escolarizacdo da crianga com TEA,
funcionarios das escolas, familiares das criangas com TEA, um técnico do Nucleo de Apoio
Pedagdgico Especializado (CAPE), e um promotor de justica do Grupo de Atuagdo Especial de
Educagcdo (GEDUC) do Ministério Publico do Estado de Sao Paulo (MPSP). Os alunos
matriculados na mesma turma que as criangas com TEA participaram de grupo focal. Procuramos,
desta forma, coletar diferentes olhares e vivéncias referentes ao objeto da pesquisa.

De acordo com Trivifios (1987), por meio do estudo de caso torna-se possivel analisar
profundamente determinada situacdo e ampliar a complexidade do exame a medida que se

aprofunda no assunto. Para Lidke e André (1986, p. 19),

Os estudos de caso buscam retratar a realidade de forma completa e profunda.
O pesquisador procura revelar a multiplicidade de dimens6es presentes numa
determinada situacéo ou problema, focalizando-o como um todo. Esse tipo de
abordagem enfatiza a complexidade natural das situagdes, evidenciando a
inter-relacdo dos seus componentes.

Com base nos critérios expostos, apos a determinacdo do tema, do delineamento do
projeto e das questdes, seguiu-se a coleta de informagdes em duas escolas com alunos de anos
iniciais do ensino fundamental da rede estadual de ensino paulista. A decisdo por investigar o

processo de escolarizagcdo de criangas com TEA em escolas desta rede de ensino se deu pela
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proximidade e experiéncia que a pesquisadora tem com essa rede de ensino, conforme
explanado na apresentacdo desta dissertacdo, tanto quanto pela possibilidade de aprofundar a
reflexao sobre o tema em escolas com Salas de Recursos e professores especializados, ou seja,
com as condigdes exigidas nos documentos legais para que essa inclusao se realize de forma
efetiva, conforme veremos no Capitulo 3.

O primeiro conjunto de entrevistas ocorreu na Escola Orion, apés um primeiro contato
com o grupo gestor, no qual os objetivos da pesquisa foram expostos, o convite para a
participacao da equipe dessa unidade escolar na pesquisa foi formalizado, e a confirmagao da
disponibilidade em participar reiterada. Estreitamos o contato com professores, funcionarios e
a mae da crianga com TEA que se disp0s a participar da pesquisa, mais uma vez esclarecendo
os objetivos da mesma. Na sequéncia, entrevistamos individualmente os gestores, a professora
da sala comum, a professora da Sala de Recursos, a professora de arte, e a mae da crianga com
TEA. Apos as entrevistas individuais, criangas matriculadas na mesma classe do aluno com
TEA foram convidadas a participar do grupo focal. O grupo foi composto por seis criangas, que
prontamente se dispuseram a participar da pesquisa. Cabe ressaltar que a entrevista foi realizada
em um espago tranquilo, préximo as salas de aula e mediada pela pesquisadora.

O segundo conjunto de entrevistas ocorreu na Escola Sirius, e a dindmica adotada na
Escola Orion se repetiu, qual seja, as entrevistas foram realizadas apds um primeiro contato
com o grupo gestor, no qual os objetivos da pesquisa foram expostos, o convite para a equipe
dessa unidade escolar participar da pesquisa foi formalizado e a confirmagao da disponibilidade
em participar reiterada. Estreitamos o contato com professores, funcionarios e a mae da crianga
com TEA; esclarecemos os objetivos da pesquisa e, na sequéncia, entrevistamos
individualmente os gestores, a professora da sala comum, a professora da Sala de Recursos, a
professora de arte, e a mde da crianca com TEA. Apos as entrevistas individuais, as criancas
matriculadas na mesma classe do aluno com TEA foram convidadas a participar do grupo focal,
que foi composto por seis criangas que se dispuseram a participar da pesquisa. A entrevista foi
realizada em um momento tranquilo, na sala dos professores, ¢ mediada pela pesquisadora.

Apds um primeiro contato com a Diretora do CAPE, 6rgdo da SEE/SP, atendendo a sua
solicitagdo, as questdes foram encaminhadas por e-mail e as respostas retornaram também por
e-mail.

O primeiro contato com o GEDUC do MPSP foi estabelecido por e-mail, no qual
informamos dados da pesquisa e encaminhamos as questdes a serem respondidas por um

representante desse 6rgdo. Na sequéncia, recebemos como resposta que seria possivel agendar a



37

entrevista. A entrevista foi agendada para a semana seguinte e as questdes foram respondidas
pessoalmente pelo 1° promotor de justica do GEDUC, Dr. Jodo Paulo Faustinoni e Silva.

Antes da realizacdo das entrevistas, 0 Termo de Consentimento foi entregue aos
participantes e ficou acordado que as entrevistas realizadas por meio de questdes previamente
elaboradas, embasadas em um roteiro semiestruturado centrado no tema, seriam gravadas,
serviriam de matéria-prima para a analise do conteldo e seriam apagadas apds transcrigdo,
conferéncia da transcrigao e analise dos dados.

O objeto desta pesquisa, conforme apresentado na introducéo, € a analise da perspectiva
emancipadora no processo de escolarizagéo de criancas com TEA matriculadas nos anos iniciais
do ensino fundamental de duas escolas da rede estadual de ensino paulista e, em funcdo do
mesmo, consideramos as seguintes dimensdes: percepgdes sobre inclusdo; como sao
caracterizados os alunos com TEA; comunicagao entre a escola ¢ a familia; discussoes sobre
inclusdo; articulagdo e planejamento do trabalho voltado a inclusdo da crianca com TEA;
propostas de intervengdo; a pratica pedagogica; a escola real e a escola desejada.

Em consonancia com Franco (2008), se propés como ponto de partida para a
compreensdo das situacdes e a complexidade que as envolve o contedo manifesto em didlogo

com o referencial tedrico, pois

[...] uma questdo tematica incorpora, com maior ou menor intensidade, o
aspecto pessoal atribuido pelo respondente acerca do significado de uma
palavra e/ou sobre as conotac¢des atribuidas a um conceito. E isso, com certeza,
envolve ndo apenas comportamentos racionais, mas também ideoldgicos,
afetivos e emocionais. (FRANCO, 2008, p. 42-43).

Os documentos oficiais relacionados ao tema foram considerados na anélise por, como
afirma Ludke e Andre (1986), constituir-se de técnica valiosa no sentido de complementar as
informacdes e desvelar aspectos relevantes do problema em estudo.

Além disso, a analise do conteudo desta pesquisa foi acompanhada de inferéncias ndo
arbitrarias, que se encontram embasadas no referencial tedrico, tendo como pressuposto as
respostas as questdes da pesquisa e a anadlise documental. Para tanto, consideramos a afirmacao
de Franco (2008), de que toda a mensagem contém informacdes potenciais, sendo o pesquisador

um selecionador capaz de interpretar de acordo com o seu quadro de referéncia.
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4 CAPITULO 2 - O PERCURSO DA EDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL

4.1 O Transtorno do Espectro Autista

Nos manuais de desordens mentais! o TEA é apresentado como um disttrbio, que se
manifesta em espectro, ou seja, trata-se de um funcionamento anormal ou em atraso na interacéo
social, na comunicacdo verbal e ndo verbal, e nos padrdes de comportamento, que nunca
desponta da mesma forma em duas ou mais criancas; pode ser acompanhado, em diferentes
graus, tanto de altas habilidades quanto de deficiéncia intelectual, e ndo se mostra por meio de
caracteristicas fisicas.

Ao pesquisar quando as criancas com TEA ganham visibilidade na escolarizacdo, foi
possivel constatar que, no Brasil, esse fato é recente. Até 2012, elas ndo usufruiam do arcabouco
de direitos legais previstos para as pessoas com deficiéncia. Segundo Camargos et al. (2013),
antes da promulgacéo da Lei n.° 12.764/2012, que instituiu a Politica Nacional de Prote¢ao dos
Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, a pessoa com TEA se afastava do
conceito de pessoa com deficiéncia e, em virtude disso, ndo tinha assegurado 0s mesmos
direitos que os considerados deficientes, e seu atendimento podia se restringir ao &mbito da
Saude Mental. A partir dessa conquista, fruto da luta de entidades representativas de defesa dos
direitos das pessoas com TEA, estas passam a ser destinatarias dos mesmos direitos previstos
em lei para as pessoas com deficiéncias.

Acerca do significado do termo “deficiéncia”, na Convencdo de Guatemala (1999),

promulgada no Brasil pelo Decreto n.° 3.956/2001, lemos, no seu artigo 1°, que:

O termo deficiéncia significa uma restricdo fisica, mental ou sensorial, de
natureza permanente ou transitoria, que limita a capacidade de exercer uma
ou mais atividades essenciais da vida diaria, causada ou agravada pelo
ambiente econémico e social (BRASIL, 2001a).

De acordo com esse documento, a restricdo é inerente a pessoa e acarreta limitagcdes nas
atividades no dia a dia. Para a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da

Educagéo Inclusiva, os alunos com deficiéncia séo

[...] aqueles que tém impedimentos de longo prazo, de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial, que em interacdo com diversas barreiras podem ter

11 Manual Diagnoéstico e Estatistico de Transtornos Mentais — DSM-4 e DSM-5 (Diagnostic and Statistical
Manual of Mental Disorders), e Classificacdo Internacional de Doencas — CID 10.
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restringida sua participagéo plena e efetiva na escola e na sociedade (BRASIL,
2008).

Tomando por base os conceitos expostos nesses dois documentos, podemos afirmar que
ndo h& como afastar a pessoa com TEA do conceito de pessoa com deficiéncia, visto que essa
desordem em espectro, independentemente do grau de intensidade com que se manifeste, ndo
prediz as dificuldades que a pessoa enfrentara na vida. Como em qualquer outra deficiéncia,
sua participacdo na escola e na sociedade, de forma efetiva, podera ser reduzida ou plena em

decorréncia das condicdes de interacdo com o meio. Lembramos que

[...] ndo basta olhar para aquele que é considerado deficiente, buscando no seu
organismo ou no seu comportamento, atributos ou propriedades que possam
ser identificados como sendo a propria deficiéncia ou algo correlato dela. E
preciso olhar para o contexto no qual com seu sistema de crencas e valores e
com a dindmica prépria de negociacao, alguém é identificado e tratado como
deficiente. Tal contexto condiciona 0 modo de tratamento da pessoa deficiente
e por este é condicionado. (OMOTE, 1996, p. 133).

Nos estudos de Vasques (2008, p. 29), as primeiras acdes assistenciais direcionadas as
pessoas com deficiéncia remontam a Idade Média e “[..] sdo marcadas pela dualidade
caridade/castigo e protecdo/segregacao [...]”, sendo que, apenas nos seculos XV e XVI, por meio
dos estudos acerca dos componentes psicolégicos da loucura, passa-se a vislumbrar
possibilidades de tratamento & pessoa com idiotia*? ou com caréncia de experiéncias sensoriais.

Na tentativa de elucidar a histéria da escolarizacdo das criancas com TEA, verificamos
que o termo “autismo” foi mencionado pela primeira vez em 1911, pelo psiquiatra Paul Eugen
Bleuler e relacionava-se a esquizofrenia ou doenca mental (CAVALCANTI; ROCHA, 2012).
Com relacdo a escolarizacdo de criancas com doenca mental, constatamos a existéncia de uma
historia construida pela area médica; na educacdo, os termos deficiéncia mental, deficiéncia
intelectual e doenca mental se confundem, sendo que os dados existentes sobre tal escolarizacéo
fazem aluséo as criangas com deficiéncia intelectual.

Foram encontradas referéncias sobre a pratica escolar proposta para estas crian¢as em
Queiroz e Rizzini (2012), que, em A infancia com deficiéncia institucionalizada e os obstaculos
historicos na defesa de seus direitos, analisam o processo de institucionalizacdo de criancas e

adolescentes com deficiéncia.

2° Termo usado, no referido periodo, para designar a pessoa com doenca mental.
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De acordo com Queiroz e Rizzini (2012), os mecanismos de intervencdo, para a classe
burguesa, tiveram um carater de negociacdo, mas, dentre as familias pobres, objetivavam o
controle daquilo que era considerado ameaca a ordem social. Nas palavras de Castel (1978, p.

53), por escapar do espaco juridico, coube a medicina o controle social da loucura,

[...] condig@o necesséria para o estabelecimento da nova sociedade burguesa —
o legalismo, suas pompas e suas obras, suas declamacdes verbosas e seus efeitos
teatrais, seu cerimonial ridiculo ou sangrento, exige sua contrapartida discreta
em tecnologias brandas e receitas de sujeicdo: a clandestinidade dos
adestramentos nos bastidores do teatro da justica. O aparelho da medicina
mental ira fornecé-los. Ele surge a sombra do legalismo. Inicialmente nutriu-se
de suas contradi¢fes a fim de conquistar seu proprio espaco de intervencdo.
Posteriormente ele se desenvolveu mantendo, com a justica, uma relacdo
aparentemente polémica, mas, de fato, dialética. O instavel equilibrio entre as
duas instituigdes conspira para a realiza¢éo do mesmo fim.

Portanto, a ascensao das praticas alienistas no século XIX teve na sua base a distin¢do
de classes sociais e mecanismos de normatizacao. Fortaleceu o saber psiquiatrico e atribuiu o
status de doente ao louco ao determinar seu lugar: a instituicéo.

Para Castel (1978, p. 83),

O ato fundador de Pinel ndo é retirar as correntes dos alienados, mas sim o
ordenamento do espaco hospitalar. Através da exclusdo, do isolamento, do
afastamento para prédios distintos, as categorias misturadas no
enclausuramento sdo desdobradas em tantas quantas forem as razfes para se
tornar um assistido: pobreza, velhice, soliddo, abandono pelos parentes,
doencas diversas. A categoria da loucura se destaca, entdo, em sua
especificidade, decantada dessas cumplicidades ligadas pela universidade da
desgraca. E, dessa maneira, ela se tornou doenca. A partir do momento em que
é isolado em seu proprio espago, o insano aparece, sem divida, sequestrado
COMO 0S outros, porém, por outras razdes. Por causa da doenga.

Queiroz e Rizzini (2012), em consonancia com o pensamento de Castel (1978),
sustentam que a institucionalizacdo da infancia teve suas bases na ideia de periculosidade do
louco, somada ao critério negativo da falta, atribuido ao deficiente. Esta perspectiva implicita
de protecdo a sociedade em relacdo a uma infancia ora perigosa, quando pertencente a classe
popular, ora em perigo, foi assumida pelas politicas assistenciais no Brasil, sendo que essa
ambiguidade e os problemas gerados nesse cenario mostram seus sinais ainda nos dias atuais.

Segundo Schwartzman (2011, p. 22-23), no século XVII1, médicos e pedagogos faziam
alusdo as criancas diferentes das outras, que se isolavam; assim como escritores mencionavam

nas suas obras, possivelmente, criangas com esse transtorno:
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Walter Scott (1771-1832) descreveu no seu romance “The heart of Midlothan
[...]. Fiodor M. Dostoievski escreveu “O Idiota”, em que descreve o principe
Liev Nikolaievich, uma das figuras mais ambiguas e misticas da sua vasta
galeria de personagens. Se questiona se esse personagem seria um epilético,
um retardado mental, um louco ou um idiota. Porém, ninguém fugia aos
efeitos de sua presenca, tendo em vista que ele provocava, no intimo de cada
um, amor, atracdo, zombaria ou 6dio. Mas sempre uma rea¢do, nunca uma
indiferenca [...]. Na Holanda, Johannes Keneppelhout escreveu “Truken”, a
louca, que é a descricdo em detalhes de uma menina autista. [...]. Na Russia,
Maéximo Gorki escreveu o livro “Niliouchka”, em que mostra grande afei¢ao
pelo personagem autista ao destacar os aspectos atraentes, tais como sua
beleza, sua alegria, sua forma irreal de ser e sua despreocupagao.

Porém, dentre os escritos realizados entre os séculos XVIII e X1X, sobressaem os de
Jean Marc-Gaspard Itard (1774-1838), sobre 0 menino encontrado nos bosques de Aveyron, na
Franca, com idade aproximada de 11 anos e que foi nomeado por ele como Victor. O valor
desses registros estd na aposta em uma educacdo com base humanizadora para os sujeitos com
problemas de desenvolvimento. Apesar de Pinel, importante intelectual da época, declarar em
seu relatorio que o garoto era acometido de idiotismo e, portanto, ndo haveria nenhuma
possibilidade de educéa-lo, Jean Itard assume uma posicao contraria, defende com conviccao a
ideia de reintegra-lo a sociedade e propde uma pratica pedagogica que representou uma

alternativa a segregacao asilar e que se encontra registrada em “Memoires de Itard”:

N&o &, pois, entre os seres privilegiados e independentes que é preciso estudar
as vantagens e as desvantagens da nossa educacao rotineira, mas entre aqueles
a quem ao contrdrio esta educacao foi apenas esbocada, entre aqueles que ela
deixou tdo para tras dos homens comuns; entre os idiotas, por exemplo, ou
entre esses individuos que a gente chama comumente de seres limitados, ainda
entre aqueles que se fazem notar em nossas sociedades pelo vazio de seu
espirito, o erro de seu julgamento [...] Estas lacunas ou estes defeitos do
espirito humano devem-se bem mais do que se cré a orientacdo errada do
ensino, cujo principal defeito é de ser essencialmente 0 mesmo para todas as
criangas, e de ndo ser jamais adaptado as inumeras variages que apresenta
em cada individuo o estado de suas faculdades intelectuais (ITARD, 1802
apud CORDEIRO, 2006, p. 189).

No segundo relatério, Itard se mostrou mais pessimista. Por ndo ter sua expectativa
plenamente atendida, desconsiderou o processo de aprendizagem e o desenvolvimento de
Victor e sucumbiu & interpretagdo de seus contemporaneos sobre a impossibilidade de educar
criancas tao diferentes.

Somente ap6s Leo Kanner, o TEA passa a ser alvo de interesse de estudiosos. Em 1943,
em Baltimore, esse pediatra e psiquiatra descreveu, de forma clinica, as peculiaridades de 11
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criangas entre 2 e 4 anos, que, segundo ele, padeciam de um distdrbio do contato afetivo, ndo
desenvolviam uma linguagem para se comunicar, mas tinham uma memdria surpreendente.
Esse relato, com discussdes sobre a constitui¢ao psiquica, de acordo com Schwartzman (2011),
marcou o inicio da historia cientifica do autismo.

Cavalcanti e Rocha (2012), em seus estudos sobre o trabalho realizado por Kanner,
afirmam que este, ao discutir a constituicdo psiquica nos processos de desenvolvimento, estava
a frente de seu tempo. Mas, também, apresentam as contradi¢cdes presentes no artigo desse
médico que, com a intencdo de descaracterizar esse transtorno como esquizofrenia, induziu a
crenca de que essas criancas apresentam incapacidades e impossibilidades inatas.

Hans Asperger, em 1944, em Viena, descreveu os casos de forma mais ampliada;
contudo, como seu trabalho foi publicado apo6s a grande guerra e em aleméo, sua divulgacédo
foi prejudicada. Curiosamente, esse médico também caracterizou o comprometimento como
autismo.

O quadro cléssico definido por Kanner foi amplamente difundido entre os profissionais
no final da década de 1960 e, de acordo com Bosa (2002), a constatacdo de que havia criancas
com caracteristicas que ndo correspondiam exatamente a sua descricdo levou a criacdo, em
1962, da National Autistic Society, formada por profissionais relacionados a area e familiares.
Seguiu-se a ampliacdo dos debates e estudos sobre o tema, assim como a constatagdo de que
70% das criangas com TEA apresentavam deficiéncia mental e apenas 30% correspondiam ao
perfil de extrema inteligéncia apontado por Kanner.

Os talentos especiais da pessoa com TEA também sdo apresentados no cinemal®,
Entretanto, os estudos de Bosa (2002) apontam que as habilidades de memorizacéo, calculos
complexos, entre outras, estdo presentes em menos de 10% das pessoas com diagndstico de
TEA; destacam a falta de evidéncias de que essas criancas tém aversdo ao contato, e que uma
escuta atenta pode revelar o grande esforco que as mesmas realizam para serem compreendidas.
Por fim, asseveram que julgar que essa crianca fica alheia pode restringir a aproximacao.

Como lembra Notbohm (2012), pode-se pensar que essa crianca prefira ficar sozinha,
quando na verdade ela ndo sabe como comecar uma conversa ou brincadeira; ndo sabe ler

expressdes faciais, linguagem corporal ou emogdes; metéaforas, sarcasmos, trocadilhos Ihe séo,

13 ProdugOes em que as pessoas com TEA sdo apresentadas de forma enigmatica: Meu filho, meu mundo (1979,
EUA), Testemunho do siléncio (1994, EUA), Cédigo para o inferno (1998, EUA). Filmes cuja questdo central
ndo é o TEA, mas os personagens podem ser associados ao quadro: House of cards (1993, EUA), Silent fall
(1994, EUA), Cube (1997, EUA), Molly (1998, EUA), Mercury rising (1998, EUA), Rain Man (1998, EUA),
Bless the child (2000, EUA), Punch-drunck love (2002, EUA), Snow cake (2005, EUA). Filmes em que 0 TEA
é 0 aspecto central: The unexpected journey (2004, EUA) e Mozart and the whale (2005, EUA).
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muitas vezes, incompreensiveis; visdes, cheiros, sons e gostos do dia a dia, que para algumas
pessoas passam desapercebidos, para a criangca com TEA pode ser uma sobrecarga de estimulos;
pode apresentar hipersensibilidade auditiva; e, apesar de apresentarem um vocabulario
limitado, com menos dificuldade, podem ser orientadas pela visao.

Questdes referentes a escolarizacdo de criangcas com TEA tém constado de trabalhos
académicos e politicos, e essas producfes tém mostrado que, em se tratando de alteridade,
precisamos avancar, pesquisar, instigar a divida, provocar a mudanca, ter coragem para, COmo
afirma Goethe (1999), contemplar “terras estranhas”. Em outras palavras, coragem para, por
meio de um olhar atento, desvelar na crianga com TEA potencialidades, visto que ndo podemos,
enquanto educadores, desconsiderar o que existe além do primeiro olhar.

De acordo com Cavalcanti e Rocha (2012, p. 70),

Uma répida incursdo na lista dos tragos tomados como sintomas indicadores
do autismo no campo da psiquiatria infantil nos levaria a concluir que essas
criangas ndo sdo gente, pois ndo tém linguagem, ndo falam e quando falam
sdo papagaios: suas falas sdo repetitivas e ndo tém sentido, ndo mantém
relacbes com as pessoas e nem com o mundo, ndo mantém contato afetivo,
ndo reconhecem seus proprios pais, ndo apresentam movimentos
antecipatorios, ndo olham, ndo brincam, ndo dormem, ndo comem...

Essa serie infindavel de sintomas reafirma a crenca entre psiquiatras,
neurologistas e educadores de que criancas autistas Sao incuraveis.

Schwartzman (2011) questiona o termo incuravel e lembra os avangos ocorridos nos
estudos sobre o cérebro nesses ultimos 30 anos que, infelizmente, no Brasil permanecem
fechados nos espacos académicos e ndo séo incorporados ou utilizados para subsidiar praticas
educacionais e dirimir preconceitos a que as criangas com TEA estdo sujeitas. Ao invés disso e
apesar dos ideais inclusivos, muitas vezes, incorporamos 0 discurso de que essas criangas
possuem caracteristicas mentais e emocionais que exigem um tratamento diferenciado e, assim,
justificamos ou os limites estabelecidos as possibilidades de convivio e aprendizado entre o0s
diferentes, ou as praticas escolares voltadas a adaptacdo e a normatizacdo. No entanto,

Nas salas de aula de nossas escolas, é bastante comum encontrarmos alunos
com dificuldade de enxergar o que esta escrito no quadro. Alunos miopes
certamente encontraremos em varias classes e, embora a professora ndo seja
oftalmologista, é ela quem consegue observar que o aluno esta apresentando
dificuldades com a visdo. Isso é apenas um exemplo do que constitui a
responsabilidade do professor. Se é assim com os alunos miopes, certamente
tem que ser assim com os alunos que apresentam qualquer deficiéncia de
aprendizagem ou sindrome. (CARVALHO, 2012, p. 38).
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Enquanto para a maioria das pessoas conviver socialmente ¢ um aprendizado natural,
para a pessoa com TEA estabelecer contato visual, interpretar gestos e expressdes faciais,
combinados ou ndo com a linguagem oral representa um grande desafio. Toda pessoa com TEA
encontra dificuldade para entender e responder adequadamente as situacfes sociais. Nas
palavras de Hewitt (2006, p. 14),

As incapacidades de socializacdo ndo afetam apenas a capacidade de um aluno
para se envolver no jogo e para fazer amigos. No seio do ambiente escolar, a
sua influéncia estende-se ao trabalho em pequenos grupos ou em parceria com
um companheiro, as situacdes de aula dirigidas a toda a turma, aos desportos
de contato ou coletivos, aos momentos de mudanca de sala ou de roupa, as
cantinas e cafetarias, aos periodos de estudo em siléncio, as relacdes
estudante-professor, etc.; na realidade, em qualquer situagéo que envolva pelo
menos outra pessoa.

Outra incapacidade esta associada a imaginacéao, que resulta em resisténcia & mudanca.
Contudo, uma crianca pode, por meio de um aprendizado sistematico, adquirir competéncias
de socializagdo eficazes e construir “[...] um banco de memarias de cendrios sociais de sucesso
‘experimentados ¢ testados na vida real’, ele ou ela tornar-se-40 mais capazes de responder
adequadamente em qualquer situagdo social encontrada” (HEWITT, 2006, p. 14).

De acordo com Schenk (2012, p. 8), nos TEA, “[...] um dos pontos chave da dificuldade
estd no desenvolvimento emocional. As pessoas com autismo tém como desafio a motivacao, a
persisténcia, o autocontrole e a curiosidade”. Essa mesma autora afirma ser a deficiéncia apenas
um dado sobre a crianga, e reitera: um dado que néo a define.

Nesse sentido, retomamos um trecho de um artigo de Winnicott (1997, p. 181 apud
Cavalcanti e Rocha, 2012, p. 126):

Para cada caso de autismo que encontrei em minha pratica encontrei centenas
de casos em que havia uma tendéncia que foi compensada, mas que poderia
ter produzido o quadro autista. O assunto logo deixa de ser autismo e as raizes
iniciais do transtorno que poderiam ter se transformado em autismo, e passa a
ser toda a histéria do desenvolvimento emocional humano e do
relacionamento do processo maturacional em cada crianga com a provisao
ambiental que pode ou ndo, em cada caso particular, facilitar o processo
maturacional.

Este pequeno trecho de Winnicott, convida-nos a reflexdo sobre nossa op¢éo pedagdgica
frente a diversidade humana, frente as teorias normatizantes, assim como sobre a nossa
capacidade de escuta e de construgdo de novas narrativas para outras formas de estar neste

mundo. Narrativas que ndo se iniciem na negativa, enfatizando a falta ou incapacidade.
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4.2 A educacéo especial no Brasil

Para compreendermos o percurso da educacao especial no Brasil, retomaremos o 16cus
onde esse conceito foi construido, pois, de acordo com Bueno (2011, p. 68), precisamos ser
cautelosos com as interpretagdes embasadas nas condi¢des impostas no presente, que limitam
a educacdo especial “[...] ao esforco da moderna sociedade democratica de integracdo desses
sujeitos intrinsecamente diferentes ao meio social” e ndo estabelecem relacgdo entre o tratamento
direcionado ao deficiente, a educacdo em geral e as transformacgdes sociais, politicas e
econdmicas concretas.

A afirmagdo de que no século XVI se iniciou a educacdo dos deficientes, por meio da
educacdo das pessoas surdas €, segundo Bueno (2011), encontrada na maior parte dos escritos
sobre esse tema. Entretanto, esse mesmo autor afirma que, por envolver um nimero reduzido
de criancas apenas com surdez, esse periodo pode ser considerado de precursor. Além disso,
esse modelo era baseado em técnicas de desmutizagdo e leitura labial, e direcionado as criangas
surdas pertencentes & nobreza. Na Holanda, essas técnicas eram direcionadas também as
criancas de comerciantes abastados.

Acerca da populacdo cega, a maioria era esquecida; uns poucos, que pertenciam as
elites, conseguiram se destacar, ndo porque recebiam atendimento especializado, mas téo
somente porque essa limitacdo ndao impedia o contato social, nem algumas aprendizagens.

Com relagdo aos deficientes mentais4, como “[...] a realidade social ndo exigia niveis
de atuacéo individual que tornasse necesséria a sua determinagdo [...]” (BUENO, 2011, p. 75),
a maioria ndo ganhava visibilidade. Entretanto, os casos facilmente reconhecidos, “[...] a
loucura experimentada em tudo aquilo que pode ter de negativo: desordem, decomposi¢édo do
pensamento, erro, ilusdo, ndo razdo e ndo verdade” (FOUCAULT, 2014a, p. 252), por
atrapalhar a organizacdo daquela sociedade, que comecava a primar pela ordem, eram afastados
do convivio social.

De acordo com Foucault (2014a, p. 78),

14 Até 1985 o termo deficiéncia mental referia-se indistintamente aos transtornos mentais e aos déficits
intelectuais. A partir deste ano, a Organizagdo das Nacbes Unidas — ONU, determina a distingdo entre
deficiéncia mental (transtornos mentais) e deficiéncia intelectual (funcionamento intelectual significativamente
inferior & média, acompanhado de limitagdes significativas no funcionamento adaptativo em pelo menos duas
das seguintes areas de habilidades: comunicacdo, autocuidados, vida doméstica, habilidades
sociais/interpessoais, uso de recursos comunitarios, autossuficiéncia, habilidades académicas, trabalho, lazer,
salde e seguranga). Cf. American Association on Intellectual and Developmental Disabilities. Disponivel em:
<http://www.aamr.org/>. Acesso em: 24 set. 2016.
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As novas significacdes atribuidas a pobreza, a importancia dada a obrigacao
do trabalho e todos os valores éticos a ele ligados determinam a experiéncia
que se faz da loucura e modificam-lhe o sentido [...]. Com isso, a loucura é
arrancada a essa liberdade imaginaria que a fazia florescer ainda nos céus da
Renascenca. Ndo ha muito tempo, ela se debatia em plena luz do dia: € o Rei
Lear, era Dom Quixote. Mas em menos de meio século ela se viu reclusa e, na
fortaleza do internamento, ligada & Raz&o, as regras da moral e as suas noites
monotonas.

Nos anos proximos a Revolucgéo Francesa, surgiu a primeira instituicdo para cegos, que,
em dez anos, se transformou em asilo e escola industrial; assim, inimeros foram retirados da
mendicancia e passaram a trabalhar em troca de moradia e alimentagéo. A situacdo dos surdos
ndo era muito diferente: médo de obra barata e institucionalizada. Com relacdo aos deficientes
mentais, tanto quanto os outros, foram submetidos as regras do capitalismo: encaminhados para
a internacdo em hospicios, e 0s que apresentassem condi¢des eram submetidos ao trabalho
obrigatdrio. Cegos, surdos e loucos, que “[...] ndo tiveram o infortinio de nascer pobre, marca
muito mais significativa que a surdez e a cegueira, apesar de sofrerem limitagcdes impostas por
suas deficiéncias, puderam, contudo, usufruir da vida familiar e da riqueza produzida”
(BUENO, 2011, p. 84).

Ao contrério do que aconteceu com as instituicdes para surdos e cegos que, mesmo
timidamente, foram se transformando em instituicdes com fins educativos, para os loucos,
delinquentes, vagabundos, enfim, perturbadores da ordem, as institui¢des tinham como objetivo
conter essa massa; ou seja, para eles, a segregacao estava assegurada. “Na maioria dos hospitais
gerais, 0s insanos sdo misturados, sem nenhuma distin¢do, a todos 0s outros prisioneiros ou
internados; s6 os mais agitados sdo colocados em compartimentos a eles reservados”
(FOUCAULT, 20144, p. 117).

Bueno (2011) considera que a educacdo para o deficiente mental tem seu marco em
1840, quando essas criangas passam a receber, no Hospicio de Bicétre, em um pavilh&o proprio,
treinamentos sensoriais e de comportamentos basicos do dia a dia. De acordo com Foucault
(20144, p. 117),

Aproximando-os, agrupando-os conforme suas linhas de semelhanga, tem-
se a impressdo de que duas experiéncias da loucura se justapuseram nos
séculos XVII e XVIII. Os médicos da era seguinte também s6 se mostraram
sensiveis ao tom patético geral da situacdo dos alienados: por toda parte
percebem a mesma miséria, a mesma incapacidade para curar. Para eles ndo
h& diferenca entre os locais de Bicétre e as salas do Hotel-Dieu, entre
Bithleem e qualquer workhouse. No entanto, ha um fato irredutivel: em
certos estabelecimentos os loucos s6 sdo recebidos na medida em que sejam
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teoricamente curaveis; em outros sdo recebidos apenas para livrar-se deles
ou recupera-los. Sem duvida, 0s primeiros sdo 0S menos NUMEerosos.

E assim, refletindo um espirito cosmopolita, deu-se a expansdo da educacéo especial,
como lembra Bueno (2011), um subsistema dentro do sistema educacional, cujo crescimento,

nos paises capitalistas centrais, sobrepujou o0 nimero de matriculas gerais, ou seja,

[...] a ampliacdo da Educacdo Especial espelhou muito mais o seu carater de
avalizadora da escola regular, a qual, por trés da igualdade de direitos, oculta
a funcédo fundamental que tem exercido nas sociedades capitalistas modernas:
a de instrumento de legitimidade da seletividade social (BUENO, 2011, p. 98).

Em nosso pais, 0 modelo de educacéo que se iniciou foi direcionado para poucos; apenas
aos filhos homens, ndo primogénitos dos donos de terra e senhores de engenho, foi garantido o
direito a uma educagdo “[...] livresca, académica e aristocratica [...] fator coadjuvante na
construcdo das estruturas de poder da Colonia” (ROMANELLI, 2009, p. 36). Os deficientes,
ou eram abandonados, ou recolhidos nas Santas Casas. Segundo Jannuzzi (1985), apesar de
movimentos como a Inconfidéncia Mineira e a Revolugdo Pernambucana considerarem a ideia
da educacéo de criangas com doenca mental, sua realizacdo na nossa historia ocorreu de forma
muito timida.

Com a Constituicdo Brasileira de 1824, todos os cidaddos passaram a ter direito a

educacdo primaria. Eram considerados cidadaos brasileiros, de acordo com o artigo 6°,

I. Os que no Brazil tiverem nascido, quer sejam ingénuos, ou libertos, ainda
gue o pai seja estrangeiro, uma vez que nao resida por servico de sua Nagéo.
I1. Os filhos de pai Brazileiro, e os ilegitimos de mée Brazileira, nascido em
paiz estrangeiro, que vierem estabelecer domicilio no Império. I11. Os filhos
de pai Brazileiro, que estivesse em paiz estrangeiro em servico do Império,
embora eles ndo venham estabelecer domicilio no Brazil. 1V. Todos o0s
nascidos em Portugal, e suas Possessdes, que sendo ja residentes no Brazil
na época, em que se proclamou a Independencia nas Provincias, onde
habitavam, adheriram a esta expressa, ou tacitamente pela continuacdo de
sua residencia. V. Os estrangeiros naturalisados, qualquer que seja sua
Religido. A Lei determinara as qualidades precisas, para se obter Carta de
naturalisacdo®®.

N&o tiveram acesso a esse direito, portanto, os escravos, que compunham a grande parte
da populagéo, por ndo serem considerados cidadaos e, de acordo com o artigo 8°, os direitos

politicos eram suspensos nos casos de incapacidade fisica e moral. Além disso, apesar do direito

15 Manteve-se a grafia do documento pesquisado.
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a educacdo primaria constar no texto legal, a forma como seria oferecida ndo foi mencionada.
Em Escola publica para os negros e os pobres no Brasil: uma invencao imperial, Veiga (2008),
amparada em documentos da época, relatou que as criangas de familias pobres ndo iam as aulas
por falta de vestimentas, por precisar trabalhar, devido a precéaria infraestrutura e a vastiddo do

territério. Segundo ela,

Em 1881, um inspetor registrou em seu relatério que a provincia possuia
apenas uma escola publica para 328 criancas; dessas, somente 23
frequentavam as aulas, sendo que 21 nada aprendiam e, portanto apenas duas
estavam prontas [...] a0 mesmo tempo podemos encontrar varios abaixo-
assinados de pais pedindo a abertura de aulas publicas [...]. As dificuldades
com os professores vém de relacdo pessoal, casos como violéncia fisica
(castigo, abuso da palmatéria, estupro), de embriaguez ou mesmo das
limitagBes dos métodos pedagdgicos. (VEIGA, 2008, p. 512-513).

Nesse cenério, uma sociedade rural e escravocrata com vasta experiéncia em
mecanismos de exclusdo, de discriminacdo e preconceito, iniciou-se, em nosso pais, 0
atendimento as pessoas com deficiéncia, sendo que essas se encaixavam no ““[...] conceito de
anormalidade, que englobava todos os que ameacavam a seguranca da burguesia [...]”
(JANNUZZI, 1985, p. 45).

Sob inspiracdo europeia, em 1854, D. Pedro Il fundou o Imperial Instituto dos Meninos
Cegos, hoje denominado Instituto Benjamin Constant. No mesmo periodo, foi criado o Instituto
dos Surdos Mudos, atual Instituto Nacional de Educacgéo dos Surdos (INES). Ambos na cidade
do Rio de Janeiro. De acordo com Bueno (2011, p. 100), “Tanto o Instituto dos Surdos Mudos
como os dos Meninos Cegos, pouco tempo apos terem sido criados, sofreram processo de
deterioragao”.

Em 1874, na Bahia, foi criado o hospital Juliano Moreira, dando inicio a assisténcia
médica as pessoas com deficiéncia mental. Ao contrério dos paises europeus, no Brasil, a
educacdo especial, tanto quanto o ensino primario, foram “[...] relegados ao abandono, com
pouquissimas escolas [...]” (ROMANELLI, 2009, p. 40).

A Carta Magna de 1891, em seu artigo 72, paragrafo 6°, ressalta a importancia da
educacdo, mas continua ndo explicitando como garantir o oferecimento. Nas palavras de
Romanelli (2009, p. 41), “Era uma forma de oficializacdo da distancia que se mostrava, na
pratica, entre a educacdo da classe dominante [...] e a educagdo do povo [...]”.

Segundo Bueno (2011, p. 102),
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Apos a Proclamacdo da Republica, a Educacdo Especial foi se expandindo,
embora de forma extremamente lenta, fendbmeno que ndo se refere somente a
ela, mas perpassa toda a educacao brasileira.

Pouco a pouco, a deficiéncia mental foi assumindo a primazia da Educagéo
Especial, ndo s6 pelo maior nimero de instituicoes a ela dedicadas que foram
sendo criadas, como pelo peso que foi adquirindo em relacdo a saide (a
preocupacdo com a eugenia da raga) e a educagdo (a preocupacdo com 0
fracasso escolar).

De acordo com Jannuzzi (1985), em Sdo Paulo, a escala criada na Europa por Alfred
Binet (1857-1911) e Theodore Simon (1872-1961) para mensuracao da inteligéncia de criancas
foi aplicada sob a orientagéo de Clemente Quaglio (1872-1948) e os resultados publicados na
obra A solucdo do problema pedagogico social da educacdo da infancia anormal de
inteligéncia no Brasil. Somou-se a esse discurso, o sobre eugenia, que relacionava a deficiéncia
mental a sifilis, tuberculose, taras e doencas venéreas.

De acordo com Bueno (2011, p. 103),

Essa preocupagdo pode ser interpretada como o inicio do processo de legitimacédo da
segregacdo do aluno diferente pelos especialistas, pois a escolaridade passou a ser
uma expectativa social mais abrangente, principalmente em relagéo & populagéo rural
que se deslocava para os centros em busca de melhores condicdes de vida.

Apds denuncias de que criancas ficavam em condi¢6es deploraveis junto com adultos
no Hospicio da Praia Vermelha, foi criado em 1905, para educacao e tratamento dessas, 0
Pavilhdo Bourneville, no Rio de Janeiro. Em Séo Paulo, construiu-se um pavilhdo para criancas
no Hospicio Juqueri, que, em 1929, recebeu uma escola.

Nas décadas seguintes, a educacdo especial no Brasil se expandiu, por meio de entidades
privadas-assistenciais e timidas iniciativas do poder publico que, com raras exce¢des, se
limitava ao atendimento educacional de deficientes mentais em classes especiais. Em 1941, no
1° Congresso Nacional de Saude Escolar, realizado em Sdo Paulo, o chefe do Servico do

Departamento de Educacdo do Estado de Sdo Paulo, Francisco Lopes de Azevedo,

[...] depois de considerar que as reprovacOes eram devidas a causas
patoldgicas (subdivididas em fisicas e mentais), indicou que esses casos
deveriam ser encaminhados a educadora sanitaria, bem como sugeriu que a
escola s6 deveria aceitar matriculas de alunos que ndo prejudicassem o bom
andamento da classe (BUENO, 2011, p. 107).

Mazzotta (2011) assinala que a preocupacdo com a educacao especial na rede pablica

de ensino avancou em decorréncia da influéncia que a psicologia passou a ter na educacéo,
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sendo que as iniciativas governamentais voltadas a essa modalidade de ensino se acentuaram
em um momento politico populista (1955-1964). Nesse sentido, esse autor retomou as palavras
de Fabio Comparato (1987 apud MAZZOTTA, 2011, p. 65),

Os chefes populistas tém como ideia fundamental, como diretriz basica, nunca
afrontar os movimentos populares. Eles vdo se aproveitando das ideias que
medram no povo, vao se utilizando dos movimentos populares para beneficio
pessoal, mas nunca se manifestam claramente contra.

Apos a promulgacdo da LDB de 1961, estando longe de dar conta da universalizagdo no
ensino primario, o Estado brasileiro passou a assegurar a matricula, dentro do possivel, na
escola publica para a crianca com deficiéncia. Em virtude disso, registrou-se um aumento no
numero de classes especiais'® nas escolas estaduais, sendo que, de acordo com Kassar (2013),
eram matriculados na rede estadual os alunos com menor comprometimento, ficando a cargo
dos grupos privados o atendimento, concentrado na reabilitacdo e ndo na escolarizagéo, aos

alunos mais comprometidos. Para Ferreira (1993, p. 62-63),

A excluséo dos alunos com deficiéncia mental das classes regulares parece
reestabelecer nelas a “harmonia” ameagada, criando alternativas para as
praticas de exclusdo injustificada; simultaneamente, atende-se as pressdes
pela abertura de servigos especiais mais integradores e de responsabilidade do
Estado e se exime o sistema educacional de adequar suas praticas e contetdos
a realidade de uma sociedade multicultural e dividida em classes.

No final dos anos de 1980, em meio a um processo de reconstrucdo democratica, foi
promulgada a Constituicdo Federal de 1988 (CF88) que, em seu texto, afirmou ser a educacéo
direito de todos e, em relacdo a educacao especial, priorizou o atendimento educacional na rede
regular de ensino. Também foi aprovado o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), ou Lei
n.° 8.069/90 que, em relacdo a crianca e adolescente com deficiéncia, seguiu a mesma linha da
CF88.

Diante de acordos internacionais, o governo brasileiro assumiu 0 compromisso com a
universalizacdo da educacdo, ao reiterar que as “[...] escolas deveriam acomodar todas as
criangas independentemente de suas condig¢Bes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais,
linguisticas ou outras” (BRASIL, 1994, p. 3).

16 Classes Especiais ou Classes Regidas por Professor Especializado sdo, de acordo com a Deliberagdo CEE
68/07, classes com alunos que ndo foram incluidos em classes comuns, em decorréncia de severa deficiéncia
mental, ou grave deficiéncia multipla, ou mesmo por apresentarem comprometimento do aproveitamento
escolar em razdo de transtorno. Nessas classes, as aulas s&o ministradas por professor com especializagdo na
referida deficiéncia.
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Em 1990, o Brasil participou da conferéncia sobre educagdo, em Jomtien, e aderiu a
Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos, decorrente desse encontro. Ainda na década de
1990, adotou os preceitos da Declaracdo de Salamanca que, em consonancia com a Declaracao
Universal dos Direitos Humanos, reafirmou o direito de todos a educacao ¢ enfatizou que “[...] as
escolas tém que encontrar a maneira de educar com éxito todas as criangas, inclusive as que tém
deficiéncias graves” (BRASIL, 1994, p. 18). A partir dessa determinacéo, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo Nacional de 1996 (LDBEN n.° 9.396/96) assinalou a incumbéncia das escolas
de se adequar para atender satisfatoriamente todas as criancas e, em 2008, o documento Politica
Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva reiterou a incumbéncia
da educacdo especial de “[...] integrar a proposta pedagdgica da escola, promovendo o
atendimento aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao” (BRASIL, 2008, p. 11).

A proposta de educacgdo inclusiva na educacdo bésica representou um avango em
relacdo as politicas segregativas do passado. Contudo, ao lado do discurso em prol da
democratizacdo do acesso e premente permanéncia com aprendizado na escola para todas as
criancas, da contencédo de gastos na educacdo e da desvalorizagdo das instituicdes publicas, da
questionavel privatizagdo do ensino direcionado aos deficientes, da atribuicdo do fracasso
escolar a criancga pobre, ou deficiente, ou ao seu meio, e de um olhar direcionado a criangca com
deficiéncia que lhe subtrai qualquer potencialidade, cabe a nés “[...] envidarmos todos 0s
esforcos para que a inclusdo escolar ndo se restrinja somente a populacdo tradicionalmente
atendida por ela, pois se assim for, ela esta fadada ao insucesso” (BUENO, 2008, p. 60).

Desde os estudos de Itard, a possibilidade de escolarizacdo das pessoas que nao se
enquadram nos padrdes de normalidade, ora apontados como idiotas, ora como deficientes
mentais, ora com transtorno, é assinalada e as conquistas subsequentes apenas acentuam a
necessidade de ponderarmos acerca das questdes: “Mas, afinal, qual tipo de escola desejado e

adequado ao nosso tempo? Ensinando o que e de que forma?” (RIBEIRO, 2015, p. 69).

4.3 O atendimento pedagdgico especializado

Em 2001, com o objetivo de instituir diretrizes nacionais para a educacao especial na
educacdo basica é publicada a Resolucdo CNE/CEB n.° 02/2001 que, em seu artigo 2°,

determina:
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Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas
organizar-se para o atendimento aos educandos com necessidades
educacionais especiais, assegurando as condi¢cdes necessarias para uma
educacéo de qualidade para todos. (BRASIL, 2001b).

Desta forma, coube a escola se organizar para garantir o atendimento educacional aos
alunos publico destinatario da educagdo especial, sem que Ihe fosse elucidado como seriam
viabilizadas as condi¢fes materiais e estruturais para tal implantacdo. Na mesma Resolucgéo, no

artigo 5° lemos:

Consideram-se educandos com necessidades educacionais especiais 0s que,
durante o processo educacional, apresentarem: | — dificuldades acentuadas de
aprendizagem ou limitages no processo de desenvolvimento que dificultem
0 acompanhamento das atividades curriculares, compreendidas em dois
grupos: a) aquelas ndo vinculadas a uma causa organica especifica; b) aquelas
relacionadas a condicGes, disfuncBes, limitagbes ou deficiéncias; Il —
dificuldades de comunicagdo e sinaliza¢do diferenciadas dos demais alunos,
demandando a utilizacdo de linguagens e codigos aplicaveis; Il — altas
habilidades/superdotacéo, grande facilidade de aprendizagem que os leve a
dominar rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes. (BRASIL, 2001b).

Ao determinar que dentre os alunos com necessidades educacionais especiais (NEE)
estdo os que apresentam dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitacdes no processo
de desenvolvimento, assim como dificuldades de comunicag&o e de sinalizag&o, que demandam
a utilizacdo de linguagens e cddigos, essa legislacdo indicou que os alunos com transtorno estdo
entre os com NEE, mas, ao mesmo tempo, o termo “dificuldades acentuadas de aprendizagem”
tornou passivel de inimeras interpretaces a quem realmente se destina o atendimento
educacional especializado (AEE). Sobre como identificar as NEE, no artigo 6°, sinaliza que a
escola

[...] deve realizar, com assessoramento técnico, avaliagdo do aluno no
processo de ensino e aprendizagem, contando, para tal, com: | — a experiéncia
de seu corpo docente, seus diretores, coordenadores, orientadores e
supervisores educacionais; Il — o setor responsével pela educagéo especial do
respectivo sistema; Il —a colaboracdo da familia e a cooperacao dos servicos
de Saude, Assisténcia Social, Trabalho, Justica e Esporte, bem como do
Ministério Publico, quando necessario. (BRASIL, 2001b).

No texto, a avaliacdo é, claramente, responsabilidade dos profissionais da educacéo,
contando com a colaboracdo da familia e, quando necessario, dos servi¢os de saude, dentre
outros. Acerca da contribuicdo dos campos médico e psicologico, Bueno (2011) avalia que, se

no passado 0S mesmos serviram para situar na crianga as causas do ndo aprender, no presente,
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sob risco de viabilizar uma inclus&o pouco qualificada, precisamos refletir antes de criticar todo
e qualquer conhecimento.

Nos artigos 7° e 8°, ha a determinacéo de que o atendimento educacional dos alunos com
NEE, em qualquer etapa ou modalidade da educacao basica, deve ocorrer em classes comuns
do ensino regular, com flexibilizagio e adaptacdo curricular adequados ao seu
desenvolvimento; atuacdo colaborativa entre os professores; apoios necessarios a
aprendizagem, locomocéo e comunicacgéo; apoio pedagogico especializado em SR; espacos de
formacdo e troca de experiéncias, e que também devem ser assegurados recursos humanos
capacitados e especializados para tal atendimento. Essas determinacOes e a de que os alunos
devem ser distribuidos pelas vérias classes, evidencia a preocupacdo com a ndo segrega¢do. Em
contraposicdo, nos artigos 9° e 10°, a possibilidade de matricula em classe especial, bem como
em escolas especiais continua a ser apontada, deixando margem para praticas segregativas.

Essa resolucdo referenciou a organizacdo do atendimento aos alunos com NEE até a
publicacdo do documento Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva, em 2008, que substituiu o termo NEE por “[...] alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdota¢dao” (BRASIL, 2008, p. 14). Nesse
documento lemos que todos os alunos devem ser atendidos em classes comuns e, acerca dos
alunos com transtornos globais do desenvolvimento (TGD), encontramos como defini¢ao ser
os “[...] que apresentam alteragdes qualitativas das interagdes sociais reciprocas € na
comunicagdo, um repertério de interesses e atividades restrito, estereotipado e repetitivo”
(BRASIL, 2008, p. 15). O texto, por meio desta identificacdo, reaproximou o campo
educacional e o clinico.

O Estado de S&o Paulo segue as diretrizes nacionais, sendo que, a partir da Resolucao
SE n.° 61, de 5 de abril de 2002, as acBes de gerenciamento e defini¢do de diretrizes relativas a
demanda de alunos, publico destinatario da educacéo especial, passaram a integrar o Centro de
Apoio Pedagdgico Especializado (CAPE)!’, que teve a incumbéncia de atuar, de acordo com
seu artigo 3°, “[...] de forma sistematica, em agdo conjunta com os Orgdos desta Secretaria,
mantendo trabalho articulado com 6rgaos de outras Secretarias de Estado, especialmente a da
Salide, Emprego e Relacdes do Trabalho, Desenvolvimento e Assisténcia Social” (SAO
PAULO, 2002).

17 O Centro de Apoio Pedagdgico Especializado (CAPE) a partir do Decreto n° 57.141, que reorganiza a
Secretaria da Educagdo de S&o Paulo, passa a ser denominado Nucleo de Apoio Pedagdgico Especializado,
mas, em razdo da tradicdo, mantem a sigla CAPE.
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A Deliberagdo CEE n° 68/2007, em seu artigo 3°, descreveu quais eram 0s alunos que
participariam do AEE nessa rede:

I —alunos com deficiéncia fisica, mental, sensorial e multipla, que demandem

atendimento educacional especializado; 1l — alunos com altas habilidades,
superdotagéo e grande facilidade de aprendizagem, que os levem a dominar,
rapidamente, conceitos, procedimentos e atitudes; 111 —alunos com transtornos
invasivos de desenvolvimento; IV — alunos com outras dificuldades ou
limitacGes acentuadas no processo de desenvolvimento, que dificultam o
acompanhamento das atividades curriculares e necessitam de recursos
pedagdgicos adicionais. (SAO PAULO, 2007).

Além disso, determinou que o AEE deveria ocorrer, preferencialmente, nas classes
comuns do ensino regular, devendo a escola se organizar para garantir tal atendimento. Ao
considerar o “preferencialmente”, indicou que esse atendimento poderia continuar acontecendo
em classes regidas por professor especializado ou instituicdes especializadas. A Resolucéo n.°
11, de janeiro de 2008, manteve o indicado na Deliberacdo CEE n° 68/2007 acerca de quem é
o aluno com NEE e do dever de realizar a matricula, preferencialmente, na sala comum do
ensino regular.

Em 11 de novembro de 2014, foi publicada a Resolucdo SE n.° 61, que dispds sobre a
Educacdo Especial nas unidades escolares da rede estadual de ensino e revogou a Deliberacéao
CEE 68/07 e a Resolucdo SE 11/2008, sendo que, na sua redacao, o termo AEE foi substituido
pelo termo atendimento pedagdgico especializado (APE) e o publico com direito a este
atendimento passou a ser o0 mesmo descrito na Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva: alunos que apresentem deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo.

De acordo com essa resolucdo, esses alunos tém assegurada sua matricula em classes
comuns do ensino fundamental, ou médio, ou qualquer modalidade de ensino e devem ser
encaminhados ao APE adequado a cada aluno. Com relacdo ao APE, esse pode ocorrer por
meio de Sala de Recursos (SR) ou Classe Regida por Professor Especializado (CRPE).

A SR é definida como

[...] ambiente dotado de equipamentos, mobiliarios e materiais didaticos,
visando ao desenvolvimento de habilidades gerais e/ou especificas, mediante
acOes de apoio, complementagdo ou suplementagdo pedagdgica, na seguinte
conformidade: (a) com turmas de até 5 alunos da prépria escola e/ou diferentes
escolas ou de outra rede publica de ensino; (b) com 10 aulas, para cada turma,
atribuidas a professor especializado; (c) com numero de alunos definido de
acordo com necessidade de atendimento; (d) com atendimento individual e de
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carater transitério a aluno, ou grupos de alunos, com, no minimo 2 aulas
semanais e, no maximo, 3 aulas diarias, por aluno/grupo, na conformidade das
necessidades avaliadas, devendo essas aulas ser ministradas em turno diverso
ao de frequéncia do aluno em classe/aulas do ensino regular (SAO PAULO,
2014, artigo 3°).

Portanto, a legislacdo determina, para a SR, uma organizacdo espacial e temporal
diferenciada das outras salas de aula e especifica para cada deficiéncia, ou seja, na rede
estadual de ensino paulista, para cada deficiéncia deverd existir uma SR. Desta forma,
mediante disponibilidade de espaco na unidade escolar, necessidade do atendimento,
solicitacdo do diretor da escola e autorizacdo dos 6rgaos superiores, poderemos encontrar SR
especificas de deficiéncia intelectual, visual, fisica, ou auditiva e, mais recentemente, SR de
TGD. No caso dos alunos com TGD ou TEA?®8, o laudo médico e a avaliagdo inicial realizada
pelo professor especializado determinam seu encaminhamento e permanéncia na SR.

A mesma legislacdo prevé a existéncia de CRPE com até seis alunos,

[...] em caradter de excepcionalidade, para atendimento a alunos que
apresentem  deficiéncia intelectual, com necessidade de apoio
permanente/pervasivo, ou deficiéncias maltiplas e transtornos globais do
desenvolvimento, observando-se: (a) a indicacdo, e apenas nesses casos, da
necessidade de atendimento em CRPE, devidamente fundamentada e
comprovada em avaliacdo aplicada por equipe multiprofissional do Nucleo de
Apoio Pedagdgico Especializado — CAPE, sempre gque esgotados 0s recursos
pedagbgicos necessarios para permanéncia do aluno em classe comum do
ensino regular (SAO PAULO, 2014).

Para Mantoan (2006), a inclusdo escolar deveria ser incondicional e a existéncia de
espacos determinados para o “normal” e o “ndo normal” apenas reitera a marginalizacéo e
adia a discussdo sobre as possibilidades de convivéncia e aprendizado entre os diferentes.
Apesar da “[..] matricula e permanéncia de alunos deficientes na escola ser ponto de partida
para sua participacdo na sociedade” (SIQUEIRA, 2008, p. 307), 0 movimento de incluséo na

rede regular de ensino, por si s6 ndo opera milagres. Como lembra Bourdieu (2014, p. 59),

[...] para que sejam favorecidos os mais favorecidos e desfavorecidos os mais
desfavorecidos, é necessario e suficiente que a escola ignore, no ambito dos
contetidos que transmite, dos métodos e técnicas de transmissdo e dos critérios
de avaliacdo, as desigualdades culturais entre as criancas [...]. Em outras
palavras, tratando todos os educandos, por mais desiguais que sejam eles de

18 Na Resolucdo SE n.° 61/2014, lemos “TGD”; na Instrucio de 14 de janeiro de 2015, que estabelece
procedimentos a serem observados para a inclusdo dos alunos citados nessa resolucdo, a denominacao usada é
“Transtorno do Espectro Autista (TEA)”.



57

fato, como iguais em direitos e deveres, o sistema escolar € levado a dar sua
sancao as desigualdades iniciais diante da cultura. (BOURDIEU, 2014, p. 59).

Esse autor sinaliza a necessidade de constante acompanhamento, avaliacao e reflexdo
acerca das possibilidades de trabalho pedagdgico com a diferenca. Do mesmo modo, reiteramos
a importancia da comunicacao entre os profissionais das classes comuns e do APE, para que
essa escolarizacao néo se perpetue favorecendo, sempre, os mais favorecidos. Afinal, a presenca
de alunos com TEA nos espacos escolares pode contribuir para a reflexdo de como enfrentar as
dificuldades de socializacéo e aprendizagem ndo s6 do aluno com TEA, mas de todos os que
ndo respondem as exigéncias de uma escolarizacdo que considera a incapacidade pelo

aprendizado responsabilidade Unica e inata do aluno.

4.4 Possibilidades de inclusédo

O termo “inclusdo escolar” faz-se cada vez mais presente, tanto nos documentos oficiais
guanto nos discursos politicos. Entretanto, a forma como essa politica tem sido implantada tem
gerado preocupac0es, visto que ndo se trata apenas de abrir os portdes das escolas para alunos
que, em um passado recente, ou estavam fora delas ou, em nimero reduzido, tinham acesso a
um sistema paralelo. Como bem lembra Kassar (2013, p. 67), as a¢0es ndo podem ter “[...]
como ponto de sustentacdo a preocupacdo do custo-beneficio e da reducdo de gastos, como ja
ocorrido em outros momentos da historia”.

Nesse sentido, Patto (2008) nos convida a avaliar 0 uso exacerbado do referido termo
em um contexto no qual capital e tecnologia determinam a exclusdo de um numero cada vez
maior de pessoas do mercado de trabalho e a I6gica neoliberal se incumbe de eximir o poder
publico de suas responsabilidades sociais, dentre elas, o direito a educacéo.

Acerca da decorrente criacdo de estereotipos e preconceitos, relacionados a esse tema,
essa autora lembrou uma representante da Secretaria do Bem-Estar Social, no Municipio de Sdo
Paulo que, no inicio dos anos de 1970, apontou como causa da extrema marginalizagdo na
metropole “[...] a falta de motivagdo para progredir, o alcoolismo, a toxicomania, a
delinquéncia, a prostituicdo e as deficiéncias fisicas e mentais” (PATTO, 2008, p. 28). Em
oposicao a esse pensamento, lembrou o ensaio de Luiz Pereira, publicado em 1971, Populacdes
marginais, que nao so afirmava serem as populacfes marginalizadas produto das dindmicas

excludentes do capitalismo, como também se propunha a desvelar a forma como o capitalismo
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periférico promovia a transformacdo de um contingente populacional, inclusive por meio da
fome, em marginais.

Bueno (2008), ao questionar o uso do termo “inclusao escolar”, afirma que, em tempos
de globalizacdo, o0 mesmo pode significar uma massa de criancas dentro de uma escola incapaz
de proporcionar condicBes para essas usufruirem da riqueza material e cultural produzida pela
humanidade, e considera a fragilidade da perspectiva politica de “educagdo inclusiva” que,
enquanto meta a ser alcancada, fica entregue ao futuro. Além disso, retoma o conceito de
sociedade democratica de Anisio Teixeira e Paulo Freire e, ao lembrar que ambos tinham, cada
um a seu modo, como proposta de atuacdo uma escola de fato com qualidade para todos, instiga-
nos a refletir sobre a forma como incorporamos acriticamente os termos relacionados a incluséo
escolar e a sociedade inclusiva.

Em linhas gerais, na producdo de Anisio Teixeira, o tema da educacdo como direito de
todos se imp0s, por meio da concepcdo de uma escola como espaco de vida, com estrutura,
infraestrutura, formagdo profissional e consolidagdo de um sentimento de comprometimento e
responsabilidade de todos por todos, tanto para a efetivacdo da autonomia de cada um quanto
para a sobrevivéncia social, politica e cultural de todos. De acordo com Tavares (2002, p. 153),

Anisio Teixeira tinha

[...] uma visdo de exigéncia reformista profunda, larga, extensa no sentido
democratico, que desse ao povo brasileiro as maiores alternativas, as maiores
opc¢Oes para ser dono do proprio destino e para dirigir o nosso pais. Mas ele
s0 via essa forma pelo caminho democrético, e acreditava que a educacao era
a via pela qual o povo brasileiro alcangaria essa capacidade de reforma, de
profunda reforma.

Para Paulo Freire, a democratizacdo da educacédo exige o reconhecimento e a aceitacao
da diversidade, a presenca do contraditorio, e s6 se faz por meio da pratica do dialogo, da
superacdo de assimetrias. De acordo com esse autor, trata-se da

Busca de uma educacéo séria, rigorosa, democratica, em nada discriminadora
nem dos renegados, nem dos favorecidos. Isso, porém, ndo significa uma
prética neutra, mas desveladora das verdades, desocultadora, iluminadora das
tramas sociais e historicas. Uma pratica fundamentalmente justa e ética contra
a exploracéo dos homens e das mulheres e em favor de sua vocagéo de ser
mais. (FREIRE, 2001, p. 23).

Bueno (2008) considera que, em meio a uma sociedade excludente, as diferentes

expressoes do fracasso escolar continuardo se abatendo sobre os deserdados sociais, sejam eles
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deficientes ou ndo, com transtorno ou ndo, na medida em que nds desconsiderarmos que a
responsabilidade por todos é de todos, que a superagdo de assimetrias é imprescindivel, que é
imperativo substituir filantropia por cidadania e, desta forma, ampliar as possibilidades de
participacdo e transformacéo social.

Patto (2008) reitera que, para além da exclusdo, ndo podemos afastar nosso olhar da
inclusdo perversa, que resulta da presenca obrigatéria de criancas e jovens em espacos
desvalorizados, e Kassar (2015), em consonancia com Anisio Teixeira e Paulo Freire (2014a,
2014b, 2015), assinala que, sem uma proposta emancipadora, sem que a inteligéncia critica seja
cultivada, sem situar o fazer no processo historico, a inclusdo escolar se transforma em algo
extremamente questionavel, e convida-nos a refletir sobre o que é estar incluido/excluido na
escola e os caminhos que podemos construir se considerarmos como meta a autonomia de

nossos alunos.

4.4.1 Incluséo escolar: pressupostos e dilemas

A partir dos anos de 1970, as reformas educacionais langaram seu olhar para a area da
educacdo especial. Sob um discurso de integracdo, indicava-se para a grande maioria dos alunos
com deficiéncias a classe comum, e para os considerados com comprometimento severo, a
classe especial ou as instituicGes especializadas. Todavia, nesta década e na seguinte, de acordo
com Kassar (2013), apenas 21,79% dos alunos da educacéo especial estavam matriculados nas
escolas publicas brasileiras que, com base em um critério questionavel de educabilidade,
recusavam a matricula as criancgas que precisassem de maior apoio e, desta forma, nas palavras
de Bueno (2011), contribuiam com a ideia de um desenvolvimento infactivel.

Nos anos de 1980, dentro do processo de abertura democratica do pais, ganharam
visibilidade as aspiracbes de grupos historicamente excluidos, entre eles os deficientes e, a
partir da década de 1990, intensificaram-se 0s discursos sobre direitos humanos, mas, como
lembra Patto (2008, p. 34), apesar do sonho de uma escola publica igualitaria até ter se mostrado
promissor, “da inten¢do a realidade o fosso foi grande”.

Esperancas se renovavam em meio a mobilizacdo social, & promulgagdo de uma
Constituicdo com carater democratico, de um Estatuto da Crianca e do Adolescente, que se
caracterizavam por uma énfase nos direitos sociais. Tanto que, nos anos seguintes, no discurso

de oportunistas, presenciamos a
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[...] volta do slogan dominante no campo educacional na virada do século
XIX: ‘escolas cheias, cadeias vazias’. Em seu alentado Projeto de Reforma do
Ensino Priméario, Secundario e Superior do fim do Império, Rui Barbosa
argumentava que, por causa de um grande equivoco, investia-se 1,99% em
educacdo e 20,86% em despesas militares, quando o certo seria pagar ao
professor para ensinar o respeito a propriedade em vez de pagar a um guarda
para protegé-la. Na propaganda eleitoral de 2006 foram muitos os borddes que
deram continuidade a concep¢do de escola como instituicdo destinada a
prevengdo do crime: ‘uma sala de aula a mais, uma cela a menos’ (Paulo
Maluf); ‘educar criangas, para ndo precisar punir adultos’ (Aurélio Miguel).
(PATTO, 2008, p. 36-37).

E, no dia a dia, vivenciamos o desmantelamento de uma escola publica que, diante do
direito universal a educacdo, abriu seus portbes as diferencas, mas se manteve nos moldes
tayloristas, pensando a igualdade como uniformidade e ndo como direito a diversidade e que,
na tentativa de promover o aumento nos indices de rendimento escolar, assegurou a distancia
entre os resultados de sua prética e a reducdo da desigualdade.

Patto (2008) cita os estudos de José de Souza Martins, que demonstraram ser a inclusdo
sem planejamento e estrutura, em tempos de substituicdo da forca de trabalho pela tecnologia,
muito mais cruel que a exclusdo, por gerar condi¢des sub-humanas de vida ao incluir, de modo
precario, na economia os excluidos do plano social. Essa autora concluiu ser “[...] a exclusdo
um falso problema, a dificuldade social maior é a da inclusdo marginal como resposta das
classes dominantes a nova desigualdade” (PATTO, 2008, p. 32). Nesse sentido, Jodelet (2006)
faz uma distincdo entre as formas pelas quais a inclusdo/excluséo se expressa também no espaco

escolar. Segundo ela,

[...] a exclusdo induz sempre uma organizacdo especifica de relacGes
interpessoais ou intergrupos, de alguma forma, material ou simbdlica, através
da qual ela se traduz: no caso da segregacao, atraves de um afastamento, da
manutencdo de uma distancia topoldgica; no caso da marginalizacdo, através
da manutencdo do individuo a parte do grupo, de uma instituicdo ou do corpo
social; no caso da discriminacgdo, através do fechamento a certos bens ou
recursos, certos papeis ou status, ou através de um fechamento diferencial ou
negativo. Decorrendo de um estado estrutural ou conjuntural da organizagao
social, ela inaugura um tipo especifico de relacdo social. (JODELET, 2006, p.
53).

Discriminacdo, marginalizacdo ou segregacdo sempre vém acompanhadas e
reproduzem preconceitos; as criangas com deficiéncias e transtorno sdo um bom exemplo disso;
antes segregadas, hoje convivem com uma inclusdo escolar que cobra a reflex&o sobre a pratica,
no sentido de desvelar e transmutar estratégias politicas que visam apenas ao controle da

alteridade.
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O numero de alunos com deficiéncia no ensino regular cresceu. Entretanto, Vasques e
Baptista (2013) advertem que, no caso das criangas com TEA, solidificou-se uma imagem que
ndo reflete a diversidade de casos; em virtude disso, as portas se fecham diante de um pedido
por escola, e ainda é comum ouvir que essas crian¢as ndo estao aptas, ou ndo sdo funcionais ou
habeis o suficiente para permanecer noutra instituicdo que néo seja a clinica.

A baixa frequéncia de criancas com TEA na rede publica de ensino no Estado de S&o
Paulo corrobora a afirmacdo de Baptista (2015, p. 164), de que “[...] ainda hoje, quando se fala
de criancas e adolescentes com graves problemas do desenvolvimento, a escola ndo tem sido
concebida como uma possibilidade para todos”.

Em 2013, dos 12.101 alunos com deficiéncia matriculados na rede de ensino e que
frequentavam a Sala de Recursos em um periodo e a sala comum no outro periodo, nenhum
tinha TEA. Em 2014, dos 12.359 alunos com deficiéncia matriculados, 59 tinham TEA. Em
2015, o total de alunos com TEA frequentando as Salas de Recursos (SR) e as classes comuns
chegam a aproximadamente 6% do total de alunos com deficiéncia matriculados na rede
estadual de ensino. Em 2016, ndo ha um aumento significativo de matriculas de alunos com

TEA na mesma rede, apesar do aumento do numero de salas de recursos.

Tabela 2 — NUmero de classes e alunos com deficiéncia em Salas de Recursos

NUMERO DE CLASSES E ALUNOS COM DEFICIENCIA EM SALAS DE
RECURSOS®
o D
g § Tipo de sala Especialidade Classes Alunos
Deficiéncia auditiva 231 1391
o Deficiéncia fisica 10 63
€9 Sala de Deficiéncia intelectual 1.076 10.033
8 & Recursos Deficiéncia visual 104 614
a TEA 0 0
TOTAL 1.421 12.101
Deficiéncia auditiva 235 1.410
o Deficiéncia fisica 14 69
€3 Sala de Deficiéncia intelectual 1.173 10.252
8 & Recursos Deficiéncia visual 107 569
@) TEA 16 59
TOTAL 1.545 12.359
Deficiéncia auditiva 333 1.284
o Deficiéncia fisica 43 119
€49 Sala de Deficiéncia intelectual 2.759 11.601
N & Recursos Deficiéncia visual 161 604
a TEA 69 217
TOTAL 3.365 13.825

19 Fonte: Coordenadoria de Informagdo, Monitoramento de Avaliagdo (CIMA) da Secretaria Estadual de
Educacdo de S&o Paulo (SEE/SP)
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Deficiéncia auditiva 330 1.222
S sala de Deficiéncia fisica 39 99
59 R Deficiéncia intelectual 2.838 11.664
=« ecursos Deficiéncia visual 158 572
TEA 91 275
TOTAL 3.456 13.832

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Ao buscar dados sobre a inclusdo de criangas com TEA matriculadas na rede estadual
de ensino paulista, técnicos do CAPE nos informaram que, em 2015, 1.276 alunos com TEA
estavam matriculados em 25 escolas conveniadas?® com a SEE/SP; 2.100 alunos, matriculados
em escolas credenciadas; e 217 matriculados em escolas da rede estadual de ensino,
participando do atendimento pedagodgico especializado em SR, ou Classes Regidas por
Professor Especializado (CRPE), ou por meio de professor itinerante.

Diante desses numeros, cabe lembrar que

[...] as possibilidades educativas e de aprendizagem ndo residem, Unica e
exclusivamente, nas condicGes inerentes ao aluno, mas despontam como
possibilidades a serem construidas (ou ndo) a partir dos sujeitos e das
instituicGes (VASQUES; BAPTISTA, 2013, p. 279).

Bueno (2011, p. 184) reitera que, ao lado da reprovagdo e da exclusdo, uma inclusao
escolar que resulta na aprovacdo de alunos que permanecem analfabetos mostra que, no
minimo, esses nimeros, assentados em um discurso abstrato, devem ser colocados sob suspeita
e sugere uma andlise mais detalhada de como se da essa escolarizacdo, por se tratar de “[...]
expressdes de um mesmo problema: a producdo macica e continua do fracasso escolar que,
fundamentalmente, atinge de forma brutal os alunos das camadas populares, tenham eles

deficiéncia ou ndo”.

4.4.2 Educagéo inclusiva: paradoxos

A Conferéncia Mundial de Educacao para Todos, realizada em Jomtien, em 1990, e a
Conferéncia Mundial de Educacdo Especial, realizada em 1994, em Salamanca, séo
consideradas marcos de um principio educacional que defende a presenca da heterogeneidade
nos espacos escolares, enquanto situacao provocadora de aprendizagens. De acordo com Beyer,

o projeto inclusivo tem o mérito de descaracterizar a dicotomia “[...] alunos com e sem

20 As orientagGes para a celebragdo de convénios com instituicdes sem fins lucrativos, atuantes em Educagdo
Especial estdo presentes na Resolugdo SE n° 72, de 09 de outubro de 2009.
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deficiéncia, alunos com e sem distdrbios, alunos com e sem necessidades especiais” (BEYER,
2015, p. 75), e traz consigo o grande desafio de tornar concreta uma pedagogia que consiga ser
valida para todos os alunos e que contribua para a conscientizacdo dos direitos de cada um.

Nesse sentido, Carvalho (2015) afirma que a proposta de educacédo inclusiva deve ser
compreendida como processo de remocdo de barreiras em prol de uma aprendizagem com
qualidade para todos, indistintamente, e, para tanto, retoma os principios presentes na
Declaracdo de Salamanca e na LDBEN n.° 9.394/96, quais sejam: aceitacdo das diferencas;
acessibilidade fisica, comunicacional e atitudinal; curriculo multicultural critico; pedagogia
direcionada a diversidade; avaliagcdo formativa; formacdo do professor critico reflexivo; gestdo
participativa; parceira escola-familia-comunidade; e apoio ao servico especializado.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(BRASIL, 2008) determina, para a construcdo dos sistemas educacionais inclusivos, “[...] a
garantia do direito de todos a educacéo, 0 acesso e as condi¢des de permanéncia e continuidade
de estudos no ensino regular” e orienta os sistemas de ensino para garantir: educagdo especial
desde a educacdo infantil até a educacdo superior; atendimento educacional especializado;
continuidade da escolarizacdo nos niveis mais elevados do ensino; formacdo de professores
para o atendimento educacional especializado e demais profissionais da educacdo para a
inclusdo escolar; participacdo da familia e da comunidade; acessibilidade urbanistica,
arquiteténica, nos mobiliarios e equipamentos, nos transportes, na comunicacao e informacao;
e articulacdo intersetorial na implementacéo das politicas publicas.

Nas Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica, lemos que

educacao especial € um

Processo educacional escolar definido como uma proposta pedagdgica que
assegure recursos e servigos educacionais especiais, organizados
institucionalmente para apoiar, complementar, suplementar e, em alguns
casos, substituir os servigos educacionais comuns, de modo a garantir a
educacdo escolar e promover o desenvolvimento das potencialidades dos
educandos que apresentam necessidades educacionais especiais, em todas as
etapas e modalidades da educacéo bésica (BRASIL, 2001c, p. 69).

Glat aponta que a “[...] educagao inclusiva € atualmente a politica educacional oficial
do pais, amparada pela legislacdo em vigor e convertida em diretrizes para a educagio basica”
(GLAT, 2007, p. 23). Entretanto, Bueno (2011, p. 126) lembra que

[...] a consecucdo do principio de educagdo inclusiva, por sua vez, ndo se
efetuard simplesmente por decreto, sem que se avaliem as reais condi¢des que
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possibilitam a inclusdo gradativa, continua, sistémica e planejada de criangas
com necessidades educativas especiais nos sistemas de ensino.

De acordo com Prieto (2010), muitos professores se sentem no papel de meros
executores de decisdes, por ndo ter participacdo na formulacdo de politicas, nem receber uma
formacdo capaz de garantir a compreensdo das bases politicas, filosoficas e pedagdgicas
oriundas das propostas inclusivas apresentadas nos discursos legais. Nesse sentido, Bueno
(2011, p. 133) afirma que a ““[...] formagdo para o ensino superior foi sempre colocada como
uma meta, mas constantemente relegada a um futuro incerto”, restando a formacao em servico
a responsabilidade de assegurar e ampliar os conhecimentos desses profissionais sobre o tema,
pois,

Se, por um lado a educacao inclusiva exige que o professor do ensino regular
adquira algum tipo de especializacdo para atender a uma populacao que possui
caracteristicas peculiares, por outro, exige que o professor da educagdo
especial amplie suas perspectivas, tradicionalmente centradas nessas
caracteristicas (BUENO, 2011, p. 143).

Entretanto, além das condi¢6es de trabalho tornarem incerta essa formacao, com relacéo
ao processo de ensino e aprendizagem no interior das escolas, ainda hoje presenciamos praticas
que ndo se coadunam com a proposta de educacdo para todos, disciplinas organizadas por séries,
transmissao académica de conteudos, um curriculo fragmentado, no qual cada disciplina é “[...]
um fim em si mesma e ndo um dos meios de que dispomos para esclarecer o mundo em que
vivemos e entender melhor ndés mesmos” (MANTOAN, 2006, p. 187). Ou seja, nos deparamos
com uma pratica pedagogica que, em meio aos sinais de desgaste, resiste em conjugar
diferencas culturais, sociais, étnicas, de género, fisicas e cognitivas e elaborar principios que,
em contraposicdo a esse modelo fragmentado e pretensamente homogéneo, sejam capazes de
subsidiar e qualificar praticas educacionais inclusivas.

Baptista (2015, p. 29) lembra que novas propostas devem “[...] conter o nosso
pragmatismo, frear nossa tendéncia as respostas, explorar de maneira critica nossa propria
experiéncia, reconhecer nossa dolorosa e continua implica¢ao”. E Bueno (2011), por sua vez,
reitera que uma educacao inclusiva ndo se estabelece simples e tdo somente por decreto, nem
tendo em vista atender a interesses corporativos ou eleitoreiros; uma educagéo verdadeiramente
inclusiva demanda ousadia e prudéncia, exige modificagcbes no sistema de ensino que
considerem ndo s0 as criangas deficientes ou com transtorno, mas todas as criancas que chegam

as escolas; além disso, implica formacdo inicial e continuada do professor e de todos 0s
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profissionais envolvidos no processo de ensino e aprendizagem com o objetivo de ampliar as

oportunidades educacionais de todas as criangas. Bueno (2011, p. 189) também assinala que

[...] o nimero de alunos com deficiéncia inseridos no ensino regular cresceu
de forma gigantesca nos ultimos dez anos. Dados oficiais apontam que, no que
se refere a inclusdo em classes comuns do ensino regular, verifica-se um
crescimento de 640%, passando de 43.923 alunos em 1998 para 325.316 em
2006.

Se, no entanto, aliarmos esses nimeros aos resultados de desempenho escolar
no ensino fundamental obtido pelas avaliagbes nacionais, teremos um
panorama mais preciso da situacéo atual. Em 2005, o percentual de reprovacédo
e abandono nesse nivel foi de 20,5%, ou seja, perto de 7 milhdes de alunos
entre as 33 milhGes de matriculas computadas no Brasil.

Esses nUmeros mostram o quanto nosso sistema escolar esté distante de incluir tanto os
deficientes quanto as camadas populares. Todavia, como bem lembra Bueno (2008), quando
falamos em educacdo inclusiva, falamos em metas a serem alcancadas e, como a projecédo
politica considera um futuro, lancamos para o horizonte mdvel a educacédo de qualidade para
todos, que deveria se constituir em uma politica de fato — democratica e participativa —
incorporada pela escola. Esse autor provoca a reflexéo acerca dos termos educagéo inclusiva e
sociedade inclusiva, ao afirmar que ambos vao de encontro a “[...] construgdo de uma sociedade
crescentemente democratica, que gradativamente fosse incorporando a massa de deserdados

produzidos por politicas injustas e de privilegiamento das elites sociais” (BUENO, 2008, p. 57).

4.4.3 Educacdo emancipadora: uma decisdo democratica

Apesar de a ideia de trazer para a dissertacdo as inquietacdes acerca de uma educacao
em uma perspectiva emancipadora, capaz de transpassar o espaco do discurso e contemplar a
escolarizacdo de todas as criancgas, inclusive as com TEA, ter emergido da experiéncia
profissional da pesquisadora, a crenca de que essa perspectiva € ndo s6 viavel, como
imprescindivel em uma sociedade que se aspira “humana”, consolidou-se na Universidade
Nove de Julho (Uninove), em meio a aulas e grupos de estudos com professores que colocaram
autonomia, formacé&o ética e politica no centro das discussdes sobre as tradigdes, ideologias e
praticas vigentes na escola contemporanea.

Dentre os estudos realizados, destacamos os que, ao alargar a compreenséo da relagéo
entre ensino escolar, politica cultural e emancipacdo, iluminaram a importancia de a educagéo

inclusiva ser na sua esséncia emancipadora.
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Para Paulo Freire (2014b, p. 73-74),

A acdo politica junto aos oprimidos tem de ser, no fundo, “aco cultural” para
a liberdade, por isto mesmo, acdo com eles. A sua dependéncia emocional,
fruto da situacdo concreta de dominacdo em que se acham e que gera também
a sua visao inauténtica do mundo, ndo pode ser aproveitada a ndo ser pelo
opressor. Este é que se serve desta dependéncia para criar mais dependéncia.
A acdo libertadora, pelo contréario, reconhecendo esta dependéncia dos
oprimidos como ponto vulneravel, deve tentar, através da reflexdo e da acéo,
transformé-la em independéncia. Esta, porém, ndo é doacdo que uma
lideranca, por mais bem-intencionada que seja, lhes faca. Ndo podemos
esquecer que a libertacdo dos oprimidos é a libertacdo de homens e ndo de
coisas. Por isso, se ndo é autolibertacdo — ninguém se liberta sozinho —
também n&o € libertacdo de uns feita por outros.

Ou seja, para esse autor, a escola é politica e pode reforcar o individualismo destrutivo
ou estimular préaticas de solidariedade; pode apenas formar mdo de obra, técnicos, ou ser
transformadora e “[...] ajudar a implementar uma fundamentacédo para a reconstrucdo de uma
nova ordem social, cujos arranjos institucionais, em altima andlise, proporcionardo as bases
para uma educacdo verdadeiramente humana” (GIROUX, 1997, p. 74). Freire (2015, p. 26)
declara que a humanizacdo € tarefa historica do ser e, acerca do ato de ensinar, ilustra a beleza
de se viver essa tarefa, por meio “[...] de uma experiéncia total, diretiva, politica, ideoldgica,
gnosiologica, pedagdgica, estética e ética, em que a boniteza deve achar-se de méos dadas com
a decéncia e com a seriedade”. Nessa perspectiva, podemos interpretar o ato de ensinar como
uma forma de acdo que exige comprometimento com a transformacdo da opressdao em
emancipacao, em outras palavras, com a humanizacéo.

Freire (2011, 20144, 2014b, 2015), pedagogo e filésofo, preconiza a histéria como néo
predeterminada e enfatiza a preméncia da ndo conivéncia com a desesperanca, da crenca na
esperanca realizavel que se alimenta do poder dos oprimidos que, por sua vez, ao criarem
pressdes e possibilidades, mostram a fragilidade da logica da dominacdo. Sobre esse tema,

Adorno (2003, p. 12) pondera ser essencial

[...] pensar a sociedade e a educagdo em seu devir. S6 assim seria possivel
fixar alternativas histéricas tendo como base a emancipagdo de todos no
sentido de se tornarem sujeitos refletidos na histdria, aptos a interromper a
barbarie e realizar o conteudo positivo, emancipatério do movimento de
ilustracdo da razédo.

Para Adorno (2003, p. 16-17), a educacdo técnica, racional, que ndo objetiva a

emancipacdo, deve ser analisada atentamente, pois, em um contexto capitalista, embaralha “[...]
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os referenciais da razdo nos termos de uma racionalidade produtivista pela qual o sentido ético
dos processos formativos e educacionais vaga a mercé das marés econdmicas”. Esse autor
sugere, ainda, que a educacdo deve ser sensivel e dirigida a autorreflexdo, podendo assim,

assumir um papel relevante no sentido de ndo coadunar com a barbarie, que para ele pode ser

[...] algo muito simples, ou seja, que, estando na civilizagdo do mais alto
desenvolvimento tecnoldgico, as pessoas se encontrem atrasadas de um modo
particularmente disforme em relacdo a sua propria civilizacdo — e ndo apenas
por ndo terem em sua arrasadora maioria experimentado a formagdo nos
termos correspondentes ao conceito de civilizacdo, mas também por se
encontrarem tomadas por uma agressividade primitiva, um 6dio primitivo ou,
na terminologia culta, um impulso de destruicdo, que contribui para aumentar
ainda mais o perigo de que toda a civilizacdo venha a explodir, alids uma
tendéncia imanente que a caracteriza. (ADORNO, 2003, p. 155).

Considerando gue todo o esclarecimento cientifico ndo promoveu na humanidade uma
consciéncia critica com vistas a uma solidariedade emancipadora, Adorno (2003) evidencia o
quanto é fundamental e urgente o desenvolvimento de uma racionalidade ética e comunitéria,
para que o ser humano vivencie experiéncias de nao alienacao, capazes de recriar sua maneira
de ler e pensar o mundo.

Giroux (1997), por sua vez, aponta o desafio que representa, para os professores, o apelo
por mudangas educacionais em um cendrio no qual as reformas sugeridas desconsideram sua
possibilidade da participacdo nos debates e destituem a importancia da contribuicdo que a
inteligéncia e a experiéncia desses profissionais poderiam oferecer. Ao mesmo tempo, esse
autor reitera a necessidade do engajamento desses nos debates educacionais de modo a néo sé
reverter “[...] a crescente perda de poder entre os professores em torno das condicdes de seu
trabalho, mas também promover mudancas na percepcdo do publico quanto ao seu papel de
praticantes reflexivos” (GIROUX, 1997, p. 158). Além disso, pondera que esses professores,

enquanto

[...] intelectuais transformadores precisam desenvolver um discurso que una a
linguagem da critica e a linguagem da possibilidade, de forma que os educadores
sociais reconhecam que podem promover mudancas. Desta maneira, eles devem
se manifestar contra as injusticas econdmicas, politicas e sociais dentro e fora das
escolas. Ao mesmo tempo, eles devem trabalhar para criar as condi¢fes que deem
aos estudantes a oportunidade de tornarem-se cidaddos que tenham o
conhecimento e coragem para lutar a fim de que o desespero ndo seja convincente
e a esperanca seja viavel. (GIROUX, 1997, p. 163).
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Portanto, para esses autores, a tarefa do profissional deve considerar a impossibilidade
de separar 0 que € do que pode vir a ser; o reconhecimento da finitude humana, do seu
inacabamento e do direito de todo ser humano de “ser mais”; e implica na responsabilidade de
iluminar alternativas que corroborem a construcdo de uma sociedade emancipada. Nas palavras
de Hannah Arendt (2009, p. 239), “[...] a qualificacdo do professor consiste em conhecer o
mundo e ser capaz de instruir os outros acerca deste, porém sua autoridade se assenta na
responsabilidade que ele assume por este mundo”.

Nesse sentido, Saul (2010) apresenta um caminho com potencialidade para promover
transformacbes nos espagos escolares que se pretendem, para além de inclusivos,
emancipadores. Conforme exposto no referencial teorico, trata-se de uma avaliacdo que se
caracteriza “[...] como um processo de descri¢do, analise e critica de uma dada realidade,
visando transforma-la” (SAUL, 2010, p. 65). Essa abordagem denominada emancipatoria, que
considera o envolvimento consciente, critico e responsavel dos envolvidos, e implica em

formacdo em processo, tem dois objetivos basicos:

[...] iluminar o caminho da transformacéo e beneficiar as audiéncias no sentido
de torna-las autodeterminadas. O primeiro objetivo indica que esta avaliacdo
estd comprometida com o futuro, com o que se pretende transformar, a partir
do autoconhecimento critico do concreto, do real, que possibilita a clarificacdo
de alternativas para a revisao desse real. O segundo objetivo “aposta” no valor
emancipador dessa abordagem, para 0s agentes que integram um programa
educacional. Acredita que esse processo pode permitir que o0 homem, através
da consciéncia critica, imprima uma direcdo as suas acdes nos contextos em
que se situa, de acordo com os valores que elege e com 0s quais se
compromete no decurso de sua historicidade. (SAUL, 2010, p. 65-66).

Ou seja, em um movimento dialégico e ndo estanque, essa avaliagdo com enfoque
qualitativo parte da descri¢do da realidade e pressupde a analise critica e criacdo coletiva de

propostas em “[...] consonadncia com 0s compromissos sociais e politicos assumidos pelos

participantes” (SAUL, 2010, p. 66). Nas palavras de Nogueira e Freire (2014, p. 80),

[...] ndo se trata de neurotizar individualmente o(a) profissional. N&o se trata
de ele(ela) viver eternamente dividido entre o agir aprisionado (pelas regras e
normas...) e o pensar desvencilhado (pelos olhos e ouvidos criticamente postos
na realidade).

Ao se deparar com o conflito entre as normas instituidas e as questdes mais amplas referentes
aos anseios da comunidade escolar, trata-se de estreitar parcerias, redimensionar, sempre que

necessario, os alcances da instituicdo; trata-se, nas palavras de Saul (2010, p. 160), de exercer a
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capacidade de decidir, assumir o proprio destino, “[...] articulando-se nas lutas pela democratizacéo
do ensino e por condigdes de ensino e pesquisa de boa qualidade”. Afinal, “[...] interpretar a realidade
€ um ato coletivo em que as perguntas, multidisciplinares, se complementam e se articulam atraves
de planos de atua¢ao” (NOGUEIRA; FREIRE, 2014, p. 81).

Esses autores lembram que uma educacdo emancipadora ndo acontece
espontaneamente; ndo basta considerar que um ser humano estd inacabado para que a
emancipacao, por ser seu legado, se faca. E reafirmam a certeza de que todos precisamos de
uma educacdo que dé espaco para a autoconstrucdo, para que sejam superados 0S
condicionantes historicos e alcangada a vocacdo inerente a cada ser humano de “ser mais”.

Para quem ainda duvida da inevitabilidade da educacdo emancipadora, que deve se
consolidar no espaco escolar e extrapola-lo, Bauman (2009) lembra, em Confianca e medo na
cidade, o que nos torna diferentes dos animais e o que, por ser uma tarefa da humanidade,

portanto nossa, ndo podemos esquecer. Segundo ele,

A sociedade humana nasceu com a compaixdo e com o cuidado do outro,
gualidades apenas humanas. A preocupacdo contemporanea esta toda ai: levar
essa compaixdo e essa solicitude para a esfera planetaria. Sei que geracdes
precedentes ja enfrentaram essa tarefa, mas vocés terdo de prosseguir nesse
caminho, gostem ou ndo, a comecar por sua casa, por sua cidade — e ja. Nao
consigo pensar em nada mais importante que isso. (BAUMAN, 2009, p. 90).

A escola ndo pode se eximir da sua responsabilidade na tarefa voltada a concretizacédo
do direito que é de todos: uma vida com dignidade, autonomia e independéncia?l. Tal
constatacdo alarga sentidos, descarta a neutralidade e esta vinculada ao compromisso de educar

na e para a vida e de questionar e confrontar praticas de opressao.

4.4.3.1 Criatividade e emancipacao

Como vimos, a obra de Paulo Freire baseia-se na certeza de que o amanha ndo pode ser
a repeticdo inquestiondvel do hoje; expressa a viabilidade de um projeto de mundo no qual
sonhos e utopia sdo ingredientes — tdo essenciais na pratica educativa quanto na vida — que

movem a existéncia, dela se alimentam e a alimentam. E quando esse projeto se transforma

2L Em consonancia com Sassaki (1997, p. 35), consideramos autonomia a condicdo de dominio no ambiente fisico
e social, que preserva ao maximo a privacidade e a dignidade da pessoa que a exerce, e independéncia a
faculdade de decidir sem depender de outras pessoas.
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num agir e interagir dialético em bases solidarias, com propositos emancipadores, configura-se

terreno fértil para o crescimento de seres livres e criativos. Nas palavras de Freire (2000, p. 16),

N&o haveria cultura nem historia sem inovacdo, sem criatividade, sem
curiosidade, sem liberdade sendo exercida ou sem liberdade pela qual, sendo
negada, se luta. Nao haveria cultura nem histéria sem risco, assumido ou néo,
quer dizer, risco de que o sujeito que corre se acha mais ou menos consciente.

De acordo com Ostrower (2008, 2013), no individuo, em meio ao contexto cultural??,
os valores de vida se moldam e a natureza criativa se configura, confrontando “[...] dois polos
de uma mesma relacdo: a sua criatividade que representa potencialidades de um ser Unico, e a
sua criagdo que serd realizagdo destas potencialidades” (OSTROWER, 2008, p. 5). Em outras
palavras, dentro de um contexto cultural, o individuo ordena, significa os fatos, da forma ao
conhecimento adquirido, “[...] cria, nao apenas porque quer, ou porque gosta, € sim porque
precisa; ele s6 pode crescer enquanto ser humano, coerentemente, ordenando, dando forma,
criando” (OSTROWER, 2008, p. 10).

A partir do pensamento desses autores, podemos afirmar que todo ser humano, ao
adquirir a consciéncia de sua existéncia individual e social, influenciado pela cultura e movido
por necessidades concretas, afeta 0 mundo fisico, sendo esse afetar nos contextos plenos de
significado a conversao da sensibilidade em forca criativa.

Rosas (2008, p. 47) acrescenta que a aprendizagem e o modo de estar nas relagdes

influenciam a criatividade e

[...] a acdo criativa poderéa ser tanto mais enriguecida pela experiéncia, quanto
mais as relagcfes humanas sejam estimuladoras da aprendizagem de
habilidades variadas e diversificadas. Habilidades com as quais homens e
mulheres corporificam criatividade e d&o visibilidade a criatividade pela forga
de sua producdo expressa como acao criativa.

Ostrower (2008, p. 127) lembra que a criatividade se manifesta, na crianga, “[...] em
todo seu fazer solto, difuso, espontaneo, imaginativo, no brincar, no sonhar, no associar, no
simbolizar, no fingir da realidade e que no fundo ndo ¢ sendo o real”, e as alterages na sua
expressividade decorrem do processo de desenvolvimento e correspondem a “[...] fases de

crescimento fisico e psiquico da crianca. A medida que a crianca vem naturalmente a se

22 Contexto cultural aqui pode ser entendido como o contexto no qual as formas materiais e espirituais com que
os individuos de um grupo convivem, nas quais atuam e se comunicam e cuja experiéncia coletiva pode ser
transmitida através de via simbélica para as geracGes seguintes (OSTROWER, 2008, p. 13).



71

discriminar, dentro de si e em relagdo aos outros, também reestrutura seu potencial sensivel e
racional em niveis mais complexos” (OSTROWER, 2008, p. 129). Logo, criar é um ato
intencional, que envolve um tomar contato com 0 mundo e acontece em meio a necessidade de
realizacdo, promovendo mudancas, principalmente, na préopria crianca. Para a crianca, para

todos nos,

[...] realizar potencialidades, definir-nos em nds, conhecer-nos melhor,
identificar-nos coerentemente, sdo anseios tdo absolutos, tdo claros e
evidentes em si que dispensam qualquer explicitacdo. E ninguém se admira
das consequéncias tragicas da ndo realizacdo do homem dentro do que lhe
seria possivel: 0 vazio da vida, a apatia, a falta de respeito pelos outros (ja que
tampouco foi respeitado seu proprio potencial) e, quando ndo pior, um revide
violento e brutal contra si mesmo ou contra os outros. (OSTROWER, 2008,
p. 131).

Se esses anseios, vinculados a sensibilidade, a individualidade e a linguagem, sédo
absolutos e evidentes no ser humano, entdo sdo prementes, também, para as crian¢as com TEA.
Sendo assim, se faz urgente repensar os principios que regem o fazer nos espacos escolares, de
modo a promover habilidades que impliquem em criatividade e emancipacdo para todas as
criangas. Isso implica compreender os sintomas comportamentais que decorrem de alteragdes
cognitivas e reavaliar a importancia dada a disciplina que, acerca dos corpos, realiza “[...] a
sujeicdo constante de suas forcas e Ihes imp&e uma relacdo docilidade-utilidade” (FOUCAULT,
2014b, p. 135).

A dificuldade, por exemplo, que as criangas com TEA tém para inferir pensamentos,
emocdes, intencdes das outras pessoas, ser cooperativo ou expressar afeto, deve-se A uma

cegueira mental, ou Teoria da Mente (ToM), que

[...] foi definida como a capacidade de um sujeito considerar 0s proprios
estados mentais, bem como atribuir estados ao outro, possibilitando uma
forma de predicdo de comportamento, a partir destas atribui¢es. O termo

‘teoria’ ndo estd relacionado a um constructo tedrico académico-cientifico,
mas a habilidade de atribuicdo de estado mental. (CAMARGOS et al., 2013,
p. 162).

A reduzida habilidade que a crianga com TEA apresenta para observar do geral para o
particular e a tendéncia de focar em detalhes refere-se a fraca coeréncia central (FCC), que se
relaciona a forma de processamento da informacéo e resulta em dificuldade em olhar nos olhos
das pessoas, entender expressdes faciais, fazer inferéncias de textos, compreender metéaforas,

mas, a0 mesmo tempo, em destacada habilidade para atividades analiticas e sistematizadas.
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O outro comprometimento diz respeito as funcdes executivas (FE), que indicam um
déficit na flexibilidade mental e, no caso das criangas com TEA, afetam as habilidades
cognitivas relacionadas as capacidades de planejamento e comportamento perseverante, o que
as impede de conseguir “[..] sem um grande esfor¢co, mudar o seu foco de atencdo
simultaneamente, entre duas atividades” (CAMARGOS et al, 2013, p. 173).
Consequentemente, a organizagdo da vida diéria pode ser algo extremante penoso, tanto quanto
responder adequadamente as situagdes inesperadas do dia a dia.

Entretanto, de acordo com Camargos et al. (2013), a teoria da mente e as funcdes
executivas podem ser desenvolvidas por meio de atividades planejadas. Thompson (2014, p.
87) reitera que uma grande parte das dificuldades enfrentadas por essas criancas pode ser
amenizada com “[...] uma combinacdo de planejamento, avisos antes da mudancga de atividade
e comunicagdo verbal mais lenta e simples”. Além disso, a comunicagdo entre a familia,
profissionais da educacdo e da salde é avaliada, por esses autores, como imprescindivel para
que a crianca com TEA chegue a juventude com habilidades para enfrentar suas dificuldades e
encontrar seu caminho neste mundo imprevisivel. Esse caminho no sentido do desenvolvimento

e da emancipacdo faz parte de um processo continuo e inevitavel no viver, sendo que,

No fluir da vida, nos sucessivos eventos externos e internos que nos
mobilizam, cada momento de estabilidade é imediatamente questionado. Cada
situacdo que se vive, cada acdo fisica ou psiquica, cada emocdo e cada
pensamento desequilibra um estado anterior. Introduz um fato novo,
acrescenta uma medida de movimento. Desdobra algo, e nos desdobra em algo
também. Obriga-nos a procurar outro momento ou novo plano de vivéncia e
acdo em que o acréscimo de movimento possa ser compensado e
contrabalanceado. Viver, para n6s, torna-se um incessante ter-que-
desequilibrar-se a fim de alcancar algum tipo de equilibrio dentro de si.
(OSTROWER, 2008, p. 99).

Para o ser humano a busca por equilibrio é inevitavel; para professoras e professores
trata-se de uma busca constante por conhecimentos que promovam a concretizacao de situacdes
capazes de garantir o aprendizado de todas as criangas; para as criancas com TEA, trata-se de
superacdo de obstaculos, de superagdo de desafios muitas vezes penosos. Contudo, para todos
e todas, essa busca por equilibrio implica o exercicio de potencialidades criativas, implica
conjugar escolarizagdo e emancipagdo, promover o entendimento do ser mais, do ser livre
enquanto processo, e a percepgao de que ser mais, “[...] ser livre significa compreender, no

sentido mais lucido e amplo que a palavra pode ter” (OSTROWER, 2008, p. 165, grifo do
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autor). Ostrower (2008, p. 166) nos lembra que “[...] ser livre é ocupar seu lugar no espago”.
Reiteramos tratar-se de um direito de todo ser humano.



CAPITULO 3
EDUCACAO ESPECIAL NA ESCOLARIZACAO
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5 CAPITULO 3 - EDUCACAO ESPECIAL NA ESCOLARIZACAO

Neste capitulo, apresentaremos a andlise e o resultado dos dados coletados, lembrando
que as entrevistas semiestruturadas foram realizadas de modo a permitir que cada participante
falasse de suas concepcdes, crencas e valores acerca do tema. Partimos do pressuposto de que,
nas narrativas, “[...] h& uma organizacdo subjacente, uma espécie de calculismo afetivo e
cognitivo, muitas vezes inconsciente na medida em que a entrevista € mais um discurso
espontaneo do que um discurso preparado” (BARDIN, 2011, p. 96) e, considerando a intencdo
de analisar se a perspectiva emancipadora € contemplada no processo de escolarizagdo de
criangas com TEA matriculadas nos anos iniciais do ensino fundamental de duas escolas da
rede estadual de ensino paulista, procuramos apreender, dos discursos, as dimensdes:

a) percepgdes sobre inclusio;

b) como sdo caracterizados os alunos com TEA;

C) comunicagdo entre a escola ¢ a familia;

d) discussdes sobre inclusio;

e) articulagdo e planejamento do trabalho voltado a inclusdo da crianga com TEA;

f) propostas de intervencao;

g) a pratica pedagogica: participagdo e aprendizagem,;

h) aescola real e a escola desejada.

Segundo Bardin (2011), os dados coletados por meio de entrevistas, apesar de serem
objetos de significagdo, ndo falam por si. Sendo assim, além de destacarmos das respostas
obtidas o nucleo de sentido, trecho ou frase referente a cada dimensdo, consideramos o
pensamento de Paulo Freire acerca de uma educagdo emancipadora e os documentos oficiais
para realizar as inferéncias na interpretagdo dos dados e responder as questdes da pesquisa:

a) O encaminhamento politico-pedagdgico da equipe gestora e docente as criangas com

TEA se traduz em uma perspectiva emancipadora?

b) Como se desenvolve o trabalho educativo com as criangas com TEA nas duas

escolas publicas dessa rede de ensino?

¢) Como os agentes envolvidos nesse processo acolhem e encaminham essa questao?

Por meio deste processo de andlise, acreditamos ser possivel, também, confrontar a
hipdtese inicial sobre haver na comunidade escolar o reconhecimento de que, do ponto de vista

legal, a incluséo de criangas com TEA é uma atribuicdo da escola, mas, dadas as condigdes
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pedagogicas, culturais e estruturais em que a mesma estd imersa, essa inclusdao nao se

materializa em um projeto educativo emancipador.

5.1 Percepg¢oes sobre inclusido

Lembramos que o conceito de inclusdo, adotado nas analises que seguem, decorre das
consideracgdes apresentadas no capitulo 2, ou seja, trata-se de um processo amplo de remocao
de barreiras em prol da aprendizagem de todas as criangas, implica o exercicio de
potencialidades criativas, a promogao da vivéncia do “ser mais” e, para tanto, envolve a pratica
do dialogo, o reconhecimento da diversidade, a superacdo de assimetrias, a valorizacdo do
trabalho em conjunto e o compromisso em questionar e confrontar praticas de opressdo.
Destaca-se que, nesse “todas as criangas”, estdo as criangas que se afastam significativamente
do modelo de aluno projetado para uma escola que prima pela ordem: as criangas com TEA.

Ao serem questionados sobre sua opinido acerca da inclusdo, tanto a dire¢do da escola
Orion, Mercrio, quanto a direcdo da escola Sirius, Saturno, reconheceram que esse espago tem
que ser para todos e consideraram a formacao dos profissionais, para esse objetivo, insuficiente.

Mercurio lembrou que essa determinacéo esta presente na LDBEN n.° 9.394/96.

Art. 58. Entende-se por Educacdo Especial, para efeitos dessa Lei, a
modalidade de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular
de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais.

§ 1° Haver4, quando necessario, servi¢os de apoio, especializado, na escola
regular para atender as peculiaridades da clientela da educacdo especial
(BRASIL, 1996).

As duas escolas contam com o servico de apoio, ou seja, SR com professor
especializado, mas a coordenacéo da Escola Orion, ao repetir a queixa apresentada pela direcéo
referente a falta de embasamento para os professores trabalharem com a diversidade, e a
coordenagdo da escola Sirius, ao considerar a inclusdo essencial, ao lembrar que esta crianga
tem que estar na escola, porque tem o direito de conviver e que a sociedade precisa aprender a
coexistir com as diferencas, reforcaram a premissa de Freire (2014b, p. 105) sobre “ser mais”
ser um direito de todos, que sO pode se efetivar na “[...] comunhdo, na solidariedade dos
existires”.

Para a professora Terra, a inclusdo implica em uma “mudanca no comportamento
escolar” e na aprendizagem de todos os envolvidos. Ela reconhece que se trata de um processo;

entretanto, causa-lhe indignacdo perceber que as criangas se mostram mais abertas para receber,
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compreender e conhecer 0 outro do que 0S responsaveis por, no processo de ensino e

aprendizagem, diluir as fronteiras entre a incluséo e a exclusdo. Para Terra,

[...] todos nés, desde o pessoal da faxina deveriamos ter uma nocao do que é
ser educador, e ai vocé chega num ponto em que VOcé pega um primeiro ano
com a crianga com seis anos, com um colega que demanda uma energia e uma
atencdo da professora, diferenciada; ele também precisa, ele esta vindo de um
ambiente diferente, isso pra ele é novo, onde ele tem uma movimentacéo de
carteira, uma gestdo de aula que € diferente, e ai vocé explica pra ele que vocé
tem que dar mais atencdo pro outro, porque, porque ele vai dar uns tapas, vai
dar um empurrao, vai tentar pegar o lanche sem pedir... Ai vocé consegue, faz
um trabalho gigante, de seis meses, ai vocé consegue... E na primeira
oportunidade vocé vé um adulto tendo um comportamento cem vezes pior que
0 da crianca. Por que o adulto tem tanta dificuldade para entender a crianga
com deficiéncia? Por que seu aluninho entende mais facil?

Por outro lado, a professora da sala comum da escola Sirius, Urano, ao afirmar que “[...]
é um professor so para dar conta de trinta mais o aluno com deficiéncia [...]”, ndo s6 demonstrou
desconsiderar a incluséo enquanto responsabilidade e possibilidade de aprendizado para todos,
como, por meio desta fala, evidenciou discriminar o aluno com deficiéncia.

As professoras das SR e as de arte das duas escolas reiteraram a importancia da
formacdo e comunicacao entre os professores. Entretanto, a professora de arte da escola Sirius,
Plutdo, declarou rejeitar qualquer formacao relacionada ao processo de ensino e aprendizagem
das criancas com TEA, revelando falta de interesse para o trabalho com a crianca diferente,
como se, sem sentido e sensibilidade, fosse possivel ampliar experiéncias educativas e

promover praticas inclusivas.

[...] eu ndo quero essa formacao. Eu quero formacéo em arte. A gente tinha
que ter auxilio de alguém... eu até consigo fazer alguma coisa, mas ele risca
tudo de preto... tem as meninas que sabem, mas na sala de aula, esse aluno
precisa de atencdo. (PLUTAO).

Pegasi, agente de organizagéo escolar da escola Orion, questionou: “isso ai ¢ inclusdo?”
e afirmou, os “[...] professores estao tateando no escuro”. Wasp, agente de organizagao escolar
da escola Sirius, ponderou: “[...] no papel é bonito, os professores ndo estdo preparados e eu
ndo sei como ajudar”. As duas responsaveis por acompanhar a entrada e saida de alunos e o
intervalo, por exemplo, declararam falta de informagdo, formagéo, assim como revelaram a
percepcao de que a pratica ndo estd sendo projetada para que, nesses momentos, 0s espacos de
convivio sejam transformados em espagos de sonhos, superacgdo de assimetrias e de verdadeira

convivéncia.
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Messier, mae do aluno com TEA da escola Orion, lembrou que as criangas com TEA
sdo, antes de tudo, criancas, tém direitos, ndo merecem ser exilados do mundo, portanto,
precisam estar na sociedade, mas revelou sentir, tanto quanto Lactea, mée do aluno com TEA
da escola Sirius, que “[...] no papel é uma coisa, a realidade é outra [...], [...] falta suporte na
escola [...]”, ou seja, ambas tém a percep¢do de que hd um fosso entre o que suas criangas
poderiam receber e 0 que recebem da escola.

Para Sol, a crianca com TEA matriculada na escola Orion, poder brincar é o lado bom
da inclusao e a percepcao de que as criangas tém medo dele, de que poucos querem brincar com
ele, o pior. Leo, a crianga com TEA matriculada na escola Sirius, demonstrou se sentir seguro
apenas na SR, com a professora da SR e, em decorréncia disso, revelou que ha o espaco dele e
o0 dos outros, 0 espaco para o considerado normal e o para aquele que destoa do padrédo vigente
de normalidade.

Os colegas de sala de Sol, ao serem questionados sobre o que consideram ser incluséo,
responderam: “[...] todo mundo no meio de todo mundo. Se fosse uma conversa, ele entrava no
meio da conversa, se¢ fosse uma aula ele entra” (RIGEL). Essa fala, além de estar em
consonancia com o que a professora Terra prega sobre o tema, demonstra uma perspectiva que
extrapola a tolerancia e o cuidado com o deficiente. A fala “[...] todo mundo no meio de todo
mundo [...]” tem no seu &mago uma perspectiva relacional, ancorada no convivio e na
construcdo coletiva.

Os colegas de classe de Leo lembraram que s6 perceberam que ele tinha TEA quando
ele comecou a falar. De acordo com essas criangas, quem lhes explicou o que era TEA foi a
mée de Leo e, quando a professora da classe sentiu dificuldades para se comunicar com esse
aluno, eles explicaram para ela o que ele tinha. Ao serem questionados sobre o que é incluséo,
responderam em coro que ndo sabiam e, por fim, concluiram que para a professora incluséo
deve ser muito dificil, pois ndo é s6 o aluno com TEA que tem dificuldades. N&o saber o que é
inclusdo, mas a0 mesmo tempo ter ciéncia que para a professora deve ser muito dificil, revela
a percepcéo dos alunos diante das dificuldades que a professora enfrenta ndo so para promover
a aprendizagem da crianga com TEA, mas para levar adiante um ensino que contemple as
necessidades educativas presentes na sala de aula.

De acordo com Freire (2015, p. 57) “[...] estar no mundo necessariamente significa estar
com o mundo e com os outros”. Sendo assim, até que ponto um(a) professor(a), “[...] sem o
desaparecimento da opressao desumanizante” (FREIRE, 2014b, p. 131), ou seja, sem se abrir

ao outro, consegue conhecer seus alunos, consegue estar com seus alunos na sala de aula? Até
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que ponto sem o (re)conhecimento das préprias potencialidades e debilidades e as de seus
alunos € possivel promover avangos na pratica e no conhecimento, no sentido de transformar a
si e ao mundo, no sentido de “ser mais”?

Para a técnica do CAPE, a incluséo de alunos na rede regular esta se efetivando de forma
gradativa por meio da criagdo de SR de TEA. Esta profissional considera a criagdo dessas SR
o0 grande avanco relacionado a inclus&o, e a falta de espaco fisico nas escolas para implantacédo
das mesmas, a grande dificuldade. Sobre a formacéo de professores, lamentou a falta de cursos
lato sensu.

Na viséo do promotor de justica do GEDUC, a inclus&o tem que se voltar para a retirada
de obstaculos na escola e na sociedade, pois ndo é uma questdo unicamente da pessoa e, acerca

da escolarizacéo, considera a importancia de um

[...] olhar mais abrangente possivel para saber como é que estd se
desenvolvendo determinada politica pablica de inclusdo, quais sdo o0s
suportes, como é a formacédo dos professores; como o CAPE, ou a Secretaria
e as Diretorias de Ensino, e as escolas como um todo organizam o
Atendimento Educacional Especializado e a relagdo do AEE com a sala
regular (J. P. FAUSTINONI).

Portanto, o que para a técnica do CAPE é um grande avanco no que se refere a
escolarizacdo dessas criancas, para o promotor de justica do GEDUC carece de reflexdo e
articulacdo com outras propostas que garantam uma efetiva inclusdo nos espacos escolares.

Os discursos revelam que se somam a necessaria ampliacdo do olhar, a auséncia de
pesquisa e diadlogo na escola e com a rede, a auséncia de formacdo na e para a escola, 0 que
resulta, entre a maioria dos envolvidos no processo de escolarizacdo das criancas com TEA, na
dificuldade de autorresponsabilizacdo pela construcdo de um ambiente acolhedor e na
delegacdo da responsabilidade pela inclusdo marginal, principalmente, a falta de formacéo e
comunicacéo, ou seja, ao que falta, independentemente da postura de cada um.

Acerca da fala desses profissionais sobre essa falta, cabe lembrar que transformacoes
significativas, além de requerer tempo, s6 ocorrem quando a comunidade educativa se envolve,
e envolve a dimensdo cognitiva, etica e afetiva. O trabalho da professora Terra € um bom
exemplo disso; a0 mesmo tempo que comprova ser possivel uma escolarizacdo em uma
perspectiva emancipadora para as criangas com TEA, reporta-nos a fala do promotor de justica
do GEDUC: “[...] quando temos um professor com atitude inclusiva, faz toda a diferenca, s6
que a gente ndo pode pensar em politica dependendo da boa vontade de um e de outro”. Como

afirma Freire (1981), promover transformacoes carece de coragem para, permanentemente, nos
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distanciarmos da realidade em que nos encontramos imersos e, ao retornarmos, exercitar a
criticidade com um “[...] respeito, a toda a prova, aos educandos, aos educadores e as
educadoras” (FREIRE, 2015, p. 109).

5.2 Como sao caracterizados os alunos com TEA

Ao serem questionados sobre como caracterizam os alunos com TEA, tanto Mercdrio,
diretor da escola Orion, quanto Saturno, diretor da escola Sirius, afirmaram que est&o na direco
dessas unidades escolares ha pouco tempo. Mercurio disse que “[...] de vez em quando eles dé&o
trabalho”, mas desconhece quantos alunos com TEA tém na escola. Saturno afirmou que ainda
estava conhecendo.

Para Vénus, professora coordenadora da escola Orion, é possivel perceber quem s&o
esses alunos pelo laudo. Ela lembrou que tem um que é mais agitado, “[...] se vocé ndo
frequentar a sala de aula, o aluno passa desapercebido”. Eris, professora coordenadora da escola

Sirius, ponderou, “[...] a gente vai conhecendo e aprendendo”. Segundo ela,

[...] tem aluno que no inicio a gente teve muito trabalho para fazer com que
ele ficasse na escola [...] outro foi um pouco mais complicado, por que a mae
no inicio teve que ficar junto, ele gritava, gritava, a escola inteira ouvia ele
gritar. Entdo a gente combinou com a mée, ela entrava na sala de aula, sentava
ao lado dele, ficava um tempo com ele, ai a gente foi aumentando o tempo que
ela ficava sem ele, até que uma hora a gente combinou que ela iria ficar fora
dasala [...] hoje ele fica o horério inteiro, a mae disse que a maior alegria dele
é vir para a escola (ERIS).

Terra, professora da sala comum da escola Orion, lembrou que ficou apavorada no
ultimo dia do planejamento quando recebeu a noticia de que teria um aluno com TEA. Imaginou

como seria e 0 observou quando chegou:

Ai na segunda cheguei pensando como seré essa crianga, porque a gente tem
a ideia de que autista é aquele que bate a cabeca e grita o dia inteiro. Ai entrou
a mée e a irmd, as duas apavoradas, pior que eu, e ele no meio. Bati 0 olho e
pensei é este. Ai eu fui conversar com ele e ele segurou na minha mao, pensei,
ainda bem... Ai nds fomos passear, conversei entreguei algumas coisas, ai a
mée falou com ele, a irmé estava desesperada, deixou uns brinquedos, a gente
conversou um pouco... Quando chegou num lugar diferente, ele fez birra,
pensei, “ah ele faz birra”... A mée levou ele embora, no primeiro dia ele ndo
ficou, no segundo dia foi embora, ndo ficava, ndo tinha a menor no¢do do que
era uma sala de aula, ele procurava o parque... e assim foi durante seis meses...
Hoje o Sol ja consegue se comunicar verbalmente, fica na sala de aula o tempo
inteiro, ele € uma crianga que tem total controle da sua higiene, vai ao banheiro
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sozinho, se troca sozinho, as vezes pde a roupa ao contrario, mas tudo bem,
n&o sabe amarrar o cadarco... E mimado, porque tem toda uma dificuldade em
casa e a mae dando mais... Ele tem nove anos, vai fazer dez em setembro... ele
sabe perguntar uma palavra que ele ndo entendeu, ele consegue entender 0s
comandos simples, hoje consegue usar um caderno com pauta, tem a caligrafia
ruim, mas ele tem dificuldade motora... Ele adora corrida, competicéo, ele
gosta de ser o melhor, ganhar sempre, mas hoje ele ja espera a vez, consegue
ficar sentado, consegue fazer uma musiquinha como aquela “Jodo roubou o
pao”, ele consegue chamar e esperar para dar a resposta. Tudo isso ele foi
aprendendo, agora se vocé perguntar pra mim se ele conhece todo mundo da
sala, mesmo os mais antigos, ele ndo sabe pelo nome, ele sabe onde vocé senta,
s6 que ele tem uma meméria 6tima... O que eles falavam que é impossivel
trabalhar com ele, néo, ndo é.... Que ele tinha atraso mental, ele ndo tem nao...
E s6 porque a gente nio sabe o jeito certo. (TERRA).

O relato da professora ilustra a méaxima ontoldgica de Freire (2014b, 2015) de que a
crianga com TEA, assim como todos nés, ndo é, esta sendo, esta aprendendo, é um ser inacabado
e inconcluso, ser de relacdo que, em meio a uma educacao voltada a criatividade e avessa as
praticas de opressdo, pode alcancar a vocacao inerente a todo ser humano de “ser mais”.

Para a professora Urano e a professora Jupiter, essas criangcas com muita dificuldade
conseguem aprender “alguma coisinha”, sdo dependentes. Marte, professora da SR da escola
Orion, mencionou que tem alunos que conseguem se comunicar, compreendem comandos,
aceitam a rotina, mas muitas vezes ndo conseguem formular frases e a forma que encontram
para se comunicar é chorando. Netuno, professora da SR da escola Sirius, lembrou que aquela
escola € a Gnica com SR para criangas com TEA na regido, “[...] entdo todos vém pra ca. Eles
sofrem muito, surtam no transporte, muitos tomam um medicamento que ndo ajuda muito...
eles precisam de tudo aqui”. O depoimento dessa professora revela que as dificuldades de
aprendizado e socializacdo da crianca com deficiéncia quando somados a falta de recursos, de
forma cruel, potencializam seu sofrimento.

Aos olhos de Plutdo, professora de arte da escola Sirius,

S&o agitados. Eu ndo conhe¢o os graus, acho que deveria conhecer. Ele ndo
machuca os outros. Qual o grau da deficiéncia dele... tem outro que néo € igual
a ele, joga tudo no chdo, ndo faz o que a gente quer. Que grau é esse? Na
escola deveria ter parceria entre pai, mde, professores, essa € a minha
dificuldade. Como trabalhar com eles? VVocé esta entendendo o que eu estou
falando?

Como mencionado no capitulo 2, esse transtorno se manifesta em diferentes graus, mas

0 que fazer sem um laudo? O que fazer com o laudo? Seriam essas as perguntas ou: o que fazer,
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enquanto equipe, com uma crianga que tem direito a conviver e a aprender com seus pares? O

que ele podera aprender? Como lembra Mantoan (2006, p. 207),

O essencial é que todos os investimentos atuais e futuros da educagédo
brasileira ndo repitam o passado, vindo a reconhecer e valorizar as diferencas
na escola. Temos que ter sempre presente que 0 Nosso problema se concentra
em tudo o que torna nossas escolas injustas, discriminadoras e excludentes, e
que, sem soluciona-lo, ndo conseguiremos o nivel de qualidade de ensino
escolar exigido para se ter uma escola mais que especial, na qual os alunos
tenham o direito de ser (alunos), sendo diferentes.

Enquanto Pegasi, agente de organizagdo escolar da escola Orion, enfatizou que cada
crianga € uma crianga e eles séo diferentes, alguns ndo gostam do toque, outros retribuem a
brincadeira, Wasp, agente de organizacdo escolar da escola Sirius, afirmou convicta que, na
escola, eles podem aprender muito. Messier, mae da crianca com TEA matriculada na escola
Orion, voltou no tempo, lembrou que ele ndo falava, ndo brincava com as outras criancas e,
segundo ela, o fato de ter ido cedo para a escola e a professora té-lo observado ajudou muito,
que ele é muito inteligente, aprendeu a ler e consegue se comunicar. Lactea, mae da crianca
com TEA matriculada na escola Sirius, ao caracterizar o filho, diz apenas que ele “[...] tem
deéficit no cognitivo, epilepsia. Vocé precisa ser firme com ele”.

Os colegas de sala de Sol lembraram:

[...] no primeiro ano, quando o Sol ficava muito bravo, ele entrava no
armario... hoje a gente fica em siléncio [...] antes eu tinha medo quando a Sol
abracava a gente, mas ai a professora falou com a gente, que ele nao vai
morder a gente, que ele ndo vai machucar a gente... entdo quando ele vem
abracar a gente, a gente também abraca ele. [...] depois que a professora
explicou, acabou 0 medo [...] no recreio eu vi uma menina correndo do Sol, ai
o0 Sol ficou triste porgue ele ndo gosta disso, ele gosta que as pessoas tratem
ele como um menino normal. (SAIPH, RIGEL, ALMITAK, BELLATRIX).

O promotor de justica do GEDUC considerou que, para muitas escolas, “[...] o problema

nao ¢ a deficiéncia, o problema € o aluno que da trabalho”. Segundo ele,

O aluno pode ndo ter deficiéncia, mas se ele for um aluno que agita o ambiente,
ele se torna um problema, assim como, o aluno pode ter deficiéncia, mas se
for um aluno que nédo fala, ndo se manifesta, ele ndo vira problema. E 0
autismo comeca a aparecer, primeiro porque vocé tem uma legislacdo
forcando que esses alunos ingressem na escola, antes ou ndo iam para a escola,
ou iam para as institui¢des, as entidades especializadas e segregadas. E acho
gue comegam a aparecer as demandas aqui por conta disso, porque ele, ndo
todos, mas boa parte tem esse problema com relacéo a barulho, ndo consegue
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ficar parado, e a escola é o ambiente mais conservador que existe no estado,
todo mundo tem que ficar um atrds do outro, quarenta minutos, cinquenta
minutos, sei la. E esse aluno ndo funciona assim. [...].

[...] a rede estadual ainda usa o termo “pervasivo”, isso € uma coisa que nao
faz mais sentido. E pervasivo onde? Em relacéo a qué? Claro que eu ndo estou
minimizando que ha deficiéncias comprometedoras e de dificil resolucéo e tal,
mas se vocé olha sé para ela, no minimo vocé esta descumprindo o que a
Convengcéo diz. E um pouco aquela historia, o cara pode ser completamente
cego, mas ter todos os suportes, saber se movimentar, no local tem piso tatil;
ou ele pode ter baixa visdo e estar num lugar que ndo tem estrutura nenhuma
e bater a cabeca em todo lugar, né? (J. P. FAUSTINONI).

Aluno é o que ndo tem luz, crianga é 0 que esta em processo de criacdo, professor é o
que explica. Seriam essas as caracteristicas dos personagens presentes na instituicdo escolar?
Seréa que nao precisamos repensar essa logica marcada pelo fracasso?

Quais as caracteristicas do aluno Sol? E uma crianca que a professora da sala comum
percebeu precisar de um tempo e um planejamento para se adaptar ao espago escolar, ser
necessario estabelecer um contato com a familia e uma parceria com os colegas de sala,
considerar sua forma uUnica de pensar, promover atividades com objetivos exequiveis e
gradativamente aumentar o nivel de exigéncia, ou seja, a professora reconheceu e se concentrou
nas potencialidades de Sol e, a partir delas, promoveu aprendizagens significativas.

As respostas, tanto da professora Terra quanto dos colegas de sala de Sol, revelam que
essa professora trocou a preocupacao com o laudo por um olhar cuidadoso; reconheceu todas
as criancas como sujeitos responsaveis, presentes em um espaco regido por principios
democréticos e de justica; construiu uma rotina de forma colaborativa, em contraposicdo a
competitividade e a exclusdo. E a aprendizagem de Sol estd acontecendo, ndo sé a dele, todas

as criancas estdo aprendendo a ser e a conviver.

5.3 Comunicacio entre a escola e a familia

Merctrio e Vénus asseguraram que as familias, na sua maioria, sdo presentes e quando

tém duvidas aparecem na escola. Mas, de acordo com a coordenagéo da escola Sirius,

[...] nem todo professor esta preparado para falar com os pais de forma
acolhedora e incisiva. Na reunido de pais explicamos que queremos o melhor
pra crian¢a, damos os encaminhamentos, nem todos trazem o retorno. Esse
trabalho € &rduo e nem sempre tem resultado a curto prazo. Nem sempre o pai
aceita que o filho tem deficiéncia. (ERIS).

A professora Terra afirmou ter criado um
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[...] sistema de comunicacdo por caderno, por que as vezes a crianga fez uma
atividade muito legal, mas chega em casa super agitada e ndo consegue
explicar pra mée, entdo eu escrevo 0 gue aconteceu, se ele gostou da aula, que
ele conseguiu jogar a bola... Por que ai a mée lia e perguntava praele... Sempre
gue tem um avanco, eu escrevo um bilhete maior... Quando ele comecgou a
escrever, eu escrevi: “mae o Sol comegou a escrever, vou pedir pra senhora
nao corrigir, ndo dizer que esta errado, porgue ele comegou agora, vamos falar
que ta legal...”. Ai a mde pega 0 caderno e retoma a conversa em casa, € a
criangca vé que estd tendo uma troca... Tem que ter uma preocupacgdo... Ai
chega em casa ele j& arranca o caderno e ja mostra.

As professoras Urano, Marte, Jupiter e Plutdo lembraram que algumas maes aparecem
com frequéncia na escola, outras entram em contato por telefone.

A professora Netuno da SR da escola Sirius, considerou que “[...] com as que aparecem
aqui ndo é dificil, mas com as das outras escolas, ndo ha... as vezes eu ligo pra saber como a
crianca esta... mas elas ndo sabem falar ndo e a mée vai criando a crianca de um jeito, com
medo dela surtar” (NETUNO).

Pegasi, agente de organizacdo escolar da escola Orion, recordou o tempo em que
trabalhou na secretaria da escola:

[...] eu estive trabalhando na secretaria por um tempo e, bem, tinha uma méae
gue precisava trazer laudo e eu pedi o laudo, ai a mée trouxe o laudo, isso
demorou. Ai a mae toda delicadinha, com muito jeitinho perguntou: “sera que
eu teria direito a conducao?” Nos fomos perguntar pra gerente, a gerente muito
brava falou, “ela ja ndo tem vindo do jeito que esta vindo?”. A secretaria é
bastante resistente a passar informacdo, ela falava de um jeito e a gente
traduzia de outro jeito pra ndo maltratar mais a mée. A informacdo que é
passada pra eles aqui é muito restrita, eles quase ndo sabem os direitos que
tém. A professora da Sala de Recursos é maravilhosa, mas o primeiro contato
é muito aspero. A gente tem até do, vocé sabe a vida deles, né. (PEGASI).

Para Wasp, agente de organizacdo escolar da escola Sirius, a comunicacdo é

“Acolhedora... temos uma equipe boa, sempre tem alguém pra tentar resolver”. Segundo ela,

A direcdo senta, conversa, olha no olho da mée, do pai. J& tivemos casos aqui
da maée se atrasar sem avisar, chegar armada, gerou todo um transtorno, a gente
pensou que ela fosse bater na vice e a vice s6 falou vamos sentar aqui e
conversar.... Os pais sdo bem tratados. (WASP).

Messier, mae da crianca com TEA, afirmou que se sente acolhida pela escola Orion, que
pergunta, conversa com a equipe pedagogica, procura “[...] deixar tudo certinho pra ndo ter

problemas”. Sobre a professora da SR, considerou a importancia da comunicacao:
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[...] ela falou que ela faz um trabalho com imagens, individual com cada
crianca e, quase no final do ano passado, comegou com os grupos. [...] Entéo
a professora me ajudou muito, falou “mae a gente vai fazer isso, o Taurus tem
muito potencial, entdo a gente tem que trabalhar isso com ele”, entdo ela me
dava dicas para trabalhar em casa. A minha relacdo com a professora é muito
boa porque todo dia que eu venho ela: “mae ta tudo bem?”, tudo, ai na saida
ela sempre conversa uns minutinhos o que ele fez, o que ela fez com o Taurus,
a gente conversa muito. (MESSIER).

Léactea, mde da crianga com TEA matriculada na escola Sirius, ponderou que toda vez

que procura a escola é muito bem atendida. Para o promotor de justica do GEDUC, geralmente,

A familia fica totalmente perdida, por isso que tem tantas reclamages, o
professor ndo sentou para falar, olha ele esta nessa hipotese zero, por exemplo,
ele ndo consegue nada, eu nao sei onde ele vai chegar, mas a ideia é trabalhar
para que ele chegue até aqui (J. P. FAUSTINONI).

De acordo com Camargos et al. (2013), os pais das criangas com TEA vivenciam um
estresse de forma pouco imaginada por muitos de nds, em razdo do desafio de ter que
compreender os déficits de seu filho, procurar os suportes necessarios para o seu
desenvolvimento, confrontar-se com a negacao dos suportes, ndo saber muitas vezes como agir
ou reagir diante dos sintomas e da necessidade de trabalhar e dar conta das responsabilidades
da rotina diaria. No geral, eles tendem a “[...] ser menos otimistas, ter menos autoestima e
estabilidade psicologica” (CAMARGOS et al., 2013, p. 204). Por tudo isso, a postura adotada
pela professora Terra, por Pegasi e pela coordenacao da escola Sirius, além de revelar empatia,
relembra que a agdo educadora “[...] deve ser de comunicacao, se quiser chegar ao homem, ndo
ao ser abstrato, mas ao ser concreto inserido em uma realidade historica” (FREIRE, 1983, p.
7), sendo que essa comunicagdo implica reciprocidade, demanda compreensdo e impde um

humanismo a toda prova.

5.4 Discussoes sobre inclusao

Registros referentes as discussdes sobre inclusdo ndo sdo mencionados nem pela
diregdo, nem pela coordenagdo das duas escolas. Mercurio, diretor da escola Orion, ponderou
que as discussdes sdo necessarias e que gostaria que houvesse mais troca. Lembrou que veio
para a escola no ano passado e iniciou seu trabalho fazendo adequacdes no espaco fisico.

Saturno afirmou que chegou a escola ap6s o planejamento.
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A professora Terra reconheceu a importancia dos momentos de troca de experiéncias e

saberes e disse ter a preocupacao de fazer propostas. Segundo ela,

Precisamos de momentos de estudo e troca. E mais facil vocé falar pra essa
mée que esta tudo bem, ela achava que ndo ia conseguir vaga e conseguiu... E
uma inclusdo que acontece porque tem que acontecer, € s6 isso. N&do da nem
pra falar que acontece intuitivamente, a gente vé que tem professor, até
especialista com muita dificuldade, que sabe que o lugar dele ndo é na escola...
A gente brigou tanto para chegar aqui, antes mulher ndo estudava, ninguém
queria esse bando de indteis na escola, hoje estamos aqui, somos professoras,
a historia anda, agora é a vez deles. (TERRA).

Para as professoras Urano, Marte, Netuno e Plutdo as discussGes acontecem,
minimamente. A professora Jupiter recordou que, nas horas-aulas de trabalho pedagdgico
coletivo (ATPC),

[...] a professora coordenadora do nicleo pedagdgico da diretoria de ensino
vem e explica, mas s6 quando ela vem nas visitas, o professor pergunta e ela
fala. A professora da Sala de Recursos, nas ATPC, ela explicava as
caracteristicas dos autistas, o0 que a gente podia fazer com eles e como a gente
poderia tirar o melhor desses alunos, mas isso era uma vez a cada dois meses.

Na visdo de Wasp, agente de organizacdo escolar da escola Sirius, a discussdo é
insuficiente em relacdo a falta de formacdo. Pegasi, agente de organizacdo escolar da escola

Orion, afirmou que quando n3o sabe o que fazer pergunta, mas, segundo Wasp,

[...] ja teve momento em que eu perguntei pro professor, ele teve essa atitude,
0 que eu faco? Ai escuto, deixa € uma inclusdo... 0 aluno toma um tapa e deixa
é uma inclusdo... eles estdo ai, ndo existe preparo, € igual ao professor na sala
de aula, se ele ndo tiver interesse, deixa ai.

Acerca desta fala, Carvalho (2015) avalia que, no espaco escolar, as caracteristicas dos
alunos sdo percebidas como obstaculos para a aprendizagem, sendo que poucos profissionais
mencionam suas atitudes frente a diferenca; “[...] a bem da verdade, alguns professores
admitiram, ainda que timidamente, que devem haver outras causas ‘fora’ do aluno, mais
importantes do que suas caracteristicas intrinsecas” (CARVALHO, 2015, p. 123). Como esta
autora lembra, ndo se trata de colocar um ou outro no banco dos réus, trata-se de trabalhar na
diversidade, o que é uma tarefa complexa, exige a saida do imobilismo e um exercicio dial6gico

capaz de promover o0 reconhecimento da presenca de barreiras entre nos e o aluno, tais como o
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preconceito e a estigmatizacdo da deficiéncia ou, como aponta Freire (2015), trata-se da
construcdo conjunta de uma pedagogia libertadora.

Tal proposta considera a preméncia de que, nessa instituicdo, se “[...] somem saberes
outros da realidade concreta” (FREIRE, 2015, p. 135) como os das familias, por exemplo, que,
apesar de ser um canal para compreendermos a crianga com TEA, durante as entrevistas
revelaram ndo lembrar de ter participado de discussfes sobre a inclusdo de suas criangas nas
escolas.

O promotor de justica do GEDUC apontou a forma enfatica como tem provocado a

SEE/SP a pensar sobre a sua proposta de incluséo:

[...] a gente tem martelado de uma maneira quase que obsessiva com a rede
estadual... Bom, com a rede estadual eu tenho, de fato, um olhar critico em
relacdo ao seu projeto de educacgdo inclusiva... A gente tem provocado a
Secretaria a pensar numa reformulacdo profunda, porque, vou te citar alguns
exemplos... Por exemplo, vocé pensar ainda em salas por deficiéncia, me
parece uma incongruéncia com a legislacéo [...] o AEE, como ele é pensado
na legislacéo, ele & um espaco onde esse professor, que é um especialista, mas
ndo em uma deficiéncia, ele é um especialista em educacdo inclusiva
precisaria ter uma interlocugdo com a sala de aula e olhar naquele espaco o
que acontece ali que atrapalha essa crianca, seja ela autista, deficiente
intelectual ou cega. E aquela pessoa que precisa de um olhar individualizado.
[...] a gente vem discutindo muito, tentando mostrar que, olha, ndo é possivel,
nao esta funcionando, principalmente o arranjo todo, institucional. A jornada
do professor da Sala de Recursos ndo bate com o horario do professor da sala
comum, entdo eles ndo se encontram. (J. P. FAUSTINONI).

No Documento CGEB n.° 10, de 2014, que se propOe a orientar a realizacao das horas-
aulas de trabalho pedagodgico coletivo, ou seja, os momentos de discussdo entre os
professores, lemos que, para compatibilizar as exigéncias decorrentes de situagdes de
acumulo de cargo, as duas ou trés horas de ATPC podem ser distribuidas ao longo da semana,
sendo que pelo menos uma hora-aula tem que acontecer de forma coletiva. Portanto, para
discutir e estudar, em conjunto, todas as questdes voltadas a pratica pedagodgica, os
professores contam com uma hora-aula — cinquenta minutos — por semana. Como afirmou o
promotor, esses profissionais ndo ou minimamente se encontram, o tempo € escasso € 0 que
vemos sao tentativas solitarias para resolver problemas coletivos. Esse contexto esta muito
distante do ideal, que seriam bons “[...] encontros semanais para discussdo da pratica
pedagogica, para estudos tedricos e para estimular a pesquisa em educacdao” (CARVALHO,

2015, p. 125), afinal “[...] a pratica docente critica, implicante do pensar certo, envolve o
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movimento dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer” (FREIRE, 2015, p.
39).

Sem desconsiderar a tensdao entremeada por desafios, pela escassez do tempo, a
professora Terra nos mostrou que determinar espagos para discussdes sobre inclusdo ndo ¢ uma
tarefa facil, mas que também ndo ¢ uma tarefa impossivel, que em um espago intenso de vida e
conhecimento, como a escola, ndo cabe a isen¢do. E o promotor de justica, ao cobrar uma
reformulacao profunda com uma perspectiva nao segregativa, reiterou que uma escolarizacao
emancipadora prescinde de criagdo, recriagao e troca, assim como de que a “[...] tomada de
distancia da quotidianeidade se dé na analise da pratica realizada ou realizando-se e se alongue
na pratica subsequente, qualquer que seja ela” (FREIRE, 2011, p. 88). Verificamos que, além
dos espacos para a fala e para a escuta serem minimos, os registros dos erros e acertos capazes
de garantir a reflexdo e a circularidade entre teoria e pratica, ndo foram mencionados; portanto,

se existem, ndo sdo significativos.

5.5 Articulacio e planejamento do trabalho voltado a inclusido da crianca com TEA

No artigo 14 da LDBEN n.° 9.394/96 consta que os sistemas de ensino, pautados em
uma gestdo democréatica e considerando suas peculiaridades, devem realizar seus projetos
pedagogicos, o que implica, necessariamente, em tempos dedicados a uma experiéncia

verdadeira de trabalho em equipe em prol da diversidade presente no espaco escolar.

Art. 14. Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democratica do
ensino publico na educagdo bésica de acordo com as suas peculiaridades e

conforme os seguintes principios: | - participagdo dos profissionais da
educacdo na elaboragdo do projeto pedagdgico da escola [...]. (BRASIL,
1996).

Porém, de acordo com os entrevistados, a articulacdo intencional e o planejamento do
trabalho voltado a inclusdo do aluno com TEA ndo acontecem de forma significativa. Tanto a
professora Urano quanto a professora Marte consideraram que as articulagdes séo realizadas no
corredor ou no intervalo, sendo que o planejamento ocorre na medida do possivel. A professora
Netuno afirmou ser uma luta no dia a dia, que quase ndo tem tempo, pois, além de atender na SR
os alunos matriculados na escola Sirius, atende os alunos com TEA das escolas proximas: “[...]

eu ndo tenho quase tempo, as vezes tenho aluno pra fazer sondagem, mais trés quatro autistas. E
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assim, a crianga falta, a gente liga, a gente tem a queixa dos pais, muitos deles precisam de terapia,

mas nao tem... a gente fica angustiada”. E a professora Terra relatou:

Eu costumo sentar e explicar que tém duas criangas que precisam de mais
atencdo, eu explico quais sdo as dificuldades, o que da pra fazer e o0 que néo
da[...]. Como eu ja conheco o Sol, em algumas atividades ele tem dificuldade,
mas ele é bom visualmente... Passo as informacdes e cobro.

Eu penso num planejamento pra ele mais préatico, o que eu vou poder fazer pra
que ele tenha uma vida la fora um pouco mais fécil, entdo ele vai ter que
aprender a ler e escrever e conseguir fazer algumas operagdes, ndo vou exigir
gue ele entenda porgque esse nimero um passou para a dezena, isso ele vai
poder fazer com a calculadora, eu ndo quero usar calculadora ainda pra que
ele entenda alguma coisa, mas ele vai poder usar a calculadora. Ele ndo precisa
copiar da lousa, porque ele vai poder usar um tablete, tirar uma foto, mas
algumas coisas, comportamentos ele vai usar 14 fora, ele vai poder escrever
um bilhete, ele vai ler uma lista pra fazer uma compra, ele tem que aprender a
dar um troco. E essa dificuldade é nossa de entender que o contetido da escola,
muitas vezes ndo tem sentido... Pra que eu vou ficar me matando para que ele
entenda quais sdo as regides brasileiras? Até para os outros ta dificil, pra ele a
gente tem que ter uma coisa mais pratica. A vida dele vai ser muito mais
complexa do que isso, a gente tem que pensar 0 que a gente pode fazer pra
gue ndo seja tdo dificil.

No planejamento ninguém lembra dessas criancgas, sdo invisiveis! SO existem
a partir do momento que comegam a dar trabalho. Senéo s&o invisiveis. Ai se
a gente mostra que a gente enxerga todos, o pai também percebe que o trabalho
da escola é diferenciado, isso € um ganho pra escola, mas o pessoal da gestéo,
e ndo estou falando da gestdo daqui, estou falado de um modo geral, da gestéo
das escolas, esse pessoal ndo vé como um ganho.

A professora Jupiter mais uma vez lembrou do seu tempo na equipe gestora e afirmou,
de forma enfatica, que ndo existe articulacdo, nem planejamento. Plutdo disse que, quando tem
alguma dificuldade, conversa.

Os depoimentos mostram que, entre tantas varidveis, como a falta de tempo e a
motivacao de cada um, a escola, que deveria promover ensino de qualidade para todos, inclusive

para os alunos com deficiéncia ou transtorno, se reduz a um

[...] mercado de saber; o professor, a um especialista sofisticado, que vende e
distribui um “conhecimento empacotado”; o aluno, no cliente que compra e
“come” este conhecimento. Se o educador, pelo contrario, ndo é levado a
“burocratizar-se” neste processo, mas a manter viva a sua curiosidade, re-
desvela o objetivo do desvelamento que dele vdo fazendo os educandos e,
assim, ndo raro, percebe nele dimens@es até entdo despercebidas. (FREIRE,
2011, p. 22).

Para os gestores das duas escolas, 0 planejamento € realizado em conjunto, havendo

momentos em que a professora da sala comum e da SR trocam saberes e experiéncias. Sobre
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esse fato, a coordenacio da escola Orion mencionou que “[...] o tempo € curto para toda a
informac&o que ela tem que passar para os professores” (VENUS) e a coordenacéo da escola
Sirius ponderou ser um trabalho arduo, lembrou que “[...] tem professor que participa do
planejamento em outra escola, nem sempre tem resultado a curto prazo” (ERIS). Como assinala

Carvalho (2015, p. 107), ao planejar, ressignificamos a pratica pedagogica na

[...] sala de aula (aspecto fisico/arquitetbnico, arrumacdo do mobiliario, o
clima afetivo, etc.), na acdo didatico-pedagdgica (planejamento dos trabalhos
em equipe; atividades curriculares ‘fora da escola, como passeios, excursoes,
visitas), revisdo da metodologia didatica, desenvolvendo-se mais trabalhos em
grupo, pois favorecem a aprendizagem cooperativa; ado¢do de recursos da
tecnologia informatica, preparacdo de material didatico; adequacdo do
vocabulario do professor; mais escuta dos alunos; adogdo de pesquisa como
estratégia de ensino/aprendizagem; organizacdo de adaptacfes curriculares,
principalmente as de acesso; substitui¢do do dever de casa pelo prazer de casa;
revisdo dos procedimentos de avaliagdo do processo de ensino-aprendizagem
(entendendo-se avaliagdo como subsidio ao planejamento); a participacéo da
familia e da comunidade como cimplices que se dispdem a organizar uma
rede de ajuda e apoio, para alunos, seus pais e professores, se dela
necessitarem.

Essas ressignificacdes ndo sdo percebidas nem por Pegasi, nem por Wasp, agentes de
organizacdo escolar. Messier e Lactea, médes das criancas com TEA, ndo se referiram ao

planejamento, mas ao empenho das professoras, sendo que Lactea afirmou:

[...] eles se preocupam mais em incluir ele com os outros alunos do que no
aprender... minha maior preocupacao é que ele ndo atrapalhasse as outras
criangas... se for o caso ele vem um dia sim, dia ndo, mas a diretora falou que
nado, vamos fazer um teste, vamos deixar ele... eles ndo colocaram empecilhos.

Lembramos que, no caso da SEE/SP, vérios niveis hierarquicos estdo envolvidos na agao
de planejar e na necessidade de articular, desde a propria Secretaria, com suas coordenadorias,
até, em nivel intermediario, as Diretorias de Ensino que, por meio da equipe do Nucleo
Pedagdgico, sdo responsaveis por acompanhar o trabalho realizado nas escolas, auxiliando
quando necessario. Sobre a forma como a SEE/SP propde a articulagdo entre os diversos atores

no espaco escolar, o promotor do GEDUC ponderou:

[...] a gente percebe claramente que tem uma diferenca de projeto pedagogico,
a Secretaria Estadual partiu pra um projeto como ela ja vinha trabalhando com
as demais deficiéncias, quer dizer criando salas de recursos especificas para
autismo. E na rede municipal, com um discurso inclusivo de que o autismo é
uma deficiéncia como as outras, eles vao ser trabalhados no AEE, com
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capacitacdo para os professores em geral sobre o tema, sem esse olhar
especifico nessa deficiéncia, criando estruturas especificas para essa
deficiéncia ou pra outra.

[...] a Secretaria trabalha, ainda, com compartimentos, como se tivesse uma
técnica especifica para trabalhar com a deficiéncia, e ndo ha articulacéo entre
o trabalho da Sala de Recursos com o trabalho da sala de aula. [...].

Eu acho que a Secretaria Estadual ainda trabalha nessa linha, o problema esta
na deficiéncia e ndo no que acontece no espago escolar, na interacdo, nos
obstaculos, e isso se revela no fato da Sala de Recursos pouco conversar com
a sala de aula. (J. P. FAUSTINONI).

Mesmo que 0s responsaveis por legislar estejam imbuidos do desejo de projetar o
melhor para todas as criancas e jovens, esse empenho néo repercute na escola, como revelou a
fala dos profissionais, em especial da professora Netuno que, ao desabafar sobre o que vem a
ser atender alunos de diversas escolas, mostrou a necessidade de estabelecer prioridades para o
que Ihe é demandado, sendo que, em meio a sobrecarga de trabalho, planejar e articular ficam
para quando for possivel, ou seja, ndo acontecem de forma adequada.

De acordo com o dicionario da Lingua Portuguesa de Aurélio Buarque de Holanda
Ferreira, articular pode ser definido como “[...] unir pelas articulagdes, juntar formando
cadeias, ligar, unir [...]”, e planejar, “[...] elaborar um plano ou roteiro de, programar,
planificar [...]”. A partir dessas definicdes e embasados nas falas destacadas, conjecturamos
que inclusdo, em uma perspectiva emancipadora, dificilmente ultrapassara o espaco do
discurso se for desconsiderado o quéo planejar e articular estdo intimamente relacionados;
em outras palavras, se for desconsiderado que, para um projeto com intengfes determinadas
ser bem-sucedido, o envolvimento, o compromisso e espirito cientifico de todos €
imprescindivel. Como lembra Freire (2014), um programa educativo que se faz sem a visao

de mundo dos envolvidos se constitui como invasao cultural, ndo educacdo emancipadora.

5.6 Propostas de intervencio

Merctrio avaliou que as propostas de intervencdo sdo pensadas em ATPC. Saturno
afirmou que, apesar de ndo ter iniciado 0 acompanhamento de perto, acredita que nas ATPC
acontecam propostas de intervencéo. Para Eris, essas propostas s&o realizadas com a ajuda das
professoras das SR e a coordenacio da escola Orion considerou que ha avangos, mesmo sem

uma pratica direcionada para tal. Para ela,

[...] tem um avango, mesmo que de repente falhe essa comunicacdo entre sala
comum e Sala de Recursos, todos eles avangam a cada dia, porque eles vao se
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sociabilizando, vao se @costumando com a rotina, com as atividades.... Entdo
eles vao progredindo (ERIS).

As falas, até aqui, ndo demonstram que foram criadas condi¢fes para responder a
necessidade de escolarizagcdo das criangas com TEA a partir de projetos estudados e
concretizados no dia a dia da escola. A professora Terra mencionou a descontinuidade do
trabalho:

Al toda vez que muda o funcionéario, porque muda muito na escola, vocé tem
que ir 1a e explicar como sdo os alunos.... Ndo sou eu quem tem que fazer
isso... Alguém da escola tem que fazer essa ponte.... Todo ano eu cobro, cobro
aqui, cobro na Diretoria... Porque de que adianta vocé fazer seu bom trabalho
se quando ele muda de sala ou de escola, tudo se perde? [...].

A nossa profissdo tem muito melindre, quando vocé sabe alguma coisa, ja
comega: “olha, sabe demais, ta querendo ensinar pra mim que ja tenho quinze
anos de ensino, essa moga quer ensinar o ‘b a b4’ pra mim”... Pedi pra gente
fazer uma coisa mais esquematizada no final do ano, anotar quais eram as
criancas, quais eram as dificuldades, onde eu parei, pra falar pra professora do
outro ano, mesmo que ele ndo consiga fazer nada, “olha ele ndo faz nada,
vamos pensar por onde comegcar... ele vai aprender agora 0 que, tem que
anotar”... mas eles sdo invisiveis.

Os outros profissionais entrevistados afirmaram que as propostas de intervencdo nédo
ocorrem ou devido a falta de tempo ou, como no caso da professora da SR da escola Sirius, que
os professores e a familia tém que entender que a crianca estd aprendendo, mesmo quando sO
se manifesta oralmente.

Afirmar que um fazer estudado e organizado, para intencionalmente promover
aprendizagens em alunos com um perfil distante do que idealizamos, ndo ocorre por falta de
tempo seria simplista, visto que até aqui podemos entender que, em meio a auséncia de
propostas, encontram-se valores e sentimentos. Como lembrou a professora Terra, “[...] nossa
profissdo tem muito melindre”. Além disso, o desencontro dos discursos ressalta um cenario de
risco, no qual as criancas entram na escola, ali permanecem sem que tempos e espagos sejam
mobilizados de forma intencional, como se os profissionais presentes na instituicdo escolar ndo
fossem capazes de avaliar, projetar e reavaliar sistematicamente o que promove ou néo
aprendizado.

O promotor de justica do GEDUC reiterou:

Outra coisa que temos cobrado obsessivamente sdo os planos individuais,
porque a gente entende que é uma estratégia pra forgar a escola a pensar nesse
aluno individualmente [...] uma construcdo do professor da sala de AEE com



93

a familia, eventualmente com os profissionais da &rea de saude que
acompanham essa crianga, se precisar, mas ele é um plano principalmente
pedagdgico; ao contrario do que faz o estado, que se ampara em laudos
médicos, o plano é pedagdgico [...] do ponto de vista ideal, esse plano de
ensino tem gue contar com a interlocucdo com o professor da sala de aula, o
que da para fazer de adaptacdo curricular, de mudanga no espago. (J. P.
FAUSTINONI).

Portanto, esse promotor entende que as propostas de intervencdo devem partir de
articulacbes e revelar as transformages nas dimensdes cultural, politica e pratica®® da
escolarizacdo; em outras palavras, essas propostas devem resultar em uma reorganizacdo dos
espacos, tempos e préaticas, pensada, projetada e realizada por toda a comunidade envolvida no
processo de ensino e aprendizagem, para que a escolarizacéo ndo se faca excludente. Essa tarefa
dialdgica, como lembra Freire (2011, p. 87), € um ato de conhecimento tanto para professores,
guanto para alunos, sendo que, para os primeiros implica em organizacdo e andlise de sua
pratica e em “[...] ir sistematizando o conhecimento que dela deriva, ultrapassando, assim, a

mera opinido sobre os fatos por uma critica compreensiva dos mesmos”.

5.7 A pratica pedagogica: participacio e aprendizagem

Os trés primeiros artigos da Declaragdo Mundial de Educacao para Todos apontam que
as necessidades basicas de aprendizagem compreendem os conteudos essenciais de
aprendizagem, os necessarios para a sobrevivéncia e para o desenvolvimento do que ha de
humano em nos, como valores, atitudes, expressao oral, leitura, escrita e solugdo de problemas.

No quarto artigo, lemos que

[...] aeducagdo basica é mais do que uma finalidade em si mesma. Ela é a base
para a aprendizagem e o desenvolvimento humano permanente, sobre o qual
0s paises podem construir, sistematicamente, niveis e tipos mais adiantados
de educacdo e capacitacdo. (UNESCO, 1990).

Percebemos, pela pratica da professora Terra, que ela compreendeu esta determinacao

ao observar a crianca e pensar em estratégias de intervencao, no registro, na avaliagdo, assim

23 Consideramos, em consonancia com Carvalho (2015), que os aspectos filosoficos que orientam o projeto
pedagdgico correspondem a dimensdo cultural; a forma como a escola se organiza e estabelece sua
comunicagdo e os vinculos com a comunidade, a dimensdo politica; e 0s mecanismos de apoio aos alunos,
assim como as praticas pedagdgicas correspondem a dimenséo prética.
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como na participacdo responsavel de todos no processo de ensino e aprendizagem, sejam

adultos ou criangas.

No comeco era mais a parte de entender o que era a escola, que ele tinha limite,
mesmo que a porta ndo esteja trancada, que nao adiantava gritar, que eu ndo
ia bater nele para ele parar, porque ele s6 parava assim em casa, S0 parava com
a porta trancada, sO parava se alguém desse um sacode. Entdo essa foi a
primeira parte. Ai a preocupacdo passou a ser como € que ele ia fazer o
registro. A avaliagdo dele ia ser feita em cima de qué? Foi ai que eu comecei
a filmar, filmava, levava pra casa, olhava o que eu tinha falado, o que o Sol
tinha feito. Agora ele mesmo grava e fala, ele mesmo olha, ele mesmo
comenta, “olha o que eu fiz aqui, eu dei na cabeca dele”; eu falo, “vocé viu
Sol”... Hoje em dia minha preocupacao maior é com o pedagogico, é aprender,
e quando a atividade € diferente eu filmo, as vezes ele fala, “vou filmar”, e se
ajeita na cadeira pra filmar... de vez em quando ele pede pra ver. (TERRA).

A construcdo do processo inclusivo se sustentou na aposta de que as media¢Ges com o

meio, a cultura, os afetos podem (re)escrever uma historia e na crenca de que o destino de uma

crianga nao estd predeterminado, de que as mediacdes podem promover o0 “ser mais”. Nesse

caso, um primeiro tempo foi destinado ao reconhecimento, por parte de Sol, de que se tratava

de um espaco diferente, com propositos diferentes daquele que ele conhecia por lar, assim como

ao reconhecimento, por parte dos membros da escola, de que entre as criancas encontra-se

aquela que carece de mais cuidado e aten¢éo:

Eu apresentei 0 Sol para as criancas, falam que néo pode, eu acho um erro
danado, porque se eu ndo consigo explicar para a crianga qual € o problema
do colega, se eu ndo apresento para os professores, se eu ndo apresento para a
comunidade escolar que eu tenho uma crianga que, aparentemente, ndo tem
deficiéncia nenhuma, o que a pessoa vai pensar, que ele € uma crianca
extremamente mal educada... que ele ndo escuta, que ele ndo olha... Ai se vocé
fala “olha ele tem isso0”, fala que tem mais duas ou trés criangas, ndo é so ele,
que todos nés vamos ajudar, que os pais tém que ajudar... Quando nds viemos
para o periodo da manhd, passei em algumas salas, apresentei, ele
cumprimentou... Se ele estiver perdido no corredor, ja sabe de quem é.
(TERRA).

Ao informar os profissionais envolvidos no processo educativo que, entre as criangas,

ha aquela que pode ndo corresponder as expectativas projetadas para o “ser aluno”, a professora

apontou que “ser aluno” € mais do que estar matriculado, implica na construgdo e sustentagdo

do lugar da crianga na escola, assim como declarou a necessidade de apoio e assinalou a

importancia da comunicacéo e colaboracdo na equipe.
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A parte de escrita foi bem complicada, porque eu ndo sabia o que funcionava
pra ele; tentei de tudo. Hoje a gente comeca pela palavra global, a palavra
geradora, pega uma palavra, ai desmonta pra pegar as silabas. Ensinar as
silabas pra ele ndo funciona; vocé pode morrer de ensinar, ele fala, mas néo
dava resultado, ai usando a palavra com significado que ele entendia ficou
mais facil... no final do ano passado ele sabia escrever até palavras mais
complexas... passou as férias, tem que voltar um pouco, mas ndo comecei do
zero, tem que voltar por esse caminho... Na matematica ele tem bastante
dificuldade, ele tem dificuldade no abstrato, tem que trabalhar o concreto, ndo
pode exigir muito conteudo de escola. (TERRA).

Para Pacheco (2007, p. 98), “Desde 0 momento em que a crianga inicia na escola, esta
tem a responsabilidade de ajustar seu trabalho de todas as formas possiveis para atender as
necessidades dessa crianca em relacdo aos aspectos cognitivos e sociais”; portanto, declarar,
por meio de um plano de ensino, o que se espera que o aluno aprenda é parte essencial para que
avancgos ocorram na aprendizagem de forma integral, sendo que essa declaragdo tem que partir
de uma avaliacdo realista do aluno e considerar o trabalho geral com a turma. O trabalho da
professora Terra com o aluno Sol nos mostra que essa atividade envolve a analise das situacoes
de aprendizagem e a reflex&o sobre como o fazer docente pode ser aprimorado. Lembramos
que uma pratica que desconsidera esses pontos se traduz em um fazer opressor, em
desumanizagao, “[...] que ndo se verifica, apenas, nos que tém a sua humanidade roubada, mas

também, ainda que de forma diferente, nos que a roubam” (FREIRE, 2014b, p. 40).

Agora minha briga é que ele leia em voz alta, porque eu sei que ele sabe ler,
mas ele ndo mostra isso pra gente, ndo consegue falar em voz alta, fica
nervoso, ai quando vocé manda ele circular a palavra ele acha! Entéo estamos
trabalhando o registro. (TERRA).

A escolarizacdo das criangas com TEA cobra uma escuta atenta, que “[...] significa a
disponibilidade permanente por parte do sujeito que escuta para a abertura a fala do outro, ao
gesto do outro, as diferengas do outro” (FREIRE, 2015, p. 117), e implica em uma concepg¢ao
problematizadora de educacdo, como nos mostra a professora Terra ao afirmar que Sol pode
ler, mesmo sem té-lo visto ler. Essa concepcao, como destaca Freire (2014b), configura-se em
um quefazer humanista e emancipador.

Os colegas de sala do Sol, ao descrever préaticas pedagdgicas, lembraram que atividades
de desenho e matematica o Sol “terminou mais rapido que todo o mundo”, ¢ que, quando a
professora fala 0 nome dele inteiro, “ele sabe que tem que fazer ligao”; ele sabe ler e escrever,
mas “a letra dele ¢ maior que a minha”, afirmou Rigel. Quando ele grita com medo, a gente

quer ajudar,
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[...] a professora fala pra quando o Sol tiver chorando, “néo é pra fazer muito
dengo com ele, e também quando ele tiver te machucando, vocé tem que falar
firme pra ele parar, porque sendo ele continua, e quando ele faz uma coisa
errada vocé ndo pode rir, porque sendo ele continua” (BELLATRIX).

Quando ele ta bravo a professora fala assim: “ndo mexe com ele que ele se
acalma” [...] a professora faz a gente trabalhar junto, um monta o jogo e Sol
cola as bolinhas, ai ela faz assim (BETELGEUSE).

Essas criancas endossam a posi¢éo de Carvalho (2015, p. 45), quando defende que “[..]
em vez de evidenciar os direitos dos deficientes de serem incluidos, deveriamos defender os
direitos dos ditos normais de conviverem com as pessoas com deficiéncia, para se enriquecerem
com o exercicio da alteridade”.

A exclusdo nem sempre € visivel e como podemos constatar por meio da declaracdo da
professora Terra, quando falta ousadia para questionar a “pratica bancaria”, a situacdo de

opressdo emerge.

Em alguns casos a gente vé que o trabalho ndo esta sendo bem feito, que a
crianga tinha uma vontade de aprender e perdeu. Uma coisa que ndo teve
evolugdo nenhuma foi a hora do intervalo, porque eles vao crescendo e vao
percebendo que estdo ficando sozinhos. Que até uma certa idade eles ndo
percebem que a brincadeira deles é s6. Mas depois de um tempo percebem,
ele mesmo veio reclamar que as amigas corriam dele, tinham medo dele, coisa
que ele ndo percebia no primeiro ano, que as pessoas podiam estar correndo
dele e hoje ele ja tem essa percepgdo. Acho que tinha que ter um recreio mais
dirigido, mais calmo, pra gente perceber quem é que esta ficando sozinho,
guem nao esta conseguindo interagir, porque o pessoal esta indo 14 mexer,
bater. E um trabalho que ndo deu um passinho, ndo teve nem um avanco, esta
no zero desde o inicio [...]. E outro trabalho que precisa avangar é o trabalho
com as outras criangas, tem que ter um trabalho de ir e vir, de troca, o que é
que a gente pode fazer junto, para a crianca se sentir responsavel pelo outro,
porque se ela ndo se sente responsavel ela ndo vai te ajudar, vocé nao vai ter
equilibrio. (TERRA).

De acordo com essa professora, na escola considera-se que a apropriacdo de
conhecimento se da na sala de aula e as aprendizagens cognitivas e sociais que podem ocorrer
no intervalo nao sao estudadas. Desta forma, no tempo que todas as criancas deveriam estar
brincando “[...] ativas, explorando, estruturando, espontdneas, emotivas, motivadas e
concentradas, interagindo e comunicando-se” (PACHECO, 2007, p. 151), Sol experimenta a
falta de solidariedade, de comunhdo, que se revela em desumanizagdo e na sensacao de “ser

menos”.
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Wasp, agente de organizagdo escolar da escola Sirius, além de reconhecer como avanco
a presenca destas criancas na escola, lembrou:

Nos desenvolvemos atividades no intervalo, tem o cantinho da leitura, sdo
gibis, livrinhos. Tinhamos um intervalo cheio de gente de castigo, intervalo
de vinte minutos que acabava com muita gente machucada. Entdo pedimos
autorizacao pra dire¢do e comecamos... entdo pegamos papeldo, fizemos os
jogos de damas, as pecinhas sdo tampinhas de garrafas, isso é disponibilizado
no intervalo. Temos brinquedos... boliche, eles jogam... com tudo isso se
aprende até durante o intervalo.

Tanto Mercurio quanto Saturno consideraram que a pratica € voltada para a socializacao,
sendo que o primeiro lembrou que “[...] 0 ano passado o Sol vinha correndo, hoje eu ndo vejo
isso mais. Na danca, ele ensaiou junto, pelo que me falam, antes ele batia, hoje ndo bate mais”

(Mercurio), e o segundo ponderou:

S&o tantas as diferencas, tem um pouco de tudo, todos se ajudam. A maioria
das coisas na educacdo vem por imposicao e a pratica ocorre no meio disso.
Olha nossa escola, por exemplo, primeiro a inclusdo, depois a adapta¢do no
prédio. (SATURNO).

Esse diretor refere-se a forma como a politica de educacéo inclusiva foi implantada e,
assim como Kassar (2013), aponta ter ocorrido falta de planejamento e o afastamento do poder
publico em relacdo a alocacdo de recursos para dar conta do crescente numero de matriculas de
alunos com transtorno e deficiéncias nas escolas da rede publica de ensino. A escola Sirius,
como muitas outras no estado, primeiro recebeu os alunos publico destinatario da educacao
especial, depois houve a noticia da reforma do prédio para promover a acessibilidade e, em
meio as obras, as aulas aconteceram.

A coordenacdo da escola Orion avaliou: “[..] eu esperava é justamente esse
embasamento para o professor receber o aluno, uma formacéo especifica para cada situacdo.
Dentro de cada sala ndo tém s6 o autista, a gente precisa de um apoio” (VENUS). E a

coordenacdo da escola Sirius lembrou uma conversa com uma das maes, e ponderou:

“[...] seu filho tem o direito de estar aqui e, entdo, nds vamos ter que buscar
formas pra ele estar aqui. Eu vou pedir pra senhora trazer ele”. Ai ela trouxe, e
ele realmente ndo sabia conviver, porque ele ndo tinha tido essa vivéncia. Ai eu
falei, “a senhora vai ter que ser parceira da escola, mas é pro bem do seu filho,
porque ele tem que ser preparado para viver com as outras pessoas e ele vai ter
condices, s que ele precisa de um tempo pra isso”. Ai nos fizemos da mesma
maneira, ela vinha junto com ele, ficava um pequeno periodo na escola, primeiro
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sO na Sala de Recursos, depois com 0s outros, aos pouquinhos também, alguns
minutos, até chegar a uma hora... Primeiro com a mée, depois sem a mée...
Primeiro ¢ a socializagdo, depois a gente investe mais na aprendizagem... Hoje
ele esta na fase alfabética, escreve textos pequenos... SO que as maes tém que
entender que é socializacdo, tem mée que quer que o filho aprenda de qualquer
jeito; é todo um percurso. (ERIS).

Esta coordenacdo percebeu a importancia da colaboracéo entre a escola e a familia, que
pode se dar por meio do “[...] fortalecimento das vias de comunicagdo, da participagdo na
tomada de decisdes, do desenvolvimento de contatos formais e informais e do fortalecimento
de multiplos métodos de intervengdo” (PACHECO, 2007, p. 56). Neste caso, a colaboragéo

comecou no momento da matricula e contou com o seu empenho, mas, como ela lembra,

E uma conquista diaria. O maior entrave nosso, nds temos varios casos que,
apesar da falta de diagnoéstico, precisam da ajuda da Sala de Recursos, e fica
a questdo: o que fazer com esse aluno? A gente busca os pais, busca 0s
encaminhamentos, na diretoria, falam pra gente fazer uma avaliacdo
diagnostica e ver se é caso de inserir na SR, porém, para inserir na SR, ele
precisa de um laudo médico, que se a familia vai atrds, demora um ano, e se a
familia ndo busca esse laudo, como a gente faz? Fica a frustragio. (ERIS).

Os depoimentos apontam que a universalizagdo do acesso de alunos com as mais
diversas deficiéncias ocorreu em meio uma logica de redug¢do de gastos, que resultou no nao
fortalecimento de uma rede de apoio e na falta de formacao profissional, como também assinala

a agente de organizacdo escolar da escola Orion:

As criancas estdo chegando em quantidade maior, estamos ai com pelo menos
dois alunos por sala, mas o trabalho parece estagnado. Tem uma leva de
professores novos, mais curiosos, procura informacdo e formagdo, mas 0s
mais antigos, eles estdo amedrontados. (PEGASI).

Desnecessario repetir que os professores precisam de mais formacdo e apoio, mas é
sempre bom lembrar que uma rede positiva pode comecar dentro da escola, por meio de um
trabalho colaborativo entre seus membros. Messier, mée da crianga com TEA matriculada na

escola Orion, considerou:

[...] eu vejo que a professora tem muita boa vontade, eu vejo, porque um dia
eu fui mais cedo, bati na porta e pela janela vi como a professora pegava na
mao dele e falava, “isso, ¢ isso Taurus, muito bem”, isso pra mim foi 6timo.
Elas me passam licdo pra casa, no caderno ele ndo consegue acompanhar, mas
no livro consegue, portugués, matematica. Ele 1€ bem, ele escreve, a maior
dificuldade dele é ficar sentado [...]. O ano esta comegando ainda, mas no ano
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passado, por exemplo, a professora falou assim, “mae, 0 Taurus participou do
fazer roda com as criangas”; a gente sabe que ele ndo ia ficar, mas ele levantou
e foi.

Reiteramos que o dia a dia da sala de aula, se avaliado de forma critica, fundamentada
e compartilhada, pode fornecer elementos valiosos para uma préatica qualificada. Leo obteve
poucos avancos na aprendizagem tanto cognitiva quanto social e, apesar da legislacéo vigente
determinar que o atendimento em SR deve ocorrer em turno diverso ao de sua frequéncia na
sala comum, os colegas de sala de Leo lembraram que praticamente ndo convivem com ele
porque ou ele falta, ou fica a maior parte do tempo na SR, 0 que corrobora a aposta de Terra:
bons resultados dependem de um exercicio continuo e permanente.

Sobre a forma como a SEE/SP projetou o AEE, o promotor de justica do GEDUC

considerou:

[...] esses professores sdo de atendimento educacional especializado, eles ndo
sdo professores de autismo, de deficiéncia visual, de deficiéncia auditiva, a
I6gica é outra. A ldgica é, pelo menos do que a gente conseguiu compreender
até agora do que se espera, ela esta de acordo com a ideia de enxergar quais
sdo os obstaculos dentro da sala de aula e tentar fazer essa ponte com a classe
regular. (J. P. FAUSTINONI).

Uma prética dialdgica, como a cobrada pelo promotor, faz-nos lembrar as palavras de
Giroux (1997). Segundo este, de nenhuma atividade, por mais estagnada que esteja, pode ser
apartado o funcionamento da mente. Ou seja, hdo ha como destacar da tarefa docente o exercicio
reflexivo, a responsabilidade dos propoésitos e condigcdes de escolarizagdo. Assim sendo,
professores sdo intelectuais, restando, apenas, decidir se serdo intelectuais transformadores e,
em virtude disso, capazes de desenvolver um discurso e uma pratica “[...] que una a linguagem
da critica com a da possibilidade, de forma que os educadores reconhecam que podem promover
mudangas” (GIROUX, 1997, p. 163), que mais ampliem do que restrinjam as possibilidades

humanas.

5.8 A escola real e a escola desejada

Freire reitera que, para transformar, precisamos estar convencidos da necessidade da
mudanga. “[...] a selecdo do material, a organizacdo do estudo, e as relagdes do discurso, tudo
isso se molda em torno das convicgdes do professor” (FREIRE; SHOR, 1986, p. 27), se

legitimam na ética e concretizam uma situacdo na qual professores e alunos se percebem
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enquanto sujeitos responsaveis por uma educacdo que ndo se resume a transmissdo de
contetidos, mas que assume o risco do pensar dialdgico e consolida-se emancipadora dentro e
fora dos muros da escola.

Para Saturno, a transformacdo da escola real em verdadeiramente inclusiva deve
comegar com capacitagdo dos profissionais, “[...] ai estar junto podera dar certo, pois todos
precisam aprender a ser humanos”. Mercurio considerou que a escola ideal € aquela na qual as
criancas sdo felizes ¢ “[...] nds, enquanto servidores publicos, se ndo pudermos ajudar, ndo

atrapalhar”. Eris lembrou que

[...] para a escola trabalhar com essa crianga, ela precisa conhecer a crianga,
ninguém melhor que a pessoa especializada nisso, a que vai conviver com ela
e a que convive; essas tém que conversar e pensar em caminhos. Tem que
montar um plano pra cada caso. Em que tempo? [...] A parceria da familia é
importante, uma rede de apoio é imprescindivel, sem ela ndo tem inclusdo.
Nos tinhamos alunos com deficiéncia visual total, e teve um momento que
eles foram fazer uma apresentacdo fora daqui, e essa aluna com deficiéncia
visual total eu tive que levar até o palco, e pra minha surpresa, quando nés
subimos no palco ela disse assim “estou morrendo de vergonha”. Eu na minha
inocéncia, até entdo, pensei porque se ela ndo consegue ver as pessoas olhando
pra ela, e ai eu perguntei pra ela isso, 14 no palco eu falei, “porque vocé esta
com toda essa vergonha, se vocé ndo esta vendo as pessoas olhando pra vocé?
Finge que elas nao estdo aqui”, e ela falou, “mas eu estou sentindo todas elas”.
Dentro dagueles corpos, eles sentem.

Os depoimentos de Saturno, Merc(rio e Eris tocam em um dos pontos essenciais para
que a escola real se aproxime concretamente da escola, no minimo, boa para todos, qual seja,
para além da formacdo, a adesdo a formacéo que se da por meio da abertura a realidade desses
alunos com quem partilhamos o fazer pedagdgico. Nas palavras de Freire (2015, p. 13),
precisamos nos tornar, “[...] se ndo absolutamente intimos de sua forma de estar sendo, no
minimo, menos estranhos e distantes dela”.

As professoras Urano, Marte, Netuno e Jupiter, e a mée de Leo, Lactea, consideraram
gue uma boa escola precisa ter menos alunos por sala, material e profissional qualificado, uma
proposta e tempo para os profissionais envolvidos no processo de incluséo trabalharem em

conjunto. A professora Jupiter completou:

[...] eu imagino que tivesse alguém para orientar como fazer uma adaptacéo
curricular, eu gostaria que alguém falasse, “olha esta vendo essa atividade aqui
de arte, vocé pode explorar esse aspecto”. Ter reunides com 0s outros pais,
porque quem ndo tem problema em casa reclama muito dessas criancas, por
falta de informacéo... e, principalmente, que o professor ndo visse aluno
especial como uma sobrecarga.
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Partindo da realidade concreta, Freire nos lembra que a forma como o capitalismo atinge

as camadas populares é estarrecedora, mas

[...] os professores, cujo sonho é a transformag&o da sociedade, tém de ter nas
ma&os um processo permanente de formacdo, e ndo esperar do establishment a
formacdo profissional. Quanto mais um educador tem consciéncia dessas
coisas, mais aprende da préatica. (FREIRE, SHOR, 1986, p. 35).

Pacheco (2007) lembra que a escola é locus de reprodugdo social e, ao produzir
analfabetos funcionais, tenham eles transtornos ou néo, reproduz a pior face dessa sociedade.
Portanto se faz urgente avaliar o distanciamento que nos colocamos da responsabilidade pela
construcdo da escola desejada e a acomodacdo no papel do missionario, que trabalha, ndo vé
resultados, perde as esperangas e sobrevive entre o fatalismo e as desculpas, esquecendo que
teoria e pratica se iluminam.

Para Pegasi, uma escola para todos “[...] deve ser uma coisa bem diferente do que eu
vejo, né? Eu sei que é diferente disso tudo que eu estou vendo aqui. Nao € isso aqui”. E, para

Wasp, a inclusdo “¢ linda s6 no papel”. Messier afirmou acreditar que

[...] a escola ideal € com criangas que ajudem ele dentro da sala e com um
cuidador dentro da sala, ndo sei se é cuidador que chama, mas alguém que
ajude ele dentro da sala, pra ajudar a professora, pra essa crianca aprender, pra
exigir um pouco da crianga, exigir dele como se exige das outras, respeitando
os limites dele, mas que ajude essa professora que fica com trinta criancas
dentro da sala, é... mais pessoas especializadas que possam entender o que
passa por dentro da cabecinha dessas criangas autistas, pra ajudar. Essas
pessoas ndo sabem, olham e falam que é uma criangca mimada, mas precisam
primeiro entender os medos que eles tem, ajudar a superar esses medos dentro
de uma sala com tanta informagcdo, o quadro, as letras, as criancgas... E sinalizar
tudo, eles se sentem mais apoiados com a sinalizacio... E isso.

No papel, ou melhor, na Declaracéo de Salamanca lemos que “[...] muitas das mudancas
requeridas ndo se relacionam exclusivamente a inclusdo de criangas com necessidades
educacionais especiais. Elas fazem parte de uma reforma mais ampla da educacéo” (BRASIL,
1994), como Messier aponta, uma reforma necessaria e urgente.

Sol afirmou gostar da escola, gostar de licdo, de brincar. Seu depoimento revela um
aprendizado que ocorre nos espacos escolares, ele gosta da escola como um todo, apesar de ter
ciéncia de que as criancas tém medo dele. Leo, entretanto, demonstrou seu isolamento, ao dizer

que se sente seguro apenas na SR, com a professora da SR.
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Para os colegas de sala do Sol, a escola dos sonhos “tinha que ser uma escola que tem
tudo para essas pessoas [...] com professora como a professora Terra, porque ela ajuda muito”.
E, para os colegas de sala de Leo, na escola dos sonhos “[...] as pessoas teriam que ser diferentes
[...] tinha que ter mais professores, banheiro pra deficientes, uma sala de informatica [...] tudo
seria intervalo, na sala de aula eu ia colocar brinquedo”.

Cabe refletir, a partir do depoimento das criancas: o que falta é s6 formacéo, ou é
cooperacdo? Chegaremos a uma escola inclusiva sem fraternidade? Por que para as criangas é
mais facil olhar e reconhecer o outro? Por que, no caminho entre a infancia e a idade chamada
de madura, esquecemos que aprender, conhecer, estudar sao processos de criagdo?

A professora Terra ponderou que uma escola tem de ser para todos, precisa de

infraestrutura, pois “aluno a gente ndo escolhe”. Segundo ela,

[...] a gente vé que a barreira maior é a indisciplina, no caso do autismo &, eles
andam, correm, gritam, empurram, mordem, alguns usam fralda, entdo tem
que saber como a gente vai lidar com isso, porque é um transtorno que engloba
muita coisa, Vocé vai ter que criar uma estratégia pra chegar nessa crianca, pra
se comunicar com ela e ai, ensinar essa crianga. 1sso eu aprendo por internet?
E pra falar pra esse professor que esta a trinta anos na rede que ele esta errado,
esta errado e pronto! [...].

Entdo, aqui, 0 que a gente precisa? Da parte humana, ndo é uma coisa
exorbitante. Qual seria o trabalho da gente, seria estudar, fazer grupos de
estudo, e ndo adianta uma formagdo como a Secretaria da, essas on-line, como
deram na Unesp, formagdo on-line onde vocé ndo estuda caso, ndo tém
pessoas pra trocar com vocé... Tem uma professora que quando a crianga surta
ela comeca a orar, ela fica apavorada, ela ndo sabe o que fazer... E culpa dela,
ndo é. Ela precisava ter alguém pra trocar. (TERRA).

Assim como Freire e Shor (1986), Terra assinalou um dos pontos cruciais para que a
escola real se aproxime da escola desejada, inclusiva e emancipadora: vencer medos e
melindres, arriscar, buscar aliancas e alegrias. Apontou as barreiras atitudinais que enfrenta,
sem desconsiderar as condi¢cdes de trabalho adversas. Lembrou que uma escola adequada

deveria ter menos alunos por sala e uma rede de apoio,

[...] um acompanhamento que eu ndo acredito que venha a ser um absurdo de
caro para 0 governo fazer isso, se 0 governo contratasse uma terapeuta
ocupacional por escola e pagasse 0 mesmo salério que ele paga pra mim, e
uma assistente social, essa assistente daria conta de arrumar uma rede de apoio
para a escola. Uma TO pra poder ajudar na parte de adaptagdes. Menos alunos
por sala, formacdo pra professor, gestor, e uma cobranca muito maior.
(TERRA).
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Sabemos que se trata de um grande desafio, como apontou o promotor de justica do
GEDUC, o fato de as criancgas estarem indo para escola € um avango, e “[...] uma escola mais
diversa, que acolha, que valorize, ela é boa para todo mundo, muda a propria dinamica da
escola”. Entretanto, como lembrou esse profissional, a proposta de incluséo da rede estadual de

ensino, além de ter uma face segregativa, ndo facilita a comunicacdo entre os professores.

[...] esse modelo, inclusive na préatica, porque € o seguinte, se vocé faz a Sala
de Recursos por deficiéncia, se vocé tem uma escola que tem um surdo, um
cego e um autista, tem que ter trés salas de recursos, trés professores, entéo é
impossivel. E impossivel. Quantos tipos de deficiéncia existem? E 0 modelo
de AEE, pela prdpria legislacdo, ele é o contrério disso, né, ele é quase um
professor que tem que aprender com o aluno, porque a capacidade desse
professor de AEE é, justamente, seja autista, tenha Sindrome de Down,
paralisia cerebral, ele vai ter que receber aquela crianga e aprender com ela o
que ela faz, o que ela deixa de fazer, qual o potencial, qual a dificuldade, e a
partir desse quadro individual olhar a sala de aula e dizer, olha, vamos adaptar
o curriculo assim, vamos organizar a sala assim, claro que ele tem que ter uma
nocdo geral da Educagdo Especial, mas com o processo de inclusdo esse
modelo do Estado estéa cada vez mais inviavel. Quantos tipos de deficiéncia?
Serdo dez professores? Um para 0 cego, um para o surdo, um para 0 com
paralisia, outro e outro... ndo da!

Mas a nossa preocupacdo maior é que tenha uma politica de educacdo
inclusiva para todos. Porque a rede estadual tem essa tendéncia, se aparecer
mais uma deficiéncia “X”, eles vao criar uma sala especializada em “X”,
depois “Z”. [...].

[...] hd uma necessidade de articulagdo entre saude, educagdo, transporte,
porque, principalmente para os adolescentes, para os mais velhos a gente nota
que as familias ficam muito sobrecarregadas e que elas querem um servico
que, vamos dizer assim, que dé alguma chance de respiro para os pais [...].
Alias, quanto mais precoce a intervencdo melhor serdo os resultados. (J. P.
FAUSTINONI).

Sobre a escola desejada, ou mais proxima do adequado, esse promotor reiterou a
preméncia de se pensar sobre a distancia entre 0 que existe e uma politica “[...] com uma
concepcao bem trabalhada e com uma articulacdo entre Secretaria, CAPE, Diretorias de Ensino
e Escolas para que, de fato, a incluséo de criangas com TEA deixe de ser um problema de um

professor que resolve fazer seu trabalho bem feito” (J. P. FAUSTINONI).
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Essa pesquisa emergiu da pretensdo de compreender se a perspectiva emancipadora
pode ser contemplada no processo de escolariza¢do de criancas com Transtorno de Espectro
Autista (TEA), matriculadas nos anos iniciais do ensino fundamental de duas escolas da rede
estadual de ensino paulista. Seu ponto de partida foi a hipotese de que hd um reconhecimento
na comunidade escolar de que, do ponto de vista legal, a inclusdo de criangas com TEA € uma
atribuicdo da escola, mas, dadas as condi¢cdes pedagdgicas, culturais e estruturais em que a
mesma esta imersa, essa inclusdo ndo se materializa em um projeto educativo emancipador. No
decorrer do processo de trabalho, tivemos a bem-aventuranca de encontrar profissionais em
duas escolas, que se dispuseram a participar das entrevistas. Na ocasido, ndo imaginavamos que
esta assercdo poderia ndo se dar por inteiro verdadeira.

Trés questbes emergiram desta preocupacdo: a) 0 encaminhamento politico-
pedagdgico da equipe gestora e docente a crianga com TEA se traduz em uma perspectiva
emancipadora?; b) Como se desenvolve o trabalho educativo com as criangas com TEA nas
duas escolas publicas dessa rede de ensino?; ¢) Como 0s agentes envolvidos nesse processo
acolhem e encaminham essa questdo? As respostas a estas questdes, que foram fundamentais
no processo de elaboracéo desta pesquisa, serdo contempladas em meio a uma breve retomada
das analises elaboradas a luz do referencial tedrico e dos resultados apresentados no capitulo
3.

Para tanto, vale relembrar que a perspectiva adotada aqui, acerca de uma escolarizacao
emancipadora, resulta de um processo que, além de considerar a remocao de barreiras em prol
da aprendizagem de todas as criancas, implica no exercicio de potencialidades criativas, por
parte de todos os envolvidos, e em um olhar e fazer pedagdgicos que revelam a certeza do “ser
mais” presente na crianga com TEA. N&o ignoramos tratar-se de um desafio para o ambiente
escolar que, como lembrou o promotor de justi¢a entrevistado, prima pelo conservadorismo e
pela valorizacdo do aluno que responde ao seu desejo de disciplina.

A crianca com TEA, conforme exposto no capitulo 2, a principio, ndo corresponde a
esse modelo de aluno almejado em uma escola que valoriza a ordem, pois essa crianga
apresenta, de forma mais ou menos intensa, dificuldades na comunicacéo verbal e ndo verbal,
na interacdo social e nos padrées de comportamentos que, além de nédo se revelarem por meio
de caracteristicas fisicas, podem se somar tanto a deficiéncia intelectual quanto as altas
habilidades. Ademais, a organizacao dessa rede de ensino para receber essas criangas, devido a

obrigatoriedade imposta pela Lei n.° 12.764/12, inicia-se, timidamente, apenas em 2014.
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Os profissionais envolvidos no processo de escolarizagdo da crianga com TEA
reconhecem a incluséo enquanto determinagéo legal. A maioria justifica o ndo envolvimento
com a questdo pela falta de tempo e formacao, mas as respostas as questdes revelaram que a
auséncia de comunicacdo e de estudo sistematizado sobre o tema limitam a percepcao sobre o
que vem a ser incluséo a responsabilidade de uns e ndo de todos.

Na escola Orion, a crianca com TEA se sente acolhida pela professora da sala comum,
Terra, que pesquisou formas de promover avangos na aprendizagem cognitiva e social de todas
as criancas, e os depoimentos dessas revelam a percepcao das potencialidades da crianga com
TEA e da responsabilidade de todos por todos. Na escola Sirius, a crianga com TEA sé se sente
segura na Sala de Recursos, com a professora especifica daquele espago pedagdgico, Netuno,
e, neste caso, a inclusdo se limitou a uma sobrecarga de trabalho para esta professora.

Enquanto para o Ndcleo de Apoio Pedagogico Especializado (CAPE), a implantacéo de
salas de recursos de TEA é um grande avanco na politica voltada a inclusdo dessas criangas,
para o promotor de justica do Grupo de Atuacdo Especial de Educagdo (GEDUC) do Ministério
Publico de Séo Paulo (MPSP), sem um olhar mais abrangente, que implica em formacéo e
fortalecimento de redes de apoio, o acolhimento a esta questdo tende a continuar se traduzindo
em obrigatoriedade de cumprimento a uma determinagdo legal, e o encaminhamento, em
segregacao.

A inconcluséo da crianca com TEA desvelou a dificuldade que muitos dos personagens
presentes na escola encontram para reconhecer a relacdo opressor-oprimido presente na
projecdo de um aluno ideal, e na auséncia de avaliacdo da realidade pedagdgica e criacdo
conjunta do fazer inclusivo. Ao caracterizar essa crianga, destacaram a inabilidade desta de se
manter no lugar determinado ao aluno: o lugar da escuta disciplinada, do siléncio. Alguns
profissionais mostraram-se sensibilizados com sua possibilidade de aprendizado. Entretanto, a
passagem da sensibilizacdo para a mobilizacdo comprometida e criativa raramente se fez
presente no trabalho coletivo.

Ao mesmo tempo, as respostas a questdo sobre a comunicacdo escola e familia
apontaram que, diante da familia com poucos recursos, a escola, ao desconsiderar a necessidade
de envolvimento de todos os seus profissionais nos estudos e reflexdo sobre caminhos de
emancipacao, potencializou a aspereza vivenciada tanto pela crianga quanto por sua familia.

Por outro lado, a postura das professoras Terra e Marte e de Pegasi, bem como da coordenacéo
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da escola Sirius, fez presente a abordagem freiriana?*. Ao serem solidarias, demostraram a
percepcdo de que as familias das criancas com TEA vivem uma realidade, por vezes,
extremamente estressante e apontaram a preméncia de profissionais envolvidos com seres
humanos conceberem a todos um tratamento humano a toda prova.

A escassez de tempo € declarada como responsavel pela auséncia de discussdes sobre 0
trabalho pedagogico voltado a inclusdo dessas criangas. Contudo, tal justificativa mostra a ndo
prioridade dada ao tema e a falta de comunh@o necessaria para transformar, como nomeou o
promotor de justica, a segregacdo em uma escolarizagdo que objetive autonomia e
independéncia para todos.

A articulacéo e o planejamento do trabalho voltado a inclusdo, também, ndo acontecem
de forma significativa. Neste caso, a falta de tempo e motivacao se entrelacam, como aponta
Freire, a prisdo a um fazer empacotado e burocratizado. A precariedade do articular e planejar,
tanto entre os 6rgaos da Secretaria da Educacéo do Estado de Séo Paulo SEE/SP quanto entre
0s integrantes da equipe escolar, resulta em um encaminhamento politico-pedagdgico que, ao
desconsiderar a visao de mundo dos envolvidos e permitir que uns se percebam sobrecarregados
e outros desresponsabilizados, distancia-se de uma perspectiva emancipadora.

Sendo assim, as propostas de intervengdo, decorrentes do ndo envolvimento da
comunidade escolar no seu pensar, projetar e realizar, além de ndo provocar transformacées
significativas nas dimens@es cultural, politica e pratica da escolarizacdo, de modo a garantir
gue essa ndo se faca excludente, contribuem para que a percep¢do das possibilidades de
aprendizagem da crianga com TEA se limite, com raras excecfes, a meras opinides.

A pratica pedagdgica da professora Terra com o0 aluno com TEA sustentou-se na aposta
de que as mediagdes, resultantes de um olhar e uma escuta atenta, podem promover o ‘“ser
mais”. Desde seu primeiro encontro com Sol, colocou-se na posicao responsavel de professora,
atenta as necessidades de aprendizagem cognitiva e social de seu aluno e de sua classe; e, por
meio do exercicio da alteridade, estimulou o enriquecimento do que ha de humano em todos.

Essa professora, apesar de apontar a importancia da comunicacao e colaboracgéo entre
seus pares, ndo conta com muitos aliados neste trabalho inclusivo. Em virtude do exposto,
podemos afirmar que sua préatica se traduz em uma perspectiva emancipadora, mas solitaria, e
que, na escola, em meio a uma rotina que se firma sem estudo sistematizado capaz de conjugar

teoria e pratica, a incluséo continua sendo reconhecida por muitos como uma imposigéo legal.

24 Nas consideraces finais, ao citarmos as contribuicdes de Paulo Freire, Ana Maria Saul e Fayga Ostrower,
consideramos toda a obra desses autores, estudada durante a pesquisa e apontada nas referéncias.
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Em raz&o dos depoimentos de Leo e de seus colegas de classe, foi possivel conjecturar
que na maior parte do tempo em que esta crianca esta na escola fica na Sala de Recursos, mesmo
indo de encontro ao que determina a legislacdo, ou seja, que sua escolarizacdo deve ocorrer
junto aos seus pares e o0 atendimento educacional especializado no contraturno. Ao contrario de
Sol e de seus colegas de classe, a convivéncia de Leo com seus colegas ndo foi pensada e
projetada para ser menos ou mais dificil e, em virtude disso, ele s6 se sente seguro na Sala de
Recursos.

Com isto posto, concluimos que, na escola Sirius, a inclusdo também é reconhecida
como uma determinacdo legal, mas nesta, para além da auséncia de comunicacao e de estudo
sobre esse tema, entre os profissionais, a aposta no “ser mais” cedeu espago a face segregativa
da inclusdo e, desta forma, afastou-se de uma perspectiva emancipadora.

De acordo com Freire, para transformar precisamos acreditar na necessidade de
mudancga, afinal, encarar o desconhecido envolve riscos. A escola como esta incomoda, mostra-
se pouco humana e, de acordo com os depoimentos, formacéo profissional pode transformar o
real no desejado. A importancia da abertura a leitura de mundo do aluno também foi apontada
como essencial, mas pouco vivenciada.

Para além das tensdes presentes na realidade opressora vivenciada tanto por professores
quanto por alunos, Freire nos lembra do valioso conhecimento que circula na escola; Saul, da
importancia da avaliagdo enquanto ato coletivo capaz de redimensionar o fazer; Ostrower, da
necessidade que todo ser humano tem de reconhecer suas potencialidades e identificar-se
coerentemente; e Freire, mais uma vez, que a educacdo sem dialogo é opressdo. A nosso ver,
esse € o exercicio, por vezes doloroso, mas sempre gratificante, que as criangas com TEA nos
cobram nos espacgos escolares: abandonar o aluno abstrato, olhar, avaliar, redimensionar a
pratica, em comunhdo ética, ou seja, sem delegar ao outro o que é responsabilidade de todos e,
assim, promover uma educacdo emancipadora para as criancas com TEA e para todas as
criangas.

Neste estudo que ora se encerra, mas que abre outras discussfes sobre o tema,
observamos que a realidade da educagdo de alunos com TEA n&o pode ser vista de forma
maniqueista: ou se educa para a emancipagao ou para a opressdo. A préatica, sendo um lugar de
contradi¢Bes, mostrou-nos que essas duas perspectivas estdo presentes na realidade escolar. De
um lado, observamos as tradicionais abordagens educativas centradas na concepg¢do bancéria,
ainda tdo presente em todo o sistema educacional brasileiro; de outro, praticas e espacos de

superacdo dessas perspectivas, em que discentes e docentes interagem dialogicamente
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mediatizados pela realidade. Entendemos que o0 exame desse movimento nos aponta para uma
perspectiva emancipadora. Se, de um lado, essa perspectiva situa-se ainda no campo da contra-
hegemonia, de outro, ela aponta para um inédito viavel que, se potencializado e atualizado,
constituir-se-a em nova realidade na qual o fazer pedagdgico seja, de fato, a superacdo de um

modelo autoritério para outra educacgdo, esta agora como pratica da liberdade.
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APENDICE A — Entrevistas na Escola Orion

1 Considerac0es sobre as entrevistas e o grupo focal

As entrevistas que seguem foram realizadas com o0s dois Unicos gestores, diretor e
professora coordenadora, designados até 0 momento e que estdo exercendo suas atividades a
menos de um ano nessa unidade escolar; professores da Sala de Recursos, da Sala Comum e de
Arte, que trabalham com a crianga com TEA; uma agente de organizacao escolar; uma crianca
com TEA e seis de seus colegas de classe, com idades entre nove e dez anos. De acordo com a
equipe gestora, as maes das criancas com TEA dificilmente conseguem vir a escola, devido a
sua jornada de trabalho, seus filhos vdo a escola e retornam para suas casas de transporte
escolar. Sendo assim, a mée do aluno com TEA que foi entrevistada ndo é, necessariamente, a
mée do aluno que aqui nomeamos com pseuddnimo Sol.

Antes da realizacdo das entrevistas e do grupo focal, os participantes foram informados
que tais dados fariam parte da coleta de informacGes e seriam utilizadas em anélises contidas
nessa dissertacdo de mestrado.

Com vistas a preservacdo do anonimato, os nomes originais dos participantes desta
coleta de dados foram substituidos por pseudénimos — nomes de estrelas, constelacdes ou

planetas — conforme tabela:

Tabela 3 — Participantes na pesquisa da Escola Orion
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Para as entrevistas aqui transcritas, seja para expressdes incorretas ou estranhas ao
portugués oficial, optamos por ndo usar o advérbio latino sic. Esta opc¢ao deve-se ao fato de que
esse material foi colhido a partir de entrevistas orais, o que implicaria numa grande recorréncia
ao uso do termo e, considerando a natureza coloquial das falas, prejudicaria sobremaneira a

fluéncia da leitura.

2 Entrevista com o diretor

Segmento: Grupo Gestor

Pseuddnimo: Mercurio

Pesquisadora: Qual a sua opinido sobre a incluséo de alunos com TEA, na rede
publica de ensino.

Mercurio: A escola tem que ser pra todos. E o que esta na LDB, acesso e permanéncia.
Eu acho que a grande dificuldade ndo € o acesso, tem que dar condi¢fes para a permanéncia,
professor qualificado, funcionério qualificado também.... Eu tenho funcionarios aqui que ndo
tém condicdes de atender um aluno desse. Essas pessoas que vao trabalhar com eles tém que

ter um olhar diferenciado.

Pesquisadora: Como vocé caracteriza os alunos com TEA matriculados nessa
unidade escolar?

Mercurio: Eu ndo sei quantos sdo, eu vou falar principalmente de um aluno, ele é uma
crianca que esta se socializado, acho que ele estd no quinto ano, de vez em quando ele da
trabalho, esses dias, por exemplo, ele se machucou e foi um escandalo, mas foi uma raladinha.
No comeco, pelo que me contam, ele deu muito trabalho, mas hoje ele t4 bem... Tem a Sala de
Recursos aqui... Hoje ele brinca, corre, antes batia nas criancas, hoje ndo bate mais... a escola
deve estar fazendo a diferenca na vida dele. Na parte da tarde tem outra menina que no comeco
dava mais trabalho, mas da pra perceber que tém avancos. No caso deles da pra perceber que
ndo é acessibilidade o que eles precisam, € gente preparada...

Pesquisadora: A inclusdo desses alunos é discutida na construcdo da Proposta

Pedagogica da escola? Como isso ocorre?
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Mercurio: Faz, faz, claro... quando a gente fala de inclusdo tem que discutir.... Em
relacdo as criangas a gente tem que conversar... a escola é limpa organizada, ndo falta professor,

tem objetivo e percal¢cos no meio do caminho...

Pesquisadora: Como ocorre o0 planejamento e a articulagao entre os professores da
sala comum, a professora da sala de recursos e os especialistas.

Mercurio: Os professores se conversam, gostaria que houvesse mais troca... a
professora da sala de recursos € bastante acessivel, o fato dela ser professora coordenadora em
outra escola ajuda muito.... No comeco quando eu vim pra ¢4, assumi aqui 0 ano passado, a sala
de recursos era no refeitdrio, ndo tinha sala dos professores, ndo existia sala de arte... ai 0 que
eu fiz, quando eu cheguei, tirei todo o arquivo daqui, passei para a sala do lado, onde € o
laboratdrio, transformei em sala de arte, entdo tem bancada, pia, torneira, € uma sala de arte...
tudo ali... e os professores desse lado, ai a professora da sala de recursos ganhou uma sala de
verdade, aqui ele dava aula no meio do barulho do intervalo! Agora imagina uma crianga que
tem sensibilidade auditiva ali, ela fechava a porta e, se vocé quiser ver era tudo muito

improvisado...

Pesquisadora: Como € a comunicacdo entre esses professores e a familia dessas
criangas?
Mercurio: Muitas das vezes as mées até acompanham o filho durante a aula, eu ndo me

oponho, entdo muitas vezes quando precisa a mae sobe...

Pesquisadora: S&o discutidos e construidos, em ATPC, propostas de intervencao
com esses alunos, considerando os documentos legais?

Mercurio: Discute sim, tem muitos professores que vem falar...

Pesquisadora: Todos, na escola, conhecem os alunos com TEA? Sabem o que é
TEA? Auxiliam na inclusdo desses alunos? Se sim, de que forma? Se nao, porqué?

Mercurio: Nao, ndo todos... (leu o texto de uma ocorréncia), quer ver, tenho uma
reclamacdo de uma mae: compareceu a escola a mae que veio reclamar da atitude do agente de
organizacéo escolar. Meu filho estava na fila e foi chamado por ele de bob&o e trouxa, sendo
assim a mée ndo concorda com o comportamento do funcionario e exige da direcdo da escola

providéncias. Ela ndo é alfabetizada, a professora coordenadora foi a escriba e o supervisor de
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ensino testemunha. Ai eu coloco, informac&o da dire¢do da escola, foi providenciado copia para
o funcionério tomar ciéncia e se manifestar. Depois ele me devolve: senhor diretor de escola,
com relacdo a reclamacdo da mée, devo esclarecer, como de costume o aluno estava se
comportando inadequadamente ao compor a fila, ao chamar sua atencdo ele respondeu com
trejeitos, demonstrando total falta de respeito, entdo eu perguntei se ele estava pensando que eu
sou bobo ou trouxa.... Entdo agora ele sabe que o aluno tem autismo, mas ele néo sabia.... Ent&o,

nem todos sabem....

Pesquisadora: A énfase da escola no trabalho com alunos com TEA volta-se mais
para o aspecto da socializagdo ou cognitivo?
Mercurio: As duas coisas, as duas coisas tém gue caminhar em conjunto... na minha

(IS

resposta ¢ “e”, a socializagdo e o cognitivo, com isso a crianga vai se desenvolvendo...

Pesquisadora: Ha parceria entre a escola e 6rgdos da secretaria da salde voltadas
a essa proposta de incluséo?

Mercurio: Nos tinhamos um bom tempo atras, a outra gestdo fechou algumas parcerias,
hoje temos uma parceria com a cavalaria que trabalha um programa chamado Giramundo. O
espaco aqui tem uma riqueza muito grande, as criancas vao a sala S&o Paulo, a Pinacoteca...
esse ano pela primeira vez a gente conseguiu fazer uma integracgdo entre os alunos da prefeitura

e da nossa escola, foi bem bacana.

Pesquisadora: Quais avancgos/retrocessos a escola tem observado em relacdo a
inclusdo desses alunos?
Mercurio: O ano passado o Sol vinha correndo, hoje eu ndo vejo isso mais. Na danca,

ele ensaiou junto, pelo que me falam, antes ele batia, hoje ndo bate mais...
Pesquisadora: Como vocé imagina uma escola ideal para os alunos com TEA?
Mercuario: Uma escola onde essas criangas podem se socializar, ser felizes, e nos,
enguanto servidores publicos, se ndo pudermos ajudar, nao atrapalhar, né?

Pesquisadora: Muito obrigada, professor!

Fim da entrevista



121

3 Entrevista com a professora coordenadora

Segmento: Grupo Gestor

Pseuddnimo: Vénus

Pesquisadora: Qual a sua opinido sobre a inclusdo de alunos com TEA, na rede
publica de ensino.

Vénus: Como € que é? Pergunta de novo.... Falta embasamento para os professores
trabalharem com isso, nds somos muito abandonados.... Porque incluir dentro da sala de aula é
facil, agora o professor estar preparado para trabalhar essa inclusdo é a maior falha... A gente
aceita de bragos abertos, mas o professor tem que se virar, estudar, pesquisar porque 0 governo

ndo da esse amparo...

Pesquisadora: Como vocé caracteriza os alunos com TEA matriculados nessa
unidade escolar?

Vénus: Pergunta de novo... eles tém... alguns transtornos leves e médios, graves ndo
tém nenhum.... Percebo mais pelo laudo, tem um que é leve, estuda a tarde, fisicamente vocé
nem percebe, ele passaria desapercebido... se vocé ndo frequentar a sala de aula, o aluno passa

desapercebido.... Tem outro que é mais agitado, tem que ter todo um cuidado...

Pesquisadora: A inclusdo desses alunos é discutida na construcdo da Proposta
Pedagdgica da escola? Como isso ocorre?

Vénus: Eu ndo sei como foi nos anos anteriores, mas a gente pretende discutir sim...

Pesquisadora: Como ocorre o planejamento e a articulacéo entre os professores da
sala comum, a professora da sala de recursos e 0s especialistas.

Vénus: A professora da sala de recursos acaba dando um suporte para os professores,
mas o tempo € muito curto pra toda a informacéo que ela tem que passar para 0s professores.
Entdo ainda fica falha essa articulagdo. Praticamente o pessoal fica junto uma hora, isso € muito

pouco, ainda tem os informes da diretoria...

Pesquisadora: Como € a comunicacdo entre esses professores e a familia dessas

criangas?
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Vénus: Algumas familias sdo bem presentes, outras deixam o filho na escola,
conseguiram o laudo, agora é problema da escola.

Pesquisadora: Sdo discutidos e construidos, em ATPC, propostas de intervencao
com esses alunos, considerando os documentos legais?

Vénus: Muito pouco tempo...

Pesquisadora: Todos, na escola, conhecem os alunos com TEA? Sabem o que é
TEA? Auxiliam na inclusédo desses alunos? Se sim, de que forma? Se nao, porqué?

Vénus: Acredito que néo...

Pesquisadora: A énfase da escola no trabalho com alunos com TEA volta-se mais
para o aspecto da socializacdo ou cognitivo?

Vénus: Os do primeiro ano, esses que estdo entrando agora, mais para a socializagéo,
porque alguns ndo vieram de EMEI e estdo entrando pela primeira vez na escola. J4, a partir do

terceiro, quarto ano, é mais pro cognitivo...

Pesquisadora: Ha parceria entre a escola e 6rgdos da secretaria da salde voltadas
a essa proposta de inclusao?
Vénus: Néo.

Pesquisadora: Quais avancos/retrocessos a escola tem observado em relacdo a
inclusdo desses alunos?

Vénus: Ah, eu acho que todos eles tém um avango, mesmo que de repente falhe essa
comunicacdo entre sala comum e sala de recursos, todos eles avancam a cada dia, porque eles
vao se sociabilizando, védo se acostumando com a rotina, com as atividades.... Entdo eles vao

progredindo...

Pesquisadora: Como vocés imaginam uma escola ideal para os alunos com TEA?

Vénus: O que eu esperava é justamente esse embasamento para o professor receber o
aluno, uma formacéo especifica para cada situacdo. Dentro de cada sala ndo tém so o autista, a
gente precisa de um apoio...

Pesquisadora: Muito obrigada, professora!

Fim da entrevista
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4 Entrevista com a professora da sala comum

Segmento: Docente

Pseuddnimo: Terra

Pesquisadora: Qual a sua opinido sobre a inclusédo de alunos com TEA, na rede
publica de ensino.

Terra: Eu acredito que a inclusdo ajude ndo so as criangas com deficiéncia, mas todas
as outras criancas. Entdo no caso das criancas com autismo, se tiver possibilidade, se nao for
um caso muito severo acho que faz muito bem, para a socializacdo, a fala, e a parte que ajuda
as criangas a colaborar.... Se fizer um trabalho bem feito, se ndo fizer, fica o que a gente tem
hoje, o que a gente tem hoje € inserir a crianca na sala de aula. Ai a gente pde a crianca na sala,
quer que ela tome um solzinho e flores¢a. Tem todo um trabalho... tem alguns comportamentos
deles que ndo é assim, ndo é mudanca de comportamento da crianca, € mudanca de
comportamento escolar.... Tem condi¢do? Eu acredito que tem toda a condicdo. Precisa de mais
ajuda? Precisa. As vezes de uma terapeuta ocupacional, as vezes de uma fono, eu, gracas a
Deus, tenho uma familia que vai atras, mas precisava ter na escola, mas ndo tem... Ndo da pra
dizer, por isso que é impossivel, eu ndo acredito que seja impossivel, mas se fosse um pouco
melhor seria mais facil... Com a crianca a gente consegue, eu acho isso um... um... isso ndo
deveria acontecer porque a gente esta trabalhando num ambiente de educacéo, todos nés, desde
0 pessoal da faxina deveriamos ter uma nog¢édo do que é ser educador, e ai vocé chega num ponto
em gue VOCé pega um primeiro ano com a crianga com seis anos, com um colega que demanda
uma energia e uma atencdo da professora, diferenciada; ele também precisa, ele esta vindo de
um ambiente diferente, isso pra ele € novo, onde ele tem uma movimentacdo de carteira, uma
gestdo de aula que é diferente, e ai vocé explica pra ele que vocé tem que dar mais atencao pro
outro, porque, porgue ele vai dar uns tapas, vai dar um empurrdo, vai tentar pegar o lanche sem
pedir... Ai vocé consegue, faz um trabalho gigante, de seis meses, ai vocé consegue... E na
primeira oportunidade vocé vé um adulto tendo um comportamento cem vezes pior que o da
crianga. Por que o adulto tem tanta dificuldade para entender a crianca com deficiéncia? Por
que seu aluninho entende mais facil? Aqui na escola foi uma briga grande, a professora de
educacdo fisica ajudou bastante; a professora de arte tinha receio, ndo chegava perto dele, até
que no final do ano tivemos uma briga séria... Ela se recusou a levar o aluno no passeio, foi um
“forfé” danado... Mas ela levou, levou porque ndo € justo, a crianca sofre duas vezes, o colega

da sala sofre porque ele tem um colega diferente e ele tem que dividir a atengéo da professora
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com ele, sofre porque ele tem que entender que aquele empurrdo ndo foi por querer e sofre na
hora que a professora fala que ndo vai levar o amigo dele no passeio... Entdo a sala toda néo
vai, ai ele € punido porque tem um amigo diferente! Nossa, eu comprei uma briga e a gente foi!
Eu nunca tive problema com pai e mae, todo mundo acha que quem vai dar problema é o pai e
a mée, mas eu nunca tive isso, a gente consegue conversar, olho no olho, a gente explica pra
crianga, a crianca explica em casa 0 que acontece, ai a gente vai ter problema com o professor!
Ai toda vez que muda o funcionario, porque muda muito na escola, vocé tem que ir 14 e explicar
como séao os alunos.... Nao sou eu quem tem que fazer isso... Alguém da escola tem que fazer
essa ponte.... Todo ano eu cobro, cobro aqui, cobro na Diretoria... Porque de que adianta vocé
fazer seu bom trabalho se quando ele muda de sala ou de escola, tudo se perde? Se eu néo
tivesse ficado com ele quatro anos seriam quatro professoras diferentes... E ai, esse trabalho
teria continuidade? E j& comecaram a perguntar se eu vou ficar com ele o ano que vem
também... S6 que ndo é o ideal, o trabalho deveria ser da escola inteira, eu teria que sentir
seguranca em deixar o Sol ir com outra professora, s que eu ndo tenho essa seguranca... E se
voltar tudo no comeco? Ele se comunica, mas tem que ter atividade dirigida... No primeiro ano,
eu e a outra professora tentamos conscientizar toda a escola... E importante que a comunidade
saiba que a escola esté recebendo bem... Quando vocé percebe que até as criangas que tém mais
dificuldade estdo sendo bem recebidas, € claro que o seu esta sendo bem tratado, é claro que o
seu esta num ambiente melhor... Agora se 0s pais percebem que a escola finge que essas
criancas ndo existem, como se fossem invisiveis... No planejamento ninguém lembra dessas
criancas, sdo invisiveis! S6 existem a partir do momento que comecam a dar trabalho. Senao
sdo invisiveis. Ai se a gente mostra que a gente enxerga todos, o pai também percebe que o
trabalho da escola € diferenciado, isso € um ganho pra escola, mas o pessoal da gestao, e ndo
estou falando da gestdo daqui, estou falado de um modo geral, da gestdo das escolas, esse

pessoal ndo vé como um ganho...

Pesquisadora: Como vocé caracteriza o seu aluno com TEA matriculado nessa
unidade escolar?

Terra: O Sol chegou pra mim em 2012, ele veio da EMEI com um relatério em branco,
o relatdrio é que ndo se podia fazer nada com ele. S6 que no nosso caso, eu falo pra mae dele,
houve uma empatia... Eu fiquei muito apavorada, porque recebi a noticia de que teria um aluno
autista na sexta-feira a tarde, estava terminando o planejamento e me falaram que eu ia ter um

aluno autista... A gente trabalha com crianga deficiente, mas como assim, s6 vem me falar
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agora? Gente como é que eu vou fazer? Por que ndo me avisou no primeiro dia do
planejamento? Eu marcava uma entrevista com a mée... Fiquei doida... Ai na segunda cheguei
pensando como sera essa criancga, porque a gente tem a ideia de que autista é aquele que bate a
cabeca e grita o dia inteiro. Ai entrou a mée e a irmd, as duas apavoradas, pior que eu, € ele no
meio. Bati 0 olho e pensei é este. Ai eu fui conversar com ele e ele segurou na minha mao,
pensei, ainda bem... Ai n6s fomos passear, conversei entreguei algumas coisas, ai a mée falou
com ele, a irmd estava desesperada, deixou uns brinquedos, a gente conversou um pouco...
Quando chegou num lugar diferente, ele fez birra, pensei, ah ele faz birra... A mée levou ele
embora, no primeiro dia ele ndo ficou, no segundo dia foi embora, néo ficava, ndo tinha a menor
no¢do do que era uma sala de aula, ele procurava o parque... e assim foi durante seis meses...
Hoje o Sol ja consegue se comunicar verbalmente, fica na sala de aula o tempo inteiro, ele é
uma crianca que tem total controle da sua higiene, vai ao banheiro sozinho, se troca sozinho, as
vezes pde a roupa ao contrario, mas tudo bem, ndo sabe amarrar o cadarco... E mimado, porque
tem toda uma dificuldade em casa e a mae dando mais... Ele tem nove anos, vai fazer dez em
setembro... ele sabe perguntar uma palavra que ele ndo entendeu, ele consegue entender os
comandos simples, hoje consegue usar um caderno com pauta, tem a caligrafia ruim, mas ele
tem dificuldade motora... Ele adora corrida, competicéo, ele gosta de ser o melhor, ganhar
sempre, mas hoje ele ja espera a vez, consegue ficar sentado, consegue fazer uma musiquinha
como aquela “Jodo roubou o pao”, ele consegue chamar e esperar para dar a resposta. Tudo isso
ele foi aprendendo, agora se vocé perguntar pra mim se ele conhece todo mundo da sala, mesmo
0s mais antigos, ele ndo sabe pelo nome, ele sabe onde vocé senta, s6 que ele tem uma memoria
6tima... O que eles falavam que é impossivel trabalhar com ele, ndo, ndo é.... Que ele tinha
atraso mental, ele ndo tem ndo... E s6 porque a gente no sabe o jeito certo e foi dificil porque
eu ndo tinha Sala de Recursos, ndo tinha ninguém, eu corri atras pra ver o que eu tinha que fazer
com ele... e tentando... A parte de escrita foi bem complicada, porque eu ndo sabia o que
funcionava pra ele, tentei de tudo, hoje a gente comeca pela palavra global, a palavra geradora,
pega uma palavra, ai desmonta pra pegar as silabas. Ensinar as silabas pra ele ndo funciona,
vocé pode morrer de ensinar, ele fala, mas ndo dava resultado, ai usando a palavra com
significado que ele entendia ficou mais facil... no final do ano passado ele sabia escrever até
palavras mais complexas... passou as férias, tem que voltar um pouco, mas nao comecei do
zero, tem que voltar por esse caminho... Na matematica ele tem bastante dificuldade, ele tem
dificuldade no abstrato, tem que trabalhar o concreto, ndo pode exigir muito contetdo de escola.

Eu penso num planejamento pra ele mais pratico, o0 que eu vou poder fazer pra que ele tenha
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uma vida I& fora um pouco mais facil, entdo ele vai ter que aprender a ler e escrever e conseguir
fazer algumas operacdes, ndo vou exigir que ele entenda porque esse nUMero um passou para a
dezena, isso ele vai poder fazer com a calculadora, eu ndo quero usar calculadora ainda pra que
ele entenda alguma coisa, mas ele vai poder usar a calculadora. Ele ndo precisa copiar da lousa,
porque ele vai poder usar um tablete, tirar uma foto, mas algumas coisas, comportamentos ele
vai usar 14 fora, ele vai poder escrever um bilhete, ele vai ler uma lista pra fazer uma compra,
ele tem que aprender a dar um troco. E essa dificuldade é nossa de entender que o contetido da
escola, muitas vezes ndo tem sentido... Pra que eu vou ficar me matando para que ele entenda
quais sdo as regides brasileiras? Até para os outros ta dificil, pra ele a gente tem que ter uma
coisa mais pratica. A vida dele vai ser muito mais complexa do que isso, a gente tem que pensar
0 que a gente pode fazer pra que ndo seja tdo dificil. Agora minha briga é que ele leia em voz
alta, porque eu sei que ele sabe ler, mas ele ndo mostra isso pra gente, ndo consegue falar em
voz alta, fica nervoso, ai quando vocé manda ele circular a palavra ele acha! Entdo estamos

trabalhando o registro. Eu tenho muita sorte.

Pesquisadora: A inclusdo desses alunos é discutida na construcdo da Proposta
Pedagdgica da escola? Como isso ocorre?

Terra: Eu tenho essa preocupacéo, tento fazer adaptacdes, meu planejamento, minha
proposta é tentar fazer com que ele ndo fique muito pra tras. Eu ndo posso exigir dele o contetdo
do guarto ano, mas ele pode ouvir e a gente tentar resolver oralmente, ele participa. A gente
tem que ter um olhar diferenciado e eu ndo acho uma coisa tdo impossivel de fazer porque, a
partir do momento que eu penso numa estratégia pra ensinar alguma coisa pro Sol, eu acabo
aprendendo alguma coisa que ajuda outra crian¢a. Muitas vezes uma atividade que o Sol fez
me mostra a possibilidade de uma outra crianca fazer... todo dia vocé tem que se mexer. Muitas
vezes a gente fica naquele quadrado que, em alguns casos, ndo da certo... O planejamento dele

refaco bimestralmente... até um passinho pequeno que ele deu é uma evolugao enorme...

Pesquisadora: Como ocorre o0 planejamento e a articulacédo entre os professores da
sala comum, a professora da sala de recursos e os especialistas.

Terra: Eu costumo sentar e explicar que tém duas criancas que precisam de mais
atencdo, eu explico quais sao as dificuldades, o que da pra fazer e o que ndo da. S6 um professor
que foi mais complicado e ndo trabalhava com ele... Como eu ja conhego o Sol, em algumas

atividades ele tem dificuldade, mas ele é bom visualmente... Passo as informaces e cobro... A
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professora de arte tenta dar uma atividade diferente... O meu medo é o que vamos fazer do sexto

ano pra frente... sdo mais professores, com cabecas diferentes, € muito professor...

Pesquisadora: Como é a comunicacao entre vocé e a familia dessa crianga?

Terra: Eu tenho contato com a mée dele praticamente todos os dias, a gente criou um
sistema de comunicagdo por caderno, por que as vezes a crianga fez uma atividade muito legal,
mas chega em casa super agitada e ndo consegue explicar pra mée, entdo eu escrevo 0 que
aconteceu, se ele gostou da aula, que ele conseguiu jogar a bola... Por que ai a mée lia e
perguntava pra ele... Sempre que tem um avanco, eu escrevo um bilhete maior... Quando ele
comecgou a escrever, eu escrevi, mde o Sol comecgou a escrever, vou pedir pra senhora nao
corrigir, ndo dizer que esta errado, porque ele comecou agora, vamos falar que ta legal... Ai a
mée pega 0 caderno e retoma a conversa em casa, e a crianca vé que estd tendo uma troca...

Tem que ter uma preocupacao... Ai chega em casa ele j& arranca o caderno e ja mostra...

Pesquisadora: Sao discutidos e construidos, em ATPC, propostas de intervencao
com esses alunos, considerando os documentos legais?

Terra: Tentei, j& pedi vérias vezes pra fazer pelo menos uma vez no bimestre, mas é
como eu j& falei, ndo tinha que vir de mim, a nossa profissdo tem muito melindre, quando vocé
sabe alguma coisa, ja comeca: olha sabe demais, t& querendo ensinar pra mim que ja tenho
quinze anos de ensino, essa mog¢a quer ensinar o “‘b a ba” pra mim... Pedi pra gente fazer uma
coisa mais esquematizada no final do ano, anotar quais eram as crian¢as, quais eram as
dificuldades, onde eu parei, pra falar pra professora do outro ano, mesmo que ele ndo consiga
fazer nada, olha ele ndo faz nada, vamos pensar por onde comecar... ele vai aprender agora o

que, tem que anotar... mas eles sdo invisiveis...

Pesquisadora: Todos, na escola, conhecem os alunos com TEA? Sabem o que é
TEA? Auxiliam na inclusédo desses alunos? Se sim, de que forma? Se néo, porqué?

Terra: Nao. Eu apresentei o0 Sol para as criangas, falam que néo pode, eu acho um erro
danado, porque se eu ndo consigo explicar para a crianca qual é o problema do colega, se eu
ndo apresento para os professores, se eu ndo apresento para a comunidade escolar que eu tenho
uma crianga que, aparentemente, ndo tem deficiéncia nenhuma, o que a pessoa vai pensar, que
ele é uma crianga extremamente mal educada... que ele ndo escuta, que ele ndo olha... Ai se

voce fala, olha ele tem isso, fala que tem mais duas ou trés criancas, ndo € so ele, que todos nos
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vamos ajudar, que os pais tém que ajudar... Quando n6s viemos para o periodo da manhg, passei
em algumas salas, apresentei, ele cumprimentou... Se ele estiver perdido no corredor, ja sabe

de quem é...

Pesquisadora: A énfase da escola no trabalho com alunos com TEA volta-se mais
para o aspecto da socializagdo ou cognitivo?

Terra: Nos dois, no comeco era mais a parte de entender o que era a escola, que ele
tinha limite, mesmo que a porta ndo esteja trancada, que ndo adiantava gritar, que eu nao ia
bater nele para ele parar, porque ele sé parava assim em casa, s6 parava com a porta trancada,
sO parava se alguém desse um sacode. Entdo essa foi a primeira parte. Ai a preocupa¢édo passou
a ser como € que ele ia fazer o registro. A avaliacdo dele ia ser feita em cima de que? Foi ai que
eu comecei a filmar, filmava, levava pra casa, olhava o que eu tinha falado, o que o Sol tinha
feito. Agora ele mesmo grava e fala, ele mesmo olha, ele mesmo comenta, olha o que eu fiz
aqui, eu dei na cabeca dele, eu falo, vocé viu Sol... Hoje em dia minha preocupacdo maior é
com o pedagdgico, é aprender, e quando a atividade é diferente eu filmo, as vezes ele fala, vou

filmar e se ajeita na cadeira pra filmar... de vez em quando ele pede pra ver...

Pesquisadora: Ha parceria entre a escola e 6rgdos da secretaria da salde voltadas
a essa proposta de incluséo?

Terra: Nao, que eu saiba nao.

Pesquisadora: Quais avancgos/retrocessos a escola tem observado em relacdo a
inclusdo desses alunos?

Terra: Ahh, olha em alguns casos a gente vé que o trabalho ndo esta sendo bem feito,
que a crianga tinha uma vontade de aprender e perdeu. Uma coisa que ndo teve evolucdo
nenhuma foi a hora do intervalo, porque eles vao crescendo e vao percebendo que estéo ficando
sozinhos. Que até uma certa idade eles ndo percebem que a brincadeira deles é s6. Mas depois
de um tempo percebem, ele mesmo veio reclamar que as amigas corriam dele, tinham medo
dele, coisa que ele ndo percebia no primeiro ano, que as pessoas podiam estar correndo dele e
hoje ele ja tem essa percepgdo. Acho que tinha que ter um recreio mais dirigido, mais calmo,
pra gente perceber quem é que esta ficando sozinho, quem néo esta conseguindo interagir,
porque o pessoal est4 indo 14 mexer, bater. E um trabalho que ndo deu um passinho, ndo teve

nem um avango, estd no zero desde o inicio... A parte do cuidado com ele que € complicado,
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alguns tem cuidador, outros ndo precisam de um atendimento na hora que vai ao banheiro, mas
é mais pelo estado que ndo fornece tanto... E outro trabalho que precisa avancar é o trabalho
com as outras criangas, tem que ter um trabalho de ir e vir, de troca, 0 que é que a gente pode
fazer junto, para a crianca se sentir responsavel pelo outro, porque se ela ndo se sente
responsavel ela n4o vai te ajudar, vocé ndo vai ter equilibrio... E uma escola grande, com muita
crianca deficiente, com barreiras arquitetdnicas, vemos as crian¢as sozinhas no elevador...
Precisamos de momentos de estudo e troca... E mais facil vocé falar pra essa mée que esta tudo
bem, ela achava que n&o ia conseguir vaga e conseguiu... E uma inclusio que acontece porque
tem que acontecer, é s isso. Nao d& nem pra falar que acontece intuitivamente, a gente vé que
tem professor, até especialista com muita dificuldade, que sabe que o lugar dele ndo é na
escola... A gente brigou tanto para chegar aqui, antes mulher ndo estudava, ninguém queria esse
bando de inGteis na escola, hoje estamos aqui, somos professoras, a historia anda, agora é a vez

deles.

Pesquisadora: Como vocés imaginam uma escola ideal para os alunos com TEA?

Terra: Essa escola teria que ter menos alunos por sala, um acompanhamento que eu
ndo acredito que venha a ser um absurdo de caro para o governo fazer isso, se 0 governo
contratasse uma terapeuta ocupacional por escola e pagasse 0 mesmo salério que ele paga pra
mim, e uma assistente social, essa assistente daria conta de arrumar uma rede de apoio para a
escola. Uma TO pra poder ajudar na parte de adaptacGes. Menos alunos por sala, formacao pra
professor, gestor, e uma cobranca muito maior... Olha essa arquitetura, estamos hum paraiso de
arquitetura, na escola mais nova do estado, ha quantos anos o estado nao faz uma escola ciclo
um, assim? Ela tem elevador, tem banheiro adaptado, tudo trancado.... Entdo, aqui, 0 que a
gente precisa? Da parte humana, ndo é uma coisa exorbitante. Qual seria o trabalho da gente,
seria estudar, fazer grupos de estudo, e ndo adianta uma formacdo como a Secretaria da, essas
on-line, como deram na Unesp, formacdo on-line onde vocé ndo estuda caso, nao tém pessoas
pra trocar com vocé... Tem uma professora que quando a crianga surta ela comeca a orar, ela
fica apavorada, ela ndo sabe o que fazer... E culpa dela, ndo é. Ela precisava ter alguém pra
trocar, vamos 14 qual € o seu caso, qual é o problema, tem coisa que a gente ndo aprende pela
internet... A gente vé que a barreira maior é indisciplina, no caso do autismo &, eles andam,
correm, gritam, empurram, mordem, alguns usam fralda, entdo tem que saber como a gente vai
lidar com isso, porque é um transtorno que engloba muita coisa, vocé vai ter que criar uma

estratégia par chegar nessa crianga, pra se comunicar com ela e ai, ensinar essa crianga. 1sso eu
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aprendo por internet? E pra falar pra esse professor que esté a trinta anos na rede que ele esta
errado, esta errado e pronto! E na escola particular ainda € pior, a particular escolhe crianca, a

gente ndo escolhe, mas ndo adianta encher a escola de cartaz, a gente tem que se mexer!

Pesquisadora: Muito obrigada, professora!

Fim da entrevista

5 Entrevista com a professora da Sala de Recursos

Segmento: Grupo Docente
Pseuddnimo: Marte

Pesquisadora: Qual a sua opinido sobre a inclusdo de alunos com TEA, na rede
publica de ensino.

Marte: Eu vejo que o professor do contra turno, da sala comum tem muita dificuldade
na sala, com um monte de alunos e como lidar com as diferencas. Se ele tem o apoio, o auxilio
do professor de Educacdo Especial, facilita o trabalho dele como um todo e o trabalho com o
aluno especial. Do jeito que estd eu ndo vejo muitas vantagens, a troca entre os professores,
vocé ndo consegue fazer constantemente. Tem que ter parceria, o professor tem que ter
conhecimento e tempo pra estar trabalhando com esse aluno, e que ele possa ter o suporte do
professor de Educacdo Especial. Porque quando o professor é novo, ta chegando, pra ele é
complicado trabalhar com as diferencas na sala, esse professor precisa de ajuda e se ele ndo tem
essa ajuda, como ele faz? O professor da manh& ndo consegue conversar com o da tarde, troca

muito pouco...

Pesquisadora: Como vocé caracteriza os alunos com TEA que frequentam essa
Sala de Recursos?

Marte: O Taurus, por exemplo, eu vejo como um autismo leve, porque ele consegue
em alguns momentos se comunicar, ele consegue, em alguns momentos passar as dificuldades
dele, e ele compreende comandos, ele precisa da rotina, ele aceita a rotina, porém, pra que ele
consiga realizar as atividades que estdo sendo propostas e aceitar as orientacGes do professor
da sala, ele tem que estar bem e ter o visual na frente dele. Acredito que nesta sala, apesar de

ter aluno chegando, acredito que todos eles tém uma boa compreenséo... Eles ndo conseguem
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formular frases, ele ndo consegue dizer “esta dificil”, “ndo consigo”, muitas vezes a maneira
que eles encontram pra dizer que nao aceitam as orientacdes é chorar... E a vida dessas méaes, é
assim, elas trazem o filho na sala de recursos, fono, terapeuta, psicologo elas ndo tém tempo

pra elas, elas ndo tém... Tém que ajudar essas maes... Do jeito que esta ndo esta bom...

Pesquisadora: A inclusdo desses alunos é discutida na construcdo da Proposta
Pedagogica da escola? Como isso ocorre?

Marte: Se eu falar pra vocé que tem tempo, ndo tém, mas o que a gente procura fazer,
a gente conversa. Eu chamei as professoras aqui na sala, mostrei o material que eu uso, elas
tiveram algumas ideias, e 0 combinado, vamos trocar mais ideias pra ajudar mais um pouquinho
esse aluno. Ai elas mesmas, quando me encontram perguntam, olha e se eu trabalhar desse jeito,
tal aluno ndo escreve, como eu devo proceder? Falo, trabalha com o visual, usa colagem, e
procura registrar a maneira como a crianca esta te respondendo. Na medida do possivel a gente

procura conversar, mas ndo tem um tempo extenso pra tirar todas as davidas.

Pesquisadora: Como ocorre o0 planejamento e a articulacéo entre os professores da
sala comum, a professora da sala de recursos e os especialistas.

Marte: A medida do possivel e nos tempos possiveis.

Pesquisadora: Como é a comunicacdo entre esses professores e a familia dessas
criancas?

Marte: Tém alguns alunos que os pais acabam trazendo, ndo tem o transporte, entdo os
pais acabam trazendo, entdo tem essa troca de informacfes diariamente, olha agora ele esta
assim, como é que ele passou em casa, entdo a gente procura conversar. Agora as maes que o

filho vem no transporte as reunides sao marcadas, sao bimestrais, o retorno é diferente...

Pesquisadora: Sdo discutidos e construidos, em ATPC, propostas de intervencao
com esses alunos, considerando os documentos legais?
Marte: Na medida do possivel. Fica dificil porque tem que passar as informagdes do

geral da sala, mais os alunos da educacgéo especial. Esse horario € muito pequeno, né?

Pesquisadora: Todos, na escola, conhecem os alunos com TEA? Sabem o0 que é

TEA? Auxiliam na inclusdo desses alunos? Se sim, de que forma? Se nao, porqué?
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Marte: Bem, geralmente no inicio do ano é meio complicado, né? Os alunos menores
ndo tém essa percepcao, agora 0s maiores, sim, ja percebem alguma diferenga. Os menores
percebem que essas criancas praticamente se isolam, ndo tem retorno na hora da brincadeira.
Eu atendo um aluno do quinto ano que a mae faz questdo que ele desca para o intervalo, e eu
desgo com ele, sé que ele fica no mundo dele, ele ndo é verbal e as outras criangas ndo se
aproximam. Tem uma aluna aqui que est a trés anos comigo, todo mundo na sala sabe das
dificuldades dela, ela ndo é verbal, até permanece no grupo, mas ndo hatroca, sé que os colegas

acolheram, tudo ela esta no centro das atencdes, ela ndo é deixada de lado.

Pesquisadora: A énfase da escola no trabalho com alunos com TEA volta-se mais
para o aspecto da socializacdo ou cognitivo?
Marte: Eu acho que a escola procura trabalhar num todo, porque a gente procura

conversar, trocar informagdes, de que maneira trabalhar, procura ver como ajudar...

Pesquisadora: Ha parceria entre a escola e 6rgdos da secretaria da satde voltadas
a essa proposta de incluséo?

Marte: Eu ndo vejo tanto empenho da salde, eu ndo saberia te responder. Quando eu
iniciei aqui, eu recebi psicopedagogo, terapeuta, eu recebi fono, a gente se falava por telefone
sobre o aluno, o0 que vocé estd trabalhando, vamos trabalhar desse jeito? A gente tentava

trabalhar juntas, a troca era boa. S6 que hoje ndo tem mais.

Pesquisadora: Quais avancgos/retrocessos a escola tem observado em relacdo a
incluséo desses alunos?

Marte: Estarem na escola é um avanco...

Pesquisadora: Como vocés imaginam uma escola ideal para os alunos com TEA?

Marte: Acho que precisa ter uma proposta e tempo para trabalhar em conjunto, um
momento para a equipe que trabalha com essas criangas.

Pesquisadora: Muito obrigada, professora!

Fim da entrevista

6 Entrevista com a professora de arte

Segmento: Docente
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Pseuddnimo: Jupiter

Pesquisadora: Qual a sua opinido sobre a inclusdo de alunos com TEA, na rede
publica de ensino.

Jupiter: Olha é um ponto muito delicado, porque a incluséo precisa ser entendida pelo
professor da escola, e ele ndo entende, ele ndo pensa em uma estratégia pra ensinar esse aluno
que ¢ diferente. A inclusdo precisa que esse professor tenha curso, por exemplo aqui na escola
a gente foi buscar... A professora da sala de recursos que nos auxiliava, entdo a gente vai até a
professora e perguntava pra ela, o que eu posso fazer? Isso pode? Isso ndo pode? Mas a nossa
escola nunca segregou crianga, 0 ano passado as professoras tinham um horario pra conversar

com a professora da sala de recursos. Hoje ela vem fica isolada...

Pesquisadora: Como vocé caracteriza os alunos com TEA matriculados nessa
unidade escolar?
Japiter: Temos alunos alfabetizados, sdo dependentes, pra fazer atividade tem que ficar

do lado...

Pesquisadora: A inclusdo desses alunos é discutida na construcdo da Proposta
Pedagdgica da escola? Como isso ocorre?

Jupiter: E, nos fizemos nossa proposta pedagogica em 2012, e la a gente deixou bem
claro que as avaliacdes ndo seriam matematicas, elas seriam avaliacGes de acordo com a
capacidade do aluno dentro do que foi estabelecido, a partir das atividades do aluno. Por
exemplo, eu pedi um desenho figurativo, coisa pequena, expliquei o que era figurativo, ele
desenhou um trem, entdo eu elogiei e falei perfeito! Quando ele viu que eu elogiei, agora ele s6

desenha trens, mas é assim que a gente consegue, né?

Pesquisadora: Como ocorre o0 planejamento e a articulacédo entre os professores da
sala comum, a professora da sala de recursos e os especialistas.

Jupiter: N&o existe essa articulagdo. Enquanto professora coordenadora eu tentei fazer
essa articulacéo, inclusive com os proprios professores de arte, mas ainda persiste aquela coisa,
0 professor ndo consegue encaixar o trabalho naquela orientacéo, porque ele ndo tomou ciéncia
daquela orientagdo. A articulagdo é sé quando a gente pede, no planejamento ndo existe essa

articulacdo, nem disciplina com disciplina...
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Pesquisadora: Como € a comunicagdo entre esses professores e a familia dessas
criancas?

Japiter: Quando a crianga ja vem laudada, é mais facil. Quando a gente descobre ou
percebe que essa crianca tem uma dificuldade, conversar com esse pai € muito dificil, porque

ninguém gosta de constatar que tem um filho com falha...

Pesquisadora: Sdo discutidos e construidos, em ATPC, propostas de intervencao
com esses alunos, considerando os documentos legais?

Jupiter: Até a primeira metade de 2015 sim, n6s tinhamos as resolucdes pra estudar, a
professora do Sol fez curso fora e trazia material para estudo, estava tudo encaminhado, ai eu
sai da coordenacdo, pararam... N&o se toca mais no assunto. E igual politico, quando muda

quem est& no poder, esquece-se tudo...

Pesquisadora: Todos, na escola, conhecem os alunos com TEA? Sabem o que é
TEA? Auxiliam na inclusdo desses alunos? Se sim, de que forma? Se nao, porqué?

Jupiter: Nao, porque é assim, a professora coordenadora do nicleo pedagdgico da
diretoria de ensino vem e explica, mas s6 quando ela vem nas visitas, o professor pergunta e ela
fala. A professora da sala de recursos, nas ATPCs, ela explicava as caracteristicas dos autistas, o
gue a gente podia fazer com eles e como a gente poderia tirar o melhor desses alunos, mas isso
era uma vez a cada dois meses. Agora a nossa preocupacao é que entrou muito professor novo na

rede que n&o tem respaldo, recebem ajuda dos antigos nos corredores...

Pesquisadora: A énfase da escola no trabalho com alunos com TEA volta-se mais
para o aspecto da socializacdo ou cognitivo?

Jupiter: Depende da postura do profissional, a escola ndo esta preocupada. Por exemplo
comigo, se um aluno que eu sei tem sete anos e as caracteristicas ndo séo tdo acentuadas, ele
pode fazer uma coisa basica, um recorte, mas o que estd velado, “da cinco porque ele tem

laudo”. E, ¢é assim.

Pesquisadora: Ha parceria entre a escola e 0rgédos da secretaria da saude voltadas

a essa proposta de incluséo?
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Jupiter: Eu consegui fazer um convénio com o CAPES, mas para esquizofrénicos. N&o

sei como estd agora.

Pesquisadora: Quais avancos/retrocessos a escola tem observado em relacdo a
inclusdo desses alunos?

Jupiter: Entdo, todos os projetos que nos implantamos, que a escola firmou foram
deixados em agosto do ano passado, quando eu sai. E toda a gestdo que estava comprometida
foi tirada também, que era a direcdo, as duas vices e 0s dois coordenadores. Saiu todo mundo.

Comecou do zero.

Pesquisadora: Como vocés imaginam uma escola ideal para os alunos com TEA?

Japiter: Ah, eu imagino que tivesse alguém para orientar como fazer uma adaptacao
curricular, eu gostaria que alguém falasse, olha esta vendo essa atividade aqui de arte, vocé
pode explorar esse aspecto. Ter reunifes com 0s outros pais, porque quem nao tem problema
em casa reclama muito dessas criancas, por falta de informacéo... e, principalmente, que o

professor ndo visse aluno especial como uma sobrecarga.

Pesquisadora: Muito obrigada, professora!

Fim da entrevista

7 Entrevista com a agente de organizacao escolar

Segmento: Funcionarios

Pseuddnimo: Pegasi

Pesquisadora: Qual a sua opinido sobre a inclusdo de alunos com TEA, na rede
publica de ensino.

Pegasi: Bem, a ideia € uma ideia positiva, tudo o que é incluséo é uma ideia positiva. O
autista, nés funcionarios temos dificuldade em lidar com esses autistas, eu estou sempre
perguntando pras cuidadoras como elas lidam, como elas fazem, porque nds estamos, assim,
protegendo o grupo e a eles. Agora se isso ai € inclusdo.... Pode ser uma parcela da inclusao,
nos funcionarios ndo temos preparo pra lidar com esse aluno que foi colocado junto com o
grupo e a gente esta sentindo dificuldade. Num primeiro momento a gente tinha medo que ele

se machucasse. O que eu acho da inclusdo, dessa forma, o professor da sala de aula ndo esta
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preparado, um ou outro, vocé conversou com aquela professora ali, ela estuda, os demais estéo

tateando no escuro.

Pesquisadora: Como vocé caracteriza os alunos com TEA matriculados nessa
unidade escolar?

Pegasi: Eles sdo bem variaveis, o comportamento deles é bem variavel, cada aluno é
um. Entdo la no intervalo, quando a gente esta |4, um aluno passa e brinca, a gente retribui a
brincadeira, outros ndo te olham no olho, outros, a gente sabe que ndo gostam que toque neles...
Séo diferentes... Aqui tinha uma menina que ndo olhava pra gente, eu quero é que eles possam

confiar na gente...

Pesquisadora: A inclusdo desses alunos é discutida na construcdo da Proposta
Pedagdgica da escola? Como isso ocorre?

Pegasi: Eles apareceram, eles estdo ai, ninguém passou nenhuma informacao pra gente,
eu leio bastante e vejo como o professor tem feito. Tem dado certo... Mas ja teve momento em
que eu perguntei pro professor, ele teve essa atitude, o que eu faco? Ai escuto, deixa é uma
inclusdo... 0 aluno toma um tapa e deixa é uma inclusdo... eles estdo ai, ndo existe preparo, é

igual ao professor na sala de aula, se ele ndo tiver interesse, deixa ai...

Pesquisadora: Por quais razdes os pais dessas crianc¢as se dirigem a essa unidade
escolar?

Pegasi: Primeiro que é uma escola antiga, ja foi referéncia na regido. Houve uma época,
eu ndo sou desta época, mas houve uma época que tinha classe especial pra deficiente visual, e
ai quando fala em inclusdo, o pessoal busca no passado essa qualidade. E também é uma escola
de acesso facil, perto do metr6, a comunidade daqui estuda aqui, € uma escola com prédio novo
e escola antiga. Veio uma mée aqui junto com seu filho, anteontem, e ela trouxe do Marechal,
ela ficou com ele aqui no intervalo, ela ficou horrorizada, ela falou que 14 as criangas sdo mais
tranquilas, aqui elas correm demais, sdo violentas... Talvez pelo trabalho que fazem 1a. A gente
ficou olhando, ele 14 todo feliz e a mde morrendo de medo. Tem muito espaco aqui. A escola é

vulneravel, tem cerca baixa, o portéo fica direto aberto...

Pesquisadora: Como ocorre a comunicacao entre a Secretaria da Escola e a familia

dessas criangas? (Dialdgica ou basicamente burocréatica?)
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Pegasi: Bom, eu estive trabalhando na secretaria por um tempo e, bem, tinha uma mae
que precisava trazer laudo e eu pedi o laudo, ai a mée trouxe o laudo, isso demorou. Ai a mée
toda delicadinha, com muito jeitinho perguntou: serd que eu teria direito a condug¢do? NOs
fomos perguntar pra gerente, a gerente muito brava falou, ela ja ndo tem vindo do jeito que esta
vindo. A secretaria € bastante resistente a passar informacéo, ela falava de um jeito e a gente
traduzia de outro jeito pra ndo maltratar mais a mée. A informacéo que é passada pra eles aqui
€ muito restrita, eles quase ndo sabem os direitos que tém. A professora da sala de recursos é
maravilhosa, mas o primeiro contato € muito aspero. A gente tem até do, voceé sabe a vida deles,
né.... Essa mée trabalha de doméstica e a filha da patroa deu as diregdes pra que ele trouxesse
a menina pra sala de recursos. A escola ndo abraca essa causa. Ela cumpre o protocolo,
transporte entdo nem se fala, tem uma ficha pra preencher, muitos ndo sabem escrever, ah tem
que se virar, o ano passado eu preenchia. E dificil.... Quando ndo é um problema é outro... 0

ano passado as criangas ajudavam, porque a professora pedia...

Pesquisadora: Os demais alunos envolvem-se em ac¢des educativas direcionadas aos
alunos com TEA? De que forma?
Pegasi: Muito pouco, tem uns que eles conhecem mais e vao caminhando junto, mas

ndo é uma rejeicdo, falta motivacao. Eles ndo séo violentos, se a professora pede eles ajudam.

Pesquisadora: Todos, na escola, conhecem os alunos com TEA? Sabem o que é
TEA? Auxiliam na inclusdo desses alunos? Se sim, de que forma? Se ndo, porqué?

Pegasi: N&o, todos ndo sabem, ndo tem formacao, nem informacao.

Pesquisadora: A énfase da escola no trabalho com alunos com TEA volta-se mais
para o aspecto da socializacdo ou cognitivo?

Pegasi: Socializacéo, se der.

Pesquisadora: Quais avancos/retrocessos vocés tém observado em relagdo a
incluséo?

Pegasi: As criancas estdo chegando em quantidade maior, estamos ai com pelo menos
dois alunos por sala, mas o trabalho parece estagnado. Tem uma leva de professores novos,

mais curiosos, procura informagéo e formagao, mas os mais antigos, eles estdo amedrontados.
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Pesquisadora: Como vocés imaginam uma escola ideal para os alunos com TEA?
Pegasi: Dificil, dificil, eu desconheco. O ideal eu desconhe¢o, mas deve ser uma coisa
bem diferente do que eu vejo, né? Eu sei que é diferente disso tudo que eu estou vendo aqui.

N&o é isso aqui.

Pesquisadora: Muito, muito obrigada!

Fim da entrevista

8 Entrevista com a mae do aluno com TEA

Segmento: Familia

Pseuddnimo: Messier

Pesquisadora: Por que vocé procurou esta escola?

Messier: O ano passado foi o primeiro ano dele na escola e eles encaminharam para a
sala de recursos daqui. Eu ndo conhecia a escola, quando ele estava no EMEI tinha um CEFAI
gue a gente ia toda a quarta de manhd, s que eles trabalhavam mais com as criangas com
deficiéncia maultipla, entdo ndo era especificamente com crianca autista, entdo eu nao via
progresso no Taurus, entdo eu conversei com a coordenadora e falei que nao podia levar mais
porque tinha arranjado outro lugar para levar ele, que era uma ONG, que trabalhava com
criancas autistas. Mas ai, 0 ano passado, eles me encaminharam para a sala de recursos aqui,
entdo eu conversei muito, porque eu gosto de conversar com as pessoas que vao atender o meu
filho, falar como ele é, o que ele faz, sobre as dificuldades dele, saber o que eles vao fazer com
ele. Conversei bastante com a professora da sala de recursos, entéo ela falou que ela faz um
trabalho com imagens, individual com cada crianca e, quase no final do ano passado, comecou
com os grupos. Ai foi pra mim 6timo, porque o Taurus € uma crian¢a muito inteligente, ele sabe
ler, sabe escrever, sO que ele tem as dificuldades dele né, ele s6 quer fazer quando ele quer, tem
que colocar limites nele, horarios, qual hora é para fazer as atividades e qual hora € para brincar.
Entdo a professora me ajudou muito, falou “mae a gente vai fazer isso, o Taurus tem muito
potencial, entdo a gente tem que trabalhar isso com ele”, entdo ela me dava dicas para trabalhar
em casa. A minha relacdo com a professora & muito boa porque todo dia que eu venho ela: “mae
ta tudo bem?”, tudo, ai na saida ela sempre conversa uns minutinhos o que ele fez, o que ela fez
com o Taurus, a gente conversa muito. Ele tem laudo, na sala de recursos eu sinto que a inclusao

é positiva, na hora que ele vem aqui, mas na escola que ele vai a tarde, ainda falta muito, por
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que o pessoal ja sabe que ele é autista, mas dentro da sala ele ndo tem uma professora que ajuda,
um estagiario ou uma coisa assim, entdo sé tem um cuidador que ajuda na higiene ou na hora
da alimentagdo, mas na sala ndo. Ndo somente nessa escola, mas em muitas escolas, porque nas
escolas que o Taurus passou tivemos muitos, muitos, muitos problemas, é com relacéo a ajudar
dentro da sala. Ele precisa muito de alguém do lado pra falar o que ele tem que fazer, o como
ele tem que fazer, entendeu. E... eu, por exemplo, entendo um pouco porque é uma sala com
trinta criancas, e voceé sabe, as criangas, enquanto uma... é tudo uma... eu acho que o professor
precisa... lidar com vinte e nove criancas e uma que precisa de uma atencdo a mais que as outras
criangas. Entdo ai 0 ano passado era uma outra professora, uma professora que... era 0 primeiro
ano do Taurus dentro de uma escola maior com mais criangas, no comego ele achava que era
para brincar, mas ja era alfabetizacéo, o ano que eles precisam pegar no pé das criangas... eles
ficaram surpresos com o Taurus, disseram, mas mée o Taurus sabe ler, 0 Taurus sabe escrever,
com seis aninhos! Mas sé que desde o EMAI com trés aninhos ele tinha interesse pelas letras,
eu ajudei muito, eu trabalhei com ele em casa, eu sabia que o Taurus era diferente, mas eu ndo
sabia, ndo tinha o diagndstico no papel, suspeitava, a gente tava correndo atras. Eu vi que ele
tinha essa facilidade de aprender, uma memdria 6tima, entdo eu falei assim: entdo Taurus vamos
fazer, eu vou ajudar vocé. Na escola era, aqui ainda é brincar, pintar desenhar, s6 que o Taurus
sabe algumas coisas, e eles ficaram surpresos, méde o Taurus sabe ler! Ai 0 ano passado ele
comecou, ele achava que era pra brincar, entéo eles falaram: mae o Taurus ndo senta! Eu sei a
dificuldade dele, vou contratar uma cuidadora pra auxiliar dentro da sala mesmo. Ai demora
muito, demora muito, até agora ndo tenho a resposta. Entdo no primeiro ano chegou uma
professora muito boa, ela falou assim: mae, tudo o que eu puder ajudar com o Taurus eu vou
ajudar, as criangas tém que entender. Mas eles tém um padréo, o que tem que ensinar no dia-a-
dia, outras criancas, entdo ela ndo vai parar s6 para ficar com o meu filho. Ai eu falo assim com
a professora: eu sei que o Taurus ndo acompanha, ele ndo acompanha, porque o caderno do
jeito que eu mandei no primeiro dia esta do mesmo modo. Entendeu? E, ai 0 que eu conversei,
falei assim, o Taurus, como ele é? Mae a gente chama ele na frente, mas ele tem que conhecer
amim e as criangas. Mas muitas criangas ja conheciam o Taurus, porque eles vinham da escola
do ano passado. Por exemplo, ele ndo aprende nada, mas aquela socializagdo era boa. Entdo
iSsO pra mim ja era uma ajuda. Era outra ajuda, porque ele é filho unico, eu ndo tenho familia
aqui, sou do Peru... eu saio com ele, levo muito pro parque, mesmo pela dificuldade que ele
tem, essa dificuldade de relacionamento. Entdo j& na sala de aula todas as criangas vinham,

davam abragos, Taurus sua mochila, sua mae chegou, entdo ele “tchau”. E agora quando eu vou
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pegar ele, ele fala “tchau professora”, e a professora: “criancas o Taurus estd dando tchau”. E
ele vé que todo mundo ta dando tchau pra ele e ele sai feliz. E uma conquista, ele no é

agressivo, sO que ele “sai daqui, ndo quero ninguém aqui”, ¢ assim.

Pesquisadora: Qual a sua opinido sobre a inclusédo de alunos com TEA, na rede
publica de ensino.

Messier: Eu acho 6timo essa ideia de inclusao, porgue eu acho que apesar da dificuldade
que eles tém, do diagndstico que eles tém, eles sdo iguais as outras criancas, eles tém direitos,
eu acho que, ndo é porque meu filho ou filho de qualquer outra pessoa, tém que ser exilado do
mundo. Essa é minha ideia. Essa € minha opinido. Eu, no comeco eu chorava... Nossa, demorou
muito tempo para eu aceitar isso, eu figuei, eu acho, que eu fiquei com depressao porque tinha
tempo que eu ndo saia de casa, ndo saia com ele, eu olhava pra ele e ficava com raiva dele.
Porque eu tinha que passar por isso? Porque meu filho tinha que estar com esse diagndéstico?
N&o era s eu, era 0 meu marido, a gente brigava muito... sé que depois eu conheci muitas
pessoas que passaram pelo mesmo que eu estava passando, outras maes com o filho com esse
diagnostico, isso me ajudou muito. Meu filho tem uma dificuldade e eu vou ajudar pra ele
continuar na vida dele. Mas ele precisa estar nessa sociedade e eu também, preciso ver como as
pessoas reagem, para eu ajudar ele. Entdo acho essa inclusdo o méaximo. Eu pensava e eu penso,
por exemplo, nés como mée queremos que nosso filho fique na nossa casa, perto da gente
sempre, mas a gente sempre quer eles por perto. Meu filho, eu queria ele sempre do meu lado,
porque eu achava que era a unica pessoa que podia cuidar dele, que eu era a unica pessoa que
podia entender ele. Mas depois, quando ele foi para a escola, no primeiro dia, eu ficava, nossal
Que horas sdo? Ja é uma hora da tarde? Sera que ele comeu? Sera que ele foi ao banheiro? Sera
que alguém vai ajudar? Vai entender? Quando eu o vi, ele estava bem, a professora falou que
ele ndo quis ficar dentro da sala, mas ele estava bem. Eu queria o tempo todo ficar com ele,
colocar numa casquinha de vidro, a gente atrapalha mais.... Eu levava para a terapia e ela falava:
mée calma, deixa ele viver, deixa! Ai eu falei, , eu tenho que deixar... Eu fui criada com muitas
regras dentro de casa e isso eu passei pra ele, até agora ele sabe que € assim. Foi um trabalho
muito arduo e eu me sinto orgulhosa de ver o Taurus, minha familia e meu marido também, de
ver 0 que 0 Taurus consegue fazer agora. Eu sempre fiquei atras dele para ele fazer o que ele
faz... Eu chorei fiquei muito nervosa. Eu fiz muita coisa, hoje eu olho o que ele ja faz... Isso pra
mim n&do tem preco. Eu parei de trabalhar, ndo tem coisa melhor que isso: eu poder cuidar do

meu filho.
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Pesquisadora: Como vocé caracteriza seu filho?

Messier: Ele tem um autismo leve. Eu descobri quando ele tinha dois aninhos... Antes...
Antes dos dois aninhos ele ganhou um carro enorme, s6 que eu percebia que ele virava o carro
e ficava rodando a roda, rodando, girando, girando... Eu falava Taurus, ndo Taurus, vocé tem
que subir. Ele desvirava e ficava girando. Pensei, normal, ele deve estar achando engragado,
ndo sei.... Ai depois ele foi crescendo, ele ndo falava, crianca com um aninho ja fala alguma
coisa, né? Até um ano ele foi tranquilo, mas depois eu percebia que o pensamento dele ia...
mais devagar... Com dois aninhos ele foi pra creche e 14 a professora falou pra mim, “mae o
Taurus ndo brinca com as outras criangas”. Acho que se eu tivesse demorado, ou tivesse ficado
em casa com ele até quatro, cinco anos, acho que eu ndo saberia... Mas acho que Deus sabe o
que faz, entdo com dois aninhos ele foi pra creche, eu ndo queria mandar, mas ele precisa,
pensei... Entdo foi ai que a professora falou pra mim... Entdo a creche foi o gancho... “Mae,
alguma coisa acontece com ele, ele pega o brinquedinho e vai para o canto pra brincar, ele ndo
vai com as outras criangas. Ai eu ia ao pediatra ¢ ele falava, “ndo mée, acontece que vocé ¢ de
outro pais, a lingua é diferente, entdo ele acha estranho como se fala na escola, sem esse sotaque.
Ah, entdo a gente vai falar portugués, ai meu marido falou, entéo t4, vamos falar portugués com
ele para ele comecar a falar. Ai o pediatra falava, é porque vocé ndo tem outros filhos, é filho
Unico, entdo tem que ir mais para parques, festas de criancas. Falei, entdo estd bom... E
continuou do mesmo jeito... Ele sé falava leite e &gua. Na mesma creche, no ano seguinte, a
professora falou, “mae o Taurus ndo brinca, a frauda dele a gente vai ter que tirar, a mamadeira
a gente vai ter que tirar, ¢ na xicara que ele vai ter que tomar o leite”. Tentava ajudar, nao
conseguia, pensava, 0 que acontece com ele? Trés anos, ai ela me deu um relatério, falou para
passar no pediatra porque alguma coisa acontecia com ele... Eu falei tudo bem. Ai, no caminho,
eu abri a mochila, o relatério... O Taurus brinca com as criancas, ndo; o Taurus pula, ndo, néo,
ndo, ndo... Tudo era “ndo” pra ele! Falei pro meu marido: olha o que acontece com o Taurus,
ndo faz nada! Nao consegue acompanhar as outras criancas! Levei o relatdrio para a pediatra e
ela ficou assustada, “mae vocé quer passar numa terapeuta?” Falei sim, eu preciso, o mais
rapido possivel. Ta bom, deixa que eu converso... Essa terapeuta € muito boa, é 6tima, porque
tudo a respeito do Taurus ela cuida muito bem... S6 que nesta questdo da fala ela ndo percebeu
que alguma coisa acontecia... Até agora o Taurus passa com ela... Ela falou, “mae, calma, eu
vou ligar pra ela agora... se ela estiver no posto...” Me encaminhou. Eles marcaram na semana

seguinte, eu fui com meu marido e o Taurus... Mae, agora que ja sei um pouco da histéria dele,
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quero avaliar ele... Ele perguntou como foi a gravidez, se tinha parentes, essas coisas e falou,
agora vou trabalhar com o Taurus e foi. Deu umas coisas pra fazer de nimeros e letras e o
Taurus... um, dois trés, quatro, dez; as letras, a, b, c, d, ele fez tudo! Ai o terapeuta chamou o
Taurus, falou Taurus, Taurus, Taurus, ndo sei o que... E nada... Taurus, Taurus, Taurus, chamou
dez vezes e ele ndo atendia! Falou, mée estd bom, vou marcar semana que vem, vou fazer uns
exames. Ai na segunda vez ele falou, “mae, eu ndo tenho como dar o diagndstico pra vocé, nao
sou um especialista, mas a minha suspeita é que o Taurus tem autismo. Autismo, como assim
autismo? Ouvi falar disso na minha faculdade... Entdo mée, autismo € um atraso que as criangas
tém no desenvolvimento, sé que o Taurus tem um tipo que ele é muito inteligente, mas tem
dificuldade de relacionamento. Falei, nossa! O que a gente vai fazer? Ele falou, entéo ele precisa
de terapia. Falei t4, s6 que ndo me apavorei tanto porque achava que com a terapia ele ia ficar
bem, ser uma crianca normal. S6 que depois, em casa, fui ver na internet o que era autismo, e
ai, autismo é uma condicao de vida! Tudo de ruim! Ai eu comecei a chorar... Depois perguntei
para a terapeuta, mas como a gente pode ter certeza de que € isso mesmo? Pra trabalhar com
ele acho que a gente tem que ter o diagndstico certo... Ai eles encaminharam la na Santa Casa,
na Vila Mariana, ai eu passei la... demorou quase um ano para fazer um monte de exames... Ele
ja tinha quatro anos e tivemos o diagndstico, quatro anos e meio. SO que nesse tempo que
passou, a gente comegava a trabalhar com ele. A gente sabia que ele tinha autismo, mas tinha
uma esperanca que nao fosse isso, entendeu? Ele entrou na sala e ficou num cantinho brincando,
eles perguntavam as histérias de sempre, como a gente se conheceu, se a gente era parente...
Diagnostico: autismo. Perai, mas o que eu fagco agora? Onde eu vou? Eu preciso de ajuda! Ah...
entdo aqui a gente trabalha com crianca autista, s6 que vocé precisa vir uma ou duas vezes por
semana. Falei, ndo importa, se precisar, venho sete vezes na semana! Ai demorou um tempinho
e ele passou la. Até agora eles ndo falaram o grau. E sabendo o grau a gente encaminha pra
novas terapias. A maioria dos terapeutas fala que é um autismo leve, porque ele fala. Ele passou
por uma ONG por dois anos e 14 ele entrou uma crianca e saiu outra, totalmente diferente. Ele
consegue se comunicar, claro que ndo conversa com as outras criangas, pergunto como foi seu
dia, mas ele ndo entende o que é isso, mas quando falo agora vamos para a escola e pergunto o
nome da professora, ele fala; falo pra ele que ele vai falar bom dia pra professora e ele fala. Ele
era tdo apressado. Eu tenho mania de ordem, entdo acho que isso ajuda um pouco ele, falo
calma, espera, vocé vai ter que esperar, tem uma fila aqui. Falo vocé vai ter que escovar 0s
dentes, guardar sua roupa, pegar suas camisetas, seu ténis, guardar aqui, vocé vai achar quando

precisar. Entdo tudo na minha casa é assim. Eu tenho mania de ordem. Mas um pouco ajuda
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ele. Vocé quer ir ao banheiro, este € o banheiro, abra a porta.... Tudo isso.... Agora saindo daqui
ja ensinei o caminho, quais sdo os 6nibus. Na internet a gente acha tudo, procurei muito na
internet, videos, filmes. Entdo eu via como as outras maes ajudavam. Quando a gente vai pra
casa, que Onibus tem que pegar? Precisa ver como ele sabe ler, € um ponto a favor... Olha o
onibus, o que diz, “terminal bandeira”, esse ndo. Presta aten¢do, vocé tem que levantar a mao
assim... E uma coisa que eu fico orgulhosa, sei que ndo é em uma semana que a gente vé
resultados, é um trabalho arduo, todo dia, todo dia, todo dia... Pelo que os terapeutas falam é

um autismo leve.

Pesquisadora: Vocé participa de alguma atividade na escola? (APM, Conselho de
Escola, reunides, sdo convidados a falar sobre seus filhos...). Se sente acolhida?

Messier: Ndo participo de nenhuma atividade, mas me sinto acolhida dentro da escola.
Qualquer lugar que o Taurus vai eu converso. No ano passado, no primeiro dia, quem é a
professora? Quem € a diretora? Com quem eu tenho que conversar sobre isso? Aquilo? E eles,
mée, calma, € a primeira mae que eu vejo que é assim. E ai eu perguntei, onde fica o banheiro?
Onde vai ser a sala de aula dele? Quem vai ser a professora? Entdo pra mim € normal. Sempre
fui acolhida, eu chego, falam, “olha a mae do Taurus!”. Eu sempre converso com a professora,
com a coordenadora, com a diretora. Quero sempre saber como foi o dia do Taurus. E uma vez
a professora contou, “mae a gente fala ndo pro Taurus, ele fica nervoso!”. Eu falei desculpa
professora. Acho que ele pegou uns livros no armario e a professora falou que ndo podia, ai ele
jogou no chéo. Fiquei téo triste com isso e falei que ia conversar com ele, que ndo podia. Nao
pode filho. Quando a professora fala que ndo pode, obedeca! Ai tudo bem, passou. Acontece
de novo.... Ai falei Taurus, a mae esta brava! E ele falou, vamos de metrd? Falei, ndo, a gente
vai de 6nibus, porque ele ndo gosta de ir de dnibus. Falei, ndo! VVocé esta de castigo! Vocé fez
coisa errada e a gente vai de dnibus, em casa a gente vai conversar... Em casa perguntei o que
aconteceu com a professora, ele falou, machucou, eu fiquei nervosa, gritei com ele e falei, “vocé
nao pode fazer isso!”, € errado! Ai eu peguei ele e falei: “isso assim na professora nao pode!
Nos amiguinhos néo pode! N&o pode!”. Tentei mostrar pra ele que ndo pode, € errado. Ele foi
tomar banho, nem reclamou, nem nada, porque ele sabia que havia feito algo errado. Ai eu pedi
desculpas pra professora, falei que ndo ia acontecer novamente. A professora falou, ndo tudo

bem, a gente entende, fica tranquila.
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Pesquisadora: Como é a comunicagdo entre vocé, os professores e funcionarios
dessa escola?
Messier: Qualquer coisa eu converso com a coordenadora com a professora, e ela, ah

mée tudo bem. Eu procuro deixar tudo certinho pra néo ter problemas.

Pesquisadora: A énfase da escola no trabalho com alunos com seus filhos com TEA
volta-se mais para o aspecto da socializa¢éo ou cognitivo? (Como vocés observam isso?)

Messier: Na questdo da sociabilizagdo tem, porque no comeco ele rejeitava as criancgas,
as professoras falam, mée ele ja consegue deixar as criangas darem um abraco, ajudar ele. 1sso
pra gente é uma vitoria, mesmo ele ndo, ele ndo, como é que eu posso falar... mesmo ele ndo
seguindo o ritmo das outras crian¢as da sala no escrever, mas a sociabilizacdo... Mas eu acho
que ainda precisa, porque, eu vejo que a professora tem muita boa vontade, eu vejo, porque um
dia eu fui mais cedo, bati na porta e pela janela vi como a professora pegava na mao dele e
falava, “isso, € isso Taurus, muito bem”, isso pra mim foi 6timo. Elas me passam li¢do pra casa,
no caderno ele ndo consegue acompanhar, mas no livro consegue, portugués, matematica. Ele
I& bem, ele escreve, a maior dificuldade dele é ficar sentado... todo mundo quer conhecer ele,

ele é bonito, carinhoso, fala obrigado, me d& abraco...

Pesquisadora: Quais avancos/retrocessos vocés tém observado em relagdo a
inclusdo desses seus filhos?

Messier: A sociabilizacdo com as criancas, a participar mais nos grupos. O ano esta
comecando ainda, mas no ano passado, por exemplo, a professora falou assim, “mae o Taurus
participou do fazer roda com as criangas”, a gente sabe que ele nao ia ficava, mas ele levantou
e foi. Eu tenho amigas com outras criangas, ele se aproxima. Em casa somos s0 nos trés, hoje
ele vé eu e meu marido abragados e se aproxima, pega na minha mao e fala, “minha familia”,

eu digo, “isso, nossa familia”.

Pesquisadora: Como vocés imaginam uma escola ideal para os alunos com TEA?

Messier: Eu acho que a escola ideal é com criancas que ajudem ele dentro da sala e com
um cuidador dentro da sala, ndo sei se é cuidador que chama, mas alguém que ajude ele dentro
da sala, pra ajudar a professora, pra essa crianga aprender, pra exigir um pouco da crianca,
exigir dele como se exige das outras, respeitando os limites dele, mas que ajude essa professora

que fica com trinta criancas dentro da sala, é... mais pessoas especializadas que possam entender
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0 que passa por dentro da cabecinha dessas criancas autistas, pra ajudar. Essas pessoas ndo

sabem,

olham e falam que é uma crianca mimada, mas precisam primeiro entender 0s medos

que eles, ajudar a superar esses medos dentro de uma sala com tanta informacéo, o quadro, as

letras, as criancas... E sinalizar tudo, eles se sentem mais apoiados com a sinalizacgo... E isso.

Pesquisadora: Muito obrigada, mée!

Fim da entrevista

9 Entrevista com o aluno com TEA

Segmento: discente — aluno do 4° ano do Ensino Fundamental

Pseuddnimo: Sol

Considerac6es preliminares:
Devido a dificuldade de comunicagdo que esse aluno apresenta e a afinidade que o

mesmo tem com a professora da classe comum, solicitei que a mesma, nesta pesquisa designada

pelo pseudénimo Terra, mediasse essa entrevista.

certo?

Terra: Ela vai fazer umas perguntas pra vocé e vocé presta muita atencao pra responder,

Sol: silencio.

Terra: Vocé tem uma irma aqui na escola, né? Sua irma veio hoje? Onde ela esta?
Sol: Cida.

Terra: com a Cida. Ela vai perguntar e vocé responder, ta?

Pesquisadora: Vocé gosta da escola? Por qué?

Sol: um pouco.

Terra: um pouco? Por que um pouco?

Sol: por que eu adoraria fazer brincadeira.

Terra: mas ndo da pra fazer brincadeira o tempo inteiro na escola, né?

Sol: da sim.

Pesquisadora: Vocé gosta da sua sala de aula?

Terra: Onde vocé gosta mais de ficar, no patio ou na sala de aula com a pré?
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Sol: na sala.

Pesquisadora: mas por que na sala? O que vocé faz na sala?

Sol: licdo, eu gosto.

Terra: lembra o que a gente combinou? Ela vai fazer a pergunta e vocé responde. Ela
fez uma pergunta o que vocé mais gosta de fazer na sala?

Sol: brincar.

Terra: mas depois de brincar, 0 que vocé mais gosta?

Sol: matematica.

Pesquisadora: matematica! Mas seus amigos falaram que vocé gosta de desenhar
também. E verdade?

Sol: €.

Terra: como chama o trem que vocé desenha?

Sol: Thomas... Eu tenho os minions... eu tenho a fabrica... tenho o jogo...

Terra: esse jogo so ele ganha.

Pesquisadora: Vocé aprende muitas coisas na escola?
Sol: siléncio.

Pesquisadora: Vocé gosta de ficar nos outros lugares da escola?

Sol: sabia que ele me derrubou

Pesquisadora: Vocé tem amigos? Como € a sua amizade com eles?

Sol: eu posso ficar sozinho.

Pesquisadora: mas vocé ndo gosta mais de ficar com eles?

Sol: eles se assusta, ttm medo de mim. Eu chorava.

Terra: mas a gente ja conversou, que muitas vezes vocé quer fazer a brincadeira do
jeito que vocé quer e a outra crianga ndo gosta. Quem fica com vocé no intervalo? Quem brinca
com vocé?

Sol: o Gabriel.

Terra: o Gabriel aqui da sala ou de outra sala?
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Sol: nessa sala.
Terra: quem mais brinca com vocé?

Sol: s6 o Gabriel. Eu tenho um primo, ele chama Kaué. Ele mora muito longe.

Pesquisadora: Vocé gosta dos professores?

Sol: sim.

Pesquisadora: E das aulas, vocé gosta?

Sol: de matematica.

Pesquisadora: Como sdo os outros funcionarios da escola?

Sol: ouviu a pergunta inUmeras vezes, mas nao respondeu.

Pesquisadora: Vocé estudou em outra escola? Como era a escola?

Sol: na terapia. La ndo tém amigos.

Terra: depois que ele comecou a fazer terapia, ele melhorou muito, antes vocé néo
entendia absolutamente nada do que ele falava... ele ndo falava, ela s gritava, chorava e batia.
Sé ndo queria que dessem remédio pra ele. Ele é agitado, mas quando ele fica muito parado, ele
ndo lembra nada, se ele ndo fala, ele ndo lembra nada, eu fico com medo quando ele fica muito

clamo. Remédio, € mais a escola que pede, mas quando ele toma remédio, ai é que ele ndo fala.

Pesquisadora: Vocé quer continuar estudando aqui?

Sol: quando ficar grande vou pro outro lado.

Terra: é onde estudam os maiores, é onde os irmdos dele estudam. Mas vocé quer ir
pra la?

Sol: ndo sei.

Pesquisadora: Como vocé gostaria que fosse sua escola?

Sol: (falou algo incompreensivel depois a palavra parque) la do outro lado.
Terra: com parque? Igual a escola aqui do lado?

Sol: é.

Pesquisadora: Muito obrigada!
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Fim da entrevista

10 Grupo focal com alunos

Segmento: discente — alunos do 4° ano do Ensino Fundamental
Pseuddnimos: Betelgeuse, Rigel, Bellatrix, Saiph, Mintaka, Alnitak

Pesquisadora: Meu nome é Régia, sou formada em arte e, atualmente, sou aluna do
curso de Mestrado em Gestdo e Praticas Educacionais (PROGEPE), na Universidade Nove de
Julho (UNINOVE), na qual desenvolvo uma pesquisa sobre a escolarizagdo de criangas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA). Iniciei esta pesquisa nesta unidade escolar porque sei
gue vocés tém colegas com esse transtorno matriculados aqui, conversei com professores, mas
saber 0 que vocés pensam, vivenciam e sentem sobre esse tema é muito importante. Para tanto,
seguiremos um roteiro com algumas questoes.

Betelgeuse, Rigel, Bellatrix, Saiph, Mintaka, Alnitak se apresentaram e iniciamos o

roteiro.

Pesquisadora: Como é a turma em que vocés estdo matriculados? Todo mundo
ajuda todo mundo, é dificil ajudar... cada um faz a sua licao...

Alnitak: quando o Sol esta muito agitado, a gente tem que ajudar, tem que parar de
fazer bagunca.

Rigel: porque sendo ele fica mais agitado, comega a gritar e sai da sala... 0 ano passado
ele saia muito da sala.

Saiph: gritava e corria.

Mintaka: o ano passado, um dia ele entrou na minha sala. Entrou e ficou quietinho.

Alnitak: ele ndo gosta de barulho. Ele fica irritado e sai fora. Daqui a pouco ele esté Ia,
sentado na cadeira da outra sala.

Rigel: ele sabe tudo sobre o Tomas, menos a musica.

Pesquisadora: Sobre o qué?
Rigel: o Tomas, um desenho.
Betelgeuse: ele ndo para de desenhar o Tomas, um dia ele fez até a estacéo.

Alnitak: outro dia ele desenhou na lousa, parecia real.
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Rigel: é ele fez todo colorido.

Alnitak: teve uma vez que a professora de arte pediu pra ele fazer um negdcio, ele
terminou mais rapido que todo mundo.

Rigel: o da colagem, ele terminou mais rapido que todo mundo.

Mintaka: s6 que na hora da licdo ele sai pra brincar...

Alnitak: mas ai a professora fala 0 nome dele inteiro e ele sabe que tem que fazer licao,

volta rapidinho!

Pesquisadora: O que é inclusdo para vocés?
Rigel: eu ndo sei explicar direito, mas € todo mundo no meio de todo mundo. Se fosse

uma conversa, ele entrava no meio da conversa, se fosse uma aula ele entra no meio.

Pesquisadora: é isso mesmo!

Alnitak: aqui tem crianga com paralisia cerebral.

Rigel: é 0 XXXX que tem problema no braco. E praticamente o braco, a perna

Saiph: mas ele anda devagarinho...

Bellatrix: como ele tem deficiéncia, ele anda devagarinho...

Alnitak: sabe ele era o Gltimo a descer, eu ajudava ele, ele segurava na minha méo e eu

descia com ele, no recreio, €ssas coisas...

Pesquisadora: o que vocés acham de ter crianca com deficiéncia na sala?

Bellatrix: € que a gente aprende a ajuda, né?

Rigel: tem muito menino ai que repete de ano, mas o Sol € autista e ndo repetiu, tem
muita coisa que ele sabe.

Alnitak: o Sol tem autismo, mas sabe ler e escrever.

Saiph: mas ele tem um pouco de dificuldade na letra.

Rigel: a letra dele é maior que a minha.

Pesquisadora: Quem ajuda quem? Por qué?

Saiph: quando o Sol grita, com medo, a gente quer ajudar.

Rigel: a Alnitak comeca a gritar, falando pra fazer siléncio, mas ela mesma néo faz.
Alnitak: Ahhhh, mas vocé lembra que aquele dia todo mundo fez bagunca, ai quando a

professora chega todo mundo senta no seu lugar...
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Bellatrix: a professora fala pra quando o Sol tiver chorando, néo é pra fazer muito dengo
com ele, e também quando ele tiver te machucando, vocé tem que falar firme pra ele parar,
porque sendo ele continua, e quando ele faz uma coisa errada vocé ndo pode rir, porque sendo
ele continua...

Alnitak: ¢ verdade, um dia ele pegou meu lapis ¢ falou “é o Tomaz cor de rosa”. Ai eu
falei, “Néo Sol, ndo é€”, e ele devolveu.

Betelgeuse: quando ele ta bravo a professora fala assim: ndo mexe com ele que ele se
acalma

Saiph: teve uma vez que ele tentou abragar a XXXXX, ai ela ndo quis, entdo todo

mundo abracou ele...

Pesquisadora: Quem fica com ele no intervalo?
Rigel: as vezes eu brinco com ele.
Alnitak e Saiph: ele fica sozinho...

Betelgeuse: quando eu trago Ana Maria a gente divide...

Pesquisadora: Como vocés percebem a inclusdo na escola? (para a classe, para
VOCés, para os colegas com TEA).

Betelgeuse: a professora faz a gente trabalhar junto, um monta o jogo, e o Sol cola as
bolinhas, ai ela faz assim, outro faz o rosto...

Alnitak: ai teve uma vez que foi o jogo da mao, ai desenho, e todo mundo cortou....

Pesquisadora: Quais dificuldades enfrentam os educadores (professores,
funcionarios, gestores, familiares etc.) no trabalho de incluséo?

Bellatrix: as vezes é muito dificil, quando o Sol fica muito bravo, ela precisa dar uma
bronquinha nele e na gente, ai ele se acalma...

Rigel: o Sol tem uma irma que fica passando toda hora na frente da porta, ai a professora
fala, “oh menina, mas voc€ ndo para heim!”. Ai ele sai correndo...

Bellatrix: quando ele ta distraido ela ndo atrapalha, mas quando ele t& concentrado
fazendo a licdo, ele vé o vulto e olha...

Alnitak: ai atrapalha...

Mintaka: mas acho que a mée dela falou pra ela cuidar dele, entdo ela passa bem

devagar...
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Saiph: e ela é menor do que ele...

Betelgeuse: uma pequena menina cuidando de um grande menino!

Pesquisadora: Se vocés fossem construir uma escola inclusiva para todas as
criangas, como seria essa escola?

Rigel: tinha que ser uma escola que tem tudo para essas pessoas...

Bellatrix: com professora como a professora Terra, porque ela ajuda muito ele a fazer
as coisas...

Betelgeuse: é que ela passa a maioria do tempo brincando... e de vez em quando dando
aquelas bronquinhas...

Saiph: antes a gente ndo sabia muito o que fazer... a gente ndo sabia muito...

Almitak: no primeiro ano, quando o Sol ficava muito bravo, ele entrava no armario...
hoje a gente fica em siléncio.

Saiph: antes eu tinha medo quando a Sol abracava a gente, mas ai a professora falou
com a gente, que ele ndo vai morder a gente, que ele ndo vai machucar a gente... entdo quando
ele vem abracar a gente, a gente também abraca ele.

Rigel: depois que a professora explicou, acabou o medo.

Bellatrix: no recreio eu vi uma menina correndo do Sol, ai o Sol ficou triste porque ele

néo gosta disso, ele gosta que as pessoas tratem ele como um menino normal.

Pesquisadora: Muito obrigada, criancas!

Fim da entrevista
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APENDICE B — Entrevistas na Escola Sirius

1 Considerac0es sobre as entrevistas e o grupo focal

As entrevistas que seguem foram realizadas com os dois Unicos gestores, diretor e
professora coordenadora, designados até 0 momento, sendo que o diretor esta exercendo suas
atividades a menos de um ano nessa unidade escolar; professores da Sala de Recursos, da sala
comum e de arte, que trabalham com a crianca com TEA; uma agente de organizacgéo escolar;
uma mée de uma crianga com TEA; a crianga com TEA e seis de seus colegas de classe, com
idades entre nove e dez anos.

Antes da realizacdo das entrevistas e do grupo focal, os participantes foram informados
que tais dados fariam parte da coleta de informaces e seriam utilizadas em analises contidas
nessa dissertagédo de mestrado.

Com vistas a preservacao do anonimato, 0s nomes originais dos participantes desta
coleta de dados foram substituidos por pseudénimos — nomes de estrelas, constelacGes ou

planetas — conforme tabela:

Tabela 4 — Participantes na pesquisa da Escola Sirius
ESCOLA SIRIUS

Gestores
Professores
Funcionério
(agente de
organizagdo
escolar)
Alunos da
mesma sala
Alunos com
TEA

(Filho de
Lactea)

5}
{5+
=

=
&
o

Saturno Urano Pegasus Leo Lactea
Eris Netuno Andromeda
Plutdo Cassiopeia
Perseus
Cepheus
Gemini

Para as entrevistas aqui transcritas, seja para expressdes incorretas ou estranhas ao
portugués oficial, optamos por ndo usar o advérbio latino sic. Esta op¢do deve-se ao fato de que
esse material foi colhido a partir de entrevistas orais, o que implicaria numa grande recorréncia

ao uso do termo e, considerando a natureza coloquial das falas, prejudicaria sobremaneira a

fluéncia da leitura.
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2 Entrevista com o diretor

Segmento: Grupo Gestor

Pseuddnimo: Saturno

Pesquisadora: Qual a sua opinido sobre a inclusédo de alunos com TEA, na rede
publica de ensino.

Saturno: A inclusdo sempre é, apesar de estar ai ha algum tempo, ainda € novidade,
mas é necessaria para que tenhamos respeito com as diferencas. Agora, a incluséo nas escolas
estaduais, acredito que deveria ter especialistas e um preparo maior, porque as vezes a gente se
sente acuado, porque a gente ndo convive... fica sem saber como resolver alguns problemas....

Entdo é necessaria, porém, acredito que com pessoas mais capacitadas...

Pesquisadora: Como vocé caracteriza os alunos com TEA matriculados nessa
unidade escolar?
Saturno: Estou aqui a pouco tempo, estou tomando conhecimento da escola, temos nao

sO autistas.... Vou devagar, porque quero conhecer primeiro.

Pesquisadora: A inclusdo desses alunos é discutida na construcdo da Proposta
Pedagdgica da escola? Como isso ocorre?
Saturno: Eu vim depois do planejamento, mas eu acredito que sim, mas a coordenadora

podera explicar melhor...

Pesquisadora: Como ocorre o0 planejamento e a articulacédo entre os professores da
sala comum, a professora da sala de recursos e 0s especialistas.
Saturno: Elas fazem juntas, tem um momento com todas, depois a professora da sala

comum e a da sala de recursos conversam, trocam experiéncias e tudo mais.

Pesquisadora: Como € a comunicagdo entre esses professores e a familia dessas
criangas?

Saturno: Olha ¢é outra coisa que ndo vou saber responder... estou hd muito tempo
afastado dos anos iniciais.... Acredito que eles passam pela diretoria de ensino e eles

encaminham pra ca.
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Pesquisadora: S&o discutidos e construidos, em ATPC, propostas de intervencéo
com esses alunos, considerando os documentos legais?
Saturno: Sim. Ainda ndo comecei a acompanhar de perto, mas creio que sim, afinal

temos salas de recursos.

Pesquisadora: Todos, na escola, conhecem os alunos com TEA? Sabem o que é
TEA? Auxiliam na inclusdo desses alunos? Se sim, de que forma? Se nao, porqué?

Saturno: Tenho que acreditar que sim.

Pesquisadora: A énfase da escola no trabalho com alunos com TEA volta-se mais
para o aspecto da socializa¢cdo ou cognitivo?

Saturno: Pra nds acho que € socializacdo. S8o tantas as diferencas, tem um pouco de
tudo, todos se ajudam. A maioria das coisas na educacao vem por imposic¢do e a pratica ocorre
no meio disso. Olha nossa escola por exemplo, primeiro a inclusdo, depois a adaptagcdo no

prédio...

Pesquisadora: Ha parceria entre a escola e 6rgdos da secretaria da salde voltadas
a essa proposta de inclusao?

Saturno: Acredito que a escola diretamente ndo. Talvez, via diretoria.

Pesquisadora: Quais avancos/retrocessos a escola tem observado em relacdo a
inclusdo desses alunos?

Saturno: Avancos, eles estdo ai...

Pesquisadora: Como vocé imagina uma escola ideal para os alunos com TEA?

Saturno: Nao vou saber falar muito. Para eles... essa resposta € quase igual ao inicio da
nossa entrevista. Capacitar a nds primeiro, estar juntos com os demais € uma tentativa que da
certo, todos aprendem a ser mais humanos.

Pesquisadora: Muito obrigada, professor!

Fim da entrevista
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3 Entrevista com a professora coordenadora

Segmento: Grupo Gestor

Pseuddnimo: Eris

Pesquisadora: Qual a sua opinido sobre a inclusdo de alunos com TEA, na rede
publica de ensino.

Eris: Eu sou totalmente a favor, conviver com o outro é o primeiro passo. Essa inclusdo
é essencial, qualquer que seja a diferenca, essa crianca tem que estar na sociedade, porque ela
tem direito e porque é onde ela vai viver a vida dela. Entdo nédo faz sentido ela ficar trancada
em casa sem conhecer o mundo |4 fora. E também porque a sociedade precisa aprender a

conviver com essas pessoas e aceitar.

Pesquisadora: Como vocé caracteriza os alunos com TEA matriculados nessa
unidade escolar?

Eris: Acredito que seja um autismo leve. Tem um aluno que no inicio a gente teve muito
trabalho para fazer com que ele permanecesse na escola, e ele ndo tinha uma fala, ele ndo
consegue, falar, mas a gente ja sabe que quando ele esta nervoso, precisa entender, fazer uma
adaptacdo... na verdade, a gente vai conhecendo um por um e aprendendo, né? O outro foi um
pouco mais complicado porque a mae no inicio teve que ficar junto, ele gritava, gritava, a escola
inteira ouvia ele gritar. Entdo a gente combinou com a mae, ela entrava na sala de aula, sentava
ao lado dele, ficava um tempo com ele, ai a gente foi aumentando o tempo que ele ficava sem
ele, até que uma hora a gente combinou que ela iria ficar fora da sala. No primeiro dia o outro
funcionario ficou sentado ao lado dele no lugar da mée, ai ele ficou até a hora do intervalo... Ai
ele foi ficando sozinho... a mae vinha buscar... Hoje ele fica o horario inteiro, a mae disse que

a maior alegria dele é vir para a escola...

Pesquisadora: A inclusdo desses alunos é discutida na construcdo da Proposta
Pedagdgica da escola? Como isso ocorre?

Eris: Sempre, as proprias professoras das salas de recursos ajudam a fazer as formagdes.

Pesquisadora: Como ocorre o0 planejamento e a articulacédo entre os professores da

sala comum, a professora da sala de recursos e os especialistas.
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Eris: Na verdade, quando a gente tem uma crianga com um comportamento
diferenciado, mesmo que sem laudo, a gente pede pra professora da sala de recursos ter um
momento com essa crianca e dar um parecer pra nds, e orientar o professor da sala comum
também. Ela também conversa com o professor especialista. Quando o horario permite, tem

professor que trabalha em horéario diferente, como ele faz?

Pesquisadora: Como € a comunicacdo entre esses professores e a familia dessas
criancas?

Eris: Olha, é assim, nem todo professor esta preparado para falar com os pais de forma
acolhedora e incisiva. Na reunido de pais explicamos que queremos o melhor pra crianga, damos
0s encaminhamentos, nem todos trazem o retorno. Esse trabalho é arduo e nem sempre tem

resultado a curto prazo. Nem sempre o pai aceita que o filho tem deficiéncia...

Pesquisadora: S&o discutidos e construidos, em ATPC, propostas de intervencéo
com esses alunos, considerando os documentos legais?

Eris: sim... as professoras da sala de recursos ajudam...

Pesquisadora: Todos, na escola, conhecem os alunos com TEA? Sabem o que é
TEA? Auxiliam na inclusédo desses alunos? Se sim, de que forma? Se néo, porqué?
Eris: Eu acho que parcialmente, os que vdo pesquisar, 0S que ja participaram das

formacoes.

Pesquisadora: A énfase da escola no trabalho com alunos com TEA volta-se mais
para o aspecto da socializacdo ou cognitivo?

Eris: quando a mée do Leo veio primeira vez, ela disse: “eu s6 vim falar que sou a mae
do Leo e que ele ndo vai frequentar”. Eu perguntei, “por que mae”, e ela respondeu, “por que
na outra escola também era assim e eles ja me orientaram que ele ndo tem condi¢des”. Entao
eu falei, “ndo mae, essa escola a senhora vai mudar de ideia, porque seu filho tem o direito de
estar aqui e, entdo, noés vamos ter que buscar formas pra ele estar aqui”. Eu vou pedir pra senhora
trazer ele, ai ela trouxe, e ele realmente ndo sabia conviver, porque ele néo tinha tido essa
vivéncia. Ai eu falei, a senhora vai ter que ser parceira da escola, mas é pro bem do seu filho,
porque ele tem que ser preparado para viver com as outras pessoas e ele vai ter condic¢des, sO

que ele precisa de um tempo pra isso. Ai nos fizemos da mesma maneira, ela vinha junto com
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ele, ficava um pequeno periodo na escola, primeiro sé na Sala de Recursos, depois com 0s
outros, aos pouquinhos também, alguns minutos, até chegar a uma hora... Primeiro com a mae,
depois sem a mae... Primeiro € a socializacéo, depois a gente investe mais na aprendizagem...
Hoje ele esta na fase alfabética, escreve textos pequenos... S6 que as maes tém que entender

que é socializacdo, tem mae que quer que o filho aprenda de qualquer jeito, é todo um percurso...

Pesquisadora: Ha parceria entre a escola e 6rgdos da secretaria da satude voltadas
a essa proposta de incluséo?

Eris: N&o a gente encaminha eles pro CAPES.

Pesquisadora: Quais avancos/retrocessos a escola tem observado em relacdo a
incluséo desses alunos?

Eris: E uma conquista diaria. O maior entrave nosso, nés temos Varios casos que, apesar
da falta de diagnostico, precisam da ajuda da Sala de Recursos, e fica a questdo: o que fazer
com esse aluno? A gente busca os pais, busca 0os encaminhamentos, na diretoria, falam pra
gente fazer uma avaliacdo diagnoéstica e ver se € caso de inserir na SR, porém, para inserir na
SR, ele precisa de um laudo médico, que se a familia vai atras, demora um ano, e se a familia
ndo busca esse laudo, como a gente faz? Fica a frustracdo... Quando eu estava em sala de aula,
recebi uma aluna assim, que eu néo sabia o que fazer, porque nem foi me avisado que tinha
autismo, tudo bem... Comecamos a aula, eu via que a menina nao tirava material, ndo colocava
na mesa, nao respondia de forma alguma... Eu fui até Ia falei de frente pra ela... ela s6 olhava
pramim... como o professor da sala comum lida com isso? A menina ao lado fez sinal e as duas
se ajudaram... Na saida, ninguém vinha buscar... Pedi ajuda pra direcdo, preciso falar com o

responsavel... Ela s6 sabia se comunicar com a mée...

Pesquisadora: Como vocés imaginam uma escola ideal para os alunos com TEA?

Eris: Eu acredito que cada caso é um caso, cada crianca tem as suas caracteristicas, para
a escola trabalhar com essa crianca, ele precisa conhecer a crianca, ninguém melhor que a
pessoa especializada nisso, a que vai conviver com ela e a que convive, essas tém que conversar
e pensar em caminhos. Tem que montar um plano pra cada caso. Em que tempo? NOs temos
outro aluno que ndo conseguia ficar além do intervalo, depois desse periodo ele ficava muito
agitado, entdo n6s combinamos, independente do que esta escrito na lei, nds vamos ajustar, ele

precisa se adaptar.... Foi um trabalho e tanto, com a mae, porque as vezes a mae s6 quer ficar
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livre da criancga, entdo a fala da mae era “eu vou vir buscar em tal hordrio”, mas ela ndo vinha
e ele ficava mais agitado ainda... o trabalho foi mais dificil com a mae que com ele, ela nem
atendia o telefone... A gente como ser humano aprende muito com eles, nos tivemos alunos
com esquizofrenia que agredia o professor e a gente, nesses casos a gente precisa de auxilio.
Essa familia ndo levava na data certa ao medico. A parceria da familia é importante, uma rede
de apoio € imprescindivel, sem ndo tem inclusdo. Nés tinhamos alunos com deficiéncia visual
total, e teve um momento que eles foram fazer uma apresentacao fora daqui, e essa aluna com
deficiéncia visual total eu tive que levar até o palco, e pra minha surpresa, quando nds subimos
no palco ela disse assim “estou morrendo de vergonha”. Eu na minha inocéncia, até entdo,
pensei porque se ela ndo consegue ver as pessoas olhando pra ela, e ai eu perguntei pra ela isso,
14 no palco eu falei, “porque vocé estd com toda essa vergonha, se voc€ ndo estd vendo as
pessoas olhando pra vocé? Finge que elas ndo estdo aqui”, e ela falou, “mas eu estou sentindo

todas elas”. Dentro daqueles corpos, eles sentem.

Pesquisadora: Muito obrigada, professora!

Fim da entrevista

4 Entrevista com a professora da sala comum

Segmento: Docente

Pseuddnimo: Urano

Pesquisadora: Qual a sua opinido sobre a inclusdo de alunos com TEA, na rede
publica de ensino.

Urano: Tenho um aluno com autismo e outras comorbidades, a inclusdo em si é positiva
para que ele se socialize, em questdo de aprendizado € um pouco mais complicado, porque
enquanto vocé estd dando atencdo pra esse, 0s outros estdo pegando fogo. Entdo fica dificil
porque é um professor sO pra dar conta de trinta mais o aluno com deficiéncia... pra socializar

é 6timo, mas o aprendizado...

Pesquisadora: Como vocé caracteriza o seu aluno com TEA matriculado nessa

unidade escolar?
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Urano: Ele tem autismo, s6 alguma coisa ele questiona, “¢ isso?”, assim que ele
pergunta, mas producao ele ndo tem, tem dificuldade na coordenagéo motora. Na oralidade ele

consegue alguma coisinha... Pra ele o ambiente € legal...

Pesquisadora: A inclusdo desses alunos é discutida na construcdo da Proposta
Pedagdgica da escola? Como isso ocorre?

Urano: Néo porque nos temos inclusdo ha anos, entdo é pratica nossa. Tem aluno com
deficiéncia auditiva, deficiente visual, agora esses transtornos... No planejamento sao

trabalhados o que a Diretoria manda.

Pesquisadora: Como ocorre o0 planejamento e a articulacéo entre os professores da
sala comum, a professora da sala de recursos e 0s especialistas.

Urano: Nés estamos em contato constantemente, porque ela pega o aluno no horério e
a gente conversa como esta a evolugdo dele, a gente troca experiéncias. Ou é assim ou é no

corredor, ou no intervalo.

Pesquisadora: Como é a comunicacao entre vocé e a familia dessa criancga?
Urano: Eles constantemente estdo na escola, na primeira e na segunda semana ela vinha

direto, agora a gente conversa por telefone.

Pesquisadora: Sao discutidos e construidos, em ATPC, propostas de intervencao
com esses alunos, considerando os documentos legais?

Urano: A gente ndo tem esse tempo néo.

Pesquisadora: Todos, na escola, conhecem os alunos com TEA? Sabem o que é
TEA? Auxiliam na inclusédo desses alunos? Se sim, de que forma? Se néo, porqué?

Urano: Eu ndo sei te falar. Ter aluno diferente ndo é novidade para nos.

Pesquisadora: A énfase da escola no trabalho com alunos com TEA volta-se mais
para o aspecto da socializagdo ou cognitivo?
Urano: No caso é socializagdo. O cognitivo ndo avanca. Oralmente consigo algumas

coisas... ele fica no mundo dele.
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Pesquisadora: Ha parceria entre a escola e 6rgdos da secretaria da salde voltadas
a essa proposta de inclusao?

Urano: Que eu saiba ndo.

Pesquisadora: Quais avangos/retrocessos a escola tem observado em relacdo a
incluséo desses alunos?

Urano: Avanco. Avancar, avangou. Eles tém acesso aos coleguinhas... foi bom pra eles.

Pesquisadora: Como vocés imaginam uma escola ideal para os alunos com TEA?
Urano: Deve ser a escola comum, com um menor nimero de alunos por sala para que
o professor dé atencdo para esses alunos com deficiéncia. Material e profissionais qualificados,

€ 0 necessario.

Pesquisadora: Muito obrigada, professora!

Fim da Entrevista

5 Entrevista com a professora da Sala de Recursos

Segmento: Grupo Docente

Pseuddnimo: Netuno

Pesquisadora: Qual a sua opinido sobre a inclusdo de alunos com TEA, na rede
publica de ensino.

Netuno: E muito importante, porque se colocar essas crian¢as numa escola especial,
elas ttm menos possibilidade de conviver e aprender. Dentro da sala regular as outras criangas

aprendem a ter cuidado.

Pesquisadora: Como vocé caracteriza os alunos com TEA que frequentam essa
Sala de Recursos?

Netuno: Entdo o que estdo aqui, ndo séo tdo graves, os que vem de outras unidades de
ensino sdo mais graves. Desta regido, esta é a Unica unidade que atende essas criangas com
autismo, entdo todos vém pra ca. Eles sofrem muito, surtam no transporte, muitos tomam um

medicamento que ndo ajuda muito... eles precisam de tudo aqui...
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Pesquisadora: A inclusdo desses alunos é discutida na construcdo da Proposta
Pedagogica da escola? Como isso ocorre?

Netuno: Olha, sim... € discutida... sempre ela fala pra gente avaliar as criancas quando
tem muita dificuldade, quando é diferente. Mas no planejamento, é muita demanda, sdo muitas

informagoes...

Pesquisadora: Como ocorre o0 planejamento e a articulacdo entre os professores da
sala comum, a professora da sala de recursos e os especialistas.

Netuno: Articulacdo... entdo a articulacdo... € bem isso... a gente sempre d& uma opiniao
como a professora trabalhar. E uma luta no dia-a-dia, eu no tenho quase tempo, as vezes tenho
aluno pra fazer sondagem, mais trés quatro autistas. E assim, a crianca falta, a gente liga, a
gente tem a queixa dos pais, muitos deles precisam de terapia, mas ndo tem... A gente fica

angustiada.

Pesquisadora: Como é a comunicacao com a familia dessas criancas?
Netuno: Com as que aparecem aqui ndo é dificil, mas com as das outras escolas, ndo
ha... as vezes eu ligo pra saber como a crianca esté... mas elas ndo sabem falar ndo e a mée vai

criando a crianga de um jeito, com medo dela surtar...

Pesquisadora: Sao discutidos e construidos, em ATPC, propostas de intervencao
com esses alunos, considerando os documentos legais?

Netuno: Ha propostas de? E muita coisa pro ATPC, é fora dele que a gente conversa...

Pesquisadora: Todos, na escola, conhecem os alunos com TEA? Sabem o que é
TEA? Auxiliam na inclusédo desses alunos? Se sim, de que forma? Se néo, porqué?

Netuno: Todos na escola sabem, normalmente eu falo o que é.

Pesquisadora: A énfase da escola no trabalho com alunos com TEA volta-se mais
para o aspecto da socializagdo ou cognitivo?

Netuno: Eu acho que é socializacdo. O cognitivo é dificil, muitas vezes eles so
rabiscam, entdo assim é bem complicado. Tem que entender que oralmente ele esta aprendendo

também... o professor e 0s pais ndo percebem...
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Pesquisadora: Ha parceria entre a escola e 6rgdos da secretaria da salde voltadas
a essa proposta de incluséo?

Netuno: Nao tem.

Pesquisadora: Quais avangos/retrocessos a escola tem observado em relacdo a
inclusdo desses alunos?

Netuno: Ah eu acho que tem mais avangos mesmo. Eles aprendem a conviver, porque
vai ser necessario a vida inteira. S&o criangas que podem fazer muitas coisas, a gente tem que
duvidar menos... Tem que somar as pequenas coisas... Coisas que para 0s pais € tudo.

Pesquisadora: Como vocés imaginam uma escola ideal para os alunos com TEA?

Netuno: A escola comum. Com recursos necessarios, formacéo...

Pesquisadora: Muito obrigada, professora!

Fim da Entrevista

6 Entrevista com a professora de arte

Segmento: Docente

Pseuddnimo: Plutao

Pesquisadora: Qual a sua opinido sobre a inclusdo de alunos com TEA, na rede
publica de ensino.

Plutdo: Entdo eu acho assim, minha opinido, falta especialista, ou até uns cursos, vai,
mas ndo que eu ndo quero essa formacdo. Eu quero formacgédo em arte. A gente tinha que ter
auxilio de alguém... eu até consigo fazer alguma coisa, mas ele risca tudo de preto... tem as
meninas que sabem, mas na sala de aula, esse aluno precisa de atencdo. Todas as criancas

ajudam, mas precisa de ajuda na parte cognitiva.

Pesquisadora: Como vocé caracteriza os alunos com TEA matriculados nessa
unidade escolar?

Plutdo: S&o agitados. Eu ndo conhego os graus, acho que deveria conhecer. Ele néo
machuca os outros. Qual o grau da deficiéncia dele... tem outro que néo € igual a ele, joga tudo
no chdo, ndo faz o que a gente quer. Que grau é esse? Na escola deveria ter parceria entre pai,
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mae, professores, essa € a minha dificuldade. Como trabalhar com eles? VVocé esta entendendo
0 que eu estou falando?

Pesquisadora: A inclusdo desses alunos € discutida na construcdo da Proposta
Pedagdgica da escola? Como isso ocorre?
Plutdo: Sim com certeza, sempre. Por isso que eles estdo na escola. As professoras

orientam todos os colegas.

Pesquisadora: Como ocorre o0 planejamento e a articulacédo entre os professores da
sala comum, a professora da sala de recursos e 0s especialistas.

Plutdo: Alguma dificuldade que eu tenho a gente conversa.

Pesquisadora: Como é a comunicacao com a familia dessas criangas?

Plutdo: Sempre que eu tenho um tempo a gente conversa.

Pesquisadora: Sao discutidos e construidos, em ATPC, propostas de intervencao
com esses alunos, considerando os documentos legais?

Plutdo: Sim, ja falei que sim.

Pesquisadora: Todos, na escola, conhecem os alunos com TEA? Sabem o que é
TEA? Auxiliam na inclusdo desses alunos? Se sim, de que forma? Se nao, porqué?

Plutdo: N&o, eu mesma ndo sei 0s graus do autismo.

Pesquisadora: A énfase da escola no trabalho com alunos com TEA volta-se mais
para o aspecto da socializacdo ou cognitivo?

Plutdo: Os dois caminham juntos, por isso eles estdo aqui com a gente.

Pesquisadora: Ha parceria entre a escola e 6rgados da secretaria da satude voltadas
a essa proposta de incluséo?

Plutdo: Nao.

Pesquisadora: Quais avancos/retrocessos a escola tem observado em relacdo a
incluséo desses alunos?

Plutéo: Eles saem daqui outras criangas. Entdo avancos.
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Pesquisadora: Como vocés imaginam uma escola ideal para os alunos com TEA?

Plutdo: Eu acho que a pablica é ideal, com mais parceria e comunicacao

Pesquisadora: Muito obrigada, professoral

Fim da entrevista

7 Entrevista com a agente de organizacao escolar

Segmento: Funcionarios

Pseudénimo: Wasp

Pesquisadora: Qual a sua opinido sobre a inclusdo de alunos com TEA, na rede
publica de ensino.

Wasp: Olha, eu acho assim, eu sou a favor da inclusao, a crianga tem que ter acesso a
escola, mas a gente tem alguns problemas. No papel é bonito, mas a escola, 0 ambiente, 0s
professores ndo estdo preparados. Entdo assim, nds temos casos de alunos autistas aqui que eu

ndo sei como ajudar... A escola ndo esta preparada.

Pesquisadora: Como vocé caracteriza os alunos com TEA matriculados nessa
unidade escolar?

Wasp: Alguns tém dificuldade de comunicacdo grave, seguir rotina eles conseguem. A
familia pouco ajuda, sdo poucas. Entdo na escola, da pra ver, eles melhoram muito. Inclusive
esse aluno (e mostra o aluno) até no banheiro a professora tinha que ajudar, ndo sabia nada, ele
ndo se limpava sozinho. N&o temos cuidador. Ela poderia ter sido ensinada em casa, ele é bem

grande, e esse € um dos casos, Sdo varios...

Pesquisadora: A inclusdo desses alunos é discutida na construcdo da Proposta
Pedagogica da escola? Como isso ocorre?
Wasp: Entdo, os que tém laudo, a mée procura a gente, conversa com a gente. Colocam

todos na escola, mas ndo tem uma equipe informada.
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Pesquisadora: Por quais razdes os pais dessas criangas se dirigem a essa unidade
escolar?

Wasp: Primeiro que é uma escola bem antiga, bem localizada, aqui tem sala de recursos.
A direcdo senta, conversa, olha no olho da mée, do pai. Ja tivemos casos aqui da mde se atrasar
sem avisar, chegar armada, gerou todo um transtorno, a gente pensou que ela fosse bater na vice

e a vice so falou vamos sentar aqui e conversar.... Os pais sdo bem tratados...

Pesquisadora: Como ocorre a comunicacao entre a Secretaria da Escola e a familia
dessas criancas? (Dialdgica ou basicamente burocréatica?)
Wasp: Acolhedora... temos uma equipe boa, sempre tem alguém pra tentar resolver...

Pesquisadora: Os demais alunos envolvem-se em ac¢des educativas direcionadas aos
alunos com TEA? De que forma?
Wasp: Sim, eles nos ajudam. O Leo néo fica sozinho.

Pesquisadora: Todos, na escola, conhecem os alunos com TEA? Sabem o que é
TEA? Auxiliam na inclusédo desses alunos? Se sim, de que forma? Se ndo, porqué?

Wasp: N&o sei te responder...

Pesquisadora: A énfase da escola no trabalho com alunos com TEA volta-se mais
para o aspecto da socializacdo ou cognitivo?

Wasp: Nés desenvolvemos atividades no intervalo, tem o cantinho da leitura, sdo gibis,
livrinhos. Tinhamos um intervalo cheio de gente de castigo, intervalo de vinte minutos que
acabava com muita gente machucada. Entdo pedimos autorizacdo pra direcdo e comegamos.....
entdo pegamos papeldo, fizemos os jogos de damas, as pecinhas sdo tampinhas de garrafas, isso
é disponibilizado no intervalo. Temos brinquedos... boliche, eles jogam... com tudo isso se

aprende até durante o intervalo...

Pesquisadora: Quais avancos/retrocessos vocés tém observado em relagdo a
incluséo?
Wasp: O avanco € esse, a escola esta recebendo. A escola acolhe tem sala de recursos...

é um trabalho de formiguinha... ndo é facil...
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Pesquisadora: Como vocés imaginam uma escola ideal para os alunos com TEA?
Wasp: Eu ndo sei se 0 meu sonho é certo, mas um ambiente sé pra eles, com atividades

ludicas... Essa escola com trinta alunos por sala, ndo. Essa escola s6 é linda no papel.

Pesquisadora: Muito, muito obrigada!

Fim da entrevista

8 Entrevista com a mae do aluno com TEA

Segmento: Familia

Pseudbnimo: Lactea

Pesquisadora: Por que vocé procurou esta escola?

Lactea: Na realidade eu ndo procurei a escola, foi a diretoria que indicou, porque ele
estudava numa escola particular, e essa escola convidou ele pra se retirar, eles simplesmente
falaram pra depois que resolver o problema da sexualidade dele, entrar em contato de novo com
eles. Entdo eu entrei em contato com a Secretaria da Educacdo que falou que a melhor escola

pra ele era essa aqui. Ai foi onde eu consegui uma vaga pra ele aqui.

Pesquisadora: Qual a sua opinido sobre a incluséo de alunos com TEA, na rede
publica de ensino.

Lactea: Eu acho que tinha que dar muito mais suporte pra crianca dentro da escola e
pra professora, dentro da sala. Tinha que ter outro estagiario, qualquer outra pessoa com
formagéo para estar ajudando a professora dentro da sala de aula, com formagdo. Gente com

vontade de fazer e acontecer. No papel é uma coisa, mas a realidade é outra.

Pesquisadora: Como vocé caracteriza seu filho?

Lactea: Ele tem déficit no cognitivo, epilepsia. Vocé precisa ser firme com ele.

Pesquisadora: VVocé participa de alguma atividade na escola? (APM, Conselho de
Escola, reunides, sdo convidados a falar sobre seus filhos...). Se sente acolhida?

Lactea: Ndo, sempre que a escola precisa eu estou aqui.
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Pesquisadora: Como é a comunicagdo entre vocé, os professores e funcionarios
dessa escola?

Lactea: Toda vez que eu procuro sou super bem atendida.

Pesquisadora: A énfase da escola no trabalho com alunos com seus filhos com TEA
volta-se mais para o aspecto da socializagdo ou cognitivo? (Como vocés observam isso?)

Lactea: E mais pra socializacdo, eles se preocupam mais em incluir ele com os outros
alunos do que no aprender... minha maior preocupacao é que ele ndo atrapalhasse as outras
criangas... se for o caso ele vem um dia sim, dia ndo, mas a diretora falou que ndo, vamos fazer

um teste, vamos deixar ele... eles ndo colocaram empecilhos...

Pesquisadora: Quais avancos/retrocessos vocés tém observado em relacdo a
inclusdo desses seus filhos?

Lactea: Na sala de recursos ele esta aprendendo bastante. Eu tinha uma viséo da escola
particular, ele aprendeu bastante coisa I, mas, quando eu mais precisei de ajuda, ela ndo procurou
alternativas pra me ajudar. Aqui a professora é firme, tem que ser firme com ele... Quando eu
fiquei sabendo que ele vinha para uma escola publica, eu fiquei com o pé atras, eu pensei, néo,
meu filho ndo vai para uma escola publica, eu quero ele noutra escola. Ai o pessoal da Diretoria
de Ensino falou para eu dar uma chance pra rede publica e é isso o que eu estou fazendo... eu sou
assim, se ndo esta bom, pra mim eu tiro logo, mas eu gostei da professora dele, a outra professora

deixava ele fazer tudo o que ele queria... ndo é isso 0 que eu quero...

Pesquisadora: Como vocés imaginam uma escola ideal para os alunos com TEA?
Lactea: Com professores preparados, recursos, que faca a parte dela. A minha eu estou

fazendo.

Pesquisadora: Muito obrigada, mée!

Fim da entrevista

9 Entrevista com o aluno com TEA

Segmento: discente — aluno do 4° ano do Ensino Fundamental

Pseuddnimos: Leo
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Considerac0es preliminares

Devido a dificuldade de comunicacdo que esse aluno apresenta, solicitei que a
professora da sala de recursos, nesta pesquisa designada pelo pseudénimo Netuno, mediasse
essa entrevista.

Pesquisadora: Vocé gosta da escola? Por qué?

Leo: Sim, eu gosto muito.

Pesquisadora: Vocé se sente bem na sua sala de aula?

Leo: N&o, eu gosto mais daqui (sala de recursos).

Pesquisadora: Porque? Onde vocé aprende mais?
Leo: aprendo mais com essa. Eu aprendo mais com a minha professora (professora da

sala de recursos).

Pesquisadora: Vocé aprende muitas coisas na escola?

Leo: Sim, aprendo mais com minha professora.

Pesquisadora: E nos outros lugares da escola?
Leo: N&o, eu gosto daqui (sala de recursos)

Pesquisadora: Vocé tem amigos? Como € a sua amizade com eles?

Leo: eu brinco com a minha familia.

Pesquisadora: Vocé gosta dos professores?

Leo: eu gosto da minha professora

Pesquisadora: E das aulas, vocé gosta?

Leo: N&o... (siléncio) eu gosto mais da educacao fisica

Pesquisadora: Como sdo os outros funcionarios da escola (secretaria, merendeira,
pessoal da limpeza, inspetor, diretora etc.)

Leo: (siléncio)
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Pesquisadora: Vocé estudou em outra escola? Como era a escola?
Leo: eu t0 aqui desde filhotinho.

Pesquisadora: Vocé quer continuar estudando aqui?

Leo: (siléncio)

Pesquisadora: Como vocé gostaria que fosse sua escola?

Leo: (siléncio) eu vou mudar de escola?

Pesquisadora: Muito obrigada!

Fim da entrevista

10 Grupo focal com alunos

Segmento: discente — alunos do 4° ano do Ensino Fundamental

Pseuddnimos: Pegasus, Andromeda, Cassiopeia, Perseus, Cepheus, Gemini

Pesquisadora: Meu nome é Régia, sou formada em arte e, atualmente, sou aluna do
curso de Mestrado em Gestdo e Préaticas Educacionais (PROGEPE), na Universidade Nove de
Julho (UNINOVE), na qual desenvolvo uma pesquisa sobre a inclusdo de alunos com
Transtorno do Espectro Autista (TEA). Iniciei esta pesquisa nesta unidade escolar porque sei
gue vocés tém colegas com esse transtorno matriculados aqui, conversei com professores, mas
saber 0 que vocés pensam, vivenciam e sentem sobre esse tema é muito importante. Para tanto,

seguiremos um roteiro com algumas questoes.

Pegasus, Andromeda, Cassiopeia, Perseus, Cepheus, Gemini se apresentaram e

iniciamos o roteiro.

Pesquisadora: Como € a turma em que vocés estdo matriculados? Todo mundo
ajuda todo mundo, é dificil ajudar... cada um faz a sua ligéo...

Perseus: sim

Cepheus: antes com a outra professora eu sentava na frente dele, ele mexia no meu

cabelo, conversava com ele...
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Gemini: a professora falou para ele parar...

Andromeda: a gente s6 percebeu que ele tinha autismo quando ele comecou a falar, foi
no primeiro dia de aula, a gente ndo entendia... ai a mée dele explicou pra gente que ele era
autista..

Perseus: ele tinha um amigo imaginario...

Pegasus: eu acho que ele entrou na segunda semana de aula, ai ele pedia pra ir no
banheiro e a professora deixava, sO que ai eu fui atras dele e ele estava chorando na escada...
porque as pessoas estavam rindo dele...

Andromeda: teve um dia que ele queria brincar e a gente chamou ele pra brincar...

Gemini: tem vezes que ele chora porque ele quer a mae dele... sempre que ele quer a
mée dele ele fica olhando pra quadra... 1a pra fora...

Andromeda: no intervalo ele fica sozinho, comendo o lanche dele...

Pesquisadora: O que é inclusdo para vocés? Vocés sabem o que é inclusao?

Todos: néo.

Pesquisadora: E aprender, brincar, ficar junto, todo mundo junto. Como é conviver
com as criangas que precisam de mais ajuda?

Perseu: O Leo s6 tem mais dificuldade pra copiar...

Pegasus: ele ndo copia, mas ele faz as continhas...

Cassiopeia: ele escreveu ¢ o “I” saiu muito da linha, entdo a professora perguntou
porque ele fez isso... entdo a gente explicou pra ela...

Cepheus: ele escreve tudo junto...

Pesquisadora: Quem ajuda quem? Por qué?

Gemini: a gente ndo convive muito com ele, porque ele fica mais na sala de deficientes,
mas 0 pouco que ele vai ficar com a gente, a gente também aprende com ele...

Andromeda: ai a professora falou que ele tem que ficar mais com a gente, e aqui ele
tem que aprender um pouco mais das nossas atividades...

Perseu: ele falta muito...

Andromeda: mas ele avisa, eu vou faltar porque tenho médico...

Pegasus: na hora que bate o sinal ele tampa os ouvidos, ele fecha o olho, ele fica muito

irritado, a gente até fica quieto...
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Pesquisadora: Como vocés percebem a inclusdo na escola? (para a classe, para
vocés, para os colegas com TEA).

Pegasus: a gente quem que se colocar no lugar da professora, porque € muito dificil.

Perseus: a professora até disse que a gente s6 conversa...

Andromeda: mas nao é so ele que tem dificuldade...

Pesquisadora: Quais dificuldades enfrentam os educadores (professores,
funcionarios, gestores, familiares etc.) no trabalho de incluséo?

Pegasus: a maioria sabe ler, mas tem uns cinco que ndo sabem, mais o Leo... ela tem

que ficar ali, tem que ajudar eles...

Pesquisadora: Se vocés fossem construir uma escola inclusiva para todas as
criancas, como seria essa escola?

Andromeda: as pessoas teriam que ser diferentes, eu ja vi varias vezes as pessoas rindo
do Leo...

Pegasus: todo dia no recreio eu jogo bola e ele fica no portdo, vendo a gente jogar...
tem vezes que a gente acerta a bola nele, mas ndo é nds é outro... Ai eu fico irritado...

Cassiopeia: Se eu fosse arquiteta, eu faria uma escola grande, com quadra coberta, pra
quando chover... e assim, a gente fica num espago muito pequeno, eu faria uma sala maior com
ais professores... tudo com muito espaco, muito colorido...

Gemini: tinha que ter mais professores, banheiro pra deficientes, uma sala de
informatica...

Perseus: na sala de aula deveria ter duas professoras....

Cepheus: tudo seria intervalo, na sala de aula eu ia colocar brinquedos...

Pegasus: aquele pedago que tem mato eu colocaria um parque....

Pesquisadora: Muito obrigada!

Fim da entrevista
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APENDICE C - Entrevista no Nucleo de Apoio Pedagdgico Especializado (CAPE)

Considerac0es sobre a entrevista

As questdes foram encaminhadas por e-mail para o Nucleo de Apoio Pedagdgico
Especializado (CAPE), sendo que, em contato anterior, os participantes foram informados que
tais dados fariam parte da coleta de informagdes a serem utilizadas em anélises contidas nessa

dissertacdo de mestrado. As respostas retornaram por e-mail, conforme segue.

1. Como tem se efetivado a inclusdo de alunos com TEA na rede regular de ensino?
(Percepcdo do CAPE sobre esse processo nos Gltimos anos)

A efetiva inclusdo dos alunos com TEA na rede regular de ensino esta sendo realizada
de modo gradativo, porém nota-se que houve um aumento significativo desses alunos na rede
regular de ensino. Acredito que tal fato esteja ocorrendo devido a criacdo de Sala de Recursos

especificas na area de TEA, em 2013.

2. Qual a estrutura da rede para atender essas criancas e jovens? (Salas de
Recursos de TEA, escolas credenciadas e escolar conveniadas)
A Secretaria da Educacéo, para atender os alunos com TEA, oferece 0s seguintes apoios:

Sala de Recursos, Itinerancias, Escolas Credenciadas, Escolas Conveniadas.

3. Quais os parametros para o encaminhamento dos alunos para as salas de
recursos da rede, ou escolas conveniadas, ou credenciadas?

Para que os alunos sejam direcionados a sala de recursos — TEA, ou para escolas
conveniadas ou credenciada é necessario a realizacdo de avaliacdo pedagdgica inicial que
devera ser realizada por um(a) professor(a) especializado(a). Caso haja necessidade, a partir
da avaliacéo pedagogica, procede-se a realizacdo de uma avaliacdo multidisciplinar pela equipe
do CAPE Regional. Com base nas avaliagOes, verifica-se se 0s mesmos, precisam de apoio

muito substancial ou nao.

4. Quais avancos o CAPE tem observado em relacéo a essa incluséo?
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O avanco observado, do meu ponto de vista, € 0 aumento do nimero desses alunos nas
escolas regulares com apoio no contraturno na Sala de Recursos. Na verdade, 0 maior avanco

da SEE, foi a criacdo da Sala de Recursos especificas para atendimento de alunos autistas.

5. Quais dificuldades 0 CAPE tem observado em relacéo a essa inclusdo?
As dificuldades encontradas, do meu ponto de vista, para a efetiva inclusdo séo a falta
de espacos fisicos nas escolas estaduais para abertura de APE e a falta de profissionais

capacitados na area devido a auséncia de cursos lato sensu.

6. H& uma politica publica de inclusdo especialmente voltada para escolarizacdo
das criancas com TEA? Como ela se estrutura, conceitualmente, e como se efetiva na
pratica?

Questéo nao respondida.
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APENDICE D - Entrevista no Grupo de Atuacéo Especial de Educacio (GEDUC/MPSP)

Considerac0es sobre a entrevista

Antes da realizacdo da entrevista, foi encaminhado um e-mail ao Grupo de Atuacao
Especial de Educagdo (GEDUC) do Ministério Publico de S&o Paulo, convidando-os a fazer
parte da coleta de informacGes a serem utilizadas em anélises contidas nessa dissertacdo de
mestrado. O GEDUC retornou o e-mail agendando uma reuniéo e, na semana seguinte, ocorreu
a entrevista, conforme segue.

Para a entrevista aqui transcrita, optamos por ndo usar o advérbio latino sic. Esta opcao
deve-se ao fato de que o material foi colhido a partir de entrevista oral e 0 uso do termo

implicaria na fluéncia da leitura.

Pesquisadora: Qual o papel do Ministério Publico no processo de inclusdo de
criancas com TEA na rede regular de ensino? Quais entraves tem enfrentado.... Quais
avancos e/ou retrocessos tem observado em relacéo a inclusdo de criancas com TEA na
rede estadual de ensino? Ha uma politica publica de inclusdo especialmente voltada para
escolarizacéo das criangas com TEA? Como ela se estrutura, conceitualmente, e como se
efetiva na prética?

1° Promotor de Justica do GEDUC Dr. Jodo Paulo F. e Silva: Tem um olhar de
Promotor de Justica especifico em relacdo a essa questdo e é um olhar abrangente sobre a
politica publica educacional de educacdo especial na perspectiva da educacgdo inclusiva. Eu te
perguntei se sua pesquisa era especifica sobre a rede estadual, porque sobre 0s anos iniciais a
gente acaba tendo mais contato na rede municipal, por conta do volume de atendimento de
criancas pequenas, do que na rede estadual. Bom, s6 para contextualizar, esse grupo nosso de
educacao surgiu em 2011, é o primeiro grupo especializado do Ministério Publico do Estado de
Sdo Paulo em direito a educacdo. Entdo é um grupo que néo trata do direito individual, a gente
néo cuida de a¢des individuais de determinadas criangas, mas do interesse difuso e sempre com
esse olhar mais abrangente possivel pra saber como é que esta se desenvolvendo determinada
politica publica de inclusdo, quais sdo os suportes, como é a formacao dos professores; como o
CAPE, ou a Secretaria e as Diretorias de Ensino, e as escolas como um todo organizam o
Atendimento Educacional Especializado e a relacdo do AEE com a sala regular. Por que ainda

tem classe regida por professor especializado na rede estadual, e todas essas coisas. E a gente
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se vale muito, claro, da legislacéo, dos tratados internacionais, Constitui¢do, da LDBEN e agora
a Lei Brasileira de Inclusdo e muito também do contato interdisciplinar. Entdo a gente procura
0 conhecimento, contato com a USP, a gente tem um nucleo aqui do Ministério Publico de
assisténcia técnica, tém psicologos e assistentes sociais que também ddo um olhar diferente,
para além do direito s6, do direito positivo e, a partir de toda essa discussdo, desse trabalho, a
gente hoje tem uma concepcao que a gente tenta buscar, entdo, muito em linhas gerais é assim,
a legislacdo é voltada para uma incluséo plena, que néo lida mais com a questéo da deficiéncia
na pessoa, € a questdo de retirar obstaculos... A gente esta falando da escola, mas é em qualquer
situacdo na sociedade. Foi interessante, pois desde o comego, como é que funciona aqui, quando
vocé abre um grupo, vocé cria um portal do MP, ai tem um grupo de educacdo, as pessoas
comecam a descobrir que tem um canal de reclamacéo, e uma das demandas, talvez seja a
demanda mais presente é essa questdo das pessoas com deficiéncia. Deficiéncia em geral. A
gente comecou a receber muita reclamacgéo, no comeco a questdo era a falta de cuidador nas
escolas estaduais, os alunos precisavam de auxilio para a higiene pessoal, para se alimentar.
Isso a gente viu, fomos as escolas. Isso a gente estd falando de 2011, 2012, e a falta desse
profissional era a regra. Nés conseguimos fazer um termo de ajustamento de conduta com a
Secretaria, hoje isso existe. E a questdo do autismo, ela comegou a aparecer com bastante forga
também, ndo sei ainda te explicar muito bem o porqué, acho que ela surge porque vocé esta
tendo mais inclusdo e ai a deficiéncia, os transtornos que envolvem dificuldade de
comunicacdo, acabam aparecendo mais e gerando dificuldades na escola. Porque a gente
percebe desde o comeco, o problema néo € a deficiéncia, o problema é o aluno que dé trabalho,
isso é uma percepc¢do que eu tenho. O aluno pode ndo ter deficiéncia, mas se ele for um aluno
que agita o ambiente, ele se torna um problema, assim como, o aluno pode ter deficiéncia, mas
se for um aluno que ndo fala, ndo se manifesta, ele ndo vira problema. E o autismo comeca a
aparecer, primeiro porque vocé tem uma legislacdo forcando que esses alunos ingressem na
escola, antes ou ndo iam para a escola, ou iam para as instituicGes, as entidades especializadas
e segregadas. E acho que comecam a aparecer as demandas aqui por conta disso, porque ele,
ndo todos, mas boa parte tem esse problema com relacdo a barulho, ndo consegue ficar parado,
e a escola é o ambiente mais conservador que existe no estado, todo mundo tem que ficar um
atras do outro, quarenta minutos, cinquenta minutos, sei la. E esse aluno ndo funciona assim...
E também porque os pais comegam a ficar num dilema entre concordar com a incluséo, mas
ndo entender direito o que estdo fazendo com o filho dele naquele ambiente escolar, porque ndo

tém um retorno de qual € o trabalho, onde querem chegar com ele, e também comegam a ser
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demandados pelas escolas, muitas reclamacdes, afinal, como com qualquer aluno que se
comporta, entre aspas, mal, ndo do jeito esperado... Nao sei, acho que também houve um grande
aumento do numero de diagndsticos de autismo em geral, também néo sei até que ponto ele é
correto, se € bom, se é ruim, a gente percebe que ha um aumento, assim como ha de TDHA...
No fim das contas é assim, qualquer crianca que foge um pouco do considerado normal, tem
um diagnéstico... Mas acho que, por conta da legislacdo, quando veio o primeiro Decreto de
2012 tratando especificamente do autismo, também isso vai gerando demanda, e é interessante
porque a demanda sempre vem buscando o excesso de suporte, entdo como o decreto falava em
acompanhante especializado, as pessoas automaticamente vem buscar esse servigco, sem
necessariamente ter uma compreensdo de quem é, de quando precisa, quando é bom, quando é
ruim... Bom, entdo a gente comeca a acompanhar essa situacdo pela demanda espontanea que
vai chegando e porque a gente entendia que era uma questdo prioritaria, a gente tem essa
convic¢do de que uma escola mais diversa, que acolha, que valorize ela é boa pra todo mundo,
muda a prépria dindmica da escola. E ai como foi 0 nosso papel aqui, a gente foi visitar escolas,
a gente teve muitas conversas com o CAPE e com a Secretaria Municipal, a gente percebeu,
logo de cara, que a politica municipal ja era bem melhor estruturada desde o Programa Inclui,
pelo menos 0s marcos tedricos, ja com esse olhar muito mais de acordo com a Convengéo
Internacional da Pessoa com Deficiéncia, no sentido de ndo lidar com a deficiéncia por
especialidade. A lo6gica da sala de atendimento da rede municipal, ela € uma sala de atendimento
educacional especializado para as varias deficiéncias, esses professores sdo de atendimento
educacional especializado, eles ndo sdo professores de autismo, de deficiéncia visual, de
deficiéncia auditiva, a légica é outra. A logica é, pelo menos do que a gente conseguiu
compreender até agora do que se espera, ela esta de acordo com a ideia de enxergar quais sao
os obstaculos dentro da sala de aula e tentar fazer essa ponte com a classe regular. Entdo a gente
teve duas grandes providéncias, ai eu estou falando da deficiéncia em geral, uma € essa do
termo de conduta de ajustamento dos cuidadores para os alunos que nédo tinham autonomia para
as atividades da vida diéria, e 0 da acessibilidade fisica, nas escolas, que foi um acordo grande
que a gente fez com a Secretaria para a acessibilidade arquiteténica. Com relagdo ao autismo,
especificamente, eu tenho o Inquérito Civil, tanto da rede estadual, quanto da rede Municipal.
E o Inquerito Civil, € um pouco, primeiro, para entender como é o atendimento a essas criangas
e adolescentes com TEA, e depois fazer esse dialogo com os especialistas, com a legislacao e
tentar, eventualmente, buscar alguma corre¢do, ou algum suporte que ndo exista, e tal. O

Inquérito Civil estd em andamento, um apura politica educacional estadual no atendimento das
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criangas com TEA e outro da rede municipal para o0 mesmo objeto. E ai a gente percebe
claramente que tem uma diferenca de projeto pedagdgico, a Secretaria Estadual partiu pra um
projeto como ela ja vinha trabalhando com as demais deficiéncias, quer dizer criando salas de
recursos especificas para autismo. E na rede municipal, com um discurso inclusivo de que o
autismo é uma deficiéncia como as outras, eles vao ser trabalhados no AEE, com capacitacéo
para os professores em geral sobre o tema, sem esse olhar especifico nessa deficiéncia, criando
estruturas especificas para essa deficiéncia ou pra outra. Agora é claro que nas duas redes existe
uma dificuldade nesse tal do acompanhante especializado, ninguém sabe muito bem quem é
essa pessoa e ela ndo existe, na verdade, ainda... Nem o préprio MEC, o MEC tem uma nota
técnica que ele soltou em 2013, que ele fala que esse acompanhante €, praticamente, o cuidador
que a gente tem aqui, mas a gente ndo concorda muito com essa interpretacdo, porque,
eventualmente, pode ser uma pessoa que trabalhe dentro da sala de aula, também, se for preciso,
a gente sabe que, por exemplo, na rede particular tem muitos alunos com autismo e
acompanhante terapéutico, que ele tem, nesse caso, uma fungdo importante, porque no autismo
além de eventuais dependéncias, pra alimentacdo, pra higiene, tal, ele tem a questdo da
comunicacdo que pode ter a ajuda de uma pessoa especializada, ndo sempre, e isso é uma
questdo que a gente vem trabalhando muito aqui... Uma coisa que a gente tem martelado de
uma maneira quase que obsessiva com a rede estadual... Bom, com a rede estadual eu tenho, de
fato, um olhar critico em relagdo ao seu projeto de educacéo inclusiva... A gente tem provocado
a Secretaria a pensar numa reformulacdo profunda, porque, vou te citar alguns exemplos... Por
exemplo, vocé pensar ainda em salas por deficiéncia, me parece uma incongruéncia com a
legislacdo, entdo é claro que pensar num surdo que precisa aprender libras, que precisa de um
intérprete de libras, isso € uma coisa, um suporte especifico; ou um cego que tem que aprender
Braille, qualquer coisa do género... Agora, 0 AEE, como ele é pensado na legislacéo, ele é um
espaco onde esse professor, que é um especialista, mas ndo em uma deficiéncia, ele é um
especialista em educacéo inclusiva precisaria ter uma interlocu¢do com a sala de aula e olhar
naquele espaco o que acontece ali que atrapalha essa crianca, seja ela autista, deficiente
intelectual ou cega. E aquela pessoa que precisa de um olhar individualizado. E eu acho que a
Secretaria trabalha, ainda, com compartimentos, como se tivesse uma técnica especifica para
trabalhar com a deficiéncia, e ndo ha articulacdo entre o trabalho da sala de recursos com o
trabalho da sala de aula. A propria carreira dentro da rede estadual é pensada assim, 0 concurso
¢ para especialista disso ou daquilo. Ndo tem professor de AEE na rede. Agora ha uma

dificuldade muito grande, uma resisténcia, ndo sei se é uma resisténcia teorica, se as pessoas
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acreditam no paradigma de trabalho especializado na deficiéncia. Mas a gente vem discutindo
muito, tentando mostrar que, olha, ndo é possivel, ndo estd funcionando, principalmente o
arranjo todo, institucional. A jornada do professor da sala de recursos ndo bate com o horéario
do professor da sala comum, entéo eles ndo se encontram, ndo olham para a sala... isso que o
municipio ja avancou também, tem uma parte da hora aula desse professor que é dentro da sala
comum. E claro que do jeito que eu estou falando parece que o municipio esta uma maravilha,
mas ndo &, s6 que a concepcao me parece mais adequada... Falta gente... Falta... Talvez tivesse
que ser mais tempo... Outra coisa que temos cobrado obsessivamente séo os planos individuais,
porque a gente entende que é uma estratégia pra forcar a escola a pensar nesse aluno
individualmente... Tanto a lei 4 de 2009 do Conselho Nacional de Educacdo, como, agora, a
Lei Brasileira de Inclusédo, elas falam que os alunos tem que ter um plano individual, uma
construcdo do professor da sala de AEE com a familia, eventualmente com os profissionais da
area de saude que acompanham essa crianca, se precisar, mas ele é um plano principalmente
pedag6gico, ao contrario do que faz o estado, que se ampara em laudos médicos, o plano é
pedagdgico. Porque o médico adora dizer, esse aluno pode, esse aluno ndo pode, esse aluno nao
vai chegar a lugar algum, quem tem que avaliar é o professor com a familia e isso ndo é feito...
A familia fica totalmente perdida, por isso que tem tantas reclamacdes, o professor ndo sentou
para falar, olha ele esta nessa hipotese zero, por exemplo, ele ndo consegue nada, eu nao sei
onde ele vai chegar, mas a ideia € trabalhar para que ele chegue até aqui. E, de fato, do ponto
de vista ideal, esse plano de ensino tem que contar com a interlocucdo com o professor da sala
de aula, o que da para fazer de adaptacao curricular, de mudanca no espaco... Como eu ja disse,
a gente ndo faz acompanhamento individual, mas, por exemplo, vem uma reclamacédo da mée
do Pedro, da escola xis, 0 que a gente pede é o plano de todos os alunos, e ai a gente vai pedindo
de trés em trés meses, de quatro em quatro meses. E quando o plano vem a gente manda para o
CAPE e pergunta, € isso ai que é o plano que vocés preconizam para a rede, como é que melhora
isso? E avanca muito devagar, muito devagar... em termos conceituais e de gestdo também,
qguando temos um professor com atitude inclusiva, faz toda a diferenca, s6 que a gente nao pode
pensar em politica dependendo da boa vontade de um e de outro.... Na rede municipal, o que
aconteceu, criaram as salas de inclusdo, os CEFAIs, os estagiarios foram para a sala, o
cuidador... O que aconteceu, que eles perceberam também. A escola comegou a achar que o
aluno com deficiéncia era responsabilidade desses profissionais e ai, mais recentemente, 2014,
0 pessoal da Secretaria Municipal trouxe essa preocupacdo, de que a gente precisava fazer o

movimento inverso, que € trabalhar com as normas regimentais da escola para dizer, espera ai
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gente esse aluno com deficiéncia ndo sdo responsabilidade dos profissionais do suporte, eles
sdo responsabilidade da escola inteira. Entdo ai foi feita uma normativa, uma orientacéo dizendo
olha, o diretor da escola, qual é a responsabilidade dele com os alunos com deficiéncia, 0s
coordenadores pedagogicos.... Entdo eles comecaram a tirar o pé de colocar suporte, para
trabalhar essa coisa de que eles sdo assunto da escola inteira. Esse € o risco quando a gente
comeca a trabalhar, olha precisa de cuidador, precisa de acompanhante terapéutico, precisa de
tecnologia assistiva, parece que ndo é mais tarefa do professor... Se no Estado isso foi cobrado,
ndo porque o Estado estd numa fase anterior da concepcéo, ele mal esta conseguindo fazer esse
suporte efetivamente acontecer. Tem avangos, evidentemente, tem ampliado o nimero de salas
de recursos, agora eles estdo trabalhando um convénio com a APAE, também na linha do
autismo, acho que ndo esta pronto, mas eles estdo trabalhando... Mas, eu ndo sei a resposta, mas
sei que ainda esta muito longe de ter uma politica com uma concep¢do bem trabalhada e com
uma articulagdo entre Secretaria, CAPE, Diretorias de Ensino e Escolas para que, de fato, a
incluséo de criancas com TEA deixe de ser um problema de um professor que resolve fazer seu
trabalho bem feito... A distancia entre o 6rgdo central e as escolas, as vezes a gente visita escola
que os professores nem sabem que o CAPE existe, os professores coordenadores do Nucleo
Pedagdgico das Diretorias de Ensino, alguns séo dedicados, mas muitos tem uma outra ideia
sobre isso... A rede é muito grande, organizar o trabalho pedagdgico na escola, isso deve ser
feito por alguém, rotineiramente... Se isso ndo acontece, a questdo do aluno com deficiéncia é
pior ainda, a impressdao que eu tenho é que ha uma concepcéao ainda que ndo € ideal, porque
trabalha com o olhar na deficiéncia e ndo como ja esta na legislacdo, a interacdo desse aluno
com o espago, quer dizer, se vocé ndo olha pra sala de aula, como faz a inclusdo? Se olha para
o aluno, ahh ele ¢ um aluno, tanto que a rede estadual ainda usa o termo “pervasivo”, isso €
uma coisa que ndo faz mais sentido. E pervasivo onde? Em relacio a qué? Claro que eu ndo
estou minimizando que ha deficiéncias comprometedoras e de dificil resolucédo e tal, mas se
vocé olha s6 para ela, no minimo vocé esta descumprindo o que a Convencao diz. E um pouco
aquela historia, o cara pode ser completamente cego, mas ter todos os suportes, saber se
movimentar, no local tem piso tatil; ou ele pode ter baixa visdo e estar num lugar que ndo tem
estrutura nenhuma e bater a cabeca em todo lugar, né? Eu acho que a Secretaria Estadual ainda
trabalha nessa linha, o problema estd na deficiéncia e ndo no que acontece no espaco escolar,
na interacdo, nos obstéaculos, e isso se revela no fato da sala de recursos pouco conversar com
asalade aula... Mas s6 o fato das criangas estarem indo pra escola ja € um avango, eu acho que,

ainda que néo fazendo essa reformulacdo mais aprofundada, a rede estadual tem discutido, tem
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tentado trabalhar, criaram um plano... Isso também ¢é interessante, ndo sei se por concepcdes
tedricas, ou se por politicas, a rede federal, estadual e municipal ndo usam 0s mesmos termos,
0 que seria muito melhor, Sala de Recursos chama de um jeito no municipio, uma é SAPE, pra
outra APE, outra € SAAI, o plano individual de atendimento especializado tem um nome no
municipio, outro no estado... Mas, assim, o Estado tem procurado aperfeicoar, ainda que dentro
dessa linha que eu mencionei, criou esse projeto de sala de recursos para alunos com autismo,
ainda que poucas... Eu j& conversei na Secretaria que € inviavel esse modelo, inclusive na
pratica, porque é o seguinte, se vocé faz a sala de recursos por deficiéncia, se vocé tem uma
escola que tem um surdo, um cego e um autista, tem que ter trés salas de recursos, trés
professores, entdo ¢ impossivel. E impossivel. Quantos tipos de deficiéncia existem? E o
modelo de AEE, pela prépria legislacdo, ele é o contrario disso, né, ele é quase um professor
que tem que aprender com o aluno, porque a capacidade desse professor de AEE é, justamente,
seja autista, tenha Sindrome de Down, paralisia cerebral, ele vai ter que receber aquela crianca
e aprender com ela o que ela faz, o que ela deixa de fazer, qual o potencial, qual a dificuldade,
e a partir desse quadro individual olhar a sala de aula e dizer, olha, vamos adaptar o curriculo
assim, vamos organizar a sala assim, claro que ele tem que ter uma nocédo geral da Educacao
Especial, mas com o processo de inclusdo esse modelo do Estado estd cada vez mais inviavel.
Quantos tipos de deficiéncia? Serdo dez professores? Um para 0 cego, um para o surdo, um
para 0 com paralisia, outro e outro... ndo da! Mas avancou, tem os cuidadores, tem a
preocupacdo com a acessibilidade arquitetdnica, eu ndo tenho acompanhado como tem se dado
0 processo de formacdo continuada, mas isso € uma reclamacéo constante dos professores, a
falta de. Ou a falta dos cursos, ou a falta de incentivo para fazer... O professor esta
sobrecarregado. Acho que retrocesso seria injusto falar, até porque ndo da para ter retrocesso.
Agora uma coisa que acho que € interessante mencionar é, teve uma Acao Civil publica no
inicio dos anos 2000, da area da saude, ndo era nem da area da educacdo, que pediu,
genericamente, atendimento especializado as pessoas com autismo, foi julgada procedente e o
entendimento que se tinha dessa decisdo é que todo o autista deveria ter atendimento médico
especializado e educacional especializado em entidade especializada. Desde que a gente esta
trabalhando aqui a gente esta tentando mudar essa interpretacdo dessa sentenca, dizendo que
esse atendimento especializado educacional é o especializado inclusivo. Agora o que a gente
percebe nesse trabalho é que ndo da para falar em politica publica educacional para autista, sem
falar nas outras politicas publicas, hd uma necessidade de articulagdo entre salde, educacéo,

transporte, porque, principalmente para os adolescentes, para os mais velhos a gente nota que
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as familias ficam muito sobrecarregadas e que elas querem um servico que, vamos dizer assim,
que dé alguma chance de respiro para os pais. Entdo tem uma preocupagdo muito grande com
esse tempo de atendimento também. Antes, quando vocé tem as entidades especializadas,
segregadas, mas que pega o aluno as sete da manha e fica até as quatro, cinco da tarde, apesar
de ndo ser, do ponto de vista educacional, o ideal porque é o padrdo anterior de atendimento,
para algumas familias isso acaba sendo importante e confortavel, o aluno tem todo o
atendimento e os pais podem trabalhar, fazer alguma coisa... Entdo quando a gente pensa em
politica educacional, nem tanto para os pequenos... Alids, quanto mais precoce a intervencdo
melhor serdo os resultados, mas principalmente para os adolescentes, os jovens, as maes
colocam muito essa questéo, olha vocé quer que eu coloque meu filho em uma escola regular,
sO0 que ele vai ficar das sete até uma hora, depois eu vou ter que buscar, levar pra terapia
ocupacional, depois levar pra outro lugar... E ai como é que funciona isso? E ai tem um grupo
no Ministério Pablico discutindo com as Secretarias, todas, municipais e estadual, alguma
forma de articulagcdo. Mas com relacdo a politica publica de inclusdo especial para o autismo, €
iSs0 que eu te mencionei, da rede estadual, e a gente ndo trabalha pedindo politicas especificas
por deficiéncia. E claro que com relagio ao autismo, como a lei fala, pode ter um acompanhante
especializado, entdo a gente tem um olhar para isso, qual é esse acompanhante, e espera um
pouco a resposta da propria rede, mas a nossa preocupacdo maior é que tenha uma politica de
educacéo inclusiva para todos. Porque a rede estadual tem essa tendéncia, se aparecer mais uma

deficiéncia “X”, eles vao criar uma sala especializada em “X”, depois “Z” ...

Pesquisadora: Muito obrigada!

Fim da entrevista
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ANEXO A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — professores, funcionarios e

familiares

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
PROFESSORES, FUNCIONARIOS E FAMILIARES

Prezados,

A Escola Estadual esta sendo
convidada a participar da pesquisa intitulada “A Escolariza¢do de Criancas com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental: dos direitos a realidade”,
sob orientacdo do Professor Doutor Jason Ferreira Mafra e responsabilidade da pesquisadora
Reégia Vidal dos Santos, RG 12.100.514-8, aluna do Programa de Mestrado em Gestdo e
Préticas Educacionais (PROGEPE) da Universidade Nove de Julho (UNINOVE). Para tanto,
solicito sua colaboracéo.

Os dados serdo coletados por meio de entrevistas com Grupo Gestor, Professores,
Funcionérios, Pais e Alunos.

Todos os dados coletados serédo tratados de modo confidencial, sendo utilizados nomes
ficticios, tanto para as criancas, quanto para os profissionais e Unidade Escolar. Desta forma, a
identidade de todos sera preservada. Além disso, ndo havera nenhum gasto ou ganho financeiro
para os participantes.

Coloco-me a disposicao caso necessite de qualquer informacéo e/ou esclarecimento.

Atenciosamente,

Professora Régia Vidal dos Santos
Mestranda

Eu aceito participar da pesquisa citada acima, voluntariamente, apds ter sido
devidamente esclarecido(a)

Assinatura;
R.G.:
Data: / /
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ANEXO B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — alunos

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — ALUNOS

Prezados,

A Escola Estadual estd sendo
convidada a participar da pesquisa intitulada “A Escolariza¢do de Criangas com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental: dos direitos a realidade”,
sob orientacdo do Professor Doutor Jason Ferreira Mafra e responsabilidade da pesquisadora
Régia Vidal dos Santos, RG 12.100.514-8, aluna do Programa de Mestrado em Gestdo e
Préaticas Educacionais (PROGEPE) da Universidade Nove de Julho (UNINOVE). Para tanto,
solicito sua colaboracao.

Os dados serdo coletados por meio de entrevistas com Grupo Gestor, Professores,
Funcionarios, Pais e Alunos.

Todos os dados coletados seréo tratados de modo confidencial, sendo utilizados nomes
ficticios, tanto para as criancas, quanto para os profissionais e Unidade Escolar. Desta forma, a
identidade de todos sera preservada. Além disso, ndo havera nenhum gasto ou ganho financeiro
para os participantes.

Coloco-me a disposicao caso necessite de qualquer informacéo e/ou esclarecimento.

Atenciosamente,

Professora Régia Vidal dos Santos

Mestranda

Eu permito que meu (minha) filho (a) participe da pesquisa citada acima,
voluntariamente, apds ter sido devidamente esclarecido (a)

Assinatura;
R.G.:
Data: / /




