UNIVERSIDADE NOVE DE JULHO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

PAULO FREIRE E A EDUCACAO INFANTIL
A Experiéncia de Chapeco

ANA PAULA DE OLIVEIRA SCHERER

Sao Paulo
2011



SCHERER, Ana Paula de Oliveira. Paulo Freire e a Educacao Infantil.
Dissertacdo apresentada como requisito parcial para obtencdo do grau de
Mestre, no programa de Mestrado em Educacdo da Universidade Nove de
Julho (UNINOVE), Sao Paulo, 2011.

Banca Examinadora

1 - Titulares:

1.1 — Orientador: Prof. Dr. José Eustaquio Roméo

1.2 — Examinador I: Prof2. Dra. Maria Leila Alves

1.3 — Examinador II: Prof. Dr. Jason Ferreira Mafra

Suplente: Prof. Dr. Mauricio Pedro da Silva

Conceito:




Scherer, Ana Paula De Oliveira.

Paulo Freire e a educacéo infantil: a experiéncia de Chapeco. / Ana
Paula de Oliveira Scherer. 2011.

109 f.

Dissertacao (mestrado) — Universidade Nove de Julho - UNINOVE,
S&o Paulo, 2011.
Orientador (a): Prof. Dr. José Eustaquio Romao

1. Paulo Freire. 2. Educacéo Infantil. 3. Projeto Politico Pedagdgico.
I. Romado, José Eustaquio.
CDU 37




Ao meu pequeno Arthur, por seu amor incondicional.



AGRADECIMENTOS

A Deus, por sempre fortalecer a minha fe.

Ao Joares, marido e companheiro, pelo carinho, compreensao e apoio nos momentos
de lutas e dificuldades nesse processo de construcdo e principalmente por me fazer acreditar
que este seria um sonho possivel.

Ao Arthur, que compartilhou com este sonho desde seus primeiros minutos de vida e
na inocéncia de sua infancia, com seu olhar angelical, me trazia forcas e me fazia acreditar
que ha situacdes que nos parecem distantes, mas sao possiveis de realizar.

Aos meus pais, Gilmar e Neire, responsaveis pela integridade da minha formacéo, pelo
incentivo, apoio e suporte que permitiram gque eu chegasse até aqui. A minha irmd, Gilmara e
meu cunhado Gilmar, pela forca, apoio e cuidados com o pequeno Arthur em minha auséncia.
E a minha querida tia Néli, por seus conselhos e incentivos.

A toda minha familia e amigos, que entenderam os momentos de auséncia e
prontamente se dispuseram a me auxiliar em algumas circunstancias, nas quais havia a
necessidade de cuidar do meu pequeno filho enquanto eu me dedicava a consecucdo desse
objetivo.

Aos colegas da turma e do grupo de pesquisa, Thatiana, Marcia, Tsuzy, Luciana e
tantos outros, com quem dividi momentos de reflex&o e estudo e também com quem construi
verdadeiros lacos de amizade.

Ao meu orientador, Prof. Dr. José Eustaquio Romao, por acreditar no meu potencial,
pela compreensdo, por suas indagacgdes enriquecedoras, as quais muito contribuiram para a
concluséo deste trabalho.

A todos os professores do Programa de Mestrado em Educacdo da UNINOVE, por
contribuir com meu crescimento pessoal e intelectual.

Aos professores da rede municipal de ensino de Chapeco, por prontamente
contribuirem com esta pesquisa.

Enfim, a todas as pessoas, que direta ou indiretamente contribuiram para a realizacéo
deste trabalho. Muito Obrigado!



LISTA DE ABREVIATURAS

AC — Aplicagdo do Conhecimento

CEIC - Centro de Educagdo Infantil Comunitario
CEIM — Centro de Educacéo infantil Municipal

ECA — Estatuto da Crianca e do Adolescente

El — Educacdo Infantil

ER — Estudo da Realidade

LBA — Legido Brasileira de Assisténcia

LDB — Lei de Diretrizes e Bases

MEC — Ministério da Educacdo e Cultura

MOBRAL — Movimento Brasileiro de Alfabetizacao
OC - Organizacdo do Conhecimento

OP — Orcamento Participativo

PPP — Projeto Politico-Pedagbgico

PT — Partido dos Trabalhadores

PUC — Pontificia Universidade Catolica

RCN — Referencial Curricular Nacional

SC — Santa Catarina

SEC — Secretaria Municipal de Educacao
UNOCHAPECO — Universidade Comunitaria Regional de Chapecd
UNOESC — Universidade do Oeste de Santa Catarina



LISTA DE QUADROS

Quadro | — Organizacéo das principais organizagdes CUrriCulares...........cccceevvevveseeenne. 48

Quadro I1 - Matricula da Educacéo Infantil Rede Municipal de Ensino de Chapecé .... 59

Quadro 111 - Habilitagd0 d0S ProfeSSOrES........ccuviiiiieiieiieie e 60
Quadro IV - Organizacao curricular da Educacao Infantil ...............cccooveviiiiiiececiennn, 65
Quadro V - Organizacdo das Falas e retirada de Conteddos.............cccoveeveiieivereeennenn, 71
Quadro VI - Assertivas da pesquisa de OPINIEO .......ccccererieririninieieee e 77
Quadro VII - Respostas docentes a assertiva | da pesquisa de opinido............ccccccceueneee 78
Quadro VIII - Respostas docentes a assertiva Il da pesquisa de opiniao ...........ccc.c.c..... 81
Quadro IX - Respostas docentes a assertiva 111 da pesquisa de opinido........................ 83
Quadro X - Respostas docentes a assertiva IV da pesquisa de opinido..............ccceu..... 84
Quadro X1 - Respostas docentes a assertiva VI da pesquisa de opinido ............c.cc........ 87
Quadro XII - Respostas docentes a assertiva V11 da pesquisa de opinido...................... 89

Quadro XIII - Respostas docentes a assertiva V11l da pesquisa de opiniao ................... 91



RESUMO

O presente texto teve como objetivo estudar o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP)
desenvolvido na Educacdo Infantil, pela Prefeitura Municipal de Chapecd, com recorte
cronoldgico de 1997 a 2004. A pesquisa refletiu sobre as categorias freirianas e sobre 0s
principios norteadores da proposta curricular utilizados, como também a interpretacao,
assimilacdo, adesdo e aplicacdo, pelos educadores de Educacdo Infantil chapecoenses, do
projeto proposto. Este estudo justifica-se, dentre outras razdes, pela verificagdo da pertinéncia
da aplicagdo da teoria freiriana na Educagédo Infantil, uma vez que Paulo Freire criou sua
metodologia para aplica-la na educacéo de adultos, apesar de sua aceitacdo em varias areas do

conhecimento e da educacao.
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ABSTRACT

The present text had as its objective to study the Political Pedagogical Project (PPP)
developed in kindergarten of Chapeco (SC, Brasil) in the period of (1999-2004). The research
investigated both the freirian categories and the principles of the municipal curricular
proposition, confronting them. It also studied the process of interpretation, assimilation,
adhesion and application, by the teachers of childhood education of Chapecd, of the proposed
project. This study justifies itself, among other reasons, in the verification of pertinence of
application of freirian theory in this grade, as Paulo Freire created his methodology to apply it

in adult education, despite its reception in so many areas of knowledge and education.
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APRESENTACAO

Refletindo sobre o passado, acredito que foi na minha infancia que tudo comecou a ser
idealizado. Principalmente nas brincadeiras, muito presentes nesse periodo, j& que meus pais
eram agricultores e residiamos na zona rural. Subir em arvores, fazer casinha em meio a
plantacdo de mandiocas, ordenhar as vacas, dar comida aos porcos e brincar com seus
filhotes, tudo isso constituia os passatempos prediletos. Porém, aos domingos, nos almocos de
familia, quando se reuniam todos os primos, a brincadeira preferida era brincar de
“escolinha”. Nesse caso, ser a professora era magico para mim.

Grande parte de minha infancia vivi no interior, vendo e auxiliando meus pais no
trabalho de agricultura. Eles sempre idealizaram uma vida melhor para as filhas e, embora nédo
sendo modelos de um mundo letrado, ja que ambos voltaram a estudar e concluiram o Ensino
Fundamental® depois de adultos, conseguiram nos incentivar para construir uma vida melhor e
nos despertar para 0 mundo do conhecimento.

Por falta de recursos e oferta de vagas no municipio em que residiamos, pois, ha quase
trés décadas, a Educacdo Infantil (EI) ndo fazia parte do ensino basico e tinha pouca
importancia nas politicas publicas dos municipios, ingressei na escola com certo atraso, ja no
meio do ano letivo. Cursei o Pré-Escolar jA com sete anos de idade, comecando a
alfabetizacdo aos oito anos. Antes de ser pedagoga, ndo aceitava o fato de ter que freglientar
este grau de ensino com sete anos, por falta de vagas na primeira série. Hoje, percebo como
foi essencial ter vivido aquele periodo de Educacéo Infantil.

Lembro-me, com muita alegria e saudade, dos pincéis de tinta, do tapete “magico” e
das almofadas que nos acariciavam enquanto a professora nos lia uma historia. As
modelagens de pessoas, animais e objetos, que construia abstratamente com massinha de
modelar, os jogos de montar, as bonecas e o parquinho... tudo era fantasiosamente perfeito.
Acredito que foram estas vivéncias marcantes que estimularam, mesmo inconscientemente,
minha opc¢éo pela carreira em educacao.

O professor — e acredito que, principalmente, o professor de Educacgéo Infantil —tem o
poder de influenciar, estimulando ou inibindo, a capacidade criadora de uma crianga. Uma

atitude errada, mesmo que involuntaria, pode marcar para sempre a vida escolar e até mesmo

! Os graus de ensino do sistema educacional brasileiro serdo grafados com iniciais maitsculas nesta dissertacao,
por se tratar de denominagdes especificas.
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a pessoal de um individuo. Estimular a ludicidade, incentivar a imaginagdo por meio do “fazer
de conta” e promover a conquista da autonomia ¢ fundamental na primeira infancia e isso
depende muito da concepcdo de educacdo que orienta as a¢des do educador.

Alguns professores marcaram profundamente minha vida e, ainda hoje, marcam a
minha préatica pedagdgica, pois lembro-me bem da professora que me possibilitava conhecer e
compreender o mundo, apenas mediando a minha aprendizagem, bem como da professora que
desenhava na lousa e escrevia com que cores deveriamos colorir os desenhos.

Ja morando em Chapeco, casei-me muito cedo, com apenas dezessete anos. Apesar da
precocidade, sempre foi uma relacdo de muita cumplicidade e amor. Apds o casamento, a vida
académica foi se delineando para ambos: eu cursando Magistério e, posteriormente,
Pedagogia; e meu marido cursando Ciéncias Contabeis.

No Magistério, percebi que, de fato, encontraria na educacdo a realizacdo profissional
e a concretizacdo desse sonho, era a possibilidade mais proxima da minha realidade, do meu
contexto social.

Ingressei na Graduacdo em Pedagogia com habilitacdo em Educacdo Infantil, na
Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC), em 2000, concluindo o curso em 2004.
Nessa época, 0 curso que eu terminara estava envolto em uma grande polémica, pois era o
primeiro Curso de Pedagogia a Distancia oferecido no Oeste de Santa Catarina. A polémica,
como é sobejamente conhecida, dizia respeito ao pioneirismo da experiéncia e, portanto a
inexperiéncia de todos, sem falar nos questionamentos sobre a qualidade de cursos dessa
natureza. Os encontros ocorriam uma vez por semana, organizados em nucleos, tendo o
acompanhamento de um tutor. Cada disciplina era ministrada por meio de uma apostila, lida e
posteriormente debatida. Depois de sanadas as ddvidas a respeito de seu contetdo, aplicava-se
uma prova escrita para avaliagdo e pedia-se um trabalho sobre um assunto relevante ligado ao
tema da unidade em foco.

Hoje, percebo os limites do curso de graduacéo, a partir das caréncias e dificuldades
que experimentei no Mestrado em Educacao.

Estou convencida que minha formagéo foi sendo complementada por um forte esforcgo
e autodidatismo, dadas as exigéncias da docéncia em que logo me engajei. Iniciei a carreira
como professora de Educacdo Infantil ainda muito jovem, trabalhando com uma turma de
bercario. Contava apenas com alguns rudimentos de conhecimentos escolarizados, com minha
intuicdo e com a busca solitaria de informacdes e orientagdes complementares. Inimeras

vezes a frustracdo era evidente, pois ndo conseguia estabelecer relacdo entre o que aprendera
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nos bancos escolares, nem nas teorias que buscava fora dos muros da escola, e a prética da
sala de aula. Foi um desafio muito grande e permanente, pois eu me senti como a principal
responsavel pela construcdo do conhecimento e pela formacdo daquelas criancas e nao
conseguia entender como transformar em ato pedagogico, por exemplo, um momento de troca
de fraldas.

A partir de 1998, tive os primeiros contatos com as concepcdes de Paulo Freire, pois
foi, a partir dai, que esta pedagogia passou a fundamentar a construcdo do curriculo da
Educacdo Infantil no municipio de Chapecd, onde eu trabalhava. O “tema gerador” passou a
ser o eixo estruturante dos componentes da matriz curricular da Educagdo Infantil
chapecoense.

Passei a ter de planejar minhas aulas a partir dessas referéncias, sem maior
conhecimento da teoria proposta pela administracdo da Secretaria Municipal de Educacéo de
Chapecd. Penso que, mesmo agora, depois de muito estudo sobre o pensamento do autor de
Pedagogia do oprimido, ainda ndo domino o que deveria dominar dos principais fundamentos
da Pedagogia Freiriana para aplica-la na educacdo de criancas da primeira infancia. Na época,
achava-me tdo proxima do legado freiriano... mas, hoje, percebo o quédo distante estava desse
grande pensador.

Sempre fui uma estudante muito timida; nunca gostei de me expor nas discussfes. Na
faculdade, é que fui vencendo, pouco a pouco, minha timidez e compreendendo que deveria
ser mais questionadora e participativa, expondo minhas ideias e defendendo minhas
convicgdes pedagdgicas, tanto por causa da profissao que escolhi, quanto por causa de minhas
opcOes freirianas. Porém, reconheco que a exposi¢do em publico ainda é um desafio para
mim.

No mesmo ano de conclusdo da graduacéo, ingressei no Programa de Pds — Graduagao
da CELER Faculdades, concluindo a Especializagcdo em Teoria e Metodologia da Educacao
Infantil, no ano de 2005.

Em 2005, meu marido recebeu uma proposta de trabalho na capital do estado de Séo
Paulo. Inicialmente, apresentei forte resisténcia a ideia de sair de minha terra natal e tentar a
vida em outro lugar, pois teria que largar tudo e ir para uma cidade grande, sem qualquer
vinculo familiar 4. Depois de muita discussdo, concordei com a mudanga, com uma
condigdo: a obtencdo de um emprego na cidade de destino. Em marco de 2006, surgiu a
oportunidade de trabalho na capital paulista e, assim, mudamo-nos para S&o Paulo, sempre

com aquele sonho de todo migrante: melhorar de vida.
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Durante os quatro anos de permanéncia em S&o Paulo, trabalhei como professora
celetista de Educacdo Infantil, em uma escola particular, e como professora contratada, em
carater temporario, na rede municipal de Santana de Parnaiba e Osasco.

Chegando a Séo Paulo e tendo os primeiros contatos com a educacdo, tive um grande
choque cultural e pedagdgico, pois encontrei turmas de Educacdo Infantil lotadas, curriculos
muito diferentes daquele com o qual trabalhara em Santa Catarina. Mais choque ainda senti
com a nomenclatura utilizada para a designagao das professoras (“tia” e “pajem”). A divisdo
entre creche e pré-escola, bem como a formacéo dos profissionais que trabalhavam com uma
e outra modalidade me causava estranheza.

O Mestrado sempre fora um sonho. Porém, ele se apresentava tdo distante que
parecia, até entdo, um sonho impossivel. A mudanca para o grande centro trazia maiores
esperancas para a superagdo dessa “impossibilidade”, pois ¢ nas grandes metropoles da
Regido Sudeste, especialmente em Sdo Paulo, que se encontra a maior concentracao de cursos
de p6s-graduacéo stricto sensu do pais. Foi entdo, por meio de incessantes buscas em sites de
universidades da grande Sdo Paulo que encontrei o Programa de Mestrado em Educacdo da
Universidade Nove de Julho (PPGE-UNINOVE). Examinando com cuidado a proposta do
PPGE-UNINOVE, chamou-me a atencdo a Linha de Pesquisa em Culturas e Educacédo
(LICE), uma vez que nela encontrei muitas aproximacdes, e até mesmo convergéncias, com o
gue havia estudado e desenvolvido, quando da aplicacdo das concep¢des freirianas na EI do
Municipio de Chapeco.

No final de 2007, fiz minha inscricdo para o processo seletivo para ingresso no
programa de pds-graduacdao mencionado e, em sendo aprovada, iniciei a concretizacdo de meu
“sonho impossivel”, sob a orientacdo do Prof. Dr. José Eustaquio Romao, em 2008.

Nas reunides da linha de pesquisa, foi ficando mais claro que seria necessaria uma
melhor delimitacio de meu objeto de estudo, uma verdadeira “lapidacao” do tema, que,
inicialmente, em meu pré-projeto, era muito amplo. Era preciso dar mais foco as questdes e
aos problemas que me interessavam estudar, articulad-los melhor entre si, sem falar na
necessidade de superacdo da grande confusdo quanto aos referenciais tedricos.

Este processo envolveu a leitura e a releitura mais sistematizada das obras de Paulo
Freire, bem como de da literatura referente a Educacéo Infantil.

Como se pode perceber, para quem veio do interior e que estudou nas condigOes
narradas nesta apresentacdo, ndo foi facil superar tantos limites e tantas dificuldades. Foram

necessarios esforgos herculeos: muitas noites de sono... Mas, foi assim que cheguei, penso eu,
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a uma melhor definicdo do tema (Educacdo Infantil) e ao objeto de estudo: a relagdo do
pensamento freiriano com este grau de ensino, por meio do estudo de um caso concreto de
tentativa de aplicacdo dessa pedagogia a educacao de criangas, 0 do Municipio de Chapeco,
em Santa Catarina, na administracdo do Partido dos Trabalhadores (PT).

O interesse pelo tema, como também é Obvio em minha trajetdria de vida e
profissional, me foi despertado desde cedo, a partir de minha propria prética. Ele se reforcou
guando de minha participacdo, como professora, do processo de construcdo do projeto
politico-pedagdgico (PPP) da Educacdo Infantil do Municipio de Chapec6. Mais motivada
fiquei ainda, ao perceber uma grande “confusdo” curricular nos planejamentos da Educagio
Infantil, na experiéncia paulista.

Um dos maiores desafios que encontrei na empreitada do Mestrado em Educacéo foi o
de pesquisar um tema tdo proximo, pois participei diretamente de todo o processo pesquisado,
0 que, recorrentemente, provocava o risco de me confundir entre o projeto de intervencgéo e o
projeto de investigacdo cientifica. Precisei reconstruir meu “olhar” muitas vezes. Outro
grande desafio foi superar a distancia geografica com as orienta¢6es, dados meus limites de
formacdo, pois tive de retornar, por questdes familiares, a meu estado de origem, em pleno
desenvolvimento do Mestrado. Além disso, no final de 2008, dois grandes projetos de vida se
cruzaram: cursar mestrado e ser mde. Em abril de 2009, chegou o meu pequeno Arthur. Foi
um periodo magico, de muita alegria e emocao, mas também foi um periodo de me dividir
entre ser mae e ser pesquisadora. No final de 2008 ainda, outro imprevisto: a mudanca
profissional de meu marido, com a rescisdo de contrato de trabalho em S&o Paulo e a
realocacdo em lItajai (Santa Catarina). Durante quase seis meses, permaneci sozinha em S&o
Paulo, com ele fazendo o vai-e-vem aos finais de semana. Apds o nascimento do primogeénito,
mudamo-nos para Itajai, sabedores das condi¢fes adversas pelas quais a empresa em que ele
trabalhava estava passando. Residimos apenas seis meses em lItajai, retornando para nossa
cidade natal, no final de 2009, onde nos restabelecemos profissionalmente e estamos dando
continuidade a nossos projetos de vida.

A relagdo com o contexto escolar, na nova realidade, passou a ter grande significado
para meu aprendizado e desenvolvimento intelectual e profissional, uma vez que pude
construir novos conhecimentos e saberes acerca do processo de formagéo infantil humana.
Passei a compreender a educa¢do como um processo historico e social, que se preocupa com a

constituicdo do homem como sujeito participativo do seu processo de desenvolvimento.
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Aprendi também o que € lutar por uma verdadeira educacdo de qualidade, onde a crianga seja
a protagonista, priorizando um espaco de brincadeiras e aprendizagens significativas.

Ao apresentar esta dissertacdo, tenho uma sensacdo gratificante: a de ter assumido e
cumprido um desafio imposto por mim a mim mesma, embora muitos tenham sidos 0s

momentos de ddvida e de inseguranga sobre como alcancar o objetivo final.



INTRODUCAO

Escrever sobre a primeira infancia, atualmente, € um grande desafio. Primeiramente,
enquanto categoria, ela é pouco estudada no Brasil, pouco explorada e investigada e que sofre
variacdes em seus aspectos sociais, culturais, historicos e econdmicos.

Hoje, ja se percebe a crianga como sujeito histérico, um ser ativo, autor de suas
relagbes e de sua cultura. Porém, ainda busca-se um reconhecimento da instituicdo de
Educacdo Infantil como espaco institucional de todas as criancas. E importante conhecer e
entender o &mbito politico ao qual a infancia pertence, mas também é necessario estabelecer
relagdes entre o que se passa notoriamente nos espacos institucionais.

As concepgdes de infancia, historicamente, sempre priorizaram aspectos de cuidado,
porém, o direito a Educacdo Infantil ndo inclui sé o acesso a creches e pré- escolas, mas o
direito a uma educacéo de qualidade, que considere as especificidades infantis. E fundamental

integrar o cuidar e educar para um atendimento de qualidade na primeira infancia.

O acesso a educacéo pré-escolar (entendido como vagas em creches e pré-escolas) é,
pois, direito dos cidaddos e cidadas de 0 a 6 anos, de todas as classes sociais, sendo
dever do Estado assegura-la, para que a educagdo possa ser verdadeiramente
adjetivada como democratica. [..] Os direitos conquistados precisam ser
concretizados (KRAMER, 2006, p. 123).

A Educacdo Infantil brasileira passou por transformacdes com a Constituicdo de 1988:
deve ser reconhecida, pela legislacdo nacional, como parte do sistema educacional e primeira
etapa da educacdo basica. Porém, ganha mais notoriedade com a Lei de Diretrizes e Bases
(LDB), de 1996, que assegura o direito de todos a educagdo, sendo 0s municipios
responsaveis por sua implementacéo e gestao.

N&o basta ter o direito garantido pela constituicdo, ou pela LDB: é primordial ter
politicas publicas que possibilitem a qualidade do atendimento e, principalmente, garantir
uma aprendizagem significativa do sujeito que aprende. Paulo Freire pensa a educagédo como
um ato politico e como ato de conhecimento, nos remetendo a uma nova concepcdo de
educacdo, critica e libertadora. Embora seu método seja destinado ao ensino de jovens e
adultos, deixa para a educacdo da primeira infancia um legado rico de condi¢cfes essenciais
para a realizacdo plena e consciente de cada homem. Seus fundamentos trouxeram impactos e

contribuiram para que se pense também a Educacdo Infantil ndo mais como resultado de
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iniciativas espontaneistas e assistencialistas, mas numa perspectiva critica, como
consequéncia de politicas publicas.

A escolha de Paulo Freire, como referencial para a elaboracdo desta dissertagéo,
resultou da necessidade de compreensdo de algumas de suas categorias para a andalise do
objeto em tela, como se ver4 mais adiante, além de ter um significado e uma importancia
muito grande na formacdo da autora da dissertacdo, sem falar, que o educador que luta por
uma educacdao critica e libertadora encontra em Paulo Freire um importante norteador tedrico.

Embora o autor de Educacdo como Pratica da Liberdade ndo tenha escrito
especificamente para a Educacéo Infantil, deixou um grande legado de diretrizes, categorias e
conceitos que pode nortear o trabalho docente pratico inserido no universo da Educacéo
Libertadora® e da Pedagogia Critica®.

Uma concepc¢do de educacdo em que as diretrizes voltam-se para a conscientizacao,
por meio do dialogo, e que destaca 0 homem como sujeito consciente de sua propria
libertacdo — que é o que propbe Paulo Freire —, uma vez aplicada a Educacdo Infantil, pois
mais tenra que seja a idade dos sujeitos, estad convencida que eles sdo 0s préoprios (e Unicos)
sujeitos da transitividade da sua consciéncia ingénua para a consciéncia critica.

Paulo Freire também salientou, ainda, que a melhor reflexdo pedagdgica é a que se
volta para a propria préatica, ou seja, aquela desenvolvida por quem a vive no dia-a-dia. “A
melhor pratica pedagogica ¢ refletir sobre a propria pratica educacional”, afirmou Paulo Freire
em varias oportunidades.

Por isso, numa perspectiva freiriana, esta dissertacdo é, numa certa dimensdo, uma
reflexdo sobre a pratica da propria autora, na Educacdo Infantil*. Atuar como educadora num
processo educacional que se transforma em objeto de pesquisa do proprio educador € um
grande desafio, porque, se, de um lado, oferece a familiaridade com o tema, de outro, pode
condicionar a analise com pré-nogdes cristalizadas na experiéncia prética. E evidente, entéo,

que a autora da pesquisa precisou lancar mdo de técnicas e procedimentos que lhe

? Para os efeitos dessa dissertagao, considerar-se-a como “Educagdo Libertadora” a que luta pela libertagdo de
todos os seres humanos de quaisquer processos de alienacéo e de opressao.

3 Para os efeitos desta dissertagdo, sera considerada “Pedagogia Critica” toda e qualquer corrente de pensamento
sobre educacdo que tenha como referencial te6rico o aparato analitico histérico — sociolégico da dialética
materialista.

* “Bducacio Infantil” sera grafada com maiuscula nesta dissertacdo, por se tratar de um nome préprio, que
designa um grau de educagdo especifico no sistema educacional brasileiro. O mesmo sera feito com os demais
graus de ensino.
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permitissem o minimo distanciamento de que se deve estar munido o investigador cientifico,
para enxergar o que até entdo ndo era visivel ao senso comum da experiéncia feita.

Outro desafio foi o da tautologia, pois, como se vera mais adiante, o objeto tem a ver
com a concepc¢do freiriana e o quadro teodrico da dissertacdo € construido com base no
referencial freiriano.

As experiéncias e os estudos voltados para a aplicacdo da teoria ou do chamado
Método Paulo Freire na Educacdo Infantil séo minimos, como se pdde comprovar por um
exame inicial sobre o tema nos bancos de teses e dissertacdes da area de educagdo, bem como
na literatura especifica disponivel. Mesmo assim, salvo excecdes, as que abordam o tema, 0
fazem tangencialmente, pois, em geral, ttm como foco a alfabetizacdo e educacdo de adultos,
as vezes, a alfabetizacdo de criancas do Ensino Fundamental, o que exacerba mais ainda, a
caréncia de massa critica freiriana na Educagdo Infantil. Assim, justifica-se, mais do que
nunca, estudos monogréficos sobre as relacbes entre a teoria freiriana e a Educacdo Infantil,
uma vez que essa concepgao, apesar de sua aceitacdo em todas as regides do globo, necessita
de legitimacao cientifica em uma subarea em que o préprio Paulo Freire e seus seguidores nao
trabalharam muito.

E evidente que ndo é muito facil abordar este tema, visto que a concepgéo freiriana
olha para a educacdo como um instrumento que muda a postura do homem frente aos
problemas de sua vida e a sua volta. E uma pedagogia que se fundamenta na transformacao do
ser ingénuo e passivo, em um pensador consciente e critico e em um ator (no sentido de
agente da agéo), que participa, conscientemente, dos processos de tomada de decisdo. Entende
a educacdo como instrumento da democracia. E ndo é possivel uma democracia sem
criticidade e sem socializacdo dos processos de a¢do. S se constréi a democracia quando se
possibilita ao outro a participacdo, quando ha uma integracdo mutua entre os sujeitos, e nao
quando se dita regras e se repassa 0 conhecimento.

Constatada a escassez bibliografica sobre o tema da Educagdo Infantil numa
perspectiva freiriana, cabe salientar a necessidade de registrar algumas das poucas excegdes,
trés, para ser mais precisa, por terem uma relacdo mais direta com o objeto dessa dissertacao.

Em primeiro lugar, cabe destacar a tese de doutorado, intitulada, A Construcdo do
Curriculo na Perspectiva Popular Critica: das falas significativas as praticas

contextualizadas, defendida em 2004, na Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo (PUC
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SP), pelo pesquisador Antonio Fernando Gouvéa da Silva.” A anélise ai consignada destaca,
com énfase, a necessidade de a natureza interdisciplinar do projeto politico-pedagdgico nascer
do “tema gerador” proposto por Paulo Freire. Por esse caminho, como enfatizou o seu autor
na condicdo de assessor pedagogico da Secretaria Municipal de Educacdo de Chapeco (SC), a
necessidade de reorientagdo curricular, em todos os graus do ensino regular, inclusive na
Educacdo Infantil, com base, na Teoria Critica e na praxis da Educacao Popular e Libertadora.

Em segundo lugar, cabe salientar a pesquisa “Aprender ¢ Ensinar a realidade para
transforma-la: a pratica pedagogica na educagdo popular de Chapecod (SC)”, desenvolvida
pela pesquisadora Leoni Inés Balzan Schneider. E um estudo sobre a pratica pedagégica
escolar na educacgdo popular de perspectiva freiriana desenvolvida no municipio de Chapecd
(SC), no periodo de 1997 a 2004. Na anélise, deu destaque as percepcGes da comunidade
escolar e aos novos conhecimentos produzidos sobre pratica pedagdgica. A investigacao
revelou as alteracGes da proposta pedagdgica do sistema municipal de educagdo no periodo de
sua vigéncia. A autora desta pesquisa constatou que as inovagdes propostas para a alteracao
das préaticas pedagogicas vigentes no sistema educacional de Chapecé foram percebidas,
apreendidas e vivenciadas intensamente por toda comunidade escolar daquele municipio
sulino. As inovac@es se revelaram significativas devido a relacdo dialdgica estabelecida na
producdo do conhecimento, resultante da efetiva participacdo dos educandos e educadores,
viabilizando um crescimento pessoal e social especialmente aquele relacionado ao dominio
das préaticas educacionais.

Mais recentemente, com defesa em 2008, sobre a experiéncia de reorientagdo
curricular, vivenciada no municipio de Chapec6, também no periodo de 1997 a 2004, destaca-
se a tese de Doutorado, desenvolvida pela pesquisadora Solange Maria Alves Poli que versa
sobre o Dialogo entre a Pedagogia Freiriana e a Psicologia Histérico — Cultural.

Desenvolver esta pesquisa na Educacao Infantil justificou-se pelo fato de ser, este grau
de ensino, pouco explorado e que necessita de um olhar critico que a dissocie da categoria
apenas de “cuidar” e a considere como de “cuidar e educar”. A op¢ao por este tema deu-se,
também, em funcdo de a Educacdo Infantil estar muito ligada aos principios da educacdo
fundamental, tanto nas politicas publicas quanto na formagdo de seus educadores,

necessitando, assim, uma urgente elaboragéo de fundamentos tedricos proprios.

>Antonio Fernando Gouvéa da Silva atuou como assessor pedag6gico no processo de reorientagdo curricular na
administragdo popular no municipio de Chapec6 no periodo de 1997 a 2004.
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Da delimitacdo do objeto da pesquisa - Aproximacoes e Distanciamentos do Projeto
Politico-Pedagdgico de Educacdo Infantil desenvolvido no municipio de Chapeco (SC) do
legado freiriano — derivam, obrigatoriamente, duas questes:

1.%) O Projeto Politico—Pedagdgico (PPP), proposto pela administracdo municipal de

Chapecd, no quadriénio, 1997/2004, baseava-se de fato, nos fundamentos freirianos?

2.9) Como ocorreu a assimilacdo e a adesdo dos educadores de Educacdo Infantil ao
projeto proposto?

Esta segunda questdo se desdobra em outras:

a) Havia uma fundamentacdo e uma metodologia freiriana especificas para a Educacgao
Infantil, proposta para o PPP do Sistema Municipal de Educacéo de Chapeco, na mencionada
administracdo?

b) Havia apenas orientagdes mais gerais na linha de Paulo Freire e os docentes tiveram
de recorrer a outras fontes freirianas para desenvolverem, mais concreta e especificamente,
seu trabalho?

c) Tanto em um caso como no outro, a assimilacdo dos principios freirianos foram
bem adaptados para se adequarem os procedimentos e objetivos exigidos pela Educacdo
Infantil?

d) No caso de ndo adesdo, ou até mesmo de resisténcia, a aplicacdo da concepcao
freiriana de Educacéo Infantil, como foi que ele se manifestou? Foi significativa, ou residual?
Por qué?

A pesquisa foi desenvolvida no municipio de Chapecd, localizada no oeste do Estado
de Santa Catarina, com recorte cronolégico de 1997 a 2004°. Trata-se, portanto, de uma
pesquisa ndo somente tedrica, mas também empirica, pois implica o confronto entre a teoria
freiriana e a teoria subjacente ao projeto PPP do Sistema Municipal de Educacdo de Chapecd
na proposicédo, assimilacdo, adesdo e aplicacdo concreta nas escolas do municipio catarinense,
no periodo mencionado.

Como procedimentos investigativos, serd desenvolvida pesquisa bibliogréfica,
investigacdo documental e a aplicacdo e analise de questionérios.

Para o mencionado confronto, a pesquisadora debrucou-se, primeiramente na obra de
Paulo Freire e na de intelectuais que se dedicaram ao estudo da obra freiriana, no sentido da

apreensdo, pela pesquisadora, do que seria o auténtico legado freiriano. Dentre estes

® periodo administrado pelo Partido dos Trabalhadores (PT).
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estudiosos da obra de Freire, destacam-se, para os efeitos dessa pesquisa, Moacir Gadotti,
José Eustaquio Romao, Carlos Rodrigues Brandao. Todos eles trabalharam diretamente com o
educador pernambucano e tém sido reconhecidos, dentre outros, como seus mais auténticos
intérpretes.

Para o estudo e andlise da assimilacdo e adesdo dos educadores a proposta de ensino
para a Educacgéo Infantil, recorreu-se a pesquisa de opinido com educadoras que trabalharam
na Educacao Infantil em Chapeco, a época da aplicagdo do PPP de “inspiragdo freiriana”.
Foram examinados, também, pensadores que tém contribuido para reflexdes sobre a Educacéo
Infantil, a partir de uma perspectiva educacional e, ndo, meramente assistencial.

Dentre as inimeras obras de Paulo Freire, foram estudadas para a construcdo do
referencial tedrico Pedagogia do Oprimido, Pedagogia da Autonomia, Pedagogia da
Esperanca e Educacdo como Pratica da Liberdade. Esta bibliografia denominada, para
efeitos desta dissertagdo, de “freiriana”, enquanto que a desenvolvida por seus seguidores sera
denominada “freirianista” e se apresentara em momento proprio.

Para exame da proposta freiriana subjacente ao PPP de Chapecd, no periodo 1997-
2004, foram analisados os documentos: Projeto Politico-Pedagdgico da Rede Municipal de
Educacdo de Chapecd; Proposta Pedagdgica da Educacdo Infantil da Rede Municipal de
Chapecd, Lei Complementar n.° 48, de 22 de dezembro de 1997, que cria o0 Sistema
Municipal de Ensino, além de artigos das revistas pedagogicas da Secretaria Municipal de
Ensino.

Fica evidente, a partir das leituras realizadas, que os problemas que envolvem a
Educacdo Infantil ndo sdo apenas problemas pedagdgicos ou de politicas publicas. Os
professores que atuam neste nivel de ensino precisam estar convencidos de que a educacgéo é
uma prética politica, € necessario, que 0s mesmos, conhecam a importancia de conhecerem o
mundo no qual seus alunos estdo inseridos para, entdo, interagir com eles pela mediacéo do
conhecimento e da acéo politica. Caso contrario, ndo tendo acesso a maneira como os alunos e
alunas vivem e interpretam o mundo, ndo conseguem compreender a cultura primeira €, numa
perspectiva freiriana, ndo conseguem, a partir dai, desenvolver um processo educacional
libertador.

Em suma, o que interessa em Ultima instancia, nesta dissertacdo, € a analise da
aplicacdo do PPP, proposto pela Administragdo Municipal de Chapecd (1997-2004), em sala
de aula, pelos educadores.
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O municipio em tela conta com uma populagdo de 164.803 mil habitantes e com
economia firmada na agro-indastria. A palavra Chapecé € de origem Kaigang, com varias
interpretagdes: “chapadao alto”, “chapéu feito de cipd” e “pde no chapéu”. A palavra se
origina dos termos “echa” + “apé” + “gd”, que, na lingua nativa, significa “donde se avista o
caminho da roga”.

O Projeto Politico-Pedagdgico Municipal de Chapecd, desenvolvido na Educagdo
Infantil, tinha como objetivo, segundo seus elaboradores, a construcdo de uma politica
educacional inovadora, comprometida com os principios da Educacdo Popular e que se
diferenciasse das propostas assistencialistas, compensatorias e tradicionais.

O PPP foi organizado por meio de “Temas Geradores” e tendo como principios
norteadores a Democracia, o Trabalho Coletivo, a Autonomia e a Cidadania. O PPP da
Educacdo Infantil (1999) destaca a Democracia como seu principio fundamental,
considerando que ela possibilita aos Centros de Educacéao Infantil construirem, coletivamente,
a participacao e a livre expressao dos diferentes grupos sociais de que derivam as criangas que
os compdem. Paulo Freire entende a democracia como uma forma de vida, com participacao
ativa dos sujeitos nas experiéncias, nos debates, nas analises dos problemas.

As acdes que o PPP propde para a efetivacdo do Trabalho Coletivo estavam pautadas
na disponibilizacéo, para o coletivo docente, de tempo para estudo, planejamento e avaliacéo
das acOes, programa de educacgdo continuada e formacéo politico-pedagdgica, com encontros
quinzenais, oficinas pedagogicas e duas horas semanais para planejamento.

Neste aspecto, vale lembrar Paulo Freire:

Educador e educandos (lideranga e massas), co-intencionados a realidade, se
encontram numa tarefa em que ambos sdo sujeitos no ato, ndo s6 de desvelé-la e,
assim, criticamente conhecé-la, mas também no de re-criar este conhecimento. Ao
alcancarem, na reflex@o e na agdo em comum, este saber da realidade, se descobrem
como seus refazedores permanentes. Deste modo, a presenca dos oprimidos na
busca de sua libertagdo, mais que pseudo-participacdo, € o que deve ser:

engajamento. (2005, p.64).

Assim Freire entende o trabalho coletivo: ninguém educa ninguém e ninguém se educa
sozinho; é um trabalho que se constroi coletivamente.
Ainda segundo o PPP (1999), autonomia significava possibilitar a crianca a

inquietude, a espontaneidade, a curiosidade e a linguagem. Permitir que a crianga exercesse 0
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direito de tomar decisOes, de ter iniciativas, de optar, de falar e de construir autonomia
intelectual. Essa autonomia, nos Centros de Educacdo Infantil Municipal (CEIMs), era
expressada por meio de “agdes que envolvem a alimentacdo, a organizacdo do espago, a
brincadeira, a interagdo com os outros ...”. (PPP, 1999). Assim como a democracia, a
autonomia para Paulo Freire também € um processo, € um vir-a-ser; € um processo de

humanizagao que vai se construindo historicamente, com e na experiéncia.

N&o ocorre em data marcada. E neste sentido que uma pedagogia da autonomia tem
de estar centrada em experiéncias estimuladoras da decisdo e da responsabilidade,
vale dizer, em experiéncias respeitosas da liberdade (FREIRE, 1996, p. 107).

O PPP definia a Cidadania como o exercicio dos direitos da crianca, que se constroem
por intermédio de sua participacdo na vida da comunidade. E o direito de acesso aos bens
materiais, a expressdo, a educacdo, a saude, a moradia, a identidade como ser humano. Os
CEIMs séo espacos de garantia da cidadania na infancia.

Segundo Herbert (in STRECK; REDIN; ZITKOSKI 2008, p. 74) “A cidadania em
Freire € compreendida como apropriacdo da realidade para nela atuar, participando
conscientemente em favor da emancipagdo.” Todos os sujeitos, independentemente de idade,
profissdo ou etnia, devem ser conscientes de sua cidadania e exercer seus direitos e deveres.
Ela é construida por meio das relagdes sociais e da coletividade.

A metodologia de trabalho, com base no Tema Gerador era pautada nas acgdes
vivenciadas pelas criangas, na realidade e na comunidade. A partir da formulacédo coletiva do
Tema Gerador, por meio de pesquisa prévia que se organizavam 0s contetdos e as tematicas
sistematizadas. A pesquisa para a construcdo do Tema Gerador era desenvolvida a partir de
observacdes e falas das proprias criangas. Esta pesquisa era realizada pelos professores, que
sistematizam os dados coletados e construiam o curriculo e as aulas a serem trabalhadas em
sala. A organizagdo curricular se dava a partir da realidade das comunidades, sendo que as
situacOes reais do cotidiano das criancas e da comunidade constituiam a materia-prima para o

planejamento. A concepgdo de curriculo estava ligada a pratica social.

(...) no processo de busca da temdtica significativa, jA deve estar presente a
preocupacao pela problematizacdo dos proprios temas. Por suas vinculagfes com
outros. Por seu envolvimento histdrico-cultural (FREIRE, 2005, p. 116).
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Na perspectiva freiriana, deve-se investigar o homem e sua visdo de mundo, sua
percepcdo da realidade e os loci de seus temas-geradores. Esta realidade ndo deve ser
investigada e interpretada mecanica e compartimentadamente. Tanto investigadores como
investigados sdo sujeitos do processo: esta é a esséncia de uma pratica problematizadora e
dialdgica.

A transmissdo, o depdsito do contetido programatico, caracteriza o que Freire chama
de “pratica bancaria”. Na pratica dialdgica, o conteido se constitui e se organiza na visdo do
mundo dos educandos, sendo esta a razdo deste conteldo estar sempre se renovando e se
ampliando. “Se, na etapa da alfabetizagdo, a educagdo problematizadora e da comunicagédo
busca e investiga a palavra geradora, na pds-alfabetizagdo, busca e investiga o tema gerador”
(id.,ib., 2005 p. 119).

Entdo fica a pergunta: Como se organizaram os Temas Geradores na Educacdo Infantil
municipal de Chapec6?

Neste sentido, é importante examinar minuciosamente o universo desta pesquisa, qual
seja, o Projeto Politico-Pedagdgico do Municipio de Chapecd, com o recorte cronologico de
1997 a 2004, porgue 0 eixo estruturante de qualquer matriz curricular freiriana seria, no
entender da pesquisadora, estes temas. Ora, impde-se, portanto a analise das aproximagoes e
dos distanciamentos entre os fundamentos e as categorias pautadas por Paulo Freire,
especialmente a dos Temas Geradores e seu processo de formulacdo, e 0 modo como estes
fundamentos e estas categorias foram incorporados no PPP de Chapeco.

No caso da pesquisa dos sujeitos envolvidos na formulagdo, implantacdo e

" de Chapecé, optou-se pela pesquisa de

implementa¢do do PPP de “inspiragdo freiriana
opinido, utilizando o Método Likert, para a coleta de dados. Para detectar com precisdo
posicdes e tendéncias, a pesquisa de opinido é uma ferramenta muito eficaz. O instrumento
de coleta de opinido foi construido com oito assertivas, sendo cada uma delas composta por
afirmacdes claras e objetivas, que procuravam exprimir as hipdteses desta pesquisa. Conforme
orientacdo do Método Likert, descrito por Pedro Marinho (1980), em A Pesquisa em Ciéncias
Humanas, todas as assertivas foram representadas por linguagem acessivel.

A pesquisa de opinido foi realizada com 20 (vinte) professores de 3 (trés) Centros de
Educacdo Infantil Municipal de Chapeco, escolhidos aleatoriamente e que exerceram

docéncia no periodo pesquisado.

" As aspas se justificam até que se demonstre seu caréter.
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O presente estudo foi estruturado em 4 (quatro) capitulos. O primeiro, “Paulo Freire e
a Educagdo”, refere- se ao quadro tedrico da dissertacdo. O segundo capitulo, “A Educagao
Infantil no Brasil”, diz respeito ao levantamento bibliografico sobre as discussdes mais
recentes sobre o curriculo e autonomia docente na Educacgéo Infantil, com énfase nas politicas
publicas destinadas a este grau de ensino.

O terceiro capitulo deste trabalho, “O Projeto “Freiriano” do Municipio de Chapecd”,
faz uma descricdo da organizacdo do PPP da Secretaria Municipal de Educacdo de Chapeco -
SC, no periodo de 1997 a 2004, buscando compreender as categorias centrais que norteavam
essa proposta, 0 seu processo de implementacdo, os fundamentos tedricos, sua concepgao e a
organizacao do curriculo para a Educacdo Infantil.

No quarto capitulo, “O Projeto Politico-Pedagogico na Pratica”, visa analisar as opinides dos
educadores da Educacdo Infantil da rede municipal de ensino de Chapecd, a respeito do
Projeto Politico-Pedagdgico proposto entre 1997 e 2004. E feita uma andlise das entrevistas
realizadas com pessoas que participaram ativamente da construgéo e da aplicacdo do PPP na
Educacdo Infantil e as conclusdes que a dissertacdo permite extrair, de acordo com as

questdes propostas inicialmente pela pesquisadora.



CAPITULO |
PAULO FREIRE E A EDUCACAO INFANTIL

Ninguém educa ninguém, ninguém se educa a si mesmo, os homens se
educam entre si, mediatizados pelo mundo (FREIRE, 2005. p. 78).

1. Educacédo Infantil e Conscientizacdo, Autonomia e Libertacdo: Uma Relacdo

Possivel

Uma questdo que tem pairado no ar e, até o ponto em que a autora desta dissertacdo
conhece, ndo tem encontrado resposta: A concepcdo educacional de Paulo Freire, formulada e
desenvolvida na Educacéo de Adultos, é adequada a Educacdo Infantil?

Ora, embora a teoria tenha formulado sua teoria a partir das experiéncias do educador
pernambucano, em um universo diferente e com propdsitos voltados mais para a educacdo de
outros segmentos da populacao (adultos analfabetos), ao consolidar-se, certamente ela ganhou
foros de cientificidade e, por isso, pode e deve ser aplicada a qualquer subsetor da educacéo.

O esclarecimento mais profundo desta questéo escapa aos limites deste trabalho, uma
vez que ela constituiria, por si s6, um amplo e complexo objeto de analise. No entanto, ela ndo
pode ser tampouco, aqui, desconhecida, porque, como se vera mais adiante, a resposta
afirmativa a ela era o pressuposto do objeto desta dissertacao.

E o0 que se tentara demonstrar neste capitulo cujo foco principal é recolher algumas
categorias desenvolvidas por Paulo Freire — exatamente as que norteavam o Projeto Politico-
Pedagdgico desenvolvido pela administracdo da Frente Popular (1997-2004), em Chapeco
(SC) — e verificar se elas estdo presentes na teoria original de Paulo Freire ou se foram
“ressignificadas” em sua aplica¢do concreta na Educacédo Infantil daquele municipio sulista.

A proclamacao no periodo mencionado era a de que a nova proposta educacional para
0 Municipio fundamentava-se nas ideias, nos principios, nos métodos, enfim, na concepc¢ao
educacional de Paulo Freire. Ora, se 0 PPP tinha como principios fundantes e metodolégicos
as formulacgdes e proposicdes freirianas e se 0 objeto desta dissertacdo € o exame de como tais
formulacBes e proposices foram compreendidas e aplicadas pelos sujeitos envolvidos no

processo educacional do periodo mencionado, € necessario, inicialmente, explicitar-se a
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concepgdo freiriana de educagdo e, por via de consequéncia, quais as “aproximacgoes
frerianas™® da Educacéo Infantil.

Tém surgido, na Educacéo Infantil do pais, propostas de trabalho comprometidas com
a democracia, com a autonomia, com a cidadania e com o trabalho coletivo, nos quais a
crianga € encarada em sua totalidade. Estas propostas tém sido tentativas de superacéo
daquelas outras concepgdes conhecidas como “assistencialistas”, “compensatorias” e
“espontaneistas’.

Este capitulo busca resgatar o pensamento freiriano, de modo a caracterizar 0 seu
método educacional a partir de algumas categorias de analise” que perpassam sua obra:
democracia, cidadania, autonomia e trabalho coletivo. Por que a escolha destas e ndo de
outras categorias? Porque elas eram as mais enfatizadas na parte do PPP de Chapec6 que
tratava da Educacdo Infantil.

A Educacdo Infantil é um espaco onde ndo se ensina apenas por meio de contetdos
pensados, planejados e aplicados; se ensina principalmente pelas relaces que se estabelece no
dia-a-dia e pelo dialogo.

Ao longo da histéria, a crianca vem sendo preparada para o trabalho, para ser
produtiva, ou, no minimo, para ser projeto de algo, de um adulto que os pais ou mentores
adultos planejam para ela. Ela é vista e tratada como receptora apenas. Ja o educador é um ser
cuja tarefa ¢ “encher” a cabega da crianga, do educando, sendo que os contetdos sdo retalhos
da realidade, desconectados de qualquer contextualizacdo. Paulo Freire chama esta concepc¢éo
de “educagdo bancéaria”, em que se mantém e se estimulam as contradigdes, o ato de

depositar, de transferir e de transmitir conhecimentos, sem sua superagéao.

Nao ¢ de estranhar, pois, que nesta visdo “bancaria” da educagdo, os homens sejam
vistos como seres da adaptacdo, do ajustamento. Quanto mais se exercitem o0s

educandos no arquivamento dos depdsitos que lhes sdo feitos, tanto menos

8 «Aproximagdes”, porque nio ¢ objeto desta dissertagio, como ficou explicitada no inicio deste capitulo, a
demonstracdo da aplicabilidade da concepg¢do educacional de Paulo Freire na Educacdo Infantil. No entanto,
pequenas incursdes nesta discussdo sejam necessarias, elas serdo feitas com base em outros trabalhos, para
verificar a adequacdo da proposta de Chapeco aos ideérios freirianos, jd que a teoria freiriana era a base da
reformulacdo de todo o sistema educacional municipal, inclusive, a da Educacdo Infantil daquela cidade do sul
do pais.

% Chamamos de “categorias de analise” categorias que, na realidade, sdo ontologicas, mas que, nesta dissertago,
serdo usadas como referenciais tedricos para o exame do que ocorreu com a Educacéo Infantil em Chapec6 (SC),
na administracdo da Frente Popular (1997-2004).
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desenvolverdo em si a consciéncia critica de que resultaria a sua inser¢do no mundo,

como transformadores dele. Como sujeitos (FREIRE, 2005, p. 68).

Ao estimular, desde a primeira infancia, uma permanente reflexdo sobre as condicdes
concretas de existéncia, os oprimidos desenvolverdo em si a consciéncia critica, inserindo-0s
no mundo como agentes transformadores.

Freire sempre lutou pela superacdo das desigualdades e da opressdo, entendendo que
um dos fatores fundamentais para sua efetivacdo é o desenvolvimento da consciéncia critica
pelos oprimidos e pelas oprimidas, ou, dizendo-0 de outra maneira, 0 desenvolvimento da
autoconsciéncia historica.

Uma educacdo libertadora, que visa a uma formacéo voltada para a democracia e a
cidadania, ndo ¢ caracterizada pela quantidade de contetidos que se propde a “depositar”, por
meio dos professores, na cabeca dos alunos, mas a que, essencialmente, se marca pelo carater
critico e que exige uma metodologia de aprendizagem participativa, a que demanda o didlogo,
a contextualizacdo, em suma, a que tem em vista uma formacao politica efetiva.

E do interesse dos opressores terem uma educacdo que jamais possa orientar-se no
sentido da conscientizagdo dos educandos e na superacdo das contradi¢es dos educadores. A
partir do momento em que o educador superar a contradicdo, deixa de ser um educador
“bancario” e passa a estar engajado na conscientizac¢ao e na liberta¢do de si e dos outros.

A prética educacional cotidiana, no Brasil, ressalvadas as exce¢Bes que confirmam a
regra, faz emergir a certeza de que a escola que vivenciamos ndo é a escola que se deseja, e
que a luta por sua democratizacao e transformacao € a utopia enquanto possibilidade historica.

A educacdo opressora e desigual, que esta ainda muito enraizada nas nossas escolas,
tem de ser substituida por uma educacao libertadora, que priorize a cidadania e a autonomia

intelectual das criancas.

A educagdo que se impBem aos que verdadeiramente se comprometem com a
libertacdo ndo pode fundar-se numa compreensdo dos homens como seres vazios a
quem o mundo “encha” de contetdos; ndo pode basear-se numa consciéncia
especializada, mecanicistamente compartimentada, mas nos homens como “corpos
conscientes” e na consciéncia como consciéncia intencionada ao mundo. (...) Ao
contrario da “bancéria”, a educacdo problematizadora, (...) nega os comunicados e

existéncia da comunicacdo (FREIRE, 2005, p. 77).
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A educacdo libertadora afirma a dialogicidade, se faz dialdgica e é entendida como um
ato cognoscente. Porém, ndo € possivel uma educacdo problematizadora sem o rompimento
da contradicdo entre educador e educandos. Assim, se estabelece uma relagdo em que o
educador, enquanto educa, também é educado, e 0 educando, ao ser educado, também educa.

Paulo Freire demonstrou possibilidades de pensar e se fazer uma educagdo em que as
pessoas possam tomar consciéncia do mundo em que vivem e nele intervir como cidad&os
capazes de transformar a realidade em que estdo inseridos. Mas, para tanto, esta realidade
precisa ser trabalhada de maneira completa e ndo apenas retalhos da realidade, desconectados
da totalidade.

A educagdo ndo pode se transformar em um “dep6sito”, em que educadores depositam
conhecimento e os educandos os recebem. A educacdo precisa ser muito mais do que
transferir ou transmitir valores e conhecimento; precisa superar a contradicdo das relacdes
entre o educador e os educandos.

Para que uma crianca seja sujeito de sua propria historia, € necessario muito mais que
um espaco limpo, seguro e acolhedor; € necessario um espaco estimulador, desafiador,
pensado e organizado de maneira significativa.

O conhecimento para ser auténtico precisa mover-se no sentido da conscientizagéo e
da transformacdo. Mesmo assim, nesse processo, ndo se deve desprezar o conhecimento
menos consciente, menos reflexivo. Ao contrario, parte-se sempre do conhecimento nao
sistematizado para se chegar ao conhecimento critico: a consciéncia ingénua é quase sempre 0
ponto de partida para a consciéncia critica, no processo de conscientizacao.

Falar em democracia, cidadania, autonomia e trabalho coletivo, ndo é uma questao
nova nem simples. Neste sentido, a pesquisadora ndo tem a pretensdo de desenvolver um
longo tratado sobre estes conceitos. Deseja apenas chamar a atengdo para algumas discussoes
mais recentes sobre estes conceitos dentro da pedagogia freiriana, ja que eles constituiram
verdadeiras categorias centrais na constru¢cdo e no desenvolvimento do Projeto Politico
Pedagogico de Chapecd, desenvolvido entre 1997 e 2004.

Ao construir um projeto educacional democratico e libertador, Freire se consolidou
como um marco na pedagogia e contribuiu efetivamente para a luta dos que se batem por
sociedades mais democraticas, na media em que, nesta perspectiva, a democracia, antes de ser
uma forma de organizacdo politica, € uma forma de vida. Freire entende a democracia como
um processo que ndo ocorre de uma hora para outra e nem de cima para baixo. E uma

conquista conjunta, coletiva, que faz parte da humanizacao do ser humano.
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Segundo Frigotto (apud Gadotti, 2004), a sociedade, ao longo de sua historia, tem
vivido democracias e cidadanias precarias. Tanto uma como outra foram privilégios das
classes dominantes nas sociedades antiga e medieval. Com a revolucao burguesa, instituiu-se
uma democracia e cidadania que se propunha ser iguais para todos. Porém, por ser uma
sociedade classista, estruturou-se em relagfes sociais de excluséo, pois ndo oferece,
igualmente a todos, uma condi¢do de materialidade e de possibilidades. Em suma, ainda que
se considere o direito burgués tenha alcancado um imenso avango — ele introduz a ideia de
que todos os homens sdo capazes de atos de vontade, o que ndo aparece em nenhum direito
pré-burgués, que consideravam os seres humanos, sem exce¢do como divididos em alguns
poucos como capazes de praticarem esses atos e a imensa maioria como incapaz —, a
igualdade conseguida foi apenas formal.

A tarefa de todo ser humano é de ser mais, é de se humanizar, tornar-se senhor de si,
consciente, sujeito de sua histéria. Histdria que se inicia desde que se nasce e, portanto,
imprescindivel desde a Educacao Infantil.

Em todas as obras freirianas fica claro o comprometimento que o educador
pernambucano tinha com os oprimidos, ou seja, com 0s que mais sofrem com a falta de
democracia na sociedade. Esse comprometimento é auténtico e verdadeiro, centrado na praxis
freiriana, pois ndo pretende lutar pela libertagdo dos oprimidos sem a participacdo deles.
Aliés, esta € uma questdo central da teoria e da pratica, em suma, da praxis freiriana.

Dizia Paulo Freire: “Falar, por exemplo, em democracia e silenciar o povo ¢ uma
farsa. Falar em humanizag¢ao ¢ negar os homens ¢ uma mentira” (2005, p. 94). Portanto, o
método problematizador e dialdgico do autor de Pedagogia do Oprimido é uma praxis que
tem como objetivo destruir a opressao atuante em nossas sociedades e nao apenas um método
tedrico pedagogico. Uma das “inversdes freirianas”, sendo a mais importante, segundo Roméao
(em vérias conversas com a autora desta dissertacdo)™®, é a que fez Paulo Freire em relaco a
triade “teoria-pratica-teoria”, afirmando que ¢ necessario iniciar o processo pela pratica, para,
a partir dela, construir-se a teoria e, dai, retornar-se a pratica. O conhecimento s6 ganha
legitimidade (gnosioldgica ou politica) no interior de uma pratica concreta.

O espaco escolar € um dos principais circulos sociais do qual a crianga participa em

seu processo de desenvolvimento, sendo local de aprendizagem formal e informal. E espaco

'%ver um melhor desenvolvimento desta ideia no prefacio que escreveu para o livro de Miguel Escobar, Sonhos
e utopias: Ler Freire a partir da pratica. Brasilia, Liber Livros, 2010.
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para a formacdo dos mais diversos conceitos que a crianca levard consigo para toda a sua
vida.

A cidadania € uma prética historica e socialmente construida e é a capacidade de
decisdo das pessoas, em um contexto democratico. Neste sentido, € fundamental que os
sujeitos tenham acesso a uma educagdo democratica e de qualidade, capaz de formar, politica
e moralmente, a consciéncia sobre os proprios direitos e obrigacdes.

Segundo Herbert:

A cidadania em Freire é compreendida como apropriacdo da realidade para nela
atuar, participando conscientemente em favor da emancipagdo. (...) Todo ser
humano pode e necessita ser consciente de sua situacéo e de seus direitos e deveres
como pessoa humana (In: STRECK; REDIN; ZITKOSKI, 2008, p. 74)

A cidadania implica um processo de participacdo, em que todos sdo considerados
iguais. Infelizmente, leis ndo garantem cidadania, sendo necessario ir além do aspecto
meramente formal, porque a verdadeira cidadania ativa exige a concreta socializacdo do poder
nos processos decisorios. Mas, ainda segundo Freire, para o consciente e responsavel
exercicio da cidadania ativa é fundamental a capacidade de leitura do mundo e de participacédo
politica.

Ainda conforme Herbert:

O exercicio da cidadania do educador é compreendido pela luta por melhores
condicBes de trabalho. Luta em defesa de seus direitos e de sua dignidade como
momento de pratica docente como pratica ética. (...) Ndo ha distin¢do entre pratica
docente e cidadania. (...) A cidadania sera exercida a partir da, e na realidade onde

acontece o debate reflexivo (id., ib., p. 75).

A cidadania s6 pode ser conquistada por meio da praxis e da luta social e politica. O
mundo é o que fazemos ou deixamos de fazer. O projeto educacional de Freire sempre
priorizou uma pratica que tivesse respeito pelo educando, alias, que deve ser considerado
como 0 ator mais importante do processo, dando prioridade a sua conquista de
conscientizacdo e de autonomia. A autonomia faz parte do ato pedagdgico e € uma das

categorias centrais na obra de Freire.
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Como a democracia e a cidadania, a autonomia também é processual, devendo,
portanto, ser desenvolvida gradualmente. Ninguém se torna autbnomo a partir de uma
conversa ou de uma aula, mas a partir de experienciar a possibilidade de tomar decisdes e de
assumir responsabilidades. A responsabilidade se revela a partir do momento em que 0s
sujeitos se conscientizam das consequéncias das decisdes tomadas. Segundo Machado (In:
STRECK; REDIN; ZITKOSKI, 2008, p. 57) “Todo processo de autonomia e de construcao de
consciéncia nos sujeitos exige uma reflexéo critica e pratica, de modo que o proprio discurso
teorico tera de ser alinhado a sua aplicacao. [...] a autonomia se constroi”.

Quando educadores e educandos participam do processo de construcdo do
conhecimento e de novos saberes, mediadas pelo respeito, pelo didlogo e pela confianga
mUtua, 0 processo e a proposta educativa ganham mais qualidade e se desenvolvem melhor.
Segundo Freire (1996, p. 59) “O respeito a autonomia e a dignidade de cada um ¢ um
imperativo ético e ndo um favor que podemos ou ndo conceder uns aos outros”.

Desenvolver uma educacdo em direcdo a autonomia significa considerar as criangas
como seres de vontade prépria, capazes e competentes para construir conhecimentos e de
intervir no meio em que vivem, evidentemente de acordo com as caracteristicas proprias da
idade.

A importdncia de uma educacdo problematizadora, em Freire, se origina no
reconhecimento dos sujeitos como seres inacabados, inconclusos e incompletos, que estdo
inseridos em uma realidade historica também inacabada. A consciéncia desse inacabamento,
dessa inconclusdo e dessa incompletude é que estimula a vontade de ser mais. Por isso, ele
defende a integracdo dos sujeitos na relagdo uns com os outros, pois somente com a acéo do
sujeito transindividual € possivel a superacdo de todos essas caracteristicas comecadas pela
negagdo “in”. Integrar-se coletivamente significa envolver-se coletivamente no processo de

humanizagdo do homem, construindo autonomia com responsabilidade.

(...) nenhuma questdo pode ser resolvida coletivamente, se as pessoas envolvidas na
sua solucdo ndo construirem uma mesma compreensao denotativa prévia sobre o que
estdo falando e fazendo (ROMAO; PADILHA apud GADOTTI, 2004, p. 78).

Segundo Freire, 0 sujeito vai amadurecendo sua autonomia, enquanto sujeito livre e
consciente de suas escolhas, a partir de estimulos do processo coletivo de tomada de decisdes.
E fundamental que o sujeito se disponha a mudar sua realidade, pois ndo basta apenas ter

consciéncia critica em relagdo a sua condigéo.
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Segundo Herbert (apud STRECK, REDIN; ZITKOSKI, 2008) a coletividade é uma
das mais importantes manifestacfes de cidadania, pois ela ndo se encontra limitada ao

individuo, ela se manifesta por meio das relagdes sociais e do trabalho coletivo.

2. O Método Paulo Freire

A investigacdo, o olhar pesquisador, ndo pode ocorrer como ato mecanico, com visfes
parciais da realidade. O ato investigativo em todo seu processo deve ter como foco a
problematizacdo dos temas e tanto investigadores como investigados sdo sujeitos desse

processo.

O aluno aprende apenas quando ele se torna sujeito de sua aprendizagem. Para isso,
precisa participar das decisdes que dizem respeito ao projeto da escola que faz parte
também do projeto de sua vida. Passamos muito tempo na escola para sermos meros
clientes dela. Ndo ha educacdo e aprendizagem sem sujeito da educacdo e da
aprendizagem (GADOTTI, 2004, p. 17)

A pesquisa integra todo o processo de ensino e aprendizagem. Deve fazer parte da
natureza docente, pois, segundo Freire, ndo existe pesquisa sem ensino e nem ensino sem
pesquisa. Porém, a investigacdo cientifica deve ser um processo que respeite plenamente 0s
saberes dos educandos e dos investigados. Transformar o ato da pesquisa em puro
treinamento ou técnica é um dos grandes erros na educacdo. Freire afirma que o sujeito, e ndo
o contetido deve estar no centro do processo educacional. Desafia-nos ainda para a busca de
uma nova concep¢do metodoldgica, fazendo-nos perceber novos pontos de partida para a
busca de contetido, tendo consciéncia de que “Saber que ensinar ndo ¢ transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria producdo ou a sua construgao”
(FREIRE, 1996, p. 47).

A proposta de Freire surge da fala do educando, da problematizacdo da pratica de vida,
ou seja, parte da realidade. Neste processo, surgem os Temas Geradores, resultado de uma
metodologia dialogica. Os contetidos que ndo nascem do contexto social do sujeito, que nao
emergem do saber popular, sdo considerados uma “invasdo cultural”, um “deposito” de
informacoes.

O contetido programatico, segundo Freire, s pode ser organizado a partir da situacdo

presente, existencial e concreta. Ndo tem sentido a narracdo, nem a dissertacdo de conteidos
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que nada tém a ver com 0s anseios, as duvidas e as esperancas. Tampouco faz sentido falar ao

povo sobre nossa visdo de mundo sem dialogar com ele sobre a sua visdo de mundo.

Para o educador-educando, dialdgico, problematizador, o contelido programatico da
educacdo ndo é uma doacdo ou uma imposicdo — um conjunto de informes a ser
depositado nos educandos -, mas a devolucdo organizada, sistematizada e
acrescentada ao povo daqueles elementos que este lhe entregou de forma
desestruturada (FREIRE, 2005, p. 96- 97).

O contetdo programatico, na pratica libertadora, ao contrario da pratica bancéria de
educacdo, se organiza e se constroi na visdo de mundo dos educandos e, por esta razao, este
contetido estard em constante mutacdo, sempre se renovando. E papel do educador, ndo

dissertar sobre este contetdo, mas de devolvé-lo em forma de problema.

(...) o tema gerador ndo se encontra nos homens isolados da realidade, nem
tampouco na realidade separada dos homens. (...) Investigar o tema gerador é
investigar, repitamos, o pensar dos homens referido a realidade, é investigar seu
atuar sobre a realidade, que é sua préxis (FREIRE, 2005, p. 114).

Em seu método, Freire propunha reinventar a escola, a fim de que a educacgéo seja um
degrau para a conscientizacdo. No livro Educacdo como pratica da liberdade (2006), Freire
descreveu as fases de elaboracdo e de execucdo pratica de seu método. No primeiro momento,
é feito o levantamento do universo vocabular, por meio de pesquisa com os moradores locais,
para se chegar ao que poderia ser denominado “universo linguistico”. Esta fase ¢ de extrema
importancia, porque € a partir dela que serdo retiradas as palavras geradoras — palavras que se
tornam significativas, pois sdo do contexto do educando e nao escolhidas por uma equipe de
educadores.

A segunda fase € a em que a equipe organiza as palavras selecionadas do universo
pesquisado. Os pesquisadores langam mao de critérios rigorosos para essa selecdo: riqueza
fonémica, dificuldades fonéticas, teor pragmatico da palavra...

A terceira fase se desenvolve com a criacdo de situacOes existenciais do grupo,
momento em que também se problematiza e se lanca desafios ao grupo. A partir do debate ai

iniciado, desencadeia-se 0 processo de conscientizacao.
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Na quarta fase do método, elaboram-se as fichas roteiro, que auxiliam os
coordenadores de debate no seu trabalho. Estas fichas servem para decodificar as familias
fonéticas, possibilitando aos educandos a leitura e a escrita.

E, na quinta e Gltima fase, é feita a elaboracdo das fichas com a decomposicéo das
familias fonémicas.

Frigotto enfatiza que:

O ponto de partida da producdo material da vida e da producdo social do
conhecimento, da cultura e da cidadania é sempre local. Este conjunto de relacdes,
todavia, ndo pode fixar-se no local, sob pena de se tornar antidemocratico. O
processo de humanizacdo e a cidadania implicam a superacdo do localismo e do
particularismo e, portanto, o estabelecimento de relagdes num ambito nacional e
global(apud GADOTTI, 2004, p. 11).

O grande desafio dos educadores € ndo descontextualizar os valores e a leitura critica
da realidade. Conteldos retirados da realidade fragmentadamente, desconectados da
totalidade, ndo reproduzem o aprendizado verdadeiro do objeto ou contetdo.

Ainda Frigotto:

O senso comum, a cultura, a vida, os valores,0s saberes e até mesmo 0s preconceitos
dos diferentes sujeitos e grupos sociais sdo o ponto de partida para a organizacdo da
escola, do conhecimento e dos processos formativos. O ponto de chegada sera uma
cultura e um saber organicos, articulados e socialmente significativos para as classes
populares (apud GADOTTI, op. cit., p. 14).

Estudar a realidade ndo se limita a uma simples coleta de fatos e dados, é muito mais.
E vislumbrar como os sujeitos percebem, sentem e vivem sua propria realidade. Talvez esta
seja a grande dificuldade do educador de hoje: superar a simples constatacéo dos fatos.

Mergulhar profundamente na vida do educando traz mais elementos e condicdes de o
educador interagir no processo, ajudando-o a definir seu ponto de partida, que se traduz no
seu tema gerador. “Quanto mais se problematizam os educandos, como seres do mundo e com
0 mundo, tanto mais se sentirdo desafiados. T&o mais desafiados, quanto mais obrigados a
responder ao desafio” (FREIRE, 2005, p. 80).

A relacdo educador-educando, nas escolas brasileiras — e hoje pode-se até dizer que
ndo so nas escolas, mas também nos Centros de Educacdo Infantil — estd muito condicionada

ao que Paulo Freire chama de relagbes narradoras e dissertadoras. Tais relacdes se ddo no
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sentido de apenas se repassar, depositar, encher o educando com os contetdos, bem como
falar da realidade de maneira compartimentada, conduzindo-o & memorizacdo mecanica dos
conteddos. N&o hé criatividade, ndo ha transformacéo e nem saber.

O dia-a-dia dos educadores, infelizmente, vem sendo marcado por uma constante
deterioracdo. E imprescindivel que os educadores tenham consciéncia e clareza de sua

pratica, conhecendo as diferentes dimensfes que a caracterizam.

(...) a tarefa do educador ndo ¢ a de quem se pGe como sujeito cognoscente diante de
um objeto cognoscivel para, depois de conhece- lo, falar dele discursivamente a seus
educandos, cujo papel seria o de arquivadores de seus comunicados. A educagéo €
comunicagdo, é diadlogo, na medida em que ndo é uma transferéncia de saber, mas
um encontro de sujeitos interlocutores que buscam a significacdo dos significados
(FREIRE, 1983, p. 46).

A maneira de como os tracos particulares de cada crianca sdo percebidos pelo
professor e pelo grupo em que ela esté inserida tem um grande impacto na formacéo de sua
personalidade e de sua autoestima, ja que sua identidade estad em construcao.

A autonomia é entendida como a capacidade que se tem para tomar decisdes, levando-
se em conta os valores, as regras e a aceitagdo do outro.

A educacdo, segundo Freire, tem como objetivo promover a ampliacdo da viséo de
mundo dos sujeitos. Porém, isso so € possivel quando essa relacdo € mediatizada pelo dialogo,
ndo apenas entre educandos e educadores, mas entre os atores escolares e toda a comunidade,

dentro e fora dos muros da escola. A citacdo seguinte é elucidativa a este respeito:

(...) estou convencido da importancia, da urgéncia da democratizacdo da escola
publica, da formagdo permanente de seus educadores e educadoras entre quem
incluo vigias, merendeiras, zeladores. Formacdo permanente, cientifica, a que ndo
falte, sobretudo, o gosto das praticas democraticas, entre as quais a de que resulte a
ingeréncia crescente dos educandos e de suas familias nos destinos da escola
(FREIRE, 2006 p. 23).

E por isso que, na formag&o permanente dos educadores e de todos os envolvidos com
0 processo educacional, o0 momento primordial é o da reflexdo critica sobre a pratica. E

pensando criticamente a pratica de hoje e a de ontem que se pode melhorar a proxima prética.
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O proprio discurso tedrico, necessario a reflexdo critica, tem de ser de tal modo concreto que
quase se confunda com a pratica.

Freire define que o educador, verdadeiramente democratico, se desafia e assume o
compromisso de desafiar o educando, no sentido da necessidade de que ambos pensem a
realidade politica, histdrica e social. E, a partir do momento que se estabelecem relagdes
sociais mediadas pelo respeito, cumplicidade e confiangca entre educador e educandos, a

proposta educativa desenvolve-se melhor.



CAPITULO 11
A EDUCACAO INFANTIL NO BRASIL

Diante das significativas transformacdes que a Educacdo Infantil vem sofrendo no
contexto social, diante das politicas publicas, politicas sociais e educacionais, este segmento
vem tentando encontrar uma identidade propria, oposta aquelas que a consideram
assistencialista, preparatoria, compensatdria ou de guarda.

Busca-se para a Educacdo Infantil brasileira, algo especial, de qualidade, com novas
possibilidades e desafios. Tal situacdo é evidenciada quando se busca a descaracterizacdo do
modelo individual do tempo apenas de “cuidar e fazer o tempo passar” ¢ também da forma
individual de planejar e educar.

Kuhlmann (2004) evidencia a necessidade de se conhecer a crianca e as representagdes
de infancia, considerando a crianca concreta e a reconhecendo como produtora da historia.

Cabe ressaltar a opgdo da pesquisadora de se referir a educagéo de criancas de 0 a 5
anos como Educacdo Infantil, j& que muitas sdo as terminologias usadas, dentre elas,
educacdo da primeira infancia, creche, pré — escola. A expressao “Educagdo Infantil”,
segundo Kappel (2001), foi cunhada a partir das discussdes na Assembleia Constituinte de
1987/1988 e da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo.

Neste capitulo, faremos uma revisdo da literatura, com um breve recorte da histéria
social da infancia, analisando o que se passa, de fato, nas instituicdes de Educacdo Infantil,
especialmente no ambito das escolas publicas, o que acontece na formacdo e na autonomia

dos profissionais que ai atuam e o curriculo desenvolvido para esse subsistema de educacéo.

Resgatar o passado significa ter uma compreensdo diferente da histdria; o passado é
importante para rever o presente, para colocd-lo numa condigéo critica, conferir-lhe
nova significacdo. E a histdria humana é baseada nesta descontinuidade; somente 0s
seres humanos tém historia, e por isso a linguagem é fundamental. Como o homem é
gerado na cultura da mesma forma que a produz, ele pode fazer e contar a historia.
Podemos, entdo, repensar o passado para dar um novo significado a historia
(KRAMER, 2005, p. 28).

Historicamente, seja no Brasil, seja no mundo, o atendimento a crianca pequena e a

concepcao de infancia sempre priorizou aspectos diversos do cuidado, desenvolvimento e
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educacdo, desde a criagdo das primeiras creches até os dias de hoje, pois o papel da crian¢a no
mundo social sempre foi definido pelas expectativas dos adultos.

A trajetoria da Educacdo Infantil brasileira € muito recente. Uma das instituicdes mais
antigas de atendimento a criancas no Brasil, que funcionou desde o periodo colonial até a
década de 50 do século passado, foi a Roda dos Expostos. Essa roda era, segundo Ostetto
(2000), uma espécie de asilo ou depdsito de criangas desamparadas, podendo ser caracterizada
como o lugar onde se abandonavam as criancas. As criancas ali deixadas eram filhos de
escravas, nascidos fora do casamento, por “unides ilegitimas”, que sonhavam com Sua
liberdade, ou por imposic¢ao de seus senhores.

Segundo Kuhlmann (2004), no Brasil, as primeiras instituicdes pré-escolares
assistencialistas foram implantadas durante as primeiras décadas do século XX, quando
também comecou a se ter um olhar mais atento para a infancia, oposto ao que se praticava na
Europa, que primeiro criavam as chamadas salas de asilos e, so depois, as creches.

As creches, asilos e jardins de infancia, surgiram, primeiramente, com um caréater
assistencialista, pois tinham como objetivo apenas atender as necessidades das mées que, com
0 processo de industrializacdo, iniciavam sua insercao no mercado de trabalho. Em suma, para
liberar os bragos maternos para a exploragéo capitalista, para que as maes pudessem trabalhar
“produtivamente”, criaram-se espa¢os destinados a atender as criangas no periodo em que as
mées se mantinham no trabalho. Ndo havia muita preocupacdo com o carater educativo
intencional; apenas o ato de cuidar era levado em consideracao.

O incentivo a criagdo de creches junto a inddstria acontecia com frequéncia nos
congressos que discutiam a assisténcia a infancia. A énfase era para um atendimento
preparatorio, no qual a crianca era moldada para tornar-se o adulto que imaginavam que ela
podia ser.

A educacdo assistencialista também foi pensada para prever e isolar as criangas de
meios passiveis de “contamind-las”, sendo o principal deles a rua. A educagdo nessas
instituicOes era mais voltada para a moral do que para o intelectual; era voltada, também, para
a profissionalizagao, pois era preciso preparar o “exército proletario de reserva”, na feliz
expressdo de Marx, em varias de suas obras.

Segundo Ostetto (2000, p. 38) “[...] o que caracteriza a assisténcia ndo € seu carater
“ndo educativo”, nem o trabalho com o cuidado das criangas. A principal caracteristica é a

forma ideoldgica de encaminhé-lo: como favor e ndo como direito.”
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Ainda segundo Kuhlmann (2000), é durante o regime militar, que a Educacdo Infantil
brasileira passa por importantes transformacdes. Teve suas consolidacdes na Constituicéo, de
1988, e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, de 1996. Ela passa a ser
reconhecida, pela legislacdo nacional, como parte do sistema educacional e primeira etapa da
educacao basica.

No periodo dos governos militares (1964-1985) ganhou uma forte conotacéo
compensatdria, ou seja, 0 objetivo era preparar a crianga para o0 ingresso no ensino de 1.° grau.
Segundo Sousa (1996), o pressuposto da politica educacional era de que o grande indice de
reprovacdo, o fracasso nas primeiras séries do ensino obrigatério e a evasdo precoce se davam
em funcdo da falta de preparacdo das criancas e da caréncia de cultura dos pais. Acreditava-se
que era possivel solucionar os problemas de fracasso escolar das criancas pobres por meio de
programas de rapida preparagdo para entrada no grau subsequente, inclusive “compensando”
outras deficiéncias (alimentares, de salde etc.). Esta concepcao teve forte impulso depois que
o Banco Mundial firmou com varios municipios do pais o “Programa Cidades de Porte
Médio”, na década de 1980, sublinhando, com o carater compensatério, o carater preparatorio
da Educacdo Infantil.

Krammer (1988) considera a Educacdo Infantil como espago de desenvolvimento,
aquisicdo e aplicacdo dos conhecimentos construidos socialmente, e é cumprindo esse papel
com qualidade que da a sua contribuicéo para a escola de 1.° grau.

Segundo Campos (2006), a sociedade civil'

mobilizou-se em prol da efetivacdo do
direito da crianca pequena a educacdo a partir das décadas de 70 e 80 do século passado.
Criado e ampliado o atendimento pelas prefeituras, em resposta as mobilizacdes populares e
as pressdes do Banco Mundial, a qualidade no atendimento ficou em segundo plano. E
somente a partir da década de 90 do mesmo século é que a qualidade da educacdo para
criancas de 0 a 6 anos comecou a ser discutida com mais seriedade, como se comprova pelas
mudangas politicas ocorridas. A partir desse momento, a crianga passou a ser o centro das
atencdes e o desenvolvimento infantil deixou de fazer parte apenas de programas de nutrigdo

e salide.

1 Campos (2006) refere-se & sociedade civil, movimentos de bairro e sindicatos, grupos de profissionais e
especialistas.
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Uma parcela da populagéo, inclusive educadores, acredita que a educagdo de criancas
pequenas ndo precisa de investimentos, baseando-se no argumento que bastam o0s espacos a
ela destinados no periodo de liberacdo da méo-de-obra feminina materna.

As diferentes concepcdes de infancia vdo se delineando a partir da organizacao de
cada sociedade, de seus aspectos politicos, culturais, contextos sociais e econdémicos.

Historicamente, no municipio de Chapecd, no estado de Santa Catarina, a “Educagéo
Infantil”— e, aqui cabem as aspas, porgue o aspecto educacional era 0 que menos preocupava-—
, Como na maioria dos municipios brasileiros, esteve ligada a Secretaria de Promocdo Social,
sendo que os educadores que trabalhavam com estas criancas ndo possuiam habilitacdo
especifica. O objetivo era “cuidar” das criangas de modo que seus pais pudessem trabalhar.
Segundo Oliveira (2009), com o intenso fluxo migratorio nos anos de 1980, a Secretaria de
Promocdo Social ndo conseguiu atender a grande demanda, criando, entdo, as creches
domiciliares, coordenadas pela Assisténcia Social.

Em 1993, as creches passaram a integrar a Secretaria Municipal de Cultura, ampliando
o0 atendimento as criancas de 0 a 6 anos. A partir dai, também se iniciou um processo de

contratacdo de educadores habilitados para trabalhar no setor.

1. Politicas Publicas para a Educacéo Infantil

Durante muito tempo, o direito a Educacdo Infantil teve respostas precarias no sentido
do atendimento, ndo apenas quanto a cobertura (infimo percentual da populacdo necessitada
dele), mas também quanto a natureza da assisténcia despendida: de cunho preparatério e
assistencialista. A maioria das criancas nem esse atendimento, de eficiéncia e eficacia
discutiveis, tinham.

Mais recentemente, certamente por causa da organizacdo e mobilizacdo da sociedade
civil, ja se percebe que esta visdo estd mudando e que se concretiza em leis atuais — pelo
menos no espaco legal — significativos avangos, que buscam garantir o acesso e a qualidade
de atendimento, priorizando o desenvolvimento integral da crianca.

As criangas de 0 a 6 anos tém reconhecido o direito ao atendimento em creches e pré-
escolas, a partir da constituicdo de 1988, que afirmou o dever do Estado e a opc¢ao da familia.
Neste sentido, pelo menos do ponto de vista formal, as criancas passaram a serem conhecidas
como cidadas, na medida em que adquiriam o direito ao atendimento em suas necessidades

especificas. Este direito ganhou reforco com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
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Nacional (n.° 9.394/96), que proclamou a Educagéo Infantil como primeira etapa da educagéo
bésica, assegurando o direito de todos a esta educacao, sendo 0s municipios responsaveis por
sua implementacdo e gestdo. Mas, embora reconhecida e garantida por lei, poucos sédo o0s
investimentos na area, diante das demandas.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), promulgado pela Lei n.° 8.069, de 13
de julho de 1990, regulamenta os direitos da crianca e do adolescente e reafirma o dever do
Estado de assegurar, a crianca de 0 a 6 anos de idade, o atendimento em creches e pré-escolas.
O ECA ressalta ainda que a crianca deve gozar de todos os direitos e ter assegurada todas as
oportunidades de desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social, em condi¢des de
igualdade e dignidade. Sempre que estes direitos forem violados, o Conselho Tutelar'? deve
ser acionado, a fim de garantir o desenvolvimento integral da crianca, tanto na instituicdo de
Educacao Infantil, quanto na familia.

Ja o Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil, publicado em 1998,
visa, com a implantacdo e implementacdo de praticas educacionais de qualidade, contribuir
para 0 desenvolvimento integral da crianca e ampliar suas condi¢bes para o0 exercicio da
cidadania.

No Plano Nacional de Educacdo (2001), a Educacdo Infantil caracteriza-se pela
formagéo integral da pessoa, no desenvolvimento de sua capacidade de aprendizagem e na
elevacdo de seu nivel de inteligéncia, devendo a aprendizagem ocorrer por meio das
interacBes sociais. Esta etapa deve ser priorizada e oferecida com qualidade, segundo o

documento.

A educacdo infantil é a primeira etapa da Educacdo Basica. Ela estabelece as bases
da personalidade humana, da inteligéncia, da vida emocional, da socializacdo. As
primeiras experiéncias da vida sdo as que marcam mais profundamente a pessoa.
(...). As ciéncias que se debrucaram sobre a crianga nos dltimos cinquenta anos,
investigando como se processa 0 seu desenvolvimento, coincidem em afirmar a
importancia dos primeiros anos de vida para o desenvolvimento e aprendizagem
posteriores.(...) A educacéo infantil inaugura a educacdo da pessoa (BRASIL, 2001,
p.13).

12 Conselho Tutelar é um 6rgdo permanente e autdnomo, ndo jurisdicional encarregado de zelar pelo
cumprimento dos direitos da crianca e do adolescente.
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Como se pode observar, ndo é por falta de leis e normas que a Educacgdo Infantil ndo
sera priorizada e atendida a contento. Confirma-se, mais uma vez, a nossa elevada capacidade
proclamativa, infelizmente ndo acompanhada por uma competéncia executiva de mesma
proporcao.

Os dados sobre atendimento em creches e pre-escolas analisados por Kappel, Kramer
e Carvalho (2001), de uma pesquisa realizada em 1996 e 1997, mostram que, quanto mais
baixa a renda da populacdo, menor o percentual de criancas frequentando instituicdes de
Educacdo Infantil, 0 que deixa evidente a precarizacdo da democracia no atendimento as
criancas da primeira infancia. A partir dos dados, observa-se a distancia que h& entre a
realidade e a proclamacdo das responsabilidades pelo atendimento de qualidade, revelando
também a caréncia de recursos e de projetos destinados ao setor.

Entretanto, é importante ressaltar que a historia da construcdao da Educacdo Infantil de
qualidade no Brasil j& percorreu muitos caminhos, ja contou com muitos protagonistas, ja
alcancou resultados significativos, superando diferentes obstaculos, mesmo que ainda seja
insuficiente em cobertura e qualidade. O que se quer ressaltar com esta Ultima afirmacéo é o
conjunto das conquistas do movimento social. Aprender com essa historia e retoma-la a partir
do ponto em que os avangos pararam é responsabilidade de todos os que tém clareza de que
ndo se trata apenas de uma simpatia sentimental para com as criangas, mas da consciéncia
guanto sobre ser o atendimento de qualidade a primeira infancia a pré-condicdo para o
desenvolvimento, com justica social, de qualquer formacéo social.

A crianca é encarada ainda de maneira fragmentada. Kramer (2005) enfatiza que
educacdo, assisténcia e saude ndo se articulam em prol do bem estar da crianga. O
atendimento se fragmentou, dificultando o empreendimento de uma acdo compartilhada de
bem estar social & crianca.

Para a crianca de creche®®, as politicas publicas ainda sio deficitarias e, para as
criancas de pré-escolar'®, no plano federal, as iniciativas de politicas publicas educativas

existem ha pouco mais de 20 anos.

3 S50 consideradas “criangas de creche” as criangas de 0 a 3 anos de idade, nos termos da defini¢io adotada pela
Constituicdo Federal e pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Segundo SOUSA (1996), a
diferenca entre creche e pré-escola também repercute na estrutura, forma de funcionamento, qualificacdo dos
profissionais, no relacionamento com as familias, nos conceitos e fungdes de ambas. Ver mais sobre este assunto
em Kulisz (2006).

4 S30 consideradas “criangas de pré-escola” as de 4 a 6 anos de idade, de acordo com os mesmos documentos
oficiais mencionados na nota anterior.
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Apesar do avan¢o das politicas publicas destinadas a Educacao Infantil, a qualidade
ainda ndo chega ao desejavel. Essa situacdo ndo se deve apenas a falta de recursos, mas
também a opcdes politicas que ndo possibilitam a ampliacdo do atendimento em instituicdes
publicas. Até a década de 1980, como se destacou em outra parte desta dissertacdo, as
unidades de atendimento a Educacdo Infantil eram estatisticamente despreziveis, salvo o caso
do estado de S&o Paulo. Por isso mesmo, ndo houve, tampouco, adensamento de experiéncias
publicas de qualidade de Educacdo Infantil. Como ja foi afirmado neste mesmo capitulo, com
a expansdo do atendimento, a visdo compensatoria nao foi atendida, pois pesquisa também
realizada em Juiz de Fora (MG), a pedido do Banco Mundial, no Programa ja também
mencionado, demonstrou que ndo eram as criancas das familias de mais baixa renda que
logravam ingressar nas novas unidades educacionais infantis. Certamente, um dos fatores
desta distorcdo é o maior poder de pressdo das familias de maior poder aquisitivo e prestigio

social.

2. Propostas Curriculares

Na Educacdo Infantil, uma das preocupacgdes constantes, ndo s6 dos gestores, como
também do professor, é o curriculo. Esta preocupacdo € expressa em situacbes em que 0S
atores escolares se manifestam com inquietagdes sobre “no que trabalhar”, “de onde partir”,
“como trabalhar”. Certamente estas indagacdes resultam da pouca, para nao dizer nenhuma,
literatura especifica sobre o tema. Tendo se restringido ao universo da assisténcia social, das
entidades filantropicas, do amparo ou do mero cuidado, pouco se desenvolveram, no pais,
estudos curriculares para o trabalho com criancas de 0 a 6 anos de idade.

A educacdo da crianga pode ocorrer de maneira assistematica, ou seja, sem um
planejamento especifico, que a leve em consideragdo em sua totalidade, ou entdo, de maneira
sistematica, em que é feito um planejamento criterioso, com objetivos especificos e que tem a
crianga como centro, deixando claro seu carater educativo. Sousa (1996) orienta que a acao
educacional, desenvolvida por profissionais da educacdo, deve ser sempre intencional e levar
em conta a compreensdo que este profissional tem do mundo, da sociedade e do tipo de
homem que pretende formar. Por tras de toda concepcéo pedagogica ha sempre uma ontologia
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e uma epistemologia. Ou seja, nenhuma concepc¢do educacional se da no ar; ela se referencia
em uma concepc¢do de ser humano e em uma concepcao de como o ser humano conhece.

O desenvolvimento de propostas espontaneistas e 0 descompromisso com a acao
pedagdgica, tanto por parte de educadores como de gestores da educacdo, limita a ampliacéo
do conhecimento sobre o universo infantil e, consequentemente sobre o que deveria ser uma
proposta curricular adequada e oportuna para Educacéo Infantil nos dias de hoje.

O Brasil deu um passo importante com a elaboracdo do Referencial Curricular
Nacional para a Educacdo Infantil (1998), no qual emerge a ideia de que o curriculo deve
contribuir para o planejamento, para o desenvolvimento e para a avaliacdo de praticas
educacionais que considerem a pluralidade e diversidade étnica, religiosa, de género, social e
cultural das criancas, favorecendo a construcdo de propostas que respondam as demandas das
criangas, nos diversos contextos em que se encontram. Para tanto, esse documento propde a
organizacéo do trabalho de forma a integrar: cuidar, educar e brincar.

Ndo h& como negar a importadncia de um curriculo orientador, que sirva como
referéncia para os educadores e que seja utilizado como elemento de contraste em relacdo a
prépria pratica pedagogica.

Para Kramer (1999) o curriculo deve ser elaborado, levando-se em consideracdo as
caracteristicas especificas das criancas e do momento em que vivem as interferéncias do
meio, sem deixar de se levar também em considera¢do os conhecimentos das diferentes areas
sobre a infancia. A crianca também precisa participar ativamente da constru¢do do seu
conhecimento, em cada etapa de seu desenvolvimento, usando esquemas mentais proprios.

As propostas pedagodgicas construidas, tendo a crianga como foco central, possibilitam
desenvolvimento infantil, valorizam o conhecimento que a crianca ja traz de seu meio social e
permitem ampliar seu conhecimento, possibilitando, com maior facilidade, a autoconstrucéo
da autonomia, o desenvolvimento da criticidade, da criatividade e da responsabilidade.

Um curriculo diversificado possibilita a realizacdo de atividades significativas para as
criangas, atendendo aos interesses e as necessidades infantis, sem deixar de atingir os
objetivos pré-determinados pelo educador.

Kramer (id., ib.) destaca que ndo ha padrdes e requisitos unicos para a elaboracdo do
curriculo, mas alguns elementos que devem ser levados em consideracdo no momento de
construir a proposta pedagdgica da Educacdo Infantil. E importante que a proposta
pedagOgica propicie a crianca a manifestacdo e ampliagdo dos interesses por elas

desenvolvidos e de seu conhecimento. Reconhecer e valorizar as diferencas e as
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especificidades de cada crianca também deve ser observado, j& que cada uma delas € um ser
historico e estd inserida em um contexto especifico, sofrendo influéncias sociais, culturais,

religiosas, assim como as dos proprios agentes educadores.

Analisando as politicas do governo federal e iniciativas locais evidenciam-se
dilemas de secretarias de educagdo e desenvolvimento social de municipios que tem
recursos, estabeleceram a mudanca como prioridade e investiram na educacdo
infantil e nos primeiros anos do ensino fundamental. (...) na realidade brasileira, o
debate em torno do curriculo tem mordido as pontas do problema, mas ndo o miolo:
ou se refere a escola; ou se vincula a dimensdo macro, aborda modelos, desenhos e
politicas numa perspectiva ampla, supondo que é possivel mudar a forca o real, com
decretos, projetos, referenciais ou pardmetros sem mudar as condi¢des (KRAMER,
s/d, p. 4).

Barbosa e Horn (2008) estabelecem um paralelo entre as maneiras de organizar o
ensino, seus pontos em comum e suas diferencas.

O projeto de Educacdo Infantil que se desenvolveu em Chapecd (SC), na
administracdo da Frente Popular, organizou o PPP de tal modo que a matriz curricular
procurou atender as caracteristicas mencionadas neste capitulo, de um curriculo adequado e
oportuno as criancas de hoje, além de se referenciar na concepcdo de Paulo Freire sobre
educacdo, adaptando-a, evidentemente a este nivel, uma vez que o educador pernambucano
ndo escreveu, até o ponto em que se sabe, sobre Educacédo Infantil.

O Quadro | d& uma ideia de como se estruturou a matriz curricular da Educacéo

Infantil de Chapecd inspirada em Paulo Freire
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Topicos

Tema Gerador

Unidade Didatica

Centros de Interesses

Projetos

Aprendizagem

Por meio do dialogo e das
trocas sociais.

Por meio da assimilagéo,
em uma sequéncia linear e
repetitiva de etapas.

Por meio de descoberta.

Por meio de relagdes
significativas.

Temas

Temas coletados na
realidade dos educandos.

Temas previamente
definidos, extraidos da
listagem de contetdos.

Temas coletados da média
das necessidades e dos
interesses observados nas
criancgas.

Temas diversos, que
envolvam a resolugéo de
problemas, dificuldades,

necessidades.

Decisdo sobre os temas

Significagdo social para o
grupo.

Definigao pelo educador
ou pelo sistema.

Temas previamente
selecionados pelo professor,
de acordo com o que foi
observado como necessidade
das criangas.

Argumentagéo, debates,
indicacédo do grupo, temas de
interesse coletivo.

Funcao do educador

Animador, companheiro.

Transmissor de
conhecimentos.

Propositor das etapas
previamente planejadas.

Pesquisador, intérprete,
organizador.

Globalizagao

Inter — relagdo entre macro
e microestrutura.

Somatdrio de disciplinas.

Integragdo de disciplinas.

Relacéo entre conhecimentos
e transdisciplinaridade.

Modelo curricular

Temas geradores

Disciplinas ou &reas do
conhecimento.

Conteudos relacionados
principalmente a areas das
ciéncias ou de estudos
sociais.

Temas, problemas, ideias
chave.

Papel dos alunos

Sujeito de sua
aprendizagem e da sua

Ouvinte, executor de

Executor de tarefas.

Co-participe, planejador.

Estrutura didatica

historia. tarefas.
Vivencia e pesquisa, Atividade de pesquisa,
selegdo de temas, Motivagao, escolha e formulagao de

problematizagéo através do
dialogo, da conscientizacdo
e da acdo social.

desenvolvimento
progressivo e sequencial,
culminancia.

Observagao associagao e
expressdo.

problemas, arrolamento dos
dados. Construcéo de
hip6teses, experimentacéo,
avaliacdo e comunicagao.

Avaliagdo

Mudanca na vida dos
sujeitos.

Memorizacéo e repeticéo.

Centralizag&o nos contetdos.

Centralizagdo nas relacoes,
nos conceitos e nos
procedimentos.

Fonte: BARBOSA E HORN, 2008, p.43.

Um aporte importante nesta discussdo é entender a proposta pedagégica como um

instrumento que responda as necessidades sociais da comunidade onde se insere e, a

partir disso, desvelar o “para que” e “para quem” se ensina. Ter a clareza quanto ao

papel que a escola assume diante de sua comunidade leva-nos a explicitar que

principios norteardo esse documento. Portanto, o carter reflexivo e dialdgico deverd
guiar a construgdo desse instrumento de trabalho (BARBOSA E HORN, 2008,

p.44).

Discorrer sobre curriculo na Educacgdo Infantil traz também para a discusséo a questao

da qualidade nas institui¢ces de atendimento a essa faixa etaria. Ndo basta apenas querer um

lugar limpo e seguro para as criangas passarem o dia com protecao, para que 0s pais estejam

disponiveis para 0 mercado de trabalho, é preciso também, segundo Campos (1994, p. 38),
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“pensar em curriculos e praticas que garantam condigdes adequadas ao desenvolvimento
infantil, de forma integrada, em qualquer modalidade de atendimento que for implantada” .
Ostetto também afirma que o curriculo integrado com a qualidade, na Educacao

Infantil significa:

(...) organizar e encaminhar um trabalho no cotidiano de creches e pré-escolas que
respeite a crianca, compreendida como sujeito, na sua positividade. Mais do que
simples retdrica, o respeito a crianga ganha concreticidade na medida em que, nas
praticas efetivadas no interior da instituicdo de educacdo infantil, sejam previstos:
brincadeiras; atencdo individual; ambiente aconchegante, seguro e estimulante;
contato com a natureza; higiene e sadde; alimentacdo sadia; desenvolvimento da
curiosidade, imaginacéo e capacidade de expressdo; movimento em espacos amplos;
protecdo, afeto e amizade; expressdo de sentimentos; especial atencdo durante o
periodo de adaptacdo; desenvolvimento da identidade cultural, racial e religiosa
(2000, p. 16).

Quanto mais cresce a demanda por acesso a Educacdo Infantil, mais crescem também
os problemas na qualidade do atendimento. Problemas como a falta de qualificacdo, de
infraestrutura, de orientacdo pedagodgica e formacdo pedagdgica deficiente. O direito a
educacdo, inclui ndo s6 o acesso, mas também a qualidade da educacao oferecida.

Campos (2006), com a pesquisa “Qualidade da Educacdo Infantil”, define que cada
segmento, de acordo com o contexto social ao qual pertence, revela critérios de qualidade
distintos, quando se referem ao atendimento em instituicdes de Educagédo Infantil. Pais de
alunos, com renda mais baixa, desejam que estas instituicbes oferecam alimentacdo e
cuidados com a saude. Ja os professores, manifestam preocupacdo com a formacdo e com o

desenvolvimento do projeto pedagdgico.
3. Formacéo Docente
As mudangas ocorridas na educagdo sdo importantes; porém, ainda insuficientes para,

de fato, garantirem a qualidade. Para que isso se torne realidade, faz-se necessaria, dentre

muitas outras coisas, a boa formacao de professores. Varios estudos demonstram que muitos

1> Campos (1994) define curriculo integrado como aquele que integra o cuidar e o educar, que leva em
consideracao os aspectos sociais, ambientais e culturais da crianca.
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desses profissionais ainda ndo possuem a formacdo necesséria e adequada; trabalham em
condicdes precarias e recebem baixos salarios. Neste sentido, € importante analisar 0s cursos
de formacdo, como também a pratica, ou seja, a maneira como 0s professores desempenham
suas funcbes em sala de aula, para verificar seus compromissos com os referenciais que o
formaram e que, supostamente, fundamentam uma boa prética docente.

As diferentes e diversas nomenclaturas pelas quais se identificam os profissionais que
trabalnam na Educacdo Infantil — “pajens”, “recreacionistas”, “tias”, “educadores”,
“professores”, “auxiliares” etc. — denunciam sua falta de identidade, sua falta de autonomia e
sua consequente desvalorizagéo profissional.

Segundo o Plano Nacional de Educacgéo e a Lei de Diretrizes e Bases, especialmente
em seu artigo 62, todos os professores de pré-escolas e dirigentes de creches devem ter, no
minimo, habilitacdo especifica de ensino médio. Ou melhor, lido com mais atencao, percebe-
se que o artigo mencionado refere-se a uma excepcionalidade, pois, para toda a Educagéo
Bésica — ai, compreendendo a Educacéo Infantil — a formacdo minima exigida é a licenciatura
plena. O termo “admitida” remete, claramente, a uma excec¢ao para o exercicio profissional

neste grau de ensino. Vejamos o préprio texto da lei:

A formacdo de docentes para atuar na educacdo bésica far-se-4 em nivel superior,
em cursos de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos
superiores de educacdo, admitida, como formacdo minima para o exercicio do
magistério na educagdo infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental,

a oferecida em nivel médio, da modalidade Normal (Lei 9.394/96, art. 62).

Segundo Ostetto (2000), essa exigéncia € muito recente, pois foi efetivada apenas em
1996, com a Lei de Diretrizes e Bases. Antes dessa data, a exigéncia de formagdo minima
para o professor de educacgéo infantil ndo existia.

Observando um pouco a literatura e as esparsas e poucas pesquisas realizadas
recentemente — o tema da Educacédo Infantil parece ainda ndo gozar de prestigio académico —,
é facil perceber a deficiéncia que existe na formacao profissional dos educadores que atuam
na Educacédo Infantil. Estas deficiéncias sdo decorrentes, certamente, dos cursos de formagéo
rdpidos e de pouca qualidade, o vago entendimento das teorias e concepcbes sobre o
desenvolvimento infantil e, finalmente, a falta de interesses de pesquisadores de areas

correlatas, dos socidlogos, por exemplo, em estudar a realidade das criancas e da educacao
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que se volta para elas. Segundo Kramer (2005, p. 19), “E, pois, urgente conhecer a formagao
existente para intervir e consolida-la em novas bases”.

A mudanga do professor ndo ocorre com a simples “reciclagem”; ndo ¢ possivel jogar
fora o0 que ele aprendeu com a pratica ou na parca formacdo que teve e comegar “tudo de

novo”’. Para Kramer:

a mudanca se da pela coexisténcia de posicOes tedrico-praticas diversas, que se
encontram, chocam, dialogam, e, ndo, por uma evolugdo linear e autoritaria em que,

por decreto, o velho seria dispensado e o novo adotado (id.,ib., p. 93).

Kulisz (2006) também faz reflexdes pertinentes sobre a formacéo dos profissionais de
Educacdo Infantil. Diz esta autora que embora hoje as politicas incentivem a formacéo
docente, o fato de cada individuo fazer parte de um contexto social diferente fara com que sua
formacéo sé aconteca se ele estiver disposto a se auto-educar, a se auto- aperfeicoar. Destaca,
também, na formacdo, a importancia de se valorizar os paradigmas que tornam os professores
mais reflexivos, o que lhes permite assumir seu proprio desenvolvimento profissional e de se
tornarem protagonistas das politicas educacionais. Destaca ainda que a formacdo do professor
estd diretamente ligada a uma educacdo comprometida com a qualidade, pois ndo basta
garantir a formacéao, é necessario proporciona-la com qualidade.

Outro desafio que pode ser destacado na Educacdo Infantil sdo as politicas publicas,
que levem em consideragcdo os profissionais do setor, pois o patamar em que eles se
encontram esta muito abaixo do dos demais educadores dos sistemas educacionais brasileiros.
Sua tardia incorporagdo no universo da educacao é certamente responsavel por este gap, que é
preciso recuperar, ou a Educacdo Infantil ndo se incorporara, efetivamente no sistema
educacional. As méas condicdes de trabalho continuam lembrando as improvisagdes da época
em que a Educacdo Infantil estava inserida nos sistemas de assisténcia social, onde a
improvisagdo permitia, inclusive, as remuneraces abaixo do salario minimo, e a falta de
fiscalizacdo permitia até a transformacédo de garagens em salas de aula.

Ainda segundo Kulisz (2006), a formacdo do educador estd intrinsecamente
relacionada com sua formacdo como cidad&o, para que tenha condi¢Ges de oportunizar as
criangas uma mesma formagdo. N&o € funcdo da escola bésica formar as criancas e 0s
adolescentes para o exercicio pleno da cidadania? Ora, ninguém da o que ndo tem.

Situagdes como um processo de formacdo alienante revelam a falta de

autoconhecimento do professor como sujeito de autonomia, revelando-os submissos, apenas
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executores de propostas das quais ndo tém participacdo na elaboracdo, dependentes sempre da
aprovacao de coordenadores ou de diretores para realizarem inovac6es em sala de aula.

Segundo Figueiredo:

(...) a autonomia de professores (...) diz respeito ao controle dos professores sobre
seu proprio trabalho e as suas possibilidades de fazer escolhas fundamentadas na
reflexdo sobre os desafios que enfrentam em seu cotidiano (apud KRAMER, 2005,
p. 156).

Em uma época de redefinicdes de papéis e de espacos sociais que envolvem a infancia,
com base na autonomia e no direito, € importante considerar o profissional e a Educacao
Infantil, respectivamente, como um agente e como um campo de possibilidades e de producao

de conhecimentos.



CAPITULO I11
O PROJETO “FREIRIANO” DO MUNICIPIO DE CHAPECO

Para as criancas da Educacdo Infantil, o0 mundo esta ai para ser conhecido. Os avancos
e assimilac@es, no entanto, ocorrerdo a partir do significado que cada coisa vai adquirindo
para elas. Os aspectos cognitivos e socio-afetivos ndo ocorrem separadamente, mas sempre
interligados, e isso, lamentavelmente, nem sempre é levado em consideracdo no ambiente
escolar. O conhecimento para a crianga pequena nao se limita a uma lista de contetdos.

Na acdo pedagdgica € fundamental conhecer a realidade concreta, compreender a
crianca e o espago da Educacdo Infantil numa dindmica histdrica, social e cultural, o que
envolve inimeros procedimentos, inclusive o de tornar a pratica pedagdgica objeto do proprio
olhar.

A elaboracdo de uma proposta pedagdgica depende da concepcdo de educacdo, de
infancia e de processo educativo que se tem e/ou que se quer ter. Muitos tém sido os discursos
e as discussdes sobre projetos pedagdgicos para a Educacdo Infantil no Brasil.

O proposito do capitulo € descrever e analisar a organizacdo do Projeto Politico-
Pedagogico (PPP) da Secretaria Municipal de Educacdo de Chapecé (SC), no periodo de 1997
a 2004, para se compreender as categorias centrais que norteavam essa proposta, 0 Sseu
processo de implantacdo e de implementagdo, os fundamentos tedricos, sua concepgdo € a
organizacao do curriculo para a Educacéo Infantil.

Grande parte dos municipios brasileiros procuram delinear propostas a partir de suas
convicgdes ideoldgicas, compromissos politicos e de suas condi¢bes econdmicas, sociais e
culturais. Isso quer dizer que, na elaboracdo de uma proposta pedagdgica e no ato de planejar
ja se manifestam as opc¢des, 0s compromissos, 0S principios e as posigdes politicas e
pedagdgicas.

A transformacdo pedagdgica ndo ocorre, evidentemente, apenas por meio de projetos
ou propostas bem elaboradas; requer, além da participacdo democratica de todos na sua
formulacdo, implantagdo e desenvolvimento, a avaliacdo, também com a participacdo de
todos os envolvidos no processo de intervencgdo, para a manutengdo ou a corre¢cdo de rumos.
N&o adianta um programa, um projeto ou uma proposta perfeita na cabeca dos gestores; é
necessario, para seu sucesso, que seja compreendida por todos e, mais do que isso, que todos

tenham compromisso com ela. E muito importante que as pessoas que constituem a
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comunidade escolar (pais, professores, alunos etc.) possam refletir e compreender a proposta
educacional seja de onde ela venha, para que possam assumir, ou Nnd0 COMpPromisso com seu
sucesso, ou questiona-la para mudar objetivos, métodos e procedimentos a fim de alcancar a

qualidade desejada.

1. Contexto Historico

A historia da construcdo da Educacdo Infantil no Brasil ja percorreu muitos caminhos,
ja contou com inUmeros protagonistas, ja alcangou resultados significativos, superando
diferentes obstaculos, mas, ao mesmo tempo, enfrentou dificuldades, esbarrou em limites e
ndo conseguiu superar determinados desafios. E fundamental aprender com essa historia,
retomando-a cientificamente. Afinal, ndo é a Historia a ciéncia da reconstituicdo cientifica dos
fatos culturais? Mas como a Histdria da Educacdo Infantil Brasileira escapa aos limites desta
dissertacdo, faremos apenas um breve resumo do que ja estd competentemente desenvolvido
por historiadores desse subsistema educacional na Historia da Educacao Brasileira.

Historicamente, a Educacdo Infantil Brasileira € muito recente. Até a década de 1980,
a concepgao dominante é de que o “lugar de crianga ¢ em casa”. Chegava-se mesmo a afirmar
que a colocacéo de criancas em institui¢cdes que cuidavam de criancas era a sequela (negativa)
de “desarticulacdo do lar”, seja pelo engajamento das maes de familias de baixa renda no
mercado de trabalho, seja pela intensidade da vida social das mulheres das elites. De qualquer
maneira, era desajustamento doméstico e, para que as criangas nao ficassem na rua ou nas
maos de pessoas incompetentes (empregadas, avos etc.), iniciaram-se 0s movimentos de
mulheres pela reivindicacdo de creches e pré-escolas.

Pode-se dizer que, até a década mencionada, salvo 0s eventuais programas
assistencialistas voltadas para a infancia, eram residuais e a Educagdo Infantil ndo existia
enquanto tal na rede pablica de ensino. Era, para o abrigo dos filhos das familias de melhor
renda, um bom negocio. Por isso, até a primeira metade dos anos 90 do século passado, pode-
se dizer que a Educacao Infantil se limitava a rede privada.

A Educagéo Infantil publica — e é essa que interessa mais a esta dissertagdo — tem suas
origens na organizagdo dos movimentos sociais, por meio dos quais as mulheres, em busca de
sua insercdo no mercado de trabalho e maior participacdo na vida social, procuraram prover o

cuidado e a educacgao substitutivos dos que ofereciam, no lar, para seus filhos.
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E bom lembrar que, salvo o Estado de S&o Paulo®, os municipios brasileiros n&o
tinham experiéncia com Educacdo Infantil.

Além do movimento das mulheres, ndo é possivel esquecer que houve uma forte
inducdo para a implantacdo de escolas de Educacédo Infantil municipais, por parte do Banco
Mundial, a partir da segunda metade da década de 1980. No chamado “Programa Cidades de
Porte Médio”, firmado com a maioria das municipalidades brasileiras desta dimensdo (mais
de 200.000 habitantes), o financiamento de outros programas (habitacionais, de
desenvolvimento econdmico etc.) eram condicionamento pela assungdo, pelo Governo
Municipal do compromisso de construir e implantar unidades educacionais de Educagéo
Infantil. Os técnicos dessa agéncia multilateral haviam desenvolvido uma concepgdo
compensatdria de Educacdo Infantil, a partir do pressuposto de que somente com antecipacao
do ingresso das criancas pobres no sistema escolar, poder-se-ia, realmente, buscar a
“igualdade de oportunidades”. Ou seja, da forma como vinha ocorrendo, mesmo a
universalizacdo da matricula no ensino obrigatdrio as desigualdades continuariam, ja que as
criancas chegavam aos umbrais da escola com grandes diferencas, dependendo de sua origem
social. Assim, de uma matricula infantil residual, as redes municipais do pais, de uma hora
para outra, se viram a bragcos com significativas redes de Educacéo Infantil, sem recursos para
manté-las, depois que o financiamento do Banco Mundial terminou. Aliés, o financiamento
dessa agéncia era apenas para a construcdo e implantacdo das unidades de Educacéo Infantil.

No municipio de Chapecd, segundo dados da Secretaria Municipal de Educacéo, o
atendimento as criangas pequenas nao se diferenciava do atendimento que ocorria no restante
dos municipios brasileiros. Esta prestacdo de servigo estava ligada a Secretaria de Promocao
Social, tinha cunho assistencialista e 0 objetivo maior era a seguranca nutricional da crianca.
As pessoas que ai atuavam profissionalmente junto a estas criangas ndo possuiam habilitacdo
minima para trabalharem com o desenvolvimento infantil, uma vez que nédo havia exigéncias
guanto mais rigorosas quanto a formacgéo dos profissionais que atuavam nas creches e pre-

escolas.

1% No Estado de S&o Paulo, a maioria dos municipios acabou desenvolvendo extensas redes de Educacao Infantil
e acumulando notavel experiéncia no setor. E que o proprio Governo Estadual encarregava-se da educacio
obrigatdria e os municipios ndo tinham onde aplicar os recursos vinculados orgamentariamente a educacao.
Houve, na década de 1980, inclusive, um movimento de prefeitos da chamada “Grande Sdo Paulo” pela
diminuicdo do percentual das receitas resultantes de impostos vinculadas. Nos demais estados da Federagdo, 0s
recursos publicos vinculados, nos percentuais vigentes a época, eram insuficientes, dadas as grandes redes de
educacdo de 1.° que mantinham. Nestes estados, a Educacdo Infantil ndo tendo fonte de financiamento, tornou-se
eventual e residual. Em geral, vincula-se aos programas sociais assistencialistas das “primeiras damas”.
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No inicio da década de 80, a Prefeitura integrou seus trabalhos com a rede Estadual,
mas as creches institucionais permaneciam ligadas a Secretaria de Promocdo Social. Nesse
mesmo periodo, surgiram as creches domiciliares, fruto de um programa nacional de
Educagdo Pré-Escolar, lancado pelo MEC".

E também nesse periodo que se dard um pouco mais de atencdo, por parte do poder
publico municipal, a formacdo de profissionais habilitados para atuagdo na educacdo de
primeira infancia.

Em 1987, iniciou-se a construcdo da Proposta Curricular de Santa Catarina,
fundamentada, teoricamente, no materialismo histérico-dialético. Essa proposta educacional
foi implantada pelo municipio de Chapec6 a partir de 1990, ano em que se realizou o primeiro
concurso publico no magistério.

Em 1993, as creches passaram a integrar a Secretaria de Educacdo e Cultura, sendo
que o atendimento comecgou a ser ampliado consideravelmente, bem como a contratacdo de
professores habilitados.

O trabalho de pesquisa de Azambuja (2009), que faz uma descri¢cdo cronoldgica sobre
o atendimento de criangcas da primeira infancia no Municipio de Chapecd, indica que, na
década de 1980, j& havia atendimento de carater particular, no colégio Bom Pastor. J& no
Bairro Sdo Pedro, com subsidios italianos e recurso da Legido Brasileira de Assisténcia
(LBA), também se instituiu uma creche sob coordenacdo de religiosas italianas'®. A
pesquisadora cita ainda que, até o ano de 1985, a Educacédo Infantil também esteve ligada ao
Movimento Brasileiro de Alfabetizacio (MOBRAL) *°, com o objetivo de suprir a
necessidade nutricional de criangas com idade entre 3 e 4 anos e melhorar as condicdes de
vida destas criancas. Referencia que, na década de 1990, com o inicio da implementacédo da

Proposta Curricular de Santa Catarina, iniciaram-se também estudos de aprofundamentos

"Nzo aprovado o “salario-creche” (para o Ensino de 1° Grau, havia o salario-educacdo) e ndo havendo recursos
para a manutencdo, agora, de uma significativa rede de unidades escolares de Educacdo Infantil, diante das
pressdes dos municipios, 0 MEC levou o problema para a sociedade civil.

¥Confirmam-se, em Chapecd, as caracteristicas eventuais e assistencialistas que a Educacdo Infantil teve antes
da segunda metade da década de 1980.

9Esta foi uma das aberracdes do periodo dos governos militares (1964-1985): um movimento (que depois se
transformou em fundacdo) para cuidar da alfabetizagdo de adultos, passou a coordenar, paralelamente aos
programas ministeriais especificos, subsistemas educacionais e assistenciais, como é o caso dos convénios
firmados com as prefeituras para o desenvolvimento da Educacéo Infantil.
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sobre a Educagdo Infantil, tornando-se referéncia na orientagdo curricular. O método de
trabalho se desenvolvia por meio de projetos.

Cabe destacar ainda que, no ano de 1996, ocorreram as eleicdes para 0 governo
municipal, que foram vencidas pela coligagio “Frente Popular”®, desencadeando, a partir de
1997, um novo plano de governo e a constru¢do de um novo Projeto Politico-Pedagdgico,
caracterizado pela Educacdo com Participacdo Popular e fundamentado nos principios de
Democracia, Cidadania, Autonomia e Trabalho Coletivo.

Segundo a pesquisa de Schneider (2006), a mobilizacdo sindical, o apoio da Igreja
Catdlica, na figura de Dom José Gomes, a crise interna da direita e o Programa de Pesquisa de
Opinido Publica, através de pesquisa de opinido junto a populacdo, criado pela Universidade
do Oeste de Santa Catarina (UNOESC), atual Universidade Comunitaria da Regido de
Chapec6 (UNOCHAPECO), contribuiram para a consolidacio da vitéria nas eleicdes
municipais. A administracdo popular governou por dois mandatos: o primeiro, de 1997 a
2000, e o segundo, de 2001 até 2004.

Apds assumir a administragdo municipal, o governo popular, segundo Azambuja:

Em Chapecd — SC a opcéo por um projeto de Educagdo Popular, iniciou a partir de
um balancgo critico durante debates e problematizac6es realizados e constituidos na
caminhada da educacdo, o qual, ap6s os resultados do pleito eleitoral, a Secretaria
Municipal de Educagdo de Chapecd implementou com intensidade, logo apos as
discussdes, sobre que projeto de educagdo um governo democratico e popular queria
(2009 p. 58).

A construcdo das politicas publicas do municipio de Chapecd, segundo a
administracdo em questdo, teve nesse periodo, a participacdo popular como prioridade. Dentre
as acOes desencadeadas que ilustram esta participacdo, podem ser mencionadas: Orcamento
Participativo®!, Conselho Municipal de Educac&o®, Conferéncias Municipais de Educacdo,

Eleicdo dos Dirigentes das Escolas e Centros de Educagdo Infantil Municipais (CEIMSs),

A “Coligacdo Frente Popular” integrava o Partidos dos Trabalhadores (PT), o Popular Socialista (PPS), o
Partido Comunista do Brasil (PCdoB), Partido Socialista Brasileiro (PSB) e o Partido da Mobilizagio Nacional (PMN).

?!SegundoUczai, Signori e Bosenbecker (2004, p. 14): “Este programa [or¢amento participativo] permite decisdo
e fiscalizagdo da populacdo sobre as a¢Bes da Prefeitura Municipal. Através dele, a populacdo pode decidir suas
prioridades, e a administracdo realizar as obras que realmente sdo necessarias em cada comunidade.”

?2Orgao normativo do sistema municipal de ensino com conselheiros eleitos por voto direto.
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Conselhos Escolares®, Férum de Dirigentes, Projeto Politico-Pedagdgico e a Metodologia do
Tema Gerador.

A primeira Conferéncia Municipal de Educacédo, realizada em dezembro de 1997
criou, por meio da Lei Complementar n.° 48/97, o Sistema Municipal de Ensino. As diretrizes
dessa Lei fizeram com que a Educacdo Municipal fosse desvinculada do Sistema Estadual,
transferindo para o municipio a responsabilidade pela gestdo, normatizacdo e controle da
educacdo municipal.

A segunda Conferéncia Municipal de Educacdo, realizada em dezembro de 1999,
aprovou o Plano Municipal de Educacdo, constituido de 126 teses distribuidas em cinco
tematicas: Politicas Publicas e Financiamento; Gestdo Democrética e Participagdo Popular;
Conhecimento, Realidade e Aprendizagem; Organizacdo, Estrutura e Funcionamento da
Escola e Avaliacdo. Estes temas definiram as diretrizes para a Educacgéo para os anos de 2000
e 2001.

Jé a terceira Conferéncia Municipal de Educacdo, ampliou o debate sobre as politicas
educacionais que vinham sendo discutidas no municipio.

Apds assumir a administracdo, os responsaveis pela Secretaria Municipal de Educacéo
e Cultura (SEC), por meio do Orgcamento Participativo, diagnosticaram uma grande demanda
para o0 atendimento de criancas de 0 a 6 anos. Desenvolveram-se, entédo, as discussdes para
viabilizar as alternativas de atendimento. Foram, dessa forma, criados os Centros de Educacéo
Infantil Comunitarios®* (CEIC), como alternativa para minimizar a caréncia no atendimento.

Observe-se, no quadro 1, que, até 1992, ndo havia matricula nas creches publicas em
Chapecd e as unidades de pré-escolas estavam vinculadas as escolas de Ensino Fundamental.

Quadro Il
Matricula da Educacéo Infantil
Rede Municipal de Educacéo de Chapeco

ANO CRECHE PRE - ESCOLA TOTAL

1989 1.232 1.232
1990 1.175 1.175
1991 1.089 1.089
1992 1.570 1.570
1993 569 1.467 2.036
1994 962 1.861 2.823

Formados pelos representantes eleitos dos diversos segmentos da comunidade (pais, alunos e professores).

20 atendimento nos CEICs se dava pela comunidade, por meio de uma parceria com a Prefeitura que mantinha
um conveénio de cooperacdo financeira e pedagdgica com as entidade comunitarias gestoras.
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1995 1.262 1.910 3.172
1996 1.237 2.015 3.252
1997 1.593 2.059 3.652
1998 1.470 2.474 3.944
1999 1.476 2.884 4.360
2000 1.883 3.033 4.916
2001 2.073 3.226 5.299
2002 2.283 3.389 5.672
2003 2.570 3.481 6.051
2004 2.580 3.770 6.350

Fonte: Secretaria Municipal de Educagéo

Segundo a Secretaria, naquele momento, a prioridade na Educagéo Infantil era ampliar

0 atendimento e avancar na perspectiva de universalizar o acesso. O atendimento na Educacgéo

Infantil se dava em 94 espacos, assim divididos:
a) 26 Centros de Educacéo Infantil Municipal,
b) 18 Centros de Educag&o Infantil Comunitérios;
c) 6 Centros de Educacdo Infantil anexos as Escolas Bésicas;
d) 20 Pré-Escolas nas Escolas Bésicas da cidade;
e) 18 Pré-Escolas no campo, junto com as Escolas;
f) 6 Creches Domiciliares.

Havia por parte da equipe pedagdgica da SEC uma preocupacdo, ndo somente com a

ampliacdo das vagas e dos espacos fisicos, mas também com a qualificacdo profissional dos

educadores que atuariam nessas unidades.

A crianca ndo pode ser submetida ao atendimento por pessoas sem habilitacéo,

tampouco a ampliagdo se restringe apenas as estruturas fisicas. E necessario investir

na formacdo dos educadores, o que permite um diferencial na politica de
atendimento & crianga nas instituicdes infantis (REVISTA A EDUCACAO
INFANTIL PUBLICA MUNICIPAL DE CHAPECO, 2004, p. 9).

No quadro I1l, podem-se observar os dados referentes

unidades de Educacéo Infantil.

ao corpo docente das

Quadro 1
Habilitacdo dos Professores
Formacéao 1996 1999 2004 | % por habilitacao
Magistério (Ensino Médio) 303 421 135 11,96
Adicionais 40 72 66 5,84
Licenciatura Curta 43 43 6 0,53
Licenciatura Plena 199 315 400 35,43
Pds-Graduacdo (lato sensu) 58 126 521 46,15
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Mestrado - - 01 0,08
nao titulado 81 - -
Total 7124 977 1.129

Fonte: Revista A Educacéo Infantil Pablica Municipal de Chapeco, 2004, p. 8.

2. Concepcdao Politico-Pedagdgica

Um Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) é construido ao longo de um processo e, nao,
como se pode imaginar a primeira vista, antes de sua implantacdo. A concepc¢do inicial
sempre sofrera ajustes impostos pela realidade, ainda que ndo se assuma uma concepcao
democrética e processual. Nao € possivel, nem é desejavel, implanta-lo de fora para dentro. A
democratica construcdo do PPP envolve ndo apenas concepgbes técnicas, tedricas e
metodoldgicas, mas também aspectos de crenca em mudancas, como afirmava Freire (1971,
p. 70): “A educacdo é comunicagdo, ¢ didlogo, na medida em que ndo ¢ a transferéncia de
saber, mas um encontro de sujeitos interlocutores que buscam a significa¢do dos significados.
Mesmo porque, ninguém ensina ninguém, os sujeitos aprendem juntos.”

Uma proposta pedagdgica deve resultar de um processo que se desenvolve
gradativamente, no caminho, no caminhar. Toda proposta tem uma histéria que precisa ser
contada.

No pensamento de Freire, ndo é possivel separar educacdo e politica, ambas sdo
indissociaveis, ja que sdo duas dimensdes humanas intrinsecamente ligadas. Toda acédo
educativa € um ato politico, que ajuda o sujeito a tomar consciéncia de sua posi¢do no mundo,
libertando-se de sua consciéncia oprimida ou alienada. E todo ato politico é, por sua vez, uma
ato educacional.

A Prefeitura de Chapeco, por intermédio de sua Secretaria Municipal de Educagéo, no
periodo de 1997 a 2004, propds uma reorientacdo curricular, com base nos principios da
Educagdo Popular, tendo como diretrizes a Cidadania, a Democracia, a Autonomia e 0
Trabalho Coletivo. No processo de construgdo houve o empenho em integrar pais, professores
e alunos, fazendo com que a comunidade toda viesse a participar, pensar e repensar a pratica

pedagdgica e social.

Tivemos a preocupacdo de construir a qualidade do trabalho da Educacdo Infantil
com processos coletivos e democraticos que resultaram no movimento de
reorientacdo curricular de Educacdo Popular. Neste sentido, através [sic] de muitos

estudos e debates pedagdgicos com educadores, servidores, pais, liderancas e
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criangas, construimos os principios norteadores da Politica da Educacéo infantil na
Administracdo Popular: Trabalho Coletivo, Autonomia, Democracia e Cidadania,
reafirmando com isso, nosso compromisso com as classes populares (REVISTA A
EDUCAGAO INFANTIL PUBLICA MUNICIPAL DE CHAPECO, 2004, p. 5).

Cidadania, segundo o PPP, € um espaco em que as criancas podem e devem ter o
exercicio pleno de direitos infantis. “A cidadania ¢ ter direito a um tempo de infincia e a ser
educado nesse tempo, respeitado, assistido e a se construir historicamente enquanto sujeito na
histéria> (PPP DA EDUCACAO INFANTIL, 1999, p. 15). Cada CEIM, portanto, deveria se
caracterizar como esse ambiente de vivéncia cidadd, possibilitando, a todas as criancas, a
permanéncia e o usufruto dos direitos nesse espaco.

A formagdo pedagogica deveria, também, incentivar o exercicio da cidadania pelos
docentes, uma vez que nao pode formar adequadamente para a cidadania quem ndo a vive
concretamente em sua vida e em seu exercicio profissional. A cidadania desejada era a
cidadania ativa, ou seja, a que estimula o envolvimento e a participacdo do sujeito nas
decisdes da sociedade, opondo-se as relagdes de dominacao, alienacéo e opressao.

O exercicio da cidadania tem maior propensdo de sucesso quando efetuado de forma
coletiva e ndo de maneira individualizada, “onde cada cidaddo tenha a capacidade de agir
coletivamente diante dos fatos, com agfes transformadoras, construindo alternativas de vida
com ética e igualdade” (REVISTA A EDUCACAO INFANTIL PUBLICA MUNICIPAL DE
CHAPECO, 2004, p. 10).

A democracia s6 se completa com a democracia cognitiva, ou seja, a democracia
completa é aquela que se prima pela qualidade de vida dos seus cidaddos, sendo que a
qualidade de vida ndo é completa enquanto todos ndo tiverem acesso ao saber consolidado e,
ao mesmo tempo, terem seu saber reconhecido. “A educacao efetiva-se como MEDIA(;AO
para a constru¢ao da democracia, portanto, mediante um processo intencional de constru¢ao”
(id.,ib., p. 11).

A escola, enquanto institui¢do social, precisa, portanto, criar as possibilidades para que
todos participem da construgdo da sociedade democratica, da construcdo coletiva da
competéncia e da liberdade de expressdo. A escola, para tornar-se mecanismo de formacao de
todos, tem de ser formada por todos.

Segundo a Proposta Pedagogica do Municipio de Chapec6, democracia é o regime que
capacita todos para o processo de tomada de decisdes, seja no universo micro, seja no macro,

ligadas a um projeto maior; é, por isso, 0 regime que habilita todas as pessoas para a
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capacidade de escolher, de tomar iniciativas, de serem donas, enfim, de seus préprios projetos
de vida. A proposta visava garantir a democracia. Mas como sO se aprende democracia
vivendo-a, o sistema municipal de educacdo de Chapecod propds a gestdo democratica,
viabilizada por mecanismos, dentre os quais se destacavam o Conselho Municipal de
Educacdo, os conselhos escolares e o processo de elei¢do de diretores.

A autonomia garantia o respeito as iniciativas diversas e a criatividade dos colegiados,
especialmente do coletivo docente, facilitava a consolidacéo e garantia da educacéo popular®.

No caso especifico da Educacdo Infantil, possibilitar a crianca o desenvolvimento da
curiosidade (ingénua, que se transforma em curiosidade epistemoldgica, segundo Paulo
Freire), a ser espontanea, a ter inquietude paciente e paciéncia inquieta, a manifestar suas
diferentes linguagens, é trabalhar a cidadania no espaco democratico para a construcdo da
autonomia nas faixas etarias especificas da primeira infancia. Nos CEIMs, tentava-se garantir
essa educacdo democratica por meio da organizacgdo coletiva dos espacos, das brincadeiras e
da interagcdo com 0s outros sujeitos presentes no processo escolar e do entorno.

O PPP de Chapeco destacava ainda que é fundamental para a Educacdo Popular
promover o desenvolvimento da coletividade e da solidariedade, a fim de potencializar as
relacbes democraticas. As acbes deveriam ser pensadas e desenvolvidas no coletivo,

oportunizando a reflexo transindividual®®

. A Secretaria Municipal de Educacéo viabilizou o
trabalho coletivo, criando condi¢des objetivas por intermédio de dois instrumentos: (i) um
coletivo de professores para um coletivo de turmas, com tempo para estudo dentro da carga
horaria do ano letivo e (ii) um programa de Educacdo Continuada, desenvolvido

paralelamente ao ano letivo.

Pensar a educagio de forma coletiva € muito mais que pensar a escola. E estar

construindo [sic] um novo projeto de sociedade. Por isso, enquanto espago de

%Sabe-se que o conceito de Educacdo Popular é polémico, mas aqui, 0 que se quer dizer é, de modo mais
genérico, a educacdo voltada para os interesses da maioria da populacéo.

%0 conceito de sujeito transindividual, desenvolvido por Lucien Goldmann (1972, passim), ultrapassa a ideia de
sujeito coletivo, pois ndo resulta do simples somatorio dos sujeitos individuais, mas da constituicdo,
gualitativamente superior de um novo sujeito. Para melhor esclarecer o conceito, Goldmann da o exemplo de
uma pessoa que quer levantar um piano e que, mesmo com a ajuda de outras pessoas, ndo consegue erguer o
instrumento se aplica simplesmente a soma de suas for¢cas em um mesmo ponto do piano. No entanto, levantam
facilmente a peca, por mais pesada que ela seja, se somam as forcas e as aplicam em pontos diferentes do objeto
a ser levantado, criando, portanto, um novo sujeito que ultrapassa os individuos e a prépria soma das forcas
individuais.
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organizacdo a escola tem que ter objetivos que levem a construcdo desse projeto,
deve ter momentos de estudo, pensados e planejados anteriormente, debates,
planejamentos e avaliagdes da caminhada do coletivo, onde [sic] as reflexes sejam
continuas e sistematicas para que o educador com o educando fagcam a relacdo
“micro” do trabalho de sala de aula nas diferentes areas do conhecimento, com o
“macro” da construgdo social e historica, considerando fundamental que a educagéo
possa contribuir para que esses sujeitos sejam capazes de ir efetuando saltos
qualitativos em suas agdes no cenario social, de forma autdbnoma, mas organizada
(REVISTA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS, 1998. p. 11).

A concepcao de educagdo construida no Projeto Politico-Pedagogico de Chapecé e que
norteava a acao docente estava fundamentada nos principios da educacdo libertadora e da
educacdo popular, que visam a formacdo da consciéncia critica das classes populares, para
que lhes seja possivel construir sua prépria cidadania e, consequentemente, a democracia para
toda a sociedade.

Na época da administracdo da Frente Popular, a Secretaria Municipal de Educacdo de
Chapec6 conseguiu construir coletivamente o Projeto Politico-Pedagogico, fundamentando-
se, segundo o PPP, na concepcao do Materialismo Histdrico-Dialético.

Nesse projeto, a crianga era pensada como quem aprende construindo e
reconstruindo saberes e conhecimentos por meio de suas experiéncias de vida. Por isso, ela
ndo era encarada como “projeto de adulto”, mas como um sujeito que pode crescer
vivenciando, de fato, sua infancia, conhecendo sua prépria historia, podendo tomar decisdes e
iniciativas para a manifestacdo e a modificacdo das préaticas sociais préprias da idade.

Os conhecimentos e as experiéncias que elas traziam de suas casas, de sua cultura
primeira, como dizia Georges Snyders, era 0 ponto de partida para a constru¢do do processo
de alfabetizacdo, por exemplo. E, dentro da concepcdo pedagdgica entdo proposta, o didlogo
era instrumento fundamental para a transformacdo dos conhecimentos do senso comum
(“Cultura Primeira”) se superarem efetivamente a partir da assungdo de sua dimenséo

epistemoldgica.

A infancia na perspectiva de educacdo popular é entendida num contexto histérico,
politico, social, econémico onde a criangca € um sujeito de direitos e em pleno
desenvolvimento desde o nascimento, que ndo aguarda nenhuma etapa, idade ou
periodo. Uma crianca presente e que tem consciéncia de seu passado, conhece seus

opressores e constréi seus herdis e que se transforma e transforma suas acdes



64

cotidianas nas relagdes sociais estabelecidas com os outros (PPP DA EDUCACAO
INFANTIL, 1999, p. 17).

A organizacdo curricular da Educacdo Infantil era a expressdo mais especifica da
concepgdo educacional mencionada, voltada para este subsistema. Com informagfes da

Secretaria Municipal de Educacao de Chapecd, foi possivel compor o quadro IV:

QUADRO IV
ORGANIZACAO CURRICULAR DA EDUCACAO INFANTIL

Forma de Atendimento Idade das NUmero de criancas na Quadro docente
Criancas turma
1 professor(a) docente com 40h/
Bergario em periodo integral até 1,5 ano 15 semanais e 1 agente educativo com 40
h/ semanais

Maternal em atendimento de periodo

1 professor(a) docente com 40h/

integral 1,5a4 anos 20 h/ semanais

Maternal em atendimento de 4 horas

1 professor(a) docente com 20h/

diarias 1,5 a4 anos 20 h/ semanais

1 professor(a) docente com 20h/

Pré-escola em 4 horas diarias 4 e 5 anos 25 semanais.

FONTE: Secretaria Municipal de Educacéo de Chapecd

No entanto, era a reconstrucdo, por meio das experiéncias e das agdes cotidianas dos
educadores com as criancas, que dava concretude a proposta de educacdo da SEC. Os
educadores chapecoenses tentavam “traduzir” (na verdade, reconstruir), pelo didlogo com as
criancas, o significado dos valores, dos saberes, das posturas e das relacbes que estavam
propostos no novo PPP.

A SEC transmitia seu entendimento da alienacdo como a fragmentagdo do
conhecimento e a concepgdo da organizagédo social pronta, dada e acabada. Ou seja, exprimia
uma proposta contraria a que da énfase ao saber decorado, das coOpias interminaveis, de
conteddos sem sentido, da relacdo autoritaria entre as pessoas, da transmissdo de
conhecimento apenas. Propunha uma educacdo libertadora, que é aquela que problematiza,
potencializa a autoconscientizacdo pela relacdo dialdgica entre os sujeitos; estimula a
construcdo politica destes sujeitos, assim como a construgdo de sujeitos mais solidarios, que

modificam e se modificam nas pequenas agoes.

semanais e 1 agente educativo com 40

semanais e 1 agente educativo com 20
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3. A Pesquisa

Trabalhar a nova proposta de educacdo da Secretaria de Educacdo de Chapecd
implicava em cuidadosa pesquisa da realidade alvo das ac6es de intervencdo. Dada a natureza
da proposta, é claro que a metodologia mais adequada era a da pesquisa participante, uma vez
que seria uma incoeréncia, in limine, pesquisa-la por meio de concepcbes que ndo
convergissem com a participacao.

A pesquisa participante teve, portanto, por objetivo apreender a realidade, suas
condicBes, as légicas estabelecidas nas falas de cada pessoa e o relacionamento implicito
entre os sujeitos da pesquisa e os docentes-pesquisadores.

A pesquisa foi entdo desenvolvida por meio de visitas a comunidade, encontros com
liderancas e reunides com pequenos grupos.

Com as criangcas, a pesquisa se desenvolvia por meio da observacdo de suas
brincadeiras. Eram observadas, sobretudo, nos papéis que assumiam no “faz-de-conta”, bem
como seus sentimentos envolvidos e as relacdes de uns com 0s outros.

A pesquisa com as criancas de turmas menores revelaram algumas dificuldades,
porque elas eram muito pequenas e ndo conseguiam, por meio da fala, revelar sua realidade.
Neste caso, era necessario planejar mais as aproximacdes investigativas. No bercario, a
pesquisa passou a ser desenvolvida com os pais e com as pessoas ligadas a crianga, pois é o
adulto que da significado as acGes e manifestacfes do bebé. Mas, evidentemente, é preciso
fazer a “depuragao” do viés adulto, das “traducdes” (“traicdes”) dos anacronismos adultos.

O educador-pesquisador pode observar as manifestacbes infantis por meio das
maultiplas linguagens (ndo-verbais) de que ele lan¢ca méo. No entanto, neste caso, é necessaria
grande expertise tedrico-metodoldgica especifica que, infelizmente, ainda ndo esta
devidamente desenvolvida no campo da pesquisa educacional.

E a partir da pesquisa que os adultos deveriam priorizar o trabalho com as criancas.
Para isso, era de extrema importancia o envolvimento dos educadores com as familias de seus
alunos, familiarizando-se (sem trocadilhos) com sua convivéncia fora da escola. Esta, sem
duvida nenhuma, a melhor oportunidade de pesquisa da realidade, mas, certamente, com 0s
instrumentos técnico-cientificos adequados. Na escola, a simulacéo das situa¢fes concretas do

dia-a-dia da crianca em casa ajudava também o processo de conhecimento de seus universos.
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Organizando os espagos de forma desafiadora e intencional, simulando o cotidiano
familiar, criando casas, ruas, bares, mercados, igrejas, locais de trabalho e dispondo
de materiais de vivéncia diaria das criancas, registramos as emogdes, sentimentos e
também falas em suas brincadeiras de faz de conta, momento em que a crianca conta
o seu fazer, que nos apontaram a visdo de mundo construidas na crianca por seu
grupo social” (REVISTA A EDUCACAO INFANTIL PUBLICA MUNICIPAL DE
CHAPECO, 2004, p. 23-24).

Coletadas as falas, o coletivo de cada CEIM, ou o professor de cada turma, as
classificava em categorias:

a) Descritivas: que somente narravam o problema;

b) Analiticas: descrevem e analisavam o problema;

c) Propositivas: falas que descreviam, analisavam e propunham solugdes para o
problema.

A prioridade era para as falas significativas, ou seja, as que descreviam, analisavam e
propunham solucdes para o problema, demonstrando o limite explicativo da realidade vivida.

O PPP de Chapec6 referenciou-se, como ja foi esclarecido, de um modo mais amplo
no Materialismo Histérico-Dialético; mais especificamente, ele se construiu sobre os alicerces
da concepcao pedagdgica de Paulo Freire.

Como é de dominio publico, a teoria freiriana de educacdo tem como estratégia de
aprendizagem o Circulo de Cultura, no qual os sujeitos envolvidos no processo de
aprendizagem— educando e educador — confrontam suas culturas primeiras para, juntos,
construirem o novo conhecimento. Por isso, 0s componentes curriculares ndo sdo dados
previamente, mas identificados nos universos culturais dos sujeitos, nos quais se levantam os
Temas Geradores. Portanto, para a identificacdo dos Temas Geradores buscam-se, nas falas,
0s temas mais recorrentes e mais significativos, sejam do ponto de vista linguistico, seja do
ponto de vista historico (ontoldgico, no sentido do ser social).

No processo educacional de Chapeco, a partir do problema de cada comunidade e de
seu limite explicativo, os educadores selecionavam conhecimentos a fim de desencadear a
reflexdo critica sobre as situacfes existenciais, ampliando a visdo de mundo das criancgas, no
caso da Educacéo Infantil, pela construcéo coletiva de novos conhecimentos.

O Tema Gerador traz a tona a situagao-limite presente nas falas da comunidade e os
problemas vividos por seus sujeitos. Partindo de uma rede temaética, buscava-se compreender

a realidade local como uma totalizacdo socio-historica. As falas significativas passavam por
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uma andlise dos educadores, que delas retiravam os temas geradores — evidentemente na
I6gica do mundo adulto -- uma vez que o mesmo tema na logica do mundo infantil € um
reflexo do problema apresentado pela comunidade. A partir da definicdo do tema gerador era
construida a rede tematica, que compunha um “mapa pedagogico”, estabelecendo uma relagao
entre as explicacdes das criangas, da comunidade e os elementos da organizacao social. Essa
situacdo levava ao estabelecimento de um didlogo entre as diferentes visdes de mundo,
envolvendo a micro e a macroestrutura.

Na pesquisa dos temas geradores na Educacdo Infantil buscava-se diagnosticar as
situacBes dos diferentes sujeitos que convivem com a crian¢a, trazendo para 0 convivio
escolar informagdes sobre tensdes, contradigdes e praticas culturais. “Pautados nas agdes
vivenciadas na realidade cotidiana das pessoas € que buscamos 0s conteldos e tematicas
sistematizados para uma compreensdo critica e contextualizada desta realidade numa
dimensio de totalidade” (PPP DA REDE MUNICIPAL DE EDUCACAO, p. 23).

Outro eixo do tema gerador abordado no PPP de Chapeco era a interdisciplinaridade.
Os conhecimentos das diferentes areas eram articulados entre si, rompendo com a
fragmentacdo tradicional dos curriculos, em que cada disciplina busca alcancar seu objetivo e
0 processo de conhecimento é desenvolvido dentro de cada area compartimentada,
fragmentando a realidade. “Para romper com a forma tradicional e fragmentada da educagao
busca-se no Tema Gerador a superacdo dessa compartimentalizagdo dos contetidos”
(REVISTA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS, 1998. p. 21). Os conhecimentos das
diferentes areas se imbricavam numa mesma e Unica totalidade.

O “Contra Tema”, em que os educadores expunham sua visdo de mundo ampla e
contextualizada do problema era o ponto de chegada da programacdo. A “Questdo Geradora”
era uma pergunta que os educadores se faziam, visando a ruptura do limite explicativo, tendo
em vista o “Contra Tema” construido pelos educadores. A seguir, definia-se a
“Intencionalidade”, ou seja, onde os educadores queriam chegar.

Para se ter uma ideia de como o processo se desenvolvia, expde, a seguir um exemplo
de tema gerador.

TEMA GERADOR:Rosa é cor de menina. Ndo gosto de amarelo porque € cor de
preto. Menino ndo brinca com menina.

O trabalho pedagogico, como foi esclarecido, tinha de ter como ponto de partida a
realidade da vida da crianca, da familia e da comunidade. No entanto, ndo se podia

permanecer nessa realidade, como tampouco se podia permanecer nessa N0 senso comum a
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respeito dessa realidade. Era necessario avancar no sentido de se tornar significativo.
Precisava avancar para fazer sentido, para provocar rupturas e mudancgas na visao de mundo
daquelas criancas, ou seja, era fundamental ampliar os conhecimentos que elas ja tinham
sobre o tema em foco, assegurando a aquisi¢do de novos conhecimentos.

CONTRA TEMA:Construir, coletivamente com o0 grupo de criangas, um processo de
relacbes mais igualitarias e humanas para superar a padronizacdo dos sujeitos gerada nas
relacBes sociais. Esse processo podia ser desenvolvido por meio de brincadeiras, organizacao
de espacos e do didlogo nas aulas, retomando constantemente as relacbes comunitarias e
coletivas.

QUESTAO GERADORA:As relages estabelecidas entre meninos e meninas, entre
pretos e brancos, devem ser desenvolvidas em funcdo das caracteristicas bioldgicas e de
forma natural, ou as criancas aprendem este comportamento nas relaces do mundo
capitalista?

INTENCIONALIDADE:Levar a crianga a compreender que o relacionamento entre
meninos e meninas pode acontecer de maneira saudavel e que traz contribui¢bes para o seu
desenvolvimento, possibilitando a troca de experiéncias vivenciadas por ambos 0s sexos, sem
diferenciar os papéis, evidenciando a igualdade de direitos.

A proposta curricular do Tema Gerador era entendida como geradora de
problematizacbes, indagacGes e questionamentos, a fim de se conhecer, compreender e
interferir na realidade estudada. Entendia-se que esses questionamentos propiciavam a
possibilidade de se estabelecer um vinculo entre o conhecimento sistematizado e a realidade
vivida.

Entretanto, ndo se pode esquecer, neste momento, o papel social da Educacdo Infantil
que deve encarar a crianga na sua propria perspectiva, ou seja, na perspectiva de quem
(criancas de 0 a 6 anos) interpreta 0 mundo a partir de seu proprio tempo de vida. Pode ser
uma violéncia simbolica das mais perigosas submeter a crianca aos anacronismos adultos, ao
“ritmo escolar, esquecendo-se do ludico, da brincadeira, do jogo, da estoria (ndo da Historia)
e de inumeras outras dimensdes da visdo de mundo infantil.

Contudo, deve-se retomar o exemplo que vinha ilustrando como era desenvolvido o
PPP de Chapeco.

Na problematizacdo de uma das falas, eram retirados os topicos do conhecimento que

se entendia serem 0s contetdos que deveriam ser trabalhados.
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No quadro V, pode-se ter uma ideia de como se fazia a organizacao curricular a partir

do Tema Gerador em Chapeco, no PPP objeto desta dissertagéo.

Quadro V

Organizacao das Falas e Retirada de Contetidos

Fala Problema Conceito Caracteristica da fala Problematizacao Retirada de Contetdos
- Por que menino néo pode - Brincadeiras de meninos e meninas (carrinho,
brincar com menina? casinha, boneca, bola...)
- Por que a mée disse que - Brincadeiras que as criangas brincam no CEIM
menino ndo brinca com menina? | e em casa.
- Quem sdo 0s meninos? - Diferentes formas que as criangas se organizam
Menino ndo | Menino ndo | Menina X | Descritiva - Quem sdo0 as meninas? nas brincadeiras.
brinca com | brinca com | menino x | Analitica - Porque a gente ndo quer que - Preferéncia das criangas pelas brincadeiras.
menina, foi | menina. preconceito menino brinque com menina? - Resgate do papel que menino e menina ocupam
minha mée - O que poderia ser feito para no CEIM, na familia e na comunidade.
que disse. mudar a visao dos pais sobre a - Quem sd0 0s meninos e as meninas da turma.

brincadeira entre meninos e

meninas?

Fonte: RAMBO, 2003.

O trabalho de sala de aula, a partir da metodologia do Tema Gerador, considerava em

sua organizagao os seguintes passos:

A) Estudo da Realidade (ER):Exame do conhecimento prévio do aluno e do contexto

B)

ao qual ele pertence, verificando, com detalhes, como esse aluno entendia o
mundo. Era ai que se problematizava as explicacdes sobre a comunidade e sobre a
crianca. Os educadores organizavam 0s espacos e as atividades para possibilitar
gue as criangas expusessem 0 que pensavam e exprimissem suas reacOes diante das
problematicas apresentadas. Esses espacos e atividades eram organizados por meio
de brincadeiras, cantigas, histéorias, dramatizagdes, filmes, exposicao de fotos etc.

Organizagcdo do Conhecimento (OC): Era o momento em que o professor
selecionava e organizava os contetdos cientificos a serem trabalhados a partir da
problematica central. Eram atividades pensadas e preparadas estrategicamente,
com a intencéo de superar as explicacOes das situacdes problematizadas pelo senso

comum, mediando a construgdo de uma nova compreensao sobre a realidade.
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C) Aplicagéo do Conhecimento (AC): O educador fazia a avaliagdo, considerando a
visdo inicial e as rupturas que os educandos realizavam ap6s o desenvolvimento do

trabalho nos passos anteriores.

Temos a certeza que esta organizagdo metodolégica enfatiza o didlogo e o
pensamento critico sobre a vivéncia cotidiana da crianca, do adolescente, do jovem e
do adulto, enfim, de todas as pessoas envolvidas, inclusive do professor, e reafirma a
construcdo histérica e coletiva do conhecimento que pode ser um campo de
possibilidades, sonhos e liberdade (REVISTA PEDAGOGICA, sd. p. 22).

O processo de analise da pesquisa e construcdo do Tema Gerador apresentava-se como
um mapa pedagogico, elaborado coletivamente pelos educadores, no qual se propunha uma
relagcdo entre as explicagdes das criancas, da comunidade e dos elementos da organizacéo
social, buscando uma leitura transindividual daquela realidade. Era por meio da rede que as
dendncias diagnosticadas na pesquisa eram reveladas e também se caracterizavam as

diferentes visdes de mundo.

4. Avaliacao

Na perspectiva da Educacdo Popular e do Projeto Politico-Pedagdgico desenvolvido
pelo municipio de Chapecd, a avaliagdo deveria ser processual, diagnéstica e continua.
Considerava o processo de construcdo do conhecimento como um todo, exigindo uma atencéo
permanente para a aprendizagem. Era um elemento continuo e participativo, no processo
ensino-aprendizagem. Era sistematizada de maneira descritiva, com registros dos avancos, das
dificuldades e das supera¢des, tanto da crianga como da turma, com participacdo dos pais e
dos alunos.

A avaliacéo era organizada em quatro momentos, como forma de diagnosticar e de se
repensar a pratica dos profissionais e das criancas. No primeiro momento, era feito o registro
individual, contemplando o desenvolvimento da crianga no cotidiano da Educacgédo Infantil,
Seus avangos cognitivos, sociais, autbnomos, solidarios e democréaticos, bem como sua relagéo
com o grupo. No segundo momento, era feito um registro geral sobre a turma, com a
descricdo das agOes coletivas, seu desenvolvimento enquanto grupo, suas dificuldades e seus
avancgos, bem como sobre os compromissos do professor em relacdo as questdes observadas.

No terceiro momento, as criancas falavam, fazendo revelagdes do que gostavam e do que nédo
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gostavam, do que achavam da sala de aula, se havia didlogo, as amizades... Eram
questionadas a respeito de como gostariam que fosse a sala de aula e o que poderia ser feito
para que seus desejos acontecessem. Como quarto e ultimo momento do processo de
avaliacdo, eram organizadas assembleias com 0s pais, nas quais se analisavam o0s
instrumentos de avaliacdo. Nas assembleias de pais também eram expostas as atividades

desenvolvidas em sala de aula.

5. Educador Popular

Na Educacéo Popular, o professor tem uma funcéo politica, de responsabilidade social.
Caracteriza-se como educador que se posiciona como pesquisador, como animador cultural e
como sistematizador de conhecimentos elaborados coletivamente, oportunizando condicdes
para que os proprios educandos busquem conhecer e entender sua relagdes com o mundo e
com os outros. Na verdade, na perspectiva materialista dialética, o educador ¢ um “ontélogo
do ser social”, que busca construir a superacdo dos paradigmas lineares da sociedade
capitalista. Coordena e pensa, com 0s outros, 0s processos educacionais. Entende-se como um
elemento do sujeito coletivo, transindividual. Seu primeiro papel € o de conhecer,
profundamente, a realidade sdcio-cultural das criancas e de suas familias, para possibilitar que
seus membros nela interfiram de modo mais qualificado.

Dentro da proposta de Educacdo Popular, o professor tem de assumir,
obrigatoriamente uma postura democratica, ou ndo sera educador popular; sua funcdo é de
provocador do processo de construgdo coletiva do conhecimento e, no caso da Educacéo
Infantil, como organizador dos espagos para que a crianca, autonomamente, se manifeste e
leia o seu mundo, sob a perspectiva da infancia. “Era sua a tarefa de ensinar a crianga a
brincar, surpreendendo-a a cada dia, criando necessidades de organizacdo do seu pensamento,
possibilitando a ampliagdo de suas experiéncias” (PPP DA REDE MUNICIPAL DE
CHAPECO, p. 22). A intervencio pedagdgica do professor, em Chapecé exigia-lhe uma
consciéncia maior na apreensdo, reelaboracdo dos significados transmitidos, porque ele
deveria perceber como o conhecimento cientifico chegava até as criangas.

Ao educador cabe revelar o mundo. Mas isso ndo pode ser feito expondo, mostrando;
isso deve ser feito vivendo nele como ele € e apontando para o que ele deve ser na superagdo

da alienagdo e das desigualdades. Deve criar oportunidades para que os proprios educandos
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possam Vé-lo e ouvi-lo criticamente, cada vez mais conscientes e com um conhecimento cada
dia mais elaborado sobre o que ele € e deve ser.
Desafiados a articular e mediar uma pratica pedagdgica que abrangesse 0s principios teoricos
e metodoldgicos do PPP proposto para Chapeco, os educadores municipais foram incitados a
repensar suas concepgOes e procedimentos, especialmente a aprofundar a concepcéo
curricular com base numa préaxis libertadora. Neste aspecto, a proposta da Frente Popular que
administrou Chapecé no periodo de 1997-2004 explicitava: “O processo de formagdo na Rede
Publica Municipal tem como eixo central as concepg¢des e praticas da educacdo popular,
produzida a servico dos interesses reais das classes populares” (REVISTA EDUCACAO
COM PARTICIPCAO POPULAR, 2000, p. 16). Certamente a afirmacdo apontava para um
quadro docente formado por educadores autbnomos, capacitados e instrumentalizados para
dar conta da ruptura do senso comum para o0 conhecimento cientifico, dentro de um processo
dialético de educacéo.

Assim se exprimia a administracdo na revista A Educacéo Infantil Publica Municipal
de Chapeco (2004, p. 9):

A formacdo continuada ndo se limita a relagdo educador e criancas. Essa tem a
intencionalidade de que os diferentes sujeitos que atuam no espaco possam construir
a totalidade da acdo educativa, seja a merendeira no ato de preparar a alimentacgéo, a
servente a0 manter o ambiente limpo, organizado e belo, seja no ato coletivo de
garantir 0 acesso da comunidade e das familias ao espaco educativo, que por essas
atitudes tem possibilidades de resignificarem seus conceitos e concepcbes sobre a
infancia. A formacéo continuada ndo pode deixar nenhum sujeito & margem da

construcdo coletiva porque no momento das a¢6es todos educam.

A formacéo continuada para os educadores ocorreu a partir de uma reestruturacdo do
tempo para estudos e planejamento, sendo organizada com o auxilio do Apoio Pedagogico.
Um grupo de estagiarios assumia as turmas durante o trabalho dos professores titulares. Para
que ndo houvesse necessidade de dispensar as criangas. Esses encontros ocorriam
mensalmente, com assessoria da Equipe Pedagogica da Educacgéo Infantil.

N&o é possivel planejar a pratica educativa sem tempo para pensa-la e organiza-la,

bem como sem recursos didaticos, humanos e fisicos.
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No processo de construgdo curricular, 0 mundo concreto da crianga tinha de ser
contemplado, exigindo um olhar critico do educador, no sentido de contextualizar essa

realidade.



CAPITULO IV
O PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO NA PRATICA

Uma educacdo de qualidade deve estar voltada para a formacdo da cidadania, em que
as criancas devem ser vistas e tratadas como cidaddos e cidadas. Ai, o trabalho pedagdgico
deve voltar-se para a construcdo de um conhecimento e um individuo critico, auténomo,
criativo, capaz de agir no seu meio, e transforma-lo.

O Centro de Educacdo Infantil pode contribuir para a mudanca, desde a primeira
infancia, construindo, por meio de seus educadores, uma educacao critica, com instrumentos
para o exercicio da cidadania. Mas, como construir uma educagdo democréatica, em que 0
curriculo leve em conta as especificidades infantis?

Visando verificar a opinido dos educadores da Educacédo Infantil da rede municipal de
ensino de Chapeco a respeito do Projeto Politico-Pedagdgico desenvolvido entre 1997 e 2004,
foi elaborada e aplicada uma pesquisa de opinido, utilizando o Método Likert.

Os professores que responderam a pesquisa de opinido foram escolhidos
aleatoriamente, sendo que o principal requisito foi o de terem trabalhado na rede municipal de
ensino durante os oito anos de vigéncia do curriculo que tinha o tema gerador como estratégia
central. Os professores de trés Centros de Educacdo Infantil Municipal responderam ao
questionario, totalizando vinte educadores desta parte da pesquisa.

O instrumento de coleta de opinido foi construido com oito assertivas, sendo cada uma
delas composta por afirmac@es claras e objetivas que procuravam exprimir as hipéteses desta
pesquisa.

Conforme orientacdo do Método Likert, descrito por Pedro Marinho, em A Pesquisa
em Ciéncias Humanas (1980), todas as assertivas foram representadas por linguagem
acessivel. Como é exigéncia do proprio método foi realizado o teste de consisténcia, cujos
procedimentos s&o descritos a seguir.

Aplicados os instrumentos, as respostas entraram em fase de tabulacao e interpretacéo.
Apos a tabulacdo geral, foram destacados 20% dos sujeitos que acusaram, no conjunto de
todos o0s quesitos, as menores somas de escores, assim como 0s 20% que acusaram as
maiores. A resposta a cada quesito foi ponderada, dentro de uma escala de 1 a 5, desde o
“concordo totalmente” até o “discordo totalmente”. Como o instrumento compreendia 8 itens,
a soma méaxima possivel, em relacdo a cada sujeito, seria 40. A soma minima possivel seria 8.

Os resultados referentes aos 20% de sujeitos com somas mais altas e os 20% com somas mais
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baixas foram organizados na tabela a seguir explicitada, para efeitodo célculo do teste de
consisténcia de cada um dos quesitos do instrumento. Atente-se para o fato de que 20% sobre

20 é igual a 4. Aparecerdo, portanto, 4 sujeitos com somas baixas e 4 sujeitos com somas

altas.
Quadro VI
ASSERTIVAS DA PESQUISA DE OPINIAO
Professor | 1 i v \Y% VI VIl VI Total
E 5 4 5 5 5 5 4 4 37
| 5 5 4 5 4 5 4 5 37
T 4 5 4 1 2 5 29
U 4 5 4 4 2 4 2 4 29
> "Ma" 18 19 17 18 12 18 12 18 132
Y "Me" 7 5 8 7 6 8 4 8 -
D 11 14 9 11 6 10 8 10 -
© 2,75 315 2,25 2,75 15 25 2 25 =
F 2 2 2 4 1 2 1 2 16
Q 1 1 2 1 1 2 1 4 13
R 2 1 2 1 2 2 1 1 12
S 2 1 2 1 2 2 1 1 12

O método Likert, determina como limite minimo inferior, para verificar se um quesito
é ou ndo consistente o grau 2 (dois). Assim 0s quesitos com grau de consisténcia inferior a 2
(dois) devem ser descartados, reformulados e reaplicados, ou, em Ultimo caso, tabulados e
interpretados, mas sempre relativizando os resultados. Optamos pela consideracdo e analise
dos quesitos com consisténcia e abandono do quesito V que, como se viu pelo calculo do teste
de consisténcia, ndo apresentou 0 mesmo grau.

Os quesitos de | a IV, como se pode comprovar no anexo, versavam sobre 0s
Principios Norteadores do PPP construido e desenvolvido no Municipio de Chapec6. Ja os
quesitos numerados de V a VIII foram construidos para captar as opinides dos entrevistados
sobre questdes direta ou indiretamente relacionadas ao “Método Paulo Freire”.

A seguir analisam-se o0s resultados das assertivas que passaram no teste de
consisténcia.

Quanto a assertiva I, “A partir da constru¢do do Tema Gerador e do desenvolvimento
do mesmo em forma de aulas, era possivel identificar mudancas na visdo de mundo das
criancas da Educagdo Infantil.”O grau de consisténcia deste quesito foi de 2.75, atendendo,

assim, aos padrdes do MetodoL.ikert.
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Todos os professores manifestaram opinido sobre este item, sendo que 55% discordam
totalmente, ou parcialmente, da afirmativa, e 45% concordam totalmente ou parcialmente com
ela. Ou seja, alguns professores pensam que conseguiam perceber mudancas em seus alunos
apos o desenvolvimento do Tema Gerador em formas de aula, enquanto outros néo
conseguiam ter essa visualizagdo em suas turmas de Educacdo Infantil. Entretanto, para uma
interpretacdo mais adequada do quesito, é necessario levar em conta a tabulacéo total dele,
com todas as opc¢Oes escolhidas pelos entrevistados e seus respectivos percentuais, como se

pode observar no quadro VII.

Quadro VII
TABULACAO DO QUESITO |

OPCOES N.0 %
Discordo totalmente 2 10,0
Discordo parcialmente 9 45,0
Né&o tenho opinido formada 0 -
Concordo parcialmente 7 35,0
Concordo totalmente 2 10,0
TOTAL 20 100,0

No método Paulo Freire, a constru¢do do Tema Gerador é feita dialogicamente, entre
educador e os educandos. Deve ser sempre um ato de recriacdo, em que o fio condutor € a
emancipacao do aluno.

Segundo Romao:

O que geralmente se denomina “método Paulo Freire” é mais do que um conjunto de
técnicas de ensino (...); € uma nova concepcdo de educacdo, na qual os principios,
compromissos e estratégias implicam, no limite, uma visdo de mundo a partir da

perspectiva do oprimido. (2007, p. 127).

O ser humano aprende experimentando, explorando, tateando, indagando,
relacionando-se com o outro e com 0 meio ao qual estd inserido. A aprendizagem é um
processo. Porém, é necessario levar em conta 0 meio em que a crianga esta inserida, pois,

segundo Kramer (1993, p. 39): “(...) a situacdo sociocultural e as condi¢gdes econdmicas em
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que vivem as criancgas, além do sexo e da etnia, exercem uma forte influéncia sobre elas e
sobre os conhecimentos que constroem”.

E de suma importancia que o educador de Educagio Infantil conheca o contexto de
vida das criangas com as quais trabalha para ter elementos consistentes para a construcdo de
um curriculo que garanta todas as especificidades infantis*’, que ndo sdo ontolégicas, no
sentido tradicional do termo, mas historico-sociais. Neste sentido, torna-se indispensavel uma
compreensdo profunda, por parte do educador e dos demais atores da instituicdo, de quem sao
as criangas com as quais trabalha e como estas criangas constroem seu conhecimento, de
modo que, no decorrer do processo, seja possivel identificar se estes sujeitos, de fato,
apreenderam os temas significativos de seu mundo e sdo capazes, agora, de enxergar seu
mundo de um modo mais critico.

Segundo Kramer (1993), o contexto heterogéneo®® em que vivem as criangas é um
fator favoravel, pois é a partir dele que se pode entender que as criangas tém diversos modos
de insercdo e compreensdo do mundo social e fisico no qual estdo inseridas. A construcéo de
conhecimento é influenciada pelas acGes e interagdes significativas do seu dia-a-dia, sendo
que, contextos diferentes irdo gerar formas de compreensdo de mundo e acesso a
conhecimentos bastante diversos.

Ainda segundo Kramer, trabalhar com Temas Geradores,

(...) Significa exatamente a possibilidade de articular, no trabalho pedagogico, a
realidade sociocultural das criangas, o desenvolvimento infantil e os interesses
especificos que as criancas manifestam, bem como 0s conhecimentos acumulados
historicamente pela humanidade a que todos tem direito de acesso. Os temas
imprimem, ainda, um clima de trabalho conjunto e de cooperacdo na medida em que

0s conhecimentos vao sendo coletivamente construidos, a0 mesmo tempo em que

”’Segundo o RCN (1998,p. 13) sdo consideradas especificidades infantis as afetivas, emocionais, sociais e
cognitivas das criangas de zero a seis anos, tendo como principios, o respeito a dignidade e aos direitos da
crianca, consideradas nas suas diferengas individuais, sociais, econdmicas, culturais, étnicas e religiosas; o
direito de brincar, como forma de expressdo, pensamento, interacdo e comunicacdo infantil; acesso aos bens
socioculturais disponiveis, ampliando o desenvolvimento das capacidades relativas a expressdo, a comunicagéo,
a interacdo social, ao pensamento, a ética e a estética; a socializacdo por meio da participagdo e insercdo nas
préticas sociais, sem discriminacéo;o atendimento aos cuidados essenciais associados asobrevivéncia e ao
desenvolvimento de sua identidade.

%Configura-se como contexto heterogéneo: as condi¢des de moradia, o tipo de construgdo, quantidade de
cdmodos, o0s servicos de necessidades basicas (agua, luz, esgoto, gas), 0 numero de pessoas residente no
ambiente, a constituicdo familiar, a escolaridade e profissdo dos pais e familiares, a renda familiar, o acesso a
cultura e ao laser, as crencas religiosas, 0 acesso aos meios de comunicacao e as tecnologias.
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s80 respeitados os interesses individuais e os ritmos diversificados das criangas
(1993 p. 50).

Os Temas Geradores, construidos por meio de pesquisas no universo do grupo
educando, devem ser trabalhados no sentido de favorecer, no caso da Educacdo Infantil, ao
processo de identificacdo dos componentes do contexto em que vivem (tomada de
consciéncia) e dos instrumentos, mecanismos e possibilidades de intervencdo nesse mesmo
contexto (conscientizacdo), no sentido do crescimento das criancas e da construcdo de novos
conhecimentos. Assim, ndo ha como tratd-los em aulas tradicionais, expositivas, 0 que se
torna um grande desafio para os docentes, especialmente para os que trabalham na Educagéo
Infantil, ja que ndo hd uma massa critica ainda elaborada sobre este grau de educacdo. Mais
dificil ainda é para as criancas tdo pequenas (faixa etaria de 4 meses a 5 anos de idade), que,
de uma hora para outra, sdo inseridas no sistema educacional, com suas normas, rituais,
convencles e processo de avaliacdo desconhecidos, até o momento, pelas unidades de
atendimento dessas cortes de idade. Contudo, se se examina a questdo por outro angulo, pode
ter uma maior esperanca nas potencialidades freirianas da docéncia para a infancia, na medida
em que ela ndo esta viciada pelos equivocos enraizados naquela que se volta para os demais
graus de ensino, assim como na maneira como as criangas agirdo com a nova metodologia, ja
que n3o estdo condicionadas pelos preconceitos adultos. E claro que a crianca faz parte de um
determinado contexto historico-social e este contexto influencia sua vida e seu destino.

Freire defende a idéia de que um programa de educacao tem que partir do universo e,
portanto, da linguagem dos proprios sujeitos aprendizes. Se esta afirmacdo é verdadeira para a
Educacdo de Adultos (EDA), ela deve ser cientifica, também, para a Educacdo Infantil e, por
isso, eles devem ser considerados como sujeitos do processo e ndo, como meros receptores
das orientagdes dos adultos. E evidente, porém, que, neste caso, ha especificidades que devem
ser levadas em conta, na medida em que as criangas constituem grupos mais vulneraveis e,
por isso, mais expostas aos perigos dos equivocos pedagogicos. O docente, ai, tera mais
dificuldades, pois uma coisa € colocar-se na perspectiva de um adulto — o(a) préprio docente é
também adulto --; outra coisa € colocar-se na perspectiva de uma crianca, adotando seu olhar,
incorporando sua racionalidade a respeito do mundo.

A assertiva 1l do instrumento de coleta de opinido buscava, exatamente, captar a
opinido dos professores sobre o envolvimento de todos 0s sujeitos no processo de

transformagdo. Ela afirmava: “As discussdes dos espacos de Educagéo Infantil se fazem mais
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coerentes quando € obrigatdrio o envolvimento de todos os sujeitos no processo de

transformagao”.

Quadro VIII
TABULACAO DO QUESITO I

OPCOES N. %
Discordo totalmente 11 55,0
Discordo parcialmente 2 10,0
N&o tenho opini&o formada 0 -
Concordo parcialmente 3 15,0
Concordo totalmente 4 20,0
TOTAL 20 100,0

Conforme demonstrado no quadro VIII, a assertiva Il € 0 que apresenta maior grau de
consisténcia, 3.5. Nesta assertiva pode-se verificar que todos os professores tém opinido
formada sobre o assunto, sendo que 65% deles discordam, total ou parcialmente, da
obrigatoriedade da participacdo de todos os sujeitos no processo. 35% concordam, total ou
parcialmente, da afirmacao.

Diante desses resultados, pode-se afirmar que a maioria dos professores de Chapeco
ndo estava de acordo com o principio freiriano da participacdo de todos no processo de
reflexdo e de tomada de decisdo na mediacdo pedagdgica. Ora, 0s principios freirianos
destacam que a leitura de mundo e da palavra pelos educandos, em conjunto com 0s
educadores, nos circulos de cultura, ¢ fundamental para que os saberes elaborados em
conjunto sejam eficientes no processo de transformacdo desse mesmo mundo. Essa
transformac&o s6 acontece quando os sujeitos se reconhecem ativos no processo educativo, ou
seja, quando reconhecem sua autoria na definigdo de propostas transformadoras. S6 assim, se
tornam sujeitos ativos, politicamente, isto é, nas intervengdes que fardo na realidade concreta.
Em suma, o protagonismo politico consequente depende do protagonismo pedagdgico

consciente.

A construgdo da escola democréatica ndo depende, igualmente, da vontade de alguns
educadores e educadoras, de alguns alunos, de certos pais e maes. Esta construcao é
um sonho por que devemos lutar todas e todos os que apostamos na seriedade, na
liberdade, na criatividade, na alegria dento e fora da escola. A luta coerente por este

sonho exige de nds respeito pelos outros, assuncdo de dever de cumprir nossas
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tarefas, de brigar por nossos direitos, de ndo fugir a obrigacdo de intervir como
educador ou educadora, de estabelecer limites a nossa autoridade como a liberdade
dos educandos. Exige de nos capacidade cientifica, formagdo permanente, pela qual
temos de lutar como direito nosso e clareza politica, sem a qual dificultamos nossas
decisdes (FREIRE, 1997, p. 202).

O dialogo aberto entre todos os sujeitos do processo educativo é fundamental para a
qualidade na educacdo e para estabelecer relagcbes democraticas, porém, todos estes sujeitos
necessitam entender o processo de constru¢do do conhecimento sem que sua participacao seja
obrigatdria e, sim, voluntaria, por acreditar que, de fato, seu protagonismo seja o fundamento

da diferenca entre 0 método Paulo Freire e os métodos tradicionais.

Trabalhando e criando juntos, podem ser desfeitas algumas barreiras e favorecer-se
uma maior interacdo do professor com a familia, e também o conhecimento sobre a
vida na comunidade, e, com o tempo, integrar-se o conhecimento das familias nos

projetos e demais atividades pedagégicas (KULISZ, 2004, p. 50).

A participagdo conjunta e consciente de toda comunidade escolar, integrando familia e
escola, possibilita a crianca uma oportunidade rica de desenvolvimento, desenvolvimento este
que pode ir além da sala de aula.

Em conclusdo, quanto ao tema da participacdo de todos no processo de ensino-
aprendizagem, no processo da do-discéncia, como dizia Paulo Freire, os professores de
Chapecdé refletem, em suas opinides, uma incompreensdo relativamente a sua importancia
dentro da proposta de formulacdo, implantacdo e consolidacdo do PPP proposto na gestdo da
Alianca Democratica do Municipio.

A assertiva III, “Os principios norteadores do Projeto Politico-Pedagogico,
Autonomia, Trabalho Coletivo, Democracia e Cidadania, se fizeram presentes em todas as
atividades da pratica educativa do CEIM e em sala de aula, por meio das aulas

desenvolvidas.”, versa sobre as categorias trabalhadas no PPP de Chapecd.

Quadro IX
TABULACAO DO QUESITO Il
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OPCOES N.o %
Discordo totalmente 1 5,0
Discordo parcialmente 8 40,0
Né&o tenho opinido formada 0 -
Concordo parcialmente 9 45,0
Concordo totalmente 2 10,0
TOTAL 20 100,0

De acordo com o teste de consisténcia do Quadro VI, pode-se observar que a assertiva
atingiu um grau de consisténcia 2,25.

Verifica-se, estatisticamente, que 45% dos professores discordam da afirmacéo que
todos os principios norteadores do PPP se fizeram presentes na pratica educativa; e 55%, dos
pesquisados concordam com a afirmativa. Ou seja, a maioria dos professores considera que 0s
principios que nortearam o PPP se fizeram presentes na préatica educacional e que, portanto,
ndo somente a proposta da administracdo estava fundamentada nos principios freirianos,
como também as praticas pedagogicas de sala de aula.

Principios como a democracia, cidadania, trabalho coletivo e a autonomia, ndo séo
categorias que surgem em uma sociedade por acaso. Todas sdo categorias processuais,

construidas coletivamente pelos sujeitos.

Uma rede publica pode criar condigdes de ser democratica na medida em que,
mobilizando-se e organizando-se, lute contra o arbitrio, supere o silencio que lhes
esteja sendo imposto e leve o poder arbitrario do governo a conceder (FREIRE,
2007 p. 203).

Uma acdo educativa comprometida com a cidadania, com a autonomia e com a
democracia vai muito além do simples ato de cuidar, nas instituicGes de Educacdo Infantil;
primam pela agdo integrada de cuidar e educar, estimulando o desenvolvimento de
capacidades autbnomas de todos os sujeitos da comunidade escolar.

Mesmo que esta pesquisa levante, identifique e constate apenas as tendéncias de
opinido predominantes, independentemente da assungdo profunda dos principios freirianos, a
rede de Educacdo Infantil de Chapeco entendia, & época da implantacdo e desenvolvimento do

novo PPP, que esses principios estavam presentes e orientavam o planejamento e a execucao
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dos processos educacionais, pelo menos no ambito do subsistema de educacao voltado para as
criangas da primeira idade.

O quesito IV do instrumento da pesquisa de opinido versa sobre a formacdo continuada
dos educadores a partir dos principios examinados no quesito anterior. Dizia ela: “A proposta
de educacéo popular e a formacao continuada contribuiram significativamente para a melhoria
de minha pratica pedagodgica.”. Vejamos como os entrevistados(as) reagiram a essa afirmacao

do pesquisador, examinado a tabulacdo do quadro X.

Quadro X
TABULAC;AO DO QUESITO IV

OPCOES N. %
Discordo totalmente 3 15,0
Discordo parcialmente 4 20,0
Né&o tenho opinido formada 0 -
Concordo parcialmente 11 55,0
Concordo totalmente 2 10,0
TOTAL 20 100,0

O grau de consisténcia desta assertiva foi de 2,75, sendo, portanto, adequada e
oportuna para esta pesquisa, de acordo com o Método Likert.

Todos os professores se manifestaram quanto ao quesito, sendo que 35% deles
discordaram, total ou parcialmente, da afirmacéo, e 65% deles concordaram, também parcial
ou totalmente, da afirmacdo. A maioria, portanto, concordou com o fato de que a proposta de
educacdo popular e a formacdo continuada, realizada a partir da proposta, contribuiram de
maneira significativa para a pratica pedagdgica melhor qualificada de cada um.

Se a formacédo continuada dos professores é imprescindivel para a garantia de uma
educacéo de qualidade, no caso da Educacéo Infantil, ela deve ser mais enfatizada ainda, por
varias razoes, dentre as quais se destacam:

a) Por causa da escassez de massa critica quanto aos fundamentos, metodologias e
procedimentos da educacéo voltada para a infancia, na medida em que vai se construindo essa
massa critica, ela deve ir sendo transferida aos que estdo na linha de frente da Educacéo

Infantil.
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b) Pela recentissima introducdo da Educacdo Infantil no Sistema Educacional
Brasileiro, pouco se pensou e se fez em relacdo a formacéo de quadros de profissionais para
esse tipo de educagdo: ou se preparou (precariamente) quadros para o “cuidar”, ou se preparou
profissionais para a docéncia dos primeiros anos da chamada “Pré-Escola”, voltada para as
faixas etarias dos 4 aos 6 anos de idade. Esta ultima formacéo era muito semelhante a que se
dispensava para os futuros profissionais do primeiro segmento do Ensino Fundamental.

Em suma, com ou sem titulacdo de magistério, a maioria dos educadores que atuam na
Educacdo Infantil foram improvisados como docentes deste grau de ensino, sendo
fundamental ou os ajustes na formagéo inicial obtida ou a titulagéo inicial dos profissionais

“leigos”.

Uma proposta de educagdo infantii em que as criangas desenvolvam,
construam/adquiram conhecimentos e se tornem autdnomas e cooperativas implica
pensar a formacéo permanente dos profissionais que nela atuam (KRAMER, 1996 p.
11).

A citacdo de Sonia Kramer acrescenta mais um fundamento a essa exigéncia, porque,
mesmo os que se formaram especificamente para a Educacdo Infantil, o fizeram, na maioria
das vezes, em cursos ‘“bancarios”, sem os pressupostos libertadores de uma formagao
freiriana.

Freire (2007) nos da algumas diretrizes de atuacdo, hoje, e que, uma vez concretizadas,
constroem a competéncia do educador e facilitam as de amanha. Dentre elas, compreender
que o ato de ensinar é um que-fazer em que o educador convida o educando a se apropriar do
conteddo por meio da apreensdo critica. Respeitar, para superar o0 conhecimento de
experiéncia feito trazido pelo educando, é fundamental para o educador freiriano, ou
emancipador. Ensinar envolve praticas de aprender com o saber da “cultura primeira” trazida
pelo educando. Pensar a propria pratica para compreendé-la melhor e, a partir dela,
estabelecer uma autoformacédo continuada é outra diretriz importante.Este € um dos grandes
desafios propostos por Paulo Freire: pensar uma formagdo continuada a partir de uma
proposta de trabalho que re-signifique a pratica docente.

Felizmente, parece que os docentes de Educacdo Infantil da rede municipal de
Chapec6 compreenderam a importancia da formacdo continuada numa perspectiva freiriana.

Pelo menos, foi 0 que deram a entender na entrevista para esta dissertacédo.
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O quesito VI?° “A histéria infantil reconstruida, com personagens contextualizados, 0s
espacos estrategicamente organizados e a brincadeira intencionalmente conduzida levavam a

crianga a reflexao sobre o contexto por ela vivido”, foi tabulado no quadro XI.

Quadro XI
TABULAQAO DO QUESITO VI

OPCOES N. %
Discordo totalmente 0 -
Discordo parcialmente 6 30,0
N&o tenho opinido formada 0 -
Concordo parcialmente 6 30,0
Concordo totalmente 8 40,0
TOTAL 20 100,0

O grau de consisténcia dessa assertiva é 2.5, sendo que 30% discordaram parcialmente
da afirmativa e 70% concordaram, parcial ou totalmente. Portanto, a maioria entendeu que re-
significar as histdrias infantis, contextualizar os personagens e organizar estrategicamente
espacos e brincadeiras levam a crianca a ter mais facilidade para refletir sobre o contexto em
que esta inserida.

Esta tendéncia majoritaria de opinido dos docentes ratifica a compreensdo que tinham
da importancia dos principios freirianos do PPP de Chapecd, bem como sua ades&o a eles. E
claro que nem sempre as intencdes proclamadas correspondem as praticas na realidade
concreta da sala de aula, mas, de qualquer forma, refletem uma adesdo a uma concepgéo
pedagogica, traduzindo uma intencionalidade, nem que seja futura, em relacdo a sua
aplicacdo.

Segundo Freire, o ato educativo deve ser sempre um ato de recriagéo.

Tradicionalmente, a sala de aula tem sido organizada para transmitir conhecimento, moldar a

»embramos que o quesito V foi abandonado por sua inconsisténcia. O desejavel é que ele fosse refeito,
reaplicado e verificado seu novo grau de consisténcia. No entanto, a pesquisadora entendeu que a hipétese nele
contida, embora muito importante, poderia ser verificada no conjunto das demais respostas, bem como no
conjunto de todas as verificacdes desta dissertacdo. Por isso, ele ndo foi reelaborado, mas abandonado, para
efeito de analise.
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crianca que se quer. E uma educacédo trabalhada dessa maneira ndo reconhece a experiéncia
existencial da crianca pequena e, por isso, ndo contribui, de forma alguma, para o processo de
transformacdo da realidade. A educacdo se fara tdo mais verdadeira quando estimular o
desenvolvimento da necessidade critica de expressdo dos seres humanos, mesmo que eles
sejam criancas. Freire (1997, p. 36) afirma que, atualmente, a educagdo ndo é mais entendida
como formagdo, mas como simples treinamento.

Segundo Machado:

O adulto deve ter em mente que a constru¢do do conhecimento se faz na medida em
que o objeto deste se torna significativo para a crianga. Isso se d4 quando se
assegura uma relacdo afetiva de confianca mdtua, tranquila, estavel, com vinculos
que se solidifiguem com o tempo, compartilhando o poder com a crianga, levando-a

a decidir junto, respeitar outros pontos de vista ou assumir sua posicdo (1991, p. 45).

Um curriculo pensado e construido pelos proprios sujeitos da mediacdo pedagodgica
deve, primeiramente, atender aos interesses e as necessidades das criancas, pois construido
dessa forma, certamente o curriculo considerard as peculiaridades inerentes a essa etapa da
vida. E imprescindivel estar atento as formas proprias com as quais as criangas entram em
contato com o mundo, se relacionam com ele e lidam com o conhecimento. As necessidades,
possibilidades e interesses dos grupos e de cada crianca devem ser o ponto de partida do
amplo “cardapio” a ser oferecido.

Assim, como esta presente na assertiva VI, como primeiro passo de um PPP inovador,
é fundamental a adesdo dos docentes aos principios da historicidade (contextualizacdo) e da
intencionalidade (direcdo) do processo pedagdgico, no sentido dos interesses dos mais
oprimidos, no caso, as criancas.

E imprescindivel que seja assegurado que os educadores estejam convencidos de que a
organizacdo dos tempos e dos espagos tenha como preocupacdo maior a garantia de uma
vivéncia plena da infancia, isto €, tenham realmente como foco a crianga. Isso significa que,
no lugar de se pensar uma organizagdo que seja mais pratica ou comoda para os adultos que
trabalham na nesse nivel educacional, dar-se-a4 prioridade aos interesses e necessidades da
crianga.

As vezes, esquecemo-nos que a brincadeira constitui um dos raros momentos em que
conseguimos trabalhar o desenvolvimento de forma completamente integrada, pois a

brincadeira abrange, de modo integrado, tanto a cognicdo da criangca, como sua
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psicomotricidade, sua afetividade e sua sociabilidade. Na Educagdo Infantil, a brincadeira
deve ser vista como uma estratégia de exceléncia para o desenvolvimento da aprendizagem.
Vygotsky, dentre outros pensadores da educacdo, como Piaget, Wallon, Luria e Leontiev,
explorou, de forma extremamente pertinente, 0s jogos e as brincadeiras como instrumentos de
aprendizagem e de educacéo.

E importante que se incorpore na pratica educacional a vivéncia da ludicidade, ndo
interpretada como uma espécie de “supérfluo pedagodgico”, mas como substincia do direito
infantil a propria vida. A brincadeira, especialmente a brincadeira de faz-de-conta, constitui
um poderoso instrumento para a crianga realizar a maior tarefa da infancia, que é a construcao
de sua propria pessoa. Na educacdo Infantil, ndo se pode esquecer as categorias do mundo
infantil. N&o se pode esquecer o ludico, o brincar, o contar historias, o cantar...

Sobre o quesito “A assimilagdo dos educadores de Educacdo Infantil do Projeto
Politico-Pedagdgico ocorreu a partir de discussdes coletivas e estudos fundamentados da
proposta freiriana, de maneira que o0s sujeitos aderiram a proposta por acreditar que ela
melhoraria a qualidade da educagdo”, o quadro XII contempla a tabulacéo das respostas dadas

a ele pelos professores entrevistados.

Quadro XII
TABULAQAO DO QUESITO VII

OPCOES N. %
Discordo totalmente 5 25,0
Discordo parcialmente 4 20,0
Né&o tenho opinido formada 3 15,0
Concordo parcialmente 5 25,0
Concordo totalmente 3 15,0
TOTAL 20 100,0

O grau de consisténcia dessa assertiva é 2, atendendo, portanto, aos padrdes minimos
da escala Likert. Esta assertiva revela que 15% dos professores ndo tém uma opinido formada
sobre o assunto; sendo que 45% discordam, total e parcialmente, da afirmacédo, e 40%
concordam, total e parcialmente, com ela. Novamente as opinides se dividem e, por uma
pequena maioria, discordam da afirmacao.

O conhecimento é elaborado pelo sujeito e transformado por ele que modificando o
objeto de conhecimento de acordo com seu nivel de compreensdo, a0 mesmo tempo em que

modifica, também é modificado.
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Como podem os professores/educadores se tornar construtores de conhecimentos
qguando sdo reduzidos a meros executores de propostas e projetos de cuja elaboracdo nédo

participaram e que foram chamados apenas para implantar?

A educacdo é uma pratica produtora de saber e, com isso, € importante que a
educadora seja capaz de conhecer, na realidade, os eixos norteadores de suas a¢des
educativas. A teoria torna-se uma ferramenta fundamental para a professora
compreender a realidade, refletir a pratica e repensar a agédo pedagogica (KULISZ,
2006, p. 86).

E fundamental que um bom conhecimento teérico alicerce a pratica. Conhecendo a
fundo a concepcdo pedagdgica que norteia seu trabalho, bem como, tendo a possibilidade de
ativamente participar de sua construcdo, os professores planejam melhor suas agles e
mediagOes, objetivando aprendizagens mais significativas, avaliam e tém possibilidades de
refletir com mais coeréncia sobre a busca de uma qualidade significativa na Educacédo
Infantil.

As respostas a esta assertiva VIl demonstram que docentes da Educacgdo Infantil da
rede municipal de Chapec6 estavam, ou divididos quanto ao processo coletivo de assimilacdo
dos principios freirianos, ou que ndo aderiram a proposta por ndo acreditarem que ela
melhoraria a qualidade da educacédo desenvolvida no Municipio. O duplo sentido da assertiva
foi proposital, para evidenciar que a proposta inspirada em Freire tem como pressuposto
fundamental a elaboracdo coletiva. Em outros termos, se o PPP foi elaborado sem a
participacdo dos professores ele é uma negacdo in limine dos principios freirianos, pois o
protagonismo de todos o0s sujeitos ndo se limita ao momento da mediacdo pedagdgica na sala
de aula, mas em todas as fases das atividades educacionais. Assim, seja pela rejeicdo do
freirianismo, seja pela ndo participacdo na sua formulagdo, a maior parte dos professores de
Educacéo Infantil de Chapecé parece duvidar da proposta da administracdo municipal.

A andlise das respostas a assertiva VIIL,“Antes de conhecer a proposta de educacdo
popular desenvolvida no municipio de Chapeco, ja conhecia 0 Método Paulo Freire de
educagdo”,ajudam a esclarecer melhor o teor das respostas ao quesito anterior.

De fato, se na assertiva VIII, a maioria ndo conhecia o Método Paulo Freire, antes de
participar do PPP de Chapecd e, na VII, uma maioria semelhante ndo assimilou o Método a

partir de discussdes coletivas, o0 projeto foi imposto de cima para baixo, na opinido dos
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professores; ou mesmo em nao sendo, a analise da questdo aponta para uma resisténcia ao

método como fator de melhoria da qualidade da educacéo.

Quadro XIlII
TABULA(;AO DO QUESITO Vil

PARECERES N.° %
Discordo totalmente 8 40,0
Discordo parcialmente 2 10,0
Né&o tenho opinido formada 1 5,0
Concordo parcialmente 3 15,0
Concordo totalmente 6 30,0
TOTAL 20 100,0

O grau de consisténcia deste quesito foi de 2.5, estando, portanto, dentro dos padrdes
exigidos pelo Método Likert.

Apenas um professor se manifestou que ndo tinha opinido formada sobre o tema, o que
ndo deixa de ser estranho, pois, para concordar ou discordar da afirmacéo, bastava reconhecer
se conhecia ou ndo conhecia a concepcao freiriana de educacdo antes de tomar conhecimento
dela por meio do PPP da nova administracdo de Chapecd.

No entanto, a metade dos entrevistados (40%, totalmente e 10% parcialmente)
discordou da afirmacdo. Portanto, tudo leva a crer que a maioria do corpo docente da
Educacdo Infantil desse municipio de Santa Catarina ndo conhecia as concepgdes
educacionais de Paulo Freire antes da implementacdo do PPP em Chapeco.

Apenas em torno de 1/3 dos professores, conheciam o legado freiriano, ja que 30%
concordaram totalmente com a afirmativa. Os 15% que concordaram parcialmente certamente
tiveram, antes do conhecimento adquirido no processo de implantacdo do PPP de Chapeco,
certamente um conhecimento parcial ou superficial sobre as ideias do educador
pernambucano.

Assim como afirma Brandao (1991), o Método Paulo Freire de alfabetizagdo precisa
ser pensado como uma maneira sobre o fazer e, ndo, como uma maneira de fazer,

principalmente em se tratando da Educacéo Infantil, pois 0 Método, neste segmento, precisa
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ser recriado. Na Educacdo Infantil é necessario construi-lo, ajustd-lo, inové-lo, recria-lo e

recriar a mediacao pedagdgica a partir dele.

Nada é rigido, e ndo ha receitas. Nada é lei, a ndo ser as leis da I6gica do ato de
aprender e os principios gramaticais da lingua. Ha4 uma proposta de trabalho-dialogo
e ha uma légica no processo coletivo de aprender a ler-e-escrever. Fora disso cada
situacdo é uma situacdo e coisa alguma é melhor para um circulo de cultura — para a
comunidade a qual o circulo se abre — do que aquilo que sua gente descobre, com o
préprio trabalho, que é bom, que amplia o diélogo, que favorece uma leitura critica
da realidade social e uma leitura correta da lingua, que é parte dessa realidade
(BRANDAO, 1993, p. 69).

Cabe aqui salientar, que um Projeto Politico-Pedagogico, segundo Machado (1991, p.
41), ¢ um “(...) conjunto de idéias e posturas (...). Este, por sua vez, deve ter uma
fundamentacdo e ser explicitado com clareza e transparéncia a todos que nele se vejam
envolvidos.” Ou seja, primeiramente ¢ preciso conhecer a crianga com a qual se vai trabalhar,
mas também é imprescindivel, conhecer profundamente os principios que norteiam a proposta
pedagogica que direciona o trabalho na rede de ensino e na sala de aula.

Instala-se um abismo entre teoria e pratica quando o educador ndo conhece 0s
principios e a filosofia que norteiam sua proposta de trabalho. Neste caso, os educadores
acabam utilizando-se de varias concepgbes pedagdgicas ao mesmo tempo, fazendo o que
constitui um dos maiores perigos da educacdo: o ecletismo pragmatista imediatista. Sem
conhecer 0 embasamento tedrico que norteia sua proposta de trabalho, o educador acaba
idealizando propostas pedagdgicas estereotipadas ou ambiguas. As referéncias teoricas, as
concepgdes sobre a crianca e a Educagdo Infantil definem as bases sobre as quais se
configuram os eixos que estruturam o trabalho educativo referente & crianca. Tornar apenas
técnico um trabalho pedagogico € ndo ter claro o objetivo que se pretende alcancar, como nos
relata Freire:

A questdo ndo sdo as técnicas em si mesmas — ndo que ndo sejam importantes —, mas
a verdadeira questdo é a compreensdo da substantividade do processo que, por sua
vez, requer maltiplas técnicas para atingir um objetivo particular. E o processo que

leva a necessidade das técnicas que precisa ser entendido (1997, p. 57).



Conhecer as caracteristicas dos educandos e suas necessidades e, a0 mesmo tempo,
estar seguro sobre 0 embasamento teorico que fundamentara o trabalho, é, tdo fundamental
para o educador quanto seu compromisso com a conscientizacdo e a libertacdo de seus

estudantes de toda e qualquer forma de opressao.
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CONSIDERACOES FINAIS

Foi com a promulgagdo da Constituicdo Federal de 1988 que a Educagdo Infantil
passou a ser reconhecida como subsistema do sistema educacional. Contudo, foi somente a
partir da Lei das Diretrizes e Bases (LDB), de 1996, que ela foi transferida, efetivamente, da
area de assisténcia social para a da educacdo, recebendo, da nova norma, consisténcia em
varios sentidos, dentre os quais se destacam: (I) estrutural — sua constituicdo, seus
componentes estruturais basicos e sua localiza¢do dentro do sistema educacional; (I1) politica
— suas finalidades e objetivos, 0s sujeitos por ela responsaveis e 0s sujeitos que dela serdo
alvo e (Ill) pedagégica — seus fundamentos, metodologias e procedimentos didatico-
pedagdgicos.

Embora a conquista tenha sido grande — pode-se até mesmo se afirmar que esta é a
“LDB da Educag¢ao Infantil” —, sabe-se que apenas a garantia da legalidade ndo é suficiente
para a efetividade, ainda mais em um pais caracterizado pelas proclamacdes sem a devida
correspondéncia nas realiza¢cdes, como ja ressaltaram outros autores, sem falar que ele tem se
caracterizado como um verdadeiro “cemitério de leis”. Para que a Educacdo Infantil ganhe
efetividade, sera necessaria ainda muita luta da sociedade civil, para que ela se transforme, em
primeiro lugar como grau educacional obrigatério e compulsorio. Cabe lembrar que,
inicialmente, com a promulgacdo da LDB, a Educacdo Infantil ndo surgiu como obrigatodria,
bastando, para isso, consultar o artigo 4.° que abre o titulo dos direitos e dos deveres na

educacéo brasileira:

Art. 4.° O dever do Estado com educacéo escolar publica seré efetivado mediante a
garantia de:
I - ensino fundamental, obrigatdrio e gratuito, inclusive para os que a ele nao
tiveram acesso na idade propria;
Il - progressiva extensdo da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio;
Il - atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
necessidades especiais, preferencialmente na rede regular de ensino;
IV - atendimento gratuito em creches e pré-escolas as criancas de zero a seis
anos de idade;
V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criagdo
artistica, segundo a capacidade de cada um;
VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢des do educando;
VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condicdes do educando;
VIl - oferta de educagdo escolar regular para jovens e adultos, com

caracteristicas e modalidades adequadas as suas necessidades e disponibilidades,
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garantindo-se aos que forem trabalhadores as condicfes de acesso e permanéncia na
escola;

VIII - atendimento ao educando, no ensino fundamental puablico, por meio de
programas suplementares de material didatico-escolar, transporte, alimentacdo e
assisténcia a salde;

IX - padrdes minimos de qualidade de ensino, definidos como a variedade e
quantidade minimas, por aluno, de insumos indispensaveis ao desenvolvimento do
processo de ensino-aprendizagem. (BRASIL/MEC., 1996).

Ja o artigo 5.° é explicito na caracterizacdo do direito publico subjetivo garantido
apenas aos demandantes do ensino fundamental. Ou seja, ainda que oferecidas gratuitamente
nas escolas publicas, as creches e as pré-escolas ndo sdo obrigatorias, o que significa dizer
que, quando oferecidas, é que serdo gratuitas.

A Educacdo Infantil vive momentos de indefini¢cbes, por uma série de fatores,
destacando-se, em primeiro lugar, sua recente concep¢do como subsistema educacional; em
segundo, a extensdo do Ensino Fundamental de 8 para 9 anos e, finalmente, a permissdo da
antecipacdo da matricula aos 6 anos de idade no Ensino Fundamental. Esta ultima iniciativa,
inclusive, na maioria das vezes, tem sido entendida como mera transposi¢do do “3°. Periodo”
—em que se matriculavam as criancas de 6 anos de idade, na pré-escola — para o ano inicial do
Ensino Fundamental. No entanto, € um momento rico, pois, apés a promulgacdo da LDB, ao
lado das criticas, emergiram muitas novas propostas. Propostas que visam superar 0
assistencialismo, que se utiliza de métodos e técnicas ultrapassadas, antidemocraticas,
justamente aquelas que Paulo Freire chama de “bancarias”. Também nesse contexto, emergiu,
na educacdo publica municipal de Chapecd, apds as elei¢cbes de 1996, o Movimento de
Reorientacdo Curricular, com base nos principios da Educacdo Popular e no Tema Gerador,
tendo em Paulo Freire seu principal referencial tedrico.

Paulo Freire, embora ndo tenha desenvolvido um método de ensino para criangas da
primeira infancia, muito contribui, com seu legado de diretrizes, conceitos e categorias, que
podem nortear o trabalho pedagdgico em qualquer nivel ou grau de ensino.

Verificar os limites e as possibilidades do uso do Tema Gerador como elemento
curricular na Educacdo Infantil; examinar as aproximacgoes e os distanciamentos do PPP da
Educagdo Infantil do municipio de Chapecd do legado freiriano foi o desafio desta

dissertacdo, as questdes-chave que nortearam esta pesquisa.
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Dois limites estiveram presentes nesta pesquisa: a dificuldade de acesso a materiais
bibliograficos referentes ao universo e ao periodo pesquisado e a de se explicitarem as
categorias freirianas nos documentos e nas entrevistas. Certamente, ao lado das dificuldades e
limites da propria pesquisadora, ai se manifestaram, certamente, o receio dos informantes, ja
que com a mudanca do governo municipal em Chapec6— durante o qual foi realizada a
pesquisa — e a consequente mudanca de orientacdo pedagdgica, houve uma perceptivel
inibicdo dos sujeitos da pesquisa em falarem sobre o periodo anterior, bem como um receio
em fornecer documentos dessa mesma epoca.

Em um primeiro momento deste trabalho, para que se pudesse identificar e
compreender as aproximacdes e os distanciamentos entre o PPP da Educacdo Infantil
desenvolvido em Chapeco, nas administracdes do Partido dos Trabalhadores, bem como as
categorias propostas (Democracia, Cidadania, Autonomia e Trabalho Coletivo), fez-se
necessario abordar os principios norteadores do projeto municipal de educacdo da época, bem
como a obra de Paulo Freire.

O segundo momento da pesquisa foi verificar as representacdes dos educadores que
vivenciaram o processo de construcdo, implantacdo e implementacdo do PPP na Educacdo
Infantil. Este foi um dos momentos mais importantes da dissertacdo, uma vez que seria ele
que permitiria ratificar ou retificar as representacfes da propria pesquisadora, que também
fora protagonista do mesmo processo, permitindo, portanto, a superacdo de uma potencial
tautologia. Além disso, esse momento da pesquisa propiciou entender como ocorreu a
assimilacdo e a adesdo dos docentes a proposta de trabalho, bem como, a visdo coletiva da
adaptacdo do método e dos principios freirianos a Educacdo Infantil chapecoense. Também
foi possivel perceber o embasamento teérico que os educadores municipais de Chapeco
tiveram para desenvolver suas propostas de trabalho.

Os dados da pesquisa revelaram que todos os professores entrevistados tinham opinido
formada sobre o objeto da pesquisa. Ficou evidenciado, no entanto, que as respostas
revelaram opinides diferentes, quando ndo totalmente dispares.

No que diz respeito as categorias que foram utilizadas para serem identificadas no PPP
— democracia, autonomia, trabalho coletivo e cidadania — a opinido dos professores se dividiu,
em porcentagens proximas, entre 0s que concordavam e os que discordavam da afirmagéo de
gue todas as categorias se fizeram presentes na préatica educacional desenvolvida em Chapeco.

Construir uma educagdo com principios democraticos, autbnomos e que tenha a

crianca como foco principal ndo é uma tarefa simples. Implica uma visdo de processo. No
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qual a participacéo, a assimilacdo e a adeséo ndo séo lineares. Os processos de formulagdo e
de desenvolvimento concreto sdo permeados por avangos e retrocessos, aproximacgoes e
distanciamentos de uma determinada fundamentacéo teorica.

A maioria dos educadores entrevistados aderiu a Proposta de Educacdo Popular, por
acreditar que ela melhoraria a qualidade na educacdo municipal. Na tentativa de assimilagéo
da proposta, dispendeu-se grande esforgo para a compreensdo da teoria freiriana, que era
proclamada como a base do PPP proposto. A maior parte dos educadores chapecoenses ndo
conhecia o Método Paulo Freire antes de trabalhar com a proposta de educacdo desenvolvida
pelo governo petista.

Segundo a maioria dos professores, a construcdo dos Temas Geradores e 0
desenvolvimento dos mesmos em forma de aulas mudavam a visdo de mundo das criancas da
Educacdo Infantil. Essa mesma parcela de professores acredita que histdrias infantis
reconstruidas, espacos estrategicamente organizados e brincadeiras intencionalmente
conduzidas levam a crianca a refletir sobre seu contexto, confirmando o que Freire menciona
sobre ser 0 ato educativo um ato permanente de recriacgéo.

Quanto a formacdo continuada, a maioria dos professores pensa que ela é importante
para a garantia de uma educacdo de qualidade e que ela é responsavel pela melhoria da préatica
educacional.

Porém, para a maioria dos professores entrevistados, ndo deve ser obrigatdria a
presenca de todos os agentes educacionais no processo e nas discussdes dos espacos da
Educacéo Infantil.

A pesquisa revelou, também, infelizmente, que quanto mais baixa a renda das familias,
menor € o percentual de criangas delas originarias matriculadas e frequentando as instituices
de Educacdo Infantil. Ou seja, mesmo sob a visdo compensatoria, a Educagdo Infantil ndo
estava ajudando na igualdade de oportunidades, revelando, assim, a precariedade das medidas
que se dizem voltar para a democratizagdo do acesso e do atendimento a primeira infancia no
pais.

As discussbes que se fazem sobre a funcgdo social da Educagdo Infantil continuam,
assim, necessarias e fundamentais, para que a sociedade brasileira encontre saidas para a
equalizacdo das oportunidades de acesso, permanéncia e conclusdo com sucesso, em suma,
para a justica social na primeira infancia.

N&do ha davidas de que a proposta pedagodgica que foi aplicada em Chapecd para a

Educacdo Infantil baseada no legado freiriano foi uma proposta extremamente ousada. O
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curriculo construido por seus sujeitos € um grande avango nessa categoria de ensino. Porém é
importante ficar atento para possibilitar que o trabalho pedagdgico envolva todas as
especificidades infantis, rompendo com o senso comum, com o assistencialismo e com o ato
apenas de cuidar. Construir o curriculo envolvendo todos os sujeitos do processo requer a
capacidade de organizar e desencadear iniciativas. Isto requer a compreensao de todos sobre o
processo, com objetivos claros, a fim de qualificar o educar. Se a comunidade escolar néo se
envolve efetivamente, ndo assume 0s projetos e ndo muda suas relacbes, as melhores
iniciativas podem dar em nada, j& que nos movemos em um modelo econdmico centralizador
e excludente.

Quando a pratica pedagdgica ndo se fundamenta em uma teoria, ela resulta, em geral,
de improvisacdes e voluntarismos, resultantes de praticas que ndo sdo objeto de reflexdes.
Paulo Freire dizia que a pratica € o melhor ponto de partida para a reflexdo e para a
construcdo de uma teoria. No entanto, ela, sem a teoria pode mergulhar os docentes em um
ativismo cego. Por sua vez, a teoria sem a pratica pode virar discurso oco, vazio. Assim, um
dos pontos mais positivos — pode-se dizer verdadeiramente freiriano do PPP de Chapecdé- foi
esta interacdo entre pratica e teoria. Pode-se afirmar que a “primeira inversdo freiriana”, como
a chama José Eustaquio Romao, pelo menos se insinuou na Educacdo Infantil de Chapecé: da
pratica para a teoria, para retornar-se a préatica.

Pensar em uma crianca autbnoma, critica, criativa, responsavel, sujeito construtor do
seu proprio conhecimento, é também pensar em uma proposta pedagdgica que tenha os
mesmos principios, que considere a heterogeneidade e a diversidade das criangas como fator
fundamental e como ponto de partida da praxis pedagdgica. Isso envolve a formacdo e a
sensibilidade do olhar do professor, ja que sdo criangas pequenas, para nao cair no Senso
comum.

A Educacdo Infantil, primeira etapa da educagdo basica, segundo a legislacdo
nacional, ndo pode ir de “carona” em uma proposta pedagdgica. Ela necessita ter suas
especificidades garantidas, pois é a base do despertar das criangas para 0 mundo criticamente
apreendido. E a estimulacdo da mudanca do sujeito diante aos problemas da propria vida e das
vidas de seu entorno.

Uma das principais contribuices de Freire para as criancas da Educacédo Infantil é a
transformacdo do ser ingénuo e passivo em um sujeito pensador, consciente e critico, que

participa dos processos de apreensdo do mundo e de tomada de decisdes.
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Assim como Paulo Freire, a proposta pedagdgica de Chapecd reconhece a crianca
pequena como sujeito histdrico, ativo e responsavel pela transitividade de sua consciéncia
ingénua para a consciéncia critica.

Entender a educacdo como ato politico e instrumento da democracia ¢ fundamental,
pois s6 se constroi democracia com a participacdo do outro. Ndo basta boa intencdo ou
vontade politica para que um processo seja e continue sendo democrético, ndo se consegue e
ndo se implanta democracia por decreto. A comunidade precisa aprender a ser democratica
para que tudo que se construa, permaneca, assumindo verdadeiros valores e principios de
participacdo, em cada escolha, em cada atitude, em cada acéo.

A formacdo pedagdgica deve ndo somente incentivar a democracia e a cidadania, mas
criar condi¢bes para que elas acontecam. Ou seja, em qualquer nivel de ensino, parece que a
grande contradicdo esta entre o discurso e a propria forma pela qual se dissemina este
discurso. Fala-se muito em democracia, autonomia, trabalho coletivo e cidadania, mas 0s
proprios processos de formulacdo e de veiculacdo desses discursos ndo sdo democréaticos, ndo
permitem a cultura da autonomia e da cidadania entre os alunos e séo construidos e veiculados
individualmente. Mesmo as criangas percebem estas contradi¢fes in limine. Para que ocorra o
contrério, a constatacdo da necessidade da democracia, da autonomia, do trabalho coletivo e
da cidadania j& deveria estar presente na propria constru¢cdo do discurso sobre essa
necessidade. Por isso, toda pedagogia inovadora é metapedagogia, ou seja, ela ja tem de ser
formulada e veiculada com os principios, os métodos e 0s procedimentos que propde. Por
exemplo, seria uma contradicdo instransponivel, se Paulo Freire propusesse o circulo de
cultura em lugar da aula, dando uma aula sobre circulo de cultura. Para ser coerente, ele teria
de explicar circulo de cultura por meio de um circulo de cultura. Quando popularmente se diz
que “a democracia s6 se aprende fazendo-a”, ¢ mais ou menos a mesma coisa. A
aprendizagem do exercicio da cidadania tem maior propensdo ao sucesso quando efetuado
democraticamente e de modo coletivo.

A realidade a que a crianga pertence ndo deve ser investigada e interpretada mecanica
e compartimentadamente, pois 0 mais importante de uma pratica problematizadora e dialégica
s80 0s sujeitos do processo, investigadores e investigados. Partir das necessidades dos alunos
e, principalmente, de seus conhecimentos, qualifica o ponto de partida da proposta pedagdgica
e do curriculo.

O despreparo de educadores, com uma formagdo inicial deficitaria — em geral, as

docentes nedfitas e recém-formadas é que sdo lotadas na educacao Infantil e nos primeiros
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anos da escolarizacdo — tem retardado a incorporagdo definitiva da Educacdo Infantil no
sistema educacional, limitando a ampliagdo dos conhecimentos e o enriquecimento do
universo infantil. Para se ter clareza das especificidades infantis, das maltiplas linguagens da
Educacao Infantil, de modo a integrar cuidar, educar e brincar, certamente € necessario uma
formacdo mais solida e trajetorias profissionais mais longas, isto € com mais experiéncias. Ai
ndo valem as improvisagdes, 0s conhecimentos derivados do senso comum — em geral
pretenso conhecedor do que necessita uma crianca. E para superar 0 sSenso comum na Visao
dos educadores ndo bastam as precarias formacdes iniciais. S80 necessarias muito mais
oportunidades de solida e especifica formacao ao longo do desempenho profissional, em que a
reflexdo tedrica tenha como objeto os préprios acontecimentos da experiéncia pratica. SO
assim € possivel construir massa critica sobre a Educacado Infantil.

Um curriculo bem elaborado leva em consideracdo as caracteristicas especificas da
crianga e de sua faixa etéria, ndo esquecendo as interferéncias do meio. A valorizagcdo do
conhecimento que a crianga traz de casa, de sua “cultura primeira”, como dizia Snyders, ¢
fundamental como ponto de partida, ainda que os pontos de chegada signifiquem a ampliacédo
desse conhecimento, a constru¢cdo da autonomia, o desenvolvimento da criticidade, a
emergéncia da criatividade e a assuncdo da responsabilidade. Dai, o educador tem de ter
alguma formacdo em histéria-sociolégica, porque é importante que ele(a) conhe¢a 0 mundo
no qual os estudantes infantis estdo inseridos, pois mesmo que sejam criancas, na perspectiva
freiriana, a mediacdo ndo é feita pela escola, pelo curriculo, nem, muito menos pelo(a)
professor(a), mas pelo proprio aluno, por meio da leitura do mundo. “Ninguém educa
ninguém, como tampouco ninguém se educa a si mesmo. Os homens se educam em
comunhao, mediatizados pelo mundo”, como dizia Freire, na sua ja classica obra Pedagogia
do oprimido (1987, p. 79). A superagdo do conhecimento imediato pelo mediato e da agéo
politica ingénua, pelo conhecimento imediato e pela acdo politica consequente sdo feitas pelo
proprio educando. “mediatizado pelo mundo”. Ora, se o proprio educador nao sabe ler
criticamente 0 mundo, como podera coordenar o processo de leitura critica do mundo?

Como ficou explicitado nas falas de Freire, como seres humanos, somos 0s Unicos
seres capazes de aprender. E aprender, para nos, € desconstruir e reconstruir, € dessignificar e
ressignificar para identificar o instituido e substitui-lo pelo instituinte, é constatar o existente
para muda-lo. As inovagbGes devem acontecer dentro da sala de aula, em sintonia com a
realidade local, e em coeréncia com aquilo que os alunos querem e precisam aprender. Ser

freiriano significa reinventar diariamente a educacao.
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Na re-construcdo curricular por meio do tema gerador, o conhecimento das diferentes
areas sdo articulados entre si, rompendo com a fragmentacao tradicional dos curriculos, em
que cada disciplina busca alcangar seu objetivo e o conhecimento é desenvolvido dentro da
especificidade de cada area. A proposta curricular tendo como eixo vertebral o tema gerador
significa levantar e identificar situacdes significativas na existéncia dos alunos, problematiza-
las, ou seja, formular indagacdes e questionamentos sobre elas, com o intuito de se esgotar,
coletivamente, a compreensdo delas para, ap0s sua apreensdo critica, voltar para as
intervencdes na realidade estudada, de forma mais qualificada. No entanto, vale lembrar,
durante este processo que sdo criancas da educacdo infantil, e Iéem o mundo a partir de suas
experiéncias de vida. Estes questionamentos propiciam um vinculo entre o conhecimento
sistematizado e a realidade vivida. Porém, ndo se pode esquecer nesse momento, do papel
social da Educacdo Infantil, pois as criancas de 0 a 6 anos, interpretam o mundo a partir do
seu tempo de vida, ndo podendo, neste sentido submeté-la a um ritmo de escola tradicional,
esquecendo-se do ludico, da brincadeira, do jogo, da estdria e de inimeras outras atividades
que fazem parte, especificamente, do imaginario infantil.

Se a construcdo do conhecimento sofre influéncia das acGes e interagcbes com meio, do
dia-a-dia, enfim, do contexto, que ¢ mutante a cada momento do fluxo histérico-social e
acabam gerando maneiras diferentes de compreensdo do mundo. Além da formacéo adequada
e da experiéncia, os docentes da Educacédo Infantil tém de desenvolver profunda sensibilidade
para a pesquisa dos aspectos da psicologia evolutiva das criancas e para a analise histérico-
social.

As concepgdes de curriculo ainda provocam muitas polémicas e duvidas,
principalmente quando se discutem parametros ou contetidos programaticos. Neste sentido, o
legado freiriano serve como inspiragao para educadores do mundo inteiro, na medida em que
0s componentes curriculares ndo sao pré-dados, mas construidos coletivamente e de acordo

com 0s contextos especificos.
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ANEXOS



UNINOVE

PESQUISA
MESTRANDA: ANA PAULA DE OLIVEIRA SCHERER

INSTRUMENTO DE COLETA DE OPINIAO

Preencha os parénteses, a frente de cada afirmacgdo, com o numero que
corresponde & sua opini&o, relativamente ao projeto de educagéo popular

desenvolvido, em Chapecd, na Administraggo Municipal de 1997 a 2004, de

acordo com o seguinte esquema:

(1) Discordo totalmente.

(2) Discordo parcialmente,

(3) Nao tenho opinido formada.
(4) Concordo parcialmente.

(5) Concordo totalmente.

1. ( ‘\) A partir da construgdo do Tema Gerador e do desenvolvimento do
mesmo em forma de aulas, era possivel identificar mudangas na visao de
mundo das criangas da Educagéo Infantil.

2. (>) As discussGes dos espagos de Educagao Infantil se fazem mais
coerentes quando é obrigatorio o envolvimento de todos os sujeitos no
processo de transformagao.

3. (")) Os principios norteadores do Projeto Politico-Pedagdgico, Autonomia,
Trabalho Coletivo, Democracia e Cidadania, se fizeram presentes em todas as
atividades da pratica educativa do CEIM e em sala de aula, por meio das aulas
desenvolvidas.

4. (L) A proposta de educagéo popular e a formagéo continuada contribuiram
significativamente para a melhoria de minha pratica pedagdgica.

5. () A concepgao freiriana de educagao, bem como seu método, podem ser
aplicados para criangas de Educag&o Infantil, garantindo o atendimento das
necessidades deste segmento.

6. («) A historia infantil reconstruida, com personagens contextualizados, os
espacos estrategicamente organizados e a brincadeira intencionalmente
conduzida levavam a crianca a reflexdo sobre o contexto por ela vivido.

7. () A assimilaggo dos educadores de Educacéo Infantil do Projeto Politico-
Pedagégico ocorreu a partir de discussoes coletivas e estudos fundamentados
da proposta freiriana, de maneira que os sujeitos aderiram a proposta por
acreditar que ela melhoraria a qualidade da educagao.

8. (ll ) Antes de trabalhar com a proposta de educagao popular desenvolvida
no municipio de Chapeco, ja conhecia o Método Paulo Freire de educagao.
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UNINOVE

PROJETO DE PESQUISA
MESTRANDA: ANA PAULA DE OLIVEIRA SCHERER

INSTRUMENTO DE COLETA DE OPINIAO

Preencha os parénteses, a frente de cada afirmacdo, com o némero que
corresponde a sua opinido, relativamente ao projeto de educagéo popular
desenvolvido, em Chapeco, na Administragdo Municipal de 1997 a 2004, de
acordo com o seguinte esquema:

(1) Discordo totalmente.

(2) Discordo parcialmente.

(3) Nao tenho opinigo formada.
(4) Concordo parcialmente.

(5) Concordo totalmente.

1. (2 ) A partir da construgdo do Tema Gerador e do desenvolvimento do
mesmo em forma de aulas, era possivel identificar mudangas na visdo de
mundo das criangas da Educaco Infantil.

2. (/) As discussdes dos espagos de Educagdo Infantil se fazem mais
coerentes quando é obrigatério o envolvimento de todos os sujeitos no
processo de transformagao.

3. (1) Os principios norteadores do Projeto Politico-Pedagogico, Autonomia,
Trabalho Coletivo, Democracia e Cidadania, se fizeram presentes em todas as
atividades da pratica educativa do CEIM e em sala de aula, por meio das aulas
desenvolvidas.

4. (4 ) A proposta de educagéo popular e a formagéo continuada contribuiram
significativamente para a melhoria de minha pratica pedagogica.

5. (4 ) A concepgao freiriana de educacéo, bem como seu método, podem ser
aplicados para criangas de Educacéo Infantil, garantindo o atendimento das
necessidades deste segmento.

6. (4 ) A histéria infantil reconstruida, com personagens contextualizados, os
espacos estrategicamente organizados e a brincadeira intencionalmente
conduzida levavam a crianga a reflexdo sobre o contexto por ela vivido.

7. (%) A assimilagdo dos educadores de Educagéo Infantil do Projeto Politico-
Pedagdgico ocorreu a partir de discussoes coletivas e estudos fundamentados
da proposta freiriana, de maneira que os sujeitos aderiram a proposta por
acreditar que a ela melhoraria a qualidade da educagéo.

8. (11 ) Antes de trabalhar com a proposta de educagéo popular desenvolvida
no municipio de Chapecd, ja conhecia o Método Paulo Freire de educagao.

I i -
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UNINOVE

PROJETO DE PESQUISA
MESTRANDA: ANA PAULA DE OLIVEIRA SCHERER

INSTRUMENTO DE COLETA DE OPINIAO

Preencha os parénteses, a frente de cada afirmagédo, com o nimero que
corresponde a sua opinido, relativamente ao projeto de educagéo popular
desenvolvido, em Chapecd, na Administragdo Municipal de 1997 a 2004, de

acordo com o seguinte esquema:

(1) Discordo totalmente.

(2) Discordo parcialmente.

(3) Néao tenho opiniao formada.
(4) Concordo parcialmente.

(5) Concordo totalmente.

1. ( ) A partir da construgdo do Tema Gerador e do desenvolvimento do
mesmo em forma de aulas, era possivel identificar mudangas na visdo de
mundo das crian¢as da Educacgéo Infantil.

2. (5) As discussdes dos espagos de Educacdo Infantil se fazem mais
coerentes quando é obrigatério o envolvimento de todos os sujeitos no
processo de transformacgao.

3. (5) Os principios norteadores do Projeto Politico-Pedagdgico, Autonomia,
Trabalho Coletivo, Democracia e Cidadania, se fizeram presentes em todas as
atividades da pratica educativa do CEIM e em sala de aula, por meio das aulas
desenvolvidas.

4. ( ”f) A proposta de educagdo popular e a formacéo continuada contribuiram
significativamente para a melhoria de minha pratica pedagoégica.

5. ( 4) A concepgéo freiriana de educagéo, bem como seu método, podem ser
aplicados para criangas de Educagdo Infantil, garantindo o atendimento das
necessidades deste segmento.

6. ( H) A histéria infantil reconstruida, com personagens contextualizados, os
espagos estrategicamente organizados e a brincadeira intencionalmente
conduzida levavam a crianca a reflexao sobre o contexto por ela vivido.

7. (3) A assimilag&o dos educadores de Educagao Infantil do Projeto Politico-
Pedagdgico ocorreu a partir de discussdes coletivas e estudos fundamentados
da proposta freiriana, de maneira que os sujeitos aderiram & proposta por
acreditar que a ela melhoraria a qualidade da educacio.

8. ( /) Antes de trabalhar com a proposta de educagao popular desenvolvida
no municipio de Chapecd, ja conhecia o Método Paulo Freire de educagéo.

i ’ \ i ‘
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UNINOVE
[ A X 2 X J
Universiide Nove de Jubo

PROJETO DE PESQUISA
MESTRANDA: ANA PAULA DE OLIVEIRA SCHERER

INSTRUMENTO DE COLETA DE OPINIAO

Preencha os parénteses, a frente de cada afirmagdo, com o nGmero que
corresponde & sua opinido, relativamente ao -projeto de educacéo popular
desenvolvido, em Chapecd, na Administragdo Municipal de 1997 a 2004, de

acordo com o seguinte esquema:

(1) Discordo totalmente.

(2) Discordo parciaimente.

(3) Nao tenho opinizo formada.
(4) Concordo parcialmente.

(5) Concordo totalmente.

1. (2-) A partir da construgdo do Tema Gerador e do desenvolvimento do
mesmo em forma de aulas, era possivel identificar mudancas na visdo de
mundo das criangas da Educagéo Infantil.

2. () As discussGes dos espacos de Educagdo Infantil se fazem mais
coerentes quando € obrigatério o envolvimento de todos os sujeitos no
processo de transformagéo.

3. (9_,) Os principios norteadores do Projeto Politico-Pedagdgico, Autonomia,
Trabalho Coletivo, Democracia e Cidadania, se fizeram presentes em todas as
atividades da pratica educativa do CEIM e em sala de aula, por meio das aulas
desenvolvidas.

4. (Lf ) A proposta de educagao popular e a formagéo continuada contribuiram
significativamente para a melhoria de minha pratica pedagdgica.

5. (4 ) A concepgao freiriana de educagao, bem como seu método, podem ser
aplicados para criangas de Educagéo Infantil, garantindo o atendimento das
necessidades deste segmento.

6. (i ) A histéria infantil reconstruida, com personagens contextualizados, os
espacos estrategicamente organizados e a brincadeira intencionalmente
conduzida levavam a crianga a reflexao sobre o contexto por ela vivido.

7. (3 ) A assimilagdo dos educadores de Educagao Infantil do Projeto Politico-
Pedagdgico ocorreu a partir de discussées coletivas e estudos fundamentados
da proposta freiriana, de maneira que os sujeitos aderiram & proposta por
acreditar que a ela melhoraria a qualidade da educacéo.

8. (1) Antes de trabalhar com a proposta de educacgéo popular desenvolvida

no municipio de Chapecd, ja conhecia o Método Paulo Freire de educagio.
2 conhetie—



UNINOVE
[ X X X X |
Unvorsidode Nove de Jubo

PROJETO DE PESQUISA
MESTRANDA: ANA PAULA DE OLIVEIRA SCHERER

INSTRUMENTO DE COLETA DE OPINIAO

Preencha os parénteses, a frente de cada afirmagéo, com o nimero que
corresponde a sua opinido, relativamente ao projeto de educagdo popular
desenvolvido, em Chapec6, na Administracdo Municipal de 1997 a 2004, de

acordo com o seguinte esquema:

(1) Discordo totalmente.

(2) Discordo parcialmente.

(3) Nao tenho opinido formada.
(4) Concordo parcialmente.

(5) Concordo totalmente.

1. (3 ) A partir da construgdo do Tema Gerador e do desenvolvimento do
mesmo em forma de aulas, era possivel identificar mudangas na visdo de
mundo das criangas da Educacgao Infantil.

2. (Y1) As discussbes dos espagos de Educacgdo Infantil se fazem mais
coerentes quando € obrigatério o envolvimento de todos os sujeitos no
processo de transformacao.

3. (5) Os principios norteadores do Projeto Politico-Pedagégico, Autonomia,
Trabalho Coletivo, Democracia e Cidadania, se fizeram presentes em todas as
atividades da pratica educativa do CEIM e em sala de aula, por meio das aulas
desenvolvidas.

4. (5) A proposta de educacgao popular e a formagao continuada contribuiram
significativamente para a melhoria de minha pratica pedagadgica.

5. (H) A concepgao freiriana de educacgao, bem como seu método, podem ser
aplicados para criangas de Educacgao Infantil, garantindo o atendimento das
necessidades deste segmento.

6. () A historia infantil reconstruida, com personagens contextualizados, os
espagos estrategicamente organizados e a brincadeira intencionalmente
conduzida levavam a crianga a reflexao sobre o contexto por ela vivido.
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7. (4) A assimilagdo dos educadores de Educagéo Infantil do Projeto Politico-
Pedagdgico ocorreu a partir de discussdes coletivas e estudos fundamentados
da proposta freiriana, de maneira que os sujeitos aderiram a proposta por
acreditar que a ela melhoraria a qualidade da educagéao.

8. ({{) Antes de trabalhar com a proposta de educagao popular desenvolvida
no municipio de Chapeco, ja conhecia o Método Paulo Freire de educagao.
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UNINOVE
DOOOD
Giversiind fore o Jobo

PESQUISA
MESTRANDA: ANA PAULA DE OLIVEIRA SCHERER

INSTRUMENTO DE COLETA DE OPINIAO

Preencha os parénteses, a frente de cada afirmagéo, com o numero que
corresponde a sua opinido, relativamente ao projeto de educagéo popular
desenvolvido, em Chapecd, na Administragdo Municipal de 1997 a 2004, de

acordo com o seguinte esquema:

(1) Discordo totalmente.

(2) Discordo parcialmente.

(3) Nao tenho opinido formada.
(4) Concordo parcialmente.

(5) Concordo totalmente.

1. (4) A partir da construgdo do Tema Gerador e do desenvolvimento do
mesmo em forma de aulas, era possivel identificar mudangas na visdo de
mundo das criangas da Educag&o Infantil.

2. (9) As discussdes dos espacos de Educagédo Infantil se fazem mais
coerentes quando é obrigatorio o envolvimento de todos os sujeitos no
processo de transformacéo.

3.(2) Os principios norteadores do Projeto Politico-Pedagdgico, Autonomia,
Trabalho Coletivo, Democracia e Cidadania, se fizeram presentes em todas as
atividades da pratica educativa do CEIM e em sala de aula, por meio das aulas
desenvolvidas.

4. (4) A proposta de educagéo popular e a formagao continuada contribuiram
significativamente para a melhoria de minha pratica pedagoégica.

5.(4) A concepcao freiriana de educagio, bem como seu método, podem ser
aplicados para criangas de Educacgéo Infantil, garantindo o atendimento das
necessidades deste segmento.

6. (&) A historia infantil reconstruida, com personagens contextualizados, os
espacos estrategicamente organizados e a brincadeira intencionalmente
conduzida levavam a crianga a reflexao sobre o contexto por ela vivido.

7. (4) A assimilagéo dos educadores de Educagéo Infantil do Projeto Politico-
Pedagogico ocorreu a partir de discussdes coletivas e estudos fundamentados
da proposta freiriana, de maneira que os sujeitos aderiram a proposta por
acreditar que ela melhoraria a qualidade da educagao.

8. (2 ) Antes de trabalhar com a proposta de educagao popular desenvolvida
no municipio de Chapecé, ja conhecia o Método Paulo Freire de educagao.



UNINOVE

PROJETO DE PESQUISA
MESTRANDA: ANA PAULA DE OLIVEIRA SCHERER

INSTRUMENTO DE COLETA DE OPINIAO

Preencha os parénteses, a frente de cada afirmacgao, com o nimero que
corresponde a sua opinido, relativamente ao projeto de educacdo popular
desenvolvido, em Chapeco, na Administragdo Municipal de 1997 a 2004, de

acordo com o seguinte esquema:

(1) Discordo totalmente.

(2) Discordo parcialmente.

(3) Nao tenho opinido formada.
(4) Concordo parcialmente.

(56) Concordo totalmente.

1. ('A) A partir da construgdo do Tema Gerador e do desenvolvimento do
mesmo em forma de aulas, era possivel identificar mudangas na visdo de
mundo das criangas da Educacao Infantil.

2. (W) As discussbes dos espagos de Educacdo Infantil se fazem mais
coerentes quando é obrigatorio o envolvimento de todos os sujeitos no
processo de transformacao.

3. (%) Os principios norteadores do Projeto Politico-Pedagogico, Autonomia,
Trabalho Coletivo, Democracia e Cidadania, se fizeram presentes em todas as
atividades da pratica educativa do CEIM e em sala de aula, por meio das aulas
desenvolvidas.

4. (W) A proposta de educagéo popular e a formagao continuada contribuiram
significativamente para a melhoria de minha pratica pedagogica.

5. (Y) A concepgao freiriana de educacéo, bem como seu método, podem ser
aplicados para criangas de Educagdo Infantil, garantindo o atendimento das
necessidades deste segmento.

6. (&) A histéria infantil reconstruida, com personagens contextualizados, os
espacos estrategicamente organizados e a brincadeira intencionalmente
conduzida levavam a crianga a reflex&o sobre o contexto por ela vivido.
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7. (\/\) A assimilag&o dos educadores de Educac&o Infantil do Projeto Politico-
Pedagdgico ocorreu a partir de discussées coletivas e estudos fundamentados
da proposta freiriana, de maneira que os sujeitos aderiram & proposta por
acreditar que a ela melhoraria a qualidade da educacgéo.

8. ( QJ) Antes de trabalhar com a proposta de educagdo popular desenvolvida
no municipio de Chapecé, ja conhecia o Método Paulo Freire de educagso.



UNINOVE
bt dd
Univorsicade Nove do Juo

PROJETO DE PESQUISA
MESTRANDA: ANA PAULA DE OLIVEIRA SCHERER

INSTRUMENTO DE COLETA DE OPINIAO

Preencha os parénteses, a frente de cada afirmagéo, com o numero que
corresponde a sua opinido, relativamente ao projeto de educagao popular
desenvolvido, em Chapecd, na Administragio Municipal de 1997 a 2004, de

acordo com o seguinte esquema:

(1) Discordo totaimente.

(2) Discordo parcialmente.

(3) Néo tenho opinido formada.
(4) Concordo parcialmente.

(5) Concordo totalmente.

1. (4§ ) A partir da construgdo do Tema Gerador e do desenvolvimento do
mesmo em forma de aulas, era possivel identificar mudangas na visdo de
mundo das criangas da Educagao Infantil.

2. () As discussdes dos espagos de Educagdo Infantil se fazem mais
coerentes quando é obrigatério o envolvimento de todos os sujeitos no
processo de transformagao.

3. (tﬁ() Os principios norteadores do Projeto Politico-Pedagdgico, Autonomia,
Trabalho Coletivo, Democracia e Cidadania, se fizeram presentes em todas as
atividades da pratica educativa do CEIM e em sala de aula, por meio das aulas
desenvolvidas.

4. () A proposta de educagéo popular e a formagéo continuada contribuiram
significativamente para a melhoria de minha préatica pedagogica.

5. (,) A concepgio freiriana de educagio, bem como seu método, podem ser
aplicados para criangas de Educagdo Infantil, garantindo o atendimento das
necessidades deste segmento.

6. (4 ) A histéria infantil reconstruida, com personagens contextualizados, os
espacos estrategicamente organizados e a brincadeira intencionalmente
conduzida levavam a crianca & reflexao sobre o contexto por ela vivido.

114



115

7. (3~) A assimilaggo dos educadores de Educacdo Infantil do Projeto Politico-
Pedagdgico ocorreu a partir de discussdes coletivas e estudos fundamentados
da proposta freiriana, de maneira que os sujeitos aderiram a proposta por
acreditar que a ela melhoraria a qualidade da educacéo.

8. ( 3) Antes de trabalhar com a proposta de educacao popular desenvolvida
no municipio de Chapeco, ja conhecia o0 Método Paulo Freire de educagao.



UNINOVE
[ A 2 X X J
Universided Nove de Jubho

PROJETO DE PESQUISA
MESTRANDA: ANA PAULA DE OLIVEIRA SCHERER

INSTRUMENTO DE COLETA DE OPINIAO

Preencha os parénteses, a frente de cada afirmagdo, com o nimero que
corresponde a sua opinido, relativamente ao projeto de educacdo popular
desenvolvido, em Chapecd, na Administragdo Municipal de 1997 a 2004, de

acordo com o seguinte esquema:

(1) Discordo totalmente.

(2) Discordo parcialmente.

(3) Nao tenho opiniao formada.
(4) Concordo parcialmente.

(5) Concordo totalmente.

1. (5 ) A partir da construgdo do Tema Gerador e do desenvolvimento do
mesmo em forma de aulas, era possivel identificar mudangas na viséo de
mundo das criangas da Educagéo Infantil.

2. (6) As discussdes dos espagos de Educacgido Infantil se fazem mais
coerentes quando é obrigatério o envolvimento de todos os sujeitos no
processo de transformacgao.

3. ()-1) Os principios norteadores do Projeto Politico-Pedagégico, Autonomia,
Trabalho Coletivo, Democracia e Cidadania, se fizeram presentes em todas as
atividades da préatica educativa do CEIM e em sala de aula, por meio das aulas
desenvolvidas.

4. (5 ) A proposta de educagéo popular e a formagéo continuada contribuiram
significativamente para a melhoria de minha pratica pedagdgica.

5. (L\) A concepcéo freiriana de educagéo, bem como seu método, podem ser
aplicados para criangas de Educagao Infantil, garantindo o atendimento das
necessidades deste segmento.

6. ( 5 ) A histéria infantil reconstruida, com personagens contextualizados, os
espagos estrategicamente organizados e a brincadeira intencionalmente
conduzida levavam a crianga a reflexao sobre o contexto por ela vivido.
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7. (L() A assimilacéo dos educadores de Educagao Infantil do Projeto Politico-
Pedagdgico ocorreu a partir de discussées coletivas e estudos fundamentados
da proposta freiriana, de maneira que os sujeitos aderiram a proposta pol
acreditar que a ela melhoraria a qualidade da educacéo.

8. (5 ) Antes de trabalhar com a proposta de educagéo popular desenvolvida
no municipio de Chapecé, ja conhecia o Método Paulo Freire de educagéo.

UNINOVE
(L 1 X X X J
Unversidace Nove de ot

PROJETO DE PESQUISA
MESTRANDA: ANA PAULA DE OLIVEIRA SCHERER

INSTRUMENTO DE COLETA DE OPINIAQO

Preencha os parénteses, a frente de cada afirmag&o, com o nimero que
corresponde a sua opini&o, relativamente ao projeto de educagdo popular
desenvolvido, em Chapecd, na Administragdo Municipal de 1997 a 2004, de

acordo com o seguinte esquema:

(1) Discordo totalmente.

(2) Discordo parciaimente.

(3) Nao tenho opinido formada.
(4) Concordo parcialmente.

(5) Concordo totalmente.

1. (1) A partir da construgdo do Tema Gerador e do desenvolvimento do
mesmo em forma de aulas, era possivel identificar mudangas na visido de
mundo das criangas da Educagéo Infantil.

2. (4) As discussdes dos espagos de Educagdo Infantil se fazem mais
coerentes quando € obrigatério o envolvimento de todos os sujeitos no
processo de transformacao.

3. (1) Os principios norteadores do Projeto Politico-Pedagégico, Autonomia,
Trabalho Coletivo, Democracia e Cidadania, se fizeram presentes em todas as
atividades da pratica educativa do CEIM e em sala de aula, por meio das aulas
desenvolvidas.

4. (4) A proposta de educagido popular e a formacgéo continuada contribuiram
significativamente para a melhoria de minha pratica pedagdgica.

5. (L) A concepcio freiriana de educagéo, bem como seu método, podem ser
aplicados para criangas de Educacéo Infantil, garantindo o atendimento das
necessidades deste segmento.

6. (X4 ) A historia infantil reconstruida, com personagens contextualizados, os
espagos estrategicamente organizados e a brincadeira intencionalmente
conduzida levavam a crianga & reflexdo sobre o contexto por ela vivido.
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7. (3) A assimilagdo dos educadores de Educag&o Infantil do Projeto Politico-
Pedagdgico ocorreu a partir de discussées coletivas e estudos fundamentados
da proposta freiriana, de maneira que os sujeitos aderiram & proposta por
acreditar que a ela melhoraria a qualidade da educacéo.

8. ( b) Antes de trabalhar com a proposta de educagéo popular desenvolvida
no municipio de Chapeco, ja conhecia o Método Paulo Freire de educagao.



UNINOVE
L X 2 X X J
Unarsicade Nows o Juo

PROJETO DE PESQUISA
MESTRANDA: ANA PAULA DE OLIVEIRA SCHERER

INSTRUMENTO DE COLETA DE OPINIAO

Preencha os parénteses, a frente de cada afirmagao, com o ndmero que
corresponde a sua opinido, relativamente ao projeto de educagdo popular
desenvolvido, em Chapecd, na Administragdo Municipal de 1997 a 2004, de

acordo com o seguinte esquema:

(1) Discordo totalmente.

(2) Discordo parcialmente.

(3) Nao tenho opinido formada.
(4) Concordo parcialmente.

(6) Concordo totalmente.

1. (1) A partir da construgdo do Tema Gerador e do desenvolvimento do
mesmo em forma de aulas, era possivel identificar mudancas na visdo de
mundo das criangas da Educagéo Infantil.

2. (4) As discussées dos espagos de Educagdo Infantil se fazem mais
coerentes quando € obrigatério o envolvimento de todos os sujeitos no
processo de transformacao.

3. (4) Os principios norteadores do Projeto Politico-Pedagogico, Autonomia,
Trabalho Coletivo, Democracia e Cidadania, se fizeram presentes em todas as
atividades da pratica educativa do CEIM e em sala de aula, por meio das aulas
desenvolvidas.

4. (&) A proposta de educagéo popular e a formacdo continuada contribuiram
significativamente para a melhoria de minha pratica pedagégica.

5.(4) A concepcao freiriana de educagéo, bem como seu método, podem ser
aplicados para criangas de Educagéo Infantil, garantindo o atendimento das
necessidades deste segmento.

6. ( &) A historia infantil reconstruida, com personagens contextualizados, os
espacos estrategicamente organizados e a brincadeira intencionalmente
conduzida levavam a crianga a reflexdo sobre o contexto por ela vivido.
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7. (M) A assimilagédo dos educadores de Educagao Infantil do Projeto Politico-
Pedagégico ocorreu a partir de discussées coletivas e estudos fundamentados
da proposta freiriana, de maneira que os sujeitos aderiram a proposta por
acreditar que a ela melhoraria a qualidade da educagao.

8. ( &) Antes de trabalhar com a proposta de educagao popular desenvolvida
no municipio de Chapecd, ja conhecia o Método Paulo Freire de educacéo.

UNINOVE
(LA A XX ]
Unbersidace Hows ov ko

PROJETO DE PESQUISA
MESTRANDA: ANA PAULA DE OLIVEIRA SCHERER

INSTRUMENTO DE COLETA DE OPINIAO

Preencha os parénteses, & frente de cada afirmagao, com o nimero que
corresponde a sua opinido, relativamente ao projeto de educagido popular
desenvolvido, em Chapeco, na Administragdo Municipal de 1997 a 2004, de

acordo com o seguinte esquema:

(1) Discordo totalmente.

(2) Discordo parciaimente.

(3) Nao tenho opinigo formada.
(4) Concordo parcialmente.

(5) Concordo totalmente.

1. (54 ) A partir da construgéo do Tema Gerador e do desenvolvimento do
mesmo em forma de aulas, era possivel identificar mudancas na visdao de
mundo das criangas da Educac&o Infantil.

2. (&.) As discussdes dos espagos de Educagdo Infantil se fazem mais
coerentes quando é obrigatdrio o envolvimento de todos os sujeitos no
processo de transformagao.

3. (Lp Os principios norteadores do Projeto Politico-Pedagbgico, Autonomia,
Trabalho Coletivo, Democracia e Cidadania, se fizeram presentes em todas as
atividades da pratica educativa do CEIM e em sala de aula, por meio das aulas
desenvolvidas.

4. (141) A proposta de educagao popular e a formagao continuada contribuiram
significativamente para a melhoria de minha pratica pedagégica.

5. (&) A concepgéo freiriana de educagao, bem como seu método, podem ser
aplicados para criangas de Educagao Infantil, garantindo o atendimento das
necessidades deste segmento.

6. (5) A histéria infantil reconstruida, com personagens contextualizados, os
espacos estrategicamente organizados e a brincadeira intencionalmente
conduzida levavam a crianga a reflexao sobre o contexto por ela vivido.
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7. (/ﬁ) A assimilagdo dos educadores de Educagao Infantil do Projeto Politico-
Pedagogico ocorreu a partir de discussées coletivas e estudos fundamentados
da proposta freiriana, de maneira que os sujeitos aderiram a proposta por
acreditar que a ela melhoraria a qualidade da educac&o.

8. (5) Antes de trabalhar com a proposta de educagao popular desenvolvida
no municipio de Chapecod, ja conhecia o Método Paulo Freire de educacéo.



UNINOVE

PROJETO DE PESQUISA
MESTRANDA: ANA PAULA DE OLIVEIRA SCHERER

INSTRUMENTO DE COLETA DE OPINIAO

Preencha os parénteses, a frente de cada afirmagéo, com o numero que
corresponde a sua opinido, relativamente ao projeto de educagéio popular
desenvolvido, em Chapecd, na Administragdo Municipal de 1997 a 2004, de

acordo com o seguinte esquema:

(1) Discordo totalmente.

(2) Discordo parcialmente.

(3) Néao tenho opiniao formada.
(4) Concordo parcialmente.

(5) Concordo totalmente.

1. (H) A partir da construgdo do Tema Gerador e do desenvolvimento do
mesmo em forma de aulas, era possivel identificar mudang¢as na visdo de
mundo das criangas da Educac&o Infantil.

2. () As discussdes dos espacos de Educagao Infantil se fazem mais
coerentes quando é obrigatério o envolvimento de todos os sujeitos no
processo de transformagéo.

3.(4) Os principios norteadores do Projeto Politico-Pedagogico, Autonomia,
Trabalho Coletivo, Democracia e Cidadania, se fizeram presentes em todas as
atividades da pratica educativa do CEIM e em sala de aula, por meio das aulas
desenvolvidas.

4. (1) A proposta de educaczo popular e a formagao continuada contribuiram
significativamente para a melhoria de minha pratica pedagdgica.

5(4) A concepgao freiriana de educagao, bem como seu método, podem ser
aplicados para criancas de Educagéo Infantil, garantindo o atendimento das
necessidades deste segmento.

6. ( 5 ) A histéria infantil reconstruida, com personagens contextualizados, os
espagos estrategicamente organizados e a brincadeira intencionalmente
conduzida levavam a crianga a reflexdo sobre o contexto por ela vivido.
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7.(4)A assimilagéo dos educadores de Educacao Infantil do Projeto Politico-
Pedagdgico ocorreu a partir de discussées coletivas e estudos fundamentados
da proposta freiriana, de maneira que os sujeitos aderiram a proposta por
acreditar que a ela melhoraria a qualidade da educacao.

8. (X)) Antes de trabalhar com a proposta de educacgéo popular desenvolvida
no municipio de Chapecd, ja conhecia o Método Paulo Freire de educagéo.



UNINOVE
L 2 X X J J
tniersidde Nve do Joko

PROJETO DE PESQUISA
MESTRANDA: ANA PAULA DE OLIVEIRA SCHERER

INSTRUMENTO DE COLETA DE OPINIAO

Preencha os parénteses, a frente de cada afirmagdo, com o nimero que
corresponde a sua opinido, relativamente ao projeto de educagéo popular
desenvolvido, em Chapecd, na Administragdo Municipal de 1997 a 2004, de

acordo com o seguinte esquema:

(1) Discordo totalmente.

(2) Discordo parcialmente.

(3) Nao tenho opinido formada.
(4) Concordo parcialmente.

(5) Concordo totalmente.

1. (4 ) A partir da construgdo do Tema Gerador e do desenvolvimento do
mesmo em forma de aulas, era possivel identificar mudangas na visdo de
mundo das criangas da Educagéo Infantil.

2. (i) As discussdes dos espagos de Educacdo Infantil se fazem mais
coerentes quando €& obrigatério o envolvimento de todos os sujeitos no
processo de transformacao.

3. (L{ ) Os principios norteadores do Projeto Politico-Pedagégico, Autonomia,
Trabalho Coletivo, Democracia e Cidadania, se fizeram presentes em todas as
atividades da pratica educativa do CEIM e em sala de aula, por meio das aulas
desenvolvidas.

4. (L‘\ ) A proposta de educagéo popular e a formagao continuada contribuiram
significativamente para a melhoria de minha pratica pedagogica.

5. (H ) A concepg¢ao freiriana de educagdo, bem como seu método, podem ser
aplicados para criangas de Educagéo Infantil, garantindo o atendLTento daﬁ
necessidades deste segmento.

6. ( 5 ) A historia infantil reconstruida, corh personagéns contextualizados, os
espagos estrategicamente organizados e a brincadeira intencionalmente
conduzida levavam a crianga a reflexao sobre o contexto por ela vivido.
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7. (5 ) A assimilagéo dos educadores de Educacao Infantil do Projeto Politico-
Pedagégico ocorreu a partir de discussdes coletivas e estudos fundamentados
da proposta freiriana, de maneira que os sujeitos aderiram a proposta por
acreditar que a ela melhoraria a qualidade da educacgéo.

8. (1) Antes de trabalhar com a proposta de educagao popular desenvolvida
no municipio de Chapecé, ja conhecia o Método Paulo Freire de educagao.

UNINOVE
(XA 2 X X J
Univarscade Nove de Jubo

PROJETO DE PESQUISA
MESTRANDA: ANA PAULA DE OLIVEIRA SCHERER

INSTRUMENTO DE COLETA DE OPINIAO

Preencha os parénteses, a frente de cada afirmagéo, com o numero que
corresponde a sua opinido, relativamente ao projeto de educacdo popular
desenvolvido, em Chapec6, na Administragdo Municipal de 1997 a 2004, de

acordo com o seguinte esquema:

(1) Discordo totalmente.

(2) Discordo parcialmente.

(3) Nao tenho opinido formada.
(4) Concordo parcialmente.

(5) Concordo totalmente.

1. (&) A partir da construgdo do Tema Gerador e do desenvolvimento do
mesmo em forma de aulas, era possivel identificar mudancas na visdo de
mundo das criangas da Educacao Infantil.

2. ( A) As discussbes dos espagos de Educagio Infantil se fazem mais
coerentes quando € obrigatério o envolvimento de todos os sujeitos no
processo de transformagéo.

3. () Os principios norteadores do Projeto Politico-Pedagégico, Autonomia,
Trabalho Coletivo, Democracia e Cidadania, se fizeram presentes em todas as
atividades da pratica educativa do CEIM e em sala de aula, por meio das aulas
desenvolvidas.

4. (+{) A proposta de educagdo popular e a formacéo continuada contribuiram
significativamente para a melhoria de minha pratica pedagégica.

5. (1) A concepgao freiriana de educagio, bem como seu método, podem ser
aplicados para criangas de Educag@o Infantil, garantindo o atendimento das
necessidades deste segmento.

6. (%) A histéria infantil reconstruida, com personagens contextualizados, os
espacos estrategicamente organizados e a brincadeira intencionalmente
conduzida levavam a crianga a reflexao sobre o contexto por ela vivido.
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7. (%) A assimilagdo dos educadores de Educagéo Infantil do Projeto Politico-
Pedagdgico ocorreu a partir de discussdes coletivas e estudos fundamentados
da proposta freiriana, de maneira que os sujeitos aderiram a proposta por
acreditar que a ela melhoraria a qualidade da educagao.

8. (4) Antes de trabalhar com a proposta de educac&o popular desenvolvida
no municipio de Chapeco, ja conhecia o Método Paulo Freire de educacéo.

UNINOVE
[ X X X X J
Uniersdade Hove de duto

PROJETO DE PESQUISA :
MESTRANDA: ANA PAULA DE OLIVEIRA SCHERER

INSTRUMENTO DE COLETA DE OPINIAO

Preencha os parénteses, a frente de cada afirmagéo, com o nimero que
corresponde a sua opiniao, relativamente ao projeto de educagédo popular
desenvolvido, em Chapecé, na Administragdo Municipal de 1997 a 2004, de

acordo com o seguinte esquema:

(1) Discordo totaimente.

(2) Discordo parcialmente.

(3) Nao tenho opiniao formada.
(4) Concordo parcialmente.

(5) Concordo totalmente.

1. (4 ) A partir da construgdo do Tema Gerador e do desenvolvimento do
mesmo em forma de aulas, era possivel identificar mudangcas na visao de
mundo das criangas da Educacgéo Infantil.

2. ({) As discusstes dos espacos de Educacdo Infantil se fazem mais
coerentes quando é obrigatério o envolvimento de todos os sujeitos no
processo de transformagcao.

3. (L‘ } Os principios norteadores do Projeto Politico-Pedagégico, Autonomia,
Trabalho Coletivo, Democracia e Cidadania, se fizeram presentes em todas as
atividades da pratica educativa do CEIM e em sala de aula, por meio das aulas
desenvolvidas.

4, ('Lf) A proposta de educagéo popular e a formacgao continuada contribuiram
significativamente para a melhoria de minha pratica pedagogica.

5. (L‘ ) A concepgao freiriana de educagao, bem como seu método, podem ser
aplicados para criangas de Educagao Infantil, garantindo o atendimento das
necessidades deste segmento. '

6. (j ) A histéna infantil reconstruida, com personagens contextualizados, os
espacos estrategicamente organizados e a brincadeira intencionalmente
conduzida levavam a crianga a reflexao sobre o contexto por ela vivido.
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7. (4) A assimilagédo dos educadores de Educagédo Infantil do Projeto Politico-
Pedagdgico ocorreu a partir de discussdes coletivas e estudos fundamentados
da proposta freiriana, de maneira que os sujeitos aderiram a proposta por
acreditar que a ela melhoraria a qualidade da educagao.

8. ( 1 ) Antes de trabalhar com a proposta de educagéo popular desenvolvida
no municipio de Chapecé, ja conhecia o Método Paulo Freire de educagao.



(W UNINOVE

LA L K X 4
Universidate Hove de Juiho

PESQUISA
MESTRANDA: ANA PAULA DE OLIVEIRA SCHERER

INSTRUMENTO DE COLETA DE OPINIAO

Preencha os parénteses, a frente de cada afirmagéao, com o numero que
corresponde a sua opinido, relativamente ao projeto de educagdo popular
desenvolvido, em Chapec6, na Administragdo Municipal de 1997 a 2004, de

acordo com o seguinte esquema:

(1) Discordo totalmente.

(2) Discordo parcialmente.

(3) Nao tenho opiniao formada.
(4) Concordo parcialmente.

(5) Concordo totalmente.

1. (}) A partir da construgdo do Tema Gerador e do desenvolvimento do
mesmo em forma de aulas, era possivel identificar mudancas na visdo de
mundo das criangas da Educagao Infantil.

2. (1) As discussbes dos espacos de Educagao Infantil se fazem mais
coerentes quando € obrigatério o envolvimento de todos os sujeitos no
processo de transformacao.

3. (2) Os principios norteadores do Projeto Politico-Pedagdgico, Autonomia,
Trabalho Coletivo, Democracia e Cidadania, se fizeram presentes em todas as
atividades da pratica educativa do CEIM e em sala de aula, por meio das aulas
desenvolvidas.

4. ({ ) A proposta de educagéo popular e a formagao continuada contribuiram
significativamente para a melhoria de minha pratica pedagogica.

5.({) A concepcéo freiriana de educagéo, bem como seu método, podem ser
aplicados para criangas de Educagdo Infantil, garantindo o atendimento das
necessidades deste segmento.

6. (2.) A historia infantil reconstruida, com personagens contextualizados, os
espacos estrategicamente organizados e a brincadeira intencionalmente
conduzida levavam a crianca a reflexao sobre o contexto por ela vivido.
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7. (1) A assimilagao dos educadores de Educacao Infantil do Projeto Politico-
Pedagogico ocorreu a partir de discussdes coletivas e estudos fundamentados
da proposta freiriana, de maneira que os sujeitos aderiram a proposta por
acreditar que ela melhoraria a qualidade da educagéo.

8. (4/)) Antes de trabalhar com a proposta de educacgao popular desenvolvida
no municipio de Chapecd, ja conhecia o Método Paulo Freire de educacao.

. ,'[;

-t

UNINOVE
DD
Universidade Nove de Julho

PESQUISA
MESTRANDA: ANA PAULA DE OLIVEIRA SCHERER

INSTRUMENTO DE COLETA DE OPINIAO

Preencha os parénteses, a frente de cada afirmagdo, com o nimero que
corresponde a sua opinido, relativamente ao projeto de educagéo popular
desenvolvido, em Chapec6, na Administragdo Municipal de 1997 a 2004, de

acordo com o seguinte esquema:

(1) Discordo totalmente.

(2) Discordo parcialmente.

(3) Nao tenho opinido formada.
(4) Concordo parcialmente.

(5) Concordo totalmente.

1. (2 ) A partir da construgdo do Tema Gerador e do desenvolvimento do
mesmo em forma de aulas, era possivel identificar mudangas na visao de
mundo das criangas da Educagéo Infantil.

2. (i) As discussbes dos espagos de Educacdo Infantil se fazem mais
coerentes quando € obrigatério o envolvimento de todos os sujeitos no
processo de transformacéo.

3. (2. ) Os principios norteadores do Projeto Politico-Pedagdgico, Autonomia,
Trabalho Coletivo, Democracia e Cidadania, se fizeram presentes em todas as
atividades da pratica educativa do CEIM e em sala de aula, por meio das aulas
desenvolvidas.

4. (4) A proposta de educacao popular e a formagdo continuada contribuiram
significativamente para a melhoria de minha pratica pedagdgica.

5. (Z) A concepgao freiriana de educagéo, bem como seu método, podem ser
aplicados para criangas de Educagdo Infantil, garantindo o atendimento das
necessidades deste segmento.

6. ( 2/) A historia infantil reconstruida, com personagens contextualizados, os
espacos estrategicamente organizados e a brincadeira intencionalmente
conduzida levavam a crianga a reflexao sobre o contexto por ela vivido.



7. (] ) A assimilaggo dos educadores de Educagéo Infantil do Projeto Politico-
Pedagodgico ocorreu a partir de discussoes coletivas e estudos fundamentados
da proposta freiriana, de maneira que os sujeitos aderiram a proposta por
acreditar que ela methoraria a qualidade da educacao.

8. ({ ) Antes de trabalhar com a proposta de educagéo popular desenvolvida
no municipio de Chapeco, ja conhecia o Método Paulo Freire de educagao.

P

UNINOVE

PESQUISA
MESTRANDA: ANA PAULA DE OLIVEIRA SCHERER

INSTRUMENTO DE COLETA DE OPINIAO

Preencha os parénteses, a frente de cada afirmagdo, com o nimero que
corresponde a sua opinido, relativamente ao projeto de educagéo popular
desenvolvido, em Chapecd, na Administragdo Municipal de 1997 a 2004, de

acordo com o seguinte esquema:

(1) Discordo totalmente.

(2) Discordo parcialmente.

(3) Nao tenho opinido formada.
(4) Concordo parcialmente.

(5) Concordo totalmente.

1. (;2.) A partir da construgdo do Tema Gerador e do desenvolvimento do
mesmo em forma de aulas, era possivel identificar mudancas na visdo de
mundo das criangas da Educacéo Infantil.

2. (ﬁ,) As discusstes dos espagos de Educagdo Infantil se fazem mais
coerentes quando é obrigatério o envolvimento de todos os sujeitos no
processo de transformacao.

3. () Os principios norteadores do Projeto Politico-Pedagégico, Autonomia,
Trabalho Coletivo, Democracia e Cidadania, se fizeram presentes em todas as
atividades da pratica educativa do CEIM e em sala de aula, por meio das aulas
desenvolvidas.

4. (L) A proposta de educaczo popular e a formagao continuada contribuiram
significativamente para a melhoria de minha pratica pedagoégica.

5. (9.) A concepgao freiriana de educag&o, bem como seu método, podem ser
aplicados para criangas de Educacdo Infantil, garantindo o atendimento das
necessidades deste segmento.

6. (2) A histéria infantil reconstruida, com personagens contextualizados, os
espacos estrategicamente organizados e a brincadeira intencionalmente
conduzida levavam a crianca a reflexéo sobre o contexto por ela vivido.
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7. (J_) A assimilagdo dos educadores de Educagéo Infantil do Projeto Politico-
Pedagoégico ocorreu a partir de discussdes coletivas e estudos fundamentados
da proposta freiriana, de maneira que os sujeitos aderiram a proposta por
acreditar que ela melhoraria a qualidade da educagao.

8. (1 ) Antes de trabalhar com a proposta de educagao popular desenvolvida
no municipio de Chapecd, ja conhecia o Método Paulo Freire de educacéo.

UNINOVE

PESQUISA
MESTRANDA: ANA PAULA DE OLIVEIRA SCHERER

INSTRUMENTO DE COLETA DE OPINIAO

Preencha os parénteses, a frente de cada afirmagédo, com o nimero que
corresponde a sua opinido, relativamente ao projeto de educagdo populal
desenvolvido, em Chapecd, na Administragdo Municipal de 1997 a 2004, de

acordo com o seguinte esquema:

(1) Discordo totalmente.

(2) Discordo parcialmente.

(3) Nao tenho opiniao formada.
(4) Concordo parcialmente.

(5) Concordo totalmente.

1. ('.4[) A partir da construgdo do Tema Gerador e do desenvolvimento dc
mesmo em forma de aulas, era possivel identificar mudancas na visdo de
mundo das criangas da Educacao Infantil.

2. (%) As discussdes dos espacos de Educagéo Infantil se fazem mais
coerentes quando é obrigatério o envolvimento de todos os sujeitos nc
processo de transformagéo.

3. ({4 ) Os principios norteadores do Projeto Politico-Pedago6gico, Autonomia,
Trabalho Coletivo, Democracia e Cidadania, se fizeram presentes em todas as
atividades da pratica educativa do CEIM e em sala de aula, por meio das aulas
desenvolvidas. '

4. (Y) A proposta de educagédo popular e a formagéo continuada contribuiram
significativamente para a melhoria de minha pratica pedagégica.

5.(4) A concepcao freiriana de educacéo, bem como seu método, podem ser
aplicados para criangas de Educagao Infantil, garantindo o atendimento das
necessidades deste segmento.

6. (Y4 ) A histéria infantil reconstruida, com personagens contextualizados, os
espagos estrategicamente organizados e a brincadeira intencionalmente
conduzida levavam a crianga a reflexéo sobre o contexto por ela vivido.
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7. (3.) A assimilagdo dos educadores de Educacao Infantil do Projeto Politico-
Pedagogico ocorreu a partir de discussdes coletivas e estudos fundamentados
da proposta freiriana, de maneira que os sujeitos aderiram a proposta por
acreditar que ela melhoraria a qualidade da educagao.

8. (5) Antes de trabalhar com a proposta de educagao popular desenvolvida
no municipio de Chapecé, ja conhecia o Método Paulo Freire de educagao.



