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RESUMO

O planeta esta sendo devastado pela a¢do antrépica. Em razdo disso, é notavel a urgéncia
em abordar de forma mais efetiva a conscientizagdo ambiental, afinal defender o meio
ambiente € uma responsabilidade social. A educacdo ambiental critica (EA critica) visa
um resgate de vivéncias e realidade do individuo, que provoque uma transformacao nao
apenas no ambito ambiental, mas também social, enfrentando as adversidades do
capitalismo, consumismo e antropocentrismo, contribuindo para sua superacdo. Essa é
uma forma de ndo reduzir a aprendizagem em apenas transmissdo de conhecimentos, mas
um processo coletivo de troca de saberes. A EA critica se d& por meio da educacédo popular
(EP). A EP é resultado das vivéncias de pessoas que tiveram varias experiéncias ao longo
da vida, e esses saberes podem retornar de forma positiva na aprendizagem, pois uma
educacdo pautada na vivéncia se torna mais reflexiva. Este estudo tem como objetivo
analisar se os alunos do 6° ano do ensino fundamental tém conhecimento acerca das
plantas medicinais e se esse saber popular ancestral contribui para uma visao critica e mais
empatica do aluno no que se refere ao meio ambiente. As questdes ambientais estdo
diretamente ligadas a fatores ndo sé ecoldgicos, mas também a fatores sociais, culturais,
econémicos e politicos. Dessa maneira, educar para a sustentabilidade, abordando
assuntos do cotidiano do educando— como no exemplo desta pesquisa, “plantas
medicinais” —, € uma forma de dar mais significado na abordagem ambiental, pois sdo
assuntos que estdo presentes em seu dia a dia, e isso pode estimular o individuo a refletir
sobre a questdo ambiental e, assim, pensar no tema de forma critica. Além disso, mostra
que é necessario se dar a devida importancia a valorizagdo do saber popular na escola. Do
ponto de vista metodoldgico, a pesquisa teve uma abordagem quali-quantitativa, o que
conferiu ao trabalho maior aproveitamento dos dados, para resultados mais completos. As
conclustes deste estudo apontam que uma educacdo ambiental abordada por assuntos
cotidianos dos alunos pode ser mais efetiva contribuindo para a reflexdo dos assuntos e
gerando conscientizacdo ambiental e social.

Palavras-chave: Educagdo ambiental critica. Educagdo popular. Saber popular.
Conscientizacdo. Plantas medicinais.



ABSTRACT

Planet Earth is being devastated by anthropic activity. Due to that, it is undisputable the
urgency in addressing the most effective way to create environmental awareness, after all,
defending the ecosystem is a social responsibility. Critical Environmental Education
(critical EA) aims to rescue one’s reality and experiences to provoke not only
environmental but also social transformation by overcoming capitalism, consumerism and
anthropocentrism. It is a manner of not reducing learning to a mere transmission of
knowledge, but rather a collective exchange of it. Critical EA occurs through popular
education (EP), which is the result of perceptions from people that had multiple
experiences through life. This knowledge can return in a positive way by apprenticeship,
considering that learning guided by experiences becomes more reflexive. This study aims
to analyze if 6" grade students from elementary school have any knowledge regarding
medicinal plants and if this ancestral popular expertise contributes to a more critical and
empathetic vision concerning the ecosystem. Environmental issues are directly connected
to not only ecological factors but also social, cultural, economic and political aspects.
Therefore, educate for sustainability, using learner’s everyday topics — as in this research,
“medicinal plants” —is a way of giving more meaning to environmental approach, because
these issues are present in their daily life, which can stimulate the individual to reflect
about the environment and therefore think about the topic critically. Moreover, it shows
that it is necessary to give due importance to valuing popular knowledge in school. From
a methodological point of view, this research had a qualitative-quantitative approach,
which allowed to better use the data to obtain more complete results. The conclusions of
this study point out that an environmental education approach by students’ everyday
issues can be more effective in contributing for the reflection on subjects, generating social
and environmental awareness.

Key-words: Critical Environmental Education. Popular Education. Popular expertise.
Awareness. Medicinal Plants.



RESUMEN

El planeta esta devastado por la accidn antrdpica. Por eso, es muy importante abordar de
forma mas efectiva la concientizacion ambiental, puesto que defender el medio ambiente
es una responsabilidad social. La educacion ambiental critica busca un rescate de las
vivencias y de la realidad del individuo, hechos capaces de provocar una transformacion
no sélo en el ambito ambiental, sino también social, para superar el capitalismo, el
consumismo y el antropocentrismo. Estas son formas de no reducir el aprendizaje a una
mera transmision de conocimientos, pero transformarlo en un proceso colectivo de
intercambio de saberes. La educacion ambiental critica se da por medio de la educacién
popular (EP). Esta, es el resultado de las vivencias de personas que han tenido varias
experiencias a lo largo de la vida, y sus saberes pueden ser algo muy positivo en el proceso
de aprendizaje, pues una educacién basada en la vivencia es mas reflexiva. El objetivo de
este estudio es analizar si los alumnos del 6° afio de la ensefianza fundamental (segun los
directrices educacionales de Brasil) tienen conocimiento acerca de las plantas medicinales
y si ese saber popular ancestral contribuye a la elaboracion de una vision critica y mas
empatica del alumno en lo que se refiere al medio ambiente. Las cuestiones ambientales
estan directamente conectadas a factores no sélo ecoldgicos, sino también a factores
sociales, culturales, econdmicos y politicos. De esta manera, educar a las personas con el
objetivo de construir un mundo més equilibrado, y abordar temas cotidianos del alumno,
como proponemos en esta investigacion sobre las plantas medicinales, es una forma de
dar maés significado e importancia al abordaje ambiental, pues son temas que estan
presentes en nuestro dia a dia, lo que puede estimular al individuo a reflexionar sobre esta
cuestion y, asi, pensarla de forma critica. Ademas, ese abordaje les ensefia a los alumnos
y alumnas que es necesario dar la debida importancia a la valorizacion del saber popular
en la escuela. Desde el punto de vista metodoldgico, la investigacion tuvo un abordaje
cualitativo y cuantitativo, lo que conferia al trabajo mayor aprovechamiento de los datos
y resultados mas completos. Las conclusiones de este estudio os revelan que una
educacion ambiental presente en las conversaciones y reflexiones diarios de los alumnos
puede ser méas efectiva y generar considerable concientizacion ambiental y social.

Palabras clave: Educacién ambiental critica. Educacion popular. Saber popular.
Conscientizacion. Plantas medicinales.
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MEMORIAL

Sou Daniela e hoje tenho a honra de estar redigindo este memorial. Sou filha Unica
da Dona Lucely, costureira, 2.° grau completo, e Jodo Batista, cozinheiro e mineiro,
analfabeto funcional, neta do Seu Jodo, pedreiro, analfabeto. Moro na periferia da Zona
Norte de Sdo Paulo. Minha infancia ndo foi tdo facil: morava em um cémodo de madeira.
Ainda moro no mesmo cdmodo, mas agora de cimento. Quando chovia, as telhas saiam
do lugar e a casa era inundada pela enchente. Minha mée parou de trabalhar quando eu
nasci para poder cuidar de mim até os seis anos, e meu pai sustentava a casa com todo o
esforco do mundo. Ele trabalhava o dia todo na cozinha e, de noite, cantava em barzinhos
para completar a renda. Eu me lembro de quando ele tentou retomar os estudos no periodo
noturno e de minha mée encapando os livros dele com uma folha quadriculada. Mas ele
ndo pbde continuar; tinha de voltar a jornada dupla, para completar a renda de casa. Eles
nunca me deixaram faltar nada, nenhum dia sequer.

Eu, desde cedo, queria ir para escola. Minha mae ndo me deixou fazer o pre;
sempre foi superprotetora, mas ela me ensinava a ler em casa, fazendo figuras geométricas
e ondinhas no caderno, sempre embaladas por musiquinhas: “Serra, serra, serrador, serra
o papo do vovo”. E, depois, fazia pontilhados para eu contornar. Uma 6tima professora.
Meu pai tocava seu violdo e seu teclado “de ouvido”, como ele dizia; a habilidade era
inata e, assim, ele me ensinou a cantar, melhor que qualquer professor profissional. E meu
avo e suas tradicGes com plantas medicinais... para todas as doencas, ele tinha uma receita.
Ele plantava as ervas no quintal de casa. Entdo, minha casa era o hospital do bairro, todos
0s vizinhos iam até a casa do Seu Jodo falar o que estavam sentindo e saiam de 1a com um
ramo. Tosse? Tomar banho com um balde de eucalipto em baixo do chuveiro. Torgdo?
Compressa de “amassado” de mentruz. Dor nos rins? Cha de salsinha. Ele me despertou
0 amor pelas plantas e suas aplica¢cdes. Nenhum dos trés tem escolaridade completa, mas
seus saberes eram fantasticos. Sera que ter Paulo Freire como referencial é coincidéncia?

Desde cedo, sempre adorei animais, plantas e tudo o que tinha relagdo com
natureza ou ciéncias. O filme Vida de Inseto era um dos meus favoritos, mas ndo tanto
como 0s programas que passavam na TV Cultura sobre a vida dos animais. Assistia-0s
como se fossem desenho animado. Na 72 série, houve uma excursdo para 0 Museu de

Anatomia da USP. Foi a partir daquele momento que percebi que, realmente, queria fazer
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Biologia e estudar na USP. Mas ndo fazia ideia que estudar em escola publica seria um
agravante para meu sonho; ndo imaginava a concorréncia para entrar em uma
universidade publica. Na verdade, ela nunca nos foi apresentada na escola como opcéo.
Meus pais sempre me deram incentivo para completar o ensino basico, mas ndo era
conversado sobre cursar faculdade; eles ndo tiveram essa realidade, entdo, para eles, eu
terminar o ensino médio era o suficiente. Mas eu queria mais, tinha em mente que,
estudando, eu poderia mudar de vida e dar uma vida melhor aos meus pais.

Em 2007, terminei o ensino médio e, com 17 anos de idade, comecei a trabalhar
como secretaria, pois eu precisava pagar um cursinho para me preparar para o vestibular
da Fuvest. Percebi que, na escola média, eu ndo tinha visto nem metade das matérias que
eles estavam ensinando e o cursinho era uma revisao e ndo dava tempo de aprender algo
gue eu nunca tinha aprendido, em tdo pouco tempo. O dinheiro era curto para ficar mais
de um ano fazendo cursinho, pois era o valor da mensalidade de uma faculdade particular.
Desisti de prestar exame para ingresso na USP e prestei o0 vestibular da Uninove e essa foi
uma das minhas melhores escolhas da vida.

Iniciei faculdade em 2009, com 19 anos de idade, ainda trabalhando como
secretaria e estudando em casa matérias basicas do ensino médio, pois percebia que eu
tinha uma defasagem muito grande. Pensei que ndo conseguiria concluir, que faculdade
ndo era para mim, que era muita pretensdo da minha parte querer estudar em nivel
superior. Mas, com esforco deu certo, conclui o primeiro semestre com notas altas. No
segundo ano, minha mae perdeu o0 emprego e 0 meu salario ndo era o suficiente para pagar
a mensalidade; minha mae, que completava o valor, e meu pai, mesmo nao morando mais
em casa, ajudava nas despesas. Ele tinha perdido o emprego também, mas estava
trabalhando como ambulante, vendendo agua e doces na rua para eu continuar na
faculdade. Eu tinha apenas o dinheiro da mensalidade cravado; ndo tinha para o lanche;
ndo tinha para xerox ou livros... era desesperador.

No final do segundo ano, tive de sair do emprego de secretaria e fui estagiar em
um laboratério ambiental. A bolsa do estagio era menor que meu salario anterior, mas
precisava ganhar experiéncia enquanto estava estudando. Foi quando conheci o programa
escola da familia, que é um projeto garante aos universitarios 100% de gratuidade no
curso, sendo 50% da mensalidade paga pelo Estado e o restante financiado pela prépria
faculdade e, como contrapartida, os estudantes trabalham aos finais de semana (sabado e

domingo), realizando projetos de lazer e cultura para a comunidade.
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Durante dois anos, permaneci trabalhando de domingo a domingo, ou seja, de
segunda a sexta nos estagios e sabado e domingo na escola da familia. Enquanto eu
mantinha a mensalidade garantida, por meio da escola da familia, fui conhecendo outros
lugares para estagiar e ganhar experiéncia. Apos o laboratério ambiental, tive
oportunidade de estagiar no aquério de S&o Paulo. Fui para 1a& mesmo recebendo menos
que o laboratério, pois precisava adquirir conhecimentos praticos em diferentes campos
da biologia. Estagiei voluntariamente no Instituto Pasteur, no Departamento de Virologia,
e retornei ao aquario mencionado, como educadora ambiental.

Fui, entdo, convidada a realizar uma iniciacéo cientifica, com bolsa pela FUSP, na
Estacdo Ciéncia, no projeto Vias do Coragdo. A Estagcdo Ciéncia teve de encerrar suas
atividades e fechou as portas antes que eu concluisse a iniciacdo. Enquanto estava na
correria de estagios e disciplinas da faculdade, estava também realizando meu trabalho de
conclusdo de curso (TCC), intitulado “Diversidade e uso das plantas cultivadas nos
quintais residenciais dos bairros da Subprefeitura da Vila Maria, Sdo Paulo, SP, Brasil”,
orientado pela Profa. Dra. Ana Paula Nascimento Lamano Ferreira, que me incentivou e
gue me ensinou muito sobre como ser uma profissional; ela ¢ um espelho para mim.

Minha pesquisa tinha como base a etnoboténica, que é o estudo das interacdes
humanas com 0s recursos vegetais, e o0 objetivo dessa disciplina é o resgate dos
conhecimentos tradicionais sobre plantas que estdo se perdendo ao longo do tempo por
causa da urbanizacdo — algo que lembrava muito meu avd, pois, como ja comentei no
inicio deste memorial, 0 conhecimento dele sobre plantas era algo incrivel. Entdo, aquela
pesquisa fez muito sentido para mim. Visitar mais de cem quintais e ouvir historias de
pessoas que tém muito a ensinar sobre suas experiéncias foi enriquecedor.

Faltavam, agora, seis meses para concluir meus estudos. Estava trabalhando em
um colégio chamado Liceu Santa Cruz, como laboratorista. Defendi meu TCC em junho
de 2013. O orgulho tomou conta de mim; formei-me como biologa.

Em julho, comecei a trabalhar no Colégio Visconde de Porto Seguro, como
laboratorista de Ciéncias e Biologia, e esse foi 0 meu primeiro emprego depois de
formada. Foi nele que aprendi muito sobre a area da educacgéo, pois cursei apenas o
bacharel em Biologia. O colégio me concedeu uma bolsa para cursar a licenciatura; foi
onde “encontrei” Paulo Freire e ele me “encontrou”. A identificagdo pessoal com sua
pedagogia foi inevitavel; eu me via completamente como uma oprimida que conseguiu se
conscientizar da sua condicdo e, assim, conseguiu se libertar e pode ter escolha de seu

lugar no mundo. A partir desse momento, percebi que a etnoboténica e metodologia
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freiriana poderiam ter uma relagédo muito boa.

Comecei a redigir um projeto para executar na EJA da escola em que trabalho, o
qual tinha como objetivo trazer a valorizacdo dos conhecimentos tradicionais dos alunos
da EJA por meio da metodologia freiriana na aula de ciéncias, e o tema abordado seria
“plantas medicinais”. Quando soube que na Uninove havia a linha de pesquisa Educagao
Popular e Culturas, identifiquei-me, visto que minha pesquisa gira em torno do saber
popular da utilizacdo de plantas medicinais em diferentes culturas e religides, em que a
educacdo popular é uma das principais categorias, pois a intencdo é, a partir dos
conhecimentos contra- hegemonicos, adquirirem-se novos conhecimentos, além da
valorizacdo do saber que ndo € institucionalizado, assim reconhecendo o sujeito como
protagonista da sua propria historia, o qual, a partir dessa tematica, além de ter uma viséo
diferenciada sobre 0 meio ambiente, conscientiza-se da sua vida, podendo, dessa forma,
ter escolha sobre seu lugar no mundo e ndo aceitar o lugar que a sociedade determina para
ele.

Por esses motivos, percebi a aderéncia que meu trabalho poderia ter a linha, entéo
enviei meu projeto, e hoje me sinto realizada em poder trabalhar com esse conjunto de
palavras que fazem meu coracdo pulsar: educagdo ambiental (EA), plantas medicinais,
saber popular e metodologia freiriana. Quando pesquiso sobre cada um desses temas, meu
coracdo bate mais forte. Esta pesquisa, agora, faz parte de mim e sou grata de ter tido a
oportunidade de poder realiza-la no Programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo da
Uninove, que é minha casa desde a graduacdo e que me abrigou e me formou, ndo so6
como bidloga, mas que me transformou como pessoa. Entdo, s posso terminar este

memorial com uma palavra: “Gratidao”.
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INTRODUCAO

Este trabalho é resultado de uma concepcéo ideoldgica que visa a conscientizacdo
do ser humano para com o meio ambiente em que ele vive, ou seja, uma reflexdo
aprofundada em relacdo as plantas medicinais e o reconhecimento do saber popular e,
consequentemente, a disseminacdo da importancia da cultura ancestral e seus aspectos
que fundamentam a relacdo entre ser humano e natureza. Todavia, no meu processo de
pesquisa € no decorrer dos meus estudos académicos — principalmente durante a
graduacdo —, identifiquei-me com as perspectivas mencionadas num projeto de
intervencdo desenvolvido por uma professora sobre Etnobotanica, especialmente, por
abordar, por meio de entrevistas e histéria oral de vida, o uso de plantas medicinais,
ornamentais e alimenticias, desvendando a extensa diversidade de plantas cultivadas, bem
como a percep¢do que a populacdo apresentava sobre o meio ambiente, situacao essa
também percebida com a observacao da escassez de espacos privativos (“quintais”)
destinados a plantacédo de jardins e hortas.

No que diz respeito ao percurso de elaboracdo e efetivacdo da pesquisa
mencionada, recordo-me da importancia e esséncia metodoldgica, sendo realizado o
estudo em trés bairros, localizados na zona norte de Sdo Paulo, escolhidos pelo fato de
que, em minha perspectiva, apresentavam diferencas de aspectos sociais, econdmicos e
de escolaridade, desse modo podendo-se realizar uma comparacgao entre eles.

No desenrolar desse processo de pesquisa, foram realizadas entrevistas, abordando
diversos aspectos que permeavam o tema, possibilitando, além da coleta qualitativa de
dados e a interacdo dos entrevistados com o objeto de estudo, ou seja, materializando-os
como sujeitos participantes e protagonistas, situacdo essa que, consequentemente,
viabilizou uma andlise critica dos dados, podendo relaciond-los com a observacao
participante da pesquisadora. A pesquisa trouxe conteddos que demonstraram a
resisténcia e a existéncia de espacos privativos direcionados para o cultivo de plantas
medicinais e outras, revelando, portanto, mesmo diante das complexas intervencées do
ser humano no meio ambiente, que o saber popular rompe barreiras e perpassa geragoes.

Ainda em relacdo a importancia da pesquisa destacada, cabe enfatizar sua
relevancia no cenario global, levando em consideracdo que o meio ambiente é um tema

que demanda acbes de todos, conforme apontamentos sobre o desenvolvimento
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sustentavel, destacados no Relatério Brundtland (1988), da Comissdao Mundial sobre
Meio Ambiente e Desenvolvimento (CMMAD), de 1988, intitulado de “Nosso Mundo
Comum”, 0 qual apresenta a conceituacdo e, consequentemente, populariza a
terminologia “desenvolvimento sustentavel”: “o desenvolvimento sustentavel ¢ o
desenvolvimento que encontra as necessidades atuais sem comprometer a habilidade das
futuras geracdes de atender suas proprias necessidades” (NACOES UNIDAS, 2011, p. 2).

Salienta-se que, no decorrer daquele nosso estudo, constatou-se também que 0s
sujeitos entrevistados, em sua maioria, apresentavam baixa ou nenhuma escolaridade,
mas, mesmo assim, demonstravam alto nivel de conhecimento das plantas cultivadas, fato
esse que corrobora o pensamento da passagem dos saberes populares passados de geragéo
para geracdo. Bem como indica que esse conhecimento era passado por meio do uso da
linguagem oral. Além disso, relacionamos os dados da pesquisa desenvolvida com o outro
estudo realizado por Silva et al. (2011), no Municipio de Pombal, PB, em que se verificou
o nivel de escolaridade dos entrevistados que cultivavam hortalicas, foi constatado por
seus autores que 53% dos participantes ndo estudaram, 27% possuiam ensino fundamental
incompleto, 10% ensino médio completo, 7% ensino médio incompleto e 3% ensino
fundamental completo e ensino superior completo.

Uma das questfes que mais chamaram atencdo na pesquisa citada acima foi, de
fato, a percepgéo sobre o meio ambiente de cada entrevistado: os entrevistados que nédo
tinham conhecimentos sobre cultivo de plantas e ndo tiveram essa vivéncia com 0s
recursos vegetais apresentavam menos empatia sobre o meio ambiente em relacéo aqueles
que tiveram um contato com as tradigdes ancestrais sobre plantas com pais ou avds, que
até hoje respeitam essas tradi¢des, ou seja, aqueles que mantém “quintais” e realizam o
manejo e fazem uso das plantas para fins alimenticios ou medicinais respeitam mais o
meio ambiente e, principalmente, sentem-se parte dele. (QUEIROZ; LAMANO-
FERREIRA, 2014).

A partir das conclusbes dessa pesquisa na graduacao, percebi o quanto o saber
popular pode contribuir no entendimento do aluno, e que, quando ele estuda algo que
realmente vivencia, o aprendizado torna-se mais significativo, o que faz com que ele
assimile mais sobre o0 assunto. Na educacdo ambiental, estudar sobre plantas medicinais,
qgue em comunidades € uma pratica frequentemente utilizada, pode ser uma ferramenta
para a conscientizagdo, visto que o aluno pode, naturalmente, identificar-se com a
tematica, cumprindo-se a tarefa de conscientizar para manter o meio ambiente preservado.

Ha que ponderar que a biodiversidade estad em risco; ha grandes desmatamentos e
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muitos rios poluidos, situacdes essas quase integralmente causadas pela interferéncia do
ser humano na natureza, pois isso contribui diretamente para a destrui¢do da fauna e flora.
Essas'acOes antropicas, ocorridas de forma desenfreada, geram impactos negativos para
todo o ecossistema.

A humanidade necessita, urgentemente, repensar sua maneira de se relacionar com
0 meio ambiente, bem como refletir sobre as contribui¢fes dele para a subsisténcia das
proximas geracdes. E importante considerar os principios da convivéncia social em
harmonia com a natureza. Dessa maneira, a atual e as proximas geracdes devem se
conscientizar de que a natureza ndo é um bem com tempo de duracéo infinita, mesmo ela
sendo autossuficiente. O consumo irresponsavel e desnecessario configura-se um
problema referente a relacdo ser humano/mundo e ser humano/natureza, em que as
pessoas se sentem donas dos recursos naturais, como se ele pudesse usa-los sem sofrer
consequéncias. Para Foladori (2001, p. 102): “os problemas ambientais da sociedade
humana surgem como resultado da sua organizagdo econémica e social e [...] qualquer
problema aparentemente externo se apresenta, primeiro, como um conflito no interior da
sociedade humana”.

As consequéncias da dominagdo humana dos ecossistemas séo geradoras da crise
ambiental. O modo como o ser humano tem usado o0s recursos naturais tem afetado a
humanidade em varios aspectos. Um dos exemplos disso é o desmatamento que causa
influéncia no aquecimento global. Essa desregulacdo climéatica pode causar doencas
respiratorias, epidemias, infeccGes transmitidas por vetores que aumentam doencas
intestinais, devido a ma qualidade da agua (GOMES, 2009). Enfim, quando o meio
ambiente ndo estd em homeostase, toda a humanidade sai do seu equilibrio, uma vez que
todo ser faz parte do meio e, desse modo, € preciso conscientizacdo e luta por um mundo
mais sustentavel. Por esse motivo, faz-se necessario caminhar com urgéncia para o
desenvolvimento sustentavel, pois conscientizar sobre a importancia do meio ambiente é
uma responsabilidade social. Para Largargues (2006), as questdes ambientais estdo
diretamente ligadas a fatores ndo s6 ecolégicos, mas também a fatores sociais, culturais,
econbmicos e politicos. Dessa maneira, educar para a sustentabilidade, abordando
assuntos do cotidiano do educando — por exemplo, as “plantas medicinais” —, € uma forma
de valorizar a abordagem ambiental, o que pode estimular o individuo a refletir sobre essa

questdo e, assim, pensar no tema de forma critica.
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Em meio a toda essa “crise ambiental” descrita, temos uma ferramenta poderosa:
a educacdo, sobretudo, a nosso ver, quando aliada a valoriza¢do do conhecimento popular
na escola (KOVALSKI; OBARA, 2013). Conscientizar o individuo sobre a importancia
de se preservar 0s recursos naturais, mostrando que eles ndo sao inesgotaveis, se faz tao
necessario quanto o ar que respiramos.

Um dos objetivos deste estudo é o de investigar como a educac¢ao ambiental critica
(EA critica), que é aquela que valoriza o saber prévio do aluno, pode ser interessante no
processo de conscientizagdo ambiental. Tal processo € mais que falar do meio ambiente
de forma exaustiva; é trazer uma educacéo ambiental transformadora.

De acordo com Freire (1999) os objetivos e contetdos curriculares devem ser
significativos para o educando e também para a salde do planeta.

Autores como Torres também defendem essa ideia:

Sem pretender esgotar a busca pelos principais atributos da EA
[Educagdo Ambiental] escolar brasileira nas politicas publicas voltadas
a EA, aqui explicitadas, considera-se de modo geral que muitos deles
podem ser efetivados mediante uma perspectiva de EA fundamentada
na obtencdo e reducdo de temas geradores com base na concep¢édo
educacional freireana — o que estamos aqui denominando de EA Critico-
Transformadora (2010, p. 146).

Além disso, Diogenes e Rocha (2008, p. 5) nos dizem que “cabe a educacgdo
‘ambiental’, como uma das tentativas de dissolver a crise, combater o0 modo de produgao
explorador”. Nesse contexto, a Educagao Ambiental torna-se uma responsabilidade social
e ndo apenas uma questdo ambientalista na luta contra desmatamento ou 0 aquecimento
global. Na teoria, busca-se, trabalhar na intencdo de se formar um pensamento critico no
educando, para que ele entenda que também sofre com as consequéncias do impacto
ambiental.

A humanidade esta passando por diversos desastres ambientais que afetam a todos:
catéastrofes ambientais constantes, desmatamentos e altera¢@es climaticas fazem com que
homens e mulheres reflitam ante a possibilidade de a vida tornar-se impossivel em nosso
planeta (ARAUJO; SILVA, 2007). Por esse motivo, esta pesquisa tem, a nosso ver,
consideravel relevancia socioambiental, pois 0 esgotamento dos recursos naturais pode
acarretar no comprometimento de toda a humanidade; sendo assim, discutir os meios de
utilizacdo dos bens primarios e promover a harmonia entre ser humano/natureza, irdo
impactar de forma positiva na sobrevivéncia das proximas geracoes.

E importante que novas pesquisas em torno do tema sejam realizadas, tendo como
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baliza o conceito que a EA critica traz, a qual, principalmente no que diz respeito a
formacdo humanizada, aceita os conhecimentos empiricos, diferentemente da educacéao
ambiental tradicional, que s6 enxerga a sustentabilidade como algo “fechado”. Assim, EA
critica procura ampliar sua visdo, mostrando que ndo ha como separar a educacao
ambiental dos aspectos culturais, econémicos e sociais de determinada populacédo, além
de priorizar os valores como respeito, amizade e empatia — ndo s6 entre “nos”, mas entre
“nos” e a natureza — , pois esses valores promovem processos reflexivos, levando os
individuos a interpretar o0 meio ambiente como parte de si, e ndo superior a ele. Desse
modo, configura-se uma interacdo ser humano/natureza que possibilita um rompimento
paradigmético comportamental nessa relag&o.

O primeiro capitulo apresenta toda a parte metodoldgica da pesquisa. Foi realizada
a definicdo do objeto, justificativas e hipoteses, além de uma fase de grande importancia
na pesquisa, o referencial tedrico. O objeto deste estudo tem a intencdo de analisar se 0s
alunos do 6° ano do ensino fundamental tém conhecimento acerca das plantas medicinais,
e se esse saber popular ancestral contribui para uma visao critica e mais empatica do aluno
no que se refere ao meio ambiente. A justificativa deste trabalho, de forma sintética, é a
conscientizacao dos alunos acerca do meio ambiente por meio de uma educagdo critica e
libertadora com o intuito de formar cidaddos mais conscientes, ndo s6 com o meio
ambiente, mas também com suas proprias vidas de forma singular. A hip6tese, quanto aos
resultados deste trabalho, € que, quanto mais préximo a natureza, seja por meio de uso de
plantas medicinais ou qualquer outra forma de interacdo com o meio ambiente, o aluno
tem mais empatia pelo meio ambiente, tratando-o de forma respeitosa. Este capitulo
também comtempla os referenciais importantes no que se diz respeito a EA critica (Mauro
Guimardes, Loureiro e Layrargues), EP e conscientizacdo (Paulo Freire). Nesses autores,
encontramos subsidios necessarios e confiaveis para dar embasamento a pesquisa.

No segundo capitulo, serd comtemplado o percurso tedrico do estudo, a revisao da
literatura. Sera abordado de forma geral como nasceu a educacdo ambiental, todo o
processo politico e como se deram 0s movimentos ambientalistas, desde os anos 1960 até
a atualidade. Também seré discutido como os Parametros Curriculares pedem para que o
tema meio ambiente seja abordado de forma transversal, e ndo como uma disciplina em
si. Categorias importantes serdo desenvolvidas, como a EA critica, educagdo popular (EP)
e conscientizacdo, além de todo o embasamento tedrico, oferecendo, assim, mais rigor a
pesquisa. O terceiro capitulo traz & tona os frutos desta pesquisa, os resultados obtidos. E

discutida a hipotese e o objeto deste trabalho com seus resultados e a comparagdo com
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outros estudos de referéncia na literatura, para que ndo se tenha uma resposta fechada,

mas sim uma reflexao critica e transformadora sobre o assunto em pauta.
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1 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Neste capitulo, serdo apresentados de forma clara os procedimentos
metodologicos utilizados para o desenvolvimento desta dissertagdo, pois qualquer
producdo de conhecimento geralmente implica em diversas abordagens metodolégicas do
objeto de pesquisa. A metodologia de um trabalho cientifico deve conferir rigor a

pesquisa. Buscamos, em todas as suas fases, manter esse rigor.

1.1 O TIPO DE PESQUISA

A primeira fase desenvolvida foi de cunho bibliogréafico, buscando-se nas bases de
dados uma bibliografia direcionada e qualificada ao nosso estudo, pois € necessario, ao se
realizar uma pesquisa, “promover o confronto entre os dados, as evidéncias, as
informacdes coletadas sobre determinado assunto e o conhecimento teérico acumulado a
respeito dele” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 1). Do ponto de vista teérico, os autores
adotados sdo considerados como grandes referéncias no mundo académico no que se
refere a educacdo ambiental critica e educagdo popular. Entre eles, estdo: Paulo Freire
(1979; 1987; 1989; 1992; 1996; 2001); Moacir Gadotti (1998; 2005; 2007; 2009; 2012);
Mauro Guimaraes (1995; 2000;

2003; 2004, 2007; 2016); Carlos Loureiro (2003; 2008; 2009; 2012; 2013; 2015); e
Philippe

Layrargues (2004; 2006; 2012; 2016). Esses autores foram essenciais para melhor
entendimento e dominio do assunto aqui tratado. Por meio de suas obras, foi possivel
formar opinido e observar os resultados com mais precisdo. Entendemos que a riqueza e
essencialidade de nosso objeto exigem também maior precisdo e, desse modo, um estudo
em profundidade. Por esse motivo, optamos por desenvolver uma pesquisa qualitativa. A
abordagem qualitativa é coerente com a base teorica adotada neste estudo, além de trazer
contribuicdes interessantes nas pesquisas na area de educacédo, pois € uma metodologia
investigativa, descritiva e que oferece liberdade aos participantes da pesquisa, uma vez
gue o objetivo ndo é quantificar resultados, e sim conseguir compreender o objeto por

meio da individualidade de casa participante.
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1.1.1 Universo e sujeito da pesquisa

O nosso locus de pesquisa tera desenvolvimento em uma escola da rede pablica
de S&o Paulo. Para isso, como ja citado neste trabalho, foi realizada uma minuciosa
andlise bibliogréfica em livros, publicacGes de trabalhos académicos sites de referéncia
sobre o assunto em pauta, e depois, na sala de aula, foi realizada a entrevista com os
alunos do 6° ano. Esse local foi escolhido porque é localizado na periferia da zona norte
de Séo Paulo,
no bairro Parque Edu Chaves, visto que, segundo literatura consultada (BATTISTI et al.,
2013; SANTOS; ROSITO, 2012; DIAS, 2002; BRASILEIRO, 2008; SIVIERO,
2011;

ARNOUS, 2005), em zonas periféricas sdo mais recorrentes 0 manejo e uso de plantas
medicinais.

Quanto aos sujeitos desta pesquisa, foram escolhidos alunos do 6° ano do ensino
fundamental, com faixa etaria entre 11 e 13 anos. Foram entrevistados 14 sujeitos para as
perguntas dissertativas e 28 para questfes de multipla escolha.

Figura 1- Mapa da Zona Norte de S&o Paulo
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1.1.2 Instrumentos metodoldgicos

Quanto aos instrumentos metodoldgicos, apds a varredura bibliografica, ja citada,
foi realizada entrevista com os alunos. Segundo Fraser e Gondim (2004) a entrevista é um
modo de diminuir as davidas sobre a fala do interlocutor, sendo uma forma de coletar
resultados de forma fluida, além de um método altamente eficaz na pesquisa cientifica.

A entrevista € uma forma de conhecer como 0s sujeitos percebem o mundo, pois
da voz ndo apenas aqueles que tém lugar privilegiado na sociedade como também aos que
ndo tém posi¢do social elevada e “permite atingir um nivel de compreensao da realidade
humana que se torna acessivel por meio de discursos” (FRAZER; GONDIM, 2004, p.
139). Ou seja, essa técnica de pesquisa faz com que o entrevistado se abra e discurse

verdadeiramente em relacdo ao que ele sente sobre a questdo em pauta na entrevista.

A grande vantagem da entrevista sobre outras técnicas é que ela permite
a captacdo imediata e corrente da informacgdo desejada, praticamente
com qualquer tipo de informante e sobre os mais variados tépicos. Uma
entrevista bem-feita pode permitir o tratamento de assuntos de natureza
estritamente pessoal e intima, assim como temas de natureza complexa
e escolhas nitidamente individuais. Pode permitir o aprofundamento de
pontos levantados por outras técnicas de coleta de alcance mais
superficial, como o questionario. E pode também, o que torna
particularmente util, atingir informantes que ndo poderiam ser atingidos
por outros meios de investigagcdo, como € o caso de pessoas com pouca
instrucdo formal, para as quais a aplicacdo de um questionario escrito
seria inviavel (LUDKE;; ANDRE, 1986, p. 34).

Segundo Godoy (1995), a pesquisa qualitativa pode ser caracterizada como um
estudo minucioso para a “descoberta de novas informagdes” ou relacdes com o tema
proposto, dando aprofundamento a pesquisa e expandindo o conhecimento. Por esse
motivo, optamos, conforme mencionado anteriormente, por realizar entrevistas com 0s
alunos — que sdo divididas entre questdes abertas e fechadas — sobre sua percepgdo em
relagdo a0 meio ambiente, seu contato com plantas medicinais, de que forma adquiriram
esse saber e como ele contribui para conscientizagdo ambiental.

O foco principal dessa técnica é a obtencdo e informacdes do entrevistado. De
acordo com Lakatos e Marconi (2003, p. 195), “a entrevista ¢ um procedimento que
possibilita uma investiga¢do que pode auxiliar no tratamento de um problema social”. As

autoras também descrevem os objetivos da entrevista na pesquisa:

28



a) Averiguacdo de “fatos”. Descobrir se as pessoas que estdo de posse
de certas informacOes sdo capazes de compreendé-las.

b) Determinagdo das opinides sobre os “fatos”. Conhecer o que as
pessoas pensam ou acreditam que os fatos sejam.

c) Determinacdo de sentimentos. Compreender a conduta de alguém
através de seus sentimentos e anseios.

d) Descoberta de planos de acdo. Descobrir, por meio das defini¢des
individuais dadas, qual a conduta adequada em determinadas situacoes,
a fim de prever qual seria a sua. As definicbes adequadas da agéo
apresentam em geral dois componentes: os padrfes éticos do que
deveria ter sido feito e consideraces préaticas do que é possivel fazer.
e) Conduta atual ou do passado. Inferir que conduta a pessoa tera no
futuro, conhecendo a maneira pela qual ela se comportou no passado ou
se comporta no presente, em determinadas situacdes.

f) Motivos conscientes para opinides, sentimentos, sistemas ou
condutas. Descobrir quais fatores podem influenciar as opiniGes,
sentimentos e conduta e por qué (LAKATOS; MARCONI, 2003, p.
195).

1.1.3 Procedimentos de analise discursiva

Michel Pécheux foi o fundador da escola francesa de analise de discurso, a qual
busca mostrar que toda linguagem tem em si incorporada uma ideologia. Nessa
abordagem metodoldgica, o leitor interpreta o que esta por tras do texto escrito, a ideologia
que estd implicita na fala. Dessa forma, quando se utiliza a analise do discurso, o0
pesquisador que ird analisar tal texto ou fala deve deixar explicita qual sua corrente
ideoldgica, visto que esse fato interfere no tipo de andlise, pois ndo é possivel uma leitura
neutra, estando todo discurso aberto a inimeras interpretac@es, ja que depende da visdo
de mundo do intérprete, uma vez que ha muitas maneiras de significar um texto,

dependendo do contexto inserido.

Na analise do discurso, procura-se compreender a lingua fazendo
sentido, enquanto trabalho simbélico, parte do trabalho social geral,
constitutivo do homem e sua histéria. Por esse tipo de estudo se pode
conhecer melhor aquilo que faz do homem um ser especial com sua
capacidade de significar e significar-se. A analise de discurso concebe
a linguagem como mediacdo necesséria entre 0 homem e a realidade
natural e social. Essa mediacao, que é o discurso, torna possivel tanto a
permanéncia e a continuidade quanto o deslocamento e a transformacéo
do homem e da realidade em que ele vive. O trabalho simbolico do
discurso esta na base da producdo da existéncia humana (ORLANDI,
2009, p. 15).

Souza (2008, p. 11), em seu texto, afirma que em qualquer circunstancia que “ha
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pessoas falando, conversando, debatendo, dialogando, expondo ideias, portanto palavras
sendo ditas, oralmente ou por escrito, ou até mesmo por meio de formas ndo verbais de
linguagem”, ha discurso, que pode ter infinitas interpretacGes. Por meio da analise do
discurso, é possivel entender as aflicbes de um povo, as desumanizacdes vividas e também
perceber as transformacdes que se revelam na politica ou ambito social.

A anélise do discurso de modo algum vai reproduzir de forma neutra uma fala. Vai
além de perceber normas gramaticais ou regras de linguisticas; é, sobretudo, significar
historias, interpretar ideologias, situa¢fes sociais e consciéncia politica. Na perspectiva
de Foucault (1969), a analise do discurso vai além da linguagem, pois nessas palavras esta
enraizada toda uma histdria construida politica e socialmente por esse individuo, o que
atribui a fala ou escrita muito mais riqueza que ultrapassa interpreta-las como apenas
palavras para serem lidas ao pé da letra, pois existem histérias de vidas em cada palavra
dita ou escrita. Conforme o autor, esta presente no discurso toda uma concepcao que foi
construida ao longo da vida.

Segundo Souza (2008), toda abordagem discursiva representa um método
qualitativo de analise que usa os varios modos de linguagem para construir analises a

partir da perspectiva politica, econémica e social do individuo que a discursou.

1.1.4 Coleta de dados

As entrevistas foram aplicadas em uma escola da rede publica, sendo entrevistados
alunos do 6° ano. As entrevistas foram constituidas por 10 questdes, € o roteiro se divide
entre questdes dissertativas e de multipla escolha. Apés essa fase de coleta de dados, deu-
se inicio a andlise. Procuramos interpretar os dados de acordo com os referenciais
escolhidos para esta pesquisa, a abordagem sera qualitativa para as perguntas dissertativas

(14 participantes) e quantitativa para as perguntas de multipla escolha (28 participantes).

Impde-se, entdo, o desenvolvimento de fundamentacdo teérica, de
reflexdo sistemética, de levantamento de dados empiricos, documentais
ou historicos, enfim de desvelamento dos sentidos da realidade. O que
esta, pois, em pauta, é a abordagem de problematicas especificas,
mediante rigoroso trabalho de pesquisa e de reflexdo, apoiado num
esforco de fundamentagdo tedrica (SEVERINO, 2009, p. 16).

E valido ressaltar que as pesquisas quantitativas e qualitativas podem se
complementar entre si, trazendo mais dados a pesquisa. A visao qualitativa é idealista e

subjetiva, ou seja, esta na interpretacdo da realidade, sentimentos e aspectos individuais
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do participante. Enquanto a quantitativa € mais realista e objetiva e, com dados
quantificaveis, é possivel mensurar os dados. Neste trabalho, serdo aplicadas as duas
abordagens, possibilitando compreender os fendmenos aqui investigados com mais

embasamento.

1.2 OBJETO

O planeta esta sendo devastado pela acdo antropica. A vista disso, é notavel a
urgéncia em abordar de forma mais efetiva a conscientizacdo ambiental, afinal, defender
0 meio ambiente € uma responsabilidade social. Afinal, se esgotarem 0s recursos, ndo
haveréa existéncia de nenhum tipo de vida. Para Layrargues (2006), as questdes ambientais
estdo diretamente ligadas a fatores ndo s6 ecoldgicos, mas também a fatores sociais,
culturais, econémicos e politicos. Dessa maneira, educar para a sustentabilidade,
abordando assuntos do cotidiano do educando, por exemplo, “plantas medicinais”, ¢ uma
forma de dar mais significado na abordagem ambiental, pois sdo assuntos que estéo
presentes em seu dia a dia, e isso pode estimular o individuo a refletir sobre a questao
ambiental e, assim, pensar no tema de forma critica. Além disso, mostra que é necessario
se dar a devida importdncia a valorizacdo do conhecimento popular na escola
(KOVALSKI; OBARA, 2013).

Tais catastrofes ambientais fazem com que o ser humano reflita ante a
possibilidade de a vida tornar-se impossivel no planeta (ARAUJO; SILVA, 2007). Por
essa razdo, este trabalho tem uma grande relevancia socioambiental, pois o0 esgotamento
dos recursos naturais pode acarretar no desmonte de toda a humanidade. Sendo assim,
discutir os meios de utilizacdo e promover a harmonia entre ser humano/natureza,
impactara de forma positiva na sobrevivéncia das proximas geracoes.

O objeto de estudo desta pesquisa é o saber popular dos alunos do 6° ano do Ensino
Fundamental Il (escola publica) acerca das plantas medicinais e do meio ambiente. Ou
seja: comparar os principios tedricos da educacdo ambiental critica e o saber popular
trazido pelos alunos ao ambiente escolar, no que se refere as plantas medicinais, com vista
a defesa da sustentabilidade, buscando compreender como o contato com as plantas e o
conhecimento sobre elas transmitido de forma oral desde crianga pode contribuir na
conscientizagdo ambiental.

E importante que novas pesquisas em torno do tema sejam realizadas, focadas na

EA critica, principalmente no que diz respeito a forma¢do humanizada, destacando os
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valores como respeito, amizade e empatia, pois esses valores promovem processos
reflexivos e os individuos sdo impulsionados a interpretar o meio ambiente como parte de
si (GADOTTI, 2000) e nédo superior a ele, em que se configura uma interacéo entre ser
humano/natureza, possibilitando um rompimento paradigmatico comportamental nessa
relacdo. Diante desse fato, esta dissertagdo justifica-se pela caréncia de estudos mais
aprofundados acerca da EA critica, embora haja, conforme pesquisa realizada, estudos de

grande valia sobre tal tematica.

1.3 HIPOTESE

Neste trabalho, o universo de pesquisa foram os alunos da 62 série do ensino fundamental,
de uma escola da rede publica de S&o Paulo, e foi analisada a criticidade desses alunos
sobre 0 meio ambiente. O objetivo ¢é analisar se um aluno que tem interacdo de alguma
forma com o saber ancestral sobre plantas medicinais, tem uma visdo mais critica e
empatica com o meio ambiente, em relacdo aquele aluno que néo teve acesso a esse saber
popular. Segundo dados levantados na bibliografia, esse saber popular — que ¢ um dos
fundamentos da EA critica — é passado oralmente de geracdo em geracao e faz o sujeito
ter um olhar mais critico e respeitoso sobre 0 meio ambiente. Para orientar tal objetivo,
foram levantadas as seguintes hipoteses:

a) a educacdo ambiental abordada de forma critica sobre o saber popular acerca
das plantas medicinais contribui para a conscientizacdo ambiental,

b) a educagdo ambiental abordada de forma critica sobre o saber popular acerca
das plantas medicinais contribui para o aprimoramento da criticidade
socioambiental,

c) o saber popular sobre plantas medicinais esta perdendo sua expressividade, e
ISSO impacta negativamente no meio ambiente e na forma como a sociedade
convive com 0 meio ambiente, pois com essa perda de expressividade o contato
com a natureza é menor, o que pode impactar de forma negativa na empatia que
0 ser tem sobre meio ambiente e também restringindo a criticidade

socioambiental.
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1.4 CATEGORIAS DE ANALISES

Foram selecionadas para a analise de dados categorias que sdo embasadas em
autores que sustentam os fundamentos tedricos desta pesquisa e que estdo em acordo com
0s objetivos deste estudo. As categorias a serem trabalhadas sdo: conscientizacdo (1),
educacdo ambiental critica (2) e educacdo popular (3). Esses conceitos sdo as palavras-
chave deste trabalho, que tem por objetivo mostrar a conscientizacdo (1) sobre o meio
ambiente por meio de uma abordagem critica e reflexiva (2) pautada no saber popular (3).
Neste topico, havera uma breve descricdo sobre cada categoria, todavia é importante
ressaltar que tais temas permeardo toda a pesquisa, levando em conta que sdo assuntos-

chave neste trabalho.

1.4.1 Educacédo ambiental critica (EA critica)

A palavra ambiental, quando acrescentada antes da palavra educacdo, tem a
intencdo de se distinguir da educagdo sustentada pela razdo antropocéntrica que é
caracteristica da escola moderna. Entretanto, mesmo sendo ambiental ndo deixa de ser
educagdo. Talvez ndo fossem necessarios tantos adjetivos para caracterizar “diferentes
tipos” de educagéo, pois essa teria de ser integral e holistica, € 0 meio ambiente teria de
ser naturalmente incorporado ao ensino. No entanto, como afirmam Padua e S& (2002, p.
4). “se a educacgdo fosse abrangente e integradora, prescindiria de adjetivos, e as questdes
ambientais estariam inseridas em todas as situacdes educativas vividas pelos cidaddos em
seu cotidiano™.

No decorrer do tempo, a vertente de educacéo foi construida por uma comunidade
com visdes mais conservadoras, que se baseavam na ideia de “conhecer para preservar”.
Em contrapartida, havia comunidades com perspectivas criticas, que questionam 0s
padrdes impostos da sociedade e vdo de encontro com a educacdo hegemonica, que
comumente reproduz conhecimento de forma mecénica, ndo sendo uma educagdo
reflexiva, e é na perspectiva critica, em que estdo aqueles que ndo se conformam com o0s
pressupostos dominantes, que se enquadra a EA critica (TOZONI-REIS, 2008).

A EA critica visa o oferecimento de ambientes educativos que impulsionem 0s

processos de intervencdo sobre problematicas reais, contribuindo para um processo

33



34

educativo que dé respaldo e responda de forma positiva a crise socioambiental que se
encontra nos tempos atuais.

Guimaraes (2004, p. 30) fala sobre “as armadilhas paradigmaticas” o autor
descreve estas armadilhas, a uma leitura de mundo que tem “caminho tnico”, um caminho
que ndo é dialético, pois esta vinculado na cultura dominante de sociedade que nédo
questiona, néo reflete, mas aceita os moldes que sdo impostos e se recontorcem para se
encaixar em tais padrdes sem criticidade. Educadores, por ndo estarem conscientes de sua
pratica, fazem o caminho da educacéo tradicional, até enganados de que estdo produzindo
na vertente critica, mas ndo percebem que estdo reproduzindo a educacdo ambiental

conservadora:

[...] limitados por uma compreensdo de mundo moldada pela
racionalidade hegemdnica, geram-se préticas, entre elas a a¢do discursiva,
incapazes de fazer diferente do ‘caminho tUnico’ prescrito por essa
racionalidade, efetivando-se a hegemonia [...]

Na medida em que a Educacdo Ambiental se afasta do seu potencial
critico, cristaliza-se no senso-comum do que venha a ser essa pratica
educativa, a concepcdo de que ela realmente seja importante para a
instauracdo da cultura da sustentabilidade; embora, do ponto de vista
critico, esse papel social esperado para a Educacdo Ambiental seja
simplista e ingénuo, porque, na auséncia ou na superficialidade da
analise critica do sistema, assume um projeto societario reformista
totalmente em sintonia com o processo civilizatorio liberal e
conservador (LAYRARGUES, 2012, p. 389).

A educacdo ambiental conservacionista, numa dada perpesctiva, pode ser
considerada mais um “instrumento ideoldgico de reproducao social”, pois ndo ha espaco
para ser questionada (critica), sendo, dessa forma, um ambientalismo que tem a intencao
de combater apenas as consequéncias visiveis de degradacdo ambiental, enquanto a critica
questiona e reflete sobre as causas, para minimizar tais consequéncias negativas.

Em contrapartida, a EA critica tem por objetivo desvelar a realidade e, por meio
dessa realidade, iniciar o processo educativo, contribuindo na transformagéo da sociedade.
Por esse motivo, na educagdo formal esse processo deve ultrapassar o portdo da escola
(aqui fica explicita a relacdo de educacdo ambiental e educacao popular), conhecendo e
abordando, desse modo, o cotidiano dos alunos para que a partir da realidade vivida se

iniciem a conscientizacio e o pensamento critico (GUIMARAES, 2004, p. 32).



1.4.2 Educacéo popular (EP)

Foi na década de 50 que se iniciou esta profunda histéria de idéias,
praticas e acontecimentos no campo da educacdo na América Latina: a
educacéo popular. Como concepcédo da educacéo, a educacgdo popular
é uma das mais belas contribuigBes da América Latina ao pensamento
pedagdgico universal. Isso se deve, em grande parte, a atuacdo
internacional de um dos seus mais importantes representantes: Paulo
Freire (GADOTTI, 2007, p. 24).

O ano de 1945 foi carimbado por grandes mudancas na sociedade. O pais estava
vivendo mudancas profundas no que tange a economia. Nesse periodo, os trabalhadores
conquistaram direitos e foi observada a necessidade de mais escolas para suprir as grandes
demandas de analfabetos e pessoas com defasagem escolar. Esse momento foi um marco
na EP, pois havia urgéncia em alfabetizar para o desenvolvimento do pais.

Quando se pensa em EP, pensa-se numa educacgdo que vai contra os padrfes da
sociedade e que acolhe e atende as necessidades da camada popular e excluida da
populacdo, contribuindo para essas pessoas refletirem seus padrdes de vida, se tornando
um individuo critico, a EP visa formar sujeitos que néo tiveram oportunidades de estudar
em cidadaos conscientes de sua realidade. Quando se fala em EP, ndo ha como néo citar
0 legado de Paulo Freire, pois ele percebeu que ndo havia apenas o saber erudito, o
conhecimento que se aprende na escola, mas também o saber por vivéncia. Como excluir
todas as experiéncias que uma pessoa adquire ao longo da vida e comecar do zero? Esse
conhecimento por experiéncia € relevante, e, a partir do olhar do oprimido, € possivel
atravessar barreiras que vdo além das letras, que geram mudanca de vida (MACIEL,
2011):

A pedagogia freiriana € sintese da teorizagdo implicita na pratica de
Educacdo Popular. Ela traz a consideracdo do conhecimento como
possibilidade de superacdo de relagBes verticais contraditorias e de
modelos mecanicistas de analise da realidade social e implantagdo de
novas propostas que indiquem esperanca e a necessidade de mudanga.
[...] A Educacédo Popular, dessa forma, é pautada na dialogicidade. A
partir das contradi¢des da realidade capitalista vivida por homens e
mulheres, o conhecimento é construido e reconstruido a medida do
desvelamento do vir a ser na construcdo do saber realizado no processo
de conscientizacdo e na condicdo de seres histdricos e inacabados
(MACIEL, 2011, p. 12-13).

35



1.4.3 Conscientizagdo

Ao ouvir pela primeira vez a palavra conscientizacdo, percebi
imediatamente a profundidade de seu significado, porque estou
absolutamente convencido de que a educagdo, como pratica da
liberdade, é um ato de conhecimento, uma aproximagdo critica da
realidade (FREIRE, 2001, p. 15).

No trecho acima do livro Conscientizacdo, Freire fala sobre a primeira vez que
ouviu a palavra conscientizagdo e no mesmo momento percebeu 0S Seus Varios
significados. Conscientizar, que é tomar consciéncia de algo, se tornar consciente, € saber
onde esta, como esta e se quer permanecer, € sair do estado de ignorancia para o estado
de conhecimento, € sair da escuriddo para a luz.

Conscientizacdo é a superacdo da consciéncia ingénua para uma consciéncia
critica, e essa mudanca pode acarretar em transformagao social. E um desenvolvimento,
e é importante nessa fase que o individuo tenha consciéncia de seu lugar de oprimido, pois
sO pode haver transformacéo quando o sujeito tem percepcao de seu lugar na humanidade.
Quando o oprimido ndo se percebe nessa situacdo, ndo ha a possibilidade de buscar o “ser
mais”, sendo necessario ter a consciéncia de classe para que as minorias percebam as

relacfes que as oprimem e consigam assim se libertar ¢ “ser mais”.

Esta tomada de consciéncia ndo ¢ ainda a conscientizacao, porque esta
consiste no desenvolvimento critico da tomada de consciéncia. A
conscientizacdo implica, pois, que ultrapassemos a esfera espontanea de
apreensdo da realidade, para chegarmos a uma esfera critica na qual a
realidade se dd como objeto cognoscivel e na qual 0 homem assume uma
posicao epistemoldgica (FREIRE, 2001, p. 15).

Depois que o ser humano teve a tomada de consciéncia de seu lugar, ndo significa
que esteja conscientizado, afinal a conscientizacéo é um desenvolvimento constante. Ndo
é apenas ler o mundo, saber descrevé-lo, mas conhecé-lo, entendendo o seu lugar,

percebendo as exploragdes, e sentir vontade de mudar.

Tomando esta relacdo como objeto de sua reflexdo critica, os homens
esclarecerdo as dimensdes obscuras que resultam de sua aproximacéo
com o mundo. A cria¢do da nova realidade, tal como esta indicada na
critica precedente, ndo pode esgotar 0 processo da conscientizagdo. A
nova realidade deve tomar-se como objeto de uma nova reflex&o critica.
Considerar a nova realidade como algo que ndo possa ser tocado
representa uma atitude tdo ingénua e reacionaria como afirmar que a
antiga realidade ¢ intocavel (FREIRE, 2001, p. 16).
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Mas se engana quem acha que é conscientizado. N&o ha conscientizacdo definitiva.
A cada leitura diferente que se tem do mundo, é necessaria uma reflexdo critica sobre
aquele momento presente, pois se conscientizar € um ato constante e ndo definitivo. Freire
diz que somos inacabados; nunca sera o suficiente, sempre temos que aprender mais, se
humanizar mais, cuidar mais, mas € de consciéncia em consciéncia que estamos indo em

busca do “ser mais”, e essa busca ¢ um ato que permanece por toda vida.

Quanto mais refletir sobre a realidade, sobre sua situagdo concreta, mais
emerge, plenamente consciente, comprometido, pronto a intervir na
realidade para muda-la. Uma educacdo que procura desenvolver a
tomada de consciéncia e a atitude critica, gragas a qual o homem escolhe
e decide, liberta-o em lugar de submeté-lo, de domestica-lo, de adapta-
lo, como faz com muita frequéncia a educagdo em vigor num grande
numero de paises do mundo, educacdo que tende a ajustar o individuo a
sociedade, em lugar de promové-lo em sua propria linha (FREIRE,
2001, p. 19).

Trazendo a conscientizacdo de Freire para o campo da EA critica, a
conscientizacdo ambiental também é algo que esta sempre em desenvolvimento, e, quando
se conscientiza sobre algo, sempre havera algo a desvelar, contudo, quanto mais se reflete
sobre a realidade, quanto mais se ensina EA a partir de fatos cotidianos algo que o aluno
viva e possa refletir sobre aquela situagdo, mais ele vai querer ir em busca do “ser mais”.
A conscientizagdo ambiental anda lado a lado com a conscientizagéo social, econdmica e

politica, areas que precisam estar ligadas para que ocorra o desenvolvimento sustentavel.

1.5 REFERENCIAL TEORICO

1.5.1 Educacéo ambiental critica para qué?

Desse modo, a pedagogia critica, origem da educacéo ambiental critica,
como a compreendemos, é uma sintese das propostas pedagogicas que
tém como fundamento a critica da sociedade capitalista e da educacao
como reprodutora das relagBes sociais injustas e desiguais
(LOUREIRO, 2009, p. 86).

As atitudes humanas interferem diretamente no meio ambiente. A humanidade néo
estd vivendo de modo sustentavel, e sim como se ndo fossem esgotar 0s recursos naturais.
O que seria viver de modo sustentavel? E viver em relacdo com a natureza, entendendo
que todo ser faz parte dela, que tudo esta interligado e todos 0s ecossistemas precisam se

relacionar de forma harmoniosa para que nao haja desequilibrio ecoldgico.
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A educagdo ambiental por um longo periodo esteve associada a um “ativismo”, ou
seja, uma pratica sem embasamento teérico. H& de se concordar que, na educagdo
ambiental “convencional”, havia um certo ativismo, visto que tais movimentos atacavam
as consequéncias da degradacdo ambiental, ao invés de buscar e estudar as causas e, de
certa forma, ndo dando a devida importancia ao conjunto harmonioso que existe entre
todos os seres, mas olhando 0 meio ambiente como algo separado do ser humano.

Por esse motivo, segundo Pasqualini et al. (2018), muitos autores iniciaram suas
pesquisas defendendo uma EA critica, que tem o objetivo de ver o ambiente de forma
totalitaria, que abrange algo que parece nao existir na educagdo ambiental convencional:

a relacdo ser humano/natureza.

Criticando os posicionamentos conservadores e ativistas de préticas
educativas ambientais, muitos pesquisadores passaram a defender uma
educacdo ambiental critica por meio da inser¢do mais orgénica no
curriculo da educacao escolar, e que fosse fundamentada e aprofundada
teoricamente, em contraposicéo as perspectivas pontuais e fragmentadas
na forma de abordar a questdo ambiental no curriculo. (PASQUALINI
etal., 2018, p.214).

O campo da EA critica ainda estd em desenvolvimento no Brasil, mas o que se
pode assegurar € que esse “tipo” de educa¢do ambiental se baseia na metodologia
freiriana, e nomes de referéncia na EA critica, como Mauro Guimarées, Carlos Loureiro
e Philippe Layrargues, entre outros, se inspiram nos pressupostos freirianos para
disseminar uma educacao ambiental numa perspectiva transformadora, dialogica e critica.
Tais autores contribuem de forma efetiva para a (re)significacdo dos fundamentos da
educacdo ambiental, pautada na realidade do aluno, que ndo admite a desigualdade social
e que acredita que, para um mundo melhor, € necesséaria uma relacdo harmoniosa com a

natureza.

Assim, é possivel afirmar que Educacdo Ambiental Critica, baseia-se
em projetos que podem ir além das salas de aula. Estes projetos visam a
problematizacdo do meio ambiente que nos cerca em busca de solugdes
vidveis. A proposta da Educacdo Ambiental critica é ndo individualizar
as formas de vida, mas sim, trazer o entendimento de que sem a
interacdo dos seres vivos, o planeta ndo sobrevivera (BRENTANO et
al., 2018).
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1.5.2 A pedagogia critica de Paulo Freire

Teixeira et al. (2007), em sua pesquisa sobre os principais referenciais para a
educacdo ambiental, averiguou os autores de pedagogia critica que estdo efetivamente
presentes em trabalhos de educacdo ambiental, sendo de grande relevancia na area. Os
mais citados nos trabalhos dessa vertente sdo Paulo Freire e Dermival Saviani. Ainda
segundo a autora, os trabalhos de Freire sdo os mais citados em relagdo aos outros autores
de pedagogia critica, sendo que, em 2003, ele ficou em segundo lugar nos trabalhos da
Revista Encontro Pesquisa em Educagédo Ambiental (EPEA).

Freire € um dos referenciais tedricos nesta pesquisa, pois a concepgdo freiriana
tem como categorias: problematizacdo, dialogicidade, além de criciticidade e
conscientizacdo, conceitos que, quando associados a temas geradores, geram uma
educacdo libertadora e critica do individuo, com vistas a contribuir na formagao de atores
sociais e ndo apenas visando ao ensino escolar em si. A pedagogia de Freire tem a intengéo
de ser critica libertadora e de conscientizar os sujeitos por meio de sua propria realidade.
Segundo Freire (2001), ¢é a partir de uma reflexdo e uma posterior acdo sobre a realidade
que o individuo se torna um sujeito critico e, dessa forma, passa a enxergar sua realidade

de forma diferente.

Em qualquer destes momentos, serd sempre a acao profunda, através da
qual se enfrentard, culturalmente, a cultura da dominag&o. No primeiro
momento, por meio da mudanga da percep¢do do mundo opressor por
parte dos oprimidos; no segundo, pela expulsdo dos mitos criados e
desenvolvidos na estrutura opressora e que Se preservam como
espectros miticos, na estrutura nova que surge da transformacédo
revolucionéria (FREIRE, 1987, p. 41-42).

Para Freire, “conscientizacdo” ¢ deixar a consciéncia ingénua evoluindo para uma
consciéncia critica, e a conscientizacdo ambiental de forma critica segue a mesma linha,
ndo impondo conceitos de sustentabilidade, mas dando ferramentas para que o sujeito se
conscientize a partir da sua realidade e acreditando que a conscientizagdo nédo € utopica
no sentido de irrealizavel, mas sim um ato de conhecimento continuo.

Ainda sobre conscientizacdo, Freire afirma:

A conscientiza¢do nos convida a assumir uma posicao utopica frente ao
mundo, posicdo esta que converte o conscientizado em fator utopico.
Para mim o utdpico ndo é o irrealizavel; a utopia ndo é o idealismo, é a
dialetizacdo dos atos de denunciar e anunciar, 0 ato de denunciar a
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estrutura desumanizante e anunciar a estrutura humanizante. Por esta
razdo a utopia é também um compromisso historico A utopia exige o
conhecimento critico. E um ato de conhecimento. Eu ndo posso
denunciar a estrutura desumanizante se ndo a penetro para conhecé-la.
N&o posso anunciar se ndo a conhe¢o, mas entre 0 momento do anuncio
e a realizacdo do mesmo existe algo que deve ser destacado: é que o
anuncio ndo é anuncio de um anteprojeto, porque é na praxis histdrica
que o anteprojeto se torna projeto. E atuando que posso transformar meu
anteprojeto que se faz projeto por meio da praxis e ndo por meio do
blablabla (2001, p. 31-32).

O autor discorre sobre a importancia de estimular a consciéncia reflexiva levando
o0 educando a se conscientizar sobre sua propria realidade, pois essa consciéncia pode

levar a sua transformacdo de vida.

O homem tende a captar uma realidade, fazendo-a objeto de seus
conhecimentos. Assume a postura de um sujeito cognoscente de um
objeto cognoscivel. Isto é préprio de todos 0os homens e ndo privilégio
de alguns (por isso a consciéncia reflexiva deve ser estimulada:
conseguir que o educando reflita sobre sua propria realidade) (FREIRE,
2001, p. 38).

Na concepcdo freiriana, conscientizacdo ndo é apenas saber que algo existe ou
tomar conhecimento de algum fato; implica em uma decisdo, é tomar conhecimento de
algo e saber que tem opcdo de escolha, ou seja, praticar a reflexdo-acdo. Segundo o autor
(2001), quando um individuo é conscientizado, mais pessoas passam a se conscientizar,
pois esse passa a ser anunciador da transformacéo emancipadora. A vertente critica de
educacdo ambiental é baseada nos preceitos educacionais de transformagcao de Freire, pois
tal vertente busca uma transformacdo total do sujeito nos ambitos social, cultural e
politico, e ndo apenas conceitos verdes que sdo pregados na educacdo ambiental
tradicional.

Além de conscientizacdo, a EP também sera uma categoria de Freire a qual sera
abordada nesta pesquisa, afinal conscientizacdo e EP estdo totalmente ligadas. A
conscientizacdo é facilitada quando se d& por meio de uma EP que problematiza a
realidade que considera fatos da comunidade para o ensino, entdo, ap6s uma EP, com
conhecimento do povo de forma reflexiva, € que se inicia a conscientizacdo. Maciel
(2011), em sua pesquisa sobre o historico de EP no Brasil, fala sobre a importancia de
Freire na EP e que ndo ha como estudar EP no Brasil sem descrever seu legado, pois é de
conhecimento de quem faz parte da area académica que Freire foi percursor de grandes

reflexdes a fim de estimular os historicamente excluidos da sociedade, para que esses
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possam olhar para sua realidade de outra forma e ndo precisar que o outro Ihe mostre o
caminho. Freire partia do principio de que todos tém conhecimentos historicamente
acumulados e que esse saber ndo era valorizado, todavia, quando é reconhecido seu valor,
0 sujeito toma consciéncia de sua classe oprimida e ndo enxerga mais com os olhos do
opressor.

Em seu livro O ato de ler (1989), Freire faz uma analogia entre um sujeito
consciente de sua realidade e o que ainda nao teve esse estimulo. Ele diz que quando
crianca os adultos de sua casa falavam sobre almas penadas e aquilo lhe causava medo,
sO que também falavam que essas almas apareciam apenas na escuriddo, entdo esse temor
passava quando a manhd chegava. E é isso que uma educacdo critica tem a intencéo de
provocar: tirar o oprimo da escuriddo em que se encontra e trazer a luz. A educacédo tem
0 poder de iluminar e trazer esclarecimento, essa luz que faz o individuo ter um
pensamento critico sobre sua prdpria realidade. Ainda para o autor, antes de ler a palavra
é necessario e fundamental ler o mundo ao redor, ter percepcdo da realidade em que se
encontra, para que dessa forma consiga re- escrevé-lo, transformando-se e transformando
0 mundo ao seu redor, afinal a alfabetizacdo € a expressdo escrita da verbalizacdo oral. O
povo, antes de saber ler palavras, I&6 0 mundo, e é por intermédio disso que aprendem ler

palavras, por representacfes de sua realidade. Isso € Educacdo Popular (EP).

No esforco de re-tomar a infancia distante, a que ja me referi, buscando
a compreensdo do meu ato de ler o mundo particular em que me movia,
permitam-me repetir, re-crio, re-vivo, no texto que escrevo, a
experiéncia vivida no momento em que ainda ndo lia a palavra
(FREIRE, 1989, p. 10).

No livro Educacéo e mudancga (1979), Freire comenta sobre a importancia de o
individuo saber como o0 mundo tenta condicionar sua consciéncia, pois, mesmo estando
sendo condicionado de alguma forma, o primeiro passo para sair dessa situacdo € ter
consciéncia dela, fazendo uma reflexdo sobre si. E necessario a estimular a consciéncia
reflexiva do ser humano, pois assim ele percebe sua situacao de vida, compreendendo que
néo precisa viver conformado em uma situacdo que ndo o agrade, e a partir desta reflexdo
critica sobre sua vida incite o desejo de mudanca. Ainda segundo o autor, é preciso que o
ser humano tenha consciéncia do proprio inacabamento, de sua imperfeicdo, para que ndo
pare nunca de buscar mais conhecimento sobre si mesmo e sobre 0 mundo que o cerca,
pois “E preciso que quem sabe saiba sobre tudo que ninguém sabe tudo e que ninguém

tudo ignora” (FREIRE, 1979, p. 32). E primordial que se valorize a cultura popular em
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que o sujeito estd inserido, partindo dessa cultura e saberes, e apds desenvolvendo e
ligando tais conhecimentos ao conteddo que é necessario abordar. Dessa forma, o
educando participa efetivamente do processo de sua libertagéo.

E importante ressaltar que essa busca ¢ realizada em conjunto, pois para Freire a
busca conjunta resulta sempre melhores resultados que uma busca solitéria. A EP estimula
esse processo de reflexdo e autoconhecimento, além de propiciar momentos de troca de
saberes em conjunto. 1sso porque essa € a melhor forma para sair da situacdo de oprimido,
n&o para mudar para posicéo de opressor, o que nédo faria sentido, e sim para a posicao de
pessoa emancipada.

Silva (2015), em sua dissertacdo, pesquisou sobre a perspectiva critica nas
pesquisas em educacdo ambiental. Para isso, analisou diversas teses e dissertacGes de
autores que sdo referéncia nessa area. Freire estava presente em seu trabalho, e a autora
apresenta a grande frequéncia das obras de Freire em trabalhos de EA critica, tanto como
referencial tedrico como metodolégico. A pedagogia critica de Freire e suas categorias
gue estdo empregadas nesta dissertacdo, como a conscientizacdo e EP, sdo essenciais para
a EA critica, ressaltando que os autores de referéncia em EA critica tém Freire como um
de seus principais inspiradores.

Ainda segundo Silva (2015), a visdo critica da pedagogia de Freire emprega
elementos-chave numa EA critica, pois os educadores ambientais que conhecem sua
pedagogia serdo educadores conscientes de que meio ambiente ndo tem apenas relacéo
com a natureza, mas com toda uma estrutura social e politica.

Pode-se elencar neste trabalho os diversos aspectos que a pedagogia de Freire tem
em comum com a EA critica. Como ja dito: a relacdo horizontal de discente e docente, a
cultura dos processos sociais, o didlogo sendo um ato importante na emancipacdo e
conscientizacao, a valorizagéo do saber popular e a transformacao de pessoas em cidadaos
mais conscientes de sua propria realidade e, consequentemente, mais conscientes com o

ambiente que vivem, adquirindo, assim, responsabilidade ambiental.

1.5.3 A educagdo ambiental critica por Mauro Guimaraes

Na concepcao de Guimarées (2004), a educagdo ambiental conservadora ndo tem
a capacidade de realizar as mudangas necessarias para a superacdo da atual crise
socioambiental. O autor define a EA critica como contra-hegeménica e que desvela o

mundo para o aluno conforme sua realidade, ndo atendendo aos pressupostos do

42



capitalismo, mas uma educacdo voltada para o exercicio da cidadania, que preserva a
relacéo ser humano

/natureza como uma relagao horizontal, e ndo vertical, pois essa relacdo ndo pode ser de
dominacdo, e sim de respeito e harmonia.

Guimardes também relata que: “No trabalho de conscientizagdo é preciso estar
claro que conscientizar nao ¢ simplesmente transmitir valores ‘verdes’ do educador para
o educando; essa ¢é a logica da educacio tradicional” (2000, p. 31). E dar a chance de que
0 estudante pense, questione e tenha opinido prépria sobre o tema; é abrir os olhos para a
realidade e pensar criticamente os valores dessa realidade; é, dessa forma, permitir a
construcdo conjunta de pensamentos, aluno e educador, e que, nesse processo, o educador
também reflita sobre suas praticas e sobre seus valores. Assim, a EA se torna uma troca
de conhecimentos e a aprendizagem ndo esta no resultado final desse ensinamento, mas
em todo seu desenvolvimento.

Ainda sobre esse contexto, Guimaraes diz:

Na sociedade ha diferentes projetos educacionais que provocam
diferentes visdes de mundo e que delas descorrem. Algumas mais
conservadoras, outras mais criticas. S&o entendidas como conservadoras
aquelas visdes de mundo comprometidas com o interesse em manter o
modelo atual de sociedade: e como criticas, as propostas voltadas para
as transformacdes da sociedade em direcdo a igualdade e a justica social.
A questdo ambiental incorpora, na concepcdo de educacdo, a
preocupacdo com a qualidade ambiental, entendendo ambiente, aqui
neste estudo, como meio abidtico e abidtico em relagdes de
interdependéncia — e que, para a obtencdo da qualidade ambiental, essas
relacbes interdependentes se deem em um estado de equilibrio que
propicie o desenvolvimento e a plenitude das diferentes formas de vida,
ai incluida e intrinseca a qualidade de vida dos seres humanos (2000, p.
19-20).

Guimardes (1995; 2000; 2004) apresenta acOes de EA critica que visam um resgate
de vivéncias e realidade do individuo, para uma educacao politica, contra-hegeménica que
provoque uma transformacdo social, superando o capitalismo, consumismo e
antropocentrismo. Essa & uma forma de ndo reduzir a aprendizagem em apenas

transmissdo de conhecimentos, mas um processo coletivo de troca de saberes.
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1.5.4 A visdo de Loureiro sobre a educacao ambiental critica

Vivemos na sociedade do consumo. Esse termo expressa bem a evolucdo do
capitalismo que iniciou por volta do século XX, e a partir desse ponto cresce cada vez
mais. O crescimento social e econdmico esta diretamente relacionado com o aumento do
consumismo, mas em contrapartida esse “crescimento” ndo ¢ igualitario e, dessa forma,
cada vez menos pessoas se enquadram no estilo de vida dito como “perfeito”, entdo esse
desenvolvimento é para quem? Essas adversidades que existem por consequéncias da
sociedade de consumo ndo afetam apenas a area econdmica, mas também a &rea
ambiental, visto que é impacto do consumismo a exploragdo exacerbada dos recursos
naturais, para que se possa consumir cada vez mais, gerando, por sua vez, diversos
impactos negativos no meio ambiente como se fosse um ciclo vicioso. As Nac6es Unidas
(2016) estimam que se essa voracidade de consumo continuar seriam necessarios mais
trés planetas Terra para subsidiar o estilo de vida adotado pela humanidade.

Nesse contexto, Loureiro (2013) defende que a EA critica € muito mais que meio
ambiente, mas sim a juncdo de todos os fatores sociais, pois Sd0 necessarios
questionamento e reflexdo em relacdo as opressdes que ainda existem na sociedade para
gue se possa supera-las, e que é importante a reflexdo sobre o capitalismo, que, além de
ser um dos principais motivos para crise ambiental, é também uma ferida aberta na
sociedade, pois, como ja citado, o capitalismo gera o consumo desenfreado que,
consequentemente, gera insatisfacao, a qual, por sua vez, gera mais consumo, que impacta
diretamente nos recursos naturais. Nessa frase, podemos concluir que, como 0 pensamento
de Loureiro, todas as areas estdo ligadas com o meio ambiente e ndo ha como lutar pelas
causas de uma area isolada, pois todas essas estdo diretamente ligadas ao desenvolvimento
sustentavel e, por esse motivo, devem ser pensadas em conjunto. Por isso, o autor defende
uma educacdo ambiental baseada na teoria critica, pois apenas refletindo dialeticamente é
possivel conscientizar sobre a importancia dos recursos naturais, entendendo a
importancia que esse aspecto tem em toda sua totalidade.

Loureiro (2015) expde que na tradigdo critica o ser humano é um criador e esta
sempre produzindo cultura ao longo da vida. Que o sujeito s6 pode agir e ter poder de
escolha quando desafiado a questionar e pensar, e que, por meio da reflexdo critica e
dialogicidade é possivel ele mudar seu olhar na sociedade, fazendo-o, dessa forma,
(re)pensar e (re)significar ndo so o0 qudo importante é o meio ambiente, e que o ser humano

faz parte desse meio de forma igualitaria a todos os outros “seres” da Terra, mas da mais
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sentido a sua vida, tornando-o um ser transformado e consciente de suas escolhas.

Para a tradigdo critica, 0 ser humano deve ser entendido como um ser
criador que, por meio de sua atividade no mundo, vai alterando a
realidade e produzindo cultura. Nesta, ndo se pensam 0s conceitos e
significacbes simbdlicas descolados das condi¢bes objetivas de vida.
Compreender o mundo, ter consciéncia dele, interpreta-lo, “ser mundo”,
sdo acontecimentos que se efetivam tdo somente em sociedade. Ao
indagar-se, conhecer, compreender, interpretar e agir, 0 ser humano
desperta potencialidades e mobiliza sua capacidade de optar, de decidir,
de escolher (ainda que sob as coergdes sistémicas) e, ao exercer a
escolha na acdo que desenvolve, ndo muda apenas o mundo, mas muda
também sua posicao diante do mundo (LOUREIRO, 2015, p. 166).

1.5.5 A educacdo ambiental critica segundo Layrargues

Seguindo uma mesma linha que Guimardes e Loureiro, Layrargues também
associa a degradacdo ambiental ao capitalismo moderno. Para esse autor, € necessario
“problematizar a questdo da categorizacdo das correntes de pensamento no Campo Social
da Educacdo Ambiental” (2012, p. 388). Em seus trabalhos, ele apresenta a dificuldade
de associar o campo social a educacdo ambiental e que ha contradi¢Bes entre teoria e
pratica, em que o discurso tem mais importancia que a acdo, e como € arduo o trabalho de
se falar sobre uma educacdo ambiental a partir de vivéncias e experiéncias reais, em uma
sociedade capitalista, em que a indUstria midiatica faz uma lavagem cerebral com uma
enxurrada de produtos que ndo necessariamente precisamos, mas gue mesmo assim
insistimos em adquirir, com o intuito de ser aceito em uma sociedade que o individuo é
aquilo que consome. Quanto mais um individuo consome, mais importancia tem para
sociedade, e, se ndo faz parte dessa rotatividade de consumo, infelizmente é excluido
como se nao houvesse valor na vida propriamente dita, pois para a industria s pode ter

valor qguem tem bens de valor. Sim, é absurda a inversdo de valores.

Na medida em que a Educacdo Ambiental se afasta do seu potencial
critico, cristaliza-se no senso-comum do que venha a ser essa pratica
educativa, a concepcdo de que ela realmente seja importante para a
instauracdo da cultura da sustentabilidade; embora, do ponto de vista
critico, esse papel social esperado para Educacdo Ambiental seja
simplista e ingénuo, porque, na auséncia ou na superficialidade da
andlise critica do sistema, assume um projeto societario reformista
totalmente em sintonia com o processo civilizatorio liberal e
conservador (LAYRARGUES, 2012, p. 389).



Para Layrargues (2012), o ensino de educacdo ambiental precisa ser questionador
e exibir de forma critica o que é a sustentabilidade, desse modo indo contra o
capitalismo e a favor de uma educacdo que nao seja opressora. A EA critica ndo pode ter
seu potencial de reflexéo aprisionado num modelo de ensino que apenas reproduz
conceitos ao invés de questionar a vida real, as vivéncias, a praxis, o que é importante
ndo somente para uma conscientizacdo ambiental, mas para uma transformacao de vida
em todos os aspectos. Esse referencial da EA critica acredita que, a partir dessa vertente
de educacéo, é possivel construir uma sociedade justa, equilibrada, com respeito as
diversidades e as diferentes culturas, pois o autor diz que € preciso ensinar o0 aspecto
ambiental de forma politizada. “Pensar a Educagdo Ambiental a partir de sua perspectiva
politico-pedagdgica — critica” (LAYRARGUES, 2012, p. 389).

Para que essa conscientizacdo seja alcancada, € preciso ensinar sobre
sustentabilidade de outra maneira, ndo do modo tradicional, mas sim ensinando a partir
do cotidiano das pessoas, para, desse modo, se alcancar uma sociedade mais justa, com
qualidade de vida, onde todos sdo parte do meio e praticam o desenvolvimento
sustentavel, a fim de preservar os bens para as geragdes futuras (GUTIERREZ, 1994). A
sustentabilidade econémica e a preservacao do meio ambiente dependem também de uma
consciéncia ecoldgica e essa, da educacdo. A sustentabilidade deve ser um principio
interdisciplinar reorientador da educacéo, do planejamento escolar, dos sistemas de ensino
e dos projetos politicos-pedagdgicos da escola.

Nesse contexto, é relevante mencionar a pesquisa da autora Meller (1998), que foi
um trabalho de articulacdo entre a metodologia libertadora de Freire e educacédo
ambiental. Em sua pesquisa, que foi realizada no estado do Rio Grande do Sul, os
participantes foram os alunos e professores do ensino fundamental I, e como resultado ela
teve a percepcdo de que as aulas de educacdo ambiental ndo eram ministradas de forma
critica, mas que “as atividades, além de limitarem-se apenas a aspectos conservacionistas,
sdo desenvolvidas de forma isolada” (MELLER, 1998, p. 95). Ou seja, a educagdo
ambiental abordada era engessada e, dessa forma, tornava-se algo abstrato na
aprendizagem.

Apos a conclusdo que teve de sua observacédo, a pesquisadora interviu com uma
estratégia de ensino na escola em que se realizava sua pesquisa, uma das tarefas dos alunos
era cuidar da horta da escola. Esse projeto se estendia da pré-escola até o 4° ano do ensino
fundamental, todos os educadores de todas as areas, juntos, somando e construindo

conhecimento. O tema em pauta era “alimento”, entdo, a partir desse tema, se criou todo
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um planejamento para dar enfoque & educacdo ambiental por meio de eixo temético, o que
facilita o aprendizado do aluno.

Nesse contexto, Meller (1998) concorda com a ideia de Guimarées (1995, p. 14-
15) quando fala que a educag@o ambiental ¢ uma “dimensao do processo educativo voltada
para a participacdo de seus atores, educandos e educadores, na constru¢do de um novo
paradigma que contemple as aspiracfes populares de melhor qualidade de vida
socioecondémica e um mundo ambientalmente sadio”.

Na relacdo ser humano/natureza, é importante a abordagem do cotidiano do aluno
estimulando sua consciéncia reflexiva. O desenvolvimento sustentavel ndo é algo
complexo de se colocar em pratica, contudo € preciso comecar por desconstruir alguns
parametros capitalistas arraigados em nossa sociedade, e a escola é considerada o
ambiente ideal para essa desconstrucdo, para educar em parametros ambientais, sendo que
seu principal objetivo é formar cidaddos conscientes de seus deveres e direitos, que saibam
respeitar o proximo e, principalmente, o meio ambiente, uma vez que a Terra ndo pode
ser considerada apenas um lugar a nosso dispor e para nossa dominacdo (GADOTTI,
2012).

Nesse contexto, é possivel perceber que se faz necessario disseminar 0s conceitos
de sustentabilidade na escola, que tem o intuito de formar cidaddos planetarios, os quais
usam os meios naturais de forma consciente e respeitosa a0 meio ambiente. E necessario
utilizar os recursos naturais com responsabilidade, para que todos possam ter acesso a
esse recurso, independentemente de classe social ou regido geografica. Estudar esse tema
na escola nos faz caminhar para um desenvolvimento urbano, que anda juntamente com
0 econdmico e social, para assim se alcancar o desenvolvimento sustentavel (MACIEL,
2012).

Em seu sentido Idgico sustentabilidade € a capacidade de se sustentar,
de se manter. Uma atividade sustentavel é aquela que pode ser mantida
para sempre. Em outras palavras: uma exploracdo de um recurso natural
exercida de forma sustentavel durara para sempre, ndo se esgotara
nunca. Uma sociedade sustentavel é aquela que ndo coloca em risco 0s
elementos do meio ambiente. Desenvolvimento sustentivel é aquele que
melhora a qualidade da vida do homem na Terra a0 mesmo tempo em
que respeita a capacidade de produgdo dos ecossistemas nos quais
vivemos (MIKHAILOVA, 2004, p. 25).

Salienta-se que existem diversas vertentes de educacdo ambiental, e a escolha

tomada sobre qual vertente defender é formada a partir do modo de interpretar a relagédo
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entre a educacgéo e a sociedade. Esta pesquisa tem por objetivo trabalhar com autores que
tém uma visdo critica sobre a educagdo ambiental, desviando dos padrdes dominantes.
Sendo assim, esses autores procuram uma realidade de maneira critica e emancipadora,
buscando vencer os padrées hegemdnicos enraizados na sociedade. Por esse motivo, é
preciso conscientizar sobre a sustentabilidade e que o meio ambiente precisa ser
preservado, e a conscientizacdo na EA critica se d& por meio dos pressupostos freirianos

pautada na EP.

1.5.6 Moacir Gadotti e sua visao de sustentabilidade

Pela primeira vez na histéria da humanidade, ndo por efeito de armas
nucleares, mas pelo descontrole da produgdo, podemos destruir toda a
vida do planeta. E a essa possibilidade que podemos chamar de era do
exterminismo. Passamos do modo de producdo para o modo de
destruicdo; teremos que viver daqui para a frente confrontados com o
desafio permanente de reconstruir o planeta (GADOTTI, 2005, p. 15).

Gadotti ndo utiliza o termo “educac¢do ambiental critica” em seus textos, ¢ sim
ecopedagogia, mas a similaridade entre os dois conceitos é visivel, pois tanto a EA critica
como a ecopedagogia fazem parte de uma vertente critica. A ecopedagogia visa a
qualidade de vida humana, sem impactar os ecossistemas — € uma educacéo direcionada
a humanidade, para que natureza e humanidade estejam em equibrio e harmonia. Visa
disseminar mais que conceitos verdes, mas uma educacdo holistica, a fim de formar
cidadaos criticos e planetarios, para que, além da preservacdo dos ecossistemas para as
geracOes futuras, também se forme uma sociedade justa, democratica e pacifica. A
ecopedagogia é baseada na Carta da Terra, €, para exemplificar, destacamos a seguir 0s
principios dessa carta:

1. Respeitar a Terra e a vida em toda sua diversidade.

a. Reconhecer que todos os seres sdo interligados e cada forma de vida
tem valor, independentemente de sua utilidade para os seres humanos.
b. Afirmar a fé na dignidade inerente de todos os seres humanos e no
potencial intelectual, artistico, ético e espiritual da humanidade.Cuidar
da comunidade da vida com compreensdo, compaixao e amor.

c. Aceitar que, com o direito de possuir, administrar e usar 0s recursos
naturais vem o dever de impedir o dano causado ao meio ambiente e de
proteger os direitos das pessoas.

d. Assumir que o aumento da liberdade, dos conhecimentos e do poder
implica responsabilidade na promocdo do bem comum.

2. Construir sociedades democraticas que sejam justas, participativas,
sustentaveis e pacificas.

a. Assegurar que as comunidades em todos niveis garantam os direitos
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humanos e as liberdades fundamentais e proporcionem a cada um a
oportunidade de realizar seu pleno potencial.

b. Promover a justica econdmica e social, propiciando a todos a
consecucdo de uma subsisténcia significativa e segura, que seja
ecologicamente responsavel.

3. Garantir as dadivas e a beleza da Terra para as atuais e as futuras
geracdes.

a. Reconhecer que a liberdade de acdo de cada geracdo é condicionada
pelas necessidades das geracGes futuras.

b. Transmitir as futuras geracoes valores, tradicdes e instituicbes que
apoiem, em longo prazo, a prosperidade das comunidades humanas e
ecologicas da Terra (BRASIL, 2000).

Gadotti tem um vasto trabalho que contribui de forma positiva no ambito da
educacdao ambiental com a ecopedagogia, e, por esse motivo, ele é um dos referenciais
neste trabalho. Layrargues (2004, p. 8), no livro ldentidades da educacao ambiental, diz
que “A diversidade de nomenclaturas hoje enunciadas, retrata um momento da educacéo
ambiental que aponta para a necessidade de se re-significar os sentidos identitarios e
fundamentais dos diferentes posicionamentos politico-pedagogicos”. Nessa obra, ele
reuniu Vvarios autores do campo ambiental, de diferentes vertentes, para debater e
conceituar cada termo, deixando claro que nenhum desses conceitos estd errado, sendo
formas de pensamentos distintas para tratar de um assunto em comum: a conscientizacdo

ambiental.

Re-nomear completamente o vocabulo composto pelo substantivo
Educacdo e adjetivo Ambiental (como por exemplo, com a
Ecopedagogia) ou designar uma outra qualidade nele, mesmo que para
enfatizar uma caracteristica ja presente, embora ainda pouco expressiva
entre 0s educadores ambientais (como por exemplo, a Educacéo
Ambiental Critica, que evidencia os vinculos existentes entre a Teoria
Critica e a Educacdo Ambiental), pode significar dois movimentos
simultaneos mas distintos: um refinamento conceitual fruto do
amadurecimento tedrico do campo, mas também o estabelecimento de
fronteiras identitarias internas distinguindo e segmentando diversas
vertentes (cujas fronteiras ndo necessariamente seja bem demarcadas),
ndo mais exclusivamente externas ao campo da Educacdo que ndo &
ambiental (LAYRARGUES, 2004, p. 8).

Nesse contexto, é possivel identificar que as terminologias de Gadotti dialogam
com 0s pensamentos dos autores de EA critica. Portanto, elas ndo se anulam, mas sdo
identidades ressignificadas de acordo com a vivéncia de cada um, e cada uma dessas
nomenclaturas podem salvar nosso bem maior: o Planeta.

O autor afirma que se faz necessario educar para sustentabilidade, para se formar

cidaddos planetarios que respeitem a natureza com consciéncia e empatia. Gadotti



discursa sobre “cidadania planetaria”, que ¢ um modo diferenciado de olhar para Terra,
percebendo-a de forma mais integral, como uma “tnica comunidade” (GADOTTI, 2012).
O autor critica a globalizacdo, pois a considera hegeménica, visto que sua prioridade nao
¢ a populacéo e a natureza, e sim o capital. Em seus textos, procura usar outro termo para
uma globaliza¢do mais cooperativa, sendo chamado processo de “planetariza¢ao”. Ele diz
que temos que distinguir o “ecologismo elitista” e “ecologismo critico”, uma vez que
ecologismo critico é aquele que todos 0s organismos tém mesma importancia, por isso é

preciso cuidar para manter o planeta em equilibrio.

A nocgdo de cidadania planetaria (mundial) sustenta-se na visdo
unificadora do planeta e de uma sociedade mundial. Ela se manifesta em
diferentes expressdes: “nossa humanidade comum”, “unidade na
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diversidade”, “nosso futuro comum”, “nossa patria comum”. Cidadania
planetaria é uma expressao adotada para expressar um conjunto de
principios, valores, atitudes e comportamentos que demonstram uma
nova percepcao da Terra como uma Unica comunidade (GADOTTI,
2012, p. 30).

Dessa forma, como todo planeta € uma Gnica comunidade, e todos 0s organismos
estdo interligados, € necessario educar para a sustentabilidade, passando o ensinamento
gue o organismo sdo importantes e ndo devemos ter uma relacdo vertical, mas horizontal
com 0s organismos, pois ndo h& hierarquia nessa relacdo (GADOTTI, 2012). O
desenvolvimento sustentavel pode sofrer consequéncias negativas por meio do modo
capitalista que a sociedade leva, mas ndo € impossivel, ainda ha tempo de se fazer essa

desconstrucdo de pensamento para assim se alcancar a verdadeira sustentabilidade.

A sustentabilidade tornou-se um tema gerador preponderante neste
inicio de milénio para pensar ndo s6 o planeta, um tema portador de um
projeto social global e capaz de reeducar nosso e todos nossos sentidos,
capaz de reacender a esperanga num futuro possivel, com dignidade para
todos (GADOTTI, 2003, p. 11).

Todas as diversidades de educacdo ambiental de vertente critica,
independentemente da nomenclatura, acreditam que a sustentabilidade néo esta
relacionada apenas com o ambito ambiental, mas também esta atrelada a esfera social,
politica, cultural e econdmica, sendo todas as areas essenciais para a sustentabilidade. O
desenvolvimento sustentavel é holistico, e todos os tipos de desigualdade podem nos fazer
parar ou retroceder na realizagdo da sustentabilidade, entdo fome, saneamento basico,
defasagem na educacdo, moradia em areas de risco e desemprego, entre outros fatores,

impactam diretamente no desenvolvimento sustentavel.
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2 PERCURSO TEORICO DA PESQUISA

A consciéncia ecologica levanta-nos um problema duma profundidade
e duma vastiddo extraordinaria. Temos de defrontar ao mesmo tempo o
problema da Vida no planeta Terra, 0 problema da sociedade moderna
e o problema do destino do Homem. Isto obriga-nos a repor em questao
a propria orientacdo da civilizacdo ocidental. Na aurora do terceiro
milénio, é preciso compreender que revolucionar, desenvolver, inventar,
sobreviver, viver, morrer, anda tudo inseparavelmente ligado™ - Edgar
Morin, apud Anténio LAGO, 1994, p. 6.

Teoricamente, nossa intencao estad fundamentada, basicamente, como ja sugerido
antes, na EA critica e na ideia do saber popular sobre plantas medicinais, partindo do
pressuposto que uma educacdo sobre o meio ambiente dialdgica, critica e
problematizadora pode transformar o individuo, ndo apenas no que se refere ao meio
ambiente, mas o incentivando a refletir sobre os conceitos de sustentabilidade de forma
critica e, dessa forma, uma mudanca de praticas e vida em todos os ambitos.

A revisdo da literatura ¢ fundamental para a pesquisa cientifica, para que o
pesquisador tenha embasamento necessario para dissertar assuntos pertinentes a sua
pesquisa. Por esse motivo, é essencial que tal pesquisador faca uma leitura aprofundada
dos trabalhos que tratam de sua tematica, tomando consciéncia do que ja foi realizado pela
comunidade cientifica, para poder contribuir efetivamente com a sociedade realizando um
trabalho inovador.

A vista disso, foi realizado um minucioso levantamento nas bases de dados, entre
elas: Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes); Scielo;
EArte; Biblioteca Digital da USP; Google Académico; e Google Books. As palavras-
chave utilizadas para realizar as buscas foram: Educacdo Ambiental Critica, Educacéo

Popular, Saber Popular, Conscientizacédo e Plantas Medicinais.

2.1 O HISTORICO DO MOVIMENTO AMBIENTALISTA: A GENESE DA
EDUCACAO AMBIENTAL

Em meados do seculo XVIII, por volta de 1760, inicia-se a Revolucéo Industrial
na Inglaterra. E um momento de transicdo, em raz&o do crescimento da burguesia e da
mudan¢a da manufatura para a industria mecanica. Com isso, a producdo pbde ser

acelerada a todo vapor, e, dessa forma, 0 modo de vida também sofreu transicdes, o que,
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por sua vez, impactou na qualidade de vida humana e dos ecossistemas (POTT;
ESTRELA, 2017). A principio, algo tdo revolucionario, que aumentou a producéao
diminuindo custos, ndo parecia ter algum fator prejudicial, e ndo se imaginava que tal
revolucdo prejudicaria tanto o meio ambiente (PENSAMETO VERDE, 2014). Nesse
momento, podemos observar as raizes do consumismo crescer, o ser humano comecou a
produzir mais e com mais rapidez e ndo importava em que circunstancias, mesmo se fosse
necessario se sobrepor a natureza, isso seria feito, afinal a inddstria e 0 consumo eram o
maior lucro naquele momento. Por que cuidar da natureza se as pessoas poderiam domina-
la e usar isso para seu lucro? Infelizmente, nesse periodo nasceu uma nova relagdo ser
humano/natureza, na qual os individuos usam os recursos naturais de forma desenfreada,
interessado apenas no consumo e lucro.

No século XIX, mais precisamente em 1869, Enerst Haeckel, bidlogo naturalista,
propde o conceito de “ecologia” para os estudos das rela¢fes entre as espécies e seu
ambiente. Para Haeckel, o conhecimento bioldgico € inconcluso quando o organismo é
estudado isoladamente (HAECKEL, 1866). Foi em sua obra Generelle morphologie der
organismen que ele usou o termo pela primeira vez (MENDONCA, s.d.). O estudo da
ecologia ja é um grande passo em pensar 0 meio ambiente como um todo e que cada
organismo deste planeta faz diferenca para manter o equilibrio. Trés anos apds o termo
ecologia ser criado, em 1872, nos Estados Unidos, é inaugurado o primeiro Parque
Nacional do mundo, Parque Nacional de Yellowstone. Esse é o primeiro caso de areas

protegidas, a fim de manter a conservacgéo de recursos naturais.

2.1.1 O movimento ambientalista nos anos 1960: os olhos comecam se abrir

para as catastrofes ambientais

O movimento ambientalista se iniciou na década de 1960. Foi nesse momento que
se iniciaram as preocupagdes com o meio ambiente e algo deveria ser feito. A inddstria
estava tendo uma alta atuagdo, mas sem pensar nas consequéncias que isso poderia causar
para 0 meio ambiente. Além disso, humanidade estava vivenciando um impacto negativo
em sua qualidade de vida acarretada pela degradacdo ambiental. Em 1962, uma jornalista
que percebeu 0 que a acao antrdpica estava causando ao planeta decidiu escrever um livro
para alertar o risco que estavamos correndo. Essa seria Rachel Carson, com seu livro
Primavera Silenciosa, titulo em que se refere, com certo eufemismo, a inimeros passaros

que foram mortos pela contaminacéo de agrotoxicos.
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Rachel sofreu retaliagdo principalmente das industrias quimicas, que tentaram até
mesmo pela indUstria mididtica atacar a sua credibilidade. No primeiro capitulo de seu
livro, a autora descreve de forma singular sobre um lugar onde as arvores ndo davam
folhas, os animais morriam, 0s rios contaminados ndo tinham peixes, em que os médicos
ficavam confusos com as novas doencas que estavam aparecendo, e claro, ndo havia mais
0 canto dos péassaros, pois esses haviam sumido. Nessa obra, ela relata os muitos desastres
ambientais em todo o planeta, destacando a necessidade de respeitar 0 meio ambiente,
pois € nele que vivemos e sO cuidando dele conseguimos proteger a saude humana e dos
ecossistemas. Desse modo, o livro se tornou um classico nos movimentos ambientalistas,
e a partir desse momento causou-se uma grande inquietagdo mundial sobre a vida do
planeta. E, agora, como sera o amanha?

Primavera Silenciosa foi o primeiro impulso para 0s movimentos ambientais. Em
1965, foi utilizada pela primeira vez a expressdao “educacdo ambiental” (Enviromental
Education), na Conferéncia de na “Conferéncia de Educagido” da Universidade de Keele,
Gré- Bretanha (BRASIL, 2004).

No ano de 1968, um grupo de 30 pesquisadores de varios paises, sendo esses
cientistas, professores, economistas, diplomatas, entre outros, reuniram-se em um evento
promovido por Aurélio Peccei e o cientista escocés Alexander King. Esse seria o Clube
de Roma, o qual visava debater os inimeros problemas que preocupava todo o mundo.
Entre os assuntos discutidos, estava a problematica ambiental, como o uso indiscriminado
de recursos naturais ndo renovaveis (PORTAL EDUCACAO, 2012). A reunido, que foi
realizada na Academia dei Lincei —a Academia de Leonardo da Vinci —, em Roma tinha
0 intuito de sensibilizar lideres de paises desenvolvidos (ou ndo) a pensar a questdo
ambiental e no fato de que o uso indiscriminado dos recursos poderia a levar ao fim desses,

ressaltando que tais recursos ndo sao inesgotaveis (MOTA et al. 2008).

2.1.2 O movimento ambientalista nos anos 1970: a Conferéncia de Estocolmo, um

grito de socorro

Em 1972, o Clube de Roma desenvolveu um documento que ficaria para a historia,
o relatdrio Limites do Crescimento. Esse relatério alegava que as industrias estavam
superando os limites da natureza, e deu uma expectativa de 200 ou 300 anos para o planeta
se ndo fossem tomada providéncias quanto a poluigdo, industrializagdo inconsciente,

producéo de comida exagerada e, principalmente, sobre o uso indiscriminado de recursos
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naturais. Esse documento aconselhava aos paises serem mais responsaveis pelo que se

consumia. Tal clube realizou varios estudos cientificos sobre a preservacdo ambiental

(MOTA et al., 2008).

Ainda nesse ano acontece a Conferéncia das Nagdes Unidas sobre Meio Ambiente

Humano de Estocolmo, a Conferéncia de Estocolmo, Suécia, e foi iniciada no dia 5 de

junho de 1972. Nessa conferéncia, 113 paises discutiram vérias indaga¢fes do ambito

ambiental, que até hoje motivam relagdes internacionais sobre tais questdes. (PASSOS,

2009).

Le Prestes aponta quais 0s principais motivos que levaram a uma conferéncia

mundial sobre a protecdo do meio ambiente:

a)

b)

d)

0 aumento da cooperacéo cientifica nos anos 60, da qual decorreram
inimeras preocupagdes, como as mudangas climaticas e o0s
problemas da quantidade e da qualidade das aguas disponiveis;

0 aumento da publicidade dos problemas ambientais, causado
especialmente pela ocorréncia de certas catastrofes, eis que seus
efeitos foram visiveis (0 desaparecimento de territérios selvagens, a
modificacdo das paisagens e acidentes como as marés negras Sao
exemplos de eventos que mobilizaram o publico);

0 crescimento econdmico acelerado, gerador de uma profunda
transformacdo das sociedades e de seus modos de vida,
especialmente pelo éxodo rural, e de regulamentacdes criadas e
introduzidas sem preocupagdo suficiente com suas consequéncias
em longo prazo;

inimeros outros problemas, identificados no fim dos anos 1960 por
cientistas e pelo governo sueco, considerados de maior importancia,
afinal, ndo podiam ser resolvidos de outra forma que ndo a
cooperacdo internacional. Sdo exemplos destes problemas as chuvas
acidas, a poluicdo do Mar Baéltico, a acumulacdo de metais pesados
e de pesticidas que impregnavam peixes e aves (2004, p. 174-175).

A Conferéncia resultou na consciéncia de que era necessario agir o mais

rapidamente possivel em prol do meio ambiente para que as problematicas ambientais

comecassem a ser prevenidas. Por esse motivo, foi criada a Declaragéo de Estocolmo, ou

Declaragdo das Nacdes Unidas sobre o Meio Ambiente:

Estocolmo, 1972 ¢ tido como o ano em que o direito ambiental passou
a ser reconhecido como ramo juridico, embora diversos tratados
importantes a respeito tivessem sido assinados com anterioridade e as
legislacBes internas de diversos paises tenham se ocupado com
problemas ambientais, como a matéria florestal, 4gua e outros. A
Conferéncia de Estocolmo teve grande mérito de haver alertado o
mundo para os maleficios que a deterioracdo do ecossistema poderia
causar a humanidade com um todo (JONES; LACERDA; SILVA, 2005,
p. 103).
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Como afirmam os autores acima, a Conferéncia de Estocolmo foi de suma
importancia no movimento ambientalista, alertando o mundo de que o planeta pedia
SOCOITo € que 0s recursos ndo sao infinitos, entdo todos precisavam lutar juntos a favor da
natureza, afinal somos parte dela. Foram relatados na Declaracdo da Conferéncia varios

principios, porém é relevante para este trabalho destacar o seguinte (Principio 19):

E indispensavel um esforco para a educacdo em questdes ambientais,
dirigida tanto as gerac@es jovens como aos adultos e que preste a devida
atencdo ao setor da populacdo menos privilegiado, para fundamentar as
bases de uma opinido publica bem informada, e de uma conduta dos
individuos, das empresas e das coletividades inspirada no sentido de sua
responsabilidade sobre a protegdo e melhoramento do meio ambiente
em toda sua dimens&o humana. E igualmente essencial que os meios de
comunicacdo de massas evitem contribuir para a deterioracdo do meio
ambiente humano e, ao contrério, difundam informacdo de carater
educativo sobre a necessidade de protegé-lo e melhoréa-lo, a fim de que
0 homem possa desenvolver-se em todos os aspectos (BRASIL, 2000,

s.p.).

O Principio 19 da Declaragdo ja explanava sobre educagdo ambiental como uma
das alternativas para combater a degradacdo ambiental e qualidade de vida, e,
primordialmente, oferecendo a ‘“devida atencdo ao setor da populagdo menos
privilegiado”, para que todos sem excecao tivessem a informacdo necessaria sobre o meio
ambiente e sua atual situacao.

Em 1974, acontece o Seminario de Educacdo Ambiental, realizado em Jammi,
Finlandia. Nele, pregaram-se os Principios de Educacdo Ambiental, a qual foi considerada
disciplina que ndo deve ser estudada isoladamente, mas sim como educacdo integral e
permanente (BRASIL, 2018).

A Conferéncia de Belgrado, lugoslavia, aconteceu em 1975, em resposta as
recomendacdes da Conferéncia de Estocolmo. No encontro, foram desenvolvidos
principios para a educacdo ambiental, indicando que ela deveria ser multidisciplinar e
continua. A seguir, estd um trecho da carta a qual trata sobre uma nova educagéo para um
novo relacionamento entre professores e alunos, e que é necessario um desenvolvimento

da educagdo ambiental para combater a crise ambiental (BRASIL, 2018).

[...] A reforma dos processos e sistemas educacionais é central para a
constatacdo dessa nova ética de desenvolvimento e ordem econémica
mundial. Governantes e planejadores podem ordenar mudancas e novas
abordagens de desenvolvimento e podem melhorar as condi¢fes do
mundo, mas tudo isso se constituira em solucfes de curto prazo se a



juventude ndo receber um novo tipo de educagdo. Isto vai requerer um
novo e produtivo relacionamento entre estudantes e professores, entre a
escola e a comunidade entre o sistema educacional e a sociedade [...]. A
Recomendacdo 96 da Conferéncia de Estocolmo sobre o Ambiente
Humano nomeia o desenvolvimento da Educacdo Ambiental como um
dos elementos mais criticos para que se possa combater rapidamente a
crise ambiental do mundo. Esta nova Educagdo Ambiental deve ser
baseada e fortemente relacionada aos principios basicos delineados na
Declaracdo das NacBes Unidas na Nova Ordem Econdmicas Mundial.
E dentro desse que devem ser langadas as fundagdes para um programa
mundial de Educacdo Ambiental que possa tornar possivel o
desenvolvimento de novos conceitos e habilidades, valores e atitudes,
visando a melhoria da qualidade ambiental e, efetivamente, a elevacéo
da qualidade de vida para as geracdes presentes e futuras (BRASIL,
2005).

Ap6s a Conferéncia de Estocolmo, € realizado o Programa Internacional de
Educacdo Ambiental — PIEA. Esse programa é a recomendacao n° 96 da Conferéncia 72,
sendo que, anos depois, em 1975, a Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, a
Ciéncia e a Cultura (Unesco) e o Programa das NacGes Unidas para o Meio Ambiente
(PNUMA) seguiram as recomendacdes desenvolvendo o PIEA. Em 1976, € realizado o
Congresso de Educacio Ambiental Brasarville, Africa, no qual é reconhecido que a
pobreza é o maior problema ambiental (BRASIL, 2000).

No ano de 1977, na Gedrgia, ocorre a Conferéncia Intergovernamental sobre
Educacdo Ambiental, também conhecida como Conferéncia de Thilisi. Ela é considerada
um dos maiores eventos sobre educa¢do ambiental, sendo organizada pela Unesco em
parceria com 0 PNUMA. Os objetivos dessa conferéncia era mostrar que a educacédo
ambiental deve ser considerada como um todo, e que seja um ensino continuo desde o
ensino basico, sendo abordada em todas as fases de estudos, no ambito de educacédo formal

e ndo formal.

[...] A educagdo ambiental deve abranger pessoas de todas as idades e
de todos os niveis, no &mbito do ensino formal e ndo formal. Os meios
de comunicacdo social tm a grande responsabilidade de colocar seus
enormes recursos a servico dessa missao educativa. Os especialistas no
assunto, e também aqueles cujas acdes e decisGes podem repercutir
significativamente no meio ambiente, deverdo receber, no decorrer da
sua formacdo, os conhecimentos e atitudes necessarios, além de
detectarem plenamente o sentido de suas responsabilidades nesse
aspecto [...]. Uma vez compreendida devidamente, a educacdo
ambiental deve constituir um ensino geral permanente, reagindo as
mudangas que se produzem num mundo em répida evolugdo. Esse tipo
de educacdo deve também possibilitar ao individuo compreender os
principais problemas do mundo contemporéneo, proporcionando-lhe
conhecimentos técnicos e as qualidades necessérias para desempenhar
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uma funcéo produtiva visando a melhoria da vida e a prote¢do do meio
ambiente, atendo-se aos valores éticos. Ao adotar um enfoque global,
fundamentado numa ampla base interdisciplinar, a educacdo ambiental
torna a criar uma perspectiva geral, dentro da qual se reconhece existir
uma profunda interdependéncia entre o meio natural e o meio artificial.
Essa educacdo contribui para que se exija a continuidade permanente
que vincula os atos do presente as consequéncias do futuro; além disso,
demonstra a interdependéncia entre as comunidades nacionais e a
necessaria solidariedade entre todo o género humano. A educacédo
ambiental deve ser dirigida & comunidade despertando o interesse do
individuo em participar de um processo ativo no sentido de resolver os
problemas dentro de um contexto de realidades especificas, estimulando
a iniciativa, o senso de responsabilidade e o esfor¢o para construir um
futuro melhor. Por sua prdpria natureza, a educagdo ambiental pode,
ainda, contribuir satisfatoriamente para a renovagdo do processo
educativo (BRASIL, 2005, p. 1).

Ao final da carta, € feito um apelo para que todos os paises se sensibilizem e
ajudem, realizando uma reflexdo no que tange a educacdo ambiental, colaborando no que
fosse preciso para a causa ambiental.

A Unesco promoveu em 1979, na Costa Rica, 0 Seminario sobre Educacao
Ambiental, cujo intuito era discutir a educacdo ambiental na América Latina. As
principais pautas para esse Seminario foram as recomendagdes dos documentos finais da
Conferéncia de Thilisi (BRASIL, MMA 2000).

2.1.3 O movimento ambientalista nos anos 1980: o Relatério de Brundtland:
Saude e Meio Ambiente

A década de 1980 também é bem movimentada no ambientalismo. No ano de
1980, € realizado o Seminéario Regional Europeu sobre Educacdo Ambiental, para Europa
e América do Norte. Esse evento ressalta a importancia do intercdmbio de informacdes.
No mesmo ano, ocorre 0 Seminario Regional sobre Educacdo Ambiental nos Estados
Arabes, Manama, Bahrein, promovido pela Unesco em parceria com o PNUM. Ainda nos
anos 1980, é concebida a Primeira Conferéncia Asiatica sobre Educacdo Ambiental, em
Nova Delhi, india (BRASIL, MMA 2012).

Em 1987, foi divulgado o relatério de Brundtland — Nosso Futuro Comum, o qual
comecou a ser feito em 1983, quando a Organizacdo Nacional das Nagdes Unidas (ONU)
convidou a médica Gro Harlem Brundtland para a Comissdo Mundial sobre o Meio
Ambiente e Desenvolvimento. Brundtland foi escolhida pelo fato de perceber que a satde

€ muito mais que doengas fisicas, que a preservacao do meio ambiente e desenvolvimento
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humano seriam chaves para uma melhor qualidade de vida e satde da populacdo. Nesse
relatério, pela primeira vez o conceito de desenvolvimento sustentavel vem a publico.

Segue um trecho do relatério:

Muitos de nos vivemos além dos recursos ecol6gicos, por exemplo, em
nossos padrbes de consumo de energia. No minimo, o desenvolvimento
sustentavel ndo deve por em risco os sistemas naturais que sustentam a
vida na Terra: a atmosfera, as aguas, 0s solos e 0s seres vivos. Na sua
esséncia, o desenvolvimento sustentivel é um processo de mudanga no
qual a exploracéo dos recursos, o direcionamento dos investimentos, a
orientagdo do desenvolvimento tecnolégico e a mudanga institucional
estdo em harmonia e reforcam o atual e futuro potencial para satisfazer
as aspiracoes e necessidades humanas (ONU, 2011, p. 3).

Em Moscou (URSS), em 1987, acontece o congresso Internacional da Unesco —
PNUMA sobre educacdo e formagdo ambiental. Nesse congresso, séo reiterados 0s
conceitos da Conferéncia de Thilisi, ou seja, sdo reafirmados os principios de Educacao
Ambiental. Tal evento reuniu mais de 300 estudiosos de 94 paises. O fruto da conferéncia
é 0 documento Estratégia Internacional de Acdo em Matéria de Educacdo e Formacéo
ambiental para o Decénio de 1990 (BRASIL INEP, 1991).

Este documento esta dividido em trés partes. A primeira é composta de
informac@es, ideias, estudos e pesquisas internacionais de projetos
piloto e investigagdes, conclusdes de reunies internacionais que
haviam se realizado desde 1975, o marco da a¢éo da Unesco e do PIEA,
baseados nas diversas consultas aos estados membros, as organizagoes
governamentais e ndo governamentais, que foram realizadas pela
Unesco e pelo PNUMA no marco de suas atividades de programa. A
segunda parte do documento apresenta elementos para uma estratégia
internacional de acdo em matéria de educacgdo e formacdo ambientais
para 0 Decénio de 1990. Esta parte mostra uma sintese dos principais
problemas do meio ambiente naquela época e esboga 0s possiveis
objetivos de uma estratégia internacional de agdo. Mostra, também, o0s
principios e caracteristicas essenciais da educacdo e da formacdo
ambientais que se teve em conta para a elaboracdo da estratégia, além
de apresentar elementos especificos para a a¢do internacional sobre o
meio ambiente. A Estratégia Internacional de acdo em matéria de
Educacéo e Formacdo Ambiental para o Decénio de 1990 apresenta em
sua terceira e Gltima parte uma série de agdes especificas que poderiam
contribuir para se chegar a esses objetivos (BRASIL, 1991, p. 59).

Em 1988, foi anunciada a Declaracdo de Caracas — ORPAL — PNUMA. Essa
declaracéo discursava sobre a gestdo ambiental na América, além de apontar a necessidade
de mudangas no modelo de desenvolvimento. Em 1989, em Santiago, Chile, houve o

primeiro seminario sobre Materiais para a Educacdo Ambiental, em parceria com



ORLEAC-UNESCO- PIESA. Por fim, nesse ano se apresentou a declara¢do de Haia, que
foi um preparatério para a Rio-92. Tal documento destaca a relevancia da contribuicéo

internacional no que tange a problematicas ambientais (BRASIL; MMA 2012).

2.1.4 O movimento ambientalista nos anos 1990: a Rio-92

Apos 20 anos da Conferéncia de Estocolmo, na Suécia acontece mais um evento
marcante para a area ambiental: a Conferéncia das Nac¢Ges Unidas sobre 0 Meio Ambiente
e Desenvolvimento (Cnumad), realizada no Rio de Janeiro em 1992, por isso também
conhecida como Ri0-92, mas também é referida por Eco-92 ou Cupula da Terra. Nesse
evento, estava reunida uma boa quantidade de chefes de Estado a fim de discutir e tentar
encontrar solucOes para o desenvolvimento sustentavel.

Duas convencdes de grande expressdo foram aprovadas na Rio-92: biodiversidade
e mudancas climaticas. A de diversidade defende a diversidade bioldgica de cada pais,
assegurando a sua conservacdo e equidade na distribuicdo de beneficios que sdo advindos
do uso econdmico e recursos genéticos. A convencdo se refere a biodiversidade em trés
niveis: ecossistemas, espécies e recursos geneticos. A convencdo identifica que os
ecossistemas devem ser usados em prol da humanidade, todavia isso deve ser feito de
forma consciente, de modo a ndo prejudicar a diversidade para as futuras geracOes
(BRASIL MMA, 2015).

A conferéncia de mudancas climaticas tinha o objetivo de estabilizar a
concentracdo de gases do efeito estufa na atmosfera, que séo resultado da agéo antrdpica

inconsciente.

A Convencao-Quadro das Nagdes Unidas sobre Mudancgas Climaticas
(UNFCCC, na sigla em inglés) tem o objetivo de estabilizar as
concentracdes de gases de efeito estufa na atmosfera em um nivel que
impeca uma interferéncia antrépica perigosa no sistema climatico. Esse
nivel deverd ser alcangado em um prazo suficiente que permita aos
ecossistemas adaptarem-se naturalmente & mudanca do clima,
assegurando que a producdo de alimentos ndo seja ameacada e
permitindo ao desenvolvimento econémico prosseguir de maneira
sustentavel (BRASIL, 2016, p. 1).

Como resultado dessa conferéncia, foi produzido o Protocolo de Kyoto, em 1997,
que € um documento que tem como objetivo a reducao da emissao de gases que agravam

0 efeito estufa. Apos a Rio-92, nos anos 1990 ainda houve uma forte movimentagdo em
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prol do meio ambiente. Em 1993, na Argentina foi realizado o Congresso Sul-americano,
dando continuidade & Rio-92, e, em 1994, o Congresso Ibero-Americano de Educagédo
Ambiental em Guadalajara, México.

Em 1996, ocorreu a Conferéncia para o Desenvolvimento Social em Berlim,
Alemanha, que contou com 117 paises conversar sobre possiveis providéncias sobre o
efeito estufa. (CETESB, s.d.). Em 1997, ocorreu o Il Congresso Ibero-americano de
Educacdo Ambiental, em Guadalajara, México. Ainda no mesmo ano, aconteceu a
Conferéncia Internacional sobre Meio Ambiente e Sociedade: Educacdo e

Conscientizacdo Publica para a Sustentabilidade em Thessaloniki, Grécia.

As recomendagdes e planos de acdo da Conferéncia de Belgrado em
Educacdo Ambiental (1975), da Conferéncia Intergovernamental de
Educacdo Ambiental de Thilisi (1977), da Conferéncia de Educagéo
Ambiental e Treinamento de Moscou (1987) e do Congresso Mundial
de Educacdo e Comunicagdo sobre o Meio Ambiente e
Desenvolvimento realizado em Toronto (Canada, 1992) ainda séo
validos e ndo foram totalmente explorados (BRASIL, 2014, p. 1).

Como fruto dessa conferéncia, houve a Declaragdo de Thessaloniki, na qual se
reuniam as consideragdes e recomendacOes de agdes voltadas para 0 meio ambiente,
acima ha um trecho de uma as consideragdes da Declaracdo de Thessaloniki.

A recomendacdo descrita acima ressalta a relevancia e importancia dos eventos
acontecidos anteriormente em prol do meio ambiente e educacdo ambiental e que esses
feitos ainda sdo validos, mas ndo explorados como deveriam, ou seja, ainda nao se
pensava de modo sustentavel como se deveria pensar para que a crise ambiental fosse
sanada, pois em uma das reafirmacOes destaca-se a “mudanca radical de estilo de vida”,

para se alcancar a sustentabilidade e que a educacdo € um dos pilares da sustentabilidade.

Para atingir a sustentabilidade, sdo requeridos enormes esfor¢os de
coordenacdo e integracdo num grande nimero de setores e uma
mudanca radical nos comportamentos e estilos de vida, incluindo-se a
mudanca nos padrdes de producgéo e de consumo. Para tal, reconhece-se
a educacdo apropriada e a conscientizacdo publica como pilares da
sustentabilidade, ao lado da legislacdo, economia e tecnologia
(BRASIL, 2014, p. 1).
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2.1.5 O movimento ambientalista nos anos 2000: a década da educacéo

para o desenvolvimento sustentavel

Ocorreu em 2002 a Assembleia Geral das Nagdes Unidas, e ficou estabelecida a
resolugdo n° 254, a qual declara 2005 como sendo o ano de inicio da Década da Educagéo
para 0 Desenvolvimento Sustentdvel. Em 2003, foi oficializado o PLACEA, o
Programa Latino-americano e Caribenho de Educacdo Ambiental. Os objetivos do
PLACEA era amenizar o impacto ambiental nas regiées da América Latina e Caribe, por
se tratar de locais com imensa diversidade de ecossistemas e também por diversidade
sociocultural (BRASIL MMA, 2015).

4. A América Latina e Caribe representam uma das regifes com maior
rigueza, ndo s6 naquilo que representa sua biodiversidade e
ecossistemas, mas também na riqueza de sua diversidade sociocultural.
O modelo de desenvolvimento vem colocando essa riqueza em risco,
pois em toda regido aparecem sinais preocupantes de uma grave
degradacdo ambiental. Alguns dos problemas mais comuns incluem: a
deterioracdo da diversidade bioldgica, a destruicdo macica das bacias
hidrogréaficas, a destruicdo acentuada das condigdes ambientais nas
zonas costeiras e mares territoriais, o desflorestamento macico, a
contaminacdo das aguas e do ar, a perda da identidade cultural, assim
como as deletérias condi¢des de vida de muitas populagdes rurais. Essa
situacdo aumenta a vulnerabilidade da populacdo frente as mudangas
econdmicas globais, a ameaca de enfermidades epidémicas e a
ocorréncia de catastrofes ambientais.

5. A regido vive atualmente mudangas e transformacOes caracterizadas
por lutas sociais que pretendem reverter esta situacdo e alcancar a
equidade, a paz, o respeito a natureza, a re-conquista do reconhecimento
e a legitimagéo.

6. Esta demonstrado que o meio mais eficaz para promover e consolidar
as mudancgas necessarias ¢ promover um aumento da consciéncia de
todas as pessoas sobre o valor de um ambiente saudavel, seguro e
ecologicamente equilibrado, assim como prové-los da formacéo
necessaria para impulsionar e manter as mudangas.

7. Uma educacdo que seja realmente capaz de alcancar estes objetivos
serd aquela que estd dirigida a transformagdo dos modelos sociais,
econdmicos e culturais determinantes dos problemas atuais, no marco
do desenvolvimento sustentavel. Este critério obriga a educacédo
ambiental trabalhar em fungdo da democratizagdo do saber ambiental,
da construcgdo coletiva de uma ética da acdo humana e da formacéo de
individuos e comunidades participativos, solidarios e empoderados, que
sejam capazes de construir sociedades sustentaveis baseadas em suas
préprias experiéncias, capacidades, sonhos e particularidades culturais.
A meta atual para toda a regido é promover programas de educacao
ambiental que estejam demarcados por essas orientacdes e com matriz
e identidade latino-americana e caribenha (BRASIL, s.d., p. 2).
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Reformas administrativas aconteceram em 2004, e a CGEA/MEC em associagéo
com o DEA/MMA passou a apresentar a expansdo da Educacdo Ambiental no ambito
escolar brasileiro. Desse modo, a educacdo ambiental comegou a destacar a sua
transversalidade e a fazer parte das Orientagdes Curriculares do Ensino Médio e dos
modulos de Educacdo a Distancia na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) (TORRES,
2010).

Em 2004, a mudanca ministerial, a consequente cria¢do da Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (Secad) e a
transferéncia da CGEAS8 para esta secretaria, permitiu um maior
enraizamento da EA no MEC e junto as redes estaduais e municipais de
ensino, passando a atuar de forma integrada a areas de Diversidade,
Educacdo Escolar Indigena e Educacdo no Campo, conferindo assim
maior visibilidade a Educacdo Ambiental e destacando sua vocagéo de
transversalidade (BRASIL, 2007, p. 15).

Ainda no mesmo ano, foram realizadas pesquisas pelo MEC, a fim de entender a
educacdo ambiental nas escolas de ensino fundamental e nas instituicbes de ensino
superior. As pesquisas se intitulavam: “O que fazem as escolas que dizem que fazem
educagao ambiental?” e “Mapeamento da educagao ambiental em instituigdes brasileiras
de educacao superior”.

Uma forte mobilizagdo aconteceu em 2006, na Conferéncia Nacional Infanto-
Juvenil pelo Meio Ambiente (II CNIJMA). Esse congresso envolveu aproximadamente
22 mil escolas de nivel fundamental, tendo como slogan “Vivendo a diversidade na
escola”, e os temas debatidos foram: biodiversidade, mudancas climéticas, seguranca
alimentar e nutricional e diversidade étnico-racial. Como resultado da Conferéncia, foi
apresentada a “Carta das Responsabilidades — Vamos Cuidar do Brasil” (BARBOSA,
2008). Essa carta € um pedido de jovens do Brasil para uma sociedade mais justa, alegre

e sustentavel. Seguem as responsabilidades da carta:

1. Divulgacéo da informacdo e ampliacdo dos conhecimentos por meio
da educacdo ambiental. Criaremos grupos de intercambio para realizar
palestras, seminarios, campanhas, pesquisas e apresentacdes culturais
de jovens para jovens e de jovens para adultos. Iremos proteger e
valorizar o local em que vivemos e suas culturas com a producéo e
apropriacdo de diversas linguagens de comunicagdo descontraidas e
criativas. 2. Protecdo e valorizacio da biodiversidade. E necessario
manter a vegetagdo nativa dos nossos biomas, protegendo a existente e
recuperando areas degradadas no campo e nas cidades. E importante
reflorestar matas ciliares, construir viveiros e sementeiras para o cultivo
de plantas nativas.

3. Transformagdo das cidades, comunidades e escolas em espacos
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ambientalmente saudaveis. Vamos unir for¢as com toda a comunidade
escolar para arborizar as escolas e bairros com espécies frutiferas e criar
hortas, pomares, pragas, parques e jardins.

4. Diminuicdo da producdo de lixo praticando os 5 Rs: repensar,
recusar, reduzir, reutilizar e reciclar. Vamos repensar os modos de
producdo e as reais necessidades de consumo, recusar descartaveis,
optar por produtos reciclados, praticar a separacdo do lixo para apoiar a
coleta seletiva e criar adubos a partir da matéria orgénica. Iremos
incentivar as cooperativas e exigir o apoio das prefeituras.

5. Reducdo da emissdo de gases poluentes que provocam o
aquecimento global. Praticar a carona solidaria e incentivar o uso de
transporte coletivo e bicicletas. Estimular a utilizagdo de energias
alternativas como solar, edlica e biodiesel.

6. Prevencdo do desmatamento e das queimadas. Iremos pesquisar e
dialogar sobre praticas sustentaveis com os fazendeiros e agricultores:
uso e manejo do solo e das florestas, o que contribui para a reducéo do
aquecimento global. Organizaremos mutirdes de distribuicdo de
sementes nativas, campanhas publicitarias, féruns e caminhadas
ecoldgicas.

7. Respeito, entendimento e reconhecimento da diversidade cultural.
Promover eventos para a socializacdo das culturas e etnias. Garantir a
visibilidade e a prética das leis que incluem a histdria de outras culturas
no conteddo escolar, como a afro-brasileira. Divulgar pela midia o valor
das diversas culturas.

8. Valorizagdo da producdo e do consumo de alimentos naturais e
organicos. Precisamos mudar nossos habitos alimentares para a escolha
de alimentos saudaveis; sensibilizar agricultores para préaticas de cultivo
com adubos organicos e inseticidas naturais; e dizer ndo para o plantio
e 0 consumo de transgénicos.

9. Reeducacéo alimentar respeitando os habitos dos povos. Elaboracéo
de projetos de seguranga alimentar como: cardapio escolar balanceado,
resgate e socializagdo de conhecimentos tradicionais, receita de
alimentos saudaveis e hortas escolares (BRASIL, 2009, p. 1).

A carta visava a transformacdo das comunidades em espacos mais saudaveis e
felizes, pois considerava a sustentabilidade como uma totalidade, e ndo uma parte, entéo
as questdes sociais, politicas e econémicas estavam todas arraigadas. Atitudes como
praticar os 5 Rs tinha a mesma importancia que a reeducacdo alimentar, e o
desenvolvimento sustentavel estava no equilibrio de uma vida com qualidade.

A partir de 2007, como resultado do Programa Nacional de Formacdo de
Educadoras e Educadores Ambientais (ProFEA) e Programa Nacional de Educacéo
Ambiental (ProNEA), surgem as Comunidades de Aprendizagem sobre Meio Ambiente e
Qualidade de Vida. Coletivos Ambientais sdo diversas instituicdes que desempenham
processos formativos permanentes, no ambito informal e ndo formal, ou seja, o
aprendizado fora da escola. O papel de um coletivo educador é promover 0 pensamento

critico acerca das problematicas socioambientais, além de formar “educadores ambientais
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populares” (BARBOSA, 2018).

Em 13 de junho de 2012, no Rio de Janeiro, 20 anos apds a Rio-92, inicia-se a
Conferéncia das Nacdes Unidas para o Desenvolvimento Sustentavel, a Rio+20. Esta
Conferéncia tinha como objetivo renovar o ‘“compromisso politico com o
desenvolvimento sustentavel (BRASIL RIO+20, 2012). A conferéncia teve dois temas
principais: a economia verde no contexto do desenvolvimento sustentavel e da erradicacéo
da pobreza e a estrutura institucional para o desenvolvimento sustentavel. No evento,
discutiram tudo o que foi realizado no periodo de 20 anos, desde a Rio-92, para que
pudessem colocar novas metas e renovando 0 compromisso com o desenvolvimento
sustentavel, ou seja, ndo pensando apenas no meio ambiente, nem apenas na populacéo e
ndo somente no crescimento econdmico, mas sim na protecédo e equilibrio de todos esses
itens, para que n&o faltem recursos as geragdes futuras.

Todos esses eventos foram essenciais para a conscientizacdo de que o planeta
precisa ser preservado, e que todos os paises, desenvolvidos e emergentes, precisam se
ajudar na luta por qualidade de vida e crescimento econébmico, sem agredir 0 meio

ambiente, ou seja, um mundo mais sustentavel.

2.2 DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL

Quem imagina gue sustentabilidade se reduz a problematicas como emissdes de
gases na atmosfera ou ativismo pela Amazénia comete um equivoco. Essa é a percepgao
que as pessoas tém de desenvolvimento sustentavel. Esses problemas citados séo reais,
mas ndo sao os Unicos (TORRES et al., 2010).

O termo desenvolvimento sustentavel surgiu na década de 1980 durante a
Comissdo de Brundtland. Nesse evento, a ministra Gro Harlem Brundtlandm (apud
SCHAREF, 2004, p. 19) definiu: “E a forma como as atuais gera¢des satisfazem as suas
necessidades sem, no entanto, comprometer a capacidade de geragdes futuras satisfazerem

as suas proprias necessidades”. Segue um trecho do relatorio:

[...] Muitos de nos vivemos além dos recursos ecoldgicos, por exemplo,
em nossos padrdes de consumo de energia. No minimo, o
desenvolvimento sustentavel ndo deve por em risco os sistemas naturais
que sustentam a vida na Terra: a atmosfera, as 4guas, 0s solos e 0s seres
vivos. Na sua esséncia, o desenvolvimento sustentavel é um processo de
mudanca no qual a exploracdo dos recursos, o direcionamento dos
investimentos, a orientagdo do desenvolvimento tecnoldgico e a
mudanga institucional estdo em harmonia e reforgam o atual e futuro
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potencial para satisfazer as aspiracfes e necessidades humanas (ONU,
2011, p. 3).

Brundtland teve a percepcdo de que, para ter um planeta equilibrado e vivo, era
necessario ver as problematicas por inteiro e ndo apenas as questdes ambientais. O
desenvolvimento sustentavel é construido sobre trés pilares interdependentes, e cada peca
desse pilar precisa estar em equilibrio para que seja alcancada a sustentabilidade, pois
sustentabilidade ndo abrange apenas a fauna e flora, mas também a qualidade de vida do

ser humano, bem como questdes sociais e econdémicas.

Figura 2 — Pilares do Desenvolvimento Sustentavel

Desenvolvimento
Sustentavel

Eoonomie) > G

Fonte: Pereira, 2009, p. 118.

O desenvolvimento sustentavel representado na Figura 2 mostra que ha
necessidade de um equilibrio entre esses trés pilares. Pereira aponta a defini¢do de cada

um desses:

O desenvolvimento econdmico refere-se a geragcdo de riqueza, a
protecdo ambiental diz respeito aos impactos no sistema natural e social
e a inclusdo social aborda os problemas relacionados com a ma
distribuicdo de rendimento, saude e oportunidades (2009, p. 118).

Nesse contexto, € possivel perceber que sustentabilidade é justica social, ambiental
e econbmica, pois nenhum recurso pode faltar a nenhuma parte da sociedade,
independente da regido geografica e bens financeiros.

Em 2015, foi realizada uma reunido na sede da ONU, em Nova lorque, em que
foram discutidos temas relacionados ao desenvolvimento sustentavel e, a partir desse
debate, foi elaborado um plano de acdo: a Agenda 2030 para o Desenvolvimento

Sustentavel, a qual contém o conjunto de 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel
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(ODS) e 169 metas. A agenda e as ODS tém como objeto acabar com a pobreza extrema
e reduzir os danos de emissdo de gases até 2030, pois esses sdo alguns dos principais
motivos da insustentabilidade. (ONU, AGENDA 2030, 2015).

Os 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel e 169 metas que
estamos anunciando hoje demonstram a escala e a ambigéo desta nova
Agenda universal. Eles se constroem sobre o legado dos Objetivos de
Desenvolvimento do Milénio e concluirdo o que estes ndo conseguiram
alcangar. Eles buscam concretizar os direitos humanos de todos e
alcancar a igualdade de género e o empoderamento das mulheres e
meninas. Eles sdo integrados e indivisiveis, e equilibram as trés
dimensdes do desenvolvimento sustentivel: a econdmica, a social e a
ambiental (ONU, AGENDA 2030, 2015).

Esse plano tem objetos claros e possiveis para que todos os paises adotem de
acordo com suas primicias, trabalhando uns com outros em conjunto para que seja

alcancada uma mudanca efetiva para essa e futuras geragoes.

2.3 0S PARAMETROS CURRICULARES (PCNS)

Numerosas agdes curriculares foram instituidas no Brasil nos anos 1990. Os
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) apresentaram uma proposta preliminar no
final de 1995. A proposta teve a participacdo de professores de universidades,
especialistas, educadores, técnicos de secretarias de educacdo. Ao final, houve um total
de aproximadamente setecentas opinides sobre a proposta, as quais serviram de referéncia
para a reelaboracdo da verséo final (BRASIL. MEC, 1995).

Foi em 1997 e 1998, respectivamente, que o Ministério da Educacdo (MEC)
publicou os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de 12 a 42 séries (BRASIL. MEC,
1997) e de 5% a 82 séries (BRASIL. MEC, 1998). Segundo 0 MEC (1995), os Parametros
Curriculares Nacionais tém a proposta de uma educacdo para formar individuos com
responsabilidade social e atitudes cidadas, e o objetivo era oferecer uma proposta de uma
base comum nacional para a educacdo bésica (12 a 82 série), sendo um guia para que as
escolas elaborassem seus curriculos de acordo com a realidade da comunidade que a
escola esta inserida, desse modo, segundo o MEC, tornando a educagdo mais significativa
e formando cidaddos com uma viséo social (TEIXERA, 2000).

De acordo com o MEC, os PCNs visam apresentar uma proposta de educacéo que

tem compromisso com a cidadania e, assim, exibem principios a fim de orientar a
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educacdo. S&o estes os principios propostos pelos PCNs:

Dignidade da pessoa humana

Implica respeito aos direitos humanos, repudio a discriminagdo de
qualquer tipo, acesso a condic¢Oes de vida digna, respeito mutuo nas
relacBes interpessoais, publicas e privadas.

Igualdade de direitos

Refere-se a necessidade de garantir a todos a mesma dignidade e
possibilidade de exercicio de cidadania. Para tanto ha que se considerar
0 principio da equidade, isto é, que existem diferencas (étnicas,
culturais, regionais, de género, etérias, religiosas, etc.) e desigualdades
(socioecondmicas) que necessitam ser levadas em conta para que a
igualdade seja efetivamente alcancada.

Participacdo

Como principio democrético, traz a no¢do de cidadania ativa, isto é, da
complementaridade entre a representacdo politica tradicional e a
participacdo popular no espaco publico, compreendendo que néo se trata
de uma sociedade homogénea e sim marcada por diferencas de classe,
étnicas, religiosas, etc.

Co-responsabilidade pela vida social

Implica partilhar com os poderes publicos e diferentes grupos sociais,
organizados ou ndo, a responsabilidade pelos destinos da vida coletiva.
E, nesse sentido, responsabilidade de todos a construgdo e a ampliag&o
da democracia no Brasil (BRASIL, 1997, s.p.).

A elaboracdo dos PCNs é justificada pela importancia de os valores sociais
também serem ensinados na escola, e que o aluno ndo adquira apenas conhecimento
cientifico e dos contetdos, mas agregue valores para uma participacao social efetiva.
Ainda é explicitado que as areas convencionais de ensino como Lingua Portuguesa,
Matematica, Ciéncias, Historia e Geografia ndo seriam suficientes para alcancar esse valor
social, pois ha problemaéticas a serem resolvidas que envolvem o exercicio da cidadania,
mas que nédo séo diretamente abordadas nas disciplinas tradicionais, tais como violéncia,

salide, o0 uso dos recursos naturais e preconceito.

E aqui € possivel pensar sobre a agdo politica dos educadores. A escola
ndo muda a sociedade, mas pode, partilhando esse projeto com
segmentos sociais que assumem 0s principios democréaticos,
articulando-se a eles, constituir-se ndo apenas como espaco de
reproducdo, mas também como espaco de transformacdo (BRASIL,
1997).

E interessante ressaltar que tal proposta sofreu diversas criticas de educadores com
pensamento critico, que indagavam a verdadeira intencdo dos PCNSs. Seréa que o objetivo
era realmente democratizar a educacao, ou era apenas mais uma falsa ilusdo do governo,

que diz buscar uma educacdo igualitaria, democratica e uma escola autdbnoma, e a
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verdadeira intengcdo era formar um sujeito nos moldes dos pressupostos capitalista?
(ZANLORENSE; LIMA, 2009).

As autoras entendem e discorrem a razdo pela qual os PCNs foram revisados por
instituicGes internacionais, pois 0 objeto era adequar a escola a novas necessidades do

mercado, atendendo as exigéncias do capitalismo.

A extensdo da escolaridade ndo € homogénea em todo pais: hd um
grande contingente de pessoas, principalmente nas regides mais pobres,
no meio rural e periferias urbanas que a rede escolar disponivel ndo tem
condicdes de atender ou atende de modo precério; e um grande ndmero
de alunos que entra na escola ndo consegue completar 0s quatro anos
minimos de escolaridade. Estes sdo apenas alguns limites ao processo
de democratizacdo de oportunidades escolares no Brasil (XAVIER ET
AL., 1994, p. 221).

Xavier (1994) descreve acima sobre os limites que as regides mais pobres sofrem
em relacdo a democratizacdo do ensino, que ha uma discrepancia social nessas regides, e
que, desse modo, o que dizem sobre tal democratizacdo pode estar muito longe de

apresentar como uma proposta igualitaria.

2.3.1 Meio ambiente: tema transversal dos PCNs

Segundo a definicdo de meio ambiente elaborada por Guimaraes,

Meio ambiente é conjunto, é sistémico, precisa ser percebido em sua
realidade complexa, na sua totalidade. S&o partes inter-relacionadas e
interativas de um todo, ao mesmo tempo que é o todo interagindo nas
partes. E “tudo junto ao mesmo tempo agora”, um pensamento
complexo um tanto estranho para uma racionalidade cartesiana e
mecanicista que tende a reduzir e simplificar a compreenséo do real, do
todo, e que quando procura apreendé-lo como totalidade, tende a
percebé-lo linearmente e como resultado da soma das partes (2007, p.
87).

Conforme os PCNs, as disciplinas consideradas tradicionais ndo tém contetdo
suficiente para preparar o aluno para uma vida em sociedade. Dessa forma, € colocada a
questdo da transverdalidade, trabalhando temas que séo importantes para um cidaddao em
sua totalidade, os quais s&o estudados por meio dos temas transversais.

Temas transversais sdo aqueles que sdo inclusos nas areas ja existentes nos
curriculos, a fim de que esses temas sejam abordados na totalidade e abrangendo varias

areas do conhecimento. Os temas transversais propostos sio: Etica, Pluralidade Cultural,
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Meio Ambiente, Saude e Orientagdo Sexual. Os temas transversais devem ser trabalhados
obrigatoriamente em sala de aula, pois sdo atuais e tém caréater social, econdémico, politico
e cultural. Entdo, a transversalidade deve ser respeitada e abordada pelos professores,
trazendo para sala de aula questdes que fazem o aluno refletir (BRASIL, MEC, 1997).
Esses temas tém por objetivo fazer o aluno relacionar e entender questfes sociais,
politicas, a sexualidade e 0 meio ambiente como um todo.

E papel da escola se comprometer com “o desenvolvimento de capacidades que
permitam intervir na realidade para transforméa-la” (BRASIL, MEC, 1997). Os temas
transversais possuem trés diretrizes:

a) Posicionar-se em relacdo as questdes sociais e interpretar a tarefa educativa

como uma intervencdo na realidade no momento presente;

b) Néo tratar os valores apenas como conceitos ideais;

c) Incluir essa perspectiva no ensino dos contetdos das areas de conhecimento

escolar (BRASIL, 1997).

Essas trés diretrizes tém a funcdo de fazer pensar na escola como um lugar para
cidadania, abordando conceitos transversais nos contetdos ja inseridos e, assim,
transformando o aluno em um sujeito critico.

O meio ambiente é um dos temas transversais propostos pelos PCNs, entdo falar
sobre a crise ambiental, sustentabilidade, mudanca climética e efeito estufa sdo itens
obrigatdrios a serem abordados ndo apenas por professores de ciéncias ou biologia, mas
em todas as outras disciplinas, pois 0s temas transversais devem ser ajustados a aulas ja

no curriculo.

As areas de conhecimento constituem importantes marcos estruturados
de leitura e interpretacdo da realidade, essenciais para garantir a
possibilidade de participacdo do cidaddo na sociedade de uma forma
autbnoma. Ou seja, as diferentes areas, 0s contetdos selecionados em
cada uma delas e o tratamento transversal de questbes sociais
constituem uma representagdo ampla e plural dos campos de
conhecimento e de cultura de nosso tempo, cuja aquisicao contribui para
0 desenvolvimento das capacidades expressas nos objetivos gerais
(BRASIL, 1998, p. 58).

2.4 EDUCACAO POPULAR: A VALORIZACAO DO SABER DO POVO

O que me parece finalmente impossivel, hoje como ontem, é pensar,
mais do que pensar, € ter uma pratica de educacdo popular em que,
prévia e concomitantemente, ndo se tenham levado e ndo se levem a
sério problemas como: que contetdos ensinar, a favor de que ensina-los,
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a favor de quem, contra que, contra quem. Quem escolhe os conteudos
e como sdo ensinados. Que é ensinar? Que é aprender? Como se dao as
relacdes entre ensinar e aprender? Que é o saber de experiéncia feito?
Podemos descarté-la como impreciso, desarticulado? Como supera-la?
Que ¢ o professor? Qual seu papel? E o aluno, que é? E o seu papel?
N&o ser igual ao aluno significa dever ser o professor autoritario? E
possivel ser democréatico e dialégico sem deixar de ser professor,
diferente do aluno? Significa o didlogo um bate-papo inconsequente
cuja atmosfera ideal seria a do “deixa como esta para ver como fica”?
Pode haver uma séria tentativa de escrita e leitura da palavra sem a
leitura do mundo? Significa a critica necessaria a educacao bancaria que
0 educador gue a faz ndo tem o que ensinar e ndo deve fazé-lo? Sera
possivel um professor que ndo ensina? Que é a codificacdo, qual o seu
papel no quadro de uma teoria do conhecimento? Como entender, mas
sobretudo viver, a relacdo pratica-teoria sem que a frase vire frase feita?
Como superar a tentagdo basista, voluntarista, e como superar também
a tentacdo intelectualista, verbalista, blablablante? Como trabalhar a
relagdo linguagem- cidadania? (FREIRE, 1992, p. 69).

Quando se fala em EP, ndo h4 como ndo remeter o pensamento a Paulo Freire.

Freire lutou por uma educacdo libertadora e critica, uma pedagogia que valoriza o saber

popular de cada um, e considera cada sujeito como protagonista de sua propria historia,

desviando dos padres hegeménicos e dominantes da educacao erudita. Assim nos afirma

Maciel (2011):

A pedagogia freirina é sintese da teorizagdo implicita na prética de
Educacdo Popular. Ela traz a consideracdo do conhecimento como
possibilidade de superacdo de relagBes verticais contraditorias e de
modelos mecanicistas de analise da realidade social e implantagdo de
nas propostas que indiquem esperanca e a necessidade de mudanca [...].
A partir da proposta freiriana, educadores e educadoras, grupo de
movimentos sociais e escolas tém desenvolvido uma acéo de Educacéo
Popular. Os elementos defendidos por Freire configuram a teorizacéo
destas praticas. Elementos esquematizados e organizados a partir de
consideragfes proprias e reinterpretacdo ou inovacdo de teorias
existentes. Com praticas elaboradas na experiéncia do povo excluido, a
partir de didlogo experenciado na agdo militante de libertacdo, Freire
revela uma defesa pedagogica baseada na atividade direta com as classes
populares e na defesa de sua necessidade de emancipacao social (p.
338).

Como nos diz a autora, a EP € um grande instrumento para a emancipagéo e

libertagcdo do sujeito excluido, visto que, por meio dela, o individuo pode se libertar da

alienacdo que a sociedade de padrdes hegemonicos impde. O sujeito pode se sentir livre

para disseminar seu saber sem receio de criticas, pois na EP todo saber é valorizado.

E preciso desconstruir a ideia de que tudo o que é popular destina-se apenas a

classe baixa, que a EP é fraca em comparacdo com a educacdo imposta como correta

70



(erudita). E preciso entender que se trata apenas de um saber diferente do dominante, mas
ndo menos importante que esse.

Sobre isso, Ana Maria do Vale (2001) nos orienta:

A prop6sito, 0 que vem a ser para nés o termo popular. Popular
ndo significa apenas o que é democréatico ou o que se identifica
com a pobreza, com a miséria dos homens. Popular ¢ uma
concepcdo de vida e da histéria que as classes populares
constroem no interior das sociedades democraticas, estando,
necessariamente, ligado a questdo da qualidade de vida das
pessoas e, consequentemente, a mudanga da funcdo social da
escola (p. 55).

Brandao (2006) relata sobre a divisao de saberes “erudito x popular”, que pode ser
confundido como saber melhor e pior, ou como saber legitimado e saber duvidoso, e
afirma que ndo é correto esse pensamento hegemdnico, uma vez que nao ha luta entre os

saberes, apenas diferencas.

A producéo de um saber popular se d&, pois, em direcdo oposta aquela
gue muitos imaginam ser a verdadeira. Nao existiu primeiro um saber
cientifico, tecnoldgico, artistico ou religioso “sabio e erudito” que,
levado a escravos, servos, camponeses e pequenos artesdos, tornou-se,
empobrecido, um “saber do povo”. Houve primeiro um saber de todos
que, separado e interdito, tornou-se “sabio e erudito”; o saber legitimo
gue pronuncia a verdade e que, por oposi¢ao, estabelece como “popular”
0 saber do consenso de onde se originou. A diferenca fundamental entre
um e outro ndo esta tanto em graus de qualidade. Esta no fato de que
um, “erudito”, tornou-se uma forma propria, centralizada e legitima de
conhecimento associado a diferentes instancias de poder, enquanto o
outro, “popular”, restou difuso — ndo centralizado em uma agéncia de
especialistas ou em um polo separado de poder — no interior da vida
subalterna da sociedade (p. 15).

A partir disso, entendemos que EP é uma educacao feita pelo povo, com o povo e
para 0 povo (TADEI, 2012), é resultado das vivéncias de pessoas que tiveram varias
experiéncias ao longo da vida e essas experiéncias podem retornar de forma positiva em

sua comunidade por meio da EP.

O que tenho dito sem cansar, e redito, € que ndo podemos deixar de lado,
desprezado como algo imprestavel, o que educandos, sejam criancas
chegando a escola ou jovens e adultos a centros de educacdo popular,
trazem consigo de compreensdo do mundo, nas mais variadas
dimenses de sua pratica na pratica social de que fazem parte. Sua fala,
sua forma de contar, de calcular, seus saberes em torno do chamado
outro mundo, sua religiosidade, seus saberes em torno da salde, do
corpo, da sexualidade, da vida, da morte, da forga dos santos, dos
conjuros (FREIRE, 1992, p. 44).



Paulo Freire, no livro Pedagogia da Esperanca, explana sobre a importancia do
desenvolvimento da linguagem para pessoas de classe popular: “Era como se, de repente,
rompendo a ‘cultura do siléncio’, descobrissem que ndo apenas podiam falar, mas,
também, que seu discurso critico sobre 0 mundo, seu mundo, era uma forma de refazé-la”
(1992, p. 20). Quando o sujeito comeca a ver o mundo através de seus proprios olhos, ele
0 enxerga mais bonito e cheio de vida, sente-se com valor que ndo percebia que estava
dentro dele, afinal, antes de pensar de forma critica, ele nunca olhou para dentro e se
questionou, apenas aceitava o que o mundo lhe oferecia, pois se colocava na posigéo
de oprimido e dominado, que ndo tem dominio da sua propria vida. O autor afirma que
uma das principais tarefas da EP e democratica € criar alternativas nas classes populares
para que se possa desenvolver sua linguagem, € ndo pelo “blablabla autoritario”, mas uma
educacdo conjunta e que soma saberes. Freire ainda afirma que uma das questdes

principais da EP ¢ “a da linguagem como caminho de inven¢do da cidadania”.

Educadoras e educadores progressistas tém de estar alerta com relacdo
a este dado, no seu trabalho de educagdo popular, uma vez que, nao
apenas os contetdos, mas as formas como aborda-los estdo em relacéo
direta com os niveis de luta acima referidos. Uma coisa é trabalhar com
grupos populares experimentando-se da maneira como aqueles
camponeses o faziam naquela noite, outra é trabalhar com grupos
populares que ainda ndo conseguiram “ver” o opressor “fora” de si
(FREIRE, 1992, p. 21).

A proposta de educacdo de Freire (1987) é que os alunos sejam curiosos e criticos
e que tenham uma relacdo horizontal com o professor, pois a relagdo de autoridade e
dominante (bancaria) ndo condiz com a EP que o autor prega, uma vez que essa visa a
conscientizacao, libertacdo, independéncia do individuo, portanto esse nao pode ser visto
como um deposito de conteudo, o aluno tem que ser visto como mentes potenciais que se

expandem quando se pratica uma educacéo reflexiva.

N&o vejo como a educagéo popular, ndo importa onde e quando, pudesse
ter prescindido ou possa prescindir do esforco critico a envolver
educadores e educadoras, de um lado, e educandos, de outro, na busca
da razéo de ser dos fatos. Em outras palavras, centrando-se a educacéo
popular na producdo cooperativa, na atividade sindical, na mobilizacdo
e na organizacao da comunidade para a assuncéo por ela da educacgéo de
seus filhos e filhas através das escolas comunitérias, sem que isto deva
significar um estimulo ao Estado para que ndo cumpra um de seus
deveres, o de oferecer educacdo ao povo, a que se junte a defesa da
salde, na alfabetizacdo e na pos- alfabetizacdo, qualquer que seja a
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hipotese, ndo é possivel descartar o processo gnosiolégico. O processo
de conhecer faz parte da natureza mesma da educacdo de que a préatica
chamada educacédo popular ndo pode fazer exce¢do. Numa perspectiva
progressista, a educacdo popular ndo pode, por outro lado, reduzir-se ao
puro treinamento técnico de que grupos de trabalhadores realmente
precisam. Esta é a maneira necessariamente estreita de formar, que a
classe dominante interessa, a que reproduz a classe trabalhadora como
tal. Na perspectiva progressista, naturalmente, a formagdo técnica é
também uma prioridade, mas, a seu lado, ha outra prioridade que nao
pode ser posta a margem. O operario que esta aprendendo, por exemplo,
o oficio de torneiro, de mecanico, de pedreiro, de marceneiro, tem 0
direito e a necessidade de aprendé-lo tdo melhor quanto possivel, mas
tem, igualmente, o direito de saber a razdo de ser do proprio
procedimento técnico. Tem o direito de conhecer as origens historicas
datecnologia, assim como o de toméa-la como objeto de sua curiosidade
e refletir sobre o indiscutivel avango que ela implica, mas, também,
sobre os riscos a que nos expde e de que Neil Postman nos adverte em
extraordinario e recente trabalho. Esta é, sem divida, ndo apenas uma
questdo profundamente atual, mas também vital de nosso tempo. E a
classe trabalhadora ndo deve dela fazer parte simplesmente como o
operario de Tempos modernos se viu as voltas com o ato de apertar
parafusos, na producdo em série, que Chaplin genialmente criticou
(FREIRE, 1992, p. 68).

O saber popular pode gerar um momento intenso de troca de experiéncias,
conhecimento e cultura, um processo em que o aluno comeca a desenvolver um
pensamento critico e reflexivo, e, a partir disso, inicia-se o0 processo de emancipacao, pois
ele pode compartilhar seus saberes e esses sdo valorizados como devem. Quando o
estudante percebe que seu conhecimento tem valor, ele se sente livre para argumentar e
questionar as visdes que ele tem do mundo, sendo esse o caminho para a libertacdo do
oprimido. E, a partir dessa linha de pensamento, pode também libertar o meio ambiente
que esta sofrendo opressao e dominacdo da humanidade. Sobre isso, diz Freire (1987, p.
29): “Ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta sozinho: os homens se libertam em

comunhdo”.

2.5 MAS O QUE E A EDUCACAO AMBIENTAL CRITICA?

De acordo com Dickmann, a educagédo ambiental é

[...] considerada estratégia fundamental no processo de conscientizagdo
cidada para transformar a ordem econdmica, social, politica, cultural,
entre outras, sob o foco da sustentabilidade, orientada por valores
relacionados aos principios ecoldgicos e democraticos, em vista de
estilos de vida que rompam a homogeneidade e centraliza¢cdo do poder
neoliberal capitalista dominante (2015, p. 16).
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A educacdo ambiental visa conscientizar sobre a importancia dos recursos naturais
e ressaltar que esses recursos ndo sdo inesgotaveis. Desta forma, a Educacdo Ambiental
tem o objetivo de alertar que 0 mundo precisa trabalhar em conjunto na prevencdo do
meio ambiente. Como ja citado neste estudo, apos o livro Primavera Silenciosa, de Rachel
Carson, em 1962, foi iniciado um processo de consciéncia sobre 0s recursos naturais.
Comeca aqui uma profunda reflexdo que a nossa “infinita” fonte de riqueza natural ¢, na
verdade, finita, se ndo houver um consumo consciente, e, se nada fosse feito quanto a esse
fato, drésticos problemas estariam por vir. Dez anos depois, em 1972, temos a Conferéncia
Internacional de Meio Ambiente, em Estocolmo, que reuniu varios paises, inclusive o
Brasil, a fim de discutirem a problematica ambiental, tracando planos de melhoras ao
meio ambiente a qualidade de vida, e as relagdes do ser humano com o meio ambiente.
Essa foi a primeira iniciativa sobre meio ambiente, que s6 aconteceu quando foi percebido
que a natureza ndo era um depdsito inesgotavel de recursos para ser usado de forma

inconsciente.

Desde uma visao sécio-histérica, reconhecedora do contexto plural das
educacBes ambientais, a proposicdo de uma Educacdo Ambiental
Critica, tal como a entendemos, ndo tem a pretensdo de solucionar a
babel das educa¢Ges ambientais. Mesmo porque ndo acreditamos que
seja possivel traduzir ou reduzir as maltiplas orientagcbes numa Unica
educacdo ambiental: uma espécie de esperanto ou pensamento Unico
ambiental. A aposta que vale a pena fazer, neste caso, é a explicitagdo
das diferengas de modo a contribuir para o aumento da legibilidade e
consequentemente, formulagdo e assuncdo de préticas de educagdo
ambiental mais consequentes com suas premissas, melhorando as
condicdes do encontro, intercdmbio e do debate neste campo educativo
(LAYGARGUES, 2004, p. 15).

De acordo com Layrargues (2004, p. 7). “Enquanto o substantivo Educagdo
confere a esséncia do vocabulo “Educagdo Ambiental”, definindo os proprios fazeres
pedagdgicos necessarios a esta pratica educativa, o adjetivo Ambiental anuncia o contexto
desta pratica educativa, ou seja, o enquadramento motivador da agdo pedagdgica”. A
educacdo tradicionalmente voltada para o meio ambiente ndo esta sendo sustentavel. Por
esse motivo, ainda segundo o autor, sdo necessarias reformulacGes para que seja alcancada
a verdadeira sustentabilidade.

Atualmente, hd uma gama de nomenclaturas associadas a educagdo sobre meio
ambiente, mas qual seguir? Alfabetizacdo ecoldgica, ecopedagogia, educacdo ambiental

critica, transformadora ou emancipatéria, educagdo no processo de gestdo ambiental. A
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resposta é: depende de qual vertente vocé defende. Neste trabalho, por exemplo, é
defendida a EA critica, pois h& vinculos evidentes nessa vertente entre a teoria critica e
educacdo ambiental, e essa é a proposta do presente estudo, uma abordagem critica,

reflexiva e dialética.

Em uma concepcdo critica de Educacdo, acredita-se que a
transformacédo da sociedade é causa e consequéncia (relacéo dialética)
da transformagdo de cada individuo, h4& uma reciprocidade dos
processos no qual propicia a transformacdo de ambos. Nesta visdo,
educando e educador sdo agentes sociais que atuam no processo de
transformacdes sociais e nesse processo se transformam; portanto, o
ensino é teoriapratica, é praxis (GUIMARAES, 2016, p. 7).

A preocupacdo de se elaborar um modelo de planeta sustentavel surgiu ha décadas.
Os recursos naturais sdo explorados de forma desenfreada por uma economia voltada para
0 exercicio do consumo em excesso, respondendo aos pressupostos do capitalismo, em
que existe uma compulsdo infidavel pelo “ter” para “ser”, ressaltando que esse
comportamento é sociocutural, muitas vezes incentivado pela midia, e, por esse e outros
motivos, a sociedade enfrentra um grave problema que pode afetar a humanidade: a

escassez de recursos naturais para as futuras geragoes.

Essa transformacéo, oriunda do modelo capitalista de producéo, entrou
em conflito com um aspecto fundamental — o Meio Ambiente, o qual
rejeita acBes nocivas a sua preservacdo. Os padroes de consumo e a
exigéncia por novas tecnologias causaram uma série de impactos
ambientais caracterizando uma sociedade de risco ambiental, onde se
faz necessaria uma nova consciéncia ecoldgica em prol do equilibrio do
Planeta (NUNES; DAVIES, 2014, p. 2).

Para Adorno e Horkheimer, o consumo pode ser considerado como um tipico
sintoma de uma sociedade sedenta de status e prestigio.

Os mecanismos que manipulam comportamentos e incentivam o
consumo sdo agentes produtores de significado e cultura. Ou seja, a
indUstria cultural opera através da utilizacdo de tecnologias midiaticas e
da publicidade. Apesar da aparente liberalidade das sociedades
modernas, 0s mecanismos da industria cultural exercem uma profunda
influéncia sobre os individuos, controlando os seus comportamentos e
as suas escolhas (ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p. 135).

Consumir mais é sindnimo de felicidade e qualidade de vida — padrdo da sociedade
capitalista. A industria cultural, por meio da midia, faz as pessoas acreditarem que elas

precisam do que ndo precisam para se enquadrarem nos padrées dominantes. Segundo
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Nunes e Davies (2014, p. 4), “A industria cultural ndo apenas define os padrdes para as
praticas de consumo, como também apresenta estratégias para a imposi¢cdo de valores e
ideologias, e aqueles que nao seguirem aos padrdes impostos tendem a possibilidade de
exclusdo social”. Ou seja, quando um sujeito ndo pode comprar € consumir mais que o
outro, ele se sente inferior e excluido, pois a midia ja inseriu na mente das pessoas que
ndo importa se vocé necessita ou ndo de determinado produto, e sim sua capacidade de
adquiri-lo. Essa pressdo do “ter” faz com que o consumo seja exagerado, prejudicando o
meio ambiente e levando 0s recursos naturais a sua exaustdo, para além de impactar
diretamente a qualidade de vida humana.

Importante destacar a relagdo entre desigualdade, pobreza e crescimento
econémico, afinal a desigualdade esta diretamente associada a distribuicdo da riqueza e
ou da renda entre a populacéo e, consequentemente, dos recursos naturais e ndo ha de fato

igualdade na distribuicdo desses recursos, como entende Leonardo Boff:

A crise ecolo6gica implica dois desequilibrios basicos no nivel social: o
excesso de consumo dos ricos e a caréncia dos pobres. Ela significa a
crise global do sistema de vida, desde a destruicdo das florestas, a
proliferacdo das neuroses urbanas, até o cinismo contemporaneo face ao
drama de milhdes de famintos (1996, p. 116).

Por esse motivo, torna-se cada vez mais urgente educar para a sustentabilidade,
pois é necessario formar um cidaddo ambiental (GADOTTI, 2012) e disseminar 0s
conceitos de sustentabilidade, de forma critica, cuja concepcéo diferenciada de educacao
visa a qualidade de vida humana, sem impactar 0s ecossistemas — é uma educacao
direcionada a humanidade, para que natureza e ser humano estejam em equilibrio e
harmonia. A Carta da Terra tem como objetivo desvelar para a populagdo que se pode ter
uma relacdo de paz com a natureza, contudo é necessario desfazer os pensamentos
capitalista da sociedade, em que o consumo e o lucro tém mais valor que a relagdo ser

humano /natureza. Dentre seus principais objetivos, destacamos:

1. Respeitar a Terra e a vida em toda sua diversidade.

a. Reconhecer que todos os seres séo interligados e cada forma de vida
tem valor, independentemente de sua utilidade para os seres humanos.
b. Afirmar a fé na dignidade inerente de todos os seres humanos e no
potencial intelectual, artistico, ético e espiritual da humanidade.
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2. Cuidar da comunidade da vida com compreensdo, compaixao e amor.

a. Aceitar que, com o direito de possuir, administrar e usar 0s recursos
naturais vem o dever de impedir o dano causado ao meio ambiente e de
proteger os direitos das pessoas.

b. Assumir que o aumento da liberdade, dos conhecimentos e do poder



implica responsabilidade na promogé&o do bem comum.

3. Construir sociedades democraticas que sejam justas, participativas,
sustentaveis e pacificas.

a. Assegurar que as comunidades em todos niveis garantam os direitos
humanos e as liberdades fundamentais e proporcionem a cada um a
oportunidade de realizar seu pleno potencial.

b. Promover a justica econémica e social, propiciando a todos a
consecucdo de uma subsisténcia significativa e segura, que seja
ecologicamente responsavel.

4. Garantir as dadivas e a beleza da Terra para as atuais e as futuras
geracOes.

a. Reconhecer que a liberdade de acdo de cada geracdo é condicionada
pelas necessidades das geracGes futuras.

b. Transmitir as futuras geracoes valores, tradi¢Bes e instituicbes que
apoiem, em longo prazo, a prosperidade das comunidades humanas e
ecoldgicas da Terra (BRASIL, 2000).

Uma EA critica visa mais que conceitos verdes — busca mostrar a relacdo de
harmonia que o homens e mulheres precisam ter com a natureza —, a fim de formar
cidaddos criticos e planetérios, para que, além da preservacdo dos ecossistemas para as
geragdes futuras, também se forme uma sociedade justa, democratica e pacifica. Segundo
Gadotti,

Para Francisco Gutiérrez, parece impossivel construir um
desenvolvimento  sustentdvel sem uma educagdo para O
desenvolvimento sustentavel. Para ele, o desenvolvimento sustentavel
requer quatro condicGes basicas. Ele deve ser: a) economicamente
factivel; b) ecologicamente apropriado; c) socialmente justo; d)
culturalmente equitativo, respeitoso e sem descriminagdo de género
(1998, p. 2).

A sustentabilidade vai de encontro ao consumo desenfreado que se vive
atualmente, que sé visa lucro e ndo se importa com geracdes futuras. Ndo ha como ser
sustentavel enquanto ndo descontruir o modo capitalista de viver. Por esse motivo, a
sustentabilidade abrange todos os campos: politico, econémico, social, cultural e
ambiental. “Precisamos de uma Pedagogia da Terra, uma pedagogia apropriada para esse
momento de reconstrucdo paradigmatica, apropriada a cultura da sustentabilidade e da
paz” (GADOTTL 2005, p. 12).

A EA abordada de forma critica aponta os conceitos de sustentabilidade a partir
da realidade do individuo. Dessa forma, o tema gerador “plantas medicinais” pode ser rico
na abordagem sobre o meio ambiente. Pois 0 uso de plantas medicinais é frequente e ha

tradicdo milenar desse uso, e esse conhecimento é passado de geracao a geracao.
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O consumo de plantas medicinais tem base na tradi¢ao familiar e tornou-
se pratica generalizada na medicina popular, sendo considerada uma
terapia complementar ou alternativa para a promocdo da salde
(SANTOS; SOUZA et al., 2017).

A EA é uma responsabilidade social. As questdes ambientais estdo diretamente
ligadas a fatores ecoldgicos, sociais, culturais, econdmicos e politicos. Desse modo, a
intencdo é ensinar EA num contexto real, contextualizando problemas ambientais no
convivio social e cultural do aluno, e desenvolver no educando uma consciéncia
ambiental, sem excluir sua realidade social, politica, econdmica e cultural
(LAYRARGUES, 2006).

Pode ser um desafio ensinar sobre meio ambiente de tal maneira que esses
conceitos sejam absorvidos de forma adequada pelo aluno, levando a sua conscientizagéo.
Os professores tém de encontrar alternativas interessantes para instigar o aluno a se

interessar pelo assunto.

Art.9° Entende-se por educacdo ambiental na educacdo escolar a
desenvolvida no ambito dos curriculos das instituicGes de ensino
publicas e privadas, englobando:

I - educacdo basica:

a. educacéo infantil;

b. ensino fundamental e

c) ensino médio;

Il - educacéo

superior; 111 -

educacéo

especial;

IV - educacéo profissional,

V - educagdo de jovens e adultos.

Art. 10. A educacdo ambiental serd desenvolvida como uma prética
educativa integrada, continua e permanente em todos 0s niveis e
modalidades do ensino formal.

8§ 1° A educacdo ambiental ndo deve ser implantada como disciplina
especifica no curriculo de ensino (BRASIL, 1999, p. 2).

Como descrita acima, a Lei de Politicas de Educacdo Ambiental afirma que a
educacdo ambiental ndo deve ser implantada como disciplina especifica, mas deve ser
abordada em geral em todas as disciplinas.

A ideia é fazer o aluno olhar para a EAde forma critica analisando as relagdes do
ambiente de forma ampla, em sua totalidade, e que ele se sinta parte desse ambiente, para,
assim, se sentir na responsabilidade de praticar a sustentabilidade, de acordo com
Dickmann e Carneiro (2012) e Jaccobi (2003). Usar exemplos do dia a dia do aluno pode

ser uma forma de chamar sua atencdo para o tema, fazendo-o perceber a importancia que
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0 meio ambiente tem ndo s6 para o planeta como o todo, mas fazé-lo perceber essa
importancia em sua vida individualmente. O conhecimento popular, ou seja, o
conhecimento da realidade do aluno precisa estar presente para uma EA critica.

Freire valoriza os problemas, valores, cultura e as diferencas de cada individuo, ou
seja, ele valoriza o saber popular, pois a aprendizagem ¢é facilitada quando o que estamos
aprendendo é algo concreto que vivenciamos no dia a dia (BOEHS, 2007). Por isso a
importancia de trabalhos na escola que se aproveitem mais do saber empirico, que é
conhecimento por meio da vivéncia. O meio ambiente tem de ser estudado em escala
global e local, e essa segunda é estudar o meio ambiente pela perspectiva do aluno, que é

uma EA reflexiva.

[...]. N&o vejo a Educagdo Ambiental Critica como uma evolugédo
conceitual ou o desenvolvimento metodolégico da EA
conservadora, mas uma contraposicao a partir de outro referencial
tedrico, que busca a leitura de mundo mais complexa e
instrumentalizada, para uma intervencdo no processo de
transformac&o da realidade socioambiental (GUIMARAES, 2004,
p. 27).

As causas da degradacdo ambiental despontam n&o apenas pelo uso indevido dos
recursos advindos da natureza, mas também a relacdo com a atual sociedade capitalista e
a urbanizacdo, em que as pessoas ndo consomem apenas aquilo que ele precisa para sua
subsisténcia, mas aquilo que ele precisa para seu status e para ser aceito na sociedade.
Com essa visdo capitalista enraizada, a sociedade entra em uma zona de egoismo e
consumismo desnecessario, e, como Guimaraes (2014) afirma, a relacdo que era para ser
horizontal — ser humano e natureza — se transformou de forma progressiva — ser humano
X natureza —, tornando-se uma relacédo vertical, uma espécie de hierarquia que néo existe,
e 0 ser humano adota a postura antropocéntrica. Por esse motivo, Guimardes (2017)
descreve que a EA ndo esté desvinculada do viés social, afinal sua origem estéa relacionada
as relacbes sociais e a maneira de como se distribuem 0s meios de producdo, e ao
capitalismo por status, e por isso € necessaria uma abordagem reflexiva sobre como essas
relacGes surgiram, e ndo apenas os seus efeitos. Diante dessa perspectiva, Guimaraes

declara:

E na emergéncia desse movimento contra hegemdnico na sociedade,
que colocado em embate com a postura hegemonica, que acreditamos
como sintese dialética, na possibilidade do surgimento do novo. Da
militAncia na construgdo de uma nova organizacdo social baseada em
novas relagdes sociais, de produgéo, consumo. Portanto, em uma nova
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relacdo entre sociedade e natureza (2014, p. 335).

Para Guimardes, a crise do capital deve ser considerada uma problemaética que

afeta também a causa ambiental, o que podemos considerar um problema socioambiental:

A crise do capital deve ser considerada endémica e permanente, na qual
0 sistema encontra com seus préprios limites intrinsecos [...]
explicitando-se a questdo ambiental materializada por indmeros
problemas socioambientais decorrentes de mdaltiplas formas de
incorporacdo da natureza a partir do seu valor econdémico e da forma da
distribuicdo da riqueza produzida (GUIMARAES, 2017, p. 119).

A utilizagdo de recursos de forma desenfreada se da por essa questdo, acarretando
sérios problemas no que diz respeito ao aquecimento global, contaminagdo dos oceanos,
extincdo da fauna e flora e perda da diversidade. O autor também explicita que a crise
ambiental “¢ uma manifestacdo da logica destrutiva do processo de producdo e
acumulacdo do capital em um crescimento ilimitado, que se realiza sobre a finitude de
recursos naturais” (p. 119). Meio ambiente ndo estd desvinculado de nenhuma outra area
da sociedade, pois todas as essas estdo interligadas e, quando alguma delas (social,
econdmica, politica, cultural e ambiental) sofre algum impacto, € como se fosse um efeito

domino, e todas as outras sofrem as consequéncias.

A educacdo ambiental (EA), nessa perspectiva, tem um papel decisivo
no sentido de contribuir para ampliar a consciéncia critica dos
individuos em sua atuacao coletiva, para a necessidade de construcéo de
uma nova ordem sociometabolica sustentavel e de um saber ambiental.
Isto significa uma opcdo por uma educacdo ambiental critica,
transformadora e emancipatéria que vai além de “ensinar” bons
comportamentos em relacdo a natureza e ao meio ambiente. E uma
educacdo ambiental comprometida com as mudangas de valores e a
transformag&o de individuos e sociedade. (GUIMARAES, 2017, p. 119-
120).

Guimarées defende a ideia de que EA e EP estéo relacionadas. Para ele, EA é

[...] a dimens&o do processo educativo voltada para a participacdo de
seus atores, educando e educadores, na construcdo de um novo
paradigma que contemple as aspiracdes populares de melhor qualidade
de vida socioecondmica e um mundo ambientalmente sadio
(GUIMARAES, 1995, p. 14).

Dessa forma, observa-se a fundamental relagdo que o autor faz entre EA e a EP,
frisando a importancia de uma EA critica e reflexiva. Loureiro (2003) também acredita

que uma EA transformadora é aquela que problematiza fatos cotidianos do individuo,
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ensinando a partir da perspectiva da classe social e da cultura em que o educando vive e
convive, e quando se d& inicio a essa educacdo reflexiva, comeca um processo

emancipatorio:

Em Educacdo Ambiental, além do conhecimento do cenério global, suas
causas e implicacdes que definem o contexto em que se move a atuacéo
pedagdgica, € importante trabalhar os problemas especificos de cada
grupo social, principalmente quando se tem por finalidade béasica a
gestdo ambiental participativa com vistas a transformacdo da realidade
de vida e o estabelecimento de um processo emancipatorio
(LOUREIRO, 2003, p. 50).

A EA critica tem por objetivo formar um cidaddo socioambiental consciente de
suas acOes no meio ambiente, que se enxerga como uma parte dele, e ndo superior e que
suas acOes vao refletir de forma positiva ou negativa no planeta, por isso se deve ter a
consciéncia de tomar atitudes sustentaveis, ndo apenas pensando na atualidade, mas
sempre se lembrando do dever de deixar recursos as geragdes futuras.

Para Guimardes (2004), EA conservadora se mostra paradigmatica e ndo dialogica,
com manifestacdes hegemonicas. Tal tipo de educacdo ndo esta atrelada com a mudanca
da realidade ambiental e social, pois ndo tem reflexdo e problematizacdo das causas que
geram a “crise ambiental”. A vertente convencional de educagdo ambiental prende-se ao
discurso, apenas a teoria, se desvinculando da prética, tende-se a ser individualista e ndo
coletiva. Em contrapartida, a EA critica tem a intencdo de questionar, agregar reflexdes,
ndo se prender apenas ao discurso da teoria, mas trabalhar na pratica conceitos ligado a
realidade do publico envolvido.

Laygargues (2004; 2009) discute sobre importancia da EA como um instrumento
de reproducdo social, entendendo que uma mudanca ambiental s6 comeca quando ha
também transformacdo social. O autor aborda a questdo social na educacdo ambiental,
ressaltando que as desigualdades sociais sejam talvez o maior desafio da humanidade e
gue nem sempre desigualdade social é sinbnimo de pobreza — a pobreza € uma das
dimensdes da desigualdade
—, pois, segundo o autor, ndo é eficaz um crescimento econdémico quando esse ndo coopera
consideravelmente com as desigualdades, e que a juncdo das desigualdades (social,
econbmica e ambiental) é o que contribui efetivamente na insustentabilidade. A

desigualdade ambiental é pouco retratada. Por esse motivo, cabe uma breve explicagdo:
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‘Desigualdade Ambiental’ que ¢ definida como a exposicdo
diferenciada de grupos sociais a amenidades (ar puro, areas verdes e
agua limpa) e situaces de risco ambiental. Minorias étnicas e grupos de
baixa renda estdo mais expostos a riscos ambientais como enchentes
(inundacGes), deslizamentos (desmoronamentos), poluicéo,
contaminacdo, etc. Ou seja, existe uma relacdo entre baixa condicdo
socioecondmica e alta exposicdo ao risco ambiental, corroborando a
desigual distribuicdo dos riscos ambientais entre 0s grupos sociais,
causando injustica ambiental (LAYRARGUES, 2004, p. 5).

O autor ainda discorre sobre a relagdo da desigualdade social e desigualdade
ambiental. Ele relata que em paises em desenvolvimento as camadas mais carentes que
vivem em locais marginalizados sdo mais “vulnerdveis aos efeitos da degradacdo
ambiental” (LAYRARGUES, 2004, p. 6). Tais areas sd0 mais sujeitas a
desmoronamentos, secas e erosdes, entre outas degradacdes. Em um levantamento
descrito por Layrargues (2004), 90% das mortes por consequéncias de desastres naturais
sdo em paises subdesenvolvidos, e principalmente nas areas periféricas. Desse modo, é
possivel concluir que o desenvolvimento social e o ambiental estdo interligados, ndo
havendo possibilidades de serem resolvidos de forma individual, sendo uma dificuldade

a ser trabalhada em conjunto.

A educagdo ambiental, enquanto Educagdo, em tese € uma modalidade
de ensino que necessariamente se vincula & dupla fungdo da Educacéo:
« A funcdo moral de socializagdo humana;

« A funcdo ideoldgica de reproducado das condi¢des sociais.

Mas como a educacdo ambiental surge em decorréncia de uma crise
ambiental, aquela cléassica funcdo moral de socializagdo que antes se
restringia a0 ser humano, se atualiza e aparece agora ampliada a
Natureza, seu foco de atengdo privilegiado (LAYRARGUES, 2006, p.
2).

No trecho acima, Layrargues mostra de uma forma de facil compressdo o porqué
ensinar educacdo ambiental, que € falar sobre as problematicas sociais e politicas que
acometem a sociedade e, consequentemente, a qualidade de vida dos que vivem nesta
sociedade, mas enquadrando natureza no discurso, afinal de contas sO existe sociedade
porque existe natureza e ndo o contrario, pois n6s que somos dependentes de seus
recursos.

Dessa maneira, o autor olha a EA critica como um esforco para a transformacao
de vidas, e ndo apenas acerca da tematica ambiental; ela vai alem. O intuito da EA critica
¢ mudar a visdo oprimida e equivocada de mundo daqueles que recebem tais

ensinamentos, em todas as areas e ndo s6 ambiental, e que a partir disso vidas possam ser
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transformadas.

[...] ndo basta, unicamente, olhar o futuro e desejar construir uma
sociedade sustentavel com individuos ecologicamente conscientes do
que precisam fazer em termos de uma vida sustentavel, sem que, ao
mesmo tempo, se compreenda a dimensdo estruturante de como
funciona o presente modelo econbémico e seus mecanismos que nos
trouxeram a essa situacdo de degradacdo socioambiental que afeta,
diferencialmente, os grupos sociais, para enfim se agir concretamente
nessa dimensdo da realidade (LAYRARGUES, 2016, p. 78).

Para o autor — assim como para Guimardes e Loureiro —, 0 desenvolvimento
econdmico é totalmente desigual. Esse fato vem sendo construido ao longo dos anos de
dominacdo da elite. Os recursos naturais que sdo bens de uso comum, mas séo dispostos
de forma igualitaria. Na visdo de Layrargues (apud SILVA, 2015), a EA critica precisa

ser relacionada a mudanca social, ligada a realidade social.

[...] aeducagdo ambiental com responsabilidade social é toda aquela que
propicia o desenvolvimento de uma consciéncia ecoldgica no educando,
mas contextualiza seu planejamento politico pedagdgico de modo a
enfrentar também a padronizagdo cultural, a exclusdo social, a
concentracdo de renda, a apatia politica, a alienagéo ideoldgica; muito
além da degradacdo do ambiente (sem confundi-la com “desequilibrio
bioldgico). E toda aquela que enfrenta o desafio da complexidade
porque os problemas ambientais acontecem como decorréncia das
praticas sociais, e como tal, expdem grupos sociais, e como tal, expdem
grupos  sociais em situacdo de conflito sociocambiental.
(LAYRARGUES, 2006, p. 12-13).

Para Loureiro, a educacdo ambiental critica é:

[...] em sintese, busca pelo menos trés situacdes pedagdgicas: a) efetuar
uma consistente analise da conjuntura complexa da realidade a fim de
ter os fundamentos necessarios para questionar os condicionantes
sociais historicamente produzidos que implicam a reproducdo social e
geram a desigualdade e os conflitos ambientais; b) trabalhar a autonomia
e a liberdade dos agentes sociais ante as relacfes de expropriacéo,
opressdo e dominagdo proprias da modernidade capitalista; ¢) implantar
a transformac&o mais radical possivel do padrdo societario dominante,
no qual se definem a situacdo de degradacgdo intensiva da natureza e, em
seu interior, da condicdo humana (LOUREIRO; LAYRARGUES, 2013,
p. 64).

No trecho a seguir, Loureiro (2012) se baseia em Marx para fazer uma
comparagdo, discursando que no capitalismo tudo que € realizado e produzido pelo

trabalhador perde rapidamente seu valor, pois, quanto mais ele produz, consequentemente



perdendo qualidade de vida, menos ele tem, uma vez que, no capitalismo, mesmo quando
se alcanca um nivel alto de bens materiais, nunca sera o suficiente, e assim é uma utopica
jornada em busca de algo que nem sequer sabemos o que é. E, para as classes que fazem
parte da camada popular e ndo tém acesso nem ao pouco, & praticamente impossivel

alcancar esse nivel de satisfacéo ilusoria.

Em outras palavras, significa que os progressos obtidos nos ltimos
séculos ndo favorecem a emancipacdo, mas a ampliacdo do poder
objetivo do poder objetivo do capital sobre o trabalho, do ter sobre o ser.
Assim, quanto mais se produz, mas as classes populares se veem
privadas dos objetos necessarios a sobrevivéncia e mais coisifica a vida
e se reifica a dimensdo econbmica na légica do livre mercado
(LOUREIRO, 2012, p.105).

Loureiro, em outra obra, fala sobre a diferenca crucial entre as “teorias criticas” e
ndo criticas, que as criticas buscam fugir dos padrées e moldes, ndo se limitando a um
curriculo ou a hierarquias, mas se constitui de forma plural agregando os assuntos da
sociedade como parte importante no processo de aprendizagem, pois o intuito é formar
um cidaddo que saiba perceber e refletir questdes sociais de forma dialética e tal
pensamento se faz importante para um mundo mais justo e igualitario. Essa corrente
critico-social tem como base a teoria critica, a qual percebe que probleméticas sociais

podem estar por tras da crise ambiental.

[...] O que cabe no interior da critica em educacéo, particularmente em
educacdo ambiental? Por “teorias criticas” se entendem os modos de
pensar e fazer a educacdo que refutam as premissas pedagogicas
tradicionais de: organizacdo curricular fragmentada e hierarquizada;
neutralidade do conhecimento transmitido e produzido; e organizacéo
escolar e planejamento do processo de ensino e aprendizagem
concebidos como “pura racionalidade”, pautados em finalidades
pedagobgicas “desinteressadas” quanto as implicagdes sociais de suas
préticas (LOUREIRO, 2008, p. 52).

A vista disso, conclui-se que a EA critica ndo tem a intencdo de tratar apenas
assuntos referentes a “natureza” em si, mas também de gerar um impacto positivo no que
abrange a desigualdade social, podendo ser um instrumento de superagdo para tal
problematica. Pode parecer “fora” do contexto abranger questdes ambientais de questdes
sociais, contudo é necessario compreender que a questdo ambiental ndo é algo a parte,

mas sim pertencente a totalidade.
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2.5.1 Uma educacdo ambiental critica surge a partir das vivéncias do aluno

Participativa, comunitaria, criativa e valoriza a acdo. E uma educacio
critica da realidade vivenciada, formadora da cidadania. E
transformadora de valores e atitudes através da construgdo de novos
habitos e conhecimentos, criadora de uma nova ética, sensibilizadora e
conscientizadora para as relagdes integradas ser
humano/sociedade/natureza objetivando o equilibrio local e global,
como forma de obtencdo da melhoria da qualidade de vida de todos os
niveis de vida (GUIMARAES, 1995, p. 28).

Autores como Silva (2007) acreditam que o curriculo pode ser uma forma de
dominacdo e alienagdo. Assim, a educacao, quando ndo contextualizada, ndo desenvolve
a senso critico do aluno, ndo revelando a ele a sua realidade com outros olhos e a

problematizando, mas apenas inserindo contetido sem significados ao discente.

No ambito escolar, o curriculo pode constituir-se como o principal
mecanismo de manipulagdo e alienacdo das massas. Isso através do
estabelecimento de conhecimentos, competéncias, comportamentos e
valores que, representando uma Unica visdo de mundo e da legitimagéo
de seu poder perante as classes subalternas (FURLAN, 2011 p. 2).

Muitos autores acreditam que ha necessidade de criar uma educagdo
contextualizada e ndo bancaria, como diria Freire (1987), mas ainda é encontrado esse
tipo de educacdo que ndo contextualiza os problemas cotidianos do aluno e que tem o
professor como transmissor de conteudo (MUENCHEN, 2010; DELIZOICOV et al.,
2011), em vez de ser uma troca entre professor e aluno, pois ninguém € vazio de
conhecimento. Todos, independentemente da sua idade ou classe social, ttm saberes que
podem ser um diferencial na hora da aprendizagem e, assim, a partir desses saberes, levar
o cotidiano do aluno para a sala de aula, transformando o discente em um estudante critico
e dessa maneira, emancipado.

Sob esse enfoque, leva-se em consideracao abordar as situagfes que séo vivenciadas

pelo estudante, que fazem parte da sua vida social, cultural, econdémica, de modo a

abranger temas que refletem situacdes de desumanizacao e injustica que o aluno vem a

sofrer, dessa maneira, fazendo-o refletir e tomar consciéncia de forma critica sobre tal

situacdo, pois apenas tomando consciéncia de sua condicdo € possivel se posicionar para
uma mudanca de vida (FURLAN et al., 2011, p. 3).

Paulo Freire buscava a liberdade humana e lutava contra a “educagdo bancaria”,

em que o professor € o ser supremo de sabedoria e o aluno é apenas ouvinte e que ndo tem
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nada para ensinar. Ele percebeu com discernimento que todo individuo tem o que aprender
e 0 que ensinar; ninguem é tdo pleno de conhecimento que ndo possa mais aprender. Pois,
como o autor mesmo dizia, “Estamos sendo”, somos seres inacabados que sempre ha mais
aprender. Sobre isso, Paulo Freire (1996, p.23) relata: “Gosto de ser gente porque,
inacabado, sei que sou um ser condicionado, mas, consciente do inacabamento, sei que
posso ir mais além dele. Esta é a diferenca profunda entre o ser condicionado e o ser
determinado”.

E, como seres inacabados que somos, é preciso ser mais humano nas rela¢ées no
que tange a humanidade e a natureza (DICKMANN; CARNEIRO, 2012), pois para Freire
ndo héa dissociacdo da humanidade e a natureza.

E neste sentido que ha hoje me dia, um consenso de que a intengdo do
educador popular deve ser a de participar o trabalho de producéo e
reproducdo de um saber popular, aportando a ele, ao longo do trabalho
social e/ou politico de classe, a sua contribuigéo especifica de educador:
0 seu saber erudito (o0 da ciéncia em que se profissionalizou, por
exemplo) em funcdo das necessidades e em adequacdo com as
possibilidades de incorporacdo dele as préaticas e a construgdo de um
saber popular (BRANDAO, 2009, p. 24).

Como Brandéo diz no paragrafo acima, usar o saber popular do aluno é uma
alternativa que deve ser aproveitada na escola para dar inicio a uma EA que parta da sua
realidade. Iniciar uma aula a fim de abordar o meio ambiente falando do desmatamento
da Mata Atlantica ou que a arara azul estad em extingdo pode ser tdo utépico que nédo faz o
aluno enxergar o problema como real (LIMA, s.d). Tratar de assuntos que contemplem a
problematica do seu cotidiano € um meio de trazer o aluno para a discussdo e assim fazé-
lo perceber a importancia que é cuidar do maio ambiente, e que essa pratica pode partir
dele.

Uma escola que esta inserida em um local que ocorre enchentes, que é um impacto
causado pela acdo antropica, por exemplo, pode propor um bom debate em sala,
levantando a pergunta “O que se percebe quando ocorrem os alagamentos? . E, como ¢
algo da regido local e faz parte da vivéncia dos alunos, véo participar do debate dando
possiveis respostas: “Casas sdo inundadas e familias podem perder tudo” (o professor, a
partir daqui, pode abordar a influéncia que os impactos causam na qualidade de vida);
aparecem animais como ratos e baratas (abordar animais vetores de doencas); apds o
esvaziamento da agua, as ruas ficam com lama (abordar doencas respiratdrias).

Quando se fala sobre todos esses aspectos da realidade do aluno, e ele entende que
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faz parte do meio ambiente, agora se pode comecar a falar da poluicdo dos rios e 0
desequilibrio ecoldgico que essa agdo traz, do desmatamento da Mata Atléantica ou da
extincdo da arara azul, porque agora ele ja pode entender que os impactos ambientais
atingem nao s6 a mata, ou 0s rios, mas pode impactar na qualidade de vida, na saude de
seus familiares, inclusive na dele.

Segundo a literatura consultada (OLIVEIRA et al., 2008; BATTISTI et al., 2013;
SANTOS; ROSITO, 2012; DIAS, 2002; BRASILEIRO, 2008; SIVIERO, 2012;
ARNOUS,

2005), a tematica plantas medicinais € um tema interessante para trabalhar a relacdo ser
ser humano/ambiente, pois esse € um saber transmitido desde que o individuo é crianca.
Dessa forma, ha o aumento do vinculo com 0 meio ambiente em uma relacdo de amor e

respeito.

A etnoboténica pode ser instrumento para a Educagdo Ambiental formal
ou informal, assim, a abordagem de conhecimentos tradicionais no
ambiente escolar revela-se importante, uma vez que a escola tem
relevante fungdo de construir valores e estratégias que possibilitem aos
discentes um novo contato com o meio que convivem, compreendo a
capacidade de suporte da natureza para as suas necessidades, aliando o
desenvolvimento ambiental, social e econdmico a heranca cultural para
que se alcance um nivel de sustentabilidade na comunidade local e que
esta, tenha em si, 0 mesmo objetivo em escala regional, nacional e
global (SILVA et al., 2014, p. 1).

Com a urbanizacdo em massa nas grandes cidades, as pessoas tendem a perder o
costume de plantar e manter contato com a terra, e as praticas agricolas que poderiam ser
incorporadas nos ambientes urbanos deixam de ser utilizadas (MOURA; ANDRADE
2007; NASCIMENTO et al., 2005; NASCIMENTO, 2008).

Vale ressaltar que o quintal, apesar de todas as mudancas do cotidiano, em muitas
partes do mundo, ainda pode satisfazer a alguns requerimentos basicos dos moradores,
sendo elas de alimentacao, fibras, remedios, construcéo, recreacao e experiéncias estéticas
(KIMBER; 1966 apud WINKLERPRINS, 2002), conservando-se ainda a cultura
adquirida de cada um.

De acordo com Castellucci et al. (2000), a necessidade de uma planta que nédo
existe no quintal do morador é suprida pelo vizinho que a cultiva em seu quintal, tornando-
se relevante a troca de informagbes entre os moradores, contribuindo para ampliar as
relacOes e conhecimento sobre as suas devidas utilizagdes. Essas praticas sao importantes

para o contato com a natureza, pois esses saberes transmitidos de forma informal podem
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ser um modo de conscientizacdo a partir da vivéncia. E valido ressaltar que estudos
etnobotanicos em quintais tém revelado altos niveis de diversidade genética de plantas e
variedades de culturas que estdo sendo conservadas (QUEIROZ; LAMANO-FERREIRA,
2014). Por esse motivo, sdo necessarios a valorizacao da cultura popular e os resgates
desse conhecimento que as comunidades obtém sobre o uso das plantas (OLIVEIRA,
2015).

[...]. Tem-se que a utilizagdo de plantas medicinais pela comunidade
apresenta-se como mais um campo de atuacdo da Educacdo Ambiental,
tendo em vista a preservacdo das espécies e a reaproximacao do ser
humano com a natureza, bem como alternativa a cura de doencas,
principalmente  pela populacdo de baixo poder aquisitivo. As
experiéncias educativas utilizando plantas medicinais nas escolas da
rede publica do pais vém sendo testadas com a finalidade de permitir
que criancas e jovens desenvolvam nocgBes de cooperacdo,
responsabilidade e consciéncia ambiental. (VACONCELOS;
BARRETO, 2017, p. 151).

Nesta pesquisa, 0 objetivo é verificar se os alunos tém conhecimento sobre plantas
medicinais e se esse saber contribui para sua consciéncia ambiental. Na citacdo acima, a
autora ressalta a importancia do resgate desse saber na escola, pois essa aproximagcéo,
além de contribuir na preservacdo dos recursos vegetais, também desenvolve a
responsabilidade e consciéncia ambiental.

Ainda segundo a autora, as plantas medicinais sdo uma tematica importante a ser
resgatada, pois, muitas vezes, o uso de plantas para fins medicinais € tratado de forma
preconceituosa, haja vista que sdo associadas a rituais de religides ndo hegemonicas,

desvalorizando esse rico saber por suas origens, que sao em sua maioria afro e indigenas.

Assim, e tendo em vista os objetivos propostos, € importante
(re)conhecer as plantas medicinais utilizadas e suas formas de uso,
principalmente, quanto a sua disseminagdo dentro de uma comunidade;
investigar se esse conhecimento chega as escolas e de que forma é
trabalhado ou levado em consideracgdo, ja que se trata de uma cultura
popular de carater altamente marcado pela resisténcia, traco cultural de
uma comunidade densamente impactada pelas formas modernas e
urbanas de viver (VACONCELOS; BARRETO, 2017, p.151).

O artigo 4° da lei de Politicas de Educacdo Ambiental (BRASIL, 1999) enfatiza
sobre o respeito a cultura, diversidade e a participacdo do aluno em uma “ abordagem
articulada das questdes ambientais locais, regionais, nacionais e globais”, ou seja, iniciar

uma EA a partir da realidade do aluno (local), para ele criar uma consciéncia ambiental, e
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poder discutir impactos gerais (globais).

Art.-4° Sdo principios basicos da educacdo ambiental:

I - 0 enfoque humanista, holistico, democrético e participativo;

Il - a concepcdo do meio ambiente em sua totalidade, considerando a
interdependéncia entre 0 meio natural, o socioecondmico e o cultural,
sob o enfoque da sustentabilidade;

Il - o pluralismo de idéias e concepcbes pedagdgicas, na perspectiva
da inter, multi e transdisciplinaridade;

IV - a vinculagdo entre a ética, a educacdo, o trabalho e as praticas
sociais; V - a garantia de continuidade e permanéncia do processo
educativo;

VI - a permanente avaliacao critica do processo educativo;

VIl -aabordagem articulada das questfes ambientais locais, regionais,
nacionais e globais;

VIII - o reconhecimento e o respeito a pluralidade e a diversidade
individual e cultural.

“A tarefa da EA ndo ¢ causar uma boa impressao naqueles a quem ensinamos, mas
provocar neles um impacto. Ndo é apenas convencé-los, mas leva-los a uma
transformacio de vida” (BERTE, 2004. p. 7).

2.6 PLANTAS MEDICINAIS: UM SABER POPULAR ANCESTRAL

A area que se estuda o cultivo de plantas pela populacdo humana é denominada
etnobotanica, a qual se definiu como “o estudo das inter-relagdes das sociedades humanas
com a natureza” (ALCORN, 1995; ALEXIADES; SHELDON, 1996; OLIVEIRA et al.,
2009; ALBUQUERQUE, 2005). Essa relacdo esta associada a diversidade cultural
envolvendo o conhecimento e praticas de seus habitantes e diversidade bioldgica
(OLIVEIRA et al., 2009).

A etnobotanica também visa investigar os conhecimentos tradicionais que as
comunidades tém sobre as plantas, conhecimentos que podem estar se perdendo ao longo
do tempo com a urbanizacgdo, alem do objetivo de conhecer, resgatar e preservar esses
conhecimentos da populagdo em relagdo as espécies, seus usos, manejos e relagdes com o
ambiente (OLIVEIRA et al., 2009). Ainda de acordo com os autores, a etnobotancia é
interdisciplinar e compreende o estudo e a interpretacdo do conhecimento, significado
cultural, manejo e usos tradicionais das plantas.

O cultivo de plantas em casa sempre esteve associado as areas rurais, e 0s centros
urbanos eram grandes consumidores desses vegetais. Ultimamente, entretanto, nos

quintais urbanos também ha o cultivo de plantas, pois 0s quintais sdo espacgos de facil

89



acesso para os moradores cultivarem diversos vegetais com fungdo medicinal, alimenticia
e ornamental (SEMEDO et al., 2007). Pessoas com baixa renda aproveitam dos
conhecimentos sobre as plantas para ter alimentacdo e medicamento de forma segura e
com baixo custo, por isso € importante resgatar esses conhecimentos (SILVA;
BUNDCHEN, 2011).

Na pesquisa de Miranda e Hanazaki (2008), foram realizadas entrevistas, e em
seus resultados consta que a etnobotanica auxilia na compreensdo do conhecimento dos
individuos pesquisados para a conservacao dos recursos vegetais e do conhecimento local
deles.

Com a urbanizacdo em massa nas grandes cidades, as pessoas tendem a perder o
costume de plantar e manter contato com a terra. As préaticas agricolas que poderiam ser
incorporadas nos ambientes urbanos deixam de ser utilizadas. Por isso, um dos objetivos
da etnoboténica é esse resgate do contato da populacdo com a natureza (MOURA,;
ANDRADE 2007; NASCIMENTO et al., 2005; NASCIMENTO, 2008).

Os conhecimentos sobre plantas medicinais sdo um saber popular ancestral de
grande relevancia, por isso a importancia do resgate desses conhecimentos. Cabe ressaltar
que pesquisas apontam que pessoas com grande conhecimento ancestral sobre plantas
medicinais s&o individuos com escolaridade incompleta ou sem escolaridade (SIVIERO
etal., 2011; VIEIRA et al., 2012), ou seja, € um saber transmitido oralmente, o que indica
um saber diferente do cientifico, que é transmitido pela escrita (VIEIRA et al., 2012). Mas
0 que se pode ressaltar aqui é que todo saber é valido, sendo possivel dizer que o saber
popular herdado desse conhecimento ancestral € algo que vai além de simples averiguacao
e/ou demonstracdo experimental, porquanto é util e transferido de gerac6es para geracdes.

E muito antiga a tradicdo de se utilizar a flora para fins medicinais. Nas
civilizagbes antigas, muito antes da escrita ja existia esse tipo de saber, que foi se
aprimorado ao longo do tempo, com tentativas e orientagdes “que vinham dos deuses”
para se saber para qual finalidade poderia ser utilizada cada erva. Era um saber intuitivo,
além de ser milenar a tradi¢do da humanidade usar 0s recursos naturais para seu proprio
beneficio (DI STASI, 1996). E interessante ressaltar que talvez o uso de plantas com fins
medicinais seja mais antigo que o Homo sapiens, sendo usado inicialmente pelo homem
de Neanderthal (BONET, 1998). Ha relatos de que existiam desenhos pré-histdricos de
plantas e Orgdos humanos, assim associando a relacdo terapéutica da erva com a
enfermidade de tal 6rgdo (MATA, 2009).

Quando os portugueses chegaram ao Brasil, perceberam a grande frequéncia com
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que os indios usavam plantas para se precaver de picadas de animais, pintar o corpo para
ritos espirituais, curar enfermidades. Ha relatos de que o Padre José de Anchieta, em suas
cartas, tentou incitar a todos sobre a importancia dos saberes que os indios tinham sobre
plantas para fins medicinais, mas nao deram seu devido valor, pois acreditavam que esse
conhecimento era de cunho religioso, o que ndo lhe dava legitimidade cientifica (BREVE,
s.d.). A utilidade das plantas para fins religiosos sofria preconceito, como sendo algo sujo,

ou magia negra, tanto na cultura indigena como nas culturas de raizes afro-brasileiras:

Sendo as religides afro-brasileiras, ao longo das suas existéncias, vitimas
das mais diversas formas de perseguicédo, a principio pelas autoridades
policiais e depois perseguidos e condenados por algumas religides
judaico-cristas, repudiados por muitas das classes ditas cultas, cresceu a
margem da cultura oficial brasileira. Assim, enquanto se resguardavam
contra as perseguices, os adeptos das religiGes de matriz africana viviam
outra realidade cultural, um modo singular de ver e interpretar a vida e o
universo vivido (MEIRA, 2013, p. 4).

O saber ancestral sobre as plantas medicinais é, sem ddvida, um patriménio
cultural que herdamos da cultura indigena. O indio usava os beneficios das ervas de
diversas formas, como diz Gaspar (2017, p. 1): “Suas praticas curativas e preventivas
estéo relacionadas com o modo como ele percebe a doenga e suas causas, sendo realizadas
pelo pajé em rituais cheios de elementos magicos e misticos”. Tal conhecimento ainda
existe hoje, pois foi repassado pelos antepassados, por meio da oralidade.

De acordo com Peterson (1999), a maneira como seres humanos entendem e
valorizam a natureza esta ligada de forma intrinseca a seus contextos culturais. A autora
afirma que os diversos modos de compreender a natureza e se relacionar com o mundo
ndo humano sao diferentes entre culturas e momentos histéricos, sendo que individuos de
uma mesma cultura podem ter percepcdes diferentes, sendo que o reconhecimento dessas
diferencas de percepcéo pode contribuir para uma anélise critica sobre maneiras de lidar
com o0 mundo natural.

O Brasil ainda mantém suas tradi¢es e conhecimentos empiricos trazidos dos
indios, escravos e imigrantes, que fez surgir a medicina popular, a qual tem um papel
importante em nosso pais (BALDAUF et al., 2009). Segundo a Organiza¢do Mundial da
Saude, 80% da populacdo mundial fazem uso da medicina alternativa como primeira
tentativa de assisténcia médica (VENDRUSCOLO, 2006).

Algumas pesquisas podem confirmar como se faz presente ainda a cultura de se

utilizar plantas medicinais como alternativa. Como por exemplo no trabalho de Baldauf

91



et al. (2009), que foi realizado na comunidade do Lami, situada na regido sul de Porto
Alegre. As pessoas pesquisadas da comunidade que sofriam, por exemplo, de bronquite
asmatica utilizavam xaropes ou chés de plantas consideradas medicinais e, como o autor
afirma: “Portanto, o tratamento oferecido pela medicina alternativa se sobrepbe a
medicina convencional no caso das infec¢des respiratérias” (BALDAUF et al., 2009).
No Assentamento de Monjolinho, MS, foi realizado um levantamento
etnobotanico das plantas medicinais, estudando-se também as partes mais utilizadas, e
podemos observar que a parte da planta predominantemente utilizada nas preparagdes € a
folha, seguido de frutos, cascas, flores e raizes e, em menor quantidade, sementes, resinas
e latex. Nessa pesquisa, 0 autor nos fala sobre a alta utilizacéo de plantas na manutencéo
da saude (CUNHA; BORTOLOTTO, 2011). De igual modo, no trabalho de Amorozo
(2002), realizado em Santo Anténio do Leverger, MT, os resultados apontam que, mesmo
existindo atualmente as opgdes de um Hospital Municipal e um Centro de Salde,
tratamentos terapéuticos com plantas medicinais ainda sdo importantes na vida da maioria
dos moradores. Voltando ao trabalho de Baudauf et al. (2009, p. 288), pode-se observar a
utilizacdo de plantas magico-rituais, e 0 autor percebe, nos entrevistados, a influéncia da

religido para a utilizacao de ervas medicinais:

Os resultados das entrevistas também apontam para a grande utilizacao
de plantas magico-rituais. Esses dados demonstram a grande influéncia
das religibes afro-brasileiras, especialmente da umbanda, nas
concepcdes de saude e doenca dos entrevistados. Essas concepgdes, por
sua vez, determinam quais praticas sdo utilizadas para a cura das
enfermidades. Entre as praticas utilizadas destacam-se os banhos de
descarga, as benzeduras para diversas doencas e as plantas usadas para
protecdo e contra mau-olhado [...]. A possibilidade de cura das
enfermidades é um dos fatores que atrai muitas pessoas para as religides
afro-brasileiras. A escolha do tipo de tratamento adotado estd
fortemente relacionada a crenca espiritual/religiosa. Mas nao é

s0 a religido que determina se o tratamento ficara ao encargo do sistema
oficial de saude ou de especialistas religiosos. [...]. No local estudado,
esses especialistas religiosos sdo as benzedeiras. Essas, além de
receitarem plantas medicinais, rezam e benzem.

No livro de Serra 1 (2002, p. 17), trata-se sobre o poder das folhas e que essa parte
da planta ¢ a mais usada em ritos espirituais no candomblé para “curas e terapias”.
Algumas folhas podem ser consumidas na forma de “pogdo” e que, nesse momento,
transforma-se em “encantos ou remédios” para a cura do corpo de do espirito. No
candomblé, nem sempre a planta com funcdo medicinal possui funcdo espiritual, mas as

ervas tém poder de curar em ambos 0s casos.
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As plantas desempenham um papel crucial na medicina popular,
tratando doencas do corpo e da alma. Neste sentido, elas se destinam ao
preparo de formulagdes caseiras, por vezes prescritas na sfarmacia galé
nica, outraswexs associadas aos conhecimentos magico-religiosos como
simpatias, benzimentos e protecdo individual e do meio ambiente
(SANTOS, 2018, p. 4).

Na sua pesquisa, Santos constatou a importancia das plantas medicinais para a
populagéo amazoénica. A pesquisa foi realizada em mercados tradicionais da regido. Como
resultado, foram registradas 167 espécies, sendo que 82% delas eram utilizadas para fins
medicinais, 7% apenas para fins religiosos e 9% para ambas as funcdes. O autor deixa
claro que “as plantas ritualisticas sdo comumente utilizadas no contexto das religides
afrobrasileiras” (SANTOS, 2018, p. 5).

A benzedura também é um exemplo de préatica da medicina popular brasileira que
pode ser feita por benzedores ou benzedeiras que fazem uso de ora¢des, simpatias, objetos
e plantas medicinais para curar enfermidades fisicas e doencas da alma. Normalmente,
guem procurava esses servicos eram pessoas que ndo tinham facil acesso a hospitais e
buscavam os benzedores para acalmar suas doengas do corpo e alma, “pois acreditavam
que estes eram detentores de um dom de cura que 0s permitia intervir no sobrenatural
através de suas oracdes e da utilizacdo de ervas, anulando essas doencas fisicas e
espirituais” (SILVA, 2018, p. 13).

Freire (1992), em Pedagogia da Esperanca, discursa sobre a importancia da
etnociéncia e a valorizacdo desse saber popular para as comunidades que obtém esses
conhecimentos, esse conhecimento gera beneficios a sociedade, pois, a partir dessas
descobertas, sdo produzidos novos medicamentos, e gera impactos positivos na
autoestima da comunidade ao ver seus saberes valorizados.

Freire (1992, p. 69) afirma que essa “Confianca em si mesmas tao indispensavel a

sua luta por um mundo melhor”:

Uma outra preocupacao a que jamais poderia ter se recusado a educagéo
popular € a que tem a ver com a pesquisa epistemolégica, antes ou
concomitante com as préticas docentes, sobretudo em areas
camponesas. Este vem sendo, hoje, entre nds, no Brasil, um que fazer
caro a etnociéncia. Saber como 0s grupos populares rurais, indigenas ou
ndo, sabem. Como vém organizando 0 seu saber, ou sua ciéncia
agrondmica, por exemplo, ou a sua medicina, para o que desenvolveram
uma taxionomia amplamente sistematizada das plantas, das ervas, dos
matos, dos cheiros, das raizes. E é interessante observar como matizam
a exatiddo taxiondmica com promessas milagreiras. Raizes cujo cha
cura, a0 mesmo tempo, cancer e dores de amor desfeito; ervas que
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combatem a impoténcia masculina. Folhas especiais para o resguardo
da parturiente, para a “espinhela caida” etc. Recentemente pesquisas
realizadas em universidades brasileiras vém constatando a exatiddo de
achados do saber popular. Discutir, por exemplo, com camponeses que
as universidades estdo comprovando alguns de seus saberes é tarefa
politica de alta importancia pedagdgica. Discuss@es assim podem ajudar
as classes populares a ganhar confianca em si ou a aumentar o grau de
confianca em que ja4 se achem. Confianca em si mesmas t&o
indispensavel a sua luta por um mundo melhor [...] (FREIRE, 1992, p.
69).

Dessa forma, é possivel notar que a cultura brasileira mantém conhecimentos
antigos sobre plantas medicinais, que sdo passadas de geracdo em geracdo, tendo uma
grande importancia para a diversidade cultural brasileira. Nesse contexto, usar a tematica
“planta medicinal” para ensinar sobre o meio ambiente ¢ riquissimo, ndo s6 no que se

refere ao meio ambiente, mas também para o resgate e a valorizagdo da cultura popular.
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3 RESULTADOS E ANALISE DOS DADOS

3.1 ANALISE DO DISCURSO — RESULTADOS QUALITATIVOS

Neste capitulo, serdo revelados os dados das entrevistas realizadas com os alunos
do 6° ano de uma escola publica da zona norte de Sdo Paulo. Seré realizada a anélise e
interpretacdo dos discursos dos sujeitos entrevistados, com a triangulagcdo dos dados a
partir das diversas fontes de pesquisa.

A anédlise do discurso sera realizada a partir das categorias ja citadas nessa
pesquisa, as quais sdo: educacdo popular, conscientizacdo e educacdo ambiental critica.

A analise do discurso, segundo Orlandi:

[...] ndo trabalha com a lingua enquanto um sistema abstrato, mas com
a lingua no mundo, com maneiras de significar, com homens falando,
considerando a producdo de sentidos enquanto parte de suas vidas, seja
enquanto sujeitos, seja enquanto membros de uma determinada forma
de sociedade (2009, p. 16).

Seré disponibilizada uma tabela com todas as respostas dos sujeitos para melhor
organizacao e, consequentemente, melhor entendimento. Logo apés cada tabela contendo
a formacéo discursiva, serd iniciada a analise dos dados.

A formacéo discursiva, conforme Orlandi,

[...] se define como aquilo que numa formagdo ideoldgica dada — ou
seja, a partir de uma posi¢do em uma conjuntura sécio-historica dada —
determina o que pode e deve ser dito (20019, p. 43).

Na primeira formacao discursiva (Quadro 1), sera analisado o discurso a partir da
categoria educacao popular. Na segunda formacéo discursiva (Quadro 2) sera analisado o
discurso a partir da categoria conscientizacao; e, na terceira formacao discursiva (Quadro

3), seré analisada a partir da categoria educacdo ambiental critica.
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Quadro 1 — Formagé&o discursiva 1 — educacdo popular

SUJEITOS UNIDADES DISCURSIVAS
e Pergunta A: Relate alguma lembranga que teve com plantas
medicinais?
SUJEITO 1. e Minha vo fazia chd de camomila para acalmar.
SUJEITO 2. ¢ Boldo diminui presenca de gases; hortel& serve para célica menstrual
SUJEITO 3. e Aqui na escola, tem um projeto de horta, entdo quem faz parte do

projeto como eu ja escutou. A lembranca é que teve um dia que n6s
falamos pra os alunos do 2° ano sobre elas.

SUJEITO 4. ¢ Quando eu estava gripada, minha mée pegou guaco no jardim de casa
e fez um cha, eu tomei e me curei.

SUJEITO 5. ¢ Nunca me curei com nenhuma planta.
SUJEITO 6. ¢ No projeto horta, a gente falou das plantas para o segundo ano.
SUJEITO 7. e Uma vez eu estava gripada e minha méde me deu ché de hortela. Ela

disse que iria ficar mais disposta e realmente eu melhorei um pouco.

SUJEITO 8. ¢ Uma vez minha mée fez um cha pro meu pai porque ele estava com
dor de garganta.

SUJEITO 9. ¢ No ano passado, meu pai quebrou o brago e minha avo fez matruz com
leite para ele.

SUJEITO 10. e Quando eu fiquei com dor de cabeca e minha méde me deu cha mate

SUJEITO 11. ¢ Uma vez meu avo ficou doente, minha tia pegou boldo e fez cha.

SUJEITO 12. ¢ Quando eu fui dormir na casa da minha avo, estava com dor de

estdbmago, e ela fez um cha com boldo.

SUJEITO 13. e Eu ja tomei chd mate quando estava frio e quando eu estava com dor
de cabeca.
SUJEITO 14. o Ervadoce: eu estava com muita dor de barriga, e minha mée fez um

cha de erva doce.

Fonte: Elaborada pela autora.
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Segundo Brandéo (2013), a EP, é o oposto da educacgdo bancéria, qualificada assim
por Freire, esse foi um grande movimento, que tomou o0 nome de cultura popular.

Nessa formacdo discursiva, serd analisado esse saber popular dos alunos por meio
da unidade discursiva: relate alguma lembranca que teve com plantas medicinais. Foi
possivel perceber por meio do discurso que os alunos tém conhecimento popular sobre
plantas medicinais que é passado de forma oral (VIEIRA et al., 2012). Os sujeitos 4, 7, 8
e 10 falaram que suas maes ja fizeram uso de alguma planta para fins medicinais. Ja os
sujeitos 1, 9 e 12 afirmaram que as avos ja usaram plantas como remédio. Os sujeitos 3 e
6 relatam que a lembranca que tiveram com plantas foi no projeto de horta na escola.
Apenas o sujeito 5 afirma ndo ter vivenciado nenhuma experiéncia com plantas para fins
medicinais. Esse resultado assemelha-se ao de Ferreira (2006), realizado em Realengo —
RJ, em que as mées foram as mais apontadas, e as avos a segundas mais citadas pelos
alunos como principal lembranca de conhecimento sobre plantas medicinais.

Sobrinho (2007) teve resultados parecidos em sua pesquisa, em que a mae é
apontada como em primeiro lugar como a responsavel por fazer o remédio a partir das
plantas com 40,42% das respostas; 26,6% indicam a avé como responsavel; os avos
aparecem com 10,65%; o pai com 9,57%; outra pessoa da familia com 5,32%; vizinhos
com 6,38%; e 1,06% dos alunos sabem fazer remédio.

Quadro 2 — Formagao discursiva 2 — educagdo ambiental critica

SUJEITOS UNIDADES DISCURSIVAS

Pergunta B: O que é educacdo ambiental para vocé?

Pergunta C: Vocé se sente parte do meio ambiente? Justifique sua
resposta.

SUJEITO 1. e E saber mais sobre meio ambiente, saber mais sobre as plantas.
e Sim, pois eu sei que posso ajudar o meio ambiente, entdo isso me faz
fazer parte.

SUJEITO 2. e S&0 0s lagos 0s animais etc.
¢ Nao.
SUJEITO 3. o Para saber mais sobre e para saber que ndo devemos maltratar.

e Sim, pois assim como 0s humanos, as plantas e animais também tém
emocOes e sentimentos.

SUJEITO 4. e Para mim, educacdo ambiental é a educacdo que as pessoas tém com o
meio ambiente.

e Sim, me sinto parte do meio ambiente porque gosto muito de cuidar do
meu jardim e da &gua.
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SUJEITO 5. e Um ato de preservar a natureza.
¢ Sim, porque ajudo o meio ambiente.
SUJEITO 6. o Pra saber o significado das coisas e as importantes coisas do mundo.
¢ Nao, porque, as vezes, eu jogo lixo na rua etc.
SUJEITO 7. e E preservar o meio ambiente.
e Sim, porque o ser humano é um ser vivo e faz parte da natureza. Tudo
gue é um ser vivo é da natureza.
SUJEITO 8. e E onde aprendemos sobre o que é planta, como cuidar delas etc.

e Sim, porque, apesar de nao gostar de verduras, aprendi que é importante
comer para ficarmos saudaveis.

SUJEITO 9. e A educacdo ambiental € um aprendizado em que se relata sobre o meio
ambiente e também como preservéa-lo.

e  Sim, por causa que sem ele nés ndo poderiamos sobreviver.

SIJEITO 10. e Nao jogar papel de bala no ch&o, prevenir a poluig&o.

e Sim, eu me sinto parte e me sinto igual, por isso eu acho que todos devem
cuidar da natureza.

SUJIETO 11. e O ambiente, para mim, é 0 que nos mantém vivos. Sem ele, ndo seriamos
nada. A fauna e a flora séo importantes.

e Sim, pois, como todo ser vivo, fomos criados por ela.

SUJIETO 12. e Para mim, educacdo ambiental é, por exemplo, quando uma pessoa cuida
do meio ambiente e estuda as propriedades dele.

e Sim, pois precisamos dele para sobreviver. Por exemplo, as plantas
produzem o gas oxigénio, e sem ele morremos.

SIJEITO 13. e Respeitar o meio ambiente, ndo jogar lixo no chdo e dentro do bueiro.

e Sim, sempre minha mée, meu pai, minha avé e meu avd sempre disseram
para eu nunca jogar lixo no chéo, e eu jogo lixo no chdo, mas isso é bem
raro de acontecer.

SUJEITO 14. e Algo que seja falar sobre as plantas que podem curar e proteger a
educacéo ambiental.

e Nao, porgue eu ndo ajudo no meio ambiente.

Fonte: Elaborada pela autora.

Gadotti (2000) acredita que uma educacdo ambiental que ndo seja holistica ndo

cumpre o seu papel social. A sustentabilidade é mais ampla, ndo se restringindo apenas

aos recursos naturais em si: “A educac¢do ambiental muitas vezes limitou-se a0 ambiente

externo sem se confrontar com os valores sociais, como 0s outros, com a solidariedade,

ndo pondo em questdo a politicidade da educacdo ¢ do conhecimento” (p. 88).

Dickmann (2012) nos fala sobre uma educacdo ambiental critica pautada em

conceitos freirianos: “Esse entendimento de sustentabilidade demanda outra abordagem

de contetdos e metodologia no processo educativo, superando uma Educacdo Ambiental

conservacionista e preservacionista, avangando para uma visao emancipatoria” (p. 4). O

autor ainda diz que néo




ha como separar a sociedade e natureza. Essa forma de hierarquia o ser humano criou é
insustentavel, pois todo impacto que a natureza recebe reflete em todos que habitam esse

planeta, uma vez que somos todos — ser humano e natureza — parte do meio.

H& uma identidade entre a concepcéo de ser humano freiriana com os
principios constitutivos da Educacdo Ambiental, pois tal concepcéao sé
é inteligivel integrada ao mundo onde vivem os humanos. Isso reafirma
o principio da indissociabilidade entre sociedade e natureza. Esta é uma
das grandes contribuicGes freirianas, a pertenca do ser humano ao
mundo- natureza como unidade interdependente, superando uma visdo
dicotbmica. Tal concepgdo possibilita uma educacdo voltada para a
construcdo de um sentimento de pertencimento ao mundo e uma
compreensdo de mundo sistémico-dindmica, na qual estd implicado o
desenvolvimento de uma consciéncia ecoldgica, que ndo so identifica
problemas, mas reflete sobre a¢fes ndo predatdrias, ou seja, alternativas
sustentaveis para o ambiente de vida como um todo (DICKMANN,
2012, p. 6).

Nessa formagdo discursiva, sera analisada a criticidade do aluno em relagdo ao
meio ambiente, como ele 0 enxerga e se sente como parte desse meio ou a parte dele. Para
essa categoria, foram utilizadas duas unidades discursivas: B: O que é educacao ambiental
pra vocé? e C: Vocé se sente parte do meio ambiente? Justifique sua resposta.

Foi possivel perceber por meio do discurso dos alunos que eles entendem qual o
papel da educacio ambiental. Para a anélise discursiva “B”: o sujeito 1 diz: B “E saber
mais sobre meio ambiente, saber mais sobre as plantas”; o sujeito 2 diz: “Sao os lagos, os
animais”; o sujeito 4: “Para mim, educacdo ambiental ¢ a educacdo que as pessoas tém
com o meio ambiente” — dissociando o ser humano da natureza; o sujeito 8: “E onde
aprendemos sobre o que € planta, como cuidar delas etc.”; o sujeito 14 discursa: “Algo
que seja falar sobre as plantas que podem curar e proteger a educagdo ambiental”. Todos
esses discursos mostraram uma visdo reducionista (REIGOTA, 1995) para a educacao
ambiental/meio ambiente, como se a educac¢do ambiental se limitasse apenas a planta e
animais, ndo entendendo a educacdo ambiental como holistica.

Esse resultado se assemelha com a pesquisa de Malafaia e Rodrigues (2009),
realizada em Ouro Preto (MG), em que algumas citacGes de educacdo ambiental/meio
ambiente foram classificadas como reducionista que “Traz a ideia de que o meio ambiente
refere-se estritamente aos aspectos fisicos naturais, como a agua, o ar, o solo, as rochas, a
fauna e a flora, excluindo o ser humano e todas as suas produgdes” (p. 268).

Ainda sobre a unidade discursiva “B”, os sujeitos 3, 6, 10, 11 e 13 tiveram discursos

que soaram mais empaticos com a educagdo ambiental/meio ambiente. Por exemplo:
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“Para saber mais sobre e para saber que ndo devemos maltratar” (S.3); “Pra saber o
significado das coisas e as importantes coisas do mundo” — visdo holistica e percepcao da
importancia de uma forma geral (S. 6). O sujeito 11 fala sobre 0 qudo 0 meio ambiente é
importante para a existéncia humana, ou seja, nota-se no discurso a percepc¢éo do aluno,
ambiente e ser humano, um faz parte do outro: “O ambiente para mim € o que nos mantém
vivos. Sem ele, ndo seriamos nada. A fauna e a flora sdo importantes”. Esses resultados
estdo de acordo com Gadotti (2000), quando o autor fala sobre uma formacdo humanizada,
destacando os valores como respeito, amizade e empatia, e que esses valores geram
pensamentos reflexivos, os quais olham para o0 meio ambiente de forma critica.

Para a andlise discursiva “C” em que foi realizada a pergunta, “Vocé se sente parte
do meio ambiente? 7, obtemos os seguintes resultados: os sujeitos: 1, 3,4, 5,7, 8, 9, 10,
11, 12 e 13 disseram se sentir parte do meio ambiente, apenas 0s sujeitos: 2, 6 e 14 tiveram
um discurso negativo para tal questionamento. O sujeito 3, por exemplo, coloca-se como
igual quando se trata da natureza: “Sim, pois assim como os humanos, as plantas e animais
também tém emogdes e sentimentos.”. O sujeito 7 tem a percepgao que tudo que € vivo
faz parte da natureza, ou seja, uma visdo abrangente de meio ambiente. “Sim, porque o
ser humano € um ser vivo e fazem parte da natureza, tudo que é um ser vivo ¢ da natureza”
Os sujeitos 9 e 12 tém a percepcdo que sdo parte do meio e que, se ndo cuidarmos dos
recursos naturais, estaremos condenados ao nosso proprio fim: “Sim, porque o ser humano
¢ um ser vivo e faz parte da natureza, tudo que € um ser vivo ¢ da natureza” (S. 9); “Sim,
pois precisamos dele para sobreviver. Por exemplo, as plantas produzem o gas oxigénio,
e sem ele morremos” (S. 12). Apenas trés dos alunos responderam que nao se sentem parte
do meio ambiente, e, nos seus discursos, percebe-se que isso se deve ao fato de sentirem
que ndo o “protegem” como deveria, como o exemplo da fala do sujeito 6: “Nao, porque,
as vezes, eu jogo lixo na rua etc.”. Esse resultado difere da pesquisa de Garrido e Meirelles
(2014), na qual apenas 25% dos discentes responderam se sentir parte do meio ambiente,
enquanto em nossa pesquisa 72% dos alunos assumiram se sentir parte. Entretanto,
assemelha-se com o trabalho de Cardoso (et.al. 2015), no qual 50% dos entrevistados se

incluem como parte do meio.
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Quadro 3 — Formacéo discursiva 3 — conscientizagdo

SUJEITOS

UNIDADES DISCURSIVAS
Pergunta D: Em sua opinido, quando ndo cuidamos no meio
ambiente, o que pode ser prejudicado no planeta?
Pergunta E: O que é preservar o meio ambiente para vocé? O que
vocé faz ou pode fazer para ter um planeta melhor?

SUJEITO 1.

A nossa saude.

E vocé ndo jogar lixos nas ruas. E vocé cuidar das plantas. Eusempre
jogo lixo no lixo.

SUJEITO 2.

Lixos na rua, enchente.

O meio ambiente para mim sao as arvores etc., ndo jogar lixo nas ruas.

SUJEITO 3.

Havera muitas poluigdes, enchentes etc.

Preservar 0 meio ambiente e ndo fazer coisas que possam prejudicar.
Toda vez que como uma bala ou chiclete na aula, eu guardo na bolsa
guando eu estou com preguica.

SUJEITO 4.

A poluigdo e, se cortamos as arvores, ndo podemos mais ter 0s
alimentos das arvores e ndo tera mais fotossintese.

Para mim, preservar o meio ambiente é cuidar. Pra fazer o mundo
melhor, ndo podemos deixar 0 meio ambiente ser prejudicado.

SUJEITO 5.

Os rios podem causar enchentes e poluices.

Preservar 0 ambiente precisa jogar lixo no lixo e ndo no chéo.

SUJEITO 6.

Desmatamento, enchente, poluicéo etc.

Na&o jogar lixo no chdo, ndo jogar lixo nos rios e preservar 0 meio
ambiente.

SUJEITO 7.

As espécies de animais, 0s seres vivos em geral, as mares, rios e lagos.

Preservar 0 meio ambiente € cuidar dele. Eu, quando tenho algum
lixinho um papel, por exemplo, eu guardo ele para quando ver um
lixo jogar fora.

SUJEITO 8.

Pode ser prejudicado enchente, lixos jogados nas portas dos outros etc.

E cuidar das plantacdes, fazer sua propria plantacio. N&o deixar
acumular lixos nas calgadas, ndo ter enchente etc.

SUJEITO 9.

Se ndo colocarmos o lixo no lixo, ele pode se acumular e, causar uma
enchente.

Preservar 0 meio ambiente ¢, para mim, evitar que ele fique sujo. Eu
me esforco para colocar o lixo no lixo.

SIJEITO 10.

Doengas, enchentes etc.

Né&o jogar lixo no chédo, ndo jogar objetos nos bueiros, ndo jogar papel
ou algo parecido no chéo.

SUJIETO 11.

Quando néo cuidamos do meio ambiente, como jogar lixo narua
podem prejudicar animais e alguns podem até morrer.

Preservar o ambiente € parar de jogar lixo na rua e ndo cortar as
arvores, para termos um planeta melhor.
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SUJIETO 12. ¢ A poluigdo aumenta e, com isso, 0 risco de doencgas podem aumentar,
e as pessoas podem acabar morrendo.
e E cuidar do meio ambiente, n&o jogar lixo no chéo.
SIJEITO 13. e Podem acontecer varias coisas como enchente que pode destruir casas
e familias.
¢ Na&o jogar lixo no chéo.
SUJEITO 14. e As plantas, a 4gua e animais que podem transmitir doencas.
¢ Nao jogar o lixo em qualquer lugar, reciclar o lixo, cuidar da
agua etc.

Fonte: Elaborada pela autora.

Conscientizacdo é evoluir da consciéncia ingénua para uma consciéncia critica, e

essa evolucdo pode gerar transformacéo social.

Quanto mais refletir sobre a realidade, sobre sua situacéo concreta, mais
emerge, plenamente consciente, comprometido, pronto a intervir na
realidade para muda-la. Uma educacdo que procura desenvolver a
tomada de consciéncia e a atitude critica, gragas a qual o homem escolhe
e decide, liberta-o em lugar de submeté-lo, de domestica-lo, de adapta-
lo, como faz com muita frequéncia a educagdo em vigor num grande
namero de paises do mundo, educacdo que tende a ajustar o individuo a
sociedade, em lugar de promové-lo em sua propria linha (FREIRE,
2001, p. 19).

O conceito de conscientizacdo de Freire € muito importante para o campo da
educacao ambiental critica. A conscientizacdo — ambiental —, assim como nos diz Freire
(2001), € algo que estd sempre em desenvolvimento, e, quando se conscientiza sobre algo,
sempre havera algo a desvelar, contudo, quanto mais se reflete sobre a realidade, quanto
mais se ensina EA a partir de fatos cotidianos, algo que o aluno viva e possa refletir sobre
aquela situagdo, mais ele vai querer ir em busca do “ser mais”. A conscientizagao
ambiental anda lado a lado com a conscientizacdo social, econdmica e politica, areas que
precisam estar ligadas para que ocorra o desenvolvimento sustentavel.

Nessa formacéo discursiva, sera analisada a conscientiza¢do ambiental dos alunos.
Para essa categoria, foram utilizadas duas unidades discursivas: “D”: Em sua opinido,
guando ndo cuidamos no meio ambiente, o que pode ser prejudicado no planeta. E a
unidade discursiva “E”: O que € preservar o meio ambiente para vocé? O que vocé faz ou
pode fazer para ter um planeta melhor.

A escola em que foi realizada a pesquisa fica situada na periferia da zona norte de




Sao Paulo, regido onde ha ocorréncia de enchentes. E para a unidade discursiva “D”, em
que foi questionado o que pode ser prejudicado no planeta quando n&o cuidamos dele, foi
possivel perceber por meio do discurso dos alunos o quanto essa tematica “enchente” os
prejudica e como sdo conscientizados a partir dessa vivéncia. “Lixos na rua, enchente”
(s.1); “Havera muitas polui¢des, enchentes etc.” (S. 2); “Os rios pode causar enchentes e
poluigdes. ” (S. 5); “Desmatamento, enchente, polui¢ao etc.” (S.6); “Pode ser prejudicado
enchente, lixos jogados nas portas dos outros etc.” (S. 8); “Se nao colocarmos o lixo no
lixo, ele pode se acumular e causar uma enchente” (S. 9); “Doencas, enchentes etc.” (S.
10); “Podem acontecer varias coisas como enchente que pode destruir casas ¢ familias”
(S. 13).

Mais da metade dos alunos (8/14 sujeitos) apresentaram um discurso sobre
enchentes. O sujeito 13 fala em “destruir casas e familias”, discurso o qual traz na fala o
sentimento de perda que a degradacdo ambiental pode acarretar, mas também a
consciéncia por meio da dor de que é preciso respeitar a natureza. Esse resultado se
assemelha com o de Brondani e Henzel (2010), realizado na rede municipal de ensino de
um municipio do estado do Rio Grande do Sul. Quando foi perguntado a 30 alunos como
0s problemas ambientais afetam seu dia a dia, 28 deles responderam que é importante
preservar o meio ambiente, pois 0s problemas ambientais afetam o dia a dia.

Desse modo, € notavel que esses alunos tenham a consciéncia de que nao cuidar
do meio ambiente pode gerar catastrofes em nivel local, gerando assim uma atencdo maior
ao cuidado com o meio ambiente. Nesse contexto, fica explicita a importancia de se usar
problematicas reais da comunidade para estudar o meio ambiente, estudando em escala
local, trazendo a perspectiva do aluno para a sala de aula, resultando em uma analise
critica por meio da vivéncia (BOEHS, 2007). Os sujeitos 1, 4, 7, 12 e 14 relataram um
discurso que pode ser cruzada com o Quadro 2 (analise discursiva C — Se sente parte do
meio ambiente?), pois os alunos se colocaram como parte do meio em suas respostas,
apontando impactos que o ser humano sofre de forma direta: “A nossa saude” (S. 1); “A
poluicéo e, se cortamos as arvores, ndo podemos mais ter os alimentos das arvores e nao
terd mais fotossintese” (S. 4); “As espécies de animais, 0s seres vivos em geral, as mares,
rios e lagos™ (S. 7); “A poluicdo aumenta e, com isso, o risco de doengas podem aumentar,
e as pessoas podem acabar morrendo” (S. 12); “As plantas, a 4gua e animais que podem
transmitir doengas” (S.14). Esses cinco sujeitos colocaram que a saiide humana pode ser
afetada se ndo cuidarmos do meio ambiente, ou que poderemos ficar sem alimentos como

sugere 0 sujeito 4.
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Esse resultado se assemelha com o de Garrido e Meirelles (2014), em que o0s
alunos das turmas de 1° e 5° anos revelaram preocupacdo com a convivéncia saudavel
entre os seres humanos e desses com outros seres vivos, além dos cuidados necessarios
com outros elementos do meio ambiente.

Na unidade discursiva “E” em que se pergunta: O que € preservar o meio ambiente
para vocé? O que vocé faz ou pode fazer para ter um planeta melhor?”, todos os alunos,
exceto o sujeito 4, citaram a palavra lixo em sua resposta, citando que para preservar o
meio ambiente ndo se deve jogar lixo na rua. O sujeito 1 diz que preservar “¢ vocé nao
jogar lixos nas ruas € vocé cuidar das plantas” e em relagdo ao que faz para um planeta
melhor comenta: “eu sempre jogo lixo no lixo”. Para o sujeito 2, “O meio ambiente para
mim sdo as arvores etc., ndo jogar lixo nas ruas”. Os sujeitos 3 e 7 ddo uma sugestdo de
como nao jogar lixo na rua e preservar o meio ambiente: “Preservar o meio ambiente e
néo fazer coisas que possam prejudicar. Toda vez que como uma bala ou chiclete na aula,
eu guardo na bolsa quando eu estou com preguica” (S. 3); e “Preservar o meio ambiente
é cuidar dele. Eu, quando tenho algum lixinho um papel, por exemplo, eu guardo ele para
quando ver um lixo jogar fora” (S. 7). O sujeito 9 diz se esforgar para proteger o meio
ambiente: “Preservar o meio ambiente ¢, para mim, evitar que ele fique sujo. Eu me
esforgo para colocar o lixo no lixo”.

Gadotti (2009) destaca a importancia que € a humanidade ter consciéncia do que
fazer para salvar o planeta. O autor diz que todos nds temos a responsabilidade de
transformar essa situacdo. Um simples gesto, como ter a consciéncia de jogar o lixo no
lixo, j& pode ser um grande passo na preservacdo do meio. Esses pequenos cuidados
podem fazer a diferenca para um mundo melhor. O sujeito 8 diz: “E cuidar das plantagdes,
fazer sua prépria plantacdo. Nao deixar acumular lixos nas calcadas, ndo ter enchente
etc.”. Esse discurso mostra que esse aluno tem a consciéncia que resgatar o cultivo de
plantas em casa pode ser benéfico para 0 meio ambiente, além de ser um espaco de facil
acesso para ter plantas para diversos fins (SEMEDO et al., 2007). Silva e Bundchen (2011)
afirmam ser importante para pessoas de baixa renda terem sua propria plantacdo, pois é
uma forma segura e com baixo custo de se obter plantas para fins alimenticios e
medicinais.

3.2 ANALISE QUANTITATIVA

Neste topico, serdo revelados os dados estatisticos dos alunos. Aqui serdo

mostrados os percentuais importantes para melhor entendimento dessa investigacdo. A
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pesquisa quantitativa é uma abordagem que mensura 0s dados obtidos, € um tipo de
abordagem mais realista e objetiva, que facilita o entendimento da pesquisa.
Foram entrevistados 28 alunos com questbes de mudltipla escolha que serdo
apresentadas a sequir.
A primeira pergunta a ser revelada é: “Vocé ja ouviu falar sobre plantas medicinais
na sua casa?”. 68% dos alunos responderam que sim. Esse resultado compactua com os
de Di Stasi (1996) e Vieira et al. (2012), que em suas pesquisas discursam sobre a casa

ser o primeiro local de contato das criancas com as plantas, para diversos usos.

Gréfico 1 — Vocé ja ouviu falar sobre plantas medicinais na sua casa?

W sim

®ndo

Fonte: Elaborada pela autora.

No Grafico 2 serdo revelados os dados sobre a seguinte pergunta: “Vocé ja ouviu

falar na escola sobre o0 uso e a importancia das plantas para o uso medicinal?”.

Grafico 2 — VVocé ja ouviu falar na escola sobre 0 uso e a importancia das
plantas para o uso medicinal?

86%

W Sim

W Nao

Fonte: Elaborada pela autora.

105



106

Os resultados revelam que 86% dos discentes ja ouviram falar sobre o uso

medicinal das plantas, e conclui-se que esse resultado deu-se pelo fato de que a escola

estimula as criancas a terem um maior contato com as plantas por meio da oficina de horta.

No trabalho de Sobrinho et al. (2007), o jardim de plantas trouxe sensibilidade e

valorizacdo do saber popular, segundo a autora, o que intensifica a importancia do resgate

do contato com 0s recursos naturais na escola.

Na pergunta do terceiro grafico, foi pedido aos alunos listarem as trés primeiras

plantas medicinais que vieram a cabeca. 93% dos alunos lembraram-se de alguma planta

com utilidade medicinal, como mostra o gréafico a seguir:

Gréfico 3 — Caso ja tenha escutado falar em plantas medicinais,

escreva 0 nome das trés primeiras plantas que vocé
lembrar

B Lembrou

B Nao lembrou

Fonte: Elaborada pela autora.

Ainda analisando a pergunta 3, foi elaborada um quadro com as plantas citadas pelos

alunos:

Quadro 4 — Formagao discursiva 4 — plantas citadas pelos alunos

Plantas (nome popular) N° de citacdes
Boldo 16

Erva doce 10

Alecrim 7

Hortela 7

Menta 5

Agrido 4
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Camomila

Manjericdo

Mate

Capim cidreira

Gengibre

Guaco

Mastruz

R R R R R N NN

Orégano

Fonte: Elaborada pela autora.

O boldo é a planta com mais citacfes (16), o que se assemelha com o trabalho de
Taufner et. al. (2006) no Espirito Santo, em que o boldo também € o principal citado para
uso medicinal.

Na pergunta 4, foi questionado aos alunos: “Alguém te disse alguma vez que

plantas podem aliviar dores ou curar doengas? Se sim quem disse para vocé?”.

Gréfico 4 — Alguém te disse alguma vez que plantas podem aliviar
dores ou curar doengas? Se sim, quem disse para
VOCE?

4%

12%

19%

= Av6 = Mde Escola = AvS = Pai Outros = Nunca me disseram

Fonte: Elaborada pela autora.

A av6 foi citada mais vezes, com 21% das respostas. E interessante notar que, no
trabalho de Cruz et al. (2011), as avOs também sdo citadas como a principal pessoa a
passar esse conhecimento, seguido da mae, que teve um resultado alto e semelhante das
avos, com 19% das respostas. Para Sobrinho (2007), a mée ser uma das mais citadas se




deve ao fato de que ela passa mais tempo no quintal de casa cuidando desse espaco. No
trabalho de Barbosa (2004) avos e maes também foram as mais citadas. Em seu trabalho
notou-se que o quintal é normalmente vinculado a figura feminina, lugar onde
corriqueiramente existem plantas. A escola empatou com a mée, com 19% das citacoes, e
0 que pode ter influenciado esse resultado é o fato da escola ter uma horta cuidada pelos
alunos.

Na tltima questéo, foi perguntado se os alunos ja ouviram falar sobre meio

ambiente na escola. Todos os alunos responderam que sim.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Nesse trabalho tivemos a intencdo de realizar a ligacdo entre Paulo Freire, Plantas
Medicinais e Educacdo Ambiental dialogando com esses termos entre si para entender um
pouco mais sobre alternativas viaveis e facilitadoras de conscientizacdo ambiental. Plantas
medicinais é um dos diversos temas que pode ser abordado com os alunos na intencédo de
fazé-lo refletir de forma mais empética sobre o meio ambiente. Freire defendeu uma
educacdo pautada na liberdade, reflexdo e didlogo e a Educacdo Ambiental Critica, que é
pautada nos preceitos de Freire, defende a mesma bandeira, diferindo de uma educacao
ambiental que tem uma visdo fragmentada e reducionista do mundo e que desassocia
sociedade da natureza, essa forma de ensinar sobre meio ambiente ndo é sustentavel.

Freire entendia a complexidade humana, e as diferentes visdes de vida que cada um
carrega de acordo com sua realidade. Trazendo esse conceito para a educacdo ambiental, é
necessario entender a natureza como parte integrante da vida humana e néo a parte dela,
nesse momento entra a tematica plantas medicinais, que escolhemos para esse trabalho, em
algumas regides trabalhar essa temética pode fazer o individuo enxergar a natureza com
outros olhos, pois, suas experiéncias e memoria afetiva com tal assunto, despertam sua
criticidade. Quem se lembra de um ché quentinho que a avo fez para acalmar uma tosse ou
dor de cabeca? Esse conhecimento e experiéncia, que se adquire por meio da vivéncia, com
0 contato direto com a natureza, utilizando seus recursos para curar doengas ou uma horta
familiar por exemplo, podem ser uma forma de sensibilizar e gerar conscientizagéo
ambiental.

Paulo Freire também mencionava a relagdo “ser humano/mundo”, esta relagdo deve
ser de harmonia entre sociedade e natureza, ndo uma relacdo de hierarquia, na qual o ser

humano é superior. Sobre este contexto Dickmann (2017, p.37) diz:

A racionalidade moderna permitiu ao ser humano enxergar-se “fora” da
natureza ao objetiva-la para conhecé-la — criando uma dicotomia entre
sujeito cognoscente (explorador) e a natureza (objeto a ser explorado) —e
a ilusdo deque é um ser superior em relacdo aos outros. O uso
desenfreado, capitalista e progressista dos bens naturais, pela civilizagédo
moderna, partindo dos pressupostos de inesgotabilidade e capacidade
regenerativa dos recursos, causou a degradacao dos ambientes de vida, a
gual demonstra a insustentabilidade desse modo de viver e, por
consequéncia, demanda uma mudanca rapida e radical dos atuais padrdes
civilizatorios.
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E necessario que a humanidade perceba a importancia de se sentir parte do meio,
afinal ndo h& outra verdade, estd tudo interligados, e essa falta de consciéncia é a
responsavel pela calamidade ambiental que vivemos, é necessario despertar para esse
cuidado com os recursos naturais. Nesse contexto é possivel perceber a proximidade dos
conceitos de Freire com a Educagdo Ambiental: conscientizagdo, relagdo ser
humano/mundo, educacéo critica, valoriza¢do das vivéncias, e também é véalido lembrar,
que assim como para Freire a educacao € um ato politico, que abrange todas as questdes do
ser de forma holistica, a Educacdo Ambiental Critica também tem o intuito de transformar
individuos ndo somente para questdes ambientais, mas para questfes sociais e politicas,
formando assim um cidad&o sustentavel, e ser sustentavel € estar em equilibrio em todos os
ambitos.

Uma das pedagogias que da suporte a Educacdo Ambiental é a Educacéo
Libertadora de Paulo Freire. Nesse aspecto, existem alguns textos que
apontam para uma aproximacao desse autor com a Educagdo Ambiental,
apesar de permanecer uma lacuna no que se refere a fundamentagao
especifica das contribuicdes freirianas para a reflexdo sobre os temas
sociedade e ambiente. Essa perspectiva de Educacdo Ambiental tem
como pressuposto que o meio ambiente ndo é uma mera realidade
objetiva, isolada do ser humano — mas compreende o préprio humano
como parte do mundo-natureza e criador do mundo-cultura
(DICKMANN, 2017, p.36).

Paulo Freire é autor mais citado em trabalhos de Educacdo Ambiental Teixeira et
al. (2007), tal dado se deve a coeréncia de se ensinar sobre meio ambiente por meio dos
seus preceitos, a abordagem libertadora e critica de se compartilhar conhecimentos traz
mais sentido ao tema abordado despertando a consciéncia ambiental, que pode ser a
salvacdo do nosso planeta.

O objeto de pesquisa deste trabalho é a analise do conhecimento sobre plantas
medicinais dos alunos do 6° ano e se esse saber popular ancestral contribui para uma viséo
critica e mais empatica do aluno no que se refere ao meio ambiente, ou seja, comparar 0s
principios tedricos da educacdo ambiental critica e o saber popular trazido pelos alunos
ao ambiente escolar, no que se refere as plantas medicinais, buscando compreender como
0 contato com as plantas e 0 conhecimento sobre elas transmitido de forma oral desde
crianca, pode contribuir na conscientizagdo ambiental.

As hipoteses apresentadas foram:

a) a educacdo ambiental abordada de forma critica sobre o saber popular acerca

das plantas medicinais contribui para a conscientizacdo ambiental,

b) a educagdo ambiental abordada de forma critica sobre o saber popular acerca
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das plantas medicinais contribui para o aprimoramento da criticidade
socioambiental,

c) o saber popular sobre plantas medicinais esta perdendo sua expressividade, e

isso impacta negativamente no meio ambiente e na forma como a sociedade
convive com o meio ambiente, pois, com essa perda de expressividade, o
contato com a natureza € menor, 0 que pode impactar de forma negativa na
empatia que o ser tem sobre meio ambiente e também restringindo a criticidade
socioambiental.

Na pergunta “O que ¢ educagdo ambiental para vocé€”, a maioria dos discursos
mostra uma visdo reducionista, limitando o meio ambiente somente a animais e plantas.
Em contrapartida, quando questionado “Vocé se sente parte do meio ambiente”, a maioria,
em seus discursos, assumiu se sentir parte do meio. Quando perguntado o que é
prejudicado no planeta quando ndo cuidamos do meio, 8/14 alunos apresentaram
enchentes como uma das consequéncias quando n&o se cuida do meio ambiente. E valido
ressaltar que a regido em que se localiza a escola — e, consequentemente, a maioria das
moradias dos alunos — € frequentemente afetada por enchentes, e esse resultado nos
apresenta o0 quanto problematicas vivenciadas pelos alunos em nivel local podem ser
interessantes para serem abordadas em sala de aula. 5/14 alunos apresentam que a saude
pode ser afetada quando ndo se cuida do meio, e esse resultado também mostra uma
posicao de pertencimento ao meio. 13/14 alunos citaram que jogar o lixo no local correto
é uma forma de preservar 0 meio ambiente. Essas respostas, apesar de reducionistas, ja
sdo um grande passo para a consciéncia ambiental.

Quando perguntados se ja ouviram falar de plantas medicinais em casa, 68% dos
alunos responderam que sim e 86% dizem que ja ouviram falar na escola sobre o uso e a
importancia das plantas para o uso medicinal. Esse resultado esta associado a formacéo
discursiva do quadro 2: “vocé se sente parte do meio ambiente? ”, em que 11 dos 14 alunos
responderam que se sentem parte do meio. Podemos responder a hipotese “a) a educagao
ambiental abordada de forma critica sobre o saber popular acerca das plantas medicinais
contribui para a conscientizagdo ambiental”.

Na formacdo discursiva 2, quando perguntado o que pode prejudicar o meio
ambiente, o que pode ser prejudicado no planeta, 8/14 alunos falaram sobre enchentes,
gue é um caso real nesse local e os afetam diretamente. Esse resultado pode responder a
hipdtese “b) a educacdo ambiental abordada de forma critica sobre o saber popular acerca

das plantas medicinais contribui para o aprimoramento da criticidade socioambiental”;
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nesse caso, mostra que ndo apenas as plantas medicinais, mas varios aspectos que tenham
ligacdo com o cotidiano do aluno, podem contribuir para uma reflex&o critica ante as
problematicas socioambientais.

Quando pedido para citar o nome de plantas medicinais que se lembram, 93% dos
discentes citaram plantas. Esse resultado se associa com a formacao discursiva 1, em que
13/14 alunos afirmam ter vivenciado experiéncia com plantas para fins medicinais. Na
questdo em que se pergunta “Alguém te disse alguma vez que plantas podem aliviar dores
e curar doengas”, apenas 4% dos alunos responderam que nunca ouviram esse saber de
alguém. Esses resultados contribuem para a negagao da hipotese “c) o saber popular sobre
plantas medicinais estd perdendo sua expressividade, e isso impacta negativamente no
meio ambiente e na forma como a sociedade convive com 0 meio ambiente, pois, com
essa perda de expressividade o contato com a natureza € menor, o que pode impactar de
forma negativa na empatia que o ser tem sobre meio ambiente e também restringindo a
criticidade socioambiental”, pois 96% dos alunos tém familiares, amigos, vizinhos e
escola transmitindo esse saber ancestral.

A EA critica é considerada, por Guimardes (2007) e Loureiro (2013), uma
educacdo que esta preocupada com a cidadania, a liberdade e a reflexdo do sujeito,
mostrando caminhos mais livres aos individuos, que podem transformar sua realidade e a
do planeta, de modo a romper o individualismo e consumismo. Com os resultados deste
trabalho, percebe-se que uma educacao critica € importante para cidaddaos mais justos
e que tenham empatia com o meio ambiente. Freire ndo trabalhou especificamente com
educacdo ambiental, mas suas ideias contribuem até hoje de forma efetiva nos estudos
sobre meio ambiente.

A partir dos resultados obtidos, verificou-se que, mesmo se tratando de uma escola
em area urbana, a utilizacdo e transmissdao do saber popular sobre plantas medicinais €
bastante difundida, pois 68% ja ouviram falar sobre plantas medicinais na sua casa; 86%
ja ouviram falar na escola sobre 0 uso e a importancia das plantas para o uso medicinal,
96% ja ouviram de alguém que plantas podem aliviar dores ou curar doencas; e 93%
lembram e citaram nomes de plantas medicinais.

Logo, os resultados apontaram que, embora os alunos ainda tenham uma
percepcdo fragmentada do meio ambiente, eles sentem que as catastrofes ambientais
podem ter relagéo direta com suas vidas e se sentem parte do meio. E que a maior parte
dos entrevistados que tiveram contato com plantas medicinais sente mais respeito pelo

meio ambiente. E valido ressaltar que, nesta pesquisa, foi analisada a conscientizagio
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ambiental dos alunos exclusivamente por meio das plantas medicinais, que é uma das
diversas teméticas que podem ser trabalhadas em sala de aula como temas reais. Os alunos
que apresentaram empatia sobre o meio ambiente, mas assinalaram ndo conhecer plantas
medicinais, podem ter tido sua consciéncia ambiental estimulada por uma outra vivéncia.

Espera-se com este trabalho contribuir para educacdo ambiental, com vista a
sustentabilidade e também para uma educacdo mais critica e reflexiva que leve a

emancipacao.
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APENDICE

ROTEIRO DE ENTREVISTA

Idade:
1. Vocé ja ouviu falar sobre plantas medicinais na sua casa? Sim () Nao ()
2. Vocé j& ouviu falar na escola sobre 0 uso e a importancia das plantas para

0 uso medicinal?  Sim () Nao ()

3. Caso ja tenha ouvido falar em plantas medicinais escreva o nome das trés
primeiras plantas que vier a sua cabeca:

4, Caso tenha respondido a questdo anterior, relate alguma lembranca que teve com

essas plantas.
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5. Alguém te disse alguma vez que plantas podem aliviar dores ou curar
doencgas? Se sim, quem disse para VOCé?

Avb () Ave() Pai() Mé&e () Escola () Outros () Nunca me disseram ()

6. Vocé ja ouviu falar sobre Meio ambiente na escola? () Sim () Nao

7. O que é educacdo ambiental para vocé?

8. Vocé se sente parte do meio ambiente? Justifique sua resposta.

9. Na sua opinido quando ndo cuidamos do meio ambiente o que pode ser

prejudicado no planeta?

10. O que é preservar 0 meio ambiente para vocé? O que vocé faz ou pode fazer
parater um planeta melhor?




