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RESUMO

Trilhares da alfabetizacdo na Educacdo Infantil: um estudo sobre a proposta do
Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa.

No Brasil, a alfabetizacdo infantil suscita questBes pertinentes e atuais a serem
pesquisadas, devido & complexidade desta teméatica e aos resultados alarmantes
apresentados. O Ministério da Educacdo, pela primeira vez na historia das politicas
publicas de alfabetizagdo, incluiu, num programa de larga escala, a participacdo dos
professores da Educacdo Infantil (El). Esta pesquisa teve por objetivo geral analisar as
concepcdes dos professores sobre a proposta de alfabetizacdo do Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na ldade Certa para a Educacdo Infantil, sua inclusdio no PNAIC e
influéncias na sua profissionalidade. Como objetivos especificos foram estabelecidos,
conhecer o significado que € atribuido a “alfabetizacdo na Educagdo Infantil” na proposta
do PNAIC,; identificar as concepcdes dos professores sobre a proposta de alfabetizagéo
do PNAIC para a El; identificar as acGes alfabetizadoras dos professores da El, cursistas
do PNAIC, da Rede Municipal de Santo André; inferir se ha contradi¢cdes na proposta do
PNAIC e as praticas alfabetizadoras realizadas pelos professores na El. A problematica
deste estudo surgiu a partir da trajetéria docente da pesquisadora na escola publica e da
pesquisa realizada no Mestrado Profissional em Educacdo. Quanto ao referencial tedrico
foi adotado o modelo em consonancia com as teorias pos-criticas, cujas influéncias
remontam a teoria critica, que contribuiu para a reflexdo e discussdo das seguintes
categorias: Alfabetizacdo, Educacdo Infantil, Formacdo de Professores, PNAIC. A
metodologia escolhida para a pesquisa foi de abordagem qualiquantitativa e os
instrumentos de coleta de dados foram o questionario, relacionado a formacao e atuacao
profissional e entrevista semiestruturada com os professores, para além da coleta em
documentos e publicacbes sobre a alfabetizacdo, leitura e escrita e 0 PNAIC. As
informac0es coletadas foram analisadas por intermédio de técnicas distintas sendo os
dados quantitativos submetidos a andlise estatistica e descritiva e os da abordagem
qualitativa analisados por meio da técnica de andlise de discurso. Os resultados da
pesquisa depreendem que a concepcao dos professores sobre a proposta do PNAIC para
a El, ndo é Unica, se diferencia conforme a autoconcepcao de alfabetizacdo e se desvela
na pratica pedagogica correspondente ao seu percurso pessoal, académico e profissional,
constituidos na sua profissionalidade. No que tange ao significado da alfabetizacdo para
a El na proposta do PNAIC perfizemos que se relaciona aos processos de apropriacao da
cultura escrita como direito infantil respeitadas as caracteristicas da infancia. Quando se
trata de alfabetizacdo na EI urge toda sapiéncia para que o respeito a infancia impere em
todas as propostas e a¢oes, para que os direitos da crianga sejam garantidos considerando
todos os aspectos a ela relacionados. Portanto, ha de se considerar que a alfabetizacédo
como ato formal e mecénico de aprender o alfabeto e sua utilizacdo como cddigo de
comunicacdo ndo deve acontecer na El. Nesta etapa, o trabalho deve se debrucar no
desenvolvimento das diferentes linguagens, inclusa a leitura e escrita, como forma de
expressao infantil e interacdes para compreensdo do mundo que a rodeia, conforme a
cultura em que a crianga esta inserida e 0s seus préprios interesses.

Palavras-Chave: Alfabetizacdo. ConcepcbGes dos Professores. Educagdo Infantil.
Formacdo de Professor. PNAIC.



ABSTRACT

Literacy trails in Early Childhood Education: a study on the proposal of the
National Pact for Literacy at the Right Age.

In Brazil, the literacy of children raises pertinent and current issues to be researched, due
to the complexity of this theme and the alarming results presented. The Ministry of
Education, for the first time in the history of public literacy policies, included, in a large-
scale program, the participation of Early Childhood Education (ECE) teachers. This
research aimed to analyze the conceptions of teachers about the literacy proposal of the
National Pact for Literacy at the Right Age for Early Childhood Education, its inclusion
in the PNAIC, and its influences on their professionalism. As specific objectives were
established, to know the meaning that is attributed to “literacy in Early Childhood
Education” in the PNAIC proposal; to identify conceptions of teachers about the PNAIC
literacy proposal for ECE; to identify the literacy actions of ECE teachers, PNAIC
students, of the Municipal Network of Santo André; to infer if there are contradictions in
the PNAIC proposal and the literacy practices carried out by teachers in ECE. The
problem of this study arose from the teaching trajectory of the researcher at the public
school, and her research carried out in the Professional Master of Education. As for the
theoretical framework, the model was adopted in line with the post-critical theories,
whose influences go back to the critical theory, which contributed to the reflection and
discussion of the following categories: Literacy, Early Childhood Education, Teacher
Training, PNAIC. The methodology chosen for the research was a qualitative and
quantitative approach, and the data collection instruments were the questionnaire, related
to training and professional performance, and a semi-structured interview with teachers,
in addition to the collection of documents and publications on literacy, reading and
writing, and the PNAIC. The collected information was analyzed using different
techniques, the guantitative data being subjected to statistical and descriptive analysis,
and those of the qualitative approach analyzed using the speech analysis technique. The
research results show that the conception of teachers about the PNAIC proposal for ECE
is not unique, it differs according to the self-conception of literacy and is revealed in the
pedagogical practice corresponding to their personal, academic, and professional path,
constituted in their professionalism. Regarding the meaning of literacy for ECE in the
PNAIC proposal, we emphasize that it is related to the processes of appropriation of
written culture as a right of children, respecting the characteristics of childhood. When it
comes to literacy in ECE, all wisdom is needed so that respect for children prevails in all
proposals and actions, so that the rights of the child are guaranteed considering all aspects
related to it. Therefore, it must be considered that literacy as a formal and mechanical act
of learning the alphabet and its use as a communication code should not happen in ECE.
At this stage, the work should focus on the development of different languages, including
reading and writing, as a form of child expression and interactions to understand the world
around them, according to the culture in which the child is inserted and their own interests.

Keywords: Literacy. Conceptions of Teachers. Child education. Teacher training.
PNAIC.



RESUMEN

Caminos de alfabetizacion en la educacién infantil: un estudio sobre la propuesta
del Pacto Nacional por la Alfabetizacion en la Edad Adecuada.

En Brasil, la alfabetizacion infantil plantea cuestiones pertinentes y actuales para ser
investigadas, debido a la complejidad de este tema y a los alarmantes resultados
presentados. El Ministerio de Educacion, por primera vez en la historia de las politicas
publicas de alfabetizacion, incluyd, en un programa a gran escala, la participacion de
docentes de Educacidn Infantil (El). Esta investigacion tuvo como objetivo analizar las
concepciones de los docentes sobre la propuesta de alfabetizacion del Pacto Nacional por
la Alfabetizacion en la Edad Adecuada para la Educacion Infantil, su inclusion en el
PNAIC vy las influencias en su profesionalidad. Como objetivos especificos, fueran
establecidos los siguientes: conocer el significado que se atribuye a la “alfabetizacion en
Educacion Infantil” en la propuesta del PNAIC; identificar las concepciones de los
docentes sobre la propuesta de alfabetizacion del PNAIC para la El; identificar las
acciones de alfabetizacion de los docentes de la El, estudiantes del PNAIC, de la Red
Municipal de Santo André; inferir si existen contradicciones en la propuesta del PNAIC
y las practicas de alfabetizacion que realizan los docentes de la El. EI problema de este
estudio surgio a partir de la trayectoria docente de la investigadora en la escuela publica
y la investigacion realizada en el Master Profesional en Educacién. Con respecto al marco
teorico, el modelo adoptado estd en linea con las teorias poscriticas, cuyas influencias
remontan a la teoria critica, que contribuy6 a la reflexion y discusion de las siguientes
categorias: Alfabetizacion, Educacion Infantil, Formacion Docente, PNAIC. La
metodologia elegida para la investigacion fue un enfoque cualitativo y cuantitativo y los
instrumentos de recoleccion de datos fueron el cuestionario, relacionado con la formacion
y desempefio profesional y entrevista semiestructurada con docentes, ademas de la
recoleccion de datos en documentos y publicaciones sobre alfabetizacion, lectura y
escritura y el PNAIC. La informacién recogida se analizé6 mediante diferentes técnicas,
siendo los datos cuantitativos sometidos a un analisis estadistico y descriptivo y los del
enfoque cualitativo analizados mediante la técnica de analisis del discurso. Los resultados
de la investigacion muestran que la concepcion docente de la propuesta del PNAIC para
la EI no es Unica, se diferencia segin la autoconcepcion de la alfabetizacion y se revela
en la practica pedagdgica correspondiente a su trayectoria personal, académica y
profesional, constituida en su profesionalidad. Cuanto al significado de la alfabetizacion
para la El en la propuesta del PNAIC, destacamos que se relaciona con los procesos de
apropiacion de la cultura escrita como derecho de los nifios, respetando las caracteristicas
de la nifiez. En materia de alfabetizacion en la EIl, es urgente ser prudente para que el
respeto a la nifiez prevalezca en todas las propuestas y acciones, de modo a que sean
garantizados los derechos de la nifiez considerando todos los aspectos relacionados con
ella. Por lo tanto, se debe considerar que la alfabetizacién como acto formal y mecénico
de aprendizaje del alfabeto y su uso como codigo de comunicacién no debe ocurrir en EI.
En esta etapa, el trabajo debe centrarse en el desarrollo de diferentes lenguajes, incluida
la lectura y la escritura, como forma de expresion e interaccion del nifio para comprender
el mundo que lo rodea, de acuerdo con la cultura en la que el nifio se inserta y sus propios
intereses.

Palabras clave: Alfabetizacion. Concepciones de los profesores. Educacion Infantil.
Formacion de profesores. PNAIC.
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MEMORIAL

De modo a apresentar os caminhos percorridos até chegar a pesquisa aqui
apresentada, descrevo parte do percurso profissional que me incentivou a estudar a escola
publica e a alfabetizag&o das criangas.

A educacdo publica integra a minha trajetoria discente e profissional e a ela tenho
dedicado meus estudos e acdes profissionais em prol de seu sucesso. Aos 15 anos
ingressei no curso de Habilitacdo Especifica para o Magistério e me empenhei
completamente nos estudos, realizando os estagios e as atividades com afinco. No término
do terceiro ano, ingressei no curso de Licenciatura Plena em Pedagogia e passei a cursar
0 quarto ano da habilitacdo em Pré-Escola e, concomitantemente, o primeiro de
Pedagogia. A formacdo do Magistério foi bem prética, favorecendo a fun¢do docente em
sala de aula. J& a da Pedagogia, contribuiu para aprendizagem e sedimentacdo de
conceitos filosoficos, socioldgicos, historicos, cientificos, didaticos e pedagdgicos
relacionados a Educacdo. Esse curso me habilitou em Matérias Pedagdgicas e Orientacao
Educacional. Ao terminar o Magistério tive a primeira grande conquista profissional,
contratada pela Prefeitura de Santo André como professora de Pré-escola, onde exerci até
0 ano de 2019, o cargo de Professora de Educacdo Basica, como docente do 3° ano do
Ensino Fundamental.

A rede municipal de ensino de Santo André possui uma histéria de 49 anos. Desses,
participei, profissionalmente, em mais da metade de sua existéncia, fazendo parte de
diferentes administracdes, propostas pedagdgicas e de formacdo que permeiam o meu
processo identitario e contribuem para inimeras reflexdes e experiéncias. Essa rede
atende apenas as etapas da Educacgéo Infantil, do Ensino Fundamental 1 e a modalidade
de Educacdo de Jovens e Adultos, consequentemente a minha atuacao se restringiu a elas.

Enquanto experiéncia profissional ha 31 anos, com dedicacdo exclusiva, integrei o
quadro do Magistério na Rede Municipal de Ensino de Santo André até julho de 2019,
quando me aposentei. Nesses anos, tive a oportunidade de exercer diferentes funcdes que
proporcionaram diversas aprendizagens e contribuiram para a constru¢cdo de minha
identidade profissional. Entre as funcGes exercidas, saliento: professora de Educacgéo
Infantil (EI) e de Ensino Fundamental (EF), Assistente Pedagdgica de Escola Municipal
de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental (EMEIEF) e de Creches Publicas e
Assistenciais Subvencionadas pela Prefeitura de Santo André, Formadora do Programa
de Alfabetizacdo PROFA/Agdao Escrita, Diretora de Unidade Escolar e Coordenadora de



Servico Educacional. No exercicio dessas func@es privilegiei a participacdo e o didlogo
com alunos, professores, pais e comunidade, unidos ao compromisso e ao
profissionalismo, considerando que essas estratégias pedagdgicas contribuem para a
qualificagdo da educacdo e, consequentemente, para uma sociedade mais respeitosa, justa
e solidaria. Com o intuito de aperfeicoamento profissional realizei trés especializagdes
Lato Sensu: Administracdo Publica, Metodologia do Ensino e Educacdo Infantil.
Participei de varios cursos, seminarios, congressos, oficinas e formagdes continuadas.

Atualmente sou professora concursada das disciplinas Educacdo e Legislacdo e
Politicas Publicas da Educacdo Bésica, no Centro Universitario Fundacdo Santo André,
local onde me graduei ha trinta anos.

Recentemente, depois de um longo percurso profissional e de formacéo, conquistei
um grande sonho académico, o de realizar o Mestrado Profissional em Educagéo e
ingressar no Doutorado em Educacdo. Esses cursos, sdo de extrema importancia na
carreira de uma profissional que dedicou toda a sua vida nessa area tdo importante para
as pessoas e para sociedade e que, com o0 seu repertorio teorico e pratico, pode contribuir
para a qualificacdo da educacdo de seu pais e, por intermédio dela, diminuir as
desigualdades sociais, tdo presentes no Brasil.

Relacionado ao estudo aqui registrado também esta a experiéncia obtida na funcéo
de Coordenadora das Ac¢des do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa
(PNAIC), exercida entre 2013 e 2016, que buscava uma composicao coletiva e construida
com a diversidade de olhares e discussdes, condicdo esta que contribuiria para a
qualificacdo profissional dos professores, além de garantir, aos alunos, o direito de
aprendizagem.

No desafio de melhor compreender como as acbGes formadora e gestora do
Orientador de Estudos do PNAIC contribuem para a pratica docente no dia a dia escolar
e analisar as suas contribui¢cbes em uma equipe que se dedica, exclusivamente, a funcéo
de formador de professor na Rede Municipal de Ensino de Santo André, defendi a
dissertacdo de Mestrado Profissional em Educacdo: Formacdo de Formadores, na
Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo (PUC), intitulada “Gestao Participativa no
Ciclo de Alfabetizagdao: uma experiéncia de sucesso”. A pesquisa trouxe contribuicdes
significativas, destacando a importancia da gestdo participativa no processo formativo
dos professores e as suas implicacdes na profissionalidade e pratica docente. A realizacao
desse estudo suscitou novas reflex6es e questdes sobre a alfabetizacdo infantil que,

naquele momento, ndo foram estudadas e, certamente, merecem ser investigadas, devido



a complexidade do tema e dos dados oficiais existentes no pais, como forma de contribuir
para a qualidade da escola publica brasileira.

Acreditando na possibilidade de colaborar com a educacdo do pais, assumi o
compromisso de realizar o Doutorado em Educagdo, na Universidade Nove de Julho, que
me recebeu enquanto aluna, na condigéo de bolsista integral, a qual devo gratiddo por
possibilitar os estudos e a realizacdo da pesquisa aqui apresentada, em parceria com 0
orientador.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa teve origem na trajetdria docente da pesquisadora na escola publica,
da pesquisa realizada no Mestrado Profissional em Educacdo e no guestionamento feito
sobre a inclusdo dos professores da Educacdo Infantil no programa Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na ldade Certa. Por conseguinte, junto ao orientador de Doutorado em
Educacdo, questionamos: Quais as concepg¢des dos professores sobre a proposta do
PNAIC para a Educagdo Infantil, sua inclusdo e respectiva influéncia na sua
profissionalidade®. A partir dessa questdo nuclear inferimos uma outra que dela deriva: O
que significa a alfabetizacéo para a Educacao Infantil na proposta do PNAIC?

Como ponto de partida e ao longo de todo o percurso de pesquisa defendemos a
tese de que ocorre nas instituicdes de Educagdo Infantil uma distorgdo epistemolégica
relativamente ao que significa alfabetizar nesta etapa de educagdo-ensino. Como
referimos nas consideracdes finais, a tese que defendemos € sustentada em argumentos
tedricos e empiricos e ndo apenas em meras conviccdes de carater subjetivo ou
experiencial. Dai que ganhem sustentacdo os préprios questionamentos que orientaram
todo o percurso de pesquisa, impedindo desvios que pudessem comprometer um estudo
critico sobre o objeto.

Diante desses questionamentos, a pesquisa incidiu sobre o Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa e teve por objetivo analisar as concepgdes dos professores,
por meio das concepgdes dos professores cursistas, sobre a proposta de alfabetizacéo do
Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) para a Educacéo Infantil e as
suas influéncias nesta etapa de ensino, em razdo das acOes do programa, na Rede
Municipal de Ensino de Santo André. A partir do objetivo geral definimos os seguintes
objetivos especificos, conhecer o significado que € atribuido a “alfabetizagdo na

Educacgdo Infantil” na proposta do PNAIC; identificar as concepc¢des dos professores

1 Seguindo a perspectiva de Anténio Ndvoa (2009a, p. 22), consideramos que o conceito de
profissionalidade sugere uma nova perspectiva na abordagem da profissdo docente, entendida como
construgdo social. Os professores séo atores que ddo sentido e significado aos seus atos, vivenciam a sua
funcdo docente como uma experiéncia pessoal, construindo um conjunto de conhecimentos e uma cultura
prépria da profissdo. O conceito, também defendido por Tardif e Lessard (2005, p. 38) supera a visdo
normativa do exercicio profissional e do estatuto tradicional do “ser professor” para 0 entender como a
interacdo de diversos elementos e dimensdes que contribuem para o tornar-se professor. A profissdo
docente, a partir do conceito de profissionalidade, ndo é uma realidade natural, a priori, mas uma construcéo
socio-histdrica que tem em consideracdo a acdo dos professores, os conhecimentos que vdo construindo e
incorporando, 0s contextos sociais e locais onde exercem a sua profissdo e os sentidos que lhe atribuem.
Em sintese, o conceito de profissionalidade deve ser entendido como a afirmacdo do que é especifico na
profissdo docente, como o conjunto de atitudes e comportamentos, conhecimentos e valores que constituem
a especificidade de ser/construir-se como professor.
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sobre a proposta de alfabetizacdo do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa
para a Educacdo Infantil; identificar as acGes alfabetizadoras dos professores da El,
cursistas do PNAIC, na Rede Municipal de Santo André; inferir se ha contradi¢cBes em
torno da proposta do PNAIC e as praticas alfabetizadoras realizadas pelos professores na
Educacéo Infantil.

A pesquisa iniciou-se com a revisdo de literatura, referente ao periodo de 2009 a
2019. A partir dela, e de acordo com algumas categorias trabalhadas pelos autores,
modelos epistemoldgicos adotados, abordagens metodolégicas e conclusdes dos estudos,
construimos e problematizamos o nosso objeto de pesquisa que, por sua vez, abriu para o
referencial tedrico fundamentado no modelo epistemol6gico pds-critico que contribuiu
para a reflexdo e discussdo das seguintes categorias: Alfabetizacdo, Educacdo Infantil,
Formacdo de Professores, PNAIC. Considerando o conhecimento construido nas aulas
de Doutorado e as indicagdes do professor orientador, foram determinados como fontes
de coleta de dados documentos, publicacBes referentes ao PNAIC. A abordagem
metodoldgica adotada foi, assim, de tipo qualiquantitativo, de natureza descritiva,
explicativa e compreensiva. No que diz respeito aos instrumentos de coleta de dados,
optamos pela aplicacdo de questionario e a realizacdo de entrevistas aos professores
integrantes da formacdo do PNAIC para a Educacdo Infantil, no municipio de Santo
André.

Quanto ao referencial teérico, foi adotado 0 modelo em consonancia com as teorias
pos-criticas, cujas influéncias remontam a teoria critica, por ser um modelo em
concordancia com o objeto de pesquisa, ao tipo e natureza da metodologia adotada e ao
processo analitico dos dados coletados. Principalmente porque, de acordo com as teorias
critica e pos-criticas, ndo hd uma formula Gnica de entender a educagdo, um modo certo
ou legitimo de ensinar e aprender, mas diversas possibilidades. Escolhemos os autores
gue possuem uma perspectiva reflexiva, critica e pds-critica, problematizante, dialética e
desafiante, que colaboram para a transgressdo em relacdo a praticas conservadoras, para
a inclusio e para o respeito pelas diferencas. Entre eles estdo Freire
(1979;1987;1989;1992), Ball (1998;1992;2011), Ferreiro e Teberosky (1985), Soares
(2004;2011), Kramer (2002;2013;2014) Bakhtin  (1981;2003), Vygotsky
(1987;1997;2000;2004), Imbernon (2010;2011), Névoa (2009;1999;2012) e Placco
(2008).

Do ponto de vista estrutural, a tese esta organizada em dois volumes. O primeiro

volume divide-se em Introducdo, quatro capitulos e considerac@es finais. O Capitulo 1,
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apresenta o0 percurso tedrico da pesquisa, incluindo parte dos contextos historicos e
politicos, organizados por meio da contextualizacdo do objeto, a problematica da
pesquisa, 0s objetivos propostos, a revisdo da literatura dos trabalhos produzidos nos
altimos dez anos, o estado da arte, o referencial teérico.

No Capitulo 2, tratamos especificamente sobre as bases tedricas que sustentam as
concepcdes sobre a leitura e escrita na Educacdo Infantil, propostas nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacédo Infantil, na Base Nacional Curricular Comum e
nos cadernos do curso do PNAIC destinado aos professores dessa etapa de ensino.

No Capitulo 3 abordamos a fundamentagdo metodoldgica da pesquisa. Neste
capitulo esclarecemos o tipo de pesquisa, instrumentos metodolégicos utilizados para a
coleta de dados, sujeitos de pesquisa e sua caracterizacao, I6cus e técnicas de analise dos
dados.

Os resultados e os achados decorrentes da analise da pesquisa sdo apresentados no
Capitulo 4: analise, interpretacdo e discussdo dos dados.

O segundo volume é constituido por anexos, relacionados com a analise estatistica
do questionario e entrevista.

Com a organizacdo adotada, pretende-se que a pesquisa contribua para reflexdes
acerca das concepces dos professores sobre a alfabetizacdo na Educacdo Infantil, para a
elaboracéo ou reorganizacdo de politicas publicas para a infancia e para a qualificacdo de
praticas de leitura e escrita na etapa da EI. Outrossim, ha o desejo de que este estudo sirva
como contribuicdo para novas pesquisas referentes a uma tematica sempre em aberto.

A nossa pesquisa enquadra-se na linha de Politicas Educacionais e pretendemos,
para além de responder as questfes de pesquisa colocadas, fazer referéncia as politicas
educacionais para a Educacdo Infantil e entender como os professores trabalham o
processo de alfabetizacdo das criancas da Educacdo Infantil na Rede publica. Nesse
sentido, tomamos como objeto de pesquisa a recém proposta de Alfabetizacdo do PNAIC
para a Educacdo Infantil, criado para responder ao problema da alfabetizacdo no pais.

H& muitos anos a alfabetiza¢do das criangas é tema de estudos e uma meta a ser
alcancada em todo o Brasil, mas os dados obtidos por 6rgaos nacionais e nos estudos
realizados no pais, a partir de parcerias estabelecidas com universidades publicas,
demonstram indices criticos referentes a essa tematica e constatam que ainda ha muito a
ser feito nessa area.

Os dados negativos sobre a alfabetizagdo no Brasil influenciam a implantacao de

politicas publicas nacionais para a melhoria da aprendizagem das criangas, inclusive na



24

area de formagdo continuada de professores. Como destaque esta a Politica Nacional de
Formacdo de Profissionais do Magistério da Educacéo Basica, instituida pelo Decreto n°
6.755, de 29 de janeiro de 2009, atualmente regida pelo decreto n°® 8.752, de 9 de maio de
2016, que propde formagBes dos profissionais de Educacdo Bésica em parceria com 0sS
estados, municipios e universidades. Desde a sua implantacdo, essa politica origina
diferentes programas de formacao docente, inclusive as acGes formativas para professores
alfabetizadores em todo o pais. Até o ano de 2016, as politicas publicas de alfabetizagdo
implantadas abarcavam formagdes especificas para os professores e profissionais do
Ensino Fundamental. A politica publica de alfabetizacdo implantada no Brasil pelo
Ministério de Educacdo (MEC), no ano de 2013, foi o Pacto Nacional pela Alfabetizacao
na Idade Certa (PNAIC) 2 que é um compromisso formal dos governos federal, estaduais
e municipais em assegurar que todas as criangas estejam alfabetizadas até os oito anos de
idade, ao final do 3° ano do Ensino Fundamental. O Pacto possui quatro eixos de atuagao:
gestdo, formacdo, materiais e avaliacdo. Como eixo principal estd a formacdo continuada
de professores alfabetizadores, sendo proposta como uma formacéo entre pares que se
constitui como aprendizado em rede.

Conforme dados do MEC?, desde a sua implantacéo até ao ano de 2017, o PNAIC
ja formou mais de 58 mil orientadores de estudos e 1 milhdo de professores
alfabetizadores, espalhados pelos 5.570 municipios do pais, tornando-se o maior
programa de alfabetizacdo ja implantado em todo o territério nacional direcionado aos
trés primeiros anos do Ensino Fundamental. A adesdo ao programa foi anual e optativa
aos entes federados (governos federal, estaduais e municipais), ja a formalizacao era feita
pelo site especifico que descrevia as regras, bem como o compromisso assumido na
adesdo.

Segundo o Documento Orientador do PNAIC* vigente na época, que era publicado
anualmente para orientar as questfes operacionais do pacto, o Ministério da Educacdo,
ao analisar os dados da Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA), em 2013 e 2014,

aplicada ao final do ano para os alunos do 3° ano do Ensino Fundamental, constatou o

2 Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na ldade Certa é um programa do Governo Federal. Disponivel em
http://pacto.mec.gov.br/index.php. Acesso em 04 nov.2017.

8 Dados sobre a formacéo PNAIC. Disponivel em
http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=51531 . Acesso em: 10 out.2017.

0  documento  orientador do PNAIC em Acgdo 2017 esta  disponivel em:
<http://pacto.mec.gov.br/images/pdf/doc_orientador versao final 20170720.pdf>.  Acesso em: 10
out.2017.



http://pacto.mec.gov.br/index.php
http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=51531
http://pacto.mec.gov.br/images/pdf/doc_orientador_versao_final_20170720.pdf
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baixo rendimento das criancas em Lingua Portuguesa e Matematica®. Considerando os
resultados nos niveis 1 e 2° na ANA e as solicitagdes das redes publicas de ensino o MEC
promoveu mudancas no pacto em 2016, para a implantacdo no ano de 2017.

A versdo 2017 do programa propds o PNAIC como uma politica educacional
sisttmica, que visou uma forma ampliada de alfabetizagdo por meio do trabalho da
Alfabetizacdo na Idade Certa, para a melhoria da aprendizagem em Lingua Portuguesa e
Matematica no Ensino Fundamental, com a inclusdo dos professores da Educacdo
Infantil, a garantia das perspectivas e das especificidades do trabalho de leitura e escrita
com as criangas da rede publica.

Diante do exposto, surgiram questionamentos sobre a insercdo dos professores de
Educacao Infantil na proposta do PNAIC, uma vez que a atuacdo do programa foi em
duas etapas de ensino distintas, com caracteristicas proprias, a partir da tematica
alfabetizacdo, por meio de formacdes de professores, numa acao nacional diferente das j&
implantadas no Brasil, uma vez que na historia da educacéo brasileira a Educacéo Infantil
nunca foi integrada em programas de alfabetizacao.

Por se tratar de uma experiéncia diferenciada para a Educagéo Infantil, a partir de
uma politica educacional nacional recente, esta pesquisa analisou as concepgdes dos
professores sobre a proposta de alfabetizacdo do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na
Idade Certa para a Educacéo Infantil, uma vez que este programa foi implantado em larga
escala, a partir de novembro de 2017, atendendo a milhares de alunos em todo o pais e
com pequeno numero de pesquisas referentes ao tema.

O cenario proposto para este estudo foi 0 PNAIC na Educacéo Infantil e as ac6es
realizadas a partir dele, na cidade de Santo André (SP), distante 18 km da Capital, cuja

histéria da Rede Municipal de Ensino inicia-se com a etapa da Educacdo Infantil e

5> Os resultados da Avaliacdo Nacional de Alfabetizacio — ANA (2013-2014) estdo disponiveis em:
<http://portal.inep.gov.br/web/guest/painel-educacional>. Acesso em: 09 out. 2017.

6 Nivel 1- Desempenho maior ou igual a 125 e menor que 150 - Os estudantes em Lingua Portuguesa
provavelmente sdo capazes de: Localizar informacOes explicitas em textos narrativos curtos, informativos
e anuncios. Identificar o tema de um texto. Localizar elementos como o personagem principal. Estabelecer
relacdo entre partes do texto: personagem e acéo; acdo e tempo; acéo e lugar. Os estudantes provavelmente
em Matematica sdo capazes de: Grandezas e medidas: Determinar a area de figuras desenhadas em malhas
quadriculadas por meio de contagem. Nivel 2- Desempenho maior ou igual a 150 e menor que 175- Além
das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sdo capazes de em Lingua Portuguesa:
Localizar informacdo explicita em contos. ldentificar o assunto principal e a personagem principal em
reportagens e em fabulas. Reconhecer a finalidade de receitas, manuais e regulamentos. Inferir
caracteristicas de personagem em fabulas. Interpretar linguagem verbal e ndo verbal em tirinhas. Além das
habilidades anteriormente citadas, os estudantes em Matematica provavelmente sdo capazes de: NUmeros
e operagdes; algebra e funcbes: Resolver problemas do cotidiano envolvendo adi¢do de pequenas quantias
de dinheiro. Tratamento de informagdes: Localizar informacdes, relativas ao maior ou menor elemento, em
tabelas ou gréficos.



http://portal.inep.gov.br/web/guest/painel-educacional
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apresenta uma experiéncia diferenciada com o Programa no periodo de 2013 a 2016,
quando se dirigia apenas ao 1° ciclo do Ensino Fundamental.

Para melhor compreensdo da recente proposta do PNAIC, ampliada pela incluséo
dos professores da Educacgéo Infantil, de acordo com a legislagéo educacional vigente na
época, realizamos este estudo detalhado sobre a proposta e as suas implicagdes nas
praticas em salas de aula. Assim sendo, a tematica desta pesquisa assume enorme
relevancia tanto para escolas, quanto para a elaboracdo ou reorganizacdo de politicas

publicas, podendo contribuir com as praticas de alfabetizacdo da Educacéo Infantil.
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CAPITULO | -PERCURSOS TEORICOS DA PROBLEMATICA DA
ALFABETIZACAO

1. Revisao da literatura

Um problema de pesquisa esta correlacionado a identificagdo de lacunas e/ou
duavidas, que permanecem quando buscamos o entendimento e/ou a solugdo para uma
dificuldade especifica com a qual nos defrontamos. Essa busca se inicia a partir das
producdes e registros ja produzidos. Segundo Kaufmann (2011, p. 63) “Nao existe
pesquisa sem leitura. Pois nenhum tema é radicalmente novo e nenhum pesquisador pode
pretender avancar sem o capital dos conhecimentos adquiridos em determinada area.”

Consultar a literatura especializada, que aborda o tema proposto para a pesquisa, é
necessario para o reconhecimento da necessidade social e cientifica de um determinado
estudo, além de ser fundamental na delimitacdo do problema a ser pesquisado, ja que as
informacgdes obtidas permitem a escolha por uma especificidade da tematica e
desconsideragio de outras. Conforme André (2016, p. 36) “E preciso fazer um
levantamento do estado do conhecimento a respeito do tema escolhido para que o
pesquisador nao repita o que ja foi feito e possa fazer avancar o conhecimento.” A revisdo
da literatura permite, precisamente, tomar conhecimento da producdo académica na area,
apropriando-nos de algumas das dimensdes importantes da pesquisa, tais como as
categorias fundamentais, os modelos epistemoldgicos adotados, as abordagens
metodoldgicas e, simultaneamente, as conclusdes dos estudos.

A revisao da literatura aqui apresentada buscou fundamentar e contextualizar o
problema de pesquisa, que se relaciona com a proposta de alfabetizacdo do PNAIC para
a Educacéo Infantil e sobre as concepcdes dos professores a esse respeito. A partir dela
se objetivou discutir 0s conceitos ja produzidos, pesquisar as categorias de analise, obter
panorama geral da area e selecionar e identificar pesquisas que pareciam mais ajustadas
e relevantes para a questdo apresentada, a fim de produzir conhecimento cientifico

apoiado em estudos anteriores, conforme a autora nos esclarece,

[...] a producio do conhecimento n&o é um empreendimento isolado. E
uma construgdo coletiva da comunidade cientifica, um processo
continuado de busca, no qual cada nova investigacdo se insere,
complementando ou contestando contribuicdes anteriormente dadas ao
estudo do tema. (ALVES-MAZZOTI, 1998, p. 179)
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O levantamento dos estudos correlacionados ao nosso tema de pesquisa, realizados
nos Ultimos dez anos, foi obtido a partir de pesquisas e buscas em cinco bibliotecas online
de trabalhos académicos: a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD),
a Biblioteca Digital da PUC-SP, a Biblioteca Digital da Universidade de S&o Paulo (USP),
no Banco de Teses da CAPES, na Biblioteca Digital de Teses e Dissertagcbes da
Universidade Nove de Julho (UNINOVE) e nos indexadores Scielo, Scopus e Redalyc.
Foram utilizadas como descritores: PNAIC, Politica Publica de Alfabetizacdo e
Alfabetizacdo na Educacédo Infantil. O resultado desse levantamento é apresentado no

quadro a seguir:

Tabela 1- Sintese das Pesquisas Correlatas

Total de Pesquisas — periodo de 2009 a 2019

Sites Consultados Para Pesquisa Palavras-Chave
PNAIC Politica Publica de Alfabetizacéo na
Alfabetizacdo Educacéo Infantil
BDTD 130 360 189
Biblioteca Digital — USP 5 0 0
Biblioteca Digital — PUC-SP 12 10.832 9.526
Banco de Teses — CAPES 330 29.885 31.201
Biblioteca Digital - UNINOVE 4 1.358 1.243
Scielo 11 6 23
Scopus 1 32 17
Redalyc 68 30.433 22.211

Fonte: elaboragdo da propria autora.

Procuramos estudos fundamentados em concepcdes coerentes ao que se propos
nesta pesquisa e que colaboraram para a construcdo e problematizacdo do objeto de
pesquisa de modo a trazer uma nova compreensdo critica sobre o problema. Tratando
especificamente do PNAIC, as buscas mostraram pesquisas sobre o programa, seu
historico e os eixos de atuacdo (formacdo, materiais e avaliacdo), as experiéncias
vivenciadas em redes de ensino ou escolas com foco no Ensino Fundamental e nos
processos de Alfabetizacdo, de Letramento e na Matematica no Ensino Fundamental.
Estas pouco contribuiram com os objetivos da nossa pesquisa por ndo tratarem da
alfabetizacdo na Educacdo Infantil, mas colaboraram na medida em que se referiram a
estrutura organizacional e de conteudo dos Cadernos de Formagdo deste Programa para
0 1° ciclo do Ensino Fundamental. O mesmo ocorreu com os resultados obtidos a partir
das palavras-chave: Politica Publica de Alfabetizacdo, pois os temas de pesquisa

abrangeram questdes diversas tais como: o ensino das diversas areas do conhecimento, o
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trabalho com as linguagens, o papel dos profissionais da Educacao e as experiéncias em
redes e escolas.

Ao ampliar as pesquisas correlatas com a combinagéo dos descritores Alfabetizacéo
na Educacéo Infantil, foram obtidos resultados semelhantes, sendo que alguns estudos
foram utilizados para a pesquisa. Com a alteracdo dos descritores para Leitura e Escrita
na Educacdo Infantil, observou-se grande quantidade de pesquisas, porém com focos
diferentes dos objetivos que formulamos para a nossa pesquisa, que foram o de analisar
a Proposta de Alfabetizacdo para a Educacdo Infantil do PNAIC, bem como as
concepgdes dos professores sobre a mesma proposta e as suas influéncias nesta etapa de
ensino, a partir das formacdes do programa e préatica dos professores nas salas de aula, na
Rede Municipal de Ensino de Santo André.

Conforme o processo descrito, foram selecionadas dezesseis pesquisas, sendo trés
teses e treze dissertacfes que colaboraram com esta investigagdo. Também foram
selecionados trés artigos. No entanto, nenhum desses estudos tratou das questbes que
propomos:

e O que significa a alfabetizacdo na proposta do PNAIC para a Educacéo Infantil?

e Quais sdo as concepcdes dos professores sobre a proposta de alfabetizacdo do

PNAIC para a Educacéo Infantil?

Para melhor compreensdo do Pacto, o conceito de alfabetizacdo e as suas
intencionalidades politico-pedagdgicas, foram selecionadas duas teses: Barbosa (2017) e
Melo (2015), e cinco dissertacdes: Barletta (2016), Julioti (2016), Rodrigues (2015),
Munhoz (2016) e Silva (2015), que tém como ponto comum a Politica Publica do Pacto
Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa para o Ensino Fundamental e reconhecem a
relevancia da formacdo continuada dos professores e do programa como forma de
qualificar a educacdo publica. Essas pesquisas contribuiram para a compreensdo do
programa PNAIC.

Barletta (2016), analisou os livros do PNAIC do 1° ao 3° ano do EF, que foram
escritos para orientar o trabalho pedagogico de professores jé atuantes na rede publica de
ensino. Na pesquisa, a autora investigou como esse material ordena docentes em servico,
que, portanto, ja sdo alfabetizadores, quanto a um modo especifico de ensinar a ler e a
escrever. Quando o titulo da investigacdo assinala o (re) ensinando a alfabetizar € para
enfatizar, justamente, a dimensdo da formagdo continuada que norteia a producgéo e a
circulacdo dos livros do PNAIC. Fundamentada nas ideias de Roger Chartier acerca dos

livros e da leitura, a dissertacdo examina o processo de producéo dos livros em pauta, ou
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seja, seus objetivos, sua organizacdo e materializacdo, seu conteudo, bem como suas
condigdes de escrita e publicagéo.

A autora afirma que,

[...] 0 conceito de alfabetizacdo ndo contém uma habilidade envolvida,
e sim, um conjunto de habilidades, 0 que caracteriza como um
fendmeno de natureza complexa e multifacetada. Estas facetas referem-
se, fundamentalmente, as perspectivas psicoldgicas, psicolinguisticas,
sociolinguisticas e propriamente linguisticas. (BARLETTA, 2015, p.
81)

Conceber a alfabetizacdo de forma abrangente, para além da puramente linguistica,
contribuiu para a ampliacdo de perspectivas de analise na pesquisa proposta, acerca do
significado da alfabetizacdo na Educacao Infantil.

Julioti (2016) analisou a pratica pedagdgica de docentes alfabetizadores a partir da
formagé&o realizada no PNAIC, em uma escola publica estadual localizada na zona Leste
de Sdo Paulo (SP). A metodologia utilizada foi de cunho qualitativo e os instrumentos de
coleta de dados foram a entrevista semiestruturada e a observacao, além de analise dos
documentos oficiais que regem o referido Pacto. A andlise dos dados foi baseada na
anélise de contetido proposta por Bardin e se fundamentou em Soares, Leal, Ferreiro e
Freire para aprofundar as discussdes da categoria alfabetizacdo, e em NoOvoa, Mortatti,
Sacristan e Gatti para fundamentar a categoria formacéo de professores. A autora concluiu
que o PNAIC é uma medida necessaria, mas ndo suficiente, para uma promocao efetiva
da qualidade da Educacéao, que demanda o encaminhamento de uma série de outras acdes
que ultrapassam a formacdo continuada dos professores, tais como: o trabalho de
alfabetizacdo coletivo na escola, a valorizagcdo dos profissionais da educacgéo, a garantia
de infraestrutura adequada as escolas, o estimulo para a construcdo de propostas
curriculares com a participacdo dos professores, a existéncia de projetos pedagogicos
consistentes nas redes de ensino e nas escolas, a utilizacdo dos resultados obtidos por
meio de avaliaces para o planejamento de estratégias de intervencdo com a participacao

do coletivo das escolas, entre outras medidas. De acordo com Julioti (2016, p. 109):

A escola é um lugar de trabalho, de ensino, de aprendizagem em que a
convivéncia permite continuamente superacdo, porque a escola é o
espaco privilegiado para pensar. [...] Assim a escola é compreendida
como instrumento a servico da democratizagdo, contribuindo, pelas
vivéncias comunitarias dos grupos sociais, no dialogo, para forma e
pessoas participantes. O compromisso social requer um sujeito capaz
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de construir um saber critico sobre si mesmo, sobre seu mundo e sobre
sua insercdo nesse mundo.

A afirmacdo de Julioti (2016) de que a escola é instrumento de democratizacdo e
contribuiu para vivéncias comunitarias, auxiliou no estudo proposto quanto as reflexdes
sobre a participacdo de todos os segmentos nos processos de ensino e de aprendizagem.
Outra contribuicdo estd em sua analise do conceito de alfabetizacdo do Programa:

O conceito de alfabetizacdo presente no PNAIC remete aos
fundamentos do “letramento” definido por Soares (2004), ou seja,
alfabetizar é mais do que decifrar codigos, mas interpretar o que remete
a educacdo para a vida. (JULIOTI, 2016, p. 31)

O conceito contribuiu para a compreensdo da proposta de alfabetizagdo do PNAIC.

Ja Rodrigues (2015) analisou a cadeia multiplicadora do PNAIC no que se refere
aos encontros do formador e dos OEs e destes com os professores cursistas, a fim de
apreender como ocorreu a dindmica daquela formacdo continuada. Foram observadas
discussOes acerca da formacdo continuada do profissional da docéncia, especificamente
dos alfabetizadores, situando-se na perspectiva reflexiva, no debate acerca das mudancas
e permanéncias do ensino da alfabetizacdo no Brasil nas Ultimas décadas e, em recentes
programas de formagédo continuada que foram precursores ao PNAIC. O procedimento
metodoldgico foi de carater qualitativo, com recurso a analise de conteldo, na perspectiva
de L. Bardin, dos dados das entrevistas. A coleta de dados foi realizada por intermédio de
dois blocos de entrevistas semiestruturadas e realizadas com os agentes de formacao, e
na observagéo de dois encontros: do formador e dos Orientadores de Estudos, totalizando
48 horas, e do OE com os professores cursistas, num total de 20 horas.

Os principais resultados da pesquisa evidenciaram que os agentes de formacéo
possuiam significativa compreensédo sobre formagéo em rede, e tudo indica que seja pelo
fato de possuirem significativa bagagem teorico-pedagdgica acumulada ao longo de suas
trajetorias profissionais. Em relacdo as praticas, o estudo revelou a provavel necessidade
de espaco e de tempo, para planejamento dos cursistas com suas turmas de alfabetizacéo,
assim como ocorria com 0s OEs nos encontros. Evidenciou-se, ainda, pouco espaco de
verbalizacdo dos atores envolvidos durante a formacéo, referentes a tematica do cotidiano
das salas de aula de alfabetizacdo, a suas necessidades e seus desafios. O estudo
contextualiza o Programa e indica a necessidade do didlogo no processo alfabetizador, o

que contribuiu, significativamente, para a pesquisa em questao.
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Na mesma perspectiva, Munhoz (2016) estudou e analisou as implicacbes da
formacéo continuada de professores alfabetizadores de primeiro, segundo e terceiro anos,
na Rede Municipal de Ensino de Barueri, a partir da formagdo do Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na lIdade Certa no componente curricular Matematica. Considerou como
referencial empirico a pratica docente de professores que participaram do PNAIC-
Matematica no ano de 2014. A metodologia utilizada foi a abordagem qualitativa apoiada
nos procedimentos de entrevista coletiva com os professores e gestores de duas escolas e
de anélise documental do portfélio montado durante o ano de formacdo. Os tedricos que
fundamentaram esse trabalho foram Placco, Tardif, Imbernén e N6voa, que enfatizam a
importancia da formacao dos professores como um processo continuo e permanente, em
que seus saberes devem ser valorizados e incentivados em todas as dimensdes das
relacbes humanas e técnicas, para que possam mobiliza-los em prol da construgdo de
conhecimentos com seus alunos e seus pares. O resultado da pesquisa indicou a
importancia das politicas pablicas de formacéao baseados na reflexdo e no fortalecimento
dos conhecimentos tedricos e praticos do professor, fundamentando sua agcdo docente, na
articulacdo entre a teoria e a pratica. O estudo favoreceu a reflexdo sobre o processo de
alfabetizacdo nas escolas, que perpassou, também, pela atuacdo didatica dos professores
e das politicas publicas vigentes.

Em consonancia, a pesquisa de Silva (2015) estudou a préatica do Orientador de
Estudos (OE) no processo de formacgédo continuada dos professores alfabetizadores a
partir do PNAIC. A autora desenvolveu o seu trabalho investigativo por meio da
observacao participante das formacgdes dos formadores de uma Instituicdo de ensino
superior com os orientadores de estudos de Recife e de Sdo Lourenco da Mata, e destes
com os professores alfabetizadores em seus respectivos municipios, duas entrevistas
semiestruturadas com orientadoras de estudos e andlise documental de cadernos do
PNAIC. Os dados foram tratados a partir da analise de contetdo de Bardin.

Os resultados revelaram que o OE se apresenta no documento do Pacto como
elemento fundante, pois € por meio dele que a proposta do PNAIC chega aos espagos de
formacdo, é ele quem vai tomar as decisdes, organizar e planejar situacfes de
aprendizagem da Lingua Portuguesa com os professores alfabetizadores. A analise
evidenciou que as Orientadoras observadas priorizaram estratégias formativas
relacionadas aos aspectos teoricos da formacdo, como o estudo de texto e questbes

praticas, com momentos de devolutiva da tarefa de casa realizada pelos professores
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alfabetizadores. A metodologia adotada na formagdo nos municipios contribuiu para a
reconstrucédo da préatica docente.

A autora desenvolveu no estudo um historico sobre os conceitos de alfabetizagdo e
de politicas publicas nessa area no Brasil, o qual auxiliou no desenvolvimento deste
trabalho. Também contribuiu na medida em que descreveu o professor dentro da

perspectiva do PNAIC,

O professor presente nos documentos do pacto tem sentimentos,
afetividade, medo, ansiedade, davida, cultura, histria, conhecimento,
saberes, experiéncia, autonomia, resisténcia, voz, enfim, este sujeito
configurado como complexo é que habita os programas de formacéo
continuada, na atualidade. (SILVA, 2015, p. 61)

O professor tem papel fundamental no processo de alfabetizagcdo nas escolas e o
reconhecimento de que ele é um profissional em constante formacédo trouxe uma variavel
de andlise do processo de ensino e de aprendizagem dos alunos considerada neste
trabalho.

A tese de Melo (2015) relata o histérico dos modelos de formacdo e valoriza a
formacéo continuada por contribuir com o desenvolvimento profissional dos professores
no contexto brasileiro. Em seu trabalho, Melo teve como objeto de estudo a constituicao
tedrica e metodologica dos programas de formacdo de alfabetizadores de criangas — o
Formacdo de Professores Alfabetizadores (PROFA), o Pro-Letramento e o Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC). Trata-se de um estudo comparativo
sobre 0s modelos de formacdo adotados, dos procedimentos e das praticas
alfabetizadoras. A metodologia de pesquisa foi de natureza qualitativa, dos tipos
bibliogréfica e documental, com o uso da técnica de analise de contedo. Pela analise
comparativa dos materiais dos Programas PROFA, Pro-Letramento e PNAIC, o autor
concluiu que estes programas representam, por um lado, avancos quanto a possibilidade
de constituicdo de saberes dos docentes, visto a especificidade da area e as fragilidades
relativas a formacéao inicial, por outro lado, no entanto, representam a clara intencédo do
Estado de conceber a formacéo dos professores alfabetizadores e a educacéo das criangas
como meio de controle e alienacéo, tendo por objetivo a integracdo da classe trabalhadora
na dinamica socioeconémica da sociedade capitalista, sem perspectivas de realmente

transformar, pela educacdo das criancas, a realidade social com vistas a uma vida
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humanizada e mais justa. Conclusdo importante e que foi considerada ao tratar da
alfabetizacdo nas andlises realizadas.

A pesquisa de Barbosa (2017) retratou o PNAIC como o maior programa de
formacdo de professores alfabetizadores implementado no Pais. Segundo esse
pesquisador, os programas de formacao continuada esto sujeitos a uma série de variaveis
politicas, sociais, culturais e pedagdgicas, e dessa forma compreender como 0S Cursos
melhoram a qualificacdo de professores e as préaticas de ensino e aprendizagem dos alunos
é, a0 mesmo tempo, um desafio e uma necessidade para avaliarmos a efetividade de
qualquer politica publica em educagdo. Sendo o PNAIC um programa voltado para a
formacéo continuada dos docentes, dentre outros pontos, o autor enfatiza que o PNAIC é
promissor para a superacao de lacunas de formacéo ou reconstrucdo/ressignificacao dos
conhecimentos dos professores, haja vista que atualmente a velocidade com que a
sociedade vem se transformando é enorme e sem uma constante atualiza¢do profissional
esses profissionais estardo longe de atender as necessidades do ensino e da aprendizagem
necessarias aos alunos. Desse modo, 0 objetivo principal do trabalho de Barbosa (2017)
foi investigar, com as professoras alfabetizadoras que participaram do curso do PNAIC
em 2014, os aspectos de desenvolvimento da formacdo, as mudangas que foram
introduzidas em suas préaticas alfabetizadoras e quais dificuldades encontraram nesse
percurso, assim como estudar o desenvolvimento profissional das docentes
alfabetizadoras. A pesquisa referida foi, de acordo com o autor, de abordagem qualitativa,
sendo utilizados como instrumentos metodoldgicos e analiticos a anélise documental, a
analise do contetido, a pesquisa documental, questionarios e entrevista.” O estudo de
Barbosa (2017) mostrou que um curso de formacdo bem orientado, como foi o Pacto
Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa, oportuniza a formacéo de alfabetizadores e a
mudanca das agfes de ensino e da aprendizagem nas escolas, traz contribuicfes e
impactos na qualidade da formacdo docente e pode contribuir para o enfrentamento da
condicdo do aluno que, mesmo dentro da escola, ndo aprende. Em relacdo a esta pesquisa,
a tese trouxe contribui¢Bes importantes, pois alem de apresentar um historico detalhado

do Programa trata de questdes como a avaliacdo da efetividade de uma politica pablica

7 Consideramos que a abordagem metodolégica da pesquisa do autor ndo foi qualitativa, mas
qualiquantitativa, uma vez que o instrumento metodologico utilizado foi o questionario e entrevistas.
Consideramos também que quando o autor refere andlise de conteldo e analise de discurso como
instrumentos metodol6gicos, deveria referir técnicas de analise de dados e ndo instrumentos.
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em educacao de larga escala, o que auxiliou na reflexdo sobre a questao proposta referente
a alfabetizacdo na Educacéo Infantil e seus desdobramentos.

Outras pesquisas foram selecionadas para subsidiar as questbes referentes as
necessidades apresentadas pelas criangas na Educacdo Infantil e os processos de leitura e
escrita nessa etapa de ensino. Destas quatro estdo fundamentadas na teoria historico-
cultural, referentes aos estudos de Vygotsky, sendo elas: Bagnasco (2014), Campos
(2011), Costa (2012) e Souza (2016).

O estudo de Bagnasco (2014) investigou a pratica de leitura de historias de
professoras de Educagdo Infantil da rede publica de Campinas com suas turmas,
analisando o papel da materialidade do livro no processo de construcdo de sentido de cada
histéria para as professoras e para os pequenos leitores. Como referéncia teorico-
metodoldgica tomou os principios da Historia Cultural, dos estudos do letramento, da
abordagem etnografica e alguns pressupostos da Histdria Oral. Os estudos de Vygotsky
sobre o papel da mediacdo do outro, bem como as pesquisas de Bosco, Kleiman e de
Lajolo, referentes ao campo de literatura em entrelacamento com as praticas escolares de
leitura, também trouxeram contribuicBes relevantes. Concluiu que o professor
desempenha um papel fundamental na promocéo da pratica de leitura de historias junto
as criancas com quem trabalha, além de pontuar alguns indicios da influéncia da
materialidade do livro: as imagens dos livros utilizadas pelas professoras para dar
significado as histdrias, atreladas ou ndo ao texto escrito; a imitacdo dos gestos e fazeres
das professoras pelas criancas ao desenvolverem suas proprias praticas de leitura,
apropriando de forma inventiva das histdrias e dos suportes, atribuindo a eles outros usos.
Com esse estudo refletimos sobre as praticas alfabetizadoras de inser¢éo na cultura letrada
a partir da leitura de histdrias feita pelos professores com as criangas com quem trabalha.

Ja Campos (2011) teve como foco da pesquisa a compreensao de como ocorre 0
processo de apropriacdo da escrita, enquanto representacdo simbolica, em criangas na
faixa etaria dos 4 aos 7 anos de idade. O estudo, de cunho longitudinal, caracterizou-se
por desenvolver analises referentes a um longo periodo, caracteristicas dos estudos
longitudinais. Para tanto, foram analisadas producdes escritas de duas criancas, ja
armazenadas em um banco de dados, durante o periodo de 3 anos. O referencial tedrico
foi pautado na perspectiva histérico-cultural, focando autores como Vygotsky e Luria.
Como pressuposto metodologico foi utilizado o paradigma indiciario, por permitir analise
qualitativa. Foi possivel constatar na investigacdo que, ao longo de todo o percurso da
apropriacdo da linguagem escrita, a relacdo entre desenho e escrita esteve atrelada a
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necessidade de as criancas se expressarem desenhando ou escrevendo, quando
submetidas a situacdes em que puderam vivenciar e mostrar de alguma maneira a
utilidade e a funcdo da linguagem. A autonomia da escrita nas criangas se deu quando
aquilo que elas pretendiam dizer ja ndo podia mais ser dito apenas por seus desenhos. A
medida que foram se apropriando dessa nova linguagem, a escrita, esta passou a ser a
principal forma de representacdo em suas producdes. Essa pesquisa contribui
significativamente com nosso trabalho, na busca de sentido do processo de alfabetizacéo
pelas criancas da Educacdo Infantil, j& que demonstrou que o desenho é utilizado pela
crianga como uma forma de express@o e no processo de aquisicdo das linguagens, e ele é
substituido pela escrita, quando ndo mais atende 0 que a crianga quer expressar.

Outro estudo relevante é o de Costa (2012) que integrou estudos desenvolvidos no
campo da linguagem, numa abordagem histérica, cultural e social, pela linha de pesquisa
Educacdo e Linguagens, do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade
Federal do Espirito Santo. Realizou um estudo de caso com o objetivo de investigar e
problematizar as praticas desenvolvidas nos eventos mediados pela linguagem escrita,
numa turma de criangas de cinco anos de idade de uma unidade de Educacgéo Infantil do
Sistema Municipal de Ensino de Vila Velha/ ES. A partir dos dados coletados por meio
da observacdo participante em sala de aula, entrevistas com os sujeitos, gravacfes em
audiovisual e fotografias, selecionou, para analise, as producdes que estavam,
especificamente, dirigidas a um destinatario. Para analise dos eventos, a autora partiu da
perspectiva bakhtiniana de linguagem, buscando dialogar com a realidade observada em
seis situacOes: a producdo de listas de palavras, reportagem, convite, cartdo, carta e
recado. Considera que as analises efetuadas contribuem no sentido de perceber as
implicacOes do conceito de género textual para o processo de alfabetizacéo, e que a escrita
tem que ser incorporada como uma necessidade da crianga de escrever, devendo a escola
criar situagOes para que isso ocorra. A pesquisa traz elementos importantes quanto ao
processo de alfabetizacdo, a partir da teoria de Bakhtin, autor presente na fundamentacéo
teorica sobre os processos de linguagem, que constam nos cadernos de Lingua Portuguesa
do PNAIC do Ensino Fundamental.

Souza (2016) realizou sua pesquisa sob a luz da teoria histdrico-cultural do
desenvolvimento humano. Teve o objetivo de investigar a perspectiva dada a linguagem
escrita nas instituicdes publicas de Educacéo Infantil. Procurou identificar as concepcdes
de ensino e aprendizado da escrita apresentadas pelas professoras de Educacao Infantil
que atendem criangas da faixa etaria de 05 (cinco) anos da rede de ensino do municipio
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de Suzano, suas praticas pedagodgicas e as relacdes estabelecidas entre seus discursos e
praticas. A metodologia utilizada foi de natureza qualitativa sob a perspectiva da
pesquisa-acdo. Para a coleta de dados foi realizada a aplicacdo de questionario e a técnica
de Grupo Focal (GF). As produgfes de Cruvinel, Mello, Oliveira, Rego e Vygotsky
forneceram os subsidios tedricos que fundamentaram a pesquisa. Os resultados da
investigacao revelaram falta de clareza das professoras quanto ao fundamento teorico das
praticas pedagdgicas que realizam em sala de aula. Discursos divergentes e conflituosos
evidenciaram indefinicdo sobre o que seja o trabalho com a linguagem escrita na
Educacdo Infantil. Apontaram, ainda, a necessidade de um redimensionamento das
propostas pedagogicas das instituicGes, de modo a contemplar orientacbes claras e
coerentes, fornecendo as professoras subsidios para um trabalho contextualizado. Nesse
contexto, a luz da teoria histérico cultural, apresentaram uma proposta de formacao a
partir do didlogo teorico de autores que investigam a formacao de professores, entre eles,
Canario, Fullan e Hargreaves, Garcia, Imbernon, N6voa, Placco e Schon.

Como fundamental contribuicdo desse autor, para 0 nosso estudo, evidencia-se a
conclusdo de que na Educacdo Infantil compreenda a crianga como sujeito social e,
portanto, um sujeito de direitos. Entre os direitos da infancia também esta o acesso a
linguagem verbal, que inclui a linguagem oral e a escrita, produtos culturais construidos
historicamente, instrumentos de expressao, sentimentos e imaginacdo em sociedades
letradas que, muitas vezes, Ihe sdo negados. Para que o processo ocorra com qualidade
propbe o redimensionamento das propostas pedagdgicas das instituicfes, de modo a
contemplar orientacdes claras e coerentes as professoras para um trabalho
contextualizado.

Seguem estudos selecionados a partir das concepgdes construtivistas de
alfabetizacdo, com fundamento nas teorias de Piaget e da psicogénese da lingua escrita.

Massagardi (2014) pesquisou a literatura, oral ou escrita, como parte da historia da
humanidade. A teoria piagetiana foi o aporte teérico no que tange ao entendimento do
desenvolvimento infantil. No que refere a literatura, alguns autores, com agudeza de
espirito, conseguiram e conseguem, de maneira atemporal, levar aos pequenos a educagédo
revestida de fantasia. Considerando a educagdo essencial a um cidaddo sensivel e
perspicaz, tais autores, utilizando recursos que serdo abordados nesta investigagéo,
transmite aos leitores mensagens e situacBes que exigem reflexdo. As obras de Monteiro
Lobato e C. S. Lewis ultrapassaram sua época e emergiram no século XXI com aceitacéo
plena das criancas e jovens. Dessa forma, as anélises de suas vidas e de algumas de suas
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narrativas fazem parte do trabalho, no intuito de apontar ao docente alguns caminhos que
indiquem de que forma a literatura perpassa e auxilia a educacao e quais percursos foram
percorridos por ela até o nosso século. Concluiu que a linguagem que tem por basilar
pratica a leitura, tanto de mundo, quanto escrita, a literatura contribui para o
desenvolvimento cognitivo e afetivo, na medida em que proporciona a formagdo de um
sujeito critico, que nao apenas decodifica, mas interpreta e recria situacdes. Também
possibilita a imersdo num mundo de sensibilidades, porquanto é recebida primeiramente
por meio dos sentidos e do corpo. A educacdo literaria ndo se resume apenas ao contetdo
das narrativas. Um docente que pretenda levar tal pratica aos alunos precisa conhecer
aspectos fundamentais, tais como a criatividade, a representacdo do mundo na crianga, 0
processo de aquisi¢do de conhecimentos, a vida real e os sonhos dos educandos e quais
fatores os animam a procurar, na leitura da literatura, momentos de prazer e de
conhecimento. A contribuicdo da autora esté relacionada a importancia do trabalho com
a literatura na El e da necessidade do conhecimento do professor sobre a tematica para a
realizacdo de um trabalho que contribua para a leitura de mundo e da escrita.

Em outra pesquisa, Miguel (2015) teve por objeto as concepcBes e préaticas de
leitura e escrita expressas nos registros e nas falas das professoras dos anos finais da
Educacao Infantil. Para a discussao da leitura e escrita utilizou os referenciais tedricos de
Ferreiro e Teberosky, Ferreiro e Lerner. Na questao das politicas publicas e na perspectiva
pedagdgica do trabalho na Educacdo Infantil optou por Oliveira e Kramer. A metodologia
de pesquisa foi de cunho qualitativo, do tipo pesquisa-intervencdo embasada na agéo-
reflexdo-acdo da praxis educativa de Freire, tendo sido realizados como procedimentos
de coleta de dados: analise documental, encontros de formacdo continuada em servico
com as professoras participantes e entrevistas individuais. Foi adotada a anélise de
contetdo de L. Bardin. Quanto aos resultados, constatou que as professoras percorrem
um caminho que mostra um certo distanciamento das praticas preparatrias para a
alfabetizacdo, num movimento de superacdo dessa concepcdo de alfabetizacdo.
Entretanto, esse processo € marcado por contradi¢des, uma vez que a politica publica do
municipio ndo deixa clara a orientacao a respeito da alfabetizacdo na Educacdo Infantil.
Concluiu que uma politica de formacéo continuada em servico que esteja articulada com
as diretrizes curriculares da Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental podera tratar de
modo mais organico, numa perspectiva de continuidade, o processo de aprendizagem da

leitura e da escrita, tendo em vista as necessidades de formacao tanto das professoras
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quanto das criancas da rede de ensino. Conclusbes fundamentais para o trabalho na
Educacao Infantil, que foram incorporadas a pesquisa realizada, junto aos autores citados.

Ja Sampaio (2010) realiza um retrospecto de vida e de trabalho da pesquisadora a
partir do enfoque de metodologias de leitura e escrita dentro da Educacgdo Infantil. Além
de realizar uma retomada historica do processo da lecto-escritura e de como essas
competéncias constituem mecanismo de exclusao social desde os primdrdios aqueles que
ndo tiveram a oportunidade de adquiri-las. O recorte do tema analisou a proposta do
letramento como uma dindmica que deve ser aplicada pelas escolas atuais, continuando a
pratica social da linguagem da familia, para evidenciar alguns aspectos teoricos
fundamentais aos professores e pesquisadores que se interessam pelo assunto. A pesquisa
verificou in loco esse processo dentro das escolas municipais de Educacdo Infantil de
Franca e usou instrumento de pesquisa entrevistas, depois de observaces em sala de aula,
estabelecendo de maneira dialética a relacdo entre teoria e pratica. Verificaram-se varios
contextos significativos da interlocucdo entre professores e alunos e das politicas
publicas, como a elaboracdo de um referencial proprio da rede, porém, ainda existem
reivindicagdes de melhoria do processo da lecto-escritura, como a aquisicdo de livros para
as criancas da Educacéo Infantil. A autora indica que um melhor desempenho da escola
publica pode vir do investimento no trabalho de alfabetiza¢do na Educacéo Infantil, o que
contribuiu para a compreensao da proposta do PNAIC para essa etapa da educacao basica
brasileira.

Vilhena (2014) pesquisou o uso da literatura infantil na pratica pedagdgica com
criangas pequenas com base em referenciais freiriano e piagetiano. De natureza
qualitativa, os instrumentos da pesquisa foram a entrevista com questdes abertas
formuladas a docentes e a observacdo da préatica pedag6gica em trés salas de aula. A
analise dos depoimentos e dos registros de observacdo constituiu conteido para a reflexdo
critica de uma realidade empirica. Como resultados desse trabalho destacou-se a
importancia do desenvolvimento de atividades de linguagem, oral e escrita, com a crianca
pequena inserida na primeira etapa da educacdo basica e explicitou-se 0 necessario
cuidado e planejamento com o contexto, espacos e tempos destinados a implementacao
da acdo pedagbgica que, evidentemente, se da em determinada cultura. As contribuicGes
da autora relacionadas as ac¢des educativas e formadoras da préatica de leitura com a
crianca pequena em momento de interacdo inicial com o mundo letrado, foram

incorporadas as nossas reflexdes sobre a alfabetiza¢éo na etapa da Educacao Infantil.
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Incorporou-se como correlata a pesquisa de Oliveira (2017), que contribuiu na
perspectiva da necessidade do trabalho corporal com as criangas da Educacéo Infantil, o
que foi considerado nas analises realizadas neste trabalho. O autor analisou a relagdo entre
a escolarizacdo precoce e a corporeidade na Educacdo Infantil. O referencial tedrico veio
de autores da pedagogia critica e da psicologia do desenvolvimento. A metodologia
escolhida pautou-se em uma abordagem qualitativa, fazendo uso da Analise de Contetdo
para organizacao, tratamento dos dados obtidos e respectiva interpretacdo. Concluiu que
0 contexto que privilegia a escolarizagdo precoce em detrimento da corporeidade é um
processo historico oriundo da tentativa de legitimar o carater educativo da Educacédo
Infantil, podendo, assim, ocasionar problemas de aprendizagem como 0 "apressamento
cognitivo”. Outra conclusdo é a de que a maioria das professoras entrevistadas ndo
escolariza precocemente as criancas e valoriza a sua corporeidade, pois oferecem uma
rotina diversificada a seguir e uma gestdo consciente das peculiaridades do atendimento
educacional a infancia.

Dos trés artigos selecionados, Mortatti (2006) trata questdes histdricas que
envolvem essa temética e contribuem para a sua contextualizacdo; Nunes e Kramer
(2011) corroboram para a compreensdo dos significados da linguagem e a alfabetizagéo,
Caldeira e Paraiso (2016) auxiliam na compreensao das implicacdes da antecipacdo da
escolarizacéo.

Como jé citado, a revisdo da literatura é essencial na fase inicial de uma pesquisa
académica. Nesta perspectiva, nos permitiu identificar as categorias relacionadas ao nosso
objeto de pesquisa, 0s autores, as abordagens metodoldgicas, as técnicas de analise de
dados e as conclusdes dos estudos. Assim sendo, a seguir apresentamos 0 que
consideramos ser o estado da arte relacionado a politica publica de formacdo de
professores alfabetizadores, intitulado PNAIC, bem como sobre o trabalho de leitura e
escrita realizado na Educacdo Infantil e a sua relacdo com a prética pedagdgica,

considerando a periodizacdo de dez anos da revisdo da literatura.

1.1 Estado da Arte

Os estudos correlatos colaboram com esta pesquisa no sentido de iluminar os
caminhos da compreensdo do significado da alfabetizacdo e de suas abordagens praticas,

da politica publica educacional do PNAIC e das ac¢des alfabetizadoras dos professores
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cursistas do Pacto. A busca da literatura disponivel em torno da tematica proposta é
primordial para a pesquisa, pois oportuniza ao pesquisador ampliar o olhar sobre aspectos
semelhantes ao tema proposto, além de cotejar criticamente as produgfes dos autores
selecionados.

A andlise das dissertacdes e teses foi feita em funcéo de quatro categorias tematicas:
politica publica de alfabetizacdo, PNAIC, alfabetizacdo na Educacdo Infantil, pratica
pedagdgica dos professores da Educacdo Infantil. J& a analise dos artigos acrescentou
questdes para a compreensdo da importancia da leitura e da escrita, as implicagdes sobre
a antecipacdo da escolarizagdo, além de contribuir para a contextualizacdo da tematica.

Na totalidade foram analisados 19 trabalhos e a distribuicédo destes pelas categorias
tematicas mostrou a importancia da formacao continuada para os professores, bem como
a relevancia do trabalho com a leitura e escrita; porém, os estudos néo referiram nenhum
modelo de formac&o continuada para a Educacéo Infantil relacionados a alfabetiza¢éo. O
gue constatamos nessas andalises das producdes cientificas desenvolvidas nos programas
de pds-graduacdo stricto sensu e cadastradas nos bancos de dados entre os anos de 2009
e 2019, é que ndo ha dissertacdes e teses referentes a formagdo continuada para a
Educacdo Infantil, com o tema alfabetizagcdo, num programa nacional de larga escala.

Findada a analise em funcéo das categorias mencionadas, passamos a explorar 0s
estudos para conhecer o contetido dos trabalhos selecionados, por meio dos seus enfoques
da abrangéncia do tema, dos objetos de estudo, dos autores de referéncia, da metodologia,
das técnicas de coleta de dados e andlise, e das conclusdes do estudo. Dessa forma,
destacamos as seguintes consideracdes:

Os autores pesquisados realizam uma abordagem essencialmente qualitativa para
estudar as situacdes, as praticas, ou ainda as relages que constituem a experiéncia e ou a
perspectiva dos participantes, demonstrando maior interesse nos processos que nos
resultados. Como procedimentos e instrumentos metodoldgicos utilizam analise
documental, entrevista, questionario, grupo focal, pesquisa-acdo. Para o tratamento das
informacdes obtidas, a maioria utiliza a analise de conteudo.

Especificamente, duas teses e cinco dissertacbes tém como ponto comum o Pacto
Nacional pela Alfabetiza¢do na Idade Certa para o Ensino Fundamental, como politica
publica, e reconhecem a relevancia da formagdo continuada dos professores e do
programa como forma de qualificar a educacdo publica. Essas pesquisas selecionadas sdo
utilizadas para melhor compreensdo do Pacto, seu historico, a legislacdo que o sustenta,

0 conceito de alfabetizacdo utilizado e suas intencionalidades politico-pedagdgicas.
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Utilizaram como categorias de andlise: o pensado e o vivido, a rotina dos
orientadores de estudos, das formadoras, contribui¢es da formacéo inicial, praticas de
alfabetizacdo e atitudes que mudaram ap6s a formacao PNAIC, relacdo do curso com a
mudanca, concepcdes dos agentes formadores do PNAIC, concepcdes sobre formacao
continuada e a sua importancia, expectativas e possiveis contribuicbes do PNAIC,
avaliacdo e dificuldades do PNAIC, dimenséo politica e tedrico metodologica do PROFA,
Pro Letramento e PNAIC, exploracdo da avaliacdo, o que € alfabetizacdo nos livros do
PNAIC, os livros do PNAIC frente as antigas formas de alfabetizar, como repensar novas
formas de alfabetizacdo. Entretanto, ndo analisaram o PNAIC na Educacédo Infantil, j&
que a inclusdo dessa etapa de ensino é recente, ndo tendo sido encontradas pesquisas sobre
0 Pacto na Educacéo Infantil.

Outras quatro pesquisas estdo fundamentadas na teoria histérico-cultural, referente
aos estudos de Vygotsky e foram selecionadas para subsidiar as questfes referentes as
necessidades apresentadas pelas criangas na Educacdo Infantil e aos processos de leitura
e escrita nesta etapa de ensino, alem de tratar do uso da literatura na Educacéo Infantil.

As categorias utilizadas foram: a visdo dos professores e a experiéncia vivida em
sala de aula, a visdo dos diretores sobre o trabalho com leitura e escrita, as familias e suas
concepcdes de leitura e escrita, as criancas e seus repertorios, as contradicdes na
alfabetizacdo da Educacéo Infantil no &mbito da gestdo publica municipal e no da escola,
como se |é e se escreve na escola da Educacdo Infantil, os porqués da literatura, a quem
se destina, 0 que € e qual a sua funcdo, a leitura e a literatura, o livro infantil, a criatividade
e a construcdo do pensamento cientifico na crianca. Todavia, a questdo sobre o que €
alfabetizar na Educacdo Infantil ndo é esclarecida.

Incluem-se também quatro estudos realizados a partir das concepgdes
construtivistas de alfabetizacdo, com fundamento nas teorias de Piaget e da psicogénese
da lingua escrita, que contribuem para a compreensdo do processo de alfabetizacéo.

Para a analise, utilizaram as categorias: representacdo do mundo da crianca,
conhecimento social, fisico e logico-matematico. Essas pesquisas auxiliam na
compreensdo de como se da a elaboracao dos cédigos pelas criangas.

Incorpora-se como correlato um trabalho realizado, por meio da abordagem da
teoria critica, que contribui na perspectiva da necessidade do trabalho corporal com as
criancas da Educacdo Infantil, o que foi considerado nas analises realizadas neste estudo
proposto. No trabalho citado foram utilizadas as categorias escolarizacdo precoce,
corporeidade, brincadeira, indisciplina e rotina na Educacéao Infantil.
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As pesquisas selecionadas foram realizadas por meio das seguintes abordagens
teoricas historico-cultural, construtivista e critica, e os autores mais utilizados foram
André, Freire, Gatti, Kramer, Kishimoto, Ferreiro e Teberosky, Ferreiro, Imbernon,
Libaneo, Placco, Perrenoud, Piaget, Mortatti, NOvoa, Sacristan, Soares e Vygotsky.

Os estudos selecionados demonstram que a alfabetizacdo € um tema complexo e
que envolve questdes fisicas, emocionais, sociais, metodologicas, historicas, estruturais,
culturais e de diferentes concepc¢des tedricas. Todos tratam a questdo da alfabetizacéo
como relevante na vida das criangas que convivem em uma sociedade letrada, alguns
debrugam os seus estudos sobre 0 PNAIC nos trés primeiros anos do Ensino Fundamental,
outros na préatica desenvolvida em escolas e que buscam contextualizar a pratica com a
legislacdo vigente no pais e teorias do conhecimento. Além disso, sugerem praticas
alfabetizadoras ligadas as situagdes sociais reais, com a literatura e abordam a importancia
do respeito as caracteristicas da infancia.

As conclusdes geram ddvidas sobre o significado da alfabetizacdo na etapa da
Educacao Infantil e mostram a necessidade de trabalhar a tematica, principalmente com
os professores, uma vez que a pratica da alfabetizacdo com as criangas pequenas, segundo
a maioria dos pesquisadores aqui citados, pode trazer consequéncias positivas e, para um
outro pesquisador, as consequéncias também podem ser negativas.

Apesar de todas as pesquisas realizadas, existem lacunas a serem desveladas, uma
vez que se constata, nos dados negativos oficiais sobre a alfabetizacéo das criangas, que
h& necessidade de algo a ser mudado na educacdo das criangas, na formacdo dos
professores e nas propostas escolares.

As diferencas de concepgoes e proposicdes nos processos da alfabetizacdo infantil
precisam ser mais bem esclarecidas para que os profissionais da educacdo tenham
referéncias para as suas opc¢des pedagogicas no trabalhar com as criangas nas instituicdes
de Educacéo Infantil, oportunizando um aprendizado mais qualificado, que respeite as
necessidades da idade em que as criancas se encontram, sem priva-las do conhecimento
das diferentes linguagens existentes, contemplando questdes culturais e sociais
brasileiras.

Outra questdo a ser explicitada diz respeito ao conceito de qualidade na Educacéo
Infantil, cujos significados dos estudos pesquisados pouco esclarecem. Certamente, 0
conceito de qualidade € complexo, sendo tratado no decorrer desta pesquisa, pois € um

parametro relevante para a analise da alfabetizacéo e a sua efetivagcdo na préatica. Esse
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conceito abrange ndo somente a alfabetizacdo, e sim diferentes aspectos sociais, culturais,
historicos, fisicos e emocionais.

Considerando os estudos realizados apontamos como categoria a priori de nossa
pesquisa Alfabetiza¢do, Educacdo Infantil, Formacéo de Professores, PNAIC. Ademais,
procuramos esclarecer o que significa alfabetizar na Educacédo Infantil, e na busca por
esclarecimentos a questdo, definimos as fases desta pesquisa. Concluidos a revisdo da
literatura e o estado da arte, avangamos para a construcao e problematizacao do objeto de
pesquisa tendo em consideragdo as categorias previamente definidas, as conclusdes dos
estudos realizados, os modelos epistemoldgicos que foram adotados pelos diversos

autores e as respectivas abordagens metodoldgicas.

1.2.1- Construcdo e problematizacéo do objeto de pesquisa: o Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa para a Educacéo Infantil

As pesquisas selecionadas retratam o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade
Certa na proposta realizada com os trés primeiros anos do Ensino Fundamental, ndo
havendo pesquisas relacionadas ao PNAIC na Educacéo Infantil, por ter sido implantado
recentemente. Ja as pesquisas que se referem a alfabetizacdo nessa etapa de ensino trazem
0 historico da Educacao Infantil no Brasil e no mundo, demonstram a necessidade do
trabalho com a linguagem, mas apontam a falta de informacé&o a respeito do trabalho a
ser realizado pelos professores.

Como citado anteriormente, a tematica da alfabetizacao infantil no pais é complexa
e os resultados apresentados estdo abaixo do esperado pelos Orgaos educacionais
brasileiros; ademais a inclusdo dos professores da Educacdo Infantil no programa de
alfabetizacdo, traz davidas a serem esclarecidas quanto a proposta de alfabetizacdo para
a Educacdo Infantil. Assim sendo, se fez necessario esclarecer: Quais as concepgdes dos
professores sobre a proposta de alfabetizacdo do PNAIC para a Educacédo Infantil, sua
inclusdo e implicacBes na sua profissionalidade? O que significa alfabetizar na proposta
do PNAIC para a Educagéo Infantil?

Perante 0s questionamentos apresentados e decorrentes da reviséo da literatura e do
estado da arte foi definido como objeto de estudo desta pesquisa a proposta de
alfabetizacdo do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa para a Educacéo

Infantil e, especificamente, as concepgdes dos professores sobre o0 PNAIC, sua inclusdo
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e implicacBes na sua profissionalidade. Essa pesquisa teve por objetivo analisar as
concepcdes dos professores sobre a proposta de alfabetizacdo do Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) para a EIl e as suas influéncias nesta etapa de
ensino, por meio das acdes realizadas na Rede Municipal de Ensino de Santo André. O
modelo epistemoldgico adotado estd em consonancia com as teorias pos-criticas, como ja
referimos e como esclareceremos posteriormente no referencial tedrico que surge como
decorréncia da construcéo do objeto de pesquisa.

A metodologia escolhida para este trabalho de pesquisa foi de abordagem
qualiguantitativa, de natureza descritiva, explicativa e compreensiva e 0s procedimentos
técnicos e instrumentos de coleta e anélise de dados foram a analise documental de
publicacdes sobre alfabetizagdo e PNAIC, questionario relacionado a formacao e atuacao
profissional, e entrevista semiestruturada para os professores. Do questionario foi feita
uma analise descritiva e estatistica e dos documentos e entrevistas uma analise de discurso
de natureza explicativa e compreensiva.

Desta forma, a pesquisa a que nos propusemos se torna imprescindivel para analisar
a proposta de alfabetizacdo do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa para a
Educacdo Infantil, a suas implicacdes e tendéncias politico-pedagdgicas enquanto politica
educacional de larga escala, a fim de elucidar quais sdo as necessidades das criancas
referentes as linguagens nessa etapa de ensino, visando a garantia de seus direitos de
aprendizagem em consonancia com a sua fase de desenvolvimento humano.

O trabalho é fundamentado no modelo tedrico-epistemolégico em consonéncia das
teorias pos-criticas, uma vez que esse modelo descortina novas praticas educacionais, que
se sobreponham as praticas conservadoras, em prol da inclusdo de todos, por meio do
respeito pelas diferencas, considerando o contexto social e local dos envolvidos no

processo educacional, como é apresentado no proximo item.

1.2.2- Referencial tedrico: o modelo epistemologico pos-critico

Qualquer referencial teérico deve obedecer a um modelo que seja concordante com
0 objeto de pesquisa e com a abordagem metodoldgica escolhida para a pesquisa
empirica, quer no que diz respeito ao tipo de metodologia, aos instrumentos

metodoldgicos, quer ao processo analitico dos dados coletados. Entre um e outros a
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coeréncia de perspectivas apresenta-se como fundamental. Escolhemos, por isso, 0
modelo teorico das teorias pos-criticas, cujas influéncias remontam a teoria critica, ou
Escola de Frankfurt, porque, tal como essas teorias, pensamos a problemaética da
Educacdo Infantil de outro modo, acreditando que é possivel uma educacao que respeite
os direitos fundamentais da crianga, suas etapas de desenvolvimento cognitivo, motor,
afetivo e social, privilegiando a incluséo de todas as criangas no sistema educativo,
independentemente da sua origem e condi¢do econémico-social e da sua origem étnica.
Consideramos, também, de acordo com as perspectivas dos autores que escolhemos, que
a formagdo continuada de professores deve estar ajustada aos contextos sociais e
educacionais onde se desenvolve a préatica pedagogica e aos ritmos de desenvolvimento
de cada crianca: defendemos professores-educadores criticos, reflexivos e que constroem,
de modo colaborativo, uma educagdo humanizadora.

De acordo com as teorias pos-criticas ndo ha uma férmula Unica de entender a
educacdo, um modo certo ou legitimo de ensinar e aprender, mas diversas possibilidades.
As pesquisas em educacéo levadas a cabo no Brasil, de acordo com as teorias pds-criticas,

como refere Paraiso (2004, p. 287),

[...] tém questionado o conhecimento (e seus efeitos de verdade e de poder),
0 sujeito (e os diferentes modos e processos de subjetivacdo), os textos
educacionais (e as diferentes praticas que estes produzem e instituem). Tais
pesquisas tém problematizado as promessas modernas de liberdade,
conscientizagdo, justica, cidadania e democracia, tdo difundidas pelas
pedagogias criticas brasileiras, abdicado da exclusividade da categoria
classe social e discutido, também, questBes de género, etnia, raca,
sexualidade, idade. Tém discutido questdes dos tempos e espagos
educacionais, mostrando os processos de feitura da escola moderna, bem
como pensado, de diferentes formas, a diferenca, a identidade e a luta por
representacdo. Tém aberto méo da fungdo de prescrever, de dizer aos
outros como devem ser, fazer e agir. Tém, acima de tudo, buscado implodir
e radicalizar a critica aquilo que ja foi significado na educacdo, e procurado
fazer aparecer o que ndo estava ainda significado.

E essa, também, foi a nossa proposta. Os autores que escolhemos para com eles
refletirmos situam-se, do nosso ponto de vista, nessa perspectiva: reflexiva, critica,
problematizante, dialética e desafiante. Nesse sentido, as teorias pos-criticas apontam
para a abertura a novas praticas educacionais, para a transgressao em relacdo a préaticas
conservadoras, para a inclusdo e para o respeito pelas diferengas.

No que se refere aos autores selecionados, optou-se por Paulo Freire, que em sua

obra aborda a transformacdo social e a elaboracdo da consciéncia critica a partir da
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realidade em que se vive, e propde uma concepcdo de professor como coordenador de
acOes em parceria com 0s seus alunos em busca da conscientizacdo, emancipagdo e
liberdade. Esse autor contribuiu para as reflexdes sobre a alfabetizacdo, as
intencionalidades politico-pedagdgicas, o programa, o papel da escola, do professor e da
formagéo continuada.

Tambeém foram utilizadas contribui¢cdes de outros autores que desenvolveram
estudos sobre politicas publicas, alfabetizacdo, Educacdo Infantil, aprendizagem do
professor, a escola publica de qualidade e a formagdo continuada na profissdo docente.
Ball (1998) colaborou para o estudo com a abordagem do ciclo de politicas e, nesta
pesquisa, foram considerados os contextos que propde esse autor da formulacdo da
politica do PNAIC e sua tradugdo na pratica. Em relacdo a alfabetizacao, destacam-se 0s
autores que tratam das questdes conceituais sobre a tematica, Ferreiro e Teberosky
(1985). Relacionado a proposta de alfabetizacdo do PNAIC, Soares (2011) que fizeram
parte da elaboracdo do programa. Especificamente para o trabalho com a Educacéo
Infantil, Bakhtin  (1981;2003), Vygotsky (1987;1997;2000;2004), Kramer
(2002;2013;2014). Outra contribuicdo é o estudo de Imbernoén (2010;2011), que realiza
uma analise do professor como sujeito de sua propria formacao, em processo constante,
e gue o capacita, por meio da participacao e da reflexao, para conviver com as mudangas.
Novoa (1992;1999;2009;2019) colaborou para a analise da necessidade da formacao
continuada na profissdo docente; e Placco (2008) contribuiu para a compreensdo da
aprendizagem do professor adulto.

1.2.3- Discutindo e problematizando os conceitos de alfabetizacdo e letramento

Na busca de uma melhor compreensdo sobre a tematica “alfabetizacdo na Educacgéo
Infantil” optamos por referenciais que contextualizam a escrita, a leitura e a alfabetizacéo,
bem como 0s processos e as concepgdes existentes nesses temas.

A escrita integra a historia da humanidade e é elemento primordial no registro e
comunicacdo das ideias, falas, acontecimentos, tradigdes, culturas e conhecimentos
produzidos pelas diferentes civilizacbes. Dada a sua relevante importancia para a
comunicacdo entre 0s povos, os historiadores estabeleceram o inicio da escrita como
marco do fim da pré-histéria (conceito polémico, dado que a pré-historia também ¢é

histdria) e do nascimento da historia. Higounet (2003, p. 10) esclarece que,
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A escrita faz de tal modo parte da nossa civilizacdo que poderia servir
de definigdo dela propria. A histéria da humanidade se divide em duas
imensas eras: antes e a partir da escrita. [...] vivemos os séculos da
civilizacdo da escrita. Todas as nossas sociedades baseiam-se sobre o
escrito. A lei escrita substitui a lei oral, o contrato escrito substituiu a
convencgdo verbal, a religido escrita se seguiu & tradicdo lendéria. E,
sobretudo néo existe historia que ndo se funde sobre textos.

Para que haja escrita € necessaria a instituicdo de sinais preestabelecidos e que
representem o sentido utilizado por uma determinada sociedade, possibilitando registrar
e reproduzir a oralidade. Desde o surgimento da escrita inimeros simbolos e diferentes
esquemas de representacdo de significados foram utilizados para a comunicag¢do humana,
que se diferenciaram quanto a cronologia, organizacao e sistematizacdo. Em linhas gerais,
a légica utilizada para a elaboracdo da escrita pode ser classificada em trés etapas

denominadas escrita sintética, analitica e fonética. O autor ainda explica que

A aquisicdo desse simbolismo e desse esquematismo se faz por séries
de desenvolvimentos mais ou menos lentos e acabados segundo a
mentalidade e a lingua das sociedades em que sdo operados.
Conservando apenas as grandes linhas, podemos distinguir, porém,
entre as tentativas primitivas e o nosso sistema alfabético, trés etapas
essenciais: escrita sintética, analitica e fonética. (op. cit, p. 11)

A escrita sintética foi uma das formas mais primitivas da escrita e caracterizou-se
por ser representada por um sinal ou um grupo de sinais que buscaram representar uma
frase inteira ou uma ideia contida em uma frase. J& a escrita analitica apresentou uma
evolugdo e passou a representar as palavras. Na escrita fonética, o0 homem realizou a
notagdo dos elementos fonéticos de forma sildbica ou alfabética. A distin¢do entre vogais
e consoantes dentro das silabas originou o alfabeto consonantal fenicio, que foi o
percursor da maioria dos alfabetos atuais, inclusive do nosso, a partir do alfabeto grego.

Em linhas gerais, a evolugdo do alfabeto como conhecemos hoje, se revela

historicamente, conforme Scliar-Cabral (2007, p. 30)

0s proto-sistemas alfabéticos e os alfabéticos originaram-se da escrita
sumério-acadiana e dos hierdglifos, evolucdo esta que resultou nos
alfabetos proto-sinaitico (1.500 a.c.), proto-fenicio (1.300 a.c.), fenicio
arcaico (1.100), fenicio ou paleo-hebraico (1.000 a.c.), grego (800 a.c.);
etrusco (800 ~700 a.c.); latino (600 a.c.). o alfabeto moderno data do
séc. 1lI.
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A ordem das letras ndo mudou, mas novos simbolos surgiram. A principio, o
alfabeto romano era composto por 21 letras. A letra u cumpria a funcao das letras v, w e
u mesmo, enquanto a letra i fazia a funcdo de i e de j, até o século 16, quando o l6gico
francés Pierre Ramée criou mais letras.

A historia da escrita nos mostra os diferentes processos de construgdo até chegar as
escritas de que temos conhecimento. Além da sua relevante importancia para uma
sociedade letrada, o seu dominio pode abrir caminhos no campo do saber e contribuir
para uma participacdo social mais consciente. Criado o sistema de escrita alfabético
inicia-se outro processo que é o dominio do sistema pelas pessoas para a sua utilizagao
na sociedade em que vivem, o que denominamos de alfabetizacao.

A etimologia da palavra alfabetizacdo surgiu da palavra alfabeto, do latim
alphabetum, do grego alphébetos, tirado das suas duas primeiras letras, o alfa e o beta.
Na lingua portuguesa, os portugueses traduziram como Literacia®; do inglés literacy, do
latim litteratu (culto; sabio), cujo significado consiste no aprendizado do alfabeto e de
sua utilizagdo como cddigo de comunicacdo. Essa traducdo gerou diferentes
interpretagOes e teorias sobre o significado da alfabetizacdo, originando a palavra
letramento.

Inimeros estudos foram realizados sobre a alfabetizacdo e, a partir deles,
constatamos diferentes interpretacdes, concepg¢des e abordagens de diferentes autores em
todo o mundo. Diante dessa constatacdo, para o estudo proposto, optamos por autores
que consideram a alfabetizagdo como direito de todas as pessoas e a concebem como um
processo que envolve muito mais do que a aprendizagem dos cddigos e de seu
funcionamento, e sim como uma forma de interagir, de forma consciente, com as pessoas,
a realidade em que vivem e com os conhecimentos construidos pela humanidade como
possibilidades de mudangas.

Entre estes autores, h& os que consideram o conceito de alfabetizacdo em um Unico
processo abrangente da aprendizagem do sistema de escrita alfabético e a sua utilizacao
na sociedade, e outros que utilizam os termos alfabetizacdo e letramento em dois
processos diferentes, por meio dos quais a aprendizagem do sistema de escrita alfabético
acontece em um processo denominado alfabetizacdo. O processo de comunicagao e

interacdo com a sociedade, ocorre em outro sistema chamado de letramento.

8Literacia in Dicionario Infopédia da Lingua Portuguesa [em linha]. Porto: Porto Editora, 2003-2018.
Disponivel na Internet: https://www.infopedia.pt/dicionarios/lingua-portuguesa/literacia. Acesso em: 29
jul. 2018
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Primeiramente, apresentamos a referéncia deste estudo, Paulo Freire, que concebe
a alfabetizacdo como um processo Unico que abrange as pessoas, as relacfes e a

sociedade, cujo sujeito é o alfabetizando. Segundo o autor,

Dai que também ndo pudesse reduzir a alfabetizacdo ao ensino puro da
palavra, das silabas ou das letras. Ensino em cujo processo 0
alfabetizador fosse “enchendo” com suas palavras as cabegas
supostamente “vazias” dos alfabetizandos. Pelo contrario, enquanto ato
de conhecimento e ato criador, o processo da alfabetizacdo tem, no
alfabetizando, o seu sujeito. (FREIRE, 1989, p. 13)

Para o autor, a alfabetizacdo € um processo dialogico de interacéo entre as pessoas
e 0 mundo em que vivem, trazendo possibilidades de compreensdo da realidade e de
atuacdo para transformar o que considerarem necessario. A alfabetizagdo ¢ “uma arma”

potenciadora de mudancas no sujeito e na sociedade. Ele nos explica que,

[...] a leitura do mundo precede sempre a leitura da palavra e a leitura
desta implica a continuidade da leitura daquele. Na proposta a que me
referi acima, este movimento do mundo a palavra e da palavra ao
mundo esta sempre presente. Movimento em que a palavra dita flui do
mundo mesmo através da leitura que dele fazemos. De alguma maneira,
porém, podemos ir mais longe e dizer que a leitura da palavra néo é
apenas precedida pela leitura do mundo, mas por uma certa forma de
“escrevé-lo” ou de “reescrevé-lo”, quer dizer, de transforma-lo através
de nossa pratica consciente. (FREIRE, 1989, p. 13)

Freire considera a alfabetizacdo como todo o processo de aquisicdo de
conhecimento do sistema de escrita alfabética concomitante a leitura de mundo, que
colabora para a elaboragdo da consciéncia critica a partir da realidade em que se vive,
oportunizando a emancipacao das pessoas e a transformacao social.

O trabalho com as palavras do universo vocabular do educando, segundo Freire,
traz significagcbes importantes no processo alfabetizador, que vai além da escrita da
palavra, ja que as palavras que compdem o mundo do educando trazem significa¢des
relacionadas ao significado social da palavra e ao seu préprio comportamento,
colaborando para a elaboracao da consciéncia reflexiva e critica humana possibilita que
cada um diga a sua prépria palavra. Palavra como poder criador, recriador e

transformador. O autor nos esclarece,

[...] a alfabetizacdo ndo é um jogo de palavras, € a consciéncia reflexiva
da cultura, a reconstrucdo critica do mundo humano, a abertura de
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novos caminhos, o projeto historico de um mundo comum, a bravura de
dizer a sua palavra. (FREIRE, 1987, p. 10)

Para o autor, a alfabetizacdo é um processo pedagdgico amplo, por meio do qual
aprender a ler é aprender a dizer a sua palavra. Freire, afirma que a palavra também é
acao e o dialogo consciente instituido entre 0os homens que colabora para a construcéo de

um mundo comum, a partir de um processo humanizador.

A alfabetizagdo, portanto, é toda a pedagogia: aprender a ler é aprender
a dizer a sua palavra. E a sua palavra humana imita a palavra divina: é
criadora. A palavra viva é dialogo existencial. Expressa e elabora o
mundo, em comunicacdo e colaboragdo. O dialogo auténtico —
reconhecimento do outro e reconhecimento de si, no outro — é decisdo
e compromisso de colaborar na constru¢do do mundo comum. N&o ha
consciéncias vazias; por isto 0s homens ndo se humanizam, sendo
humanizando o mundo. (op, cit, p. 11)

O diélogo entre educador e educandos é o pilar do processo de alfabetizacdo além
de ser o indicador do contetdo a ser explorado, pois reflete os anseios e esperancgas
envolvidos no processo educativo. Tal processo deve ser vivido de forma a conscientizar
o0s envolvidos sobre a realidade em que vivem, promovendo reflexdes que possam levar

a possiveis mudancas. Conforme o autor,

Numa visdo libertadora, ndo mais “bancaria” da educagdo, o seu
contetdo programatico ja ndo involucra finalidades a serem impostas
ao povo, mas, pelo contrario, porque parte e nasce dele, em didlogo com
os educadores, reflete 0s seus anseios e esperancas. (op, cit, p. 59)

Nessa perspectiva progressista da alfabetizacdo a compreensdo da linguagem é
primordial, j& que é a partir dela que se conquista uma percep¢do mais critica do mundo,
que se torna um caminho de possibilidades para reescrever a histéria e transforma-la em
prol dos proprios homens. Freire (1992, p. 22) refere: “Dai, também, a necessidade, nos
trabalhos de alfabetizacdo numa perspectiva progressista, de uma compreensao da
linguagem e de seu papel, antes referido na conquista da cidadania.” O autor ainda afirma
que, “Ler o mundo ¢ um ato anterior a leitura da palavra. O ensino da leitura e da escrita
da palavra a que falte o exercicio critico da leitura e da releitura do mundo &, cientifica,

politica e pedagogicamente capenga.” (FREIRE, 1992, p. 41). Freire (op, cit, p. 102)



52

defende que pela natureza social da aquisic¢do da linguagem a alfabetizacdo nunca podera
dicotomizar-se do processo politico da luta pela cidadania.

Soares (2004, p. 96) considera dois processos diferenciados: a alfabetizacdo e o
letramento. Esclarece a autora que alfabetizag&o escolar no Brasil € marcada por inimeras
mudancas conceituais e metodoldgicas, decorrentes das necessidades apresentadas pelo
fracasso escolar e pelas inimeras tentativas dos profissionais da area em resolver o
problema. Assim sendo, coloca como necessario esclarecer e relacionar os termos
alfabetizacéo e letramento, para a explicagdo dos caminhos e descaminhos percorridos no

pais sobre a tematica. A autora explicita que,

[...] é necessério reconhecer que alfabetizacdo — entendida como a aqui-
si¢édo do sistema convencional de escrita — distingue-se de letramento —
entendido como o desenvolvimento de comportamentos e habilidades
de uso competente da leitura e da escrita em préticas sociais:
distinguem-se tanto em relagdo aos objetos de conhecimento quanto em
relacdo aos processos cognitivos e linguisticos de aprendizagem e,
portanto, também de ensino desses diferentes objetos. Tal fato explica
por que é conveniente a distincdo entre os dois processos. Por outro
lado, também € necessario reconhecer que, embora distintos, alfabetiza-
cdo e letramento sdo interdependentes e indissociaveis: a alfabetizacdo
s6 tem sentido quando desenvolvida no contexto de praticas sociais de
leitura e de escrita e por meio dessas praticas, ou seja, em um contexto
de letramento e por meio de atividades de letramento; este, por sua vez,
s6 pode desenvolver-se na dependéncia da e por meio da aprendizagem
do sistema de escrita. (SOARES, 2004, p. 97)

Outra concepcdo € de Emilia Ferreiro (2003), que em entrevista a revista Nova
Escola, defende a concepcao de que a alfabetizagéo ndo precede o letramento e que 0s
dois processos podem ser simultaneos, embora independentes e que a coexisténcia ambos
ndo funciona, pois sdo processos de natureza diferentes. A autora rejeita a coexisténcia
dos dois processos com o argumento de que a alfabetizacdo compreende o conceito de
letramento, ou vice-versa. Ferreiro (1996, p. 24), por sua vez, afirma que “0
desenvolvimento da alfabetizacdo ocorre, sem davida, em um ambiente social. Mas as
praticas sociais assim como as informac0es sociais, ndo sdo recebidas passivamente pelas
criancas.” Contrariando essa perspectiva, segundo a autora, muitos professores ainda
definem o processo de alfabetizacdo como sinénimo de uma técnica ou método de ensino.
Nas pesquisas realizadas, Ferreiro procurou observar como se realiza a construcdo da
linguagem escrita na crianga e os resultados obtidos indicaram que ao se conhecer a

maneira como a crianga concebe o0 processo de escrita e as teorias pedagogicas e
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metodoldgicas, se possa apontar o caminho para a aprendizagem. Em sua principal obra
A Teoria da Psicogénese da Lingua Escrita, de 1985, provoca uma revolugdo quanto a
concepcdo de alfabetizacdo, pois demonstra que o conhecimento é algo a ser produzido
pelo individuo, o que o torna sujeito, e ndo objeto do processo de aprendizagem.

Os autores apresentados consideram a alfabetizacdo como um processo de grande
relevancia para todas as pessoas, uma vez que ela contribui para a emancipacéo do sujeito
possibilitando a mobilidade social. Todavia, para que de fato esse processo ocorra €
necessaria uma alfabetizacdo com qualidade, isto €, uma aprendizagem que considere 0s
aprendizes como sujeitos, a partir da realidade que vivenciam e amplie as suas percepcoes
individuais e sobre o coletivo social.

A questdo da alfabetizacdo ndo pode ser discutida e trabalhada esquecendo a sua
qualidade. Nesse sentido, Paulo Freire nos esclarece que o conceito de qualidade da
alfabetizacéo envolve todo o processo educacional que, consequentemente, engloba toda
a sociedade e seus processos econdmicos, politicos e sociais; a escola; os professores e a
formacdo dos professores. O processo educativo sofre constantemente influéncias
internas e externas a escola que se modificam conforme o contexto historico, politico e
social. Assim sendo, o conceito qualidade da educacdo sofre modificacdes, conforme a
dindmica social e o entendimento politico do proprio significado de educacdo. Na
perspectiva de Gadotti (2013, p. 4) a qualidade da educacao, atualmente, se relaciona ao

conceito de educacdo sociocultural. O autor refere:

Quando a escola pUblica era para poucos, era boa s6 para esses poucos.
Agora que é de todos, principalmente para 0s mais pobres, ela precisa
ser apropriada para esse novo publico, ela deve ser de qualidade
sociocultural. 1sso significa investir nas condi¢des que possibilitam essa
nova gualidade que inclui transporte, saude, alimentacdo, vestuario,
cultura, esporte e lazer. Ndo basta matricular os pobres na escola
(inclus&o). E preciso matricular com eles, também, a sua cultura, seus
desejos, seus sonhos, a vontade de “ser mais” (Freire). E preciso
matricular o projeto de vida desses novos alunos numa perspectiva
ética, estética e ecopedagogica. A educacdo integral precisa visar a
qualidade sociocultural da educacdo, que € sindbnimo de qualidade
integral.

A educacdo sociocultural € um conceito que deve estar presente nas politicas
educacionais, na escola, na pratica dos professores e profissionais da educacdo, e na
formacdo docente e é considerado nessa pesquisa. Nesta perspectiva, a escola se torna um

espaco privilegiado para o desenvolvimento da educacdo para todos e pode contribuir
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para o processo de transformacdo social, dependendo das opcBes pedagdgicas e
compromisso social assumido perante toda a comunidade escolar. Tratando da questao,
Freire (1992, p. 58) concebe uma escola antitradicionalista, conforme trata no trecho a
sequir:

E uma escola em que realmente se estude e se trabalhe. Quando
criticamos, ao lado de outros educadores, o intelectualismo de nossa
escola, ndo pretendemos defender posicdo para a escola em que se
diluissem disciplinas de estudo e uma disciplina de estudar. Talvez
nunca tenhamos tido em nossa histéria necessidade tdo grande de
ensinar, de estudar, de aprender mais do que hoje. De aprender a ler, a
escrever, a contar. De estudar historia, geografia. De compreender a
situacdo ou as situagdes do pais. O intelectualismo combatido é
precisamente esse palavreado oco, vazio, sonoro, sem relacdo com a
realidade circundante, em que nascemos, crescemos e de que ainda
hoje, em grande parte, nos nutrimos. Temos de nos resguardar deste
tipo de intelectualismo como também de uma posicdo chamada
antitradicionalista que reduz o trabalho escolar a meras experiéncias
disso ou daquilo e a que falta o exercicio duro, pesado, do estudo sério,
honesto, de que resulta uma disciplina intelectual.

Freire propde a escola como um local de ensino e de aprendizagem, mobilizada a
partir da organizacdo das pessoas para e com as pessoas, cujo fluxo de debates promova
reflexBes conjuntas do fazer pela propria experiéncia em consonancia com 0s
conhecimentos acumulados pela humanidade. Dessa forma, a participagédo € determinante
para o éxito dos processos de ensino e de aprendizagem, e a escola e ao professor cabem
o0 papel de organizadores das acfes participativas dos alunos e comunidade, em prol de

uma educacdo em que o0 homem se constitua enquanto sujeito social atuante na historia:

[...] é preciso que a educacdo esteja - em seu contelido, em seus
programas e em seus métodos - adaptada ao fim que se persegue:
permitir a0 homem chegar a ser sujeito, construir-se como pessoa,
transformar o mundo, estabelecer com os outros homens relagdes de
reciprocidade, fazer a cultura e a histéria [...] uma educacéo que liberte,
gue ndo adapte, domestique ou subjugue. (FREIRE, 1979, p. 21)

Nessa concepcdo, 0 professor assume o protagonismo no planejamento e no
desenvolvimento do trabalho educativo estruturado a partir da participacéo e do didlogo,
num movimento continuo de acdo-reflexdo-acdo. Segundo o autor, a relacdo teoria e
pratica € indissociavel e na acdo pedagdgica deve ser organizada por meio do didlogo e
da conscientizacdo, como 0 proprio nos esclarece: “A conscientizagdo ndo pode existir

fora das “praxis”, ou melhor, sem o ato acao-reflexdo. Esta unidade dialética constitui de
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maneira permanente, 0 modo de ser ou de transformar o mundo que caracteriza 0s
homens.” (FREIRE, 1979, p. 15)

Os professores tém papel determinante no processo educativo e 0 seu sucesso esta
correlacionado a conscientizacdo do professor sobre o seu papel, compromisso com a
educacdo e a sociedade; seus conhecimentos, com a coeréncia de suas a¢des profissionais.
“[...] se 0 meu compromisso é realmente com o homem concreto, com a causa de sua
humanizacdo, de sua libertacdo, ndo posso por isso mesmo prescindir da ciéncia, nem da
tecnologia, com as quais me vou instrumentando para melhor lutar por esta causa.”
(FREIRE, 2007, p. 22) As acbes dos educadores no processo educativo sdo de grande
abrangéncia, por isso estes profissionais precisam estudar, buscar diferentes saberes e
informacdes, além de se posicionarem frente ao mundo em que vivem, para poderem
fazer escolhas pessoais e profissionais cada vez mais conscientes, ja que as suas escolhas

influenciam a sua prépria vida, a de seus educandos e da comunidade em que atuam.

Vocé, eu, um sem-nimero de educadores sabemos todos que a
educacdo ndo € a chave das transformacgBes do mundo, mas sabemos
também que as mudancas do mundo sdo um que fazer educativo em si
mesmas. Sabemos que a educacdo ndo pode tudo, mas pode alguma
coisa. Sua forca reside exatamente na sua fraqueza. Cabe a nds p6r sua
forca a servigo de nossos sonhos. (FREIRE, 1991, p. 126)

Quanto maior for a clareza do professor sobre o significado da educacédo, do seu
papel e 0 compromisso com o homem, as suas escolhas podem contribuir para uma
transformacéo social. Ressalta-se que a transformacao social ndo ocorre somente pela
educacdo, mas as acOes e o posicionamento de seus profissionais podem auxiliar as
mudancas necessarias para uma sociedade mais justa, respeitosa e igualitaria. E
necessario que o professor, ao escolher essa profissdo, tenha a clareza de que trabalha
com pessoas. E a partir da relacio estabelecida com o aluno e comunidade/mundo que
exerce um papel importante em suas vidas, podendo assim, por meio do dialogo e da
participacao, abrir novos horizontes para os educandos, criando possibilidades para que
eles se tornem sujeitos autdbnomos, agentes do seu proprio desenvolvimento, aptos para
participarem ativa e conscientemente na sociedade. Nessa perspectiva, conceber a
educacdo como instrumento de transformacéo social pressupde que as pessoas construam
a sua propria histéria e que, por intermedio das relagdes e dos dialogos que mantém, sejam
capazes de problematizar as suas relagdes com o mundo, se posicionando e se

relacionando com as demais pessoas com mais respeito, tolerancia e solidariedade.
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A profissdo de professor exige constantes atualizaces profissionais, cientificas e
pedagogicas que, geralmente, sdo realizadas no formato de formacdo continuada ou
formagdo permanente. Na concepcdo freiriana, sdo nomeadas como formacéo
permanente, pois, para Freire (1991), o professor é um profissional em permanente
construcdo, que se faz e se refaz a partir de sua pratica, por intermédio de reflexGes sobre
0 seu cotidiano e cuja préatica depende da compreensdo do processo de conhecimento.

O autor trouxe contribuicfes de extrema importancia quanto ao conceito de
formacéo permanente dos professores e que séo considerados nesta pesquisa. Quando foi
Secretario de Educacdo da cidade de Séo Paulo, Paulo Freire desenvolveu um programa

de formacdo de professores, em que foram apresentados como principios de formacéo:

1) o educador é o sujeito de sua pratica, cumprindo a ele cria-la e recria-
la;

2) a formacdo do educador deve instrumentaliza-lo para que ele crie e
recrie a sua préatica através da reflexdo sobre o seu cotidiano;

3) a formacédo do educador deve ser constante, sistematizada porque a
pratica se faz e se refaz;

4) a pratica pedagdgica requer a compreensdo da prépria génese do
conhecimento, ou seja, de como se da o processo de conhecer;

5) o programa de formacéao de educadores é condigao para 0 processo
de reorientacdo curricular;

6) o programa de formagdo de educadores tera como eixos basicos: a
fisionomia da escola que se quer, enquanto horizonte da nova proposta
pedagdgica; a necessidade de suprir elementos de formacao basica aos
educadores nas diferentes areas do conhecimento humano; a
apropriacdo, pelos educadores, dos avangos cientificos do
conhecimento humano que possam contribuir para a qualidade da
escola gue se quer. (FREIRE, 1991, p. 80)

Esses principios indicam que ao organizar a formacdo de professores é preciso
considerar que o professor € um profissional que age a partir de sua identidade e é o
sujeito de sua prética. E importante destacar que a identidade do professor integra um
processo permanente de construcdo e que, atualmente, a identidade tradicional desses
profissionais estd comprometida com as exigéncias da mercadorizacdo da educacéo.
Dubar (2005, p. 330) explicita que

[...] as identidades sociais e profissionais tipicas ndo sdo nem
expressdes psicoldgicas de personalidades individuais nem produtos de
estruturas ou de politicas econdmicas impostas de cima, mas sim
construcBes sociais que implicam a interagdo entre trajetdrias
individuais e sistemas de emprego, de trabalho e de formacéo.
Resultados sempre precarios ainda que muito fecundos de processos de
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socializacdo, essas identidades constituem formas sociais de construcéo
de individualidades, a cada geracéo, em cada sociedade.

Tais exigéncias mercadoldgicas podem desviar o foco das reais necessidades dos
alunos e o professor corre o risco de se tornar um mero condutor de pessoas em um
processo educativo organizado para o atendimento das exigéncias do mercado,
contribuindo para a reproducéo das desigualdades e injusticas sociais.

Assim sendo, é necessario trabalhar na formacdo o aprimoramento do olhar do
professor sobre a escola e sobre a comunidade e contextos em gue a escola esta inserida.
A centralidade dos alunos na pratica pedagogica, a valorizagdo dos conhecimentos
produzidos pela humanidade, as a¢bes colaborativas, bem como a permanente reflexao
sobre a pratica pedagOgica constituem principios fundamentais potenciadores da
mudanca educativa. Esclarece Freire (1996, p. 26) que: “O que importa, na formagdo
docente, ndo é a repeticdo mecanica do gesto, este ou aquele, mas a compreenséo do valor
dos sentimentos, das emogdes, do desejo, da inseguranca a ser superada pela seguranca,
do medo que, ao ser ‘educado’, vai gerando a coragem.”

Trabalhar nessa perspectiva exige também consciéncia social do formador de
professor, uma vez que grande parte dos programas de formacgdo dos professores e
proposituras das secretarias de educacao se organizam a partir de politicas de governo e
ndo de estado, as quais trazem vies ideoldgico compromissado com as administracoes
vigentes, desconsiderando a realidade das escolas. Dessa forma, o formador deve assumir
um papel critico, dando voz aos professores para que possam expressar suas ideias e
necessidades e, a partir delas, desenvolver os seus encontros formativos junto aos
conteddos que foram propostos.

Considerando as reflexdes apresentadas, é possivel constatar que a escola e o
professor estdo intrinsicamente ligados e a educacao libertadora s6 ocorrerd por meio da
participacdo de professores em colaboracdo com os alunos, comunidade escolar, unidos
pelo desejo de mudanca e transformacdo social. O autor contribui afirmando: “O sonho
de mudar a cara da escola. O sonho de democratiza-la, de superar o seu elitismo
autoritario, o que sé pode ser feito democraticamente.” (FREIRE, 1991, p. 74); “O sonho
que tem que ver com uma sociedade menos injusta, menos malvada, mais democratica,
menos discriminatoria, menos racista, menos sexista.” (op, cit, p. 118)

Por meio das reflexdes aqui descritas concluimos que a qualidade da educacéo é

um conceito sisttmico em permanente constru¢do social que envolve a escola, o
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professor, os profissionais, 0s alunos, a comunidade escolar, a formacdo permanente, as
propostas educacionais e 0s processos sociais, politicos e culturais. Para analisa-lo é
necessario observar todos os segmentos que envolvem a educacao, desde as concepgdes
e as influéncias histéricas, econdmicas, politicas e culturais que compdem 0 processo
educativo, para que se obtenha uma visdo real da educagdo que esta sendo pretendida,
desenvolvida e praticada.

Definido o referencial tedrico, os autores e as categorias a priori, Alfabetizacéo,
Educacdo Infantil, Formacdo de Professores, PNAIC, pesquisamos aspectos
influenciadores e determinantes que constituem as politicas educacionais brasileiras
relacionados a alfabetizacdo e a institucionalizacdo da Educacdo Infantil, desde a sua
elaboracdo e implementacdo, que sdo expostas a seguir, objetivando constituir um
repertdrio contextualizado que desvele aspectos estruturais, conceituais, sociais, politicos,

econdmicos, referidos ao tema e que colaborem para a sua compreensao.

1.2.4. Influéncias internacionais na Educacéo Brasileira

O Brasil, ao longo de sua historia, integra organizagdes internacionais, cujos paises
que delas fazem parte, assumem compromissos e acordos mutuos sobre os direitos e
desenvolvimento humano. Essas organizacdes institucionalizam a¢gdes mundiais, que sdo
monitoradas em todo o processo e, consequentemente, 0 seu desenvolvimento e possiveis
resultados balizam as questdes econdmicas e politicas entre 0s seus paises-membros. A
seguir, discorremos sobre as principais declara¢es de que o Brasil é signatario e que
exercem influéncias diretas nas politicas educacionais implantadas no pais.

No fim da Segunda Guerra Mundial, ocorre a fundagéo da Organizacdo das Nacdes
Unidas (ONU), da qual o Brasil ¢ um dos paises fundadores, nesse periodo foram
historicamente definidos e pactuados um conjunto de direitos humanos, o
desenvolvimento humano passa a ser relacionado ndo sé com a renda por habitante (per
capita), o saldo das contas publicas ou 0 montante da divida de um pais, mas também com
a educacdo, a nutricdo, a mortalidade infantil, a reciclagem do lixo e o0 respeito ao meio
ambiente, institucionalizando a¢Ges mundiais. Nesta perspectiva, sdo assinados pelos
paises-membros, diversos documentos com o compromisso de incorpora-los ao seu

sistema juridico, tornando-os internamente obrigatdrios.
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O documento internacional de maior amplitude é a Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos® (1948), que surge como uma forma de superar os horrores cometidos
durante a segunda guerra mundial, inclusive o Holocausto®®. Essa declaragdo é a matriz
dos documentos gerais e tratados multilaterais, que compdem os valores adotados e
renovados, a medida que se manifestam novos problemas na ordem mundial. No ano de
1959, ¢ instituida a Declaragdo Universal dos Direitos da Criangal!, por meio da qual a
crianca é declarada sujeito de direitos, numa série de instrumentos internacionais gerais
e especificos, tais como a Convencéo Internacional dos Direitos da Crian¢a!2. Em ambas
as declara¢des, um dos direitos basicos declarados € o da educacgéo, o que significa que
todas as criancas tém direito a educacdo com igualdade. Além desses, outros documentos
relevantes, que se relacionam diretamente ao direito a Educacdo, sdo elaborados anos
depois e trazem diretrizes importantes e mais detalhadas sobre este tema. A Declaracdo
do Milénio'® (2000) entrelaca e atualiza os valores essenciais ao relacionamento
internacional no seculo XXI e estabelece as Metas de Desenvolvimento do Milénio.

Ja a Declaragio Mundial de Educagdo para Todos* (1990), realizada em Jomtien
(Tailandia), estabelece posicionamento ante as necessidades da Educacdo Bésica no
mundo, por meio de diversas agéncias internacionais: a Organizagao das Nagdes Unidas
para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), o Fundo das Nac¢des Unidas para a

Infancia (UNICEF), o Programa das Nac¢Ges Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) e

o Declaracéo Universal dos Direitos Humanos. Disponivel em:
<http://www.ohchr.org/EN/UDHR/Documents/UDHR_Translations/por.pdf>. Acesso em: 28 maio 2018.
100 Holocausto foi uma prética de perseguicdo politica, étnica, religiosa e sexual estabelecida durante os
anos de governo nazista de Adolf Hitler. Disponivel em:
<https://brasilescola.uol.com.br/historiag/holocausto.htm>. Acesso em: 28 maio 2018.

11 Declaragio Universal dos Direitos da Crianca adotada pela Assembleia das NagGes Unidas de 20 de
novembro de 1959 e ratificada pelo Brasil; através do art. 84, inciso XXI, da Constitui¢do, e tendo em
vista o disposto nos arts. 1° da Lei n° 91, de 28 de agosto de 1935, e 1° do Decreto n° 50.517, de 2 de maio
de 1961. Disponivel em: <http://www.direitoshumanos.usp.br/index.php/Crian%C3%A7a/declaracao-
dos-direitos-da-crianca.html>. Acesso em: 28 maio 2018.

12 A Assembleia Geral das NagGes Unidas adotou a Convencao sobre os Direitos da Crianga — Carta
Magna para as criangas de todo o mundo — em 20 de novembro de 1989, e, no ano seguinte, o documento
foi oficializado como lei internacional. Disponivel em:
<https://www.unicef.org/brazil/pt/resources_10120.htm>. Acesso em: 28 maio 2018.

13 A Declaragdo do Milénio das Nagdes Unidas é um documento histérico para o novo século.
Aprovada na Cimeira do Milénio — realizada de 6 a 8 de setembro de 2000, em Nova lorque —, reflete as
preocupacdes de 147 Chefes de Estado e de Governo e de 191 paises, que participaram na maior reunido
de sempre de dirigentes mundiais. Disponivel em:
<https://www.unric.org/html/portuguese/uninfo/DecdoMil.pdf>. Acesso em: 28 maio 2018.

14 Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos (Jomtien, 1990) Ao contrdrio de documentos
precedentes, essa Declaracdo ndo se contenta com os principios da universalizacdo do acesso e da igualdade
de direitos, mas destaca a qualidade na educacéo. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Pradime/cader_tex_2.pdf>. Acesso em: 30 maio 2018.



http://www.ohchr.org/EN/UDHR/Documents/UDHR_Translations/por.pdf
https://brasilescola.uol.com.br/historiag/holocausto.htm
http://www.direitoshumanos.usp.br/index.php/Crian%C3%A7a/declaracao-dos-direitos-da-crianca.html
http://www.direitoshumanos.usp.br/index.php/Crian%C3%A7a/declaracao-dos-direitos-da-crianca.html
https://www.unicef.org/brazil/pt/resources_10120.htm
https://www.unric.org/html/portuguese/uninfo/DecdoMil.pdf
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Pradime/cader_tex_2.pdf
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o0 Banco Mundial. Os 155 governos signatarios da Declaracdo de Jomtien assumem
compromissos de colocar toda crianga na escola até o ano 2000, entre outros aspectos,
deixa claro que criancas, jovens e adultos tém direito a educacdo de qualidade.

No Compromisso de Dakar®® (2000), firmado na Culpula Mundial de Educacéo
(Dakar, Senegal), as metas estabelecidas anteriormente séo avaliadas e redimensionadas,
ao se considerar os desafios de um novo milénio. A proxima Conferéncia, que se realizou
na Coreia do Sul, em 2015, estabeleceu novos compromissos para médio e longo prazo.
Ao fazé-lo, incorporou os desafios firmados nas conferéncias anteriores, que fixou um
conjunto simples de metas que todos os paises, inclusive o Brasil, sdo obrigados a atingir
até 2015.

Figura 1 — Marcos globais Educacdo para todos

Coreia do Sul
2015

Jomtien
1990

Fonte: Relatdrio Educacéo Para Todos no Brasil 2000-2015'

A Declaragio de Incheon®’ (2015), aprovada no Frum Mundial de Educagdo (FME
2015), organizado pela UNESCO, junto com o UNICEF, o Banco Mundial, o Fundo de
Populagdo das Nacbes Unidas (UNFPA), o PNUD, a ONU Mulheres e o Alto
Comissariado das Nac¢des Unidas para os Refugiados (ACNUR), constitui o compromisso
da comunidade educacional com a Educacdo 2030 e a Agenda de Desenvolvimento
Sustentavel 2030 e, assim, reconhece o importante papel da educagdo como principal
motor do desenvolvimento. O Marco de A¢édo da Educacao 2030, que oferece orientagdes

para a implementacdo da Educacdo 2030 adotado por 184 Estados-membros, visa

5 Educagdo para  todos: 0  compromisso de  Dakar. Disponivel  em:
<http://unesdoc.unesco.org/images/0012/001275/127509porb.pdf>. Acesso em: 30 maio 2018.

6 Relatério Educagdo Para Todos no Brasil 2000-2015.  Disponivel  em:
<http://unesdoc.unesco.org/images/0023/002326/232699POR.pdf>. Acesso em: 30 maio 2018.

17" Declaragdo de Incheon. Disponivel em:  <http://unesdoc.unesco.org/images/0024/00
2432/243278POR.pdf >. Acesso em: 30 maio 2018.
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mobilizar todos os paises e parceiros em torno dos Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS) sobre educacéo e suas metas, além de propor formas de implementar,
coordenar, financiar e monitorar a Educacdo 2030 para garantir oportunidades de
educacéo de qualidade inclusiva e equitativa, assim como de aprendizagem ao longo da
vida para todos.

Os documentos aqui citados sdo norteadores de politicas e das legislacdes
educacionais brasileiras, e as agéncias citadas exercem influéncia nas decisdes. O Grupo
Banco Mundial, além de influenciar as tomadas de decisdo, tem sido financiador de
inimeras acOes e os juros aplicados acabam onerando os cofres publicos, dificultando a
ampliacdo de politicas publicas no Brasil. O Banco Internacional para a Reconstrucéo e
Desenvolvimento!® (BIRD) atua como uma cooperativa de paises, que disponibiliza os
seus recursos financeiros, o seu pessoal e a sua base de conhecimentos em apoio as nacdes
em desenvolvimento para atingir um crescimento duradouro, sustentavel e equitativo.
Apresenta como 0 seu objetivo principal a reducdo da pobreza e das desigualdades.
Segundo informaces do préprio Banco, ele € parceiro do Brasil hd mais de 60 anos e ja
apoiou 0 governo brasileiro, estados e municipios em mais de 430 financiamentos,
doac0es e garantias, que somam quase US$ 50 bilhdes. Anualmente, sdo realizados em
média US$ 3 bilhdes em novos financiamentos, em areas como gestdo publica,
infraestrutura, desenvolvimento urbano, educacgéo, satde e meio ambiente.

Por meio dos acordos firmados sdo instituidos modos de regulacdo da educacéo
mundial, cuja ideia é a de que os espacos de formacéo e producao de conhecimento ndo
se limitam as escolas. Quanto a regulacdo da educacdo Meuret (2007, p. 101), nos
esclarece que:

Define-se a regulacdo da educagdo como o conjunto de processos,
colocados em pratica num sistema educativo, de forma que seus atores
(ou agentes, conforme o nivel de autonomia relativa que se lhe
reconheca), do centro & periferia, atinjam, com a maior eficacia
possivel, os objetivos fixados no quadro do que se entende serem 0s
interesses gerais.

O histdrico dos sistemas de ensino de massa mostra que a escola é o espaco central
de integracao social e de formacgdo para o trabalho. Consequentemente, a discussao sobre
a educacdo ocupa os debates politicos, nos niveis nacional e internacional, que se revelam

em ac¢0Oes politicas por todo 0 mundo. A partir do atendimento em massa da populacédo

18 Banco Mundial. Disponivel em: <https://nacoesunidas.org/agencia/bancomundial/>. Acesso em: 28
maio 2018.
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nas escolas, denominado “escola para todos”, ocorreu uma crise origindria nas
fragilidades do atendimento educacional, que ndo correspondeu as expectativas dos
diferentes segmentos da sociedade mundial, tanto no campo da regulacdo, quanto da
emancipacdo. Dessa forma, poderosos agentes globalizadores e agentes governamentais
passaram a agir para a reforma da educacdo, impondo agdes globais, conforme os seus
padrdes estabelecidos, nas Gltimas décadas. A globalizacdo nas politicas educativas,
impbs aos Estados uma reorganizacdo, a fim de se tornarem mais competitivos,
nomeadamente de forma a atrairem os investimentos das corporac@es transnacionais para
seus territorios. A globalizagdo “é¢ um conjunto de dispositivos politico-econdmicos para
a organizacdo da economia global, conduzido pela necessidade de manter o sistema
capitalista, mais do que qualquer outro conjunto de valores”. “A adesdo aos seus
principios é veiculada através da pressdo econdémica e da percepcdo do interesse nacional
proprio” (DALE, 2004, p. 436). Nessa direcdo, a premissa das vantagens competitivas,
pauta o projeto de desenvolvimento da globalizacdo hegemdnica, gerado pela estratégia
de liberalizacdo dos mercados mundiais, conforme a teoria neoclassica do capital
humano®®. Na regulacio transnacional das politicas educacionais, Dale (2004) sugere que
a influéncia da globalizacdo (hegemdnica) se manifesta sobretudo a partir da fixacéo de
uma agenda globalmente estruturada da educacdo (AGEE), em que as agéncias
multilaterais como a Unesco, o Banco Mundial e a OCDE desempenham um papel
crucial. Portanto, as prioridades desse projeto, se traduzem na agenda global para as

reformas realizadas, ou em curso, na transi¢do de século e de milénio nos sistemas de

19 Teoria do capital humano: Sua origem esté ligada ao surgimento da disciplina Economia da Educacéo,
nos Estados Unidos, em meados dos anos 1950. Theodore W. Schultz, professor do departamento de
economia da Universidade de Chicago a época, € considerado o principal formulador dessa disciplina e da
ideia de capital humano. Esta disciplina especifica surgiu da preocupacdo em explicar os ganhos de
produtividade gerados pelo “fator humano” na produgdo. A conclusdo de tais esfor¢os redundou na
concepcdo de que o trabalho humano, quando qualificado por meio da educacdo, era um dos mais
importantes meios para a ampliagdo da produtividade econdmica, e, portanto, das taxas de lucro do capital.
Aplicada ao campo educacional, a ideia de capital humano gerou toda uma concepgéo tecnicista sobre o
ensino e sobre a organizacdo da educacgdo, o que acabou por mistificar seus reais objetivos. Sob a
predominancia desta visdo tecnicista, passou-se a disseminar a ideia de que a educacao é o pressuposto do
desenvolvimento econdmico, bem como do desenvolvimento do individuo, que, ao educar-se, estaria
“valorizando” a si proprio, na mesma légica em que se valoriza o capital. O capital humano, portanto,
deslocou para o &mbito individual os problemas da insercdo social, do emprego e do desempenho
profissional e fez da educagdo um “valor econdmico”, numa equagdo perversa que equipara capital e
trabalho como se fossem ambos igualmente meros “fatores de producdo” (das teorias econdmicas
neoclassicas). Além disso, legitima a ideia de que os investimentos em educacdo sejam determinados pelos
critérios do investimento capitalista, uma vez que a educagdo é o fator econémico considerado essencial
para 0 desenvolvimento. Disponivel em:<
http://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/glossario/verb_c_teoria_%20do_capital_humano.htm>
Acesso em: 03 maio 2020.
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educacdo dos diferentes paises. Desde a década de 1990, os efeitos praticos desse projeto
estdo nas politicas educacionais adotadas nos diferentes Estados-Membros, ou
associados, da Organizacgéo para a Cooperagédo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE),
que estruturam as acgdes para dar respostas a uma agenda global fundamentada na
comparagdo e na competicdo de performances dos sistemas educativos, que resulta num
modelo politico para a educacdo institucionalizando um modo de governo sem debate
democrético, que impede uma reflexdo sobre o projeto politico da escola. De acordo com
0 a tese de Teodoro (2011), as relagdes para formar os novos modos de regulagéo se
estabelecem tendo centralidade os grandes projetos estatisticos internacionais e, em
particular, o projeto Indicators of Educational Systems Indicators of Educational Systems
(Indicadores dos Sistemas Educativos) (Ines), do Center for Educational Research and
Innovation (Ceri), da OCDE. Os dados estatisticos gerados a partir das informacgdes
obtidas nos testes, pouco ou nada preocupados com 0s contextos sécio-historicos
geradores desses resultados, tornaram-se uma das principais tecnologias de governacao.
Desse modo temos o que Teodoro (2011, p. 101) denomina de “paraiso da governanga
neoliberal”,

[...] acdo politica baseada em evidéncias apontadas pela expertise dos
técnicos e cientistas, em vez da participacdo dos movimentos sociais e
da sociedade civil organizada, associada a livre e democratica
afirmagdo e concorréncia de projetos politicos contrastantes. E, em
suma, o velho sonho conservador de fazer politicas sem politica, de um
governo de sabios que conhece os caminhos e as solucbes para tornar o
“povo” feliz.

Inimeros trabalhos cientificos revelam os limites e a fragilidade dos fundamentos
técnicos e cientificos, bem como os problemas epistemolédgicos, das comparacdes
internacionais de resultados. A comparacdo dos resultados é arma poderosa para quem 0s
controla. Os estudos comparados funcionam como propulsores que permitem fazer saltar
as resisténcias, ndo importa a que nivel se situem, seja ao nivel da investigacdo ou ao
nivel politico. Segundo Bottani (2001, p. 75), comparacédo torna-se uma arma no conflito
sobre a organizacao do ensino. Permite sobretudo implementar estratégias de informacéo
novas sobre 0s processos educativos e trazer informagdes que agugam e enfraguecem as
posicdes dos adversarios.

Diante das reflexdes realizadas percebe-se que a educacéo brasileira € fortemente
influenciada e regulada pelas pautas internacionais e apesar dos acordos firmados, ha

varios anos, se constata que ha muito a avancar nos paises em desenvolvimento em
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relacdo a diminuicdo das desigualdades sociais e a garantia de direitos humanos, inclusive
no Brasil. Um dos fatores que contribui para a desigualdade social no pais esta
relacionado ao direito a educacédo, que por vezes é negado a muitos brasileiros, seja por
questdes de acesso e permanéncia, seja pela questdo da qualidade do ensino. Para uma
melhor compreensdo da especificidade da alfabetizagdo brasileira realizamos um

levantamento de aspectos relevantes sobre o tema que esta registrado na sequéncia.

1.2.5. A alfabetizagdo no Brasil: evolugdo e contextos

Ha varios anos que a alfabetizacdo é tema de estudos e meta a ser alcangada em
todo o pais. Os dados obtidos por érgéos estatisticos nacionais e por estudos académicos
realizados no Brasil ainda demonstram indices preocupantes referentes a essa tematica e
indicam que ainda h& muito a ser realizado nessa area.

A alfabetizacdo esta imbricada nos processos de escolarizacdo e nas acles
politicas e pedagdgicas realizadas, aléem de ser considerada, muitas vezes, como requisito
para a superacao do insucesso escolar. O fracasso escolar no pais se caracterizou, durante
anos, por manter fora da escola criangas e jovens em idade escolar. Porém, a partir das
politicas de universaliza¢do? do ensino, ainda se constata uma realidade em que os alunos
permanecem no sistema educacional por varios anos sem aprender a ler e escrever, ou
adquirem conhecimentos de leitura e escrita em nivel instrumental, na condicdo de
analfabeto funcional. Esta condicdo pode muitas vezes auxiliar nas necessidades diarias
ou no mundo do trabalho, mas, inevitavelmente, implica a exclusdo da participagdo em
outros campos de poder. Alfabetizacdo e analfabetismo fazem parte de um jogo de
interesses politicos, econdmicos e sociais que determina um conjunto de possibilidades
na educacdo. Independentemente disso, é inegavel que a especificidade do ensino da
lingua escrita tem grande importancia para os estudantes, pois é base para aprender 0s
conte(dos das varias dareas curriculares da instituicdo escolar e continuar sua
escolarizacdo. No decorrer da historia brasileira, a alfabetizacao se relaciona a escolha de

um método e essa posicao envolve diretamente interesses politicos e econémicos:

20 |deia contida no Plano Nacional de Educagdo (PNE) de 1999 e cuja origem é o documento chamado
“Declaragdo Mundial sobre Educagdo Para Todos” assinado por varios paises durante a “Conferéncia
Mundial sobre Educagdo para Todos”, realizada em 1990, em Jomtien, na Tailandia. A universalizacdo do
ensino constitui, ao lado da erradicacdo do analfabetismo, uma das principais metas do PNE, que define as
acOes na &rea da educacdo durante dez anos, e cuja base figura como compromisso constitucional.
Disponivel em: <http://www.educabrasil.com.br/universalizacao-do-ensino/>. Acesso em: 1 jun. 2018.
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Em nosso pais, a histéria da alfabetizacdo tem sua face mais visivel na
histéria dos métodos de alfabetizacdo, em torno dos quais,
especialmente desde o final do século XIX, vém-se gerando tensas
disputas relacionadas com "antigas" e "novas" explicacfes para um
mesmo problema: a dificuldade de nossas criangas em aprender a ler e
a escrever, especialmente na escola publica. (MORTATTI, 2006, p. 1)

A opcdo por determinados métodos pode ocultar questes implicitas no processo,
origina confrontos entre grupos sociais, que se defrontam em nome de solucdes para
reduzir o analfabetismo ou para resolver a ndo alfabetizacdo dos estudantes. Além disso,
a predominéncia de um determinado método, pode propiciar destaque a grupos e, ou
pessoas, em espacos intelectuais ou das midias, que podem se traduzir em vantagens
financeiras editoriais, na producdo de materiais didaticos, assessorias, entre outros
favorecimentos.

Nesse imbrdglio entre os indices negativos alcancados pela educacao brasileira e 0s
jogos de interesses econémicos e politicos, constatamos inimeras proposicoes e fatos que
serdo apresentados em ordem cronoldgica.

Com a Proclamacdo da Republica, no final do seculo XIX, o conhecimento da
leitura torna-se necessario para a modernizacao e desenvolvimento social. O método da
soletracdo € predominante e 0 ensino ocorre nas poucas escolas do império, por meio de

aulas régias?.

As primeiras cartilhas brasileiras, produzidas no final do século XIX
sobretudo por professores fluminenses e paulistas a partir de sua
experiéncia didatica, baseavam-se nos métodos de marcha sintética (de
soletracdo, fbnico e de silabacdo) e circularam em Vvérias
provincias/estados do pais e por muitas décadas. (MORTATTI, 2006,

p. 5)

O método de base analitica ganha impulso na década de 1930 e ¢ institucionalizado
no estado de S&o Paulo. Durante décadas, em varios estados, a alternancia de proposicoes

sobre qual método mais eficaz, sintético ou analitico, mobiliza secretarias de educacao,

2L Aulas régias: foi através do Alvara Régio de 28 de junho de 1759 que o Marqués de Pombal, a0 mesmo
tempo expulsou os jesuitas de Portugal e de suas coldnias, suprimindo as escolas e colégios jesuiticas de
Portugal e de todas as coldnias; criou as aulas régias ou avulsas de Latim, Grego, Filosofia e Retorica, que
deveriam substituir os extintos colégios jesuitas e criou a figura do “Diretor Geral dos Estudos”, para
nomear e fiscalizar a acdo dos professores Disponivel em:
<http://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/periodo_pombalino_intro.html>. Acesso em: 1 jun. 2018.
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educadores e editoras. Posteriormente, os defensores do método analitico comecam a
questionar o método sintético que predomina até o surgimento da Escola Nova?2.
Na década de 1980, a discussdo sobre a alfabetizagdo se amplia para as urgéncias

politicas e sociais da época.

A partir do inicio da década de 1980, essa tradicdo passou a ser
sistematicamente questionada, em decorréncia de novas urgéncias
politicas e sociais que se fizeram acompanhar de propostas de mudanca
na educacdo, a fim de se enfrentar, particularmente, o fracasso da escola
na alfabetizacdo de criancas.(MORTATTI, 2006, p. 10)

Com o primeiro governo eleito em 1982 pelo voto direto no estado de Sao Paulo
apos um longo periodo de autoritarismo que o pais sofreu, ha a implantacdo de um modelo
de ensino que corresponde aos ideais de democratizagdo e se consolida como oposicéo
aos governos anteriores. Em consequéncia, ocorre uma ruptura na discussdo entre 0s
métodos analitico e sintético, e as discussfes educacionais passam a ter como grandes
tematicas a melhoria do ensino publico, o acesso das camadas populares ao conhecimento
sistematizado e o aperfeicoamento qualitativo do ensino.

Apesar das mudancas propostas, as reformas de carater mais profundo e estrutural
no ensino ocorrem na redefini¢cdo da postura docente, frente aos novos desafios propostos
pela administracdo. O ciclo basico,? principal politica educacional da época, é
implantada na rede pablica estadual de Sdo Paulo, em 1983, como medida politica que
objetiva a democratizacdo do ensino publico e reversdo dos altos indices de evasdo e
retencdo dos alunos das séries iniciais da escola estadual.

Nessa mesma década, ocorre a divulgacdo da teoria da Psicogénese da Lingua
Escrita, e a partir dela hd uma mudanca significativa na concepcao de alfabetizacéo, pois

essa teoria apresenta um suporte tedrico construtivista, no qual o conhecimento aparece

220 ideério da Escola Nova veio para contrapor o que era considerado “tradicional”. Os seus defensores
lutavam por diferenciar — se das préaticas pedagdgicas anteriores. No fim do século XIX, muitas das
mudangas que seriam afirmadas como originais pelo “escolanovismo” da década de 20, j& eram levantadas
e colocadas em préatica. Disponivel em: <http://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/glossario/verb
c_pedagogia_escolanovista.htm>. Acesso em: 1 jun. 2018.

2 Em 15 de outubro de 1983, Dia do Professor, o primeiro governador do Estado de Sdo Paulo, André
Franco Montoro, eleito pelo povo ap6s longo periodo de regime militar, anunciava ao magistério publico e
a populagéo paulista a criagdo do ciclo basico, por meio do Decreto Estadual n. 21.833, de 28.12.1983, um
projeto politico que se propunha a alterar as relagdes excludentes do ensino fundamental, marcado que era
pela reprovacéo escolar. Disponivel em: <http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0100-
15742005000100006>. Acesso em: 1 jun. 2018.
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como algo a ser produzido pelo individuo, que passa a ser visto como sujeito e hdo como

objeto do processo de aprendizagem.

Os filhos do analfabetismo sdo alfabetizaveis; ndo constituem uma
populacdo com uma patologia especifica, que deva ser atendida por
sistemas especializados de educacdo; eles ttm o direito a serem
respeitados, enquanto sujeitos capazes de aprender. (FERREIRO, 1990,

p. 3)

Portanto, essa teoria trata o analfabetismo e o fracasso escolar como problemas de
dimensdo social e ndo como consequéncia da opcao individual. Afirma, ainda, que a
desigualdade social e econdmica se manifesta, também, na desigualdade de oportunidades
educacionais. A principio, a Psicogénese da Lingua Escrita foi considerada,
equivocadamente, como um novo método de alfabetizagdo.

Ja na década de 1990, a aprendizagem da lingua escrita se concebe como um
processo de construcdo sociocultural, que ocorre a partir de um conjunto de experiéncias
comunicativas e de conhecimento de mundo, e a compreenséo leitora € concebida como
uma atividade sociocultural, j& que depende da mobilizac&o de experiéncias prévias sobre
o valor do proprio ato de ler e da valorizagdo ou ndo do papel da leitura para a vida social,
além de ser uma atividade cognitiva, por estar relacionada a capacidade de elaborar
inferéncias e de integrar conhecimentos novos aos conhecimentos antigos do individuo.
Nessa perspectiva, a escola cabe intensificar nos anos iniciais a relagdo da crianga com
diferentes tipos de materiais escritos do cotidiano e, por isso, um objetivo principal passa
a ser o de levar a crianca a compreender a funcéo social da escrita.

As diferentes abordagens da alfabetizagdo, no Brasil, ocorridas ao longo dos anos,
trazem um cendrio contraditorio de ideias e praticas, que ora se alfabetiza por meio de
métodos especificos, ora 0s mesmos métodos sdo misturados ou ainda excluidos do
processo de alfabetizacdo, originando diferentes praticas alfabetizadoras que restringem
o0 entendimento da escrita como um cédigo e desconsideram a aprendizagem do sistema
alfabético, na perspectiva das relagdes com o aprender a ler e a escrever. Esse cenério é
caracterizado pela perda da especificidade da alfabetizacéo e pela diluicdo de objetivos a
serem atingidos ao longo do processo de aprendizagem de leitura e escrita, ou como

chamou Magda Soares (2004, p. 9), ¢ a “desinvengao da alfabetizagdo”

O neologismo desinvencdo pretende nomear a progressiva perda de
especificidade do processo de alfabetizagdo que parece vir ocorrendo
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na escola brasileira ao longo das duas ultimas décadas. Certamente,
essa perda de especificidade da alfabetizacdo é fator explicativo —
evidentemente, ndo o Unico, mas talvez um dos mais relevantes — do
atual fracasso na aprendizagem e, portanto, também no ensino da lingua
escrita nas escolas brasileiras, fracasso hoje tdo reiterado e amplamente
denunciado. [..] A hipétese aqui levantada é que a perda de
especificidade do processo de alfabetizacdo, nas duas Gltimas décadas,
é um, entre 0s muitos e variados fatores, que pode explicar esta atual
“modalidade” de fracasso escolar em alfabetizacdo.

Atualmente, a alfabetizacdo ainda é um grande desafio para a educacéo brasileira,

que perpassa por questdes econdmicas, politicas, sociais e epistemoldgicas.

[...] a questdo dos métodos é tdo importante (mas ndo a Unica, nem a
mais importante) quanto as muitas outras envolvidas nesse processo
multifacetado, que vem apresentando como seu maior desafio a busca
de solucdes para as dificuldades de nossas criangas em aprender a ler e
escrever e de nossos professores em ensina-las. E qualquer discussao
sobre métodos de alfabetizacdo que se queira rigorosa e responsavel,
portanto, ndo pode desconsiderar o fato de que um método de ensino é
apenas um dos 15 aspectos de uma teoria educacional relacionada com
uma teoria do conhecimento e com um projeto politico e social.
(MORTATTI, 2006, p. 14)

Efetivamente, a problematica da alfabetizacdo ndo pode ser considerada como um
mero ato ou processo instrumental, um “saber escrever o nome” ou um “saber soletrar”.
Tem uma complexidade que resulta de op¢es politicas e ideoldgicas em determinados
periodos historicos. Dai que o processo de alfabetizacdo suponha um compromisso
politico com o ato de educar e formar por parte das instituicdes politicas, educativas e dos
agentes de educacdo — educadores e professores. Saber ler e escrever é o fundamento
incontornavel para o exercicio de uma cidadania consciente e critica e, afinal, para a
inclusédo numa sociedade democratica.

A Unica certeza € a de que politicas publicas sdo necessarias para que o direito a
alfabetizacdo seja garantido a todos os brasileiros e a todas as brasileiras, haja vista a
importancia que o dominio da lingua escrita tem como possibilidade de mobilidade social
em uma sociedade letrada.

Nessa perspectiva, é preciso considerar as diferentes facetas que envolvem o
processo alfabetizador e entre estas estdo a etapa de ensino e o local de atendimento.
Consequentemente, buscamos informagdes complementares sobre estas questfes na etapa

da Educacéo Infantil, que sdo expostas a seguir.



69

1.2.6. Influéncias e Contextos nas Institui¢es de Educacéo Infantil

A Educacdo Infantil brasileira, desde a sua origem, no século XIX, recebe
influéncias internacionais. Os diferentes contextos sociais, econdmicos e politicos, além
das organizagcOes e acordos internacionais, de que o Brasil é signatario, pautaram as
politicas publicas implantadas para esta faixa etaria desde o tempo do Império até aos
dias atuais.

De modo a contribuir para uma compreensdo dos caminhos percorridos pela
Educacdo Infantil e dos jogos de interesse existentes na complexidade educacional do
pais trataremos a seguir das principais influéncias e contextos da Educacdo Infantil
brasileira até sua inclusdo, em 2017, no programa de alfabetizacdo vigente no pais,
intitulado Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa, na busca da melhora dos
indices de desempenho dos alunos na alfabetizacao.

Ao longo da histéria do Ocidente as instituicbes de Educacdo Infantil se
caracterizam pela diversidade de ideias, estudos, concepcBes, modelos organizacionais
que versam sobre a estrutura e o trabalho a serem realizados com as criangas durante o
periodo escolar, invariavelmente influenciadas pelo tempo histérico, a cultura e a
realidade social, politica e econdmica do local em que estdo inseridas.

Os estudos mostram que a Europa é percursora e contribuinte mundial de modelos
estruturais, pedagdgicos e epistemolégicos no atendimento de criangas de 0 a 6 anos em
instituicOes escolares, a partir de experiéncias e estudos realizados, simultaneamente,
desde o século XIX, em diferentes paises desse continente. Os modelos europeus de
instituicdes de Educacdo Infantil, em especial os franceses, de creche e maternal, e 0
alemao, de jardim-de-infancia, influenciaram os modelos instituidos pelo Brasil que, ao
longo da historia, mantém o atendimento a essa faixa etaria de forma secundaria, com um
numero reduzido de politicas publicas educacionais destinadas a essa etapa de ensino.

Outra influéncia recebida provém das agéncias internacionais®* e dos tratados?®, que
0 pais integra e assume compromissos e acordos muatuos sobre os direitos individuais e

desenvolvimento humano. Essas organizagdes institucionalizam agdes mundiais, que sdo

24 Fundo das Nag@es Unidas para a Infancia e Banco Internacional para a Reconstrugéo e
Desenvolvimento.

%5 QOrganizagéo das NagGes Unidas, Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, Declaragio Universal dos
Direitos da Crianga, Convencdo Internacional dos Direitos da Crianga, Declaracdo Mundial de Educacéao
para Todos, Declaracéo do Milénio, Compromisso de Dakar, Declaracéo de Incheon.
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monitoradas em todo o processo e, consequentemente, o seu desenvolvimento e possiveis
resultados balizam as questdes econémicas e politicas entre os seus paises-membros.
Essas questbes sdo abordadas na sequéncia de forma a revelar aspectos

imprescindiveis para a compreensdo da Educacgéo Infantil e da proposta do PNAIC.

1.2.7. Origem das institui¢6es ocidentais de Educacéo Infantil

Na busca de elementos que permitam compreender como surgiram as creches,
maternais e jardim-de-infancia, retomamos pontos primordiais da historia europeia que
esclarecem a origem desses espacos influenciadores dos modelos institucionais adotados
pelo Brasil.

As institui¢bes destinadas ao atendimento de criangas entre 0 e 6 anos de idade
surgem na Europa, simultaneamente em diferentes paises, entre o final do século XVIII
e a metade do século XIX. A primeira instituicdo de Educacdo Infantil esta vinculada a
escola de principiantes ou escola de tricotar, criada por Oberlin em 1769, na Franca. Em
1816, Robert Owen, criou uma escola, para os operarios de sua industria, seus filhos, na
Escocia, com uma classe infantil, que recebia criancas dos dois aos seis anos de idade.

Do inicio a metade do século XIX, no continente europeu, a diferenca no
atendimento institucional se relacionava aos propositos politicos de sua criacdo e nas
diversas interpretacfes sobre a infancia, assisténcia e escolariza¢cdo, mesmo que a
nomenclatura dos locais de atendimento fosse a mesma. Nesse periodo histérico, marcado
pela industrializagdo europeia, houve mudancgas sociais significativas, entre elas o
aparecimento das grandes cidades, onde o trabalho feminino passou a gerar uma nova
problematica que foi a ocupacéo das ruas pelas criancas pobres. Diante dessa situacéo, 0s
setores abastados daquelas sociedades passaram, de forma preconceituosa e ignorando as
necessidades infantis, a defender o cuidar da crianga em instituicbes como um meio de
combate ao crime, evitando possiveis problemas sociais. Lopes, Mendes e Faria (2005,
p.19) referem: “o trabalho industrial e a vida nas cidades mobilizaram politicos e
representantes das elites para que aqueles novos espagos fossem “disciplinados” ¢
“controlados”.

Assim sendo, naquele momento, varias instituicdes de Educacdo Infantil, foram
criadas por grupos religiosos e de caridade, de diferentes tendéncias, que acompanhavam

de perto a situacdo das mées e criangas, cujas vidas se transformaram pela
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industrializacdo e também se propagaram pelos centros urbanos, objetivando afastar as
criancas de uma possivel delinquéncia, originando alguns preconceitos contra a crianga

pobre e influenciando o tipo de atendimento oferecido nestes locais.

Especialmente no campo da Educacdo Infantil, muitas vezes o que
tivemos foram “politicas pobres para pessoas pobres”, como disse
Falvia Rosemberg. Quando isso ocorre, ndo adianta muito avaliar se a
acdo institucional foi eficiente ou precéria. Se o projeto que cria uma
instituicdo para a crianca se baseia na ideia de que criancas pobres
merecem “apenas’” um tratamento pobre, a precariedade da institui¢ao
ndo podera ser vista como um problema administrativo ou como um
problema dos educadores que por 1a atuam. Na realidade, a institui¢do
s0 esta fazendo o que dela se espera, ou seja, atender de forma

insuficiente aqueles que ndo sdo considerados a parte “mais importante”
da sociedade. (LOPES; MENDES e FARIA, 2005, p. 18)

A Educacdo Infantil nasce como uma forma de amenizar a problematica social e
ndo como um direito da crianga, e esse traco predominante vai acompanha-la por anos
em diferentes paises e sociedades, influenciando a qualidade do atendimento das criancas
pobres, persistindo, ao longo dos anos a sua dimensdo assistencialista, em que o cuidar se
restringe a ter um lugar no sentido de espaco fisico, para alojar as criancas enquanto as
suas mées trabalham e atender aos cuidados basicos de higiene e alimentacdo conforme
as possibilidades existentes naquele momento.

A partir da segunda metade do século XIX, a experiéncia das instituicdes de
Educacao Infantil europeia e dos Estados Unidos passaram a constituir modelos
referenciais de instituigdes infantis e a ser difundidos internacionalmente, chegando
inclusive ao Brasil. Um dos modelos de instituicdo infantil foi criado na Franga,
denominado creche e destinado ao atendimento de criancas de 0 a 2 anos de idade. Ja para
as criancas de 3 a 6 anos de idade foram criadas as salas de asilo. Apesar de ndo abarcar
toda a populacdo infantil, com o decorrer do tempo, a creche e as salas de asilo se
tornaram as etapas que precediam a escolarizagdo. Em decorréncia do aprimoramento das
salas de asilo francesas surgiram as escolas maternais. Em 1840, na Alemanha, foi criado
pelo pedagogo Friedrich Froebel (1782-1852) um dos mais influentes modelos de
instituicdo de Educacédo Infantil, o chamado kindergarten, que originou a denominacao
jardim-de-infancia.

Ambos 0s modelos de instituicdo de Educagéo Infantil foram adotados no Brasil,
desde o periodo republicano, e implantados conforme os interesses politicos e sociais das

diferentes epocas, sendo reformulados e utilizados na mesma perspectiva, acrescidos dos
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estudos desenvolvidos na area educacional, até os dias atuais. A seguir abordamos a
origem das instituicdes de Educacdo Infantil, bem como a sua expansao no territorio

nacional.

1.2.8. O inicio das Institui¢cdes de Educacdo Infantil no Brasil

O Brasil, por ser um pais colonizado por Portugal, sofre fortes influéncias europeias
em sua historia e a questdo da Educacdo Infantil mantém a perspectiva colonial.

No século XVII, o atendimento das criancas em instituicdes refere-se as
abandonadas e ocorre na Santa Casa de Misericdrdia, em parceria com a Corte. No século
XVIII, com o aumento do numero de abandonados oficializou-se o acolhimento entre a
Corte e as Irmandades como forma de protecdo as criancas e nomeado por roda dos
expostos ou roda dos enjeitados. Segundo Filipim, Rossi e Rodrigues (2017, p. 608), “O
intuito desta acdo era esconder a vergonha de maes solteiras, bem como resguardar os
filhos de unides ilegitimas que eram abandonados.”

Ja no final do Império havia registros de documentos com apontamentos sobre a
necessidade de atendimento as criangas em instituicbes mantidas pelo Estado, como a
Reforma de Ledncio de Carvalho, de 1879, ministro do Império, para o atendimento de
criancas de 3 a 7 anos de idade e um Parecer assinado pelo jurista Rui Barbosa, em 1882.
Em 1879, foi fundado o primeiro jardim de infancia privado no pais, destinado
exclusivamente para os meninos da elite carioca, por Joaquim José Menezes Vieira,
médico e educador da Corte, em conjunto com a sua esposa D. Carlota de Menezes Vieira,
com a proposta do jardim-de-infancia de Froebel. Em 1889, comeca a vigorar o sistema
republicano no Brasil e o numero de instituicbes de Educacdo Infantil comeca a se
expandir em maior numero. Segundo o pesquisador Moysés Kuhlmann Jr. (1998), a
primeira creche brasileira surgiu ao lado da Fabrica de Tecidos Corcovado, em 1899, no
Rio de Janeiro e para ele ha diferencas entre os jardins de infancia e as creches, conforme
nos esclarece:

O jardim de infancia, criado por Froebel, seria a instituicdo educativa
por exceléncia, enquanto a creche e as escolas maternais — ou qualquer
outro nome dado a instituicdes com caracteristicas semelhantes as salles
dastle francesas — seriam assistenciais e ndo educariam. (KUHLMANN
JUNIOR, 1998, p. 73)
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Considerando a contribuicdo do pesquisador, percebemos que, desde o inicio da
criacdo das instituicdes infantis brasileiras, existe uma clara distin¢do entre as instituicoes
criadas para os filhos dos ricos e as dos pobres. Para 0 atendimento dos mais abastados
havia, claramente, a preocupacdo com o desenvolvimento de uma pratica educativa de
exceléncia e para os filhos dos trabalhadores a intengdo era o de dar assisténcia sem a
preocupacao de educa-los. Nessa mesma perspectiva e ano, € criada uma rede assistencial
no Brasil, o Instituto de Protecdo e Assisténcia a Infancia do Rio de Janeiro, por dois
médicos, a qual devido aos seus fundadores, ficou caracterizada por uma pediatria
cientifica. Em 1919, é fundado o Departamento da Crianca, vislumbrando uma assisténcia
cientifica que deveria resolver problemas relacionados a pobreza e que, de fato, ndo
ocorreu e acabou por gerar preconceitos em relacdo aos pobres. Conforme nos informa
Lopes; Mendes; Faria (2005, p. 20):

Na verdade, o que se viu foi a utilizacdo dos argumentos médicos e
psicoldgicos de uma forma bastante preconceituosa contra criancas
pobres. Como isso acontecia? 1sso acontecia @ medida que os homens
que falavam em nome da ciéncia divulgavam a ideia de que os pobres,
se ndo fossem disciplinados e amparados, fatalmente entrariam no
mundo do crime ou da vadiagem.

No ano de 1923, houve o reconhecimento governamental do grande nimero de
mulheres no trabalho industrial, que forcou os industriais a reconhecerem o direito a
amamentacao. Com o reconhecimento deste direito na inddstria e no comércio, o0 nimero
de creches foi ampliado e, consequentemente, em 1932, o trabalho feminino foi
regulamentado. Face ao crescimento industrial, do comércio e da méo de obra feminina,
houve a necessidade de ampliacdo do atendimento institucional infantil e o modelo
adotado foi o das creches. Kuhlmann Junior (1998) nos informa que, no ano de 1921,
havia 15 creches no Brasil e, ja em 1924, registraram-se de 47 creches distribuidas em
varias capitais de estados brasileiras. Na década de 30, ainda com o crescimento
industrial, passaram a ser encontradas escolas maternais que atendiam a variadas idades,
a maioria de 2 a 4 anos, mas ja comecava existir atendimento a criancas menores de 2
anos ou ainda acima de quatro anos. Os jardins-de-infancia eram para criangas com 5 e 6
anos e também comecaram a variar as idades de atendimento. Algumas creches que
comecaram a atender de O a 2 anos, passaram a ser denominadas bercario.

Analisando essa diversidade de idades no atendimento nas institui¢des de Educacéo

Infantil, percebemos que ha uma mudanca significativa na visdo da sociedade sobre as
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necessidades da crianga, pois inicia um reconhecimento de que existem etapas diferentes
no desenvolvimento infantil que exige atendimento especifico para a faixa etaria e ndo é
possivel simplesmente coloca-las em um espaco fisico, porque as criancas de diferentes
idades exigem condi¢Oes diferenciadas para atendé-las. E é nessa década de 30 que
surgem iniciativas relacionadas a Educacéo Infantil publica, destacando-se a realizada na
cidade de S&o Paulo, em 1935, pelo Departamento de Cultura, sob a coordenacdo de
Mario de Andrade, com o projeto de parques infantis, que atendia criangas de 3 a 6 anos
de idade.

Com a promulgacéo da Consolidacdo das Leis do Trabalho em 1943, as creches séo
previstas como direito da mae trabalhadora. O Departamento Nacional da Crianca é
criado em 1940 e no ano 1942, organiza 0 modelo de instituicdo Unica para a assisténcia
a infancia, denominado “Casa da Crianga”, onde funcionariam, ao mesmo tempo, 0s
niveis de bercario, maternal, jardim e pré-escola. Algumas cidades adotaram o modelo,
mesmo quando ndo conseguiam manter todos os niveis de atendimento.

Passados vinte anos, ocorre um avanco na Educacéo Infantil publica no Brasil, com
a aprovacdo da primeira lei de diretrizes e bases da educacdo brasileira, Lei n® 4.024, de
20 de dezembro de 1961, que instituiu uma ampla reforma para a educagao brasileira.
Essa lei determinou que a crianca de 0 a 6 anos de idade receberia educacao,
especialmente em escolas maternais e nos jardins-de-infancia. Com a indicacéo da lei, as
criancas passaram a ter a possibilidade e ndo o direito de receber educacdo em instituices
especializadas e, consequentemente, surgiram novos desafios relacionados a expansao e
ao atendimento da Educacdo Infantil nas instituicdes. Por se tratar de uma lei, ndo ha
especificacdo sobre concepcbes e modelos pedagogicos, deixando margem para a
interpretacdo dos diferentes agentes sociais e publicos na implantacdo dos novos espacos.

Se ja ndo bastasse tamanha dificuldade, nesse periodo o pais passa por
instabilidades politicas e, no processo de implantacdo dessa proposta, sofre um golpe de
Estado e passa a viver em um regime politico ditatorial, que muda os rumos do

atendimento institucional das criangas pequenas.

1.2.9. A expansao da Educacéo Infantil na educacéo brasileira

Ja tivemos oportunidade de referir anteriormente a influéncia das agéncias

multilaterais de regulagdo na educacéo brasileira, nas paginas 58 a 64. A sua acao tenta
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impor um padrdo de atendimento a infancia junto aos governos dos paises pobres ou em
desenvolvimento. Abordaremos, agora, a expansao do atendimento da Educacéo Infantil,
com foco nas influéncias especificas sofridas dessas agéncias multilaterais de regulacéo
e das conjunturas politicas brasileiras.

As influéncias e contextos nem sempre sdo conhecidos, ou ainda, percebidos pela
populacdo e, principalmente, por aqueles que prestam ou recebem servicos nas
instituicdes educacionais, por serem acordadas e planejadas nos mais altos escales dos
poderes que envolvem o pais, sem a consulta ou participacdo dos integrantes das classes
populares nas decisoes.

Na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948) e na Declaracao Universal
dos Direitos da Crianca (1959), um dos direitos basicos declarado é o da educacéo, o que
significa que todas as criancas tém direito a educacdo com igualdade. Esses documentos
influenciaram a aprovacdo da Lei n°® 4.024, de 20 de dezembro de 1961, que, entre outras
questdes, determinou, no artigo 23, que a educacdo pre-escolar se destina aos menores até
sete anos e devera ser ministrada em escolas maternais ou jardins-de-infancia.

Uma das agéncias internacionais que exerce fortes influéncias nas politicas publicas
de educacdo é o Fundo das NacBes Unidas para a Infancia (UNICEF). Esta agéncia
marcou a historia da Educacdo Infantil com a simplificacdo, por meio das indicacGes
feitas na “Conferéncia Latino Americana sobre a Infincia ¢ a Juventude no
Desenvolvimento Nacional”, realizada em 1965. O documento por ela elaborado, na
época, indicava a simplificacdo das exigéncias basicas para uma instituicdo educacional,
por meio da implantacdo de um modelo simples e de baixo custo, sugerindo o
financiamento de espacos educacionais por igrejas de diferentes denominacbes. O
atendimento as criancas seria feito por voluntarios, sem exigéncia de qualquer formagéo
profissional e os responsaveis pela supervisdo e coordenacdo seriam remunerados. Esta
indicagcdo impactou a estruturacdo das instituicbes de Educagdo Infantil, no mesmo
sentido ja mencionado anteriormente, uma politica pobre para pessoas pobres, como se
para a crianga pobre bastasse qualquer tipo de atendimento.

A educacao brasileira apresentava grandes dificuldades e com o golpe sofrido em
1964 o pais passou a viver um regime ditatorial, que deixou suas marcas também nas
institui¢des infantis. Em 1971, foi aprovada uma reforma educacional com a segunda lei
de diretrizes e bases da educacao brasileira Lei 5692/1971. Essa lei transformou o ensino
primario e o ginasial em ensino de primeiro grau, com duracdo de oito anos com oito

séries. O secundario foi transformado em ensino de segundo grau, com objetivos
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marcados pela ideia de profissionaliza¢do. A Educacdo Infantil foi praticamente excluida
do sistema de ensino brasileiro, retirando dos governos as obrigacOes escolares
relacionadas as criangas pequenas. A ideia predominante sobre as institui¢fes infantis na
década de 70, no governo militar e entre 0s grupos que sustentavam politica e
economicamente a ditadura, além de varios organismos internacionais, era de que a

pobreza era perigosa e gerava problemas sociais.

[...] a pobreza € perigosa, que pode “fabricar” problemas sociais se nao
for pelo menos um pouco atendida e que, dentro da vida dos pobres,
cuidar das criancas seria uma forma de prevenir problemas sociais e, ao
mesmo tempo, continuar liberando mées para o trabalho. (LOPES;
MENDES; FARIA, 2005, p. 23)

Para evitar problemas desse tipo foram criados projetos, conforme indicacgdes da
UNICEF, entre eles o Projeto Casulo, que foi desenvolvido pela Legido Brasileira de
Assisténcia (LBA), a partir dos anos de 1976 e 1977. A proposta consistia em um
atendimento assistencial de massas para 0 amparo das mées e das criancas, assegurando
lugar para ficar, alimentacdo e campanhas de agasalho. Essa pratica gerou uma crise para
0s governos que mantinham o jardim-de-infancia, pois a indicacdo da agéncia reguladora
e da nova legislacdo era mais a da criacdo do pré-primario do que aumentar o nimero de
instituicdes para criangas pequenas. Dessa forma, o jardim-de-infancia foi se tornando
para poucos, ja que nem todas as criancas eram consideradas merecedoras da politica
educacional. Outras propostas também foram colocas em pratica no periodo. Em 1974, o
Ministério da Educacdo e da Cultura criou um Servico de Educacdo Pré-Escolar
(SEPRE); em 1975, é criada a Coordenadoria de Educacdo Pré-Escolar (CODEPRE).
Constata-se que, no decorrer da historia das instituicbes de Educacdo Infantil, foi
marcante a criacdo de espagos para pobres e outros para ndo pobres, em decorréncia das
visdes equivocadas sobre a infancia, em que a crianca era pouco respeitada e nédo
considerada para a elaboracdo de politicas publicas. Somente no ano de 1988, com a
aprovacdo da atual Constituicao, pela primeira vez na histéria do Brasil se reconheceu a
necessidade do atendimento da crianga em creche e em pré-escola, reforcado em 1990
pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente, com base na Lei n° 8.069 de julho de 1990,
que em seu Artigo 54, refere que o Estado tem o dever de oferecer as criangas de 0 a 6
anos de idade o atendimento em creches e pré-escolas. Essa mudanga ocorrida também

foi fruto da luta de anos dos movimentos sociais de mulheres e trabalhadores. Com o
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reconhecimento da crianca como detentora de direitos, ela passou a integrar o sistema
publico de educacao.

Nessa mesma época, ocorre a Declaragdo Mundial de Educacdo para Todos (1990),
realizada em Jomtien (Tailandia), que estabelece posicionamento ante as necessidades da
Educag&o Bésica no mundo. E assumido o compromisso de colocar toda crianga na escola
até ao ano 2000, entre outros aspectos, deixando claro que criangas, jovens e adultos tém
direito a uma educacéo de qualidade.

J& no Brasil, foi com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional, LDB N° 9394/1996, que o termo Educacdo Infantil considerou a crian¢a como
integrante da Educacdo Basica Brasileira, de forma ndo obrigatdria, sem a exigéncia do
atendimento pelo poder publico da demanda de vagas existentes. O texto apenas explicita
a finalidade da Educacéo Infantil, com o intuito de garantir as bases para o crescimento
saudavel das criancas e seu progresso nas etapas posteriores. Cabe destacar que a infancia
no Brasil foi desrespeitada por anos e a maior prova disso foi a necessidade da elaboracao
de um Estatuto da Crianca e do Adolescente, para que os seus direitos fossem
reconhecidos. Ocorrem a Declaracdo do Milénio (2000) que entrelaca e atualiza 0s
valores essenciais ao relacionamento internacional no século XXI e estabelece as Metas
de Desenvolvimento do Milénio e o0 Compromisso de Dakar (2000), firmado na Cupula
Mundial de Educacdo (Dakar, Senegal). As metas estabelecidas anteriormente sdo
avaliadas e redimensionadas, tendo em consideragéo os desafios de um novo milénio. A
proxima conferéncia, que se realizou na Coreia do Sul, em 2015, incorporou os desafios
firmados nas conferéncias anteriores, que fixaram um conjunto simples de metas que
todos os paises, inclusive o Brasil, estavam obrigados a atingir até 2015. Essas metas
ainda ndo foram conquistadas na educacao brasileira.

Em 2013, a lei LDB N° 9394/1996 sofreu alteracbes com a implantagédo da Lei n°
12.796, tornando a educacao obrigatoria e gratuita dos quatro aos dezessete anos de idade.
Assim sendo, uma parte da Educacdo Infantil passou a ser obrigatéria e ao poder publico
cabia prover o atendimento, 0 que, na préatica, ainda ndo ocorreu por todo o pais.

Em 2014, ocorre a Declaragdo de Incheon, aprovada no Forum Mundial de
Educacao (FME 2015), constituindo o compromisso da comunidade internacional com a
Educacéo 2030 e a Agenda de Desenvolvimento Sustentavel 2030 e, assim, reconhecendo
assim, o importante papel da educacdo como motor do desenvolvimento. O Marco de
Acdo da Educacgdo 2030, que oferece orientacGes para a implementacdo da Educacgéo
2030, visa mobilizar todos os paises e parceiros em torno dos Objetivos de
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Desenvolvimento Sustentavel (ODS) no quesito educacdo com suas metas, além de
propor formas de implementar, coordenar, financiar e monitorar a estratégia para garantir
oportunidades de educacdo de qualidade inclusiva e equitativa, assim como de
aprendizagem ao longo da vida para todos.

Considerando os estudos realizados sobre as influéncias e contextos da Educacédo
Infantil constata-se que, ao longo da historia mundial, o poder econémico tem ditado as
regras de como a sociedade deve funcionar e consegue impor seus interesses aos sociais,
aumentando as desigualdades e as injusticas para 0s que se encontram em situacdo de
vulnerabilidade. Essa realidade ¢ o que mais tem exercido influéncia nas politicas
publicas implantadas na educacéo nacional.

A Educacdo brasileira sofre influéncias internacionais porque € signataria de
acordos, declarages e recebe financiamentos para a execucao de suas politicas publicas.
No entanto, sdo influenciadas pelos interesses politicos e econdémicos internos vinculados
as perspectivas externas, conforme o contexto historico, que pautam as politicas publicas
implantadas. As politicas nacionais, quer na area da educacao quer em outras areas, sdo
determinadas por principios e exigéncias internacionais definidos pelas agéncias
multilaterais de regulacgdo, elas préprias ligadas aos grandes interesses do neoliberalismo
financeiro. Nesse sentido, a autonomia dos paises na definicdo das suas politicas publicas
é diminuta, o que, do nosso ponto de vista, significa uma cada vez maior subserviéncia
dos paises menos desenvolvidos ou em vias de desenvolvimento aos interesses do
capitalismo internacional.

Em decorréncia da realidade nacional, das novas declaracbes mundiais e dos
financiamentos assumidos pelo Brasil, € langada uma politica publica de alfabetizacao,
implantada no ano de 2013, com alteracdes realizadas em 2017, incluindo a etapa da
Educacdo Infantil num programa de larga escala denominado Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na ldade Certa.

Para um melhor entendimento das politicas de alfabetizacdo implantadas no pais
resgatamos alguns dados sobre politicas implementadas nos ultimos vinte anos até chegar
no PNAIC, com a incluséo dos professores da Educacao Infantil, para tanto, utilizaremos
o ciclo de politicas, método proposto por Ball e Bowe, “um referencial para analise da
trajetdria das politicas sociais e educacionais [...] essa abordagem permite a analise critica
da trajetoria de programas e politicas educacionais desde sua formulacéo inicial, até a sua

implementacdo no contexto da pratica e seus efeitos.” (MAINARDES, 2006, p. 48)
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1.2.10. Politicas publicas de formacdo do MEC que antecedem o PNAIC: o ciclo de

politicas

Especificamente nesta pesquisa, o ciclo de politica sera utilizado no que diz respeito
as dimensdes de formulacao das politicas, por um lado e, por outro, do ciclo da préatica
ou, como refere Ball, da traducgéo das politicas, na préatica, pelos diversos agentes, neste
caso, os professores-educadores.

Os acordos internacionais de que o Brasil é signatario e 0s dados negativos sobre a
alfabetizacdo no pais influenciam a implantacdo de politicas publicas nacionais para a
melhoria da aprendizagem das criangas, principalmente na area de formacéo continuada
de professores.

Como destaque esté a Politica Nacional de Formacé&o de Profissionais do Magistério
da Educacdo Basica, instituida pelo Decreto n® 6.755, de 29 de janeiro de 2009, e
atualmente regida pelo decreto n° 8.752, de 9 de maio de 2016, que propde a formacéo
dos profissionais de Educacdo Basica em parceria com 0s estados, municipios e as
universidades. Desde a sua implantacdo, essa politica origina diferentes programas de
formacéo docente, inclusive as a¢des formativas para os professores alfabetizadores em
todo o pais. Até o ano de 2016, as politicas publicas de alfabetizacdo implantadas
abarcaram formacdes especificas para os professores e profissionais do Ensino
Fundamental.

As politicas publicas de formagao continuada de professores alfabetizadores tém
sido implementadas desde o ano 2000, em todo o pais, sendo algumas com o objetivo de
resolver a problematica da Alfabetizacdo e em consonancia com os acordos internacionais
firmados pelo governo brasileiro. No ano 2000, o Programa Professor Alfabetizador?®
(PROFA) é lancado pela Secretaria de Educacdo Fundamental do Ministério da Educacéo
(SEF/MEC) com o objetivo de oferecer novas técnicas de alfabetizacdo e fundamentacéo
nas pesquisas de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky como também na obra Psicogénese da

Lingua Escrita.

26 O Programa de Formagdo de Professores Alfabetizadores é um curso de aprofundamento, destinado a
professores e formadores, que se orienta pelo objetivo de desenvolver as competéncias profissionais
necessarias a todo professor que ensina a ler e escrever. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Profa/apres.pdf>. Acesso em: 30 maio 2018.
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Desenvolvido no ano de 2003, o Programa Toda Crianca Aprendendo?’ (TCA), a
partir das criticas recebidas, traz para discussao uma formacéo que valoriza o trabalho do
professor e a construgéo coletiva de uma proposta de formagdo continuada.

Ampliando e alterando profundamente a concepgéo de formagédo continuada do
Ministério da Educacdo, que até entdo priorizou agdes de formacdo por ONGs,
instituicdes particulares, profissionais autbnomos da educacéo e especialistas, cuja forma
operante, por exemplo, estd na elaboracdo e formacdo dos Parametros Curriculares
Nacionais 2 (1997). O MEC, a partir de 2004, faz uma inflexdo. Isso significou
estabelecer parceria com instituicBes superiores publicas (federais e estaduais),
chamando-as a responsabilidade também pela formacéo continuada dos profissionais dos
sistemas de ensino de todo pais, além da formacdo inicial. Destacam-se, nessa
perspectiva, dois programas: a Rede Nacional de Formagéo Continuada que incorporou
— as instituicbes de ensino superior — 0s centros de pesquisas e desenvolvimento da
Educacao, voltados para o desenvolvimento de programas de formacao continuada, e o
Programa Pro-Letramento.

A Rede Nacional de Formagdo Continuada de Professores?® (RNFP) criada em
2004, tem por objetivo contribuir para a melhoria da formacdo dos professores e,
consequentemente, da aprendizagem dos alunos. O publico-alvo prioritario da rede sdo
os professores de educacdo béasica dos sistemas publicos de ensino. As instituicdes de
ensino superior publicas, federais e estaduais, que integram a RNFP, produzem materiais
de orientacdo para cursos a distancia e semipresenciais, com carga horaria de 120 horas,
além de serem responsaveis diretos pela formacdo, em varios estados e municipios do
pais. Assim, elas atuam em rede para atender as necessidades e demandas dos sistemas
de ensino do pais. As areas de formacdo sdo: alfabetizacdo e linguagem, educacgdo
matematica e cientifica, ensino de ciéncias humanas e sociais, artes e educacdo fisica. O
Ministério da Educacdo oferece suporte técnico e financeiro e tem o papel de coordenador
do desenvolvimento do programa, que € implementado por adesdo, em regime de

colaboracéo, pelos estados, municipios e Distrito Federal. No caso de alfabetizacdo e

27 Toda crianca aprendendo € a meta que sintetiza o objetivo do Ministério da Educacéo de inaugurar, por
meio de um pacto nacional que retina o conjunto de entes da Federacdo, uma década de elevacdo acelerada
da qualidade do ensino. Disponivel em: <http://rbep.inep.gov.br/index.php/rbep/article/viewFile/897/872>.
Acesso em: 30 maio 2018.

2 Parametros Curriculares Nacionais referentes as quatro primeiras séries da Educagdo Fundamental.
Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro01.pdf>. Acesso em: 30 maio 2018.

29 A Rede Nacional de Formac&o Continuada de Professores a agio faz parte do Plano Nacional de
Formacao dos Professores da Educacdo Bésica. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/rede-nacional-
de-formacao-continuada-de-professores/editais>. Acesso em: 31 maio 2018.



http://rbep.inep.gov.br/index.php/rbep/article/viewFile/897/872
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro01.pdf
http://portal.mec.gov.br/rede-nacional-de-formacao-continuada-de-professores/editais
http://portal.mec.gov.br/rede-nacional-de-formacao-continuada-de-professores/editais

81

linguagem, as universidades responsaveis pela formacdo continuada sao: Universidade
Estadual de Campinas, Universidade Federal de Minas Gerais, Universidade Federal de
Pernambuco, Universidade de Brasilia, Universidades Estadual de Ponta Grossa.

No ano de 2005, é lancado o Programa Pré-Letramento® que desenvolve a
formacdo continuada na modalidade de Educacéo a Distancia e em servi¢o. O Programa
tem como objetivo favorecer a melhoria do desempenho escolar de alunos em leitura e
escrita e, também, em matematica. O MEC, naquele momento, avaliou junto aos
participantes como positiva as ac0es deste Programa e constatou melhoria nos resultados
obtidos pelos estudantes. Apesar da avaliagdo positiva, os dados obtidos continuam a

mostrar uma situacao cadtica sobre a Alfabetizacdo no Brasil.

O baixo desempenho escolar, reflex6es sobre a identidade profissional
dos professores alfabetizadores, dentre  outros  aspectos,
desencadearam, nas atuais politicas publicas de educacdo, a
necessidade de atender as exigéncias de melhoria do aprendizado dos
alunos. Significava definir o que é essencial & alfabetizacéo das criancas
das escolas publicas. Para tal, era fundamental criar uma proposta para
0 professor alfabetizador a partir de um processo de formacédo
continuada, marcado com a articulagdo de todas as politicas do MEC, o
que deflagrou uma politica de Estado ainda em construgdo. (BRASIL,
2015a, p. 13)

E desenvolvido no Estado do Ceara o Programa Alfabetizacdo na ldade Certa®
(PAIC), que se origina a partir da instituicdo, em 2004, do Comité Cearense para a
Eliminagcdo do Analfabetismo Escolar. Esse comité desenvolve acbes de pesquisa e de
divulgacdo de dados sobre a Alfabetizacdo no Estado. Diante dos dados nada satisfatérios,
h& uma mobilizacdo social em torno ao combate ao analfabetismo escolar neste Estado
brasileiro.

Essa experiéncia serviu como modelo quanto ao eixo de gestdo do Programa, para
a implantacdo do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa, conforme citado no

Caderno para gestores.

30 O Pro-Letramento - Mobilizagdo pela Qualidade da Educagdo - ¢ um programa de formagcéo continuada
de professores para a melhoria da qualidade de aprendizagem da leitura/escrita e matematica nos anos/séries
iniciais do ensino fundamental. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/pro-letramento>. Acesso em: 31
maio 2018.

31 Programa Alfabetizacdo na Idade Certa - PAIC, com o objetivo de apoiar os municipios cearenses na
melhoria da qualidade do ensino, da leitura e da escrita nas séries iniciais do ensino fundamental, contando
com a adesdo de 60 municipios, através de um pacto de cooperacdo. Disponivel em:
<http://www.paic.seduc.ce.gov.br/index.php/o-paic/historico/historia>. Acesso em: 31 maio 2018.
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Podemos citar a experiéncia de colaboracdo vivenciada no Ceara, que
partiu do esforgo que ja vinha sendo desenvolvido pelo Estado, pela
garantia da alfabetizacdo de criancas no Ciclo de Alfabetizacdo, por
meio do Programa Alfabetizacdo na Idade Certa (PAIC). Foi justamente
a politica de cooperacdo entre estado e municipios promovida pelo
governo do Ceara, que inspirou a proposta do MEC no eixo de gestdo
do programa. O arranjo organizacional para fortalecimento da
cooperagdo entre estado e municipios viabilizou a gestdo e o
monitoramento do programa e a consolidacdo de uma pratica de
avaliacdo externa para a intervencao pedagogica (BRASIL, 2015b, p.
72).

Como se constata, os programas de formacédo de professores alfabetizadores séo
implementados ha décadas no Brasil e, mesmo assim, a alfabetizagdo infantil continua
sendo um desafio na educagéo do pais, uma vez que os resultados alcangcados estdo muito
aquém do esperado pelos governantes e sociedade. Devido as fortes influéncias
internacionais e nacionais na educacao brasileira, advindas das disputas de poder de
diferentes grupos dos setores econémicos, politicos e sociais, as politicas publicas de
alfabetizacdo sdo organizadas para promover as mudancas dos resultados negativos,
propostas pelas reformas educacionais, por meio das leis, decretos e programas, que
acabam por se tornar a¢des politicas de intervencdo na sociedade, conforme os interesses
dos detentores do poder.

Ball, Maguire e Braun (2012), nos esclarecem que as politicas publicas passam por
um processo permanente de contestacdo e disputa, sujeito a interpretaces,
recontextualizacdes e traducbes em cada instituicao e por diferentes contextos. Portanto,
a tarefa de identificacdo da origem, do desenvolvimento e conclusdo de uma politica
educacional é complexa.

No estudo optamos pela abordagem do ciclo de politica formulado por Stephen Ball
(1998) e colaboradores®?, que é formado por ciclo continuo constituido de trés contextos
principais: o contexto de influéncia, o contexto da producdo de texto e o contexto da
pratica, todos interligados, possibilitando a percepcdo da construcdo das politicas de

modo acrdnico, conforme demonstra a figura a seguir.

32 Stephen Ball realiza trabalhos em parceria com colegas que influenciam o debate académico das politicas
educacionais em inimeros paises. Entre os textos selecionados os colaboradores sdo: Ball e Bowe (1992);
Bowe, Ball, Gold (1992); Ball, Maguire e Braun (2012); No Brasil, Ball e Mainardes (2011), tém
contribuido para ampliar a influéncia do Ciclo de Politicas entre os estudos académicos da politica
educacional.
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Figura 2: Contextos do processo de formulacdo de uma politica

Context of influence

Context of Context of
policy text <4 > practice

production

Fonte: Bowe et al., 1992, p. 20

Todas as politicas, sejam educacionais ou de outras areas, sdo influenciadas, na sua
formulagdo, por fatores de ordem interna e externa. De modo geral, os autores esclarecem
que o contexto de influéncia é o primeiro ciclo da formulagdo de politicas, em que as
comecam as politicas publicas e os discursos politicos sdo construidos, a partir de disputas
de ideias e concepcdes ideoldgicas e politicas entre grupos, de diferentes segmentos, para
sugestionarem a defini¢do da politica. J& o segundo contexto, o da producédo de texto,
ocorre com a linguagem de interesse do publico mais geral, nem sempre produzido de
forma coerente e clara, podendo ser contraditério, e registrar o resultado das disputas de
ideias ocorridas no ciclo anterior. As politicas sdo intervencgdes textuais, mediadas por
limitacdes e possibilidades, que ocasionam consequéncias, as quais sdo vivenciadas no
contexto da pratica. O contexto da pratica, 3° ciclo, é aquele em que a politica passa pela
interpretacdo dos sujeitos sociais e, consequentemente, pode ser recriada ou
transformada. O contexto da pratica €, essencialmente, segundo Ball (1998), uma
traducdo da politica por parte dos agentes que a p6em em préatica. Sendo o PNAIC uma
politica pablica de larga escala, ela foi criada com o objetivo de mudar o quadro negativo
relacionado ao analfabetismo. Na dimensdo analitica deste trabalho de pesquisa tivemos
a oportunidade de aferir o modo como os professores pensam o PNAIC, como traduzem
na pratica essa politica e como a problematizam. O modo como os agentes traduzem as
politicas contribui, eventualmente, para a manutencdo ou reformulagdo das politicas
publicas, no caso concreto direcionadas para a Educacdo Infantil. Refletiremos e

discutiremos, em seguida, 0 PNAIC como politica publica.
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1.2.11. O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC)

Inspirado nas experiéncias pedagdgicas exitosas do Programa Prd-Letramento e de
gestdo do PAIC, o MEC lanca, em 2012 para implantagcdo em 2013, o Pacto Nacional
pela Alfabetizacdo na Idade Certa®, com o objetivo de melhorar os indices de
alfabetizacdo em todo territério nacional e no modelo federativo em que a unido, 0s
estados e 0s municipios sdo autbnomos em suas naturezas sistémicas, na direcdo da
cooperacédo e ndo da hierarquia entre os trés entes.

O PNAIC é um compromisso formal dos governos federal, estaduais e municipais
de assegurar que todas as criancas estejam alfabetizadas até os oito anos de idade, ao final
do 3° ano do Ensino Fundamental. Até esse periodo, espera-se que elas tenham a
compreensdo e o dominio da escrita, fluéncia de leitura, os conceitos da matematica e das
demais &reas de conhecimento, a serem desenvolvidos por intermédio de um trabalho
interdisciplinar. Estas habilidades e competéncias para cada area constituem o
cumprimento dos direitos fundamentais da crianca no que diz respeito a educacéo e a
aprendizagem.

Nesse sentido, 0 PNAIC esclarece que as criangas tém o direito de se alfabetizar
com qualidade, isto €, compreender o sistema alfabético de escrita, sendo capaz de ler e
escrever, com autonomia, textos de circulacdo social que tratem de tematicas familiares
ao aprendiz. Para que isso ocorra, 0 ensino deve ser planejado e acompanhado, a fim de
que os alunos se apropriem dos conhecimentos das diversas areas do conhecimento, a luz
da interdisciplinaridade e de forma investigativa, participativa, ludica e com respeito as
caracteristicas da infancia.

A alfabetizacdo, portanto, no contexto da formacéao da crianca para 0 bom exercicio
da cidadania, nesse programa é apresentada como uma das prioridades nacionais. Para
que o professor exerca essa funcao de forma plena, é preciso que ele tenha clareza do que
ensina e como ensinar. N&o basta, portanto, ao professor ensinar a crianga a dominar 0s
codigos, mas ter, sobretudo, clareza sobre que concepc¢édo de alfabetizacdo esta sendo

posta em pratica.

33 O Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa é um compromisso formal assumido pelos governos
federal, do Distrito Federal, dos estados e municipios de assegurar que todas as criancas estejam
alfabetizadas até os oito anos de idade, ao final do 3° ano do ensino fundamental. Disponivel em:
<http://pacto.mec.gov.br/index.php>. Acesso em: 31 maio 2018.



http://pacto.mec.gov.br/index.php

85

Ao aderir ao PNAIC, os entes federados (estados, municipios e Distrito Federal)
comprometem-se em alfabetizar todas as criangas em lingua portuguesa e em matematica
e a realizar avaliagdes anuais universais, aplicadas pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisa (INEP), junto aos concluintes do 3° ano do Ensino Fundamental.

O PNAIC, formado a partir da iniciativa de 37 universidades federais, tendo como
ponto de partida as experiéncias da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), esta
apoiado em quatro eixos de atuacdo: formacdo, materiais didaticos, gestdo e avalia¢do. O
que motiva o pacto ¢, essencialmente, o Censo* de 2010, que mostra que 15,2% das
criangas brasileiras, em idade escolar de até 8 anos de idade, ainda ndo sabem ler e
escrever, com gravidade no Norte e no Nordeste. Outra motivacéo € a Prova Brasil®® do
5° ano do Ensino Fundamental de 2010, com dados de qualidade de ensino muito
preocupantes, que evidenciou a necessidade de acOes governamentais para tornar o
processo de alfabetizacdo mais eficiente e universal, além da perspectiva de acesso e
principalmente de permanéncia. Nesse contexto, o PNAIC reafirma compromissos
assumidos desde 2007, pelo MEC, parte de um processo longo que realiza inimeras
audiéncias publicas com educadores, tornando o PNAIC fruto de inlmeros movimentos
de reflexdo e sugestbes de superacdo do quadro da ndo alfabetizacéo.

Tomando como referéncia o ciclo de politicas de Ball, constata-se que no contexto
de influéncia, além das influéncias das agéncias reguladoras ja discutidas e das disputas
de grupos politicos e econdmicos citados anteriormente, o discurso de base da politica do
PNAIC teve a participacdo de universidades federais, de avaliacbes de programas
anteriores e de educadores diante dos dados oficiais sobre a alfabetizacdo brasileira.

Mainardes (2006, p. 51) nos esclarece que

E também nesse contexto que os conceitos adquirem legitimidade e
formam um discurso de base para a politica. O discurso em formacéo
algumas vezes recebe apoio e outras vezes é desafiado por principios e
argumentos mais amplos que estdo exercendo influéncia nas arenas
publicas de acdo, particularmente pelos meios de comunicacao social.
Além disso, ha um conjunto de arenas publicas mais formais, tais como

3 |nstituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) — Censo demografico 2010. Educacdo e
Deslocamento. Resultado da amostra. Rio de Janeiro: IBGE, 2010. Disponivel em:
<http://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/periodicos/545/cd_2010 educacao_e_deslocamento.pdf>.
Acesso em: 02 jun. 2018.

35 A Prova Brasil e 0 Sistema Nacional de Avaliacio da Educagio Béasica (Saeb) sdo avaliagdes para
diagnostico, em larga escala, desenvolvidas pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Inep/MEC). Tém o objetivo de avaliar a qualidade do ensino oferecido pelo sistema
educacional brasileiro a partir de testes padronizados e questionarios socioecondémicos. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/prova-brasil>. Acesso em: 31 maio 2018.
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comissdes e grupos representativos, que podem ser lugares de
articulacdo de influéncia.

A atuagdo dos diferentes atores sociais resultou num discurso de transgresséo em
relacdo aos programas anteriores que foram restritos a formacdo de professores. No
PNAIC, a abrangéncia de atuacdo do programa foi ampliada envolvendo a gestéo,
materiais e avaliacdo, mesmo a formacao sendo considerada como eixo principal. Para
além da formacdo de professores, € importante ressaltar que a perspectiva de educacgao
inclusiva no pacto ndo se restringiu a acdo docente, mas ressalta que foi uma articulagdo
entre quatro eixos de atuacdo (materiais, gestdo, formacdo e avaliacdo), todos
responsaveis para que as criancas se alfabetizassem, com qualidade®®.

Assegurar que todas as criangas tivessem o direito de estar alfabetizadas até oito
anos de idade exigia compromissos individuais e coletivos dos profissionais da docéncia
e de apoio, além das demais esferas da sociedade. Assim, o eixo gestdo do PNAIC
defendia que as acGes ndo se restringissem a uma decisao exclusivamente didatica, pois
havia cunho politico e pedagdgico, o que esta definido na legislacdo consignada do Plano
Nacional de Educac&o® 2014-2024 (PNE). A complexidade da tarefa exigia a
constitui¢do de equipes de trabalho para planejar, monitorar e realizar a¢des, o que incluia
a analise das condicdes de trabalho dos profissionais de ensino. Dai a ideia dos comités
para que a sociedade também se mobilizasse na direcdo de um dialogo institucional e
republicano, como corresponsavel que é pela alfabetizacdo das criancas.

As ideias defendidas entre diferentes sujeitos, apds disputas de influéncia, passaram
a compor textos legislativos e documentos abertos para consulta pablica, apds anos de

discussodes e debates. O autor nos explica esse processo,

O contexto de influéncia tem uma relacdo simbidtica, porém néo
evidente ou simples, com o segundo contexto, o contexto da produc¢éo
de texto. Ao passo que o contexto de influéncia estd frequentemente
relacionado com interesses mais estreitos e ideologias dogmaticas, 0s
textos politicos normalmente estdo articulados com a linguagem do
interesse publico mais geral. (MAINARDES, 2006, p. 52)

% Segundo Sobrinho (2008, p. 819), a qualidade €, entdo, conformidade a padrBes previamente
estabelecidos por especialistas e pelos membros de 6rgaos que definem os critérios e padrdes através dos
quais sdo controlados os setores académicos e efetuadas as medidas. Como tendéncia geral, se observa que,
quando a avaliacdo e o conceito de qualidade estdo determinados pelos especialistas externos e as
autoridades governamentais, em geral, se limitam a controlar, medir certificar e regular, em detrimento dos
processos participativos e formativos de reflexdo e debates da comunidade académica e cientifica, com
prejuizo, portanto, ao exercicio da  autonomia  universitaria. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/aval/v13n3/11.pdf>. Acesso em: 24 mar. 2019.

37 O Plano Nacional de Educacdo (PNE) determina diretrizes, metas e estratégias para a politica
educacional dos préximos dez anos. Disponivel em: <http://pne.mec.gov.br/>. Acesso em: 31 maio 2018.
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A Medida Provisoria nimero 586/2012, que instituiu o Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), foi anunciada pela entdo Presidente da Republica
Dilma Rousseff, no mesmo dia do seu langcamento, em novembro de 2012, e contou,
inicialmente, com a adesdo de 5240 municipios e dos 27 estados da federacdo. O
documento Elementos conceituais e metodologicos para a definicdo dos Direitos de
Aprendizagem e Desenvolvimento do Ciclo de Alfabetizacéo (1°, 2° e 3° anos) do Ensino
Fundamental®, coordenado pelo MEC, foi entregue, em 05 de dezembro de 2012, para o
Conselho Nacional de Educacdo (CNE) que o colocou em consulta pablica nos primeiros
meses de 2013.

A concepcéo de direito de aprender do PNAIC reafirmou a discusséo sobre a escola
inclusiva como espaco de curriculo no ciclo de alfabetizacdo, o que quer dizer que o
direito de ser alfabetizado vem sendo defendido por diferentes instituicdes internacionais
e nacionais, grupos de trabalho, publicac@es legais, seminarios, praticas de sala de aula e
de gestdo educacional de escolas, dos sistemas publicos de ensino e pesquisadores da
educacéo.

Ainda no contexto de influéncia, constatamos que o PNAIC sofreu influéncias
nacionais e internacionais, por meio de acordos mundiais, dos quais o pais € signatario,
muitas vezes, ndo perceptiveis pela sociedade, ja que as articulagbes ocorrem nos niveis
altos do poder, cujo acesso € restrito. Este processo € complexo, como descrito nos
estudos de Mainardes (2006, p. 52):

Os trabalhos mais recentes de Ball contribuem para uma analise mais
densa das influéncias globais e internacionais no processo de
formulagdo de politicas nacionais. Segundo ele, a disseminagdo de
influéncias internacionais pode ser entendida, pelo menos, de duas
maneiras. A primeira e mais direta é o fluxo de ideias por meio de redes
politicas e sociais que envolvem a circulagdo internacional de ideias [...]
0 processo de empréstimo de politicas [...] 0s grupos e individuos que
“vendem” suas solu¢des no mercado politico e académico por meio de
periddicos, livros, conferéncias e “performances” de académicos que
viajam para varios lugares para expor suas ideias etc. A segunda refere-
se ao patrocinio e, em alguns aspectos, a imposicdo de algumas
“solugdes” oferecidas e recomendadas por agéncias multilaterais
(World Bank e outras).

% Este documento faz parte essencial de uma politica de governo que estd consubstanciada na MP n°
586/2012 que foi  anunciada pela  Presidente da  Republica.  Disponivel  em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=12827-texto-
eferencia-consulta-publica-2013-cne-pdf&category_slug=marco-2013-pdf&Itemid=30192>. Acesso em:
31 maio 2018.
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Tal discussdo teve como base a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos®
(1996); a Declaracio de Salamanca®® (1994); a Constituicio Federal Brasileira*'(1988);
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 2 (1996); a Declaracio de Dakar
(2000), a Resolucdo 7 de 2010 que institui o Ensino Fundamental de 9 anos*, na Politica
Nacional de Educacdo Inclusiva * (2008).

Nessa direcdo, o direito de ser alfabetizado no Ciclo de Alfabetizagéo é valido para
todas as criancas, até os 8 anos, tendo como premissa a concep¢do de alfabetizacdo, na
perspectiva de letramento, ou seja, a apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabética pela
crianga se da, ao mesmo tempo, em que ela participa e reflete a respeito de situacdes de
usos da oralidade, da leitura e da escrita que integram os diferentes componentes e areas
curriculares e das préticas da escola e fora dela.

Em linhas gerais, como politica educacional de larga escala, o0 PNAIC propds a
diminuicdo das desigualdades educacionais em todo o Brasil, conforme indicagfes de
instituicGes nacionais e internacionais, além de ir ao encontro do plano de governo da
presidéncia da republica da época.

Dessa forma, € possivel inferir que o contexto de influéncia do PNAIC, foi marcado
por inumeras disputas por grupos diversos, com envolvimento em diferentes setores da
sociedade, cujo objetivo de alfabetizar todas as criancas até aos oito anos, envolvia outras
questdes além do direito a educacdo da crianca, que, em grande parte, se relacionava
diretamente as questdes econdémicas e partidarias. Nessa perspectiva, Mainardes (2006,
p. 51) nos explica que

[...] é o contexto de influéncia onde normalmente as politicas publicas
s&o iniciadas e os discursos politicos s&o construidos. E nesse contexto
gue grupos de interesse disputam para influenciar a definicdo das
finalidades sociais da educacao e do que significa ser educado. Atuam
nesse contexto as redes sociais dentro e em torno de partidos politicos,
do governo e do processo legislativo.

3 Declaracédo Universal dos Direitos Humanos Disponivel em:
<http://www.ohchr.org/EN/UDHR/Documents/UDHR_Translations/por.pdf>. Acesso em: 31 maio 2018.
40 Declaragdo de Salamanca. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf>.
Acesso em: 31 maio 2018.

4 Constituicdo Federal Brasileira. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm>. Acesso em: 31 maio 2018.

42 ei 9.394/1996 (lei ordinaria) 20/12/1996 que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional.
Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm>. Acesso em: 31 maio 2018.

. Ensino Fundamental de 9 anos. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Ensfund/ensifund9anobasefinal.pdf>. Acesso em: 31 maio
2018.

4 Politica Nacional de Educacéo Inclusiva. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/diretrizes.pdf>. Acesso em: 31 maio 2018.
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Mesmo com a implantacdo do Pacto Nacional da Alfabetizacdo na Idade Certa o
problema da alfabetizacdo brasileira ndo se solucionou e o MEC resolveu ampliar o
atendimento do programa incluindo a etapa da Educacdo Infantil, o que suscitou

questionamentos a serem desvelados e que sdo abordados no préximo subitem.

1.2.12. PNAIC e a incluséo dos professores da Educacéao Infantil: questionamento

da pesquisa

Apesar de todos os investimentos realizados na area nas Ultimas décadas e da
legislacdo existente, consideramos que a problematica da alfabetizacdo das criancas,
pelos problemas que enfrenta, constitui uma area de pesquisa pertinente por contribuir
para reflex6es e cumprimento das metas estabelecidas no Plano Nacional de Educacao.
A Meta 5 do PNE 2014-2024 propGe alfabetizar todas as criangas, no maximo, até o final
do 3° (terceiro) ano do Ensino Fundamental e a Meta 5.1 prevé a articulacdo do Ensino
Fundamental com a Pré-escola e prople estruturar 0s processos pedagdgicos de
alfabetizacdo nos anos iniciais do Ensino Fundamental articulados com estratégias
desenvolvidas na pré-escola, com qualificacdo e valorizacdo dos professores
alfabetizadores e apoio pedagdgico especifico, a fim de garantir a alfabetizacdo plena de
todas as criangas. Os dados da ANA 2016* mostram, no Brasil, que 55% das criangas,
ao final do 3° ano, estdo nos niveis 1 e 2 na escala de proficiéncia em leitura, indicando
grande dificuldade de ler e interpretar (na regido Norte, 70%; Nordeste, 70%; Sudeste,
44%; Sul, 45% e Centro-Oeste, 51%). O nivel 4, que seria 0 esperado para a maior parte
das criancas, que ja frequentaram trés anos de escola, esta assim distribuido: na regido
Norte, 6%; Nordeste, 7%; Sudeste, 18%; Sul, 16% e Centro-Oeste, 12%, sendo a média
do Brasil de 13%.

Em atendimento a essas metas do PNE, articuladas aos apontamentos feitos pelos
diferentes segmentos que compdem o PNAIC e o desejo da melhoria dos dados quanto a
alfabetizacdo no pais, 0 MEC instituiu mudancas no Pacto Nacional pela Alfabetizacédo
na Idade Certa a partir do ano de 2017. Nesse mesmo ano, a adesdo ao Pacto pelos
municipios foi aberta em 12 de julho, regida pela Portaria n® 826, de 7 de julho de 2017,

4% Os resultados da Avaliagio Nacional de Alfabetizacdo 2016 (ANA). Disponivel em:
<http://download.inep.gov.br/educacao_basica/saeb/ana/resultados/2016/resultados_ana_2016.pdf>.
Acesso em: 27 out. 2017.
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que dispde sobre 0 PNAIC, suas a¢0es, diretrizes gerais e a acdo de formacdo no ambito
do Programa Novo Mais Educacdo (PNME). Nessa Portaria notou-se um novo formato
de funcionamento, pois houve a descricdo de funcbes que ndo existiam nas edi¢oes
anteriores, a ampliacéo da formacéo para o atendimento aos professores da Educagéo
Infantil, além de mudanga na gestdo e estrutura das formacoes, a partir do fortalecimento
da administracdo, por meio das estruturas estaduais, regionais e locais de formacdo e
gestdo, direcionadas pelo Comité Gestor Estadual para a Alfabetizacdo e o Letramento,
com estrutura paritaria de decisdo entre UNDIME (Unido dos Dirigentes Municipais de
Ensino) e Estado.

Especificamente, para a Educacao Infantil, constavam, nas orientagdes do PNAIC
em Acdo de 2017 formacdes especificas para esta etapa de ensino, realizadas pelos
coordenadores pedagdgicos das escolas, a partir das formacOes recebidas pelos
orientadores de estudos, no uso do material “Leitura e Escrita na Educagdo Infantil”,
produzido em parceria pelo MEC e a Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG).
Esse material originou-se do contrato entre a Diretoria de Curriculos e Educacéo Integral
(DICEI), da Secretaria de Educacédo Basica (SEB) do MEC e a UFMG nos anos de 2013
a 2015, com o objetivo da elaboracdo de material para atender a necessidade de formacéo
dos professores da Educacdo Infantil, fornecendo subsidios para que esses possam
desenvolver, com qualidade, o trabalho com a linguagem oral e escrita, em creches e pré-
escolas brasileiras. O material “Leitura e Escrita na Educagéo Infantil” * foi estruturado
em oito cadernos de estudos, um caderno de apresentacdo e um encarte destinado as
familias das criancas. Foi disponibilizado pelo MEC, em formato digital, para dar suporte
ao processo de formacdo aos professores da Educacdo Infantil, matriculados nas
formagdes do PNAIC 2017. Como fundamento para a construcdo da proposta de
formacgdo dos professores da ElI e o material que a compde, estdo as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacgéo Infantil (DCNEI), contidas na Resolucdo do
Conselho Nacional de Educa¢do/Comissdo de Educacdo Béasica (CNE/CEB) de nimero
5, de 2009.

Esta pesquisa se originou no questionamento feito sobre a incluséo dos professores
da Educacéo Infantil no Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa e as possiveis

influéncias da formag&o na profissionalidade dos professores e na pratica pedagdgica com

4%  Cadernos de formacdo para a Educagio Infantii do PNAIC. Disponivel em:
<http://pacto.mec.gov.br/materiais-listagem/itemlist/category/4-materiais-da-educacao-infantil>. Acesso
em 05 nov. 2017.
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os alunos. Perante as mudancas apresentadas nos documentos oficiais do PNAIC 2017,
surgiram questbes quanto a proposta de Alfabetizacdo para a Educacdo Infantil. A
implantacdo desta proposta nos suscitou o seguinte questionamento: Quais as concepcoes
dos professores sobre a proposta do PNAIC para a Educacéo Infantil, sua inclusdo e
respectiva influéncia na sua profissionalidade? A partir dessa questdo nuclear inferimos
uma outra que dela deriva: O que significa a alfabetizacdo para a Educacao Infantil na
proposta do PNAIC?

Assim sendo, definiu-se como objeto de estudo desta pesquisa, em sentido lato, as
concepcdes dos professores sobre a proposta de alfabetizagdo do Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na ldade Certa para a Educacéo Infantil.

Diante dos questionamentos apresentados, cinco objetivos foram formulados que

séo apresentados a seguir.

1.2.13. Objetivo geral

- Analisar as concepcOes dos professores sobre a proposta de alfabetizacdo do Pacto
Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa para a Educagdo Infantil, sua inclusdo no
PNAIC e influéncias na sua profissionalidade.

1.2.14. Objetivos especificos

- Conhecer o significado atribuido a “alfabetizacdo na Educacao Infantil” na proposta do
PNAIC.

- ldentificar as concepg¢Oes dos professores sobre a proposta de alfabetizacdo do Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa para a Educacédo Infantil.

- Identificar as acOes alfabetizadoras dos professores da El, cursistas do PNAIC, na Rede
Municipal de Santo André.

- Inferir as possiveis contradi¢cbes em torno da proposta do PNAIC e as praticas

alfabetizadoras realizadas pelos professores na Educacéo Infantil.

Para isso, partimos da conjectura de que nas institui¢cdes de Educacéo Infantil ocorre
a distorcdo epistemoldgica do que significa alfabetizar nesta etapa de ensino, resultando
em propostas pedagdgicas ora preparatérias para o ensino fundamental ora sem
proposicdo de atividades alfabetizadoras que desenvolvam as habilidades da crianca na
comunicacéo e leitura da realidade que ela integra, passando a obstaculizar o processo de
alfabetizacdo. Utilizamos o termo conjectura, defendido por Popper (1980), porque
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pressupomos que ele se traduz em algo ndo absoluto, ao contrario do que ocorre em
relacdo ao termo hipdtese, uma vez que esta pesquisa € realizada na area educacional, na
qual o carater absoluto das hipo6teses ndo acontece, mas se relacionam ao valor de
conjuntura, ou ainda, numa perspectiva de entendimento.

Nesse sentido, nos propusemos analisar a proposta de Alfabetizacdo do PNAIC para
a Educacdo Infantil, os seus eixos estruturantes, e concep¢des dos professores sobre a
mesma proposta, bem como as suas influéncias nessa etapa de ensino, a partir da insercao
dos professores da El nas formagfes do Programa, por meio de documentos oficiais
existentes e as ac¢oes alfabetizadoras dos professores cursistas nas Escolas Municipais de
Educacao Infantil.

A partir do conhecimento construido em nosso percurso académico e orientagdes
recebidas, definiu-se como procedimento de coleta de dados, a analise documental de
publicacgdes, materiais e registros referentes a proposta do PNAIC, quanto a sua estrutura
e desenvolvimento. No que diz respeito aos descritores de pesquisa, optamos pela
aplicacdo de um inquérito por questionario com questdes fechadas e entrevistas
semiestruturadas aos Professores cursistas do Pacto de Educagéo Infantil.

Em continuidade a pesquisa documental optamos por investigar no material
proposto para as formacdes dos professores do PNAIC da Educacéo Infantil, bem como
nas principais leis e diretrizes nacionais, as concep¢des que fundamentam o programa
para essa etapa de ensino, que sdo abordadas no préximo capitulo de maneira detalhada,
propiciando uma visdo mais esclarecedora sobre a proposta do Pacto para a Educacéo

Infantil, conforme a orientacdo da banca no exame de qualificacéo.
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CAPITULO II- DESVELANDO AS CONCEPCOES SOBRE A
ALFABETIZACAO NA EDUCACAO INFANTIL DO PNAIC

Bases tedricas que sustentam as concepcOes sobre a leitura e escrita na Educacédo
Infantil, propostas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Infantil, na
Base Nacional Curricular Comum e nos cadernos do curso do PNAIC destinado aos

professores dessa etapa de ensino.

2. Os documentos curriculares brasileiros e a alfabetiza¢do na Educagéo Infantil

O estudo realizado mostra que a educacao infantil no Brasil, como um direito da
crianca, é recente e, consequentemente, os seus direitos de aprendizagem também o sédo.

Para melhor esclarecer as questdes de ensino e aprendizagem que integram o
processo alfabetizador*’ na Educacao Infantil, buscamos informages nas publicagdes do
Ministério da Educacdo, que contém referéncias sobre o trabalho institucional a ser
realizado em todo o pais. Nesse sentido, as principais publicacbes da area da educacéo
infantil encontradas foram as orientacGes curriculares existentes no Referencial
Curricular Nacional para a Educagdo Infantil (RCNEI) (Brasil, 1998), as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI) (Brasil, 2009) e a recentemente
publicada Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2017). Trata-se de fontes
oficiais que, como pontos comuns, versam sobre a importancia da intencionalidade
educativa do trabalho a ser realizado e abordam especificidades dessa etapa da Educacgéo
Basica brasileira. Esses aspectos significam avancos na interpretacdo do 0Orgao
governamental e dos diferentes segmentos sociais sobre a visdo de crianca na sociedade,
revelada por meio da elaboracdo das orientacdes sobre as agcdes a serem realizadas nas
instituicOes de atendimento & infancia.

Seguindo a ordem cronoldgica das publicagdes citadas, apresentamos aspectos
estruturais e suas principais orienta¢es quanto as atividades relacionadas ao processo de
alfabetizacéo.

O RCNEI ¢ organizado em trés volumes. O volume 1 é composto pela introducgao
fundamentada, com apoio na producdo académica da area, dos conceitos e principios que

47 Consideramos a perspectiva de Soares (2004, p. 97) de que a alfabetizagdo sé tem sentido quando
desenvolvida no contexto de praticas sociais de leitura e de escrita e por meio dessas praticas, ou seja, em
um contexto de letramento e por meio de atividades de letramento; este, por sua vez, s pode desenvolver-
se na dependéncia da e por meio da aprendizagem do sistema de escrita.
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delimitam a especificidade da educacdo infantil, quanto as concepc¢des sobre crianca,
educar, cuidar, brincar, professor de educacdo infantil, educacdo de criangas com
necessidades especiais, instituicdo e projeto educativo, organizagéo do espaco e do tempo
nas instituicGes de educacdo infantil e parceria com as familias. J& o volume 2 aborda a
formacdo pessoal e social, especificamente trata sobre os processos identitarios e
autonomia das criancas. No volume 3 é abordado o conhecimento do mundo, com
explicitacdo dos objetivos, contelidos e orientagcdes didaticas, por meio dos seis €ixos
estruturantes do trabalho: musica; movimento; artes visuais; linguagem oral e escrita;
natureza e sociedade; e matematica. No que se refere a linguagem oral e escrita, sao
definidos objetivos em funcdo de dois grupos, divididos pelas faixas etarias de 0 a 3 anos
e de 4 a 6 anos. Para a primeira faixa etaria de 0 a 3 ha a indicacao de praticas educativas

que proporcionem as criancgas:

[...] participar de variadas situacdes de comunicacéo oral, para interagir
e expressar desejos, necessidades e sentimentos por meio da linguagem
oral, contando suas vivéncias; interessar-se pela leitura de histérias;
familiarizar-se aos poucos com a escrita por meio da participagdo em
situacdes nas quais ela se faz necesséaria e do contato cotidiano com
livros, revistas, historias em quadrinhos etc. (BRASIL, 1998, p. 131)

Jé para a faixa etéria seguinte, de 4 a 6 anos, 0s objetivos deverdo ser ampliados e

aprofundados no trabalho no sentido de:

[...] ampliar gradativamente suas possibilidades de comunicacdo e
expressdo, interessando- se por conhecer varios géneros orais e escritos
e participando de diversas situacbes de intercAmbio nas quais possa
contar suas vivéncias, ouvir as de outras pessoas, elaborar e responder
perguntas; familiarizar-se com a escrita por meio do manuseio de livros,
revistas e outros portadores de texto e da vivéncia de diversas situacfes
nas quais seu uso se faca necessario; escutar textos lidos, apreciando a
leitura feita pelo professor; interessar-se por escrever palavras e textos
ainda que ndo de forma convencional; reconhecer seu nome escrito,
sabendo identifica-lo nas diversas situa¢fes do cotidiano; escolher os
livros para ler e apreciar. (BRASIL, 1998, p. 131)

Nesse documento, constatamos que a educacdo infantil deve proporcionar as
criangas experiéncias contribuintes para o desenvolvimento integral. Entre vérias acOes
estdo inclusas as habilidades relacionadas a leitura e escrita, por meio do conhecimento
de varios géneros textuais, da escuta de textos lidos pelo professor, do contato com o

maior nimero possivel de livros, revistas, jornais em diversas situacdes de aprendizagem,



95

do interesse pela escrita, ainda que ndo seja na forma convencional, atividades que
constituem o processo de alfabetizacao.

Ja as DCNEI sdo apresentadas como orientadoras do trabalho junto as criancgas de
até trés anos em creches e uma forma de assegurar préaticas junto as criangas de quatro e
cinco anos que garantam a continuidade no processo de aprendizagem e do seu
desenvolvimento, sem antecipacdo de conteddos que serdo trabalhados no Ensino
Fundamental. E composta por volume (nico, com a seguinte organizacao: apresentacao;
Resolucdo n®5, de 17 de dezembro de 2009; objetivos; defini¢bes; concepcao da educacéo
infantil; principios; concepcdo de proposta pedagogica; objetivos da proposta
pedagbgica; organizacdo de espaco, tempo e materiais; proposta pedagbgica e
diversidade; proposta pedagoOgica e criancas indigenas; proposta pedagdgica e as
infancias do campo; préaticas pedagogicas da educacdo infantil; avaliacdo; articulacéo
com o ensino fundamental; implementacdo das diretrizes pelo Ministério da Educacéo; o
processo de concepcao e elaboracdo das diretrizes.

Na sua apresentacdo encontramos a seguinte afirmacéo:

[...] o campo da Educacéo Infantil vive um intenso processo de reviséo
de concepcdes sobre educacdo de criangas em espacos coletivos, e de
selecdo e fortalecimento de praticas pedagOgicas mediadoras de
aprendizagens e do desenvolvimento das criangas. Em especial, tém se
mostrado prioritarias as discussdes sobre como orientar o trabalho junto
as criancas de até trés anos em creches e como assegurar praticas junto
as criancas de quatro e cinco anos que prevejam formas de garantir a
continuidade no processo de aprendizagem e desenvolvimento das
criangas, sem antecipacdo de contelidos que serdo trabalhados no
Ensino Fundamental. (BRASIL, 2010, p. 7)

Assim, podemos inferir que as acdes educativas a serem desenvolvidas com as
criancas nas instituicdes a elas destinadas, sdo disparadores de discussdo permanente
pelos diferentes grupos envolvidos com essa tematica, conforme suas concepcdes e
interesses sociais, desde os primeiros documentos oficiais elaborados para essa etapa de
ensino.

Esse documento indica o direito de a crianca integrar um ambiente rico em recursos
pedagodgicos diversificados para que, progressivamente, domine 0s varios géneros
textuais, por meio do convivio continuo com suportes textuais variados e experiéncias

Iudicas que proporcionem a apreciacdo e a interacdo com a linguagem oral e escrita.
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Passados alguns anos, em continuidade as discussfes educacionais que se traduzem
nos documentos oficiais, foi publicado recentemente o novo documento curricular
denominado Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017), que é apresentado em
volume Unico, contendo 600 paginas, sendo 22 paginas (da p. 35 a p. 56) destinadas
especificamente a etapa da Educacéo Infantil.

Em linhas gerais, a BNCC determina que ao longo da Educacdo Basica - na
Educacdo Infantil, no Ensino Fundamental e no Ensino Médio - , os alunos devem
desenvolver as dez competéncias gerais da Educacdo Bésica, que pretendem assegurar,
como resultado do seu processo de aprendizagem e desenvolvimento, uma formacéo
humana integral que vise a construcdo de uma sociedade justa, democrética e inclusiva,

representadas pela figura a seguir.

Figura 3: Dez competéncias gerais da BNCC
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Fonte: Base Nacional Curricular Comum (2017, p. 24)

Especificamente, no que diz respeito a Educacao Infantil, a base traz como uma de
suas referéncias as DCNEI, apresentando os direitos de aprendizagens e de

desenvolvimento e campos de experiéncias. Cabe destacar que, pela primeira vez,
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encontramos essa etapa da educagédo basica dividida em trés grupos: bebés (de 0 a 1 ano
e 6 meses), criancas bem pequenas (de 1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses) e criangas
pequenas (de 4 anos a 5 anos e 11 meses), 0 que evidencia a preocupacdo em respeitar e
atender as necessidades das etapas de desenvolvimento humano em que as criangas se
encontram, enfatizando que esses grupos ndo podem ser considerados de forma rigida na
pratica pedagogica, uma vez que ha diferencas de ritmo na aprendizagem e no
desenvolvimento das criangas. Outra caracteristica refere-se aos contetdos apresentados
que anteriormente eram citados no sentido de expectativas de aprendizagem e na BNCC
sdo considerados como direitos de aprendizagem, o que corrobora com a concepcao de

crianca como sujeito de direitos. Segue figura do esquema de trabalho proposto.

Figura 4: Proposta para a Educacéo Infantil
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Fonte: Base Nacional Curricular Comum (2017, p. 25)

O documento reafirma a importancia do trabalho docente no que se refere ao
conhecimento da lingua escrita por meio de experiéncias com livros de histérias e materiais

escritos em geral. No Campo de Experiéncias “Escuta, Fala, Pensamento e Imagina¢do”,
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indica que essas experiéncias, devem ser proporcionadas desde a creche (zero ano),
aumentando, progressivamente, a frequéncia e quantidade de géneros e suportes textuais
oferecidos aos alunos. A BNCC (2017) nos informa que:

Desde cedo, a crianga manifesta curiosidade com relacdo a cultura
escrita: ao ouvir e acompanhar a leitura de textos, ao observar 0s muitos
textos que circulam no contexto familiar, comunitario e escolar, ela vai
construindo sua concepcédo de lingua escrita, reconhecendo diferentes
usos sociais da escrita, dos géneros, suportes e portadores. Na Educacdo
Infantil, a imersdo na cultura escrita deve partir do que as criancas
conhecem e das curiosidades que deixam transparecer. As experiéncias
com a literatura infantil, propostas pelo educador, mediador entre 0s
textos e as criangas, contribuem para o desenvolvimento do gosto pela
leitura, do estimulo a imaginacdo e da ampliacdo do conhecimento de
mundo. Além disso, o contato com histérias, contos, fabulas, poemas,
cordéis etc. propicia a familiaridade com livros, com diferentes géneros
literarios, a diferenciagdo entre ilustracGes e escrita, a aprendizagem da
direcdo da escrita e as formas corretas de manipulagéo de livros. Nesse
convivio com textos escritos, as criancas vao construindo hipoteses
sobre a escrita que se revelam, inicialmente, em rabiscos e garatujas e,
a medida que vao conhecendo letras, em escritas espontaneas, ndo
convencionais, mas ja indicativas da compreensdo da escrita como
sistema de representacdo da lingua. (BRASIL, 2017, p. 42)

No item referente a transicdo da educacédo infantil para os anos iniciais do ensino
fundamental, destaca a importancia do equilibrio dos conhecimentos necessarios para tal
mudanca, para que as criangas tenham sucesso nas aprendizagens futuras e apresenta uma
sintese das aprendizagens esperadas em cada campo de experiéncias, como elemento
balizador e indicativo, e ndo como condi¢do ou pré-requisito para 0 acesso ao Ensino
Fundamental. Neste sentido, € indicado que ao término da Educacdo Infantil a crianga

possa

[..] expressar ideias, desejos e sentimentos em distintas situacdes de
interacdo, por diferentes meios. Argumentar e relatar fatos oralmente,
em sequéncia temporal e causal, organizando e adequando sua fala ao
contexto em que é produzida. Ouvir, compreender, contar, recontar e
criar narrativas. Conhecer diferentes géneros e portadores textuais,
demonstrando compreensdo da funcéo social da escrita e reconhecendo
a leitura como fonte de prazer e informacdo. (BRASIL, 2017, p. 55)

Por meio da anélise dos trés documentos constatamos semelhancas nas propostas
no que se refere a necessidade da intencionalidade educativa no trabalho com as criancas
pequenas e ao reconhecimento da existéncia de questdes especificas para o atendimento
de criancas da respectiva faixa etaria. Ademais, todos séo influenciados pelas concepcdes
vigentes da época de sua elaboracdo que se desvelam nas propostas registradas;

sustentam-se no marco legal nacional e internacional para realizar suas proposituras; 0s
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processos de organizacdo, elaboracdo até a versdo final sofrem influéncias politicas,
partidarias, econdmicas e sociais de diferentes segmentos da sociedade; a implantacéo
das propostas recebe diferentes interpretacdes no contexto em que sdo implementadas,
por isso, ndo ha como assegurar que as indicagdes se tornem pratica real. Quanto as
propostas referentes ao processo alfabetizador se conclui que realizar atividades de uso
da lingua materna deve integrar a rotina infantil nas instituicbes educacionais e para que
sejam realizadas com qualidade séo necessarios conhecimentos especificos aprofundados
sobre a infancia e os processos de aquisicdo da linguagem, para que os direitos das

criancas sejam garantidos em sua amplitude.

2.1 O PNAIC e o curso Leitura e Escrita na Educacéo Infantil

No decorrer da histdria educacional, em 2017, a educagdo infantil foi incluida no
programa de alfabetizacdo denominado Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade
Certa, objetivando melhorar os indices da alfabetizacdo no pais. Dessa forma, o0s
professores dessa etapa de ensino, da rede publica, que aderiram ao pacto, realizaram o
curso “Leitura e Escrita na Educagdo Infantil”, fundamentado pelas DCNEI e o Parecer
CNE/CEB n.20/20009.

O curso “Leitura e Escrita na Educacao Infantil” foi planejado para implementacao
na modalidade presencial. Possui material didatico-pedagdgico proprio, apresentado por
meio de cadernos*, cujas unidades sdo estruturadas em sec¢Oes que procuram articular
teoria e pratica. Cada unidade deve ser objeto de encontro presencial, precedido pelo
estudo individual. Totalizam 1056 paginas.

Os responsaveis por sua elaboracdo foram: coordenacdo no MEC Rita de Cassia de
Freitas Coelho (SEB/DICEI/Coordenacdo Geral de Educacdo Infantil). Equipe de
Concepcéo e Organizagdo Monica Correia Baptista (UFMG), Patricia Corsino (UFRJ),
Vanessa Ferraz Almeida Neves (UFMG), Maria Fernanda Rezende Nunes (UNIRIO).
Assessoria Angela Maria Rabelo Ferreira Barret, Secretaria Geral, Angela Bibiana
Nogueira. Autores Adriana Santos da Mata, Ana Leonor Teberosky Coronado, Ana Luiza
Bustamante Smolka, Ana Maria de Oliveira Galvao, Angela Rabelo Barreto, Aparecida

4  Cadernos de formagdo para a Educacdo Infantii do PNAIC. Disponivel em:
<http://pacto.mec.gov.br/materiais-listagem/itemlist/category/4-materiais-da-educacao-infantil>.  Acesso
em 05 nov. 2017.
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Paiva, Catarina de Souza Moro, Cecilia Maria Aldigueri Goulart, Celia Abicalil Belmiro,
Claudia Pimentel, Cristiene de Souza Leite Galvdo, Daniela de Oliveira Guimaraes,
Edmir Perrotti, Gabriela Calderén Guerrero, Gizele de Souza, Isabel de Oliveira e Silva,
Ivete Pieruccini, Ludmila Thomé de Andrade, Lavinia Lopes Salomao Magiolino, Luz
Angelica Sepulveda Castillo, Maria Carmen Silveira Barbosa, Maria Cristina Soares de
Gouvea, Maria Emilia Lépez, Maria Fernanda Rezende Nunes, Maria Silvia P. M.
Librandi da Rocha, Maria Teresa Colomer Martinez, Martha Beatriz Soto Martinez,
Maonica Correia Baptista, Patricia Corsino, Rita Marisa Ribes Pereira, Rose Mara Gozzi
Carnelosso, Sandra Regina Simonis Richter, Silvia Helena Vieira Cruz, Silvia Néli Falcdo
Barbosa, Solange Jobim e Souza, Sonia Kramer, Vanessa Ferraz Almeida Neves, Zilma
de Moraes Ramos de Oliveira. Leitores criticos Aline do Nascimento Ricci , Ana Carolina
Perrussi Alves Branddo, Ana Paula Gaspar Melin, Aurilene Lima da Silva, Carolina
Gobatto, Denise Maria de Carvalho Lopes, Hilda Aparecida Linhares da Silva Micarello,
Iza Rodrigues Luz, Magda Becker Soares, Marcia de Fatima de Oliveira, Marlene
Oliveira dos Santos, Miguel Farah Neto, Naire Jane Capistrano, Nubia Pereira Brito
Oliveira, Ordalia Alves Almeida, Peterson William de Sousa, Rafaela Louise Vilela,
Raquel Gongalves Salgado, Renata Junqueira, Rosele Guimardes, Sandra Gomes de
Azevedo, Sara Mourdo, Saskya Caroline Bondmuller, Tacyana Karla Gomes Ramos,
Zinair Aparecida de Morais Gois. Observacdo: Os autores e leitores criticos trabalharam
em diferentes Cadernos e seus nomes estdo neles especificados. Bolsistas e auxiliares de
pesquisa Amanda de Abreu Noronha, Anaiane de Jesus Coelho, Ana Carolina Alves,
Anna Carolyna Franco Américo, Bruna Leite Galvao, Cristiene de Souza Leite Galvao,
Dayenne de Souza, Fernanda Rohlfs Pereira, Kelly Aparecida de Souza Queiroz, Marcus
Vinicios Rodrigues Martins, Nathalia Amanda de S& e Tatyane Andrade. Revisdo Aline
Sobreira (Manga llustracdo e Design Gréafico). Design grafico Graca Lima. llustracdes
Roger Mello, Mariana Massarani e Graga Lima (Capa Dura). Diagramagdo Filigrana
Design.

O material didatico-pedagdgico do curso, teve para a sua elaboracdo a participacdo
de formadores, pesquisadores e professores que séo reconhecidos por suas pesquisas e
reflexGes na area. Nesse processo, buscou-se a articulagdo entre ciéncia, arte e vida,
visando a uma unidade de sentido, relacionando conhecimentos tedrico-cientificos,
manifestacdes artistico-culturais e o cotidiano na Educacdo Infantil, com propostas
praticas e reflexivas a serem realizadas pelos professores e outras junto aos alunos. Alem

de propor uma dindmica de estudo e trocas entre os envolvidos nesse processo, com



101

indicacdes literarias e disponibilizacdo de referéncias tedricas para aprofundamento dos
conhecimentos, incentivando a autonomia académica e autoria profissional dos
professores cursistas. O projeto grafico editorial apresenta ilustragdes de autores e
ilustradores de referéncia no campo da literatura infantil, que foi pensado para apreciacdo
estética e para estimular possibilidades de leitura, recuperando memdrias do universo da
infancia que podem ampliar o didlogo com as criancas.

O objetivo geral do curso é o de contribuir com a formacgdo de professoras de
educacdo infantil para que possam desenvolver, com qualidade, o trabalho com a
linguagem oral e escrita, em creches e pré-escolas. Para isso, foram elaborados cadernos,
1 de apresentacao e mais 8 com conteudo especifico, sendo que em cada um deles ha um
determinado tema, tratado em suas inter-relacBes com os dos demais cadernos, que sao
compostos por trés textos, escritos por diferentes autores, o que permitem ampliar o
dialogo sobre teorias e praticas, como forma de dar concretude ao trabalho docente. A
fim de esclarecer o contetdo e a proposta dos cadernos, apresentamos uma sintese sobre
cada exemplar do recurso didatico utilizado nas formacdes e distribuido em formato
digital.

Apresentacdo — 1- Profissdo e formacédo docente: introduzindo algumas reflexdes -
Os objetivos e a estrutura do curso; 2. Metodologia do curso; 2.1. Material didatico-
pedagogico; 2.2. Atividades individuais e coletivas; 2.3. Carga horéria; 3. Avaliacdo e
certificacdo. Possui 56 paginas para a apresentacdo do curso e propGe reflexdes sobre a
profissdo docente e a sua formagao.

O Caderno 1 — Ser docente na educacéo infantil: entre o ensinar e o aprender —
Unidade 1. Docéncia e formacdo cultural; Unidade 2: Docéncia na Educacao Infantil:
contextos e praticas e Unidade 3: Leitura literaria entre professoras e criangas. Composto
por 128 paginas e escrito por Sandra Richter, Isabel de Oliveira e Silva, Ménica Correia
Baptista, Angela Rabelo Barreto, Patricia Corsino. Vanessa Ferraz Almeida Neves e
Maria Fernanda Rezende Nunes. Trabalha a docéncia e a identidade profissional da
professora que atua na Educacéo Infantil e propde uma reflexao sobre a especificidade do
fazer docente na EI, comprometido com o respeito as criangas de até cinco anos como
sujeitos de direitos, ativos e capazes. Também foca as relagdes entre docéncia, linguagem
e cultura na Educagdo Infantil, considerando que a professora desempenha papel
importante para a promocdo do acesso da crianca a cultura, em especial a cultura escrita.
Propde a discussédo sobre a necessidade da compreenséo e valorizacao da literatura, como

forma de ampliagdo das experiéncias humanas, para a formacdo do professor e para o
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trabalho docente na Educacdo Infantil. Ha a proposta da constituicdo de um grupo de
leitoras de literatura, e as atividades pertinentes a essa proposta integram parte do curso
e compdem a carga horéria.

No Caderno 2 — Ser crianga na Educagéo Infantil: infancia e linguagem — Unidade
1: Inféncia e linguagem; Unidade 2: Infancia e cultura; Unidade 3: Desenvolvimento
cultural da crianga. Total de 112 paginas, tendo como autoras: Solange Jobim e Souza,
Rita Ribes Pereira e Maria Cristina Soares de Gouvéa. E proposta a discussdo de
concepgdes de infancia, de linguagem e de cultura e suas repercussdes na pratica
pedagogica, bem como a qualidade das interacfes das criangas entre si e com o0s adultos,
nas quais afeto e conhecimento se entrecruzam, o que € fundamental para o
desenvolvimento da linguagem. Também é trabalhado o modo como as criangas
apropriam-se da cultura no mundo contemporaneo, atribuem significados a esse mundo e
constroem uma cultura especifica. Traz informac6es sobre os usos que as criancas fazem
da producéo cultural (literatura, musica, danca, teatro, cinema, televisdo, brinquedo etc.)
e de diferentes formas de midia podem contribuir para a ampliacdo das experiéncias
infantis em creches e pré-escolas.

J& o Caderno 3 - Linguagem oral e linguagem escrita na Educacéo Infantil: praticas
e interacdes € constituido pelas seguintes unidades: — Unidade 1: Crianca e cultura escrita;
Unidade 2: Linguagem oral e linguagem escrita: concepc¢des e inter-relacdes e Unidade
3: Crianca, linguagem oral e linguagem escrita: modos de apropriacdo. Possui 120
paginas, elaboradas por Ana Maria de Oliveira Galvédo, Cecilia Goulart, Adriana Santos
Da Mata, Ana Luiza Bustamante Smolka, Lavinia Lopes Salomdo Magiolino e Maria
Silvia P. M. Librandi da Rocha. Analisa a cultura escrita (ou culturas do escrito) como
um modo especifico de expressao da cultura — a linguagem escrita —, por meio do qual
adultos e criancas estdo de alguma forma inseridos, com diferentes niveis de producdo e
de participacdo. S8o apresentadas as relacGes linguisticas, sociais e culturais entre
oralidade e escrita, suas aproximacoes e afastamentos, para promover a reflexdo sobre a
vida das criancas e sobre atividades nos espagos da Educacdo Infantil. Também séo
discutidos principios como a natureza social do desenvolvimento humano, a mediagao do
outro e do signo, o estatuto da linguagem e a producdo histérica e cultural do
conhecimento. A proposta € a de que 0s conceitos tedricos apresentados se tornem
disparadores para a analise de diferentes situacdes vivenciadas no contexto da Educacao

Infantil, além de incentivar o professor a pensar atividades em que a linguagem seja
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constitutiva das acdes das criangas, lhes fortalecendo a formacdo como pessoas vivas e
criticas.

Bebés como leitores e autores, € o titulo do Caderno 4, constituido pelas seguintes
unidades: — Unidade 1: Os bebés, as professoras e a literatura: um triangulo amoroso;
Unidade 2: Bebés: interacdes e linguagem e Unidade 3: Brincar, cantar, narrar: os bebés
como autores. Composto por 120 paginas, tendo como autoras Maria Emilia Lopez e
Daniela Guimaraes. Trata as especificidades do trabalho com os bebés, considerando-os
como seres tdo delicados e, a0 mesmo tempo, téo ativos e capazes. Defende que os bebés
constroem sentidos, nas suas relacdes com 0s outros, e 0s vinculos precoces com o adulto
sdo fundamentais nesse processo. O desafio apresentado é o de pensar numa concepcao
mais ampla de leitura, que permite entender que os bebés sdo seres de palavras, ainda
quando ndo sdo capazes de pronuncia-las. As reflexdes se voltam para como as préaticas
de cuidado e educacao podem auxiliar os bebés a entenderem que as palavras nomeiam e
evocam; dizem o que os humanos sentem, pensam, recordam, imaginam, duvidam,
necessitam e podem; que no mundo ha diferentes ritmos, gestos, masicas, relatos, formas
de dizer e se expressar etc. Apresenta a importancia das primeiras aproximacgoes dos
bebés aos livros, ja que estes possibilitam do ponto de vista da estética, da afetividade e
da construcdo da subjetividade. Convida os professores a tecer novas relacdes entre a
brincadeira, a narracdo e a leitura.

O Caderno 5 — Criancas como leitoras e autoras, organiza-se nas seguintes
unidades: — Unidade 1: Leitura e escrita na Educacdo Infantil: concepcdes e suas
implicacbes pedagdgicas; Unidade 2: As criancas e as praticas de leitura e escrita na
Educacao Infantil e Unidade 3: As criancas e os livros. Contendo 128 paginas e escrito
pelas coordenadoras do projeto Patricia Corsino, Maria Fernanda Rezende Nunes,
Monica Correia Baptista, Vanessa Ferraz Almeida Neves e Angela Rabelo Barreto, e
pelas autoras Angélica Sepulveda, Ana Teberosky e Teresa Colomer. Explora o tema do
desenvolvimento da leitura e da escrita na faixa de trés a cinco anos de idade,
apresentando diferentes concepcdes tedricas e suas implicacdes para as praticas de leitura
e escrita na Educacdo Infantil. H& a proposta para a cursista analisar e propor praticas
pedagdgicas diversificadas para o trabalho de leitura e escrita com criangas de trés, quatro
e cinco anos, a partir da compreensao de processos e contextos que favorecem o
desenvolvimento da linguagem escrita. Também sdo indicadas duas tarefas, a primeira
para pensar sobre os livros infantis e sobre os que eles propiciam: as experiéncias

estéticas, a imaginacdo, o dominio da palavra e da imagem, a ficcdo e o conhecimento; e
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a segunda sobre os critérios de qualidade dos livros infantis quanto aos aspectos materiais,
construtivos e visuais, bem como a organizagdo das atividades pedagdgicas, como a
leitura em voz alta, o trabalho com diferentes géneros discursivos, os jogos de linguagem
e a reflexdo sobre a lingua.

Curriculo e linguagem na Educacéo Infantil sdo abordados no Caderno 6, organiza-
se nas seguintes unidades: Unidade 1: Curriculo e Educacdo Infantil; Unidade 2:
Observagdo, documentagdo, planejamento e organizacdo do trabalho coletivo na
Educacdo Infantil e Unidade 3: Avaliacdo e Educacdo Infantil. Possui 128 paginas,
compostas pelos textos escritos por Maria Carmen Silveira Barbosa, Zilma Ramos de
Oliveira, Sonia Kramer, Silvia Néli Falcdo Barbosa, Catarina Moro e Gizele de Souza.
Busca o aprofundamento da andlise das relacGes entre pressupostos teoricos, praticas
pedagdgicas, planejamento, organizacdo do cotidiano e avaliacdo na Educacao Infantil.
Explora essas relagdes em consonancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil e a Base Curricular Nacional, com destaque para o lugar da oralidade,
da cultura escrita e das praticas da leitura. Propde a discussdo sobre a importancia do
planejamento como recurso para organizar o cotidiano e abrir espago para a expressao
das criangcas. Também sd0 ponderadas préticas de observacdo, documentagdo e
organizacgao do trabalho com bebés e criancas de até cinco anos. Outro debate é proposto
sobre a questdo da avaliacdo, considerando situagfes concretas do cotidiano e as
indicagOes dos documentos legais e das vivéncias.

No Caderno 7 — sdo trabalhados os Livros infantis: acervos, espacos e mediagdes —
organiza-se nas seguintes unidades: Unidade 1: Livros infantis: critérios de selecdo — as
contribuicbes do PNBE; Unidade 2: E os livros do PNBE chegaram: situacdes, projetos
e atividades de leitura e Unidade 3: Os espacos do livro nas instituicdes de Educacéo
Infantil. Composto por 152 péginas, da autoria de Aparecida Paiva, Claudia Pimentel,
Edmir Perrotti, Ivete Pieruccini e Rose Mara Gozzi Carnelosso. S&o apresentadas as
politicas publicas do livro e da leitura, em especial o Programa Nacional Biblioteca na
Escola (PNBE), e os processos de selecdo dos titulos destinados a Educacéo Infantil. S&o
apresentados projetos e estratégias para o uso efetivo do acervo do programa. Como
atividade é proposto debate sobre a importancia da diversidade de géneros literarios e de
tipos de textos, assegurando o que se tem chamado de “bibliodiversidade”. Também
sugerem formas de organizacdo e de utilizacdo de diferentes espacos dentro das

instituigdes de Educagéo Infantil, com o intuito de potencializar a leitura.
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Por fim, no Caderno 8 — Didlogo com as familias: a leitura dentro e fora da escola
—, Unidade 1: Aprender a ler e a escrever: as expectativas das familias e da escola;
Unidade 2: Literatura e familias: interagdes possiveis na Educacdo Infantil e Unidade 3:
Leitura e escrita: conquistas e desafios para a formacgdo continuada Encarte para as
familias: Conta de novo?! Contém 88 paginas, escritas por Silvia Helena Vieira Cruz,
Celia Abicalil Belmiro, Cristiene Leite Galvao, Monica Correia Baptista, Angela Rabelo
Barreto, Patricia Corsino, Vanessa Ferraz Almeida Neves e Maria Fernanda Rezende
Nunes. As familias e a formac&o literaria do pequeno leitor. A temética € aprofundada,
por meio do tratamento de praticas sociais de leitura e escrita conduzidas em familias e
reflexdo sobre as potencialidades da articulacdo entre essas praticas e as desenvolvidas
no contexto escolar. Sugerem reflexdes sobre situacdes em que a escola pode contribuir
para a formacdo de pais e criancas leitores e em que as familias colaboraram para a
formacdo das criangas como leitoras. H& um exercicio com o encarte Conta de novo?!
constituido por 24 paginas. As familias e a formacéo literaria do pequeno leitor, que é
disponibilizado pelo curso. Finalizando o curso, apresentam uma avaliacéo.

A carga horéaria sugerida pelos idealizadores € de, no minimo, 120 horas
presenciais, com a duracdo de dois semestres letivos. Cada uma das 24 unidades deveria
ser trabalhada em quatro horas/aula, perfazendo um total de 96 horas. As horas restantes
seriam dedicadas a leitura e a discussdo de livros de literatura (grupo de leitura) e a outras
atividades propostas pela instituicdo responsavel pela implementacdo do curso.

Quanto a avaliacdo e certificagdo orientam que as estratégias e os critérios de
avaliacdo do curso, bem como da certificacdo, devem ser definidos pela instituicdo
ofertante do curso, segundo as suas normas.

Numa analise sobre a estrutura do curso e as tematicas propostas concluimos que o
mesmo foi elaborado respeitando as orientacGes curriculares existentes nas DCNEI e
Base Nacional Comum Curricular, o que suscitard ampla discussdo académica e dos
profissionais da area, uma vez que ha grupos que discordam da existéncia de um curriculo

para a Educacdo Infantil, termo em geral associado a escolarizacéo.

2.2 Desvelando as concepcoes defendidas pelo PNAIC, na Educacéo Infantil

O material utilizado nas formac6es do PNAIC para os professores Educacéo Infantil

fundamenta a sua proposta em concepgdes oriundas de renomados autores que dedicaram
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suas pesquisas a formacao docente, linguagem, infancia e cultura infantil trazendo alguns
pressupostos que déo sustentacao ao trabalho com as linguagens oral e escrita, em creches
e pré-escolas.

A primeira concepcédo apresentada nos cadernos € a de educacéo e formacao cultural
inspiradas nos autores Arendt, Barcena, Bosi, Carvalhal, Certeau, Couto, Darquia, Duarte
Junior, Gombrich, Gullar, Huizinga, Lima, Machado, Paz, Pina, Quino, Rosa e Southwell.
Apresentam a educacdo e a formacdo cultural a partir da experiéncia de expansao de
percepcdes do mundo e ampliagdo de agOes no cotidiano, provocadas pelo deslocamento
das concepcdes de cultura e de formacdo cultural como posse ou acimulo de objetos e
saberes. Dessa forma, a formacao cultural implica em reflexdes sobre a responsabilidade
de ser professor e o compromisso da realizagdo de agdes culturais que ampliem os
horizontes de experiéncias de vida das criancas no dia a dia da creche e da pré-escola.
Nessa direcdo, é imprescindivel a percepcdo da dimensao formativa e transformadora das
experiéncias estética e poética da linguagem no encontro entre adultos, bebés e demais
criancas. Assim sendo, a formacdo cultural das professoras € tida como um elemento
fundamental para o exercicio da docéncia na Educacéo Infantil, além do reconhecimento
de que as criangas séo sujeitos ativos, criativos, capazes de interagdes com 0s outros e
que tém direito a educacdo desde seu nascimento. Também sdo considerados
fundamentos do desenvolvimento e da Educacéo Infantil a natureza da pratica educativa
e o0 desafio da integracdo entre cuidar e educar, bem como a brincadeira e as interagdes.
Os autores inspiradores sobre a pratica docente na Educacdo infantil sdo Aguiar, Baptista,
Barbosa, Bondioli, Mantovani, Gatti, Gobbi, Haddad, Kishimoto, Majem, Odena,
Maranh@o, Formosinho, Santos, Sarmento, Silva, Teixeira, Tronto e Vieira.

O conceito de literatura como arte da palavra é trabalhado por meio da leitura
literaria, que é trazida como uma forma incontestavel de leitura a ser praticada entre
docentes e criangas nas instituicbes educacionais, pelo motivo do sujeito leitor ter seu
lugar mais destacado nessa préatica. Ha a afirmacéo de que a leitura literaria é a leitura da
linguagem verbal utilizada de forma artistica, ou a leitura estética da palavra, que somente
pode ser produzida se o papel assumido pelo leitor seja o de sujeito ativo, que busca a
compreensdo do texto de forma singular. Nesse processo de leitura, cujo sujeito leitor é
ativo e capaz de expressar sua autocompreensdo define a leitura literaria como uma forma
de socializacao importante, ja que o trabalho com a linguagem, ocorre em interacGes com
0 outro para a compreensdo e expressdo, que, consequentemente, produz efeitos

especificos para os sujeitos aprendizes e sobre a propria linguagem. Também é posto que
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as reflexdes sobre a linguagem provocam modificacdes na expressao da lingua. Devido a
sua importancia ela deve ser incorporada em todo o processo educacional iniciando-se na
infancia e perdurando durante todo o processo de escolarizagéo.

E enfatizada a leitura literaria porque essa exige interpretacdo, que ndo ocorre
apenas no nivel do processo de decodificacdo e compreensdo, pois se faz necessario o
avanco na apreensao do texto extrapolando os limites do literal e do composicional. Nesse
nivel, ha de se libertar dos niveis internos do texto, por meio da mobilizacdo do
conhecimento de mundo do leitor e, sobretudo, o algamento do leitor a dimenséo da
producéo de novos sentidos. Assim sendo, essa forma de leitura, que exige interpretacdo
e posicionamento do sujeito leitor, oferece mais possibilidades significativas de analise,
que remete a exploracdo semantica (de sentidos), discursiva (do mundo social, em
praticas discursivas) e de posicionamentos particulares do sujeito diante do texto lido.

Tamanha € a importancia da literatura como arte da palavra, que o trabalho com
esse conceito é indicado como crucial na formacao das professoras da educacéo infantil,
0 que torna necessaria sua exploracdo na perspectiva de homologia de processos, na qual
a similaridade entre a formacao recebida pelo professor e o tipo de educacao que se espera
que esse professor desenvolva com as criangas. No sentido de aprofundamento sobre a
tematica da literatura é apresentada a formacdo de professores-leitores de literatura, a
partir de duas ideias, sendo a primeira a de que para o professor formar as criangas como
leitoras de literatura, é preciso que ele seja leitor de literatura. A segunda ideia é a de que
a leitura ndo é uma atividade solitaria, pois quando ela é realizada, uma conversa é
estabelecida com diferentes interlocutores leitores acerca do que € lido, por meio do autor,
com as referéncias que esse buscou para elaborar seu texto, com o0s outros textos que ja
foram lidos, com as referéncias que acompanharam os autores desses outros textos, que
se torna uma pratica importante para ampliacdo de experiéncias e também para formar
comunidades de leitores. Considerando as duas ideias, se conclui que a convivéncia com
a literatura pode ser uma porta para o entendimento do mundo ainda a ser explorado e
gue uma formacao integral do professor, seja da Educacgéo Infantil, dos anos iniciais ou
dos anos subsequentes, deve passar por uma compreensdo de que as linguagens abarcam
formas inusitadas de expressdo, e que a dimensao estética da literatura € uma delas. Essas
ideias sdo fundamentadas nos seguintes autores Bakhtin, Belmiro, Machado, Versiani,
Baptista, Bernardo, Chambers, Colomer, Faraco, Tezza, Kramer e Lajolo.

Outras concepgdes trabalhadas no curso se referem a infancia e linguagem

fundamentada nas producgdes de Benjamin (2012) e Vygotsky (1987). A infancia ndo é
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algo que possa ser compreendido antes da linguagem ou fora dela, pois é na linguagem e
pela linguagem que a crianca se constitui para si, para o0 outro e para 0 mundo da cultura.
A ideia é de que na infancia se constitui a necessidade da linguagem, e que, para penetrar
na corrente viva da lingua, a crianga precisa transformar 0s gestos sonoros em signos
linguisticos. A crianga passa por processos e desde muito pequena procura estabelecer
relacdes para se comunicar com o mundo fisico e social. Nas relacGes estabelecidas com
as pessoas proximas e os sentidos dados se inicia a constituicdo simbolica da realidade.
E por meio da fala da crianca que é possivel observar o gesto sonoro se emancipar do
gesto manual, assumindo, aos poucos, uma posi¢cdo predominante no uso da palavra
plena. O entendimento da infancia, articulado com a linguagem, permite conceber a
crianca como um ser que participa da criacdo da cultura por meio do uso criativo da
linguagem na interagcdo com seus pares, adultos e criancas e 0s objetos que a cercam. A
representacdo simbolica da realidade evolui, no decorrer da vida, em direcBes e formas
cada vez mais sofisticadas, estruturada no didlogo permanente da crianga com 0 seu
contexto cultural. Também ¢é trabalhada a categoria basica da concepc¢éo de linguagem de
Bakhtin (1981) que é a interacdo verbal, cuja realidade fundamental é seu carater
dialogico. Para o autor, toda enunciacdo é um dialogo; faz parte de um processo de
comunicacdo ininterrupto. Nao ha enunciado isolado, todo enunciado pressupde aqueles
que o antecederam e todos os que o sucederdo. Um enunciado é apenas um elo de uma
cadeia, s6 podendo ser compreendido no interior dessa cadeia.

A concepcao de infancia e cultura é trabalhada a partir da defini¢do de cultura, que
é apresentada numa concepcdo plural, pois implica uma infinidade de sociedades,
constituidas por diferentes praticas, costumes, linguagens, modos de viver. E entendida
como producdo humana socializada, por meio da qual as pessoas constroem o0
pertencimento a uma sociedade, num periodo, a um modo de interpretar 0 mundo e as
linguagens que constroem para percebé-lo e transforma-lo cotidianamente. A cultura é,
simultaneamente, 0 mundo que Se apresenta para as pessoas e a forma como esse mundo
diz quem elas sdo. As concepcdes sobre criancas e a cultura sdo trabalhadas segundo os
estudos de Certeau (2005) que afirma que a construcdo de cultura implica as mindcias da
invencgéo do cotidiano, que, justamente por evocar uma infinidade de modos de ser e de
fazer, torna visivel o carater plural da cultura. Afirma que viver é um constante exercicio
de negociacdo sobre a validade dessa invencéo, pois, embora a cultura seja plural, muitas
vezes a diferencga que caracteriza essa pluralidade torna-se desigualdade. Nesse sentido,
0 autor auxilia na percep¢do dos discursos produzidos sobre o lugar da crianga na
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invencao do cotidiano que sdo marcados mais pela desigualdade do que pela diferenca.
Para Benjamin (2002), a infancia é tratada em trés perspectivas no conjunto de sua obra:
a infancia que existe como memoria em nos; a infancia que intuimos quando produzimos
livros, filmes ou brinquedos especificamente para elas; e as criangas, concretas, nossas
interlocutoras. N&o existe uma sociedade sem criangas, portanto, ser social implica o
compartilhamento, com elas, de sentidos sobre o mundo. Apresenta a importancia da
crianca na construcdo de sua propria memoria e na construcdo de uma memoria coletiva
e ainda afirma que as criangas constroem para si um mundo préprio, porém inserido num
mundo maior. Por essa razdo, ndo haveria tema na cultura que néo afetasse em maior ou
menor grau as criangas. Mas sua forma de lidar com esses temas é diferente daguela como
os adultos lidam, porque € elaborada a partir dos elementos que as criancas tém ao seu
dispor e as suas experiéncias de vida. O caréater ativo da relacdo das criangas na cultura é
reafirmado por Corsaro (2009) que defende a ideia de que criancas n&o sao apenas sujeitos
assimiladores do que lhes € oferecido, ja que elas reelaboram os aspectos da cultura de
gue mantém contato, realizando uma reproducéo interpretativa, isto €, ha uma assimilacéo
dos elementos da cultura, porém, a apropriacdo que as criancas fazem ja implica, nesse
processo de lidar, numa interpretacdo que é reelaborada pela sua singularidade. Nessa
direcdo, sdo apresentados os conceitos de culturas infantis e de cultura de pares,
origindrios no campo de estudos da sociologia da infancia, para representar a
especificidade dos processos de criacdo e significacdo da cultura produzidos, de forma
autoral, pelas criancas. O pensamento é o de que as criangas, entre seus pares, originam
linguagens préprias e modos de agir que lhes trazem o pertencimento a esse grupo. O
brincar, a linguagem que lhes soa propria, € um acontecimento em que essas culturas
emergem e se reinventam, e que, por meio da invencao das suas brincadeiras, as criangas
se valem de suas visdes de mundo, das interpretacdes do mundo social, das relacdes e
negociacdes necessarias para a existéncia e para a sustentacao da brincadeira.

Outra questdo se refere a relacdo entre aspectos bioldgicos e culturais no
desenvolvimento da crianca, que envolve diferentes processos. Um deles esta relacionado
a maturacdo bioldgica que ocorre ao longo da infancia para o desenvolvimento de
complexas habilidades do ser humano que dependem de processos bioldgicos e culturais.
Exemplificando, para o ser humano andar sobre dois pés, fazer uso da linguagem verbal,
das méaos e dos dedos constituem habilidades corporais que dependem da maturacéo de
estruturas internas e de aprendizagens culturais, levando tempo para sua aquisigéo.

Portanto, a relacdo da crianga com 0 mundo a sua volta ocorre a partir das possibilidades
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e dos limites de seu desenvolvimento corporal, sendo que no inicio desse processo de
desenvolvimento mantém uma relacéo de total dependéncia do adulto, que ao longo do
processo do desenvolvimento, com a sua maturacdo bioldgica ira diminuindo, e a
centralidade dos processos de desenvolvimento sera no que lhe é culturalmente
informados, no qual crianca ira se desenvolver por meio de um aprendizado cultural.
Dessa forma, se conclui que o desenvolvimento cultural da crianca depende de fatores
bioldgicos, do meio em que convive, e das interagdes que a envolve. Nesse sentido, para
que seja compreendida como um sujeito cultural se faz necessaria a compreensédo de que
0S comportamentos expressos por ela ndo sdo resultado apenas de um amadurecimento
de estruturas bioldgicas, mas, principalmente, de um aprendizado sociocultural, existindo
permanentemente, um dialogo entre a biologia e a cultura, informando as experiéncias
infantis. Seguindo o pensamento de Vygotsky*®, pode-se afirmar que a plasticidade de
suas estruturas neuroldgicas é uma importante caracteristica do ser humano, o que coloca
a cultura no centro do processo de desenvolvimento. E sera o universo cultural que ira
informar processos de desenvolvimento de habilidades distintas, dando origem a
habilidades e conhecimentos também diferenciados. Os processos de desenvolvimento
ndo sdo continuos e ascendentes, mas envolvem crises, retrocessos e estagnagdes.

A cultura informa os processos de desenvolvimento, no sentido de ser constitutiva
desse processo, porque esses processos de desenvolvimento sdo historico-culturais. 1sso
significa que as habilidades desenvolvidas pelos individuos sdo, essencialmente
habilidades culturais, que se modificam historica e socialmente. No sujeito a cultura se
expressa em praticas culturais, que sdo atividades coletivas que variam conforme o grupo
social em que ocorre. A cultura de um grupo social para ser compreendida precisa ser
analisada nas suas praticas historicamente construidas. A cultura inscrevera no individuo
o desenvolvimento de certa corporeidade que se traduzem em habilidades culturais.

A cultura se expressa, por um lado, nos instrumentos ou ferramentas de interacéo
com o mundo, que além de instrumentos culturais sdo sécio-historicos e inscrevem-se no
corpo e na subjetividade humana. A crianga, no seu processo de desenvolvimento, se
apropria dos instrumentos e ferramentas criados historicamente pelos sujeitos de sua

cultura, e os processos de apropriacdo desses também se modificam historicamente.

4 Lev Vygotsky foi importante psicélogo russo, que formulou a psicologia sdcio-histérica. A partir de um
didlogo com a teoria marxista, Vygotsky analisou os processos psicolégicos como informados pela cultura,
através da mediacdo de instrumentos e signos. Vygotsky estudou diferentes temas na formulagéo de sua
teoria.
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Ao lado dos instrumentos, a cultura expressa-se em signos ou linguagens. Quando
usamos os signos também nos apropriamos da cultura. Ao usar a palavra nos apropriamos
de seu significado, historicamente construido. Aprendemos o0 que é o objeto, suas
caracteristicas e seu uso por meio da apropriacdo da palavra. Aprendemos ndo apenas a
dar nome, etiquetando os objetos pela linguagem, mas também a categoriza-los por meio
dela. Para Vygotsky (1987), nds ndo apenas expressamos nossas ideias usando palavras,
mas também pensamos por intermédio delas, ou seja, a palavra seria a matéria-prima do
pensamento. Além disso, a palavra tem o sentido de comunicacdo e o ser humano aprende
desde o nascimento a usar formas de se comunicar com 0 outro. As criancas se
comunicam de diferentes maneiras e, gradativamente, vdo usando formas mais
complexas, como comunicar atraves do olhar, do apontar e especialmente da linguagem
oral.

A cultura se expressa na corporeidade, por isso é necessario compreender que 0
corpo para a crianga pequena € veiculo de expressédo de sentimentos e pensamentos, por
isso é importante que se expresse dessa forma. E importante ensinar a crianca a expressar
seus sentimentos por meio da palavra, na relagdo de respeito com o outro, constituindo
um aprendizado do autocontrole. O uso do corpo como linguagem para expressar
sentimentos e desejos e se comunicar com o outro varia também de cultura para cultura.
A crianca aprende por imitacdo por meio da participacdo em atividades coletivas e na
observagdo dos gestos e expressfes visuais. Dessa forma, a aprendizagem cultural
envolve usar e interpretar o corpo como linguagem.

A aprendizagem cultural ocorre pela interacdo e sem a interacdo com 0s outros nao
nos tornamos humanos. E por meio da interacdo social, com outras criancas e com
adultos, que se adquirem e se compartilham conhecimentos sobre 0 mundo, aprendendo
a se expressar e a controlar emocdes e afetos.

A cultura infantil é a capacidade de a crianga dar significado ao mundo, construindo
uma cultura prépria, construida a partir das interacdes com a cultura adulta. A crianca se
apropria do mundo, na busca de entendé-lo em suas produgdes. Ao desenhar, cantar,
contar histdrias, fazer jogos de palavras a crianca se interroga sobre a realidade a partir
da légica infantil. Como caracteristica apresenta seu carater coletivo, denominado por
Corsaro (2011), como cultura de pares, porque € no interior do grupo de criangas que
estas, coletivamente, produzem uma cultura singular. O grupo de pares € fundamental
para a crianga tanto nos espacos formais de educagdo, quanto em espagos informais,

quando procuram outras criancas para partilhar experiéncias, por meio do brincar. Nas
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atividades coletivas as criangas transmitem um repertorio cultural préprio a cultura
infantil, feito de brincadeiras, jogos de linguagem, parlendas, musicas, e de negociacdes
para o aprendizado da vida coletiva.

O brincar expressa as habilidades e conhecimentos da crianca e o que ela quer
conhecer e desenvolver. Segundo Vygotsky (1997), por meio do brincar, a crianga ativa
a zona de desenvolvimento proximal (ZDP), as habilidades ainda ndo consolidadas e em
construcdo. A cultura infantil tem sua maior expressdo no brincar. A brincadeira constitui
uma expressdo tipica da crianca, em que ela constroi um outro universo, no didlogo com
a realidade. Corsaro (2011) denomina como uma reproducgéo interpretativa o processo do
brincar, e nos esclarece que na brincadeira a crianca busca entender o mundo,
reproduzindo-o em suas a¢fes, mas essa reproducao ndo constitui copia do mundo real, e
sim uma interpretacdo feita pelas criangas. O lidico constitui uma mediacao entre a a¢éo
da crianca e 0 mundo. A crianca da um sentido préprio ao que a cerca, transgredindo o
real e, a0 mesmo tempo, dialogando com esse real, reinventando-o. Conforme Vygotsky
(1997), € no processo em que a brincadeira constitui a atividade que a crianca significa a
cultura. O sentido est4d ndo nos resultados praticos da acdo, mas na acdo. Essa agdo
envolve um deslocamento do significado dos objetos, mediado pela imaginagdo. O
brincar constitui essa acdo da crianca, e, além disso, na acdo coletiva as criancas criam
ou reproduzem brincadeiras. que constituem o patriménio da cultura infantil, transmitida
oralmente através das geracdes no ato do brincar.

Outro mecanismo fundamental de desenvolvimento e aprendizado na infancia é a
imitacdo, que constitui 0 mecanismo béasico da aprendizagem cultural, por meio da
participacdo em atividades coletivas, em que a crianca imita o adulto em sua ac¢do no
mundo. Essa imitacdo ndo é uma copia da acdo do adulto, mas sim uma imitacdo ativa,
conforme denominada por Vygotsky (1997). Trata-se de imitacdo ativa porque engloba
um processo de reproducdo, conforme as capacidades do sujeito, no qual a crianga imita
0 adulto, ndo da mesma forma, ja que ela interage com o objeto, imitando a acéo,
conforme as suas potencialidades motoras. Essa imitacdo configura-se num mecanismo
de aprendizagem e desenvolvimento, tornando-se uma forma de expressao intersubjetiva
infantil. Por meio da imitacdo, a criangca ndo apenas significa 0 mundo adulto,
experimentando suas possibilidades no ato de imitar, mas também vivencia uma interagdo
nesse ato. No jogo imitativo com o adulto, ela constr6i um universo comum de

significacdes e partilha o mundo social, aprendendo a se identificar com as pessoas, por
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meio de suas acdes intencionais, na busca de compreender seus significados, suas
intencdes e seus sentimentos.

A imaginacgdo é também uma das dimensoes da cultura infantil e ocorre na relagéo
com o sensivel, ao mesmo tempo que rompe com ele, ao representa-lo por meio de
imagens. Conforme Vygotsky (2004), a imaginagao possui duas dimensodes: a imaginacao
reprodutora, em que evocamos situagdes, acontecimentos, seres e pessoas, sendo
referente ao vivido, e a imaginacédo criadora, que envolve a invencdo, a combinacéo de
ideias que se encontram para além do real. Na crianga, a imagina¢do toma uma dimenséao
de centralidade na relagéo cotidiana com o mundo.

A repeticdo € outra forma relacional que a crianca estabelece com o mundo.
Segundo Benjamin (1987), é a repeticdo que permite a crianga compreender o mundo,
experimentar suas emoc0es, elaborar suas experiéncias. Ela precisa repetir agdes que lhe
deram prazer ou provocaram angustia, exaustivamente, até que seu interesse se desloca,
qguando compreende e assimila aquela atividade, substituindo-a pela repeticdo de uma
nova.

A crianga € sujeito cultural e os processos de seu desenvolvimento também séo
culturais. A vista disso, dependendo da sociedade que a crianga integra, a cultura escrita
constitui parte do seu repertorio cultural, no seu processo de desenvolvimento humano.

A definicdo de cultura escrita ndo é consensual entre varios autores, por isso, ela é
trabalhada no material do curso, a partir das duas palavras “cultura” e “escrita”. O Termo
“cultura” ¢ definido a partir da tradi¢do disciplinar da Antropologia, como toda e qualquer
producdo material e simbdlica, criada a partir do contato dos seres humanos com a
natureza, com 0S outros seres humanos e com o0s proprios artefatos, produzidos a partir
dessas relagoes. Ja “escrita” ¢ definida a um modo especifico de expressao da cultura: a
linguagem escrita. Dessa forma, definem cultura escrita como o lugar — simbdlico e
material — que o escrito ocupa em/para determinado grupo social, comunidade ou
sociedade. Nessa perspectiva, a cultura escrita é heterogénea, por isso varios autores tém
optado por utilizar a expressao “culturas escritas” (CHARTIER, 2002), ou “culturas do
escrito” (GALVAO, 2010), por expressarem que ndo existe um nico lugar para o escrito
em uma determinada sociedade ou em/para um determinado grupo social. Assim, a
abordagem utilizada no curso considera que ndo existe uma Unica cultura escrita, mas
culturas escritas ou culturas do escrito. Esclarecem que utilizam a palavra “escrito” para
assinalar que se referem a todo e qualquer evento ou préatica que tenha como mediagao a

palavra escrita.
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Outra reflexdo é realizada sobre o sujeito como produtor de cultura. Consideram
producéo de cultura do sujeito as produgcfes humanas no cotidiano de bens materiais e
simbdlicos em vérias circunstancias de suas vidas. 1sso ocorre também relacionado ao
escrito, que no decorrer do tempo, constituem o lugar do escrito de forma dindmica, em
seu grupo social. Dessa forma, ha diferentes dimensées de producdo, de aproximagéo e
de participacdo de comunidades e de individuos das/nas culturas do escrito.

Considerando as concepcOes ja apresentadas, o material do PNAIC ressalta a
necessidade da diferenciacdo entre cultura escrita, letramento e alfabetizagcdo. A
alfabetizac&o € apresentada como o processo de apropriacdo de uma outra linguagem pelo
ser humano, durante um momento especifico de sua trajetéria de vida e variavel na sua
duracdo. Essa apropriacao ocorre a partir da associacdo entre grafema e fonema, e outros
simbolos — sinais de pontuacdo, espacamento entre as palavras — conferir um significado
especifico. Ela é pensada para determinados grupos sociais e comunidades, sendo
relevante para a compreensdo da cultura escrita, mas ndo deve ser com ela confundida. Ja
o letramento é exposto como uma das dimensdes das culturas do escrito, relacionado,
predominantemente, aos usos sociais da leitura e da escrita. O letramento se diferencia de
cultura escrita, porque ndo é suficiente para a compreensdo das questdes simbdlicas e
materiais, que o escrito ocupa na sociedade, em todas as suas multiplas dimensdes. O
estudo do letramento colabora para a percepcao da forma como as pessoas usam a leitura
e aescrita, que difere conforme a época, o lugar e dos grupos sociais observados. Algumas
dessas formas sdo predominantes e consideradas as mais “corretas” ou “legitimas”; outros
sdo marginalizados.

A cultura escrita inerentemente se relaciona ao letramento. Um fator fundamental
de aproximacdo dos sujeitos a ela, é a oralidade, que ocorre pela mediagéo entre pessoas,
por meio do uso de argumentos, negociacgdo, didlogo e construcdo coletiva das decisdes,
comparével ao que ocorre em situaces mediadas pelo escrito. Nessa dire¢éo, também héa
de se considerar as relaces de poder que a envolvem ja que, nas sociedades
contemporaneas, ha categorizacdo e classificacdo dos bens culturais e também a
hierarquizacdo material e simbdlica das pessoas e dos grupos sociais, por seu
pertencimento étnico-racial, de classe, de género, por sua origem geografica, e por sua
relacdo com a cultura escrita. Dessa forma, se valem das expressdes sociologicas de
Bourdieu (2008), que considera a existéncia de modos legitimados de relacionamento
com o escrito em determinadas culturas e/ou para determinados grupos, que contribuem

para que as pessoas sejam valorizadas ou desvalorizadas em sociedades marcadas por
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varios tipos e niveis de desigualdade. Opostamente, é possivel encontrar comunidades em
que o escrito ndo ocupa papel relevante nas hierarquizagdes simbdlicas e sociais que as
constituem.

O processo de aproximacéo das pessoas da cultura escrita também ocorre por meio
de instituicdes e, em geral, historicamente a familia e a escola tém se responsabilizado
pelo ensino da leitura e da escrita. Mas, outras instancias, podem assumir um papel
importante no ensino e, sobretudo, na difuséo e na circulagdo do escrito.

Especificamente sobre a crianga, a cultura escrita e a Educagéo Infantil, o material
busca tratar as relagdes entre elas nas instituicdes que integram, relacionando-as com as
relacdes de poder, destacando as diferencas relacionadas ao contato com o escrito e as
suas consequéncias.

Ha a defesa de que o contato com o material escrito contribui significativamente
para o alfabetismo na idade adulta. Mas, no Brasil, 0 acesso ao escrito é afetado pelas
diferencas social e regional. Por conseguinte, a relacdo, ou ndo, com a linguagem escrita
na infancia, em casa e em seu meio social, pode acirrar as desigualdades sociais ja
existentes por todo pais.

Considerando essa afirmativa é trazida a discussdo sobre o papel da escola de
aproximacdao das criancas a cultura escrita, sem incidir em problemas que ferem os modos
de enxergar a crianca pequena e o proprio papel da Educacdo Infantil instituido pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI) (BRASIL, 2009).

E defendido que a escrita é apenas uma das linguagens da crianca, conforme nos
esclarece,

[...] a escrita é apenas uma das linguagens da crianga com as quais a
crianga se relaciona, na maior parte dos lugares da sociedade
contemporanea, desde que nasce. Ao lado dela, encontram-se, entre
tantas outras, a oralidade, a musica, a danca, as artes visuais, as
linguagens corporais, audiovisual, digital, matemaética, cartogréfica,
entre outras. E interessante, portanto, que a linguagem escrita seja
trabalhada nas institui¢ces infantis de modo significativo para as
criangas, exercendo funcdes sociais relevantes para elas, e de maneira
indissociada de outras formas de expressdo e comunicacdo de que elas
precisam para significar o mundo, apreendé-lo, produzi-lo, torna-lo
vivivel para o outro. [...] Em outras palavras, se almejamos a construcdo
de uma sociedade mais igualitaria, ndo podemos negar o papel da escola
de aproximar as criangas — principalmente as que ndo tém essa
oportunidade em outras instancias — das culturas do escrito. (BRASIL,
2016 b, p. 25)
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Nessa perspectiva destacam os eixos das interacdes e da brincadeira que orientam
as propostas pedagogicas da Educacao Infantil, como orientadores do desenvolvimento
das atividades a serem desenvolvidas com as criangas. Esclarecem, ainda, que o objetivo
da Educacéo Infantil ndo € a alfabetizacdo em sentido estrito, mas sim o trabalho com as

diferentes linguagens. Indicam como relevante no trabalho pré-escolar com as criancas,

Na Educagdo Infantil, muito mais importante do que, por exemplo,
ensinar as letras do alfabeto é familiarizar as criancas, desde bebés, com
préticas sociais em que a leitura e a escrita estejam presentes exercendo
funcbes diversas nas interacfes sociais; é dar-lhes oportunidade de
perceberem logicas da escrita tais como sua estrutura peculiar (ndo se
fala como se escreve), sua estabilidade (as palavras ndo mudam quando
a professora I8 uma historia) e os multiplos papéis que desempenha nas
sociedades contemporaneas (utilitario e estético). (BRASIL, 2016 b, p.
26)

A vista disso, h4 a alegacdo de que o papel da Educacéo Infantil é o de oportunizar
as diversas manifestacdes e possibilidades de aproximacéo das criancas da cultura escrita
com a sua participagdo, considerando os lugares simbdlicos e materiais que 0 escrito
ocupa no seu cotidiano, de suas familias e de suas comunidades, valorizando todos esses
sujeitos como produtores de cultura.

Considerando o trabalho com linguagens, o material propde a reflexdo sobre a
linguagem verbal por considera-la importante na sociedade e na constituicdo das pessoas.
Para isso, apresentam a concep¢do de Goulart (2005) sobre a oralidade e escrita como
duas modalidades da linguagem verbal, organizadas em palavras e textos, que constituem
as pessoas, individual e socialmente. Nessa visdo é por meio da linguagem verbal que é
criada, composta e recomposta a realidade e as proprias pessoas. A linguagem é tida como
marca dos seres humanos, os aproximando e os afastando de diferentes formas, ja que
tanto a modalidade oral quanto a modalidade escrita os formam e o0s nutrem de inimeras
maneiras, sendo também utilizadas de diferentes modos. 1sso acontece com todas as
pessoas de uma sociedade letrada como a brasileira, mesmo com aqueles que ndo séo
alfabetizados ou que estiveram por pouco tempo na escola. Ou ainda por aqueles que,
tendo permanecido por longo tempo na escola, ndo se apropriaram de conhecimentos
escolares de modo a alterar a sua insercdo e participacdo social no mundo da cultura
escrita.

Como ideias fundamentais defendem que a linguagem tem um papel marcante na

constitui¢do das vidas humanas. Especificamente a linguagem oral em que as criancgas se
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expressam carregam caracteristicas de seus grupos sociais de origem, valores e
conhecimentos. Portanto, os seus modos de falar séo legitimos e integrantes das suas
bagagens culturais, de vida, ja que sdo modos de sua leitura da realidade e devem ser
considerados na escola/creche. Dessa forma, o trabalho pedagdgico deve ser organizado
a partir desses modos de falar/modos de ser, para que faga sentido para as criangas. Nessa
direcdo, ha de que se considerar que a relacéo entre a linguagem oral e a vida cotidiana é
dindmica e que a crianga, quando entra na escola, ja sabe a lingua e continua o processo
de aprendizagem da lingua oral. Esse processo é imprescindivel para a aprendizagem da
linguagem escrita que é parte integrante da cultura escrita, a qual envolve conjuntos de
praticas discursivas, de formas tanto orais quanto escritas de utilizar a lingua, 0s géneros
do discurso, ligados a visbes de mundo, valores de grupos sociais e organizacoes
sintatico-semanticas.

As criangas também se constituem no interior de diversas redes de conhecimento
trabalhada nas instituicbes de Educacdo Infantil, por isso a importancia da
experimentacdo da ciéncia, da vida e da arte, por intermédio da criacdo de condicOes de
interacdo e aprendizagem, articuladas por meio da linguagem falada, da linguagem
escrita, dos brinquedos e das brincadeiras, dos jogos, da mdsica e de tudo mais que
integrar a sua cultura. Dessa forma, outro vies trabalhado refere-se a tecnologia e a
comunicacdo, justificado pelo grande numero de criancas que convivem em um mundo
de incontaveis recursos e tecnologias, resultantes de um longo processo de producgdo
humana, historica e cultural. Afirmam que, em tempos de globalizacao das técnicas e dos
conhecimentos, mesmo 0s mais longinquos locais sdo afetados por essa producdo. As
praticas cotidianas sdo afetadas pela midia e tecnologias de informacdo e comunicacao,
de uma forma ou de outra, por sua profusao ou por sua auséncia. As redes sociais possuem
formas de linguagem que influenciam e mobilizam os fazeres humanos, impactando as
relacdes infantis. Para a compreensdo da participagcdo e os modos de apropriacdo da
crianca na cultura adotam um conjunto de principios tedricos que caracterizam a
perspectiva histérico-cultural: a natureza social do desenvolvimento humano, a mediacéo
do outro e do signo, o estatuto da linguagem e a producdo histérica e cultural do
conhecimento.

O material especifico para o trabalho com os bebés revela os inicios do caminho
leitor. Aborda a leitura e a escrita diferente da concepcéo tradicional que, geralmente, as
associa a entrada das criancas no ensino fundamental e a escolaridade formal. A proposta

enfatiza a potencialidade das relagdes entre leitura, literatura e vinculos precoces. A
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crianca é convertida em "leitor" desde o momento em que nhasce, por meio do
estabelecimento de uma rede baseada no tripé leitura, literatura e vinculos amorosos, que
considera diversos aspectos da educacao e da cultura, quanto ao acesso a linguagem e o
desenvolvimento integral dos bebés. Realizam a diferenciagdo entre “leitura” e
“literatura”.

Consideram que a leitura do mundo se inicia na vida intrauterina, e perpassa 0
nascimento e nas demais etapas da vinda humana, por meio das referéncias criadas a partir
dos signos de contato com a cultura e com os atos das palavras.

A ideia trabalhada ¢ a de que leitura é nutrida por multiplos estimulos, entre eles e
essencialmente, o da literatura. Nesse material também é considerada literatura as
intencOes espontaneas dos adultos que convivem com o bebé e que, neste contato, ativa
um reservatorio de vivéncias proprias, muitas vezes adormecidas, associadas a prépria
infancia. Cantigas de ninar, acalantos, brincadeiras com os dedos a tocar o corpo do bebé
e alguma cancéo balbuciada no ritmo do olhar, do sorriso ou do choro do bebé. A narracéo
constitui a principal fonte de entrada para a linguagem, pois é acdo utilizada para
sobreviver, para compreender o significado das coisas e para organizar o tempo. Os bebés
precisam destas experiéncias narrativas precoces, tanto aquelas que organizam a vida
cotidiana, quanto as narragcdes poéticas. Essa experiéncia narrativa se apoia numa relacédo
e cuidados afetivos, de experiéncias com as palavras e olhares compartilhados, que
influenciam o desenvolvimento psiquico e poético das criancgas.

A leitura e a literatura sdo tidas como direitos culturais na vida dos bebés,
constituidas a partir da experiéncia e uma envoltura narrativa que é gestada na situacao
dialdgica e comunicativa que os acompanhantes da crianga comegam a tecer.

Fundamentada nas teorias de Ranciére (2008), Tustin (1994) e Bion (1993), a
leitura é defendida como uma experiéncia psiquica, que ocorre a partir das primeiras
percepgdes sensiveis uma informacdo em relacdo a linguagem dos outros, aprender a
interpretar as préprias sensacfes corporais, aprender a linguagem, comegar a construir
representagOes sobre as coisas, aprender a pensar e a se expressar. Para que esse processo
ocorra € indicado o fortalecimento das relacBes entre a experiéncia com a linguagem e a
experiéncia poética; o enriquecimento da experiéncia de criacdo por meio de novos
conhecimentos sobre a vida mental e afetiva dos bebés; intervencBes sobre o
acompanhamento ludico, poético e afetivo dos bebés, proporcionando imagens e

questionamentos sobre a literatura e os vinculos precoces.
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Outra concepcdo trabalhada refere-se aos livros, que sdo tdo qudo importantes
quanto a palavra oral e a voz humana, na aproximacdao a literatura. Possuem valor como
objetos externos ao préprio corpo, ndo somente por permitirem comegar a se relacionar
com as artes visuais, com a imagem ligada a fantasia, mas também por aquilo que
significa na vida mental da crianga por contar com imagens que permanecem, que podem
fazer ir e vir a vontade. O livro €, a principio, um brinquedo, com enormes estimulos para
a vivéncia afetiva, que une a crianca ao adulto.

O material considera o bebé como sujeito nas interagcdes sociais, produtor de
linguagem, fundamentados na psicologia histérico-cultural, principalmente em Lev
Vygotsky (1997;2000) e Henri Wallon (1988;2005;2008). Compreende a atuacdo do
adulto, especialmente a professora, como agenciador de contatos e encontros dos bebés
entre si e deles com a cultura. Como sugestéo incentivam um trabalho com os bebés, que
propicie a experiéncia de brincar com objetos, permita o uso deles no sentido de esconder/
aparecer, distanciar-se/buscar, empilhar, experimenta-los de forma motora e sensorial,
mas também explorando suas potencialidades afetivas e sociais. Trata-se de criar
oportunidades para que as criangas experimentem os objetos/brinquedos, tendo em vista
potencializar afetos e cognicdo, constituindo a subjetividade e as possibilidades
interativas dos bebés. Também, é fundamental a experiéncia de brincar com outros bebés,
promovendo proximidade fisica com parceiros de idades proximas e distantes também; a
oferta de objetos, a partilha do olhar, o interesse pelo outro sdo comportamentos sociais
gue se constituem nessas experiéncias primordiais.

Os bebés sdo considerados autores e para que assim 0 sejam € preciso que 0s adultos
oportunizem experiéncias para que possam se expressar. Bebés e criancas pequenas se
aproximam do poético por meio das relagdes entre a brincadeira, a narracéo e a leitura.
Portanto, sdo necessarios ambientes enriquecidos que estimulam a imaginacdo, a
criatividade e a iniciativa propria na crian¢a, numa interacdo adultos-bebés como
incentivadoras do desenvolvimento da capacidade de imaginar.

Esses pressupostos continuam a vigorar para as criancas de dois a cinco anos e o
principio de criancas leitoras e autoras é indicado para o trabalho pedagdgico a ser
realizado. Dessa forma, compreendem que cabe a educacdo infantil a ampliacdo das
experiéncias culturais das criangas, por meio da socializacdo dos seus saberes e
conhecimentos e disponibilizando outros, favorecendo a expressdo das criangas em
diferentes formas, por intermédio da valorizagdo das diferentes linguagens. Defendem
que a linguagem escrita integra o contexto educativo, sendo uma das linguagens que deve
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ser trabalhada. Reconhecem que as criancas sdo diferentes entre si, tém experiéncias e
interesses distintos, e, para elas, a apropriagdo de uma linguagem é um processo
complexo que, na pratica, significa se apropriar de uma nova forma de expresséo e de
comunicacdo, o qual esta relacionado a imersdo e ao interesse que apresentam.

O trabalho com a linguagem escrita ndo tem por objetivo a sistematizacdo formal
desse processo de apropriacdo no coletivo das criangas, uma vez gque a educacao infantil
é 0 espaco de liberdade e de possibilidades de expressao. Nessa perspectiva é trabalhada
a concepcdo de crianga origindria nos estudos contemporaneos, especialmente os da
Sociologia da infancia, fundamentada nos autores Castro (2013), Larrosa (1999),
Benjamin (1993) que trazem a no¢do de competéncia como caracteristica de uma nova
posicao das criangas no mundo. Sendo assim, a visdo linear de desenvolvimento infantil
com etapas comuns é substituida por outra que considera que as criangas, podem
apresentar diferentes processos de cunho individual e cultural, por serem sujeitos situados
socio-historicamente, com tracos culturais dos grupos sociais que integram. Tais
concepcdes sobrepde a perspectiva de criangca incompleta, dependente e improdutiva e a
considera em outras dimensdes mais positivas, como ser potente, capaz, inteligente, a
aproximando, de caracteristicas proprias dos humanos.

O paradigma da competéncia busca seu espa¢co nas sociedades contemporaneas,
como Lucia Rabelo de Castro (2013) esclarece, e ainda ha a ideia de educacdo para
preparo das criancas para a vida produtiva, demonstrando que ndo ha consenso sobre essa
concepcdo de construcao da propria infancia pelas criangas, tampouco que ela seja aceita
por todos, revelando a coexisténcia nas sociedades atuais, de diferentes concepgdes de
criancas e infancias que se revelam, por vezes, de forma contraditéria nos tempos e
espacos onde as criancas circulam, nos produtos e artefatos que portam e consomem, nos
servicos e instituigdes a elas direcionados. As diferentes formas de conceber a infancia e
as criancas influenciam as produgdes culturais e a educacgéo que a elas destinam.

Para Jorge Larrosa (1999,p.197), tomar a competéncia das criangas como parametro
para as interacdes delas com os adultos, so seria possivel pela experiéncia do encontro,
numa relacdo que ndo seria nem de apropriacdo e nem de reconhecimento, mas sim do
sujeito da experiéncia que é aquele disposto a se alterar pelo outro, a se transformar numa
direcdo desconhecida. Isso exigiria do adulto ndo apenas conhecer as criangas ou ter
conhecimentos de diversas areas sobre elas e seus processos, mas renunciar a “toda

vontade de saber, de poder e de controle para se aproximar da presenca enigmatica da
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infancia e se deixar transformar pela verdade que cada nascimento traz consigo”
(LARROSA, 1999, p. 196).

O material sugere uma prética pedagdgica comprometida com essa visdo de
infancia, por meio de uma solida formacao dos profissionais que assegure 0 movimento
necessario de deslocamento: dialogar, opor, questionar, desconfiar, desaprender, abrindo
espacos para a experiéncia do encontro com as criancas. Ainda esclarece que no
movimento de deslocamento é preciso considerar que, na relacdo entre adultos e criancgas,
havera sempre uma verticalidade inerente aos lugares que adultos e criangas ocupam
nessa relagdo, sustentada em uma horizontalidade ética, um agir ético responsavel em
relacdo ao outro. O papel do adulto sera o de prover as necessidades basicas das criancas,
proteger os seus direitos, responsabilizar-se pelo seu bem-estar, assumir a condicdo de
sujeito mais experiente, a fim de assegurar a sobrevivéncia e a seguranga fisica, emocional
e afetiva das criangas. Ao mesmo tempo, os professores devem assumir a legitimidade
desse outro-crianca, no sentido de entender que, na relacdo eu-outro, a alteridade é
constitutiva e se da numa via de méo dupla, na qual, as criancas se constituem na relacédo
com os adultos, que se constituem pelo olhar do outro-crianca.

Outro conceito apresentado se refere a linguagem numa perspectiva dialdgico-
discursiva, fundamentada nos estudos de Bakhtin (1981;2003), que tem como um de seus
pilares o dialogismo, que ocorre em trés dimensdes. Na primeira dimensédo o fundamento
é 0 de que o0 sujeito se constitui na relacdo com o outro, na qual o seu ato é compreendido
como um posicionamento e uma resposta ao outro. A segunda dimensdo refere-se ao
dialogismo constitutivo da propria concepcdo de linguagem de Bakhtin (1981), cujo
pressuposto € o de que os enunciados se constituem a partir de outros enunciados. Ja o
enunciado é a materializacdo do discurso culturalmente valorizado e que responde a
outros discursos com os quais dialoga, constituido dentro de um contexto, no interior da
cadeia discursiva, cujas formas e conteudo séo determinados pelo contexto da interagdo
verbal. A terceira dimensdo trata sobre as formas como os enunciados sdo compostos.

A concepcao dialogico-discursiva da linguagem compreende a lingua como uma
interacdo verbal realizada por meio das falas ou enunciagdes: “a interagdo verbal constitui
a realidade fundamental da lingua” (BAKHTIN, 1981, p. 123). Portanto, a lingua tem
uma dimensao mais ampla do que um co6digo, pois envolve pessoas e interacdes.

Uma educacdo infantil fundamentada nessa perspectiva deve ter como principio o
de que as criancas se constituem como seres de linguagem, nas interagbes que

estabelecem com o mundo. E, a partir dai, considerar no seu planejamento e acgdes,
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interacOes verbais, tanto na modalidade oral, quanto na escrita, como um fenémeno social
que ocorre a partir das condi¢cdes concretas de vida das criangas, dentro e fora das
instituicbes educacionais. A producdo de conhecimento deve ocorrer por meio da
articulacdo entre a ciéncia, a arte e a vida. Segundo Bakhtin (2003), a ciéncia, arte e vida
sdo campos da cultura humana que se articulam, que podem adquirir unidade no individuo
que os incorpora ou permanecer divididos. Se a separagdo ocorre, a arte ou a ciéncia
passam a ser entendidas de forma autdnoma, autossuficiente, isolada da vida, gerando
uma postura mecanica, que traz consequéncias éticas que empobrecem culturalmente o
homem. Sendo assim, ha de se pensar o ato educativo e o lugar da didatica no processo
de construcdo de nexos entre ética e criacdo, na ciéncia, ou na arte e na vida das criancas,
a partir de um compromisso ético e politico com o outro, numa pratica pedagdgica
dialdgica do encontro.

Outro pressuposto trabalhado se refere aos processos de apropriacéo da leitura e da
escrita, que sdo processos complementares, porém distintos, ja que exigem habilidades
diferentes.

A palavra leitura sdo atribuidos inimeros significados que se desdobram na sua
utilizacdo para diferentes a¢des, conforme a interpretacéo e a intengdo de quem a utiliza.

No material ressaltam o conceito de Paulo Freire (1989) demonstrado pela metafora
“leitura de mundo” que ele usou para descrever a sua experiéncia de leitor da palavra
escrita, imbuida de sentimentos, vivéncias e contextos significativos, que se traduziram
na sua interpretacdo do mundo. Tal conceito é apresentado a fim de evidenciar a
importancia da experiéncia do sujeito na producdo de sentido também na sua dimenséo
formativa, que ocorre nas interacdes experienciadas e se estendendo para além do
imediatamente vivido. Como aponta Benjamin (1993), a narrativa da experiéncia é uma
importante forma de troca de experiéncias e de criacao de relagdes de coletividade.

O papel da educacdo infantil, na perspectiva da leitura de mundo, é apresentado
como forma de oportunizar acdes as criancas que promovam a ampliacdo das suas
referéncias culturais de tal maneira que sejam capazes de dar continuidade com a leitura
da palavra e de outras linguagens. Os meios para isso seriam as interfaces das producoes
culturais entre linguagens, sistemas semiodticos e midias. Nesse sentido, a ampliacdo do
conceito de leitura evidencia que a imersdo das criangas no universo simbdlico forma o
leitor.

Especificamente sobre a leitura do texto escrito utilizam as ideias de Roger Chartier
(1990), o qual afirma que a leitura comporta muitas praticas e 0s textos em varios usos.
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O leitor a partir de um mesmo texto, pode utiliza-lo de formas variadas de acordo
com as suas finalidades e seus interesses, além de construir diferentes sentidos. Nessa
direcdo, é posto que a materialidade do texto e de seus géneros discursivos é que
determinam as formas de ler, possibilitando interagdes, e assim, selecionando os leitores.
J& aos portadores textuais e as praticas de leitura se somam as intencdes, as necessidades
e as competéncias do leitor que, diante de um mesmo texto, pode se comportar de formas
diversas, uma vez que seleciona o que e como vai ler de acordo com cada situacao.

A formacao do leitor ocorre na diversidade das formas de leitura, nas intengdes e
usos dos textos e seus portadores, na observacgao e participagdo em diferentes situagoes
de leitura. Sendo assim, na educacdo infantil € importante a participacéo ativa das criancas
em praticas de leitura. Devido as caracteristicas da idade as criancas serdo leitoras
ouvintes, a partir de um outro leitor que empresta sua voz ao texto, possibilitando-lhes a
entrada no texto escrito. Essa entrada deve se desdobrar em outras a¢es por meio da
interdiscursividade®, na qual as criancas tenham a oportunidade de experienciar
diferentes formas de ler.

A relacdo entre leitura e literatura incide sobre textos que interessam as criancas, e
a literatura infantil, em verso e em prosa, é posta como imprescindivel ao trabalho
pedagdgico e & formagdo humana. E assim apresentada, porque representa um repertorio
construido pelas civilizagdes, que contribui para o autoconhecimento, o conhecimento do
outro, do mundo e na sua compreensao.

O argumento € o de que a ética e a estética, na literatura, sdo articuladas e
apresentadas no texto verbal, no visual e na materialidade do livro. As ideias, ac0es,
sonoridade, palavras, imagens se unem entre o possivel e 0 impossivel, levando as pessoas
ao imaginario provocando sentimentos variados, num movimento organizado pela escrita
e que as desorganiza pela leitura. Nessa perspectiva, a leitura provoca um espaco
discursivo dialégico entre o leitor e a obra, por meio das ilustracGes, dos personagens, do
autor, do narrador, do projeto grafico, das ideologias. No livro ilustrado, tanto as palavras
quanto as imagens provocam efeitos de sentidos e as relagcdes entre elas ampliam as

possibilidades de didlogo. Dessa forma, as ilustracbes tomam papel importante no

0 O conceito de interdiscursividade alinha-se a concepcdo de que os discursos se relacionam a outros
discursos. Um discurso traz, em sua constituicao, outros discursos, é tecido por eles, seja pelos ja ditos, em
um dado lugar e momento histdrico, seja por aqueles a serem ainda produzidos. Isso significa que ndo ha
discurso homogeéneo, fechado em si mesmo e dotado de uma fonte Unica do dizer. Ao falarmos, nossos
dizeres sdo atravessados por outras vozes, por outras fontes enunciativas. Disponivel em: <
http://ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/interdiscursividade>. Acesso em: 22 mar. 20.
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processo de leitura das criancas, principalmente quando leem sem saber ler, porque se
transformam em chaves de entrada no texto, apoiando a memaria na recapitulacdo da
historia, favorecendo a compreensao da proposta do livro.

Em relagdo a escrita da crianca a perspectiva apresentada é a de que ela

comeca a produzir texto/discurso nas marcas que imprime com o
préprio corpo, nos gestos indicativos, nas expressGes corporais e
dramatizag®es, no tragado dos desenhos, simbolos e letras, no trabalho
com as artes visuais — pinturas, colagens e modelagens —, na criacdo de
textos orais a partir de imagens e situacfes vividas, observadas ou
imaginadas e na possibilidade de ditar esses textos, buscando a melhor
forma de articular o discurso que pretende proferir, para um escriba
transcrever ou para ela propria tentar fazé-lo, ainda que de forma nédo
convencional. (BRASIL, 2016 b, p. 28)

Portanto, considera-se que a crianca é capaz de ler sem saber ler convencionalmente
e, também, escrever sem saber escrever convencionalmente, porque tem conhecimento
de alguns usos e convencgdes da escrita, produz textos oralmente com esses conhecimentos
linguisticos e interage com pessoas e culturas que a rodeia. Dessa forma, deve ter
oportunidades de interagir com a leitura e escrita, entre outras linguagens, podendo criar
hipdteses, refletir sobre a lingua e fazer descobertas consigo, com o outro e com 0 mundo.
Nesse sentido, a escola deve considerar nas suas propostas pedagdgicas as praticas sociais
de leitura e de escrita e os conhecimentos linguisticos e discursivos das criancgas.

Abordam a importancia do brincar para criancas considerando Vygotsky (1991),
que considera que a brincadeira cria a separacao na criancga entre acao e significado. Nesse
sentido, o autor afirma que “a acdo numa situagdo imaginaria ensina a crianga a dirigir
seu comportamento ndo somente pela percepcdo imediata dos objetos ou pela situagéo
que a afeta de imediato, mas também pelo significado dessa situacao” (VYGOTSKY,
1997, p. 127). Por conseguinte, o brincar tem papel fundamental no desenvolvimento da
crianca, por constituir-se numa conexdo entre a linguagem e o mundo. Para o autor ha
uma intima relagdo entre a representacdo por gestos e a representacao por desenhos, ja
que as criangas maiores sdo capazes de representar simbdlica e graficamente por meio de
gestos. Sendo assim, concebe a brincadeira e 0 desenho como essenciais para a

apropriacédo da linguagem escrita.
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Outra contribuicdo importante vem de Alexander Luria®® (1998), pesquisador
coordenado por Vygotsky, que foi o responsavel por tentar recriar experimentalmente o
processo de simbolizacdo na escrita, desenvolvido com criangas entre trés e seis anos, em
fase pré-escolar. Nos resultados da pesquisa, descreveu niveis graduais de elaboracéo de
escrita, nos quais as marcas grafadas pelas criancas vdo ganhando diferenciacdo e
significado simbdlico.

Também ¢é trabalhado o estudo sobre a apropriacdo da linguagem escrita pelas
criancas de quatro a seis anos, das autoras Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1985),
conhecido no Brasil como Psicogénese da lingua escrita, no qual exp6em dados
recolhidos e analisados em Buenos Aires, no periodo de 1974 a 1976. As investigacoes
sdo fundamentadas na teoria psicogenética de Piaget, que considera o sujeito, com seus
niveis de desenvolvimento e esquemas de assimilacdo/acomodacao/equilibracdo, como
ponto de partida da aprendizagem e 0s erros sisteméaticos cometidos como construtivos,
ja que revelam uma busca coerente do sujeito em relacao ao objeto de conhecimento. A
obra também se baseia as teorias psicolinguisticas de Chomsky, Goodman, Smith e Read,
que concebem a crianga num processo profundo de interacdo com a lingua falada no seu
meio. No estudo constataram que a crianga busca regularidades, coeréncia, e “cria” sua
propria gramatica, e essas as constru¢bes das criancas frente a escrita ndo eram
condizentes com os métodos de alfabetizacdo da época. Para as pesquisadoras, as crian¢as
que convivem em uma sociedade letrada, sdo capazes de elaborar hipéteses e buscar
respostas no sentido de conhecer e entender esse objeto sociocultural. Por meio do método
clinico de investigacdo, a pesquisa descreve e interpreta o ingresso da crianca na escrita,
em cinco hipo6teses com caracteristicas proprias: pré-silabica, silabica sem valor sonoro,
silabica com valor sonoro, silabica-alfabética e alfabética, que avanca de uma hipotese a
outra, a partir dos conflitos cognitivos.

As duas pesquisas citadas estudaram as tentativas de escrita infantis e buscaram
explica-las a partir das relacdes estabelecidas com o sistema de escrita alfabético. Ja
Smolka (1993), fundamentada nos estudos de Bakhtin e Vygotsky, analisa o processo de

aquisicdo da escrita pela interdiscursividade. Nesse sentido, afirma que ao invés de se

51 Alexandr, Aleksandr ou Alexander Romanovich Luriya ou Luria; Kazan, 1902 - Moscou, 1977. O
neurologista soviético considerado um dos pioneiros da neuropsicologia atual. Alexander R. Luria estudou
na Universidade de Kazan como psicélogo, ignorando os conselhos de seu pai, que teria preferido estudos
médicos. Suas primeiras abordagens a psicologia foram através de Sigmund Freud e da psicanalise.
Disponivel em:< https://www.biografiasyvidas.com/biografia/l/luria_alexandr.htm>. Acesso em: 25 mar.
2020.
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aprender a ler e escrever, aprende-se a usar uma forma de linguagem, uma forma de
interacdo Otica da discursividade verbal, uma atividade simbolica. Sendo assim, ndo se
ensina a ler e escrever. Aponta que na aquisi¢ao da escrita deve ser considerado o conflito
cognitivo citado por Ferreiro (1985) nos processos iniciais da construcdo da escrita pela
crianga, e ir além desse, considerando as funcdes e configuracdes da escrita, da dimenséo
simbolica e do processo de conceituacdo e elaboragdo das experiéncias, da
metalinguagem e do conflito social. Nessa concepcao, se inclui ao processo de aquisi¢ao
da escrita 0 aspecto social das funcdes, das condig¢des e do funcionamento da escrita e se
observa que a escrita além de uma atividade cognitiva, também se trata de uma atividade
discursiva, “A crianca aprende a ouvir, a entender o outro pela leitura e aprende a falar, a
dizer o que quer pela escrita” (SMOLKA, 1993, p. 63). A ideia ¢é a de que a producéo de
escrita das criancas se organiza, por meio de tentativas e possibilidades individuais, por
elas elaboradas, que vao se estruturando e se tornando texto para ela e para o outro, as
quais sdo usadas para comecar a ler e a escrever. Assim, o discurso interno da crianca se
integra as suas experiéncias revelando as marcas do discurso social. Nessa perspectiva, a
participacdo das criancas de situagdes de uso da lingua lhes permitira pensar sobre esse
elemento da cultura, ndo somente levantando hipéteses para a compreensao do sistema
de escrita alfabético, mas também observando as diferencas entre lingua oral e lingua
escrita e 0s seus usos quanto a producdo do discurso. O dominio da escrita num sistema
cultural complexo esta intrinsicamente ligado aos processos de interacdo e da mediagdo
de outros sujeitos. Portanto, na educacao infantil se faz necessario experiéncias de leitura
e producdo de texto, por meio de processos interlocutivos, a fim de que as criancas
expressem seus pensamentos e hipdteses em escritas espontaneas, comparando-as com as
informac0es e convencdes da lingua em situacdes reais e significativas em que a escrita
seja necessaria.

Baseados nos autores estudados apresentam um conjunto de principios do trabalho
docente para a pratica educativa com a leitura e a escrita, considerando as interacdes e as
brincadeiras como elementos fundantes da cultura infantil e ndo como estratégias de
ensino e aprendizagem. Consideram que por meio das préaticas de leitura de literatura
infantil, pode ocorrer a promocdo do desenvolvimento da linguagem, que propicia as
criancas a apropriacéo de formas cada vez mais elaboradas de conhecimento.

O contexto principal que ocorre a aprendizagem da linguagem € o do didlogo, no
qual a qualidade, a quantidade e a variedade da linguagem existentes nas interacoes
linguisticas, entre adultos e criangas pequenas, sdo importantes para o seu aprendizado.
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Referente a qualidade estad a forma que os adultos oportunizam as expressées infantis
criando possibilidades para o desenvolvimento de linguagem expressiva, inclusas a
responsividade verbal e emocional, na qual os adultos exercitam a sua sensibilidade
compartilham o foco de atencdo e de interesse da crianca. Também importam a
guantidade e a variedade para a aprendizagem de novas estruturas de linguagem, que
ocorre por meio de variados exemplos linguisticos vivenciados pela escuta de palavras,
expressdes e discursos, nos quais a crianga possa perceber regularidades e estabelecer
padrdes. Dessa forma, as professoras da educagédo infantil se tornam um modelo de
linguagem para as criangas. Nessa direcéo, os livros de literatura infantil utilizados pelas
professoras, no trabalho pedagdgico, sdo apontados como importantes aliados para
aumentar a qualidade da linguagem que utilizam nos dialogos que constroem com as
criangas.

O conceito apresentado é o de que a leitura de livros de literatura infantil influencia
positivamente o desenvolvimento da linguagem, ja que consideram que a leitura é
dialdgica quando o adulto acompanha o interesse da crianca e a envolve em conversas
sobre o que se I€, ouvindo as suas ideias, hipoteses e/ou experiéncias. A diversidade das
obras direcionadas a infancia colabora para a compreensdo das estruturas e 0s usos da
linguagem, motivando-as a interagir com a lingua materna de forma ldica e significativa.
Também sdo apresentadas diferentes formas de leitura e escrita como motivadoras do
dialogo entre professoras e criancas, entre elas apresentam: a leitura em voz alta com
gestos iconicos, leitura e releitura da mesma histdria, narrativa oral com diferentes apoios,
a elaboracdo de listas a partir de textos, ditado de textos para a professora e reescrita de
textos. Essas praticas de ensino e aprendizagem sdo postas como formas privilegiadas de
compreensdo, analise e producdo de linguagem escrita por parte da crianga, por
defenderem que, no desenvolvimento de tais atividades, a professora se sintoniza com as
capacidades das criangas pequenas e promove a construcdo de aprendizagens referentes
a diferentes aspectos do conhecimento do oral e do escrito.

O material analisado defende que literatura constitui um instrumento de cultura de
primeira ordem, cujo contato das criangas ocorre de forma oral ou escrita, em formatos
de papel e de tela. Esse contato com a literatura na educacgéo infantil contribui para que
as criancas dominem formas cada vez mais complexas de usos da linguagem e da
narracdo, e também de representacdo artistica. A ideia é a de que literatura é a
representacdo de simbolos das tradi¢des orais, que nela permaneceram desde o principio

dos tempos, e sdo compartilhados com as criancgas através das histérias, permitindo-lhes
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compartilhar um grande namero de referenciais com a coletividade, entender alusbes
culturais de seu ambiente e experimentar o inquestiondvel prazer do reconhecimento
desses elementos ao longo da leitura de novas obras. Outra fungéo da literatura para
criancas é a socializadora, que busca facilitar a aprendizagem dos modelos narrativos e
poéticos utilizados em cada cultura, aprendendo o que existe ou 0 que acontece ao seu
redor, e 0s seus respectivos valores. A Gltima funcdo da literatura apresentada se refere a
ampliacdo do dialogo entre a coletividade e as criancas, para que elas saibam como €é ou
como se espera que seja 0 mundo. Destacam que para a crianga se tornar uma leitora
existem trés condicdes basicas, a percepcdo de que os adultos também consideram a
literatura e os livros como coisa interessantes e prazerosas; a possibilidade de ajuda para
aprender a ler; e o tipo de literatura recebida mantenha a ideia de que vale a pena dedicar
tempo e esforco a ela. Considerando essas condigdes trabalham critérios de selecdo para
a escola oferecer de forma mais ampla livros para que as criangas possam se familiarizar
com as variadas possibilidades textuais. Assim, 0s apresentam nas seguintes indicacdes:
formar um conjunto variado de obras; formar um conjunto de livros adequados a cada
idade; analisar a qualidade das versdes e traducdes; analisar as relagdes entre texto e
imagem; analisar a qualidade do texto; analisar a qualidade da imagem; e analisar a
qualidade das historias.

Inspirada nas ideias de Apple (1999), Barbosa (2000), Freire; Betto (1986),
Delgado (2012), Goodson (2008) e Moss (2009), outra concepcao trabalhada refere-se ao
curriculo como forma de pensar sobre a identidade do trabalho com as criancas nas
instituicdes de Educacdo Infantil, e, nesse processo, o centro do trabalho esta na pratica
docente e nas acdes instituidas pela gestdo. Sendo assim é apresentada a visao de curriculo
existente na DCNEI, o qual se vincula ao cotidiano escolar, aos modos de organizagéo
das propostas, as interacfes que se estabelecem entre os integrantes da acdo educativa,
cujas experiéncias coletivas promovem a construgdo de valores, informagbes e
conhecimentos. Nesse sentido, a definicdo de curriculo reconhece, que as criancas levam
a instituicdo de Educacdo Infantil, uma experiéncia de mundo a ser considerada.
Conforme afirmam Paulo Freire e Frei Betto (1986, p. 14), indiscutivelmente, ha uma
sabedoria popular que se gera na pratica social de que o povo participa, mas, as vezes, 0
que esta faltando € uma compreensdo mais solidaria dos temas que compdem o conjunto
desse saber. Portanto, cabe a escola dar voz as criancgas, ampliar o seu repertorio, e, além
disso, cabe ao professor selecionar os conhecimentos produzidos pela humanidade e

contextualizé-los nas realidades das escolas e das criangas, para que se tornem
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significativos para elas, sempre respeitando seus modos singulares de elaborar seus
saberes. Nessa proposta, o foco do curriculo é posto nas acdes cotidianas e com a
participacdo das criancas, orientadas pelos professores, e desenvolvidas num ambiente
acolhedor, desafiador e criativo, que oportunizem interaces e apropriacdo de
conhecimentos significativos de sua cultura, valorizando o protagonismo infantil e a
intencionalidade educativa. Dessa forma, o curriculo se amplia para além das situacdes
formais de ensino, para aprendizagens construidas por meio de interacGes e brincadeiras
realizadas em diferentes espacos, na relagcdo com a cultura da comunidade, nos jogos, nos
livros disponibilizados na biblioteca, pensados e organizados pelos profissionais da
educacdo. Essas experiéncias sdo fundamentadas nas ideias de Vygotsky (2000), que as
define de complexos e de conceitos cotidianos, que vao constituindo os recursos de agdo
e interacdo das criangas com seu meio, formando as bases para as etapas posteriores de
ensino, nas quais os seus conhecimentos e outros serdo aprofundados e sistematizados.
Essa visdo de curriculo se originou nas novas concepcdes sobre a funcdo da escola, o
conhecimento e o processo de aprender, que tem como centralidade as praticas cotidianas
vividas pelas criangas nas instituicdes educacionais.

A partir dessas ideias sdo trabalhadas as formas de organizacdo do curriculo
centralizado nos eixos da pratica pedagdgica e nas interacdes e a brincadeira, que tem por
principios o reconhecimento das diferentes fontes de ensino adultos, criancas e situacfes
e, especialmente, a atividade da crianga, a qual constantemente atribui sentidos aos signos
que lhe s&o mostrados. Para que isso ocorra € preciso transformar o espaco fisico em um
ambiente acolhedor, estimulante e desafiador, propicio as investigacdes infantis; observar
e respeitar os tempos das aprendizagens das criancas; oferecer diversos materiais, ja que
0s conhecimentos e as indagacdes emergem dos objetos e das relagcdes sociais
estabelecidas; e favorecer as interagdes sociais e as brincadeiras e as narrativas infantis.

Relacionado ao atendimento do direito das criangas as aprendizagens significativas
exigidos pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, apresentam a Base
Nacional Curricular Comum (2017), que € baseada na DCNEI (2009), como norteadora
do curriculo na educacdo e das agdes articuladoras dos conhecimentos que todos 0s
cidadaos tém direito a acessar em seu percurso formativo na educacéo escolar. Portanto,
0 pressuposto curricular indicado é o de que toda proposta pedagdgica na Educagédo
Infantil precisa guiar-se, pelos seguintes principios: éticos (da autonomia, da
responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao bem comum, ao meio ambiente e as
diferentes culturas, identidades e singularidades); politicos (dos direitos de cidadania, do
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exercicio da criticidade e do respeito a ordem democratica) e estéticos (da sensibilidade,
da criatividade, da ludicidade e da liberdade de expresséo nas diferentes manifestacfes
artisticas e culturais). Sendo assim, a pratica educativa deve continuamente proporcionar
experiéncias por meio de interagdes, brincadeiras, socializacdo de aprendizagem e de
desenvolvimento, de forma intencional e esponténea, na qual a crianga possa interagir
consigo, com 0 espaco, objetos de conhecimento integrantes do patriménio cultural e
demais sujeitos.

A linguagem é apresentada como um dos aspectos mais relevantes da vida em
sociedade dos seres humanos e, também, no desenvolvimento das criangas pequenas. Por
isso, ela deve integrar o curriculo infantil. Segundo Maria Carmen Silveira Barbosa e Ana
Cristina Coll Delgado (2012), no decorrer dos anos, tanto a creche quanto a pre-escola,
ocupam o lugar de transmissdo da cultura oral nas sociedades letradas, ja que nesses
espacos os adultos estdo disponiveis para a interacdo com as criangas, por meio de

conversas, escuta e brincadeiras.

E nela[s] que adultos e criangas sentam-se para ler e ouvir historias,
lendas, contos de fadas; é 14 também que circulam a cultura popular e a
cultura ludica, além de outros saberes que as criancas aprendem em suas
culturas de pares, como jogos, cancdes, brincadeiras, e cantigas de roda
que durante muitos séculos acompanharam o desenvolvimento humano
(BARBOSA; DELGADO, 2012, p. 134).

As acdes de leitura e de escrita, bem como os portadores textuais devem estar
presentes nas escolas infantis para a interacdo das criancas. Como € explicitado por
Ferreiro (1985, p. 102),

[...] ndo se trata de manté-las (as criangas) assepticamente isoladas da
linguagem escrita. Também ndo se trata de ensinar-lhes nas classes pré-
escolares o modo de sonorizar as letras, nem de introduzir exercicios de
repeticdo escritos e de repeticdo em coro. E necessério imaginacao
pedagdgica para dar as criancas oportunidades ricas e variadas de
interagir com a linguagem escrita.

As ideias apresentadas concebem um curriculo com identidade narrativa que prima
por uma aprendizagem integrada, que deve ser construido pelo observar, registrar,

planejar e agir. Nesse sentido, Sénia Kramer (2013;2014) e Silvia Néli Falcdo Barbosa



131

(2013), colaboram com fundamentos inspirados em Martin Buber®?, sobre o cotidiano da
educacdo infantil como o espaco de criacdo, de vida, de invengdo em prol de uma
educacdo de qualidade. O conceito de qualidade trabalhado é no sentido da educagédo
como uma resposta responsavel (KRAMER, 2013a), porque envolve o comprometimento
com a liberdade e a emancipacgdo de todos; por meio das respostas dadas as criangas na
acao docente contra o preconceito, a indiferenca, a negligéncia, 0s maus tratos, as
humilhacGes, a omissdo e 0 esquecimento, colocando na centralidade do processo
educativo as relagbes, num processo organizado e mobilizado na proposta de trabalho
com as criangas pequenas. Portanto, no trabalho responsavel é preciso a observacédo e
documentacao das interagcGes cotidianas das criangas; a utilizagdo do planejamento como
recurso organizador no cotidiano e do espago para a expressao das criancas; estruturados
e mobilizados pela intencdo pedagdgica e na perspectiva do encontro pedagdgico numa
proposta de uma educagdo humanizadora.

Quanto a observacdo ¢é destacado o papel do professor na direcao de ver e ouvir as
criancas em suas interacGes com as demais criangas e com os adultos, na perspectiva de
que onde a crianca estiver ocorreré a acdo de descobertas conforme o seu interesse. Ver
e ouvir sdo cruciais para que se possa compreender gestos, discursos e agdes, para
descobrir o que as criancas ja sabem e como constroem significados para 0 mundo
(KRAMER, 2013a). Esse também é um processo de aprendizagem docente, que ocorre
por meio das interacbes ocorridas no cotidiano na pratica da sensibilidade, dos

conhecimentos e do compromisso pedagdgico com as criangas, uma vez que:

conhecer o que as criangas fazem, sabem, gostam (ou ndo), procuram e
inventam é requisito para que se possa — com condigdes concretas—
pensar, formular, alterar e ajustar o curriculo, rever atividades e
projetos, reorganizar 0 espago e redimensionar o tempo, no
planejamento diario e para orientar as praticas, propiciar interacdes e
delinear os modos de gestdo (KRAMER, 2014, p. 5).

A observacdo e a escuta sensiveis estabelecidas na interacdo garantem a visibilidade

dos envolvidos no processo, por meio do registro docente, construido na trajetoria de

52 Martin Buber introduziu na filosofia o tema do didlogo. Para ele, nem o Eu, nem o Tu estdo no inicio de
tudo; no principio, esta simplesmente a relagdo. A relagdo é o espago “entre”, é esse ambiente comum, essa
coisa que ata os homens numa interacdo social. E quando dialogam, os participantes devem realizar uma
auténtica imersao, dissolver-se na cena, na relagdo, na troca, no instante. E é igualmente instantanea a
relagio que homens ttm com as obras da cultura.  Disponivel em: <
https://seer.ufrgs.br/EmQuestao/article/view/4960/3754>. Acesso em: 01 abr. 20.
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aprendizagem das criancas, de forma individual e coletiva. Portanto, o conceito atribuido
a documentacdo pedagogica refere-se a uma “escuta visivel” (RINALDI, 2012, p. 129).
A documentacdo pedagogica envolve a observacdo, o registro e a reflexdo. Ela da a
visibilidade aos processos de aprendizagem das criancas, possibilitando a leitura, a
revisitacdo e a avaliagdo desses processos, por meio de reflexdes que sdo a base para o
planejamento. O planejamento, por sua vez, nessa perspectiva, considera a crian¢a como
0 sujeito principal do cotidiano, e por isso na sua organizac¢ao deve-se considerar 0 modo
de ver da crianca, suas formas de conhecer, interagir e se expressar nas diferentes
linguagens. Nessa perspectiva dialogica de planejamento, que considera a crianca ativa,
como produtora de cultura, ele é elaborado a partir dos interesses infantis organizando
estratégias e materiais diversos que desafiem as criancas na producdo do conhecimento
de si e do mundo que as rodeia. Segundo Kramer (2002, p. 74), o planejamento deve ter
espaco para que essa crianga, os professores e demais integrantes do processo educativo
participem da proposta pedagdgica da instituicao.

Outra questao integrante do planejamento refere-se a avaliacdo, que conforme
Kramer (2014, p. 16) deve ser trabalhada como uma avaliagéo responsavel que considera
as condicdes e as acdes concretas necessarias para a implantacdo de uma prética de
qualidade, que preza pela expressdo da crianca, a linguagem e a brincadeira como centro
do curriculo na Educacdo Infantil.

Em continuidade da temética da avaliacdo na educacdo infantil, o material apresenta
a avaliacdo em duas vertentes, a primeira relativa a avaliacdo da oferta educativa, a
avaliacdo institucional, e a relativa a avaliacdo da crianca. Utilizam a expressao
“avaliacdo de contexto” para referirem a avaliacdo institucional, como processo de
reflex&o e verificagdo das condicdes de oferta da Educagdo Infantil numa determinada
instituicdo, considerando o estabelecimento em seu todo ou as suas turmas/grupos, ou
ainda, as praticas educativas realizadas nos diferentes contextos, com o objetivo de
revisdo de seus valores e construirem bases para a melhoria constante das préaticas
educativas ali desenvolvidas. Abordam o acompanhamento da crianga, a avaliagdo das
praticas pedagdgicas, focadas nas pertinentes a apropriacao de linguagem oral, leitura e
escrita nessa etapa da Educacdo Basica, perpassando pelas transi¢cdes creche-pré-escola-
ensino fundamental.

Héa a defesa de que todos os aspectos que constituem e contextualizam os servigcos
de Educacdo Infantil sdo passiveis de ser avaliados, desde os aspectos internos da

instituicdo que envolvem alunos, profissionais e comunidade, até as situacOes
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macrocontextuais relacionadas as politicas e programas publicos, além de acdes de uma
rede de institui¢des, que influenciam no trabalho realizado no cotidiano.

Ressaltam que ultimos 20 anos, no Brasil, foram publicados varios documentos em
ambito federal orientadores e de estudos referentes da relagdo qualidade, projeto
pedagogico, direito das criancas pequenas a educagdo e avaliacdo, que devem ser
utilizados como subsidios ao trabalho realizado pelos sistemas de ensino e pelas
instituicdes, no sentido de referéncia para 0 acompanhamento e supervisdo dos servicos
e efetivacdo de praticas pedagdgicas que respeitem as necessidades, os direitos e 0s
interesses das criancas.

Especificamente ao se tratar acerca da avaliacdo de contexto da realidade
educativa da instituicdo, € indicado que ha de se considerar a sua trajetdria englobando as
conquistas, problemas e dificuldades dos seus servicos e praticas, o que permite 0
delineamento de agdes possiveis para 0s avangos necessarios. A avaliacdo institucional
deve envolver os aspectos organizacionais, materiais e as pessoas que participam daquele
contexto, num processo democratico, continuo e dindmico de corresponsabilidade, o qual
envolva o proposto e o vivido. Sendo assim, é preciso um percurso formador, articulado
as necessidades especificas da instituicdo, as condi¢des de trabalho dos profissionais e as
concepcdes norteadoras de suas praticas. A escolha de indicadores e instrumentos devem
ser condizentes a ideia de educacdo infantil que os profissionais optaram, e essa ideia
deve ser esclarecida na proposta pedagdgica de cada instituicdo, explicitando os
elementos necessarios para articular os critérios a cada realidade envolvendo a toda
comunidade escolar. Nesse sentido, ndo se avalia unicamente a crianga, mas é avaliado
todo o contexto institucional, objetivando a qualidade dos servicos oferecidos e ampliacédo
de sua oferta.

O acompanhamento e avaliagdo no contexto das criancas na educagdo infantil
integra na avaliacdo das aprendizagens e do desenvolvimento no periodo de frequéncia
das criancas as creches. A avaliacdo nessa etapa de ensino é uma exigéncia legal da LDB,
mas ir além os objetivos legais de atender ao controle burocratico e oficial dos sistemas
de ensino, constituindo um histérico real da crianga em suas interacGes e aprendizagens.
Dessa forma, o registro tem papel fundamental na documentagdo pedagogica pois traz
elementos para a elaboracdo de relatorios ou pareceres descritivos das criangas e a
trajetdria de trabalho do grupo, além de ser fundamental se repensar a pratica educativa.

O tipo de registro deve se adequar a cada contexto de trabalho e ser estabelecido

entre professores e gestores escolares, para atender as questBes pedagdgicas dos
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diferentes sujeitos do processo educacional. O registro individual deve ter o objetivo de
captar a singularidade de cada crianca nas experiéncias vividas. Ja o de grupo deve trazer
uma narrativa das vivéncias em relacdo as praticas educativas efetivadas em um
determinado periodo com aquele coletivo de criangas, descrevendo o que foi feito, o que
se observou, quais efeitos resultaram do trabalho e o que se pretende fazer em relagéo ao
grupo. Nos relatérios destinados aos pais, a linguagem deve ser clara evitando os termos
técnicos que se destinam aos especialistas, garantindo-lhes o direito de acompanhar o
trabalho realizados com seus filhos, 0 de compreender as praticas desenvolvidas na
instituicdo e o de participar desse registro dando informacdes ou sugestdes.

As dimensdes da avaliacdo sdo interdependentes porque enquanto o professor
avalia a crianca, ele também avalia o seu proprio trabalho e o processo educativo no
contexto da instituicdo. Assim sendo, a avaliagdo acompanha o processo educativo nas
diferentes situacdes num carater processual e ndo classificatério.

A documentacdo pedagdgica deve ser enriquecida por coletaneas de trabalhos e de
outras realizac6es das criancas (por meio de fotos, recortes de jornais), que apresentam a
trajetoria de cada uma durante um determinado periodo (portfélios) e outras. A ideia
defendida para essa prética é inspirada em Julia Oliveira-Formosinho (2007) que afirma
que o portfélio se sintoniza com a pedagogia de participacdo, encorajada pela educacéo
centrada na crianca e que reflete e questiona sobre as finalidades e os sentidos da prépria
acao de educar as criangas pequenas.

O material destaca que a avaliacdo das criangas na Educacao Infantil ndo deve se
vincular ao curriculo do primeiro ano do Ensino Fundamental. Também considera que
para a implementacdo dos procedimentos de avaliacdo na educacéo infantil deve estar em
sintonia com o disposto na LDB, nas DCNEI e no PNE, uma vez que pensar, discutir e
propor a efetivacédo da avaliacdo das criangas com base nos pressupostos dos documentos
indicados revela o quanto os profissionais da educagdo estdo sensiveis, preocupados e
corresponsaveis com as caracteristicas desse momento formativo das criancas e de seus
direitos.

Outras ideias defendidas se referem a necessidade de préaticas de leitura literaria nas
instituigdes de Educagdo Infantil para formar as criangas como leitoras de literatura, sendo
as professoras como mediadoras de leitura literaria. Por ser um curso direcionado aos
professores da escola publica defendem que os professores conhecam 0s objetivos, as
estratégias e os acervos do Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) que, segundo
eles, € o maior programa do Ministério da Educacéo de distribuigdo de livros de literatura
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e de estimulo a leitura literaria. Para isso, apresentam os tramites que caracterizam o
processo que vai desde a definicdo dos parametros expressos no edital até a distribuicao
dos livros infantis.

Sdo trabalhadas as concepgdes de leitura e de formagéo de leitores relacionadas aos
livros infantis. Nessa direcdo, defendem que a experiéncia com leitura influencia nas
relacdes com os livros, conforme Roland Barthes e Antoine Compagnon (1987, p. 193),
definem como uma biblioteca “intima”: “Todas as bibliotecas intimas tém uma zona de
intersecdo. Entdo € outra coisa: € 0 amor que nasce de uma leitura. Amo-te, gostamos um
do outro no livro”. Sendo assim, todos os livros lidos por uma pessoa se tornam uma
biblioteca pessoal na sua memdria, porque envolve a presenca de um leitor ativo que
processa e examina o texto, além de ter um objetivo para guiar a sua leitura para alcancar
alguma finalidade. Portanto, o leitor € quem constréi o significado do texto, por meio de
uma constru¢do que envolve o texto, 0s seus conhecimentos prévios sobre o que é
abordado e os seus objetivos. Dessa forma, o sentido atribuido a um escrito pelo leitor
ndo se traduz apenas no significado que o autor lhe atribui, mas no processo leitor
constituido entre quem Ié e o préprio texto, por meio das a¢Ges de leitura e reflexdes sobre
o que foi lido. Dada a importancia do repertorio literario, é apresentado como elemento
fundante o letramento literario para a professora mediadora de leitura, uma vez que o0
habito de leitura de um educador influencia a sua acdo no trabalho com a literatura.
Segundo Rildo Cosson (2014), letramento literario é o processo de apropriacdo da
literatura enquanto linguagem, que para ser desenvolvido, requer uma préatica pedagogica
que possibilite o contato direto do leitor com a obra e a constru¢do de uma comunidade
de leitores, que resultard na ampliacdo do repertério literario, por meio da oferta de
atividades sistematizadas e continuas direcionadas ao desenvolvimento de competéncias
literarias.

O papel do mediador de leitura na educacgdo infantil, segundo o material, deve
ocorrer por meio de atividades de contacao e leitura em voz alta de histérias, de poemas,
que possibilitem a construcdo de sentidos pela crianca, da qual ainda ndo se espera que
saiba ler sozinho. Ele sera o responsavel de promover o contato continuo das criancas
com os livros de literatura, para que se familiarizem com eles, a partir da interagdo com
a linguagem literaria, por meio dos textos e nas ilustragcdes, aprendendo a compreender
esses usos sociais da escrita. Acredita-se que esse trabalho pode despertar o gosto pela
leitura e o interesse por livros, aléem de contribuir para a etapa posterior, quando a crianga

aprendera a ler e a escrever convencionalmente, pelo fato de ja ter participado de situagdes
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escolares de leitura. Defendem que o trabalho deve agucar a vontade de ler mais e
conhecer outros livros que compdem o acervo de obras da cultura escrita enderegado as
criancas, por meio de situacdes de leitura mediadas numa relacdo afetiva, em que o
mediador também escute as manifestacdes (palavras ou gestos) das criancas, significando
ler com as criancas. Conforme, descreveu o autor Chico dos Bonecos, a leitura vai do
livro para a turma, da turma para o livro, como se a histéria estivesse sendo lida ora no
livro, ora nos ouvintes (MARQUES, 2009). Para que isso aconteca, também é preciso
cuidar dos critérios para selecdo de livros de qualidade e adequados as diferentes faixas
etarias e das estratégias de exploracdo dos acervos existentes nas institui¢des de Educacéo
Infantil, incluindo os espacos e acessos as obras pelas criangas, para a exploracdo da
potencialidade dos atos de leitura com os envolvidos no cotidiano escolar.

Outro conceito trabalhado é o do livro de literatura infantil como um objeto
multimodal, fundamentado no autor Street (2014) que define a multimodalidade como a
diversidade de modos de comunicacdo existentes, que, além da escrita e da oralidade,
incluem os modos de comunicagdo visuais — imagens, fotografias, os gestuais, entre
outros. Para ele, um objeto multimodal se compde por maneiras de representacéo e de
comunicagdo que se relacionam, como imagem e escrita, que, acompanhados por fala,
gesto, olhar, entre outros recursos, interferem na producao de sentidos. Portanto, os livros
de literatura infantil, por meio de seu projeto grafico dialoga com o texto verbal e com a
ilustracdo, ampliando as possibilidades de leitura e de producdo de sentidos. Conforme
Odilon Moraes (2008, p. 49) nos explica “Por projeto grafico de um livro entende-se uma
série de escolhas e partidos que definirdo um corpo (matéria) e uma alma (jeito de ser)
para esse objeto”. Diante disso, ¢ indicado que o trabalho pedagogico com livros para
criancas deve considerar projeto grafico, ilustracdo, texto, tematica, elaboracdo da
linguagem e os diferentes sentidos que as relagdes entre esses modos de expressdo
provocam. Também ¢ tratada a questdo da forma de utilizacdo do livro, na qual é
apresentada que a variacdo dos gestos de leitura também pode ajudar as criancas a
desenvolverem uma boa relagdo com o livro e com a narrativa, uma vez promove um
modelo de leitura para as criancas, que sao utilizados para a compreensao da leitura e o
ato de ler. Outra estratégia se refere a garantia das criancas escutarem o texto verbal ao
mesmo tempo que observam as imagens, uma vez que sdo elementos indissociaveis para
a construcdo de significados e de sentidos, pensados pelos autores e ilustradores. Também

sdo indicadas a leitura livre com o0 manuseio feito pelas proprias criangas, a partir de suas
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proprias escolhas e a exploracdo da leitura de imagens e de representacdes, por meio dos
variados elementos visuais apresentados.

Considerando o amplo universo dos livros para criancas é importante conhecer a
tipologia de livros, para garantir o acesso a diversidade ou, no caso dos livros, a
bibliodiversidade, incluindo-os de diferentes formas no trabalho pedagdgico garantindo
0 acesso e a exploracdo de formas variadas, com intencionalidade educativa. Nessa
direcdo, sdo trabalhados os espacos do livro nas institui¢cbes de educacdo infantil como
estratégia de exploracdo da potencialidade dos atos de leitura. Inspirado em Bakhtin
(1981), o principio para esse trabalho é o da organizagdo dialdgica, no qual é
imprescindivel instituir um didlogo permanente entre as formas de organizacdo e
demandas proprias dos sujeitos e dos atos de leitura, considerando a importancia da
diversidade de motivagOes, de contextos, de demandas das criancas e dos textos. Desse
modo, a organizacao passa a ser elemento constitutivo da acdo pedagogica, que junto a
outros, viabiliza uma educacdo com caracteristicas, expectativas e possibilidades das
criancas. Nessa perspectiva indicam a criacdo de espacos de leitura significativos na
educacao infantil que propiciem experiéncias constantes e sistematicas com a cultura
letrada, conforme as ideias defendidas por Emilia Ferreiro “a tdo famosa ‘maturidade
para a leitura e escrita’ depende muito mais das ocasides sociais de estar em contato com
a linguagem escrita do que de qualquer outro fator que se invoque” (FERREIRO, 1985,
p. 44). Assim, apresentam a ideia das estacfes de leitura, que podem ser constituidas por
cantos, salas e instalagcBes de leitura como formas de proporcionar ndo s6 0 acesso
continuo e sistematico a diversidade de suportes e de tipos de escrita, como também
interlocugdes e aprendizagens permeadas por vinculos afetivos e significativos pelos
envolvidos. A organizacdo das estacdes de leitura é constituida pelas esferas ambientacao,
acervos e praticas, que apresentam dupla dimenséo, sendo a primeira objetiva e concreta,
ligada & funcionalidade do espaco; e a segunda, corresponde as instancias imateriais,
ligada a processos subjetivos e simbdlicos, que atuam concomitante e dinamicamente na
apropriacédo da cultura escrita. Portanto, para a organizacéo das estagdes de leitura se faz
necessario considerar os dois aspectos, junto a organizacao dialdgica, cujo principio é o
de que cada esfera particular esta também articulada e em relacdo dindmica com o todo,
influenciando e sendo por ele influenciada. Para transformar um espaco fisico em
ambiente dialdgico requer atencdo especial a aspectos de infraestrutura, mesmo que estes
variem em relagédo as situagdes concretas de cada realidade, considerando diferentes

aspectos que definem a configuracdo fisica do ambiente, em prol do acolhimento,
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circulacdo, acesso e interacdo das criancgas e professoras nos projetos e aces pedagogicas
propostas, respeitando o principio de que a apropriacdo da escrita ndo se da de modo
isolado das demais linguagens, mas articulada a elas. Nesse espaco, ha de se considerar a
organizacdo dos acervos nas dimensdes praticas como cognitivas e culturais. Esses
acervos se tornam repertorios e a sua organizagdo em espagos de uso coletivo é uma das
formas de criar linguagens de comunicacéo, de educar, de criar meios para que as criangas
descubram as relagdes que envolvem as dinamicas do conhecimento e da cultura. As
praticas pedagogicas se referem a dinamizagdo das estagdes de leitura, que constituem
parte dos projetos pedagogicos das instituicdes de educacdo infantil relacionados aos
objetivos de formacéo integral da crianca. As acdes especificas das estacdes de leitura
abrangem aprendizagens procedimentais, conceituais e atitudinais préprias das relacdes
com a cultura escrita, que devem ser realizadas de modo ludico e significativo,
respeitando as condigdes das criangas, envolvendo a comunidade escolar e promovendo
o protagonismo infantil. Conforme essa ldgica, criar salas, cantos, instalac6es de leitura
pautados pela ordem dialdgica significa criar comunidades letradas, dindmicas,
estimulantes e inclusivas. E importante destacar que essa pratica deve ser ampliada com
0 conhecimento de outros espagos de leitura, como bibliotecas publicas, comunitérias,
livrarias, como forma de apresentacdo e integracdao paulatina das criangas aos circuitos
culturais da escrita mais amplos. Nesse sentido, as familias também s&o essenciais para
ampliacdo cultural das criancas e o trabalho conjunto é imprescindivel na educacao das
criangas.

A educacdo infantil é a unica etapa da Educacdo Basica que tem o papel de
complementar a acdo da familia e da comunidade, para o desenvolvimento integral da
crianca de até cinco anos, em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social,
conforme explicita o artigo 7° das DCNEI. Portanto, é imprescindivel a integracdo das
familias ao projeto institucional.

O caminho proposto para essa integracao € o do dialogo constante, no qual familias
e atores institucionais explicitam as suas expectativas, necessidades e conhecimentos
sobre a educacdo das criancas. Nessa direcdo, a instituicdo educacional precisa saber
quem sdo essas familias e quais expectativas tém sobre o trabalho pedagdgico a ser
realizado, ao mesmo tempo que ela explicita a educagdo que pretende desenvolver, num
movimento dinamico de respeito e cooperacdo em prol das criancas. No que tange a
leitura e escrita, a premissa continua sendo a mesma, na qual € necessaria a constituicdo

do diadlogo com as familias, para a compreensdo de como a leitura e a escrita estdo
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inseridas nos seus cotidianos, bem como saber 0 que elas esperam que suas criancas
aprendam na Educacdo Infantil. Da mesma forma cada instituicdo e cada professor de
educacéo infantil precisam ter claro as suas expectativas sobre a apropriacdo da leitura e
da escrita pelas criangas, que lugar esse tema assume no contexto das suas preocupagoes
acerca do bem-estar, das aprendizagens e do desenvolvimento das criangas. Essas
relacdes sdo partes constitutivas de vinculos que sustentam as parcerias entre a instituicao
e as familias.

Cabe ressaltar que o carater técnico-pedagogico relacionado aos processos de
leitura e escrita séo de responsabilidade dos professores e profissionais da educacédo, que
além do trabalho com as criancgas, devem estabelecer uma interlocugcdo com as familias,
no sentido de estabelecer vinculos com a literatura e subsidiar a construcao de elos entre
eles, a fim de auxiliar as criancas a adentrar o mundo ficcional. A vista disso, é proposto
que as familias sejam as parceiras na construgdo de caminhos leitores para as criancas,
lendo livros de literatura infantil para elas diariamente, ampliando repertorio cultural por
meio de brincadeiras, cantos e contos tradicionais, além de participar ativamente de
projetos/atividades propostas pela instituicdo de ensino. No trabalho com a literatura, os
familiares podem e devem partilhar da constru¢gdo de um caminho leitor para suas
criancas, incluindo as histérias que fizeram parte de suas vidas, podendo essa pratica se
tornar um caminho no estreitamento de lacos afetivos entre eles.

Por meio do estudo sobre as concepcbes que fundamentam o trabalho com as
linguagens oral e escrita, trabalhadas no material do curso proposto pelo PNAIC, para os
professores de educacdo infantil em creches e pré-escolas, podemos afirmar que o0s
responsaveis pela elaboracdo demonstraram a preocupacao em oferecer aos professores
um material que abrange as questdes epistemoldgicas oriundas de renomados autores, de
diferentes areas do conhecimento, que colaboram com os estudos educacionais, cujos
estudos se complementam numa perspectiva de crianga ativa, capaz e produtora de cultura
numa relacdo dialdégica com o meio em que vive, 0 que contribui para uma educacdo
institucional qualificada, que além de respeitar as diferencas existentes, as considera no
seu planejamento e agdes propostas. A partir do estudo dos textos propdem reflexdes
sobre as acOes docentes, e, para isso, buscam promover discussdes entre 0s seus pares,
estimulando a autoria das praticas dos professores vinculadas a cada realidade e, também,
a sua formacdo profissional, fundamentadas nas questdes teoricas e legais. Assim sendo,
demonstram respeito a profissdo do professor, pér o conceberem como autor de sua

pratica e ndo apenas como mero reprodutor das normas e programas institucionais.
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As concepcOes e teorias apresentadas integram estudos e pesquisas desenvolvidos
na area da infancia nos ultimos anos, tanto no Brasil, quanto em outros paises. Cabe
destacar que o material tem o cuidado de transmitir a ideia de que é preciso ampliar o
estudo sobre a infancia e a atuagdo docente, ndo se restringindo apenas ao contetdo nele
abordado. Sendo que na sua estrutura sugere muitas outras fontes de informacdo
condizentes com 0 marco teorico adotado, se constituindo em um banco de referéncias
tedricas, que podem contribuir para acGes formativas e, possivelmente, respaldar as
decisdes pedagdgicas tomadas nas instituicdes.

Apesar das propostas explicitas quanto as acdes docentes ha dividas quanto a sua
praticidade, j& que o material é totalmente voltado aos professores, salvo o encarte
direcionado aos pais. Como o préprio material cita as parcerias a serem realizadas nas
instituicdes, pensamos que ha a necessidade de ampliar as formacgdes para os demais
integrantes das escolas/creches, inclusos 0s técnicos pedagdgicos das secretarias dos
sistemas de ensino, gque estejam ligados as fungdes de gestdo escolar. Defendemos essa
ideia porque o professor para colocar em pratica as propostas do material, além do
conhecimento tedrico e didatico, precisa de infraestrutura, recursos, autonomia e tempo;
que sdo questdes pertinentes aos atos de gestdo escolar. No nosso entendimento para a
efetivacdo das propostas se faz necessario um coletivo escolar/creche mobilizado em
torno das concepgdes propostas, com estruturas de constante didlogo, para o “afinamento”
do trabalho, nas quais possiveis divergéncias do modo de gestdo no processo educacional,
podem interferir na relagdo entre a teoria e pratica. Por isso, as a¢des direcionadas apenas
para os docentes podem ser insuficientes para que as teorias sejam consideradas no ato
pedagdgico.

Outra questdo se refere a propria formacdo do professor, no que diz respeito ao
desenvolvimento do curso. Pensamos que os formadores dos professores precisam ter
amplo repertorio tedrico sobre as concepgdes tratadas, a fim de que possam realizar as
discussoes de forma aprofundada, além de considerar as expectativas, realidades e saberes
dos professores, que a partir deles, se constituam numa rede de ideias, que fortalece e
amplia os saberes docentes, e, possivelmente, traga possiveis mudancas de paradigmas.
Dependendo da forma que o material for utilizado ele pode se tornar uma “cartilha”, ou
ainda, uma “lista de conteudo”, “um conjunto de textos” a ser trabalhado, pouco
contribuinte para o aprimoramento profissional dos envolvidos no curso. Por se tratar de
uma formac&o em servico as agfes propostas no curso devem ser concomitantes ao que é

planejado e realizado nas institui¢des, de forma a constituir um dialogo real entre os
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cursistas, formadores e instituicdes, que colabore para reflexdes cada vez mais amplas e
contextualizadas. Caso ndo haja a ponte entre o0 curso e o contexto, o professor tera
dificuldade em praticar o que foi trabalhado na formacéo e os conhecimentos propostos
permanecerao nos cadernos.

Sabemos que o curso foi elaborado para um programa desenvolvido em larga escala
por todo o territério nacional, cujas diretrizes preveem as parcerias com as coordenacdes
locais, mas pensamos que para a sua realizacdo, o0 mesmo deveria ter um material
especifico para a formacdo dos formadores desses professores, que o subsidiassem nas
questBes especificas sobre a formacdo de formadores, o que exige um preparo
diferenciado, pois se trata de formar profissionais ja habilitados com percursos,
repertorios e saberes diferenciados construidos na profissdo e nas suas proprias
experiéncias de vida.

Defendemos a ideia de que programas educacionais de formagdo devam considerar
os diferentes sujeitos envolvidos no processo ofertando os subsidios necessarios para a
formacédo de todos que de alguma forma se relacionam aquele projeto formativo. E
quando se tratar de formacdo continuada de professores é preciso cuidar de todos os
aspectos que envolve a docéncia, e também da formacdo daqueles que serdo os seus
formadores, os quais devem ser bem formados e repertoriados, para além do conteido do
curso, estudando as concepcdes e saberes que envolvem os docentes e a sua formagéo.

Acreditamos que politicas publicas de formacdo docente sdo necessarias, mas ha
urgéncia em repensar as a¢oes considerando a participacdo real daqueles que estdo na
pratica didria com as criancas numa relacao horizontal de planejamento, estudo e gestédo
participativa.

No préximo capitulo trataremos especificamente sobre a metodologia apresentando
os detalhes das escolhas feitas, quanto a fundamentacéo teérica adotada, a abordagem, a

natureza, a analise e aos instrumentos utilizados.
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CAPITULO 111-PERCURSOS METODOLOGICOS DA PESQUISA:

DO CAMPO TEORICO DA ALFABETIZACAO AO CAMPO EMPIRICO

3. Metodologia

No ambito das Ciéncias Humanas e Sociais que envolvem os seres humanos e suas
relacBes com os outros e com 0 mundo € indispensavel considerar motivacdes, desejos,
crengas, valores, ideias, ideologias, intengdes. Para tanto, se faz necessério contextualizar,
para compreendermos a problematica da pesquisa. Outrossim, partimos do principio de
que a compreensdo da realidade é dindmica, que os sujeitos e os diferentes cenarios estao
em permanente interacdo e transformacdo e que, para compreendé-la, ndo podemos
desprezar essa complexidade, assim sendo, optamos pela abordagem qualiquantitativa de
pesquisa.

Inclusivamente, a metodologia escolhida para este trabalho de pesquisa é de tipo
qualiquantitativo por ser mais adequada a questdo de pesquisa que enunciamos e aos
objetivos da investigacdo, que visam analisar as concepcOes dos professores sobre a
proposta de alfabetizagdo do PNAIC para a Educacéo Infantil, nos documentos oficiais e
a realizada na Rede Municipal de Ensino de Santo André e as suas influéncias na pratica
do professor na etapa da Educacdo Infantil. A abordagem qualitativa permite uma
compreensdo profunda dos discursos e a quantitativa permitira a ampliacdo dos sujeitos
de pesquisa. Neste sentido, uma abordagem qualiquantitativa abrange as dimensdes de
compreensdo e extensao.

No que se refere a abordagem qualitativa os estudos de Bogdan e Biklen (1982 apud
LUDKE; ANDRE, 2013), destacam que, nas pesquisas qualitativas, 0s processos
demandam maior preocupacao do que o produto e ao pesquisador interessa verificar as
manifestagdes dos problemas nas atividades e interacdes que ocorrem no cotidiano
(BOGDAN e BIKLEN, 1982 apud LUDKE; ANDRE, 2013). Em outro aspecto abordado
ressalta que, nesses estudos, ha “[...] uma tentativa de capturar a ‘perspectiva’ dos
participantes.” (LUDKE; ANDRE, 2013, p.14) Como ideia complementar Tavares e
Richardson (2005, p. 05) colaboram

As abordagens qualitativas ocupam um lugar de relevo na construcéo
do conhecimento, ndo porque se contraponham as abordagens
guantitativas, mas porque a utilizagdo de ambas contribui para a
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construcdo de um conhecimento de maior amplitude mais rigoroso e de
maior profundidade. Se tivermos em consideracdo a construgdo do
conhecimento na area das ciéncias sociais e humanas e,
especificamente, na area da educacao, a ideia de pesquisa e a respectiva
pratica tornaram-se absolutamente essenciais em qualquer nivel de
educacdo e de ensino, de modo que a fungéo docente se converte, cada
vez mais, numa atividade de pesquisa, Unica forma de o professor
deixar de ser o reprodutor de ideias feitas e se transforme num
estimulador exemplar da constru¢do do conhecimento cientifico em
situacOes dialéticas de aprendizagem.

Nesse sentido, a pesquisa qualiguantitativa pode ser considerada como um esforco
em explicar de uma forma mais criteriosa os resultados obtidos por meio de entrevistas
semiestruturadas, sem a aferi¢do quantitativa das caracteristicas e atitudes verificadas.

Especificamente para a abordagem quantitativa utilizamos procedimentos
estatisticos. Conforme Gil (2008, p. 78)

N&o se pode negar gue 0s procedimentos estatisticos sdo muito Gteis e
devem, sempre que possivel, ser utilizados nas pesquisas sociais.
Afinal, a Estatistica é uma ciéncia e sua contribuicdo para o
desenvolvimento de pesquisas nos mais diversos campos do
conhecimento é inquestionavel. Pode-se até mesmo dizer que algumas
disciplinas s alcancaram o status de ciéncia gracas a utilizacdo de
métodos estatisticos. Além disso, ndo ha por que temer a utiliza¢do dos
métodos estatisticos, pois gracas ao desenvolvimento de programas
eletrdnicos torna-se possivel hoje eliminar muitas das tarefas ingratas a
que se tinham que se submeter os pesquisadores que apenas ha algumas
décadas decidiam-se pela realizacdo de pesquisas quantitativas.

Quanto a natureza da pesquisa ela € descritiva, explicativa e compreensiva.
Consideramos descritiva porque procuramos caracterizar o grupo de professores da
Educacao Infantil, cursistas do PNAIC, estabelecendo relagdes entre variaveis, por meio

dos dados coletados do questionario aplicado. De acordo com Gil (s.d.)

As pesquisas descritivas ttm como objetivo primordial a descri¢do das
caracteristicas de determinada populacdo ou fenbmeno ou, entdo, o
estabelecimento de relacGes entre variaveis. Serdo inimeros os estudos
que podem ser classificados sob este titulo e uma de suas caracteristicas
mais significativas estdo na utilizacdo de técnicas padronizadas de
coleta de dados, tais como o questionario e a observagdo sistémica.

Trata-se de pesquisa explicativa uma vez que buscamos identificar os fatores que
envolveram a incluséo dos professores no Pacto, considerando os documentos oficiais do

programa, leis, diretrizes educacionais, influéncias e contextos quanto & alfabetizacéo e a
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Educacdo Infantil. Além de desvelar as concepgles existentes no material do curso
desenvolvido com os professores, bem como as suas concepgdes sobre a alfabetizacao e

acoes docentes. O autor nos esclarece sobre pesquisas explicativas

Essas pesquisas tém como preocupacdo central identificar os fatores
gue determinam ou que contribuem para a ocorréncia dos fendmenos.
Esse é o tipo de pesquisa que mais aprofunda o conhecimento da
realidade, porque explica a razdo, o porqué das coisas. Por isso mesmo,
é o tipo mais complexo e delicado, ja que o risco de cometer erros
aumenta consideravelmente. (GIL, s.d.)

Tambeém a consideramos compreensiva, pois € uma pesquisa que resulta da
aplicacdo de uma abordagem qualitativa e que tem a entrevista como instrumento
metodologico. A sua vocagdo consiste em compreender, detectar comportamentos,
processos ou modelos tedricos e ndo em descrever, medir ou estabelecer relagdes entre
variaveis. A pesquisa de natureza compreensiva procura estabelecer um elo entre o debate
tedrico e o debate metodoldgico. O pesquisador estabelece com o pesquisado uma relagdo
existencial, social, cultural e politica. (KAUFMANN, 2011).

Quanto a analise da politica do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa
tomamos como referéncia os ciclos de Ball e Bowe no que diz respeito as dimensdes de
formulacdo das politicas e da producdo de texto, por um lado e, por outro, do ciclo da
pratica ou, como refere Ball, da traducéo das politicas, na pratica, pelos diversos agentes,
neste caso, 0s professores-educadores. O préprio Ball refere que o ciclo de politicas é um
método e, por isso, té-lo-emos em consideracdo na analise dos dados.

Os procedimentos escolhidos para a coleta de dados sdo coerentes com a abordagem
de pesquisa adotada: de tipo qualiquantitativo com o recurso a questionario e entrevista
como instrumentos metodoldgicos e as analises estatistica e de discurso para os dados
documentais e para os coletados por questionario e entrevista, respectivamente.

As entrevistas foram semiestruturadas, cujo roteiro foi composto por questdes
relacionadas a formacéo, as concepgdes e atuacdo dos professores da Educacdo Infantil,
cursistas do PNAIC, no processo de alfabetizacdo, relacionadas as categorias
selecionadas Alfabetizacdo, Educacgdo Infantil, Formacdo de Professores e PNAIC. Os
dados foram cruzados com os obtidos a partir da aplicacdo do questionario constituido
por questbes fechadas. A andlise documental foi realizada a partir de registros,
publicagdes e documentos do PNAIC, diretrizes nacionais, publicagcdes sobre a
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alfabetizacdo e os materiais utilizados para a formacao dos professores da El. Esta analise
foi realizada de forma pormenorizada como um dos sustentaculos da pesquisa realizada.

Conforme Severino (2007, p. 122), a analise documental envolve manuscritos,
impressos, registros, audiovisuais e sonoros, ¢ “tem como fonte documentos no sentido
amplo [....] Nesses casos, os contetdos dos textos ainda ndo tiveram nenhum tratamento
analitico, sdo ainda matéria-prima, a partir da qual o pesquisador vai desenvolver sua
investigacdo e analise.”

Os procedimentos metodoldgicos aqui selecionados buscaram possibilitar a analise
dos dados obtidos durante a realiza¢éo do trabalho, bem como subsidiar a elaboracgéo, de

forma qualitativa, do relatério de pesquisa.

3.1. Campo de pesquisa

O campo de estudo desta pesquisa foram as Escolas Municipais de Educacéo
Infantil e Ensino Fundamental e Creches de Santo Andre, cidade pertencente a regido
metropolitana da Grande S&o Paulo.

A Rede de Ensino de Santo André é composta por 53 EMEIEFs, 5 Centros Publicos
Profissionalizantes, 11 CESAS (Centro Educacional de Santo André), 33 Creches
municipais e 19 Creches conveniadas, subvencionadas diretamente pelo municipio. Esta
pesquisa se restringe ao contexto dos equipamentos educacionais que atendam a etapa da
Educacao Infantil, cujos professores optaram em participar das formacdes do PNAIC.

3.1.1-Breve histdrico da origem da cidade de Santo Andreé

Jodo Ramalho Maldonado foi um aventureiro e explorador portugués que nasceu
em Vouzela, no ano de 1493 e morreu em S&o Paulo em 1580. Viveu parte de sua vida
entre indios tupiniquins, ap6s chegar no Brasil em 1515. Tornou-se chefe de uma aldeia,
apos se tornar amigo proximo do cacique Tibirica, importante lider indigena tupiniquim
na época dos primeiros anos da colonizacao portuguesa no Brasil.

Teve um papel importante na relacdo entre indios e portugueses, principalmente na
chegada de Martim Afonso de Sousa no Brasil, com quem se encontrou no territorio de

Sao Vicente e cultivou amizade.
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Ap0ds varias tentativas de Jodo Ramalho em transformar em Vila, o local em que
vivia acima da Serra do Mar, Santo André surge em 08 de abril de 1553, criada pelo
Governador Geral Tomé de Souza, sob 0 nome de Vila de Santo André da Borda do
Campo. Ramalho foi vereador e alcaide (prefeito) da vila.

Em 1554 o jesuita José de Anchieta cria a Aldeia de Sao Paulo de Piratininga com
a inauguracao do Colégio dos Jesuitas. Em 1560, o Padre Manoel da Nobrega propde ao
Governador Geral Mem de Sa a transferéncia da Vila de Santo André para Sao Paulo de
Piratininga o qual aceitou. Santo André deixa de ser uma unidade administrativa e passa
a ser um bairro de S&o Paulo, o local passou a ser um ponto de passagem entre o Porto de
Santos, a Capital e o interior.

Santo André teve suas terras cedidas ao ouvidor da Capitania de S&o Vicente
Amador de Medeiros como sesmaria em 1561.

Em 1631, o Capitdo Duarte Machado e sua esposa Joana Sobrinha doam & Ordem
de S&o Bento umas terras localizadas no Tijucussu, formando a Fazenda Sao Caetano,
atual Séo Caetano do Sul.

Em 1637, grande parte do restante dessa sesmaria foi concedida aos Beneditinos
criando a Fazenda Sao Bernardo, grande parte da atual S&o Bernardo do Campo. Outras
partes de terras menores foram sendo repassadas a varios donos até o inicio do Século
XX, quando comecam a ser loteadas.

A modernizacdo da regido se deu em meados do século X1X, com a construcao da
ferrovia proxima ao Rio Tamanduatei, com objetivo de melhorar o transporte de produtos
agricolas, tornando-se um atrativo as industrias da época (quimica, téxtil e de moveis).

Neste contexto foram aparecendo alguns comércios como carpintarias, sapatarias,
barbearias, pequenas pensfes e restaurantes, dando um aspecto mais urbano as areas
préximas a Estacdo de Trem ressurgindo o termo Santo André nomeando o distrito criado
em 1910.

Na década de 1930, o distrito de Santo André abrigava varias indudstrias
importantes, possuia a Estacdo de Sdo Bernardo por onde escoava a maioria dos produtos
produzidos e tinha varios politicos influentes como moradores. Estes fatores fizeram com
que em 1939 toda a regido do Grande ABC, com Varios distritos, passasse a ser conhecida
por Santo André, porém, no final do ano seguinte surgem movimentos emancipacionistas
e os distritos comegam a se tornar municipios. O primeiro foi Sdo Bernardo do Campo
em 1945 e incluia o distrito de Diadema emancipado em 1953, em 1949 S&o Caetano do
Sul, em 1953 Maué e Ribeirdo Pires este Gltimo incluia o distrito de Rio Grande da Serra
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emancipado em 1964. Desde entdo Santo André passa a ter 174,38 Kmz, com os distritos:
Sede, Capuava e Paranapiacaba. Na década de 1950, houve um crescimento no setor
automobilistico, mecanico, metalUrgico e de material elétrico e varias inddstrias de
autopecas se instalaram no Municipio.

Na década de 1970 ocorre uma expansdo e grande concentracdo de inddstrias na
Grande S&o Paulo, € o milagre econdmico®. Na década seguinte ocorre um decréscimo
no ritmo industrial resultando na recessdo dos anos 1980. Nos anos 1990 a producéo
industrial continuou desacelerando, junto com incentivos fiscais voltados a outras areas
do estado de Sdo Paulo, dificuldades de transporte e 0 custo da méo de obra altamente
especializada, a regido e em especial a cidade perde muitas industrias.

Nas deécadas seguintes houve um grande empenho do setor publico e da sociedade
para manter as inddstrias existentes e se observa um aumento de atividades nos setores
de servicos e no comércio.

O maior desafio no século XXI estd ligado a geracdo de alternativas para o

municipio garantir melhores condi¢des de vida a populacao andreense.

3.1.2. Caracterizacdo da Cidade de Santo André

Santo André pertence a regido Metropolitana de Sdo Paulo, conhecida como
Grande ABC. Fica a 20,7 quilébmetros da Capital, possui um territério de 174,38
quilémetros quadrados de area sendo que 62% do municipio estdo em area de prote¢édo
ambiental. Com uma populacéo total de 710.212 habitantes, destes 340.674 homens e
369.536 mulheres, distribuidos em 228.210 domicilios e renda per capita de R$ 1.804,75.

Quanto a infraestrutura, 98% dos domicilios tém rede de agua e 96% rede de esgoto,
99,8% da populacdo € atendida pela coleta de lixo, e 96% da populacdo com energia

elétrica.

53 Milagre econémico brasileiro, 1967 a 1973 o Brasil alcangou taxas médias de crescimento muito elevadas
e sem precedentes, que decorreram em parte da politica econdmica entdo implementada principalmente sob
a direcdo do Ministro da Fazenda Antbnio Delfim Neto mas também de uma conjuntura econémica
internacional muito favoravel. Esse periodo (e por vezes de forma mais restrita 0s anos 1968-1973) passou
a ser conhecido como o do “milagre econémico brasileiro”, uma terminologia anteriormente aplicada a
fases de rapido crescimento econdmico no Japdo e em outros paises. Disponivel em:<
http://www.fgv.br/cpdoc/acervo/dicionarios/verbete-tematico/milagre-economico-brasileiro> Acesso em:
26 mar. 2019.
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Em termos de Saude possui 09 hospitais particulares, 01 hospital estadual, 02
hospitais municipais sendo um especializado na satude da mulher, 07 policlinicas, 21
unidades de salde, 12 unidades de saude da familia, 10 unidades especializadas, 05
unidades de servico de saude mental, 07 unidades de pronto atendimento e 16 unidades
moveis de nivel pré-hospitalar na area de urgéncia, destas sendo duas motolancia.

Dispde de 13 parques publicos, 08 museus, orquestra sinfonica com 33
apresentacdes por ano, 04 hotéis, 04 shoppings e varios centro comerciais de bairros.

Na Educagdo conta com 11 Centros Educacionais de Santo André, 33 creches
municipais, 19 creches assistencialistas conveniadas, 143 escolas particulares com
atendimento a Educacdo Infantil, 87 escolas particulares de ensino fundamental e 32 do
ensino medio, 86 escolas estaduais de ensino fundamental e 54 do ensino médio, 53
escolas municipais de educagdo infantil e ensino fundamental (EMEIEF), 05 centros
publico de formacdo profissional e 13 faculdades ou universidades. Em relagéo ao ensino
basico a cidade apresenta os seguintes atendimentos nas redes particular, municipal,
estadual e conveniada: na Educacdo Infantil (O a 5 anos) 31.464 atendimentos num
universo de 41.827 criangas perfazendo o total de 75,23%; no Ensino Fundamental | (6 a
10 anos) 91.213 atendimentos num universo de 95.647 criancas perfazendo o total de
97,40%; no fundamental Il (11 a 14 anos) 37.073 atendimentos num universo de 50.234
adolescentes perfazendo o total de 73,80%; e no Ensino Médio (15 a 17) 34.238
atendimentos num universo de 52.033 jovens perfazendo o total de 65,80%.

3.1.3 Caracterizacao Regional das Escolas Municipais de Educacéao Infantil e Ensino

Fundamental de Santo André

A caracterizagdo das EMEIEFs, neste trabalho, foi organizada de forma
regionalizada, tomando por base a divisdo da cidade feita pela Secretaria de Orgamento e
Planejamento Participativo (SOPP), a qual foi formulada a fim de facilitar a consulta e
participacdo dos municipes nos eventos do Plano Plurianual Participativo de 2013 e
posteriormente no Orcamento Participativo nos anos de 2014, 2015 e 2016.

A cidade de Santo André — SP foi dividida em 20 regiGes nomeadas por letras do

alfabeto de A até T, conforme demonstrado no mapa a seguir:
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Figura 5 — Mapa de Santo André dividido por &reas do Planejamento Participativo
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Fonte: Secretaria de Orgamento e Planejamento Participativo
Regido A

Composta pelos bairros de Utinga, Camildpolis, Santa Terezinha, Vila S&, Vila
Metallrgica e Tamanduatei 2 e 4, numa area de 5,71 km2, Historicamente esses bairros
passam a serem ocupados ao mesmo tempo por Inddstria e operarios, em 1910, com a
instalacdo da Rhodia Quimica do Brasil a primeira na area, intensificando-se nas décadas
de 1920, 1930 e 1940. Esta antiga ocupacdo é observada, ainda hoje, ao caminhar pelas
ruas dos bairros, nas faixadas de suas construcdes e na falta de areas de lazer para sua
populacéo.

A regido conta com oito unidades educacionais sendo cinco Escolas Municipais de
Educacao Infantil e Ensino Fundamental (EMEIEFs — Prof. Jodo de Barros Pinto, Prof.?
Evangelina Jorddo Luppi, Prof.2 Maria Cecilia Derzan Rocha, Demercindo da Costa
Brandao, Vinicius de Moraes), duas creches (Beth Lobo e Demercindo da Costa Brandao)
e um Centro Educacional de Santo André (CESA Vila S&a) composto pela EMEIEF Prof.2
Maria Cecilia Derzan Rocha, pela creche Beth Lobo, um centro comunitario com salas
multiuso onde funciona um polo da Escola Municipal de Iniciacdo Artistica
(EMIACIDADE), duas quadras poliesportiva, playground, praca e uma biblioteca com
acervo de mais de 7.500 livros.

Possui ainda uma unidade de saude (US Utinga), um centro de especialidades
odontolégicas (CEO Santa Terezinha), um centro de referéncia da satde do trabalhador
(CRST Santa Terezinha), um nucleo de projetos especiais em satide mental (NUPE Santa
Terezinha), um ginasio esportivo (Noémia Assumpcao — bairro Camilopolis), um parque
publico (Parque Antdnio Pezzolo — Chacara Pignatari) de area total de 34.870,79 m2 com

2.050,28 m2 de area construida onde funciona a Escola Livre de Cinema e Video e um
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teatro municipal (Teatro Cacilda Becker) que abriga a Escola Livre de Teatro. Para uma
populacédo estimada de 42.217 habitantes sendo 20.021 homens e 22.191 mulheres, que
se declaram quanto a cor ou racga branca 19.850, preta 1.451, parda 7.703, amarela 851 e
indigena 19, distribuidas nas seguintes faixas etarias: de 0 a 4 anos 2.336, de 5 a 9 anos
2.184, de 10 a 14 anos 2.635, de 15 a 19 anos 2.726, de 20 a 29 anos 7.262, de 30 a 39
anos 6.914, de 40 a 49 anos 6.113, de 50 a 59 anos 5.190 e mais de 60 anos 6.855,
distribuidos em 14.169 domicilios com renda per capita média de R$ 1.759,78.

Regido B

Composta pelos bairros Jardim Santo Antbnio, Vila Lucinda, Jardim das
Maravilhas, Vila Francisco Matarazzo e Jardim Utinga, numa area de 2,61 Km2. Esses
bairros surgem como locais de moradia nas décadas de 1930 e 1940 para 0s operarios das
industrias que se espalham pela &rea do segundo subdistrito, na regido conhecida
anteriormente por Utinga como constam nos documentos dos séculos XVIII e X1V as
expressdes Oitinga, Tinga e Tingd da mesma familia de palavras que em Tupi-Guarani
significa Agua Branca ou Aguas Claras devido ao corrego que divide Santo André de S&o
Caetano do Sul e desdgua no Rio Tamanduatei. Com a construcdo da segunda estacdo
ferroviéria da cidade, em 1933 proximo ao desague do cérrego Utinga a estacdo recebeu
esse nome.

Apesar da falta de areas de lazer, a regido conta com duas Escolas Municipais de
Educacgéo Infantil e Ensino Fundamental (EMEIEFs - Prof® Paulo Freire e Vereador
Manoel de Oliveira) e um Centro de Formagao dos Professores (CFP Clarice Lispector).
Conta com duas unidades de saude (US da Vila Lucinda e US Dr. Moysés Fucs no Jardim
Santo Ant6nio) e um Parque Publico (Parque Ulisses Guimardes- Vila Francisco
Matarazzo) de area total de 34.870,79 m2 com 2.050,28 m2 de area construida. Com uma
populacéo estimada de 31.258 habitantes sendo 14.737 homens e 16.520 mulheres, que
se declaram quanto a cor ou racga branca 24.968, preta 1.088, parda 4.468, amarela 679 e
indigena 55, distribuidas nas seguintes faixas etarias: de 0 a 4 anos 1.496, de 5 a 9 anos
1.537, de 10 a 14 anos 1.865, de 15 a 19 anos 2.026, de 20 a 29 anos 5.245, de 30 a 39
anos 4.833, de 40 a 49 anos 4.647, de 50 a 59 anos 4.275 e mais de 60 anos 5.334,
distribuidos em 10.171 domicilios com renda per capita média de R$ 1.670,12.

Regido C

Composta pelos bairros Bangu, Vila Curuca, Parque das Nacdes, Parque Jacatuba
e Tamanduatei 5 e 6, numa area de 4,86 Km?2 que integrava a Fazenda Oratério de
propriedade dos Cardoso Franco no inicio do século XX. A regido é loteada primeira a
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esquerda da Rua Oratério em 1925 e teve sua ocupacdo feita por europeus (Lituanos,
Eslavos, Hungaros e Italianos, principalmente). Em 1938 o outro lado € loteado e comeca
abrigar os migrantes de Minas Gerais, Parand, Nordeste e interior de S&o Paulo, atraidos
pela industrializacdo que acontecia ao longo da Bacia do Rio Tamanduatei.

A regido conta com trés Escolas Municipais de Educagdo Infantil e Ensino
Fundamental (EMEIEFs — Prof.2 Maria da Penha Manfredi, Tarsila do Amaral e Prof°
Eufly Gomes) e uma creche (Prof® Ester Moura Barreto). Possui uma biblioteca publica
(Biblioteca Cecilia Meireles — Parque das Nagdes) com um acervo de mais de 26.842
livros e 38.468 arquivos periodicos e uma Escola de Iniciagcdo Artistica (EMIA Aron
Feldman) localizada dentro do parque publico (Parque Regional da Crianca Palhaco
Estremilique — Parque Jacatuba) com uma area total de 66.697,90 m2 com 1.244,90 m? de
area construida, onde aos domingos funciona uma Feira de Artesanato.

Conta com uma unidade de satde (US do Parque das Nagdes), um Nucleo de
Atencdo Psicossocial (NAPs Il — Parque das Nagdes) e um Centro de Especialidades (CE
Il Parque das Nacdes). Com uma populacédo estimada de 35.636 habitantes sendo 16.863
homens e 18.774 mulheres, que se declaram quanto a cor ou raca branca 27.529, preta
1.236, parda 4,960, amarela 884 e indigenas 74, distribuidas nas seguintes faixas etarias:
deOa4anos 1.852,de 5a9anos 1.873, de 10 a 14 anos 2.178, de 15 a 19 anos 2.358, de
20 a 29 anos 6.004, de 30 a 39 anos 5.442, de 40 a 49 anos 5.260, de 50 a 59 anos 4.697
e mais de 60 anos 5.972, distribuidos em 12.032 domicilios com renda per capita média
de R$ 1.834,70.

Regido D

Composta pelos bairros Jardim Ana Maria, Jardim Itapoan, Jardim Santo Alberto,
Parque Novo Oratdrio e Parque Oratorio, numa area de 3,86 Km2. A regido comeca a ser
ocupada com a chegada da Industria Automobilistica no ABC, principalmente a partir das
décadas de 60 e 70. Porém o Parque Novo Oratorio e adjacéncias inicia sua ocupacgao
antes a partir da Fazenda da Juta que fazia parte da grande Fazenda Oratéria, cujo nome
origina-se de uma Igreja construida por escravos no Século XVII e demolida no inicio
dos anos 1970. Desta fazenda restou a estradinha do oratdrio, atual Rua Oratdrio onde
funciona o Sistema de Trolebus de Integracdo Metropolitana.

A regido conta com dois Centros Educacionais de Santo André (CESASs) o CESA
Praca Internacional ou Parque Novo Oratério onde funciona EMEIEF Prof® Darcy
Ribeiro, um Centro Comunitario com salas multiuso onde funciona um polo da Escola

Municipal de Iniciacdo Artistica (EMIACIDADE), uma biblioteca publica com um
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acervo de mais de 9.872 livros, piscina, playground e quadra poliesportiva além de uma
area verde, e o CESA Jardim Santo Alberto onde funciona a EMEIEF Prof? Elaine Cena
Chaves, a Creche Republica Italiana, um Centro Comunitario com salas multiuso onde
funciona um polo da Escola Municipal de Iniciagdo Artistica (EMIACIDADE), uma
biblioteca publica com um acervo de mais de 8.103 livros, piscina, playground, pista de
esqueite e quadra poliesportiva além de uma grande area verde.

Um parque publico (Parque Cidade dos Meninos — Parque Novo Oratério) com uma
areatotal de 11.983,75 m2 com 53,20m2 de area construida. Um centro de artes e esportes
unificados (CEU Jardim Ana Maria) que integram num mesmo espago programas e agoes
culturais, préaticas esportivas e de lazer, formacdo e qualificacdo para o mercado de
trabalho, servigos socioassistenciais, politicas de prevencao a violéncia e de inclusao
digital.

Conta com o centro de saude escola, no Parque Novo Oratorio onde funciona uma
unidade do Programa Saude da Familia, um centro de reabilitacdo municipal (CREM),
um Hospital da Mulher no Jardim Santo Alberto, outra unidade da Saude da Familia no
Jardim Santo Alberto, uma unidade de satde (US do Parque Novo Oratério). Com uma
populacédo estimada de 45.194 habitantes sendo 21.689 homens e 23.505 mulheres, que
se declaram quanto a cor ou raca branca 34.754, preta 1.595, parda 8.300, amarela 545 e
indigena 17, distribuidas nas seguintes faixas etarias: de 0 a 4 anos 2.114, de 5 a 9 anos
2.360, de 10 a 14 anos 2.979, de 15 a 19 anos 3.246, de 20 a 29 anos 7.889, de 30 a 39
anos 6.986, de 40 a 49 anos 6.963, de 50 a 59 anos 5.943 e mais de 60 anos 6.714,
distribuidos em 14.261 domicilios com renda per capita média de R$ 1.371,90.

Regido E

Composta pelos bairros Jardim Alzira Franco, Jardim Rina, Parque Capuava,
Parque Erasmo Assuncdo, Parque Jodo Ramalho, Polo Petroquimico de Capuava e
Tamanduatei 8, numa area de 4,80 Kmz2. Pertencente ao Distrito de Capuava, criado pela
lei n® 4.954 de 27/12/1985, a regido faz divisa com os municipios de Séo Paulo (Parque
S&o Rafael e Sdo Matheus - Zona Leste) e Maua, este ultimo divide com Santo André o
Polo Petroquimico instalado na década de 60 quando se intensifica sua ocupacéo,
estendendo-se nas décadas seguintes. Porém a regido ja vinha sendo ocupada desde a
1920 quando foi inaugurada a estacéo ferroviaria de Capuava como um posto telegrafico.
Atualmente a regido que cresceu a partir da ferrovia e do Vale do Rio Tamanduatei sofre

uma transformagao econémica, como toda Regido do Grande ABC, vendo a Avenida dos



153

Estados, nas margens do Rio Tamanduatei, constituindo-se num grande corredor
comercial.

A regido conta com um Centro Educacional de Santo André (CESA Parque Erasmo
Assuncgédo) composto pela EMEIEF Luiz Gonzaga, a creche Gonzaguinha, um Centro
Comunitério com salas multiuso onde funciona um polo da Escola Municipal de Iniciacdo
Artistica (EMIACIDADE), uma biblioteca publica com um acervo de mais de 9.788
livros, piscina, playground e quadra poliesportiva além de uma area verde. Um centro
publico de formacdo profissional (CPFP Jodo Amazonas — jardim Rina), duas EMEIEFs
e duas creches no Jardim Alzira Franco (EMEIEF Cidade Takasaki e Augusto Boal e
Creche Prof? Sandra Cristina Silva e Vereador Manuel Campestrini), a creche Heitor Vila
Lobos no Jardim Capuava e EMEIEF Madre Tereza de Calcuta e a creche Maximo
Mansur no Parque Jodo Ramalho. Um parque publico (Parque Vereador Norio Arimura
— Parque Capuava) com uma area total de 16.613,35m2 com 180,45m2 de area construida.

Possui uma unidade do Programa Saude da Familia e um Unidade de Saude no
Parque Jodo Ramalho, um centro de referéncia de assisténcia social (CRAS Otavio de
Abreu — Jardim Alzira Franco). Com uma populacédo estimada de 54.141 habitantes sendo
26.437 homens e 27.704 mulheres, que se declaram quanto a cor ou raga branca 37.042,
preta 2.433, parda 13.914, amarela 735 e indigenal2, distribuidas nas seguintes faixas
etarias: de 0 a 4 anos 3.084, de 5 a 9 anos 4.382, de 10 a 14 anos 4.079, de 15 a 19 anos
4.347, de 20 a 29 anos 10.028, de 30 a 39 anos 9.543, de 40 a 49 anos 8.089, de 50 a 59
anos 6.411 e mais de 60 anos 6.158, distribuidos em 1.6573 domicilios com renda perca
pita média de R$ 1.264,67.

Regido F

Composta pelos bairros Jardim, Campestre, Santa Maria, Vila Alice, Vila Alpina,
Vila Guiomar, Vila Principe de Gales e Tamanduatei 1 e 3 numa area total de 6,87 Km2.
Os bairros dessa regido foram loteados em épocas diferentes, de carater residencial com
destinacdes especificas. Aprovados pela lei municipal n® 209 de 16 de marc¢o de 1920, os
Bairros Jardim e Campestre foram destinados a “Habitacdo Burguesa”, pois estavam
préximos da estacdo ferrovidria e junto ao bairro industrial instalado ao longo da via
férrea. O Bairro Santa Maria fora destinado a “Habitacdo Proletaria” por estar mais longe
da ferrovia, os bairros acabaram ndo se desenvolvendo desta forma, apesar de
concentrarem uma camada mais elitizada da cidade. Os outros bairros tiveram sua
aprovacao em meados dos anos 1940. A Vila Alpina chegou possuir dois cinemas, Cine
Paroquial e o Cine Arte que funcionou até 1978. Outra peculiaridade dessa regido, a Vila
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Guiomar na época de seu loteamento era elogiada por seu empreendedor com frases
como: “Suavidade amena desse altiplano milagroso” e sobre o clima: “A uma altitude de
841 metros” e ainda que “a agua local é notavel pelos seus compostos minerais”.
Objetivando tornar a Vila em “Estancia Climatica”, tais elogios constam de um oficio
encaminhado ao prefeito da época. A Vila Principe de Gales foi loteada em 1920 por
Alvaro Justiniano dos Santos, que em 1930 abriu uma olaria em outro bairro e doava
tijolos e telhas a quem adquirisse um lote dos seus loteamentos. A Vila Principe de Gales
abriga um importante centro universitario composto pelo Complexo Educacional
Fundagdo ABC, (Faculdade de Medicina) e Fundacdo Santo André com suas faculdades
de Filosofia, Ciéncias e letras, Faculdade de Economia e Faculdade de Engenharia.

A regido conta ainda, um centro publico de formacdao profissional (CPFP Armando
Mazzo — Vila Alice), uma creche (Creche Monsenhor Jodo do Rego Cavalcante — Bairro
Campestre) e trés EMEIEFs (Monsenhor Jodo do Rego Cavalcante no Bairro Campestre,
Prof® Therezinha Monteiro de Barros Nosé na vila Alpina e Odylo Costa Filho na Vila
Guiomar). Um parque publico (Parque Prefeito Celso Daniel — Bairro Jardim) com uma
area total de 68.184,30m2com 2.076,98 construida, onde funciona um ginasio de esportes,
pista de caminhada, quadra de ténis, campo de futebol, playground e espago para
exposicoes.

Conta com duas unidades de saude (Bairro Campestre e Vila Guiomar), um
ambulatério de referéncia de moléstias infecto contagiosas (ARMI — Vila Guiomar), um
instituto de doencas renais (IDR Bairro Jardim), um ndcleo de atengdo psicossocial
(NAPS | — Bairro Jardim), um centro de atencdo psicossocial infantil (CAPS Infantil —
Vila Guiomar), um centro de referéncia do idoso de Santo André (CRISA — Bairro
Jardim). Com uma populacdo estimada de 51.972 habitantes sendo 24.544 homens e
27.425 mulheres, que se declaram quanto a cor ou raga branca 42.441, preta 1.012, parda
6.962, amarela 1.503 e indigena 53, distribuidas nas seguintes faixas etarias: de 0 a 4 anos
2.607,de 5a9 anos 2.524, de 10 a 14 anos 2.852, de 15 a 19 anos 3.089, de 20 a 29 anos
8.188, de 30 a 39 anos 8.092, de 40 a 49 anos 7.795, de 50 a 59 anos 6.995 e mais de 60
anos 9.828, distribuidos em 17.979 domicilios com renda per capita média de R$
3.737,98.

Regido G

Composta pelas Vilas Palmares e Sacadura Cabral numa &rea de 1,71 Km2. Area do
antigo Sitio Boa Vista dos anos de 1900, que mais tarde fora dividida em dois outros sitios
funcionando entre 1929 e 1950. Um de propriedade da extinta imobiliaria Terra de
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Palmares, com sede na Rua Quaté onde funcionou o Clube da Empresa “General Willis”
e posteriormente o Sanatdrio, e o outro de Virgilio Di Cicco e Méario Penna, com sede
onde funciona o CESA Vila Palmares e a creche assistencial Jodo XXIIIl. Deu origem a
Vila Palmares cuja ocupagdo se deu antes da aquisi¢cdo dos lotes sendo regularizado
posteriormente numa negociacdo entre o proprietario e 0s moradores, apds um
movimento de resisténcia pela posse da terra. Devido a forma de ocupacdo e mobilizacédo
pela infraestrutura, no inicio dos anos 1970, Vila Palmares e regido sdo marcados como
lugar de luta por melhores condicdes de vida. J& a Vila Sacadura Cabral, loteada por
Alvaro Justiniano dos Santos, essa regido abrigava varias Olarias sendo a primeira aberta
em 1930 pelo préprio loteador que doava tijolos e telhas aos compradores de seus lotes
além de vender aos demais bairros da cidade e regido.

A regido conta com um Centro Educacional de Santo André (CESA Vila Palmares)
composto pela EMEIEF Prof.2 Sonia Aparecida Marques, um Centro Comunitario com
salas multiuso onde funciona um polo da Escola Municipal de Iniciacdo Artistica
(EMIACIDADE), uma biblioteca publica com um acervo de mais de 6.866 livros,
playground e quadra poliesportiva além de uma &rea verde, uma EMEIEF Prof. José do
Prado Silveira e a Creche Maria Delphina de Carvalho Neves na Vila Sacadura Cabral e
um Ginasio de Poliesportivo na Vila Palmares. Conta com Unidade de Saude na Vila
Palmares e uma Unidade de Pronto Atendimento (UPA Sacadura Cabral). Com uma
populacéo estimada de 27.315 habitantes sendo 13.423 homens e 13.892 mulheres, que
se declaram quanto a cor ou racga branca 16.415, preta 1.537, parda 9.164, amarela 180 e
indigena 18, distribuidas nas seguintes faixas etarias: de 0 a 4 anos 1.986, de 5 a 9 anos
1.780, de 10 a 14 anos 2.110, de 15 a 19 anos 2.170, de 20 a 29 anos 5.459, de 30 a 39
anos 4.480, de 40 a 49 anos 3.715, de 50 a 59 anos 2.791 e mais de 60 anos 2.826,
distribuidos em 8.617 domicilios com renda per capita média de R$ 1.134,44.

Regido H

Composta pelos bairros Jardim Bom Pastor, Vila Floresta, Vila Gilda, Vila
Scarpelli, Vila Valparaiso numa area de 3,32 Km2. Teve uma urbanizacao lenta a partir
de meados dos anos 1920 por meio da abertura de varios loteamentos ao longo da margem
direita da Avenida Pereira Barreto que passava por antigos sitios de Santo André, desde
a estacdo ferroviaria de Santo André, a época chamada S&o Bernardo, e a Vila de S&o
Bernardo, hoje centro urbano de Sdo Bernardo do Campo. Sua construcdo foi uma
resposta do Império as criticas feita pelo jornal A Provincia de S&o Paulo (hoje O Estado
de Sédo Paulo) que denunciava o descaso e abandono do Caminho do Pilar (Via do século
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XVIII), “Ha lugares que se transformaram em vastas lagoas, outros em fundos lameiros,
de sorte que tem muita vez acontecido um carro de bois ou um cargueiro de aboboras
gastar seis a oito horas para fazer o caminho até a estagao, ou da estagao ao povoado” (A
Provincia de Séo Paulo, 14/09/1884). Teve inicio em 1887 e ficou pronta em 1895, ja na
Republica, oferecendo desde entdo uma alternativa ao primitivo Caminho do Pilar. Se
diferenciando por ser uma estrada planificada ao contrario do Caminho do Pilar que era
cheia de curvas desviando de morros e vales desde Mogi das Cruzes e Ribeirdo Pires em
direcdo a Séo Bernardo.

A regido conta com um Centro Educacional de Santo André (CESA Vila Floresta)
composto pela EMEIEF Prof.2 Maria das Gragas Souza e um Centro Comunitario com
salas multiuso onde funciona um polo da Escola Municipal de Iniciacdo Artistica
(EMIACIDADE), uma biblioteca publica com um acervo de mais de 9.720 livros, piscina,
playground e quadra poliesportiva além de uma area verde. Uma Creche Prof.2 Laura Dias
de Camargo e uma EMEIEF Dr. Janusz Korczak na Vila Val Paraiso. Um parque publico
(Parque Escola - Vila Valparaiso) com uma éarea total de 44.913,01 m2 com 2.824,55 m?
de érea construida onde funciona a sede do Conselho Municipal de Educacéo, possuindo
ainda, salas multiuso para varios cursos, um auditorio para 200 pessoas, um horto com
plantas medicinais e aromaticas, horta organica, canteiro de plantas carnivoras e
suculentas, cactario, bromeliario, orquidario, sucatoteca, laboratorio pedagdgico de
informatica, minhocario, terrario, playground, academia ao ar livre, bosque e viveiro de
plantas oriundas da Mata Atlantica.

Conta com unidade do Programa Saude da Familia na Vila Valparaiso e um
Unidade de Saude no Jardim Bom Pastor. Com uma populacdo estimada de 35.818
habitantes sendo 16.884 homens e 18.934 mulheres, que se declaram quanto a cor ou raga:
branca 30.029, preta 990, parda 3.713, amarela 1.062 e indigena 20, distribuidas nas
seguintes faixas etarias: de 0 a 4 anos 1.822, de 5 a 9 anos 1.791, de 10 a 14 anos 1.813,
de 15 a 19 anos 2.205, de 20 a 29 anos 5.567, de 30 a 39 anos 5.999, de 40 a 49 anos
5.604, de 50 a 59 anos 4.628 e mais de 60 anos 6.194, distribuidos em 12.144 domicilios
com renda per capita média de R$ 3.425,02.

Regido |

Composta pelos bairros Paraiso, Jardim Cristiane, Jardim Las Vegas, Jardim Stella,
numa area de 3,85 Km2. As margens esquerdas da Avenida Pereira Barreto, construida
entre 1887 e 1895, para facilitar o acesso entre a ferrovia que levava a capital e a Vila de

Sao Bernardo e Regido, foram formadas varias “Vilas Urbanas”. Os Bairros Paraiso,
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Jardim Stella, Jardim Oriental e Jardim do Pilar (os dois ultimos hoje pertencentes ao
Jardim Stella) surgiram dessas “Vilas Urbanas” e tiveram seu povoamento intensificado
nos anos 1930, porém de forma lenta. Os demais bairros, mais distantes da Avenida
Pereira Barreto, Jardim Cristiane (que incorporou o Jardim Jamaica) tem sua formacdo a
partir da década de 1960, e o Jardim Las Vegas (que incorporou os Jardins Milena e
Primavera) data dos anos 1980. Esses Bairros tém muita tradicdo de luta por melhorias
como, luz elétrica, &gua encanada e linhas de 6nibus. Vale destacar a luta dos moradores
do Jardim Cristiane pelo asfalto, quando se uniram e contrataram uma empresa por conta
prépria para asfaltar as ruas do bairro.

A regido conta com trés EMEIEFs (Fernando Pessoa — Jardim Stella; Prof.2 Yvone
Zahir — Jardim Las Vegas; Prof. José Maria Sestilho Mattei — Jardim Cristiane), trés
creches (Prof.2 Marina Gongalves Ulbrich — Jardim Stella; Maria Dolores Felipe Silva —
Jardim Las Vegas; Prof.2 Elisabete Lilian Piccinin - Jardim Cristiane) e um centro publico
profissionalizante (CP Miguel Arraes- Jardim Cristiane).

Conta com Unidade de Saude no Bairro Paraiso. Com uma populacéo estimada de
40.678 habitantes sendo 19.292 homens e 21386 mulheres, que se declaram quanto a cor
ou raga branca 31.208, preta 16.40, parda 7.101, amarela 700 e indigena 29, distribuidas
nas seguintes faixas etarias: de 0 a 4 anos 2.120, de 5 a 9 anos 2.246, de 10 a 14 anos
2.533, de 15 a 19 anos 2.680, de 20 a 29 anos 6.762, de 30 a 39 anos 6.502, de 40 a 49
anos 6.037, de 50 a 59 anos 5.221 e mais de 60 anos 6.577, distribuidos em 12.812
domicilios com renda per capita média de R$ 2.262,00.

Regido J

Composta pelos bairros Jardim Alvorada, Jardim do Estadio e Vila Linda, numa
area de 2,37 Km2. A Regido que comp0e esses bairros era formada por sitios, chacaras e
uma mata de eucaliptos principalmente, o cérrego Apiai possuia peixes. De urbanizagdo
lenta a regido foi loteada em 1948 a Vila Linda, em 1958/61 o Jardim Progresso e em
1980 o Jardim Alvorada com o Conjunto Inocoop. O desenvolvimento da regido se deu a
partir da Rua Carijos que aos poucos foi ganhando luz elétrica, agua encanada, asfalto e
transporte publico. O Conjunto Inocoop, construido entre 1980 e 1983, ja tinha a
infraestrutura necessaria com asfalto e énibus inclusive. Com a demora na entrega, 0
conjunto foi ocupado por movimentos que lutavam por moradias, com 0 apoio da igreja
Catolica e pelo Sindicato dos Metalurgicos do ABC.

A regido conta com um Centro Educacional de Santo André (CESA Vila Linda)
composto pela EMEIEF Reverendo Oscar Chaves e um Centro Comunitario com salas
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multiuso onde funciona um polo da Escola Municipal de Iniciacdo Aurtistica
(EMIACIDADE), uma biblioteca publica com um acervo de mais de 8.234 livros, piscina,
playground, pista de skate, duas quadras poliesportivas, um campo de futebol, além de
uma &rea verde. Um centro publico de formacgéo profissional (CPFP Maria Lacerda —
Jardim do Estadio), trés EMEIEFs (Prof. Ant6nio Virgilio Zamboni e Prof. Jalio Nunes
Nogueira—Jardim do Estadio e Luiz Sacilotto — Jardim Alvorada) e uma creche no Jardim
Alvorada (Prof. Antonio Oliveira).

Conta com unidade do Programa Salde da Familia e um Unidade de Saude na Vila
Linda e mais uma unidade de satde no Jardim Alvorada.

Com uma populacéo estimada de 35.157 habitantes sendo 16.918 homens e 18.239
mulheres, que se declaram gquanto a cor ou raga branca 22.965, preta 2.054, parda 9.873,
amarela 254 e indigena 11, distribuidas nas seguintes faixas etarias: de 0 a 4 anos 2.049,
de 5a9anos 2.224, de 10 a 14 anos 2.515, de 15 a 19 anos 2.700, de 20 a 29 anos 6.435,
de 30 a 39 anos 5.697, de 40 a 49 anos 5.187, de 50 a 59 anos 4.194 e mais de 60 anos
4.156, distribuidos em 11.242 domicilios com renda per capita média de R$ 1.367,85.
Regido K

Composta pelos bairros Silveira, Vila Helena, Vila Junqueira e Vila Pires, numa
area de 3,20 Km2 Com a instalacdo da tecelagem Ipiranguinha no final do século XI1X, a
primeira fabrica considerada moderna de Santo Andre, proximo a regido, atraiu muita
méo de obra, principalmente dos italianos da Vila de S&o Bernardo que foram aos poucos
ocupando toda a area proxima a partir do Bairro Silveira loteado em 1913, depois Vila
Pires em 1928 e o0s demais surgem na década de 1940.

A regido conta com cinco EMEIEFs sendo a Carlos Drummond e Prof. Nicolau
Moraes de Barros — Vila Pires, Airton Senna e Prof. José Lazzarini Junior — Vila Helena
e Prof2 Mariangela Ferreira Aranda Fuzetto — Vila Junqueira, duas creches (Angela
Masiero — Vila Junqueira e Prof.2 Yonne Cintra Souza — Vila Pires) e um centro pablico
de formacédo profissional (CPFP Valdemar Mattei — Vila Pires). O Bairro Silveira abriga
o Complexo Esportivo Pedro Dell’ Antonia com um ginasio poliesportivo com capacidade
para sete mil torcedores, duas piscinas aquecidas sendo uma semiolimpica e mais quatro
ginasios para treinamentos de diversas modalidades esportivas.

Conta com uma Unidade de Saude na Vila Helena, um Centro de Especialidades e
Centro de Atencdo Psicossocial na Vila Junqueira. Possui uma estacdo de tratamento de

agua (ETA Guarard) responsavel pelo tratamento de 5% da agua consumida na cidade.
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Com uma populacédo estimada de 30.157 habitantes sendo 14.145 homens e 16.012
mulheres, que se declaram quanto a cor ou raga branca 24.669, preta 923, parda 4.097,
amarela 468 e indigena 00, distribuidas nas seguintes faixas etarias: de 0 a 4 anos 1.403,
de 5a9anos 1.489, de 10 a 14 anos 1.638, de 15 a 19 anos 1.747, de 20 a 29 anos 4.957,
de 30 a 39 anos 4.953, de 40 a 49 anos 4.429, de 50 a 59 anos 4.018 e mais de 60 anos
5.469, distribuidos em 10.614 domicilios com renda per capita média de R$ 2.421,68.
Regido L

Composta pelos bairros Casa Branca, Centro, Jardim Bela Vista, Vila Alzira, Vila
Assuncdo e Vila Bastos, numa &rea de 5,09 Km2. Com a Instalacdo da tecelagem
Ipiranguinha a margem do histérico Caminho do Pilar, construido no século XVIII e
ligava a freguesia de S&o Bernardo a Ribeirdo Pires e Mogi das Cruzes, nomeou 0 antigo
Bairro Rural do Ipiranguinha (hoje Casa Branca) vieram os operérios dando origem as
vilas da regido. A tecelagem funcionou de 1898 até a década de 1960, no local onde era
o0 supermercado Extra na Praca Ademar de Barros, o Caminho do Pilar foi incorporado
pelas vias urbanas locais como a Avenida Dr. Alberto Benedetti, permanecendo o trecho
entre a Avenida Ramiro Colleoni e a Avenida Pereira Barreto com o nome original.

A regido conta com a EMEIEF Padre Fernando Godat na Vila Assungédo, Sabina —
Escola Parque do Conhecimento e Planetario, uma escola livre de dancas (Centro de
Danca — Jardim Bela Vista), os Museus Dr. Octaviano Armando Gaiarsa, Casa da Palavra
Mario Quintana e Casa do Olhar Liz Sacilotto, a Biblioteca Nair Lacerda com um acervo
de 264.640 exemplares, o Teatro Municipal Antonio Houaiss com capacidade para 475
expectadores, o Anfiteatro Heleny Guariba com 150 lugares, Saldo de Arte
Contemporanea Luiz Sacilotto todos no Centro. Dois parques publicos, o Parque
Deputado José Cicote na Vila Assuncdo possui uma area total de 346.647,97 m2 e area
construida de 1.908,75 m2, com lagos, ciclovia, pista de caminhada, playground, bosque,
area para aeromodelismo, concha acustica para espetaculos, quadras poliesportivas e
campo de futebol e o Parque Antdnio Flaquer com 36.307,25 m2 de area e 343,41 m2 de
area construida, com playground, pista de caminhada, sede da Banda Lira de Santo André
com um palco para apresentacdes culturais e aos domingos abriga a feira de artesanato.

Conta com um centro de referéncia de assisténcia social (CRAS Central — Vila
Alzira), um Centro de Referéncia para Pessoas com Deficiéncia (CRPD Centro), uma
Unidade de Saude, um Pronto Atendimento no Centro e outro na Vila Assungdo, um
Centro Hospitalar Municipal na Vila Assungdo, um Centro de Especialidades no Centro,
um centro de especialidades odontoldgicas (CEO Centro), um Nucleo de Atencao
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Psicossocial Alcool e Drogas (NAPS AD Centro), Centro de Orientaciio e Apoio
Soroldgico (COAS Centro), Centro de Atencdo a Saude Mental (CASM Casa Branca).

Com uma populacéo estimada de 42.539 habitantes sendo 19.698 homens e 22.841
mulheres, que se declaram quanto a cor ou raga branca 36.702, preta 593, parda 3.848,
amarela 1.341 e indigena 54, distribuidas nas seguintes faixas etarias: de 0 a 4 anos 1.938,
de 5a9anos 2.004, de 10 a 14 anos 2.139, de 15 a 19 anos 2.481, de 20 a 29 anos 6.194,
de 30 a 39 anos 6.544, de 40 a 49 anos 6.573, de 50 a 59 anos 5.914 e mais de 60 anos
9.752, distribuidos em 15.787 domicilios com renda per capita média de R$ 3.940,63.
Regido M

Composta pelos bairros Jardim Santa Cristina, Sitio dos Vianas, Vila Luzita, numa
area de 2,38 Kmz2. Com aspecto de Recanto Campestre, devido a varios atrativos naturais
com destaque a um lago com uma ilhota ao meio, Vila Luzita foi loteada em 1938. A
imobiliaria que negociava os lotes abertos pelo antigo Banco A. E. Carvalho localizava-
se onde hoje & o largo da Vila Luzita, foram os préprios loteadores que criaram a primeira
linha de 6nibus interligando o bairro a Estacdo Ferroviaria em janeiro de 1940 e em 21
de agosto de 1941 foi fundado o Esporte Clube Vila Luzita, pelos moradores, sendo o
primeiro clube de futebol da regido. Devido a distancia, a expansdo do bairro e regido foi
muito lenta s6 entre os anos de 1950 e 1960 apareceram novos loteamentos como o do
Jardim Guarara (hoje incorporado a Vila Luzita) e Jardim Aclimacéo (hoje Jardim Santa
Cristina) os demais a partir de 1960. O bairro Sitio dos Vianas nasce de um dos maiores
Nucleo de Favela e tem sua histdria marcada por lutas e conquistas, tanto na negociacao
pela compra da terra com na criacdo do Movimento de Defesa dos Favelados em 1977
(MDF) que dez anos mais tarde deu origem ao Movimento de Defesa dos Direitos de
Moradores em Favela (MDDF), sendo a primeira a ser urbanizada de forma integrada em
1091 e 1992.

A regido conta com duas EMEIEFs a Prof.2 Sylvia Orthof no Jardim Santa Cristina
e a Candido Portinari na Vila Luzita, trés creches a Prof. Jorge Guimardes Lopes da Costa
na Vila Luzita, a Brasil Marques do Amaral, no Jardim Santa Cristina e a Vereador Cosmo
do Gas no Sitio dos Vianas.

Na Salde, uma Unidade de Satde (US) e um Pronto Atendimento (PA), um centro
de Referéncia de Assisténcia Social (CRAS) todos na Vila Luzita. Com uma populacéo
estimada de 40.626 habitantes sendo 19.759 homens e 20867 mulheres, que se declaram
quanto a cor ou raga branca 23.141, preta 2.451, parda 14.750, amarela 222 e indigenas
62, distribuidas nas seguintes faixas etarias: de 0 a 4 anos 2.720, de 5 a 9 anos 3.006, de
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10 a 14 anos 3.301, de 15 a 19 anos 4.998, de 20 a 29 anos 7.440, de 30 a 39 anos 6.738,
de 40 a 49 anos 5.312, de 50 a 59 anos 3.714 e mais de 60 anos 3.399, distribuidos em
12.279 domicilios com renda per capita média de R$ 983,15.

Regido N

Composta pelos bairros Cidade Sao Jorge, Jardim Marek, Parque Gerassi
Centreville, Parque Marajoara e Tamanduatei 7, numa area de 4,44 Km2. A ocupacao
dessa regido tem inicio nos anos de 1920 com instalagdes de varias indUstrias como a
Pirelli, motivando e atraindo os operarios a se fixarem préximos ao emprego. Em 1950,
surge um grande loteamento, a Cidade Sao Jorge e simultaneamente ha uma luta por
melhorias no bairro, por parte dos moradores que se unem e formam a Sociedade Amigos
da Cidade Sao Jorge. Numa tentativa de fazer um loteamento para familias de renda
média-alta e alta, a Construtora Nova Urb inicia a obra do Conjunto Habitacional
Centreville no ano de 1978. Com a faléncia da construtora e o0 abandono do
empreendimento, as casas semiacabadas e os terrenos sdo invadidos em duas ocasides:
junho de 1982 e fevereiro de 1983 por operarios, principalmente metaltrgicos, com a
ajuda da Igreja Catdlica, mais tarde e apds muita luta conseguiram regularizar a situagéo.
Loteados em 1982, o Parque Marajoara e o Jardim Marek, sendo partes do antigo sitio
dos Ribeiros, foram bairros planejados através da implantacdo do projeto de valorizacéo
do pedestre, da seguranca das criancas e da hierarquizacao das vias que atendem ao bairro.
O estreitamento de vias, o alargamento de passeios, 0 tratamento paisagistico e
principalmente a participagédo da comunidade em todo o processo, séo fatos recentes na
vida dos bairros.

A regido conta com trés EMEIEFs sendo a Comendador Piero Pollone e a Miguel
Sanches Ruiz na Cidade Sdo Jorge e a Arquiteto Estevao de Faria Ribeiro no Jardim
Marek, a creche Hebert de Souza no Parque Marajoara e as creches Maria Campos e a
Adalgisa Boccacino Pinheiro de Faro no Jardim Marek. Um centro de artes e esportes
unificados (CEU Prof. Acylino Belisomi - Jardim Marek) que integram num mesmo
espaco programas e acOes culturais, praticas esportivas e de lazer, formacéo e qualificacdo
para 0 mercado de trabalho, servicos socioassistenciais, politicas de prevencao a violéncia
e de inclusdo digital.

Duas Unidades de Satde, a US Cidade Sédo Jorge e a US Parque Gerassi Centreville,
um centro de referéncia de Assisténcia social (CRAS Cidade Sao Jorge). Com uma
populacdo estimada de 41.214 habitantes, sendo 19.952 homens e 21262 mulheres, que
se declaram quanto a cor ou raga branca 25.824, preta 2.607, parda 12.465, amarela 264
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e indigena 54, distribuidas nas seguintes faixas etarias: de 0 a 4 anos 2.856, de 5a 9 anos
2.822, de 10 a 14 anos 3.262, de 15 a 19 anos 3.341, de 20 a 29 anos 7.638, de 30 a 39
anos 6.706, de 40 a 49 anos 6.235, de 50 a 59 anos 4.577 e mais de 60 anos 3.777,
distribuidos em 12.497 domicilios com renda per capita média de R$ 1.398,94.

Regido O

Composta pelos bairros Vila América, Vila Guarani, Vila Homero Thon, Vila
Humaita e Vila Progresso, numa area de 2,35 Km2. A regido ¢é ocupada de forma lenta,
inicialmente por italianos e portugueses atraidos pela instalacdo de industrias como a
Pirelli. A Vila Homero Thon em 1920 foi loteada primeiro seguido da Vila América em
1928 e a vila Humaita em 1932. No fim da década de 1950 com a formacdo do Polo
Automobilistico do ABC a expanséo das Vilas se acelerou.

A regido conta com um Centro Educacional de Santo André (CESA Vila Humaita)
composto pela EMEIEF Salvador dos Santos, um Centro Comunitario com salas multiuso
onde funciona um polo da Escola Municipal de Iniciacdo Artistica (EMIACIDADE), uma
biblioteca publica com um acervo de mais de 9.472 livros, piscina, playground e quadra
poliesportiva além de uma area verde, as EMEIEFs Elizabete Leonardi na Vila Guarani
e a Homero Thon na vila Homero Thon.

Conta com uma Unidade de Saude na Vila Humaitd.Com uma populacdo estimada
de 24,406 habitantes sendo 11.702 homens e 12.704 mulheres, que se declaram quanto a
cor ou raca branca 18.025, preta 1.095, parda 5.194, amarela 88 e indigena 04, distribuidas
nas seguintes faixas etéarias: de 0 a 4 anos 1.419, de 5 a 9 anos 1.452, de 10 a 14 anos
1.645, de 15 a 19 anos 1.773, de 20 a 29 anos 4.355, de 30 a 39 anos 3.955, de 40 a 49
anos 3.770, de 50 a 59 anos 2.998 e mais de 60 anos 3.039, distribuidos em 8.124
domicilios com renda per capita média de R$ 1.646,92.

Regido P

Composta pelos bairros Condominio Maracand, Jardim Ipanema, Vila Guaraciaba,
Vila Lutécia, Vila Suica e Vila Tibiriga, numa area de 3,49 Km?. “Sertoes dos Beber” era
a antiga denominacdo dessa regido que comecgou a ser ocupada de forma lenta, por
pequenos e espagados loteamentos nos anos de 1950 e 1960, principalmente por
migrantes trabalhadores. A Vila Suica comecou ser loteada em 1947, numa primeira etapa
e em 1956 na segunda. Os moradores dessa regido foram chegando aos poucos e de forma
acanhada. Vila Guaraciaba (1.950), Condominio Maracana (1.952), assim por diante.
Regido se caracteriza pela presenca de varios Nucleos de Favelas como o Gregério de
Matos, Vista Alegre, Esfinge, Boulgival, Cisplatina e a maior deles o Lamartine. Com
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muita luta a populacédo conquistou rede de agua e esgoto, iluminacgdo, asfalto e linhas de
onibus. A grande maioria desses Ndcleos ja tem algum tipo de intervengdo de
urbanizacdo, porém muito aquém das necessidades de seus moradores.

A regido conta com a EMEIEF Dom Jorge Marcos de Oliveira no Condominio
Maracand, a creche Irmé Rosina da Silva na Vila Guaraciaba e a creche Jodo de Deus na
Vila Suica. Um parque publico (Parque da Juventude Dona Ana Branddo — Jardim
Ipanema) com uma &rea total de 39.280,70m2 com 648,45m2 de area construida, com pista
de skate, campo de futebol, playground e pista de caminhada.

Conta com unidade do Programa Saude da Familia na Vila Suica. Com uma
populacdo estimada de 38,437 habitantes sendo 18,717 homens e 19,720 mulheres, que
se declaram quanto a cor ou raga: branca 23.574, preta 2.301, parda 12.307, amarela 258
e indigenas 00, distribuidas nas seguintes faixas etérias: de 0 a 4 anos 2.528, de 5 a 9 anos
2.634, de 10 a 14 anos 2.668, de 15 a 19 anos 3.210, de 20 a 29 anos 7.367, de 30 a 39
anos 6.445, de 40 a 49 anos 5.541, de 50 a 59 anos 4.105 e mais de 60 anos 3.939,
distribuidos em 11.814 domicilios com renda per capita média de R$ 1.274,17.

Regido Q

Composta pelos bairros Jardim Riviera, Parque Miami, Parque do Pedroso, Recreio
da Borda do Campo, Trés Divisas e Waisberg I e 11, todos em area de protecdo ambiental
numa area de 16,66 Km2. A regido comeca a ser loteada na década de1960, como uma
area de chéacaras as margens da represa Billings. A Cidade Recreio da Borda do Campo
aparecia com alternativas as familias que gostam de estar em contato com a natureza,
proximo ao Centro de Santo André e com lotes de 5.000m2 e mais tarde devidos em
1.000m2. Porém poucos lotes foram vendidos e ocupados para esse fim. No inicio dos
anos 1980, os lotes recomecam a ser vendidos a muitas familias acarretando um grande
adensamento e gerando divergéncia entre a preservacdo da qualidade de vida dos
habitantes e a represa, protegida pela lei de Protecdo aos Mananciais a partir de 1976, e
que passou a enfrentar problemas de saneamento, desmatamento, deslizamento de morros
e falta de equipamentos para atender o grande nimero de moradores. Ao mesmo tempo o
Parque Miami também passou a ser ocupado por familias sem a preocupacdo da protecao
aos mananciais. Uma area de prote¢do aos mananciais possui uma série de restricdes para
a ocupacdo urbana. Uma regido como essa apresenta morros e colinas com grande
inclinacdo e solos muito frageis que, se forem desmatados, podem desbarrancar
provocando acidentes. Associado a isto, ha a necessidade de preservar 0s cOrregos e as

nascentes, preservando a qualidade da &gua da represa através da manutencdo da area
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com densa vegetacdo, e poucas residéncias. Este é o sentido da Lei de Protecdo de
Mananciais, que restringe a ocupacdo da area a lotes muito grandes, conformando
chéacaras e sitios. A solucdo merece a continuidade das a¢fes visando o saneamento da
area e a preservacdo das areas ainda ndo ocupadas, num trabalho conjunto entre as
administragdes publicas — municipal e estadual — e a populagéo local.

A regido conta com a EMEIEF Chico Mendes e a Creche Prof.2 Nancy Andreoli no
Recreio da Borda do Campo e a EMEIEF Machado de Assis e a Creche Monteiro Lobato,
no Parque Miami.

Conta com unidade do Programa Saude da Familia no Parque Miami e outra no
Recreio da Borda do Campo, um centro de referéncia de assisténcia social (CRAS Recreio
da Borda do Campo). Um Parque Natural Municipal do Pedroso “Prefeito Lincoln Grillo”
com uma éarea total de 8.396.857,03 m2 com 3.520 m?2 de &rea construida, possuindo
playground, churrasqueiras, quadras poliesportivas, campo de futebol com vestiarios, um
grande lago e um jardim japonés. Com uma populacédo estimada de 23.783 habitantes
sendo 11.884 homens e 11.899 mulheres, que se declaram quanto a cor ou raca: branca
11.962, preta 1.724, parda 9.958, amarela 64 e indigenas 75, distribuidas nas seguintes
faixas etérias: de 0 a 4 anos 1.938, de 5a 9 anos 2.103, de 10 a 14 anos 2.385, de 15 a 19
anos 2.248, de 20 a 29 anos 4.409, de 30 a 39 anos 3.798, de 40 a 49 anos 3.252, de 50 a
59 anos 2.186 e mais de 60 anos 1.464, distribuidos em 6.924 domicilios com renda per
capita média de R$ 787,91.

Regido R

Composta pelos bairros Acampamento Anchieta, Cabeceiras de Aragauva,
Cabeceiras do Mogi, Cabeceiras do Rio Grande, Cabeceiras do Rio Pequeno, Estancia
Rio Grande, Fazenda dos Tecos, Jardim Guaripocaba, Jardim Joaquim Eugénio de Lima,
Parque América, Parque das Garcas, Parque Estadual Serra do Mar, Represa Billings Il e
I11, Parque Rio Grande, Reserva Bioldgica Alto da Serra, Rio Grande, Sitio Taquaral e
Vérzea do Rio Grande formando o Parque Andreense além de Paranapiacaba e Campo
Grande, todos em area de protecdo ambiental com uma area de 82,89 Km2. O Parque
Andreense, composto por varios bairros, é cortado pela Rodovia indio Tibirica (SP31) e
assim como Paranapiacaba fica sem acesso direto por Santo André por conta da Represa
Billings ter separado essa parte do restante do municipio, sendo acessados pelos
municipios vizinhos (S&o Bernardo do Campo, Maua, Ribeirdo Pires e Rio Grande da
Serra). Com ocupacéo que data de cerca de 30 anos atras e ao longo da rodovia SP31, e
bem espacada, sendo o Parque Represa Billings 1l e 111 e 0 Jardim Clube de Campo mais
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concentrado. A baixa ocupacdo se da por dois fatores, a dificuldade de acesso e a Lei de
Protecdo e Recuperacdo de Mananciais (1976) que define um lote minimo de 5.000 m2.
J& Paranapiacaba surge em 1860 como uma Vila de Operarios Inglesa, vindo da Inglaterra
para a construcdo da ferrovia que liga o Planalto Paulista ao Porto de Santos, a Sdo Paulo
Rallway ou Estrada de Ferro Santos Jundiai. “Varanda Velha” foi por onde comegou a
Vila ficando ao lado do caminho, hoje Rua Direita. Simultaneamente ocorre a ocupacao
da parte alta com a construcdo da capela de Bom Jesus de Paranapiacaba. No inicio do
século XX surge a Vila Martim Sarita para atender o grande nimero de operérios vindo
para a duplicacdo do “funicular” (Sistema de subida e descida dos trens, complexo
composto entre outros por maquinas fixas, cabos de aco e polias etc.). Com a vinda da
industria automobilistica para a regido do ABC na década de 1950 e o fim da concesséo
de exploracdo da estrada de ferro pelos ingleses hd uma degradacdo do sistema
negligenciado pelo Poder Publico Federal, culminando com implantacdo do sistema de
cremalheira em 1974 substituindo o sistema funicular (cuja base de funcionamento era a
propria Vila), esse fato acelera o processo de degradacdo e faz surgir movimentos de
defesa do patriménio, terminando pelo seu tombamento pelo CONDEPHAAT em 1.987.
Em 2002 a Prefeitura de Santo André compra a parte baixa da vila e desde entdo procura
realizar acdes e projetos, junto com a sociedade civil, de melhoria dos servicos publicos,
objetivando a preservacao, a conservacao e 0 uso sustentavel, tendo como principal eixo
o0 desenvolvimento do turismo ecolégico e cultural.

A regido conta com um Centro Educacional de Santo André (CESA Luis
Gushiken - Parque Andreense) composto pela EMEIEF Parque Andreense, a creche Sueli
Leal Barros, um centro publico de formacéo profissional Julio de Grammont, um Centro
Comunitario com um anfiteatro, salas multiuso onde funciona um polo da Escola
Municipal de Iniciacdo Artistica (EMIACIDADE), playground e quadra poliesportiva, a
EMEIEF e a Creche Paranapiacaba. Uma Biblioteca Distrital com mais de 7.405 livros
em Paranapiacaba, os Museus Tecnoldgico Ferroviario do Funicular, Ferroviario,
Castelinho, Casa Fox, 5 Machina — Novos Planos Inclinados além da propria Vila de
Paranapiacaba de 1860 ser um museu a céu aberto. Um parque publico (Parque Natural
Nascentes de Paranapiacaba) com uma area total de 4.618.179,10mz2.

Conta com uma Unidade de Salude no Parque Andreense e um pronto atendimento
em Paranapiacaba. Um Centro de Referéncia de Assisténcia Social (CRAS
Paranapiacaba), uma estacdo de tratamento de esgoto (ETE Parque Andreense) e a Escola
de Formacdo Ambiental Billings no Parque Andreense. Com uma populacgéo estimada de
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5.758 habitantes sendo 2895 homens e 2863 mulheres, que se declaram quanto a cor ou
raca branca 3.112, preta 400, parda 2.217, amarela 07 e indigenas 12, distribuidas nas
seguintes faixas etarias: de 0 a 4 anos 398, de 5 a 9 anos 458, de 10 a 14 anos 494, de 15
a 19 anos 535, de 20 a 29 anos 1.062, de 30 a 39 anos 877, de 40 a 49 anos 858, de 50 a
59 anos 622 e mais de 60 anos 4564, distribuidos em 1.618 domicilios com renda per
capita média de R$ 1.014,63.

Regido S

Composta pelos bairros Cata Preta, Jardim Irene e Vila Jodo Ramalho, numa area
de 2,46 Km2, A regido surge devido exclusdo social provocada por sucessivas crises
econdmicas, com ocupacdes rapidas, desordenadas e com grande densidade populacional,
tendo seus bairros aparecido sem nenhum planejamento de loteamento a partir de varias
favelas como a Mauricio de Medeiros, Eucaliptos e os Irenes 11, 111 e IV, com excecdo da
Vila Rica (hoje Vila Jodo Ramalho) loteada em 1966 por Francisco e Miguel Serrano
Idalgo que haviam adquirido essas terras do banco Munhoz no mesmo ano. Apresentando
um agravante por ser uma regido muito perto da area de protecao de mananciais, chegando
a ser confundida com esta, uma vez que a legislacéo de protecdo aos mananciais permite
uma densidade bruta de nove habitantes por hectare (9hab/ha) em regibes proximas ela
esta muito acima disto.

A regido conta com um Centro Educacional de Santo André (CESA Cata Preta)
composto pela EMEIEF Carolina Maria de Jesus, a creche Hideki Koyama, um Centro
Comunitério com salas multiuso onde funciona um polo da Escola Municipal de Iniciacdo
Artistica (EMIACIDADE), uma biblioteca publica com um acervo de mais de 7.615
livros, pista de skate, playground e quadra poliesportiva além de uma area verde.

Conta com unidade do Programa Saude da Familia no Jardim Irene e um Unidade
de Saude na Vila Jodo Ramalho. Com uma populacdo estimada de 28.409 habitantes
sendo 13.871 homens e 14.538 mulheres, que se declaram quanto & cor ou raca branca
16.236, preta 1.790, parda 10.138, amarela 197 e indigenas 48, distribuidas nas seguintes
faixas etarias: de 0 a 4 anos 2.174, de 5a 9 anos 2.328, de 10 a 14 anos 2.489, de 15a 19
anos 2.375, de 20 a 29 anos 5.354, de 30 a 39 anos 4.812, de 40 a 49 anos 3.820, de 50 a
59 anos 2.701 e mais de 60 anos 2.353, distribuidos em 8.224 domicilios com renda per
capita média de R$ 1.008,14.

Regido T

Composta pelos bairros Jardim Santo André e Parque dos Passaros, numa area de

2,11 Km2, Parte do Jardim Santo André surge entre 1949 e 1953 no loteamento da
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Imobiliaria Santo André, da qual herdaria o nome, oriundo de parte da gleba de terras do
Banco Munhoz. Outra parte, formado de forma desordenada e com alta densidade
demogréfica a partir de favelas como Cruzado | e Il, Missionarios, Toledana e
Vizinhangas. Regido é proxima a area de protecdo ambiental e com grande parte da &rea
pertencente a Companhia de Desenvolvimento Habitacional e Urbano do Estado de Sao
Paulo (CDHU).

A regido conta com um Centro Educacional de Santo André (CESA Jardim Sato
André) composto pela EMEIEF Cora Coralina e um Centro Comunitario com salas
multiuso onde funciona um polo da Escola Municipal de Iniciagdo Artistica
(EMIACIDADE), playground e quadra poliesportiva além de uma &rea verde. Trés
creches no Jardim Santo André (Creche Dom Deécio Pereira, Francisca Zuk e Henfil).

Conta com unidade do Programa Saude da Familia e um Ponto Atendimento no
Jardim Santo André. Com uma populacao estimada de 34.930 habitantes sendo 16.964
homens e 17.966 mulheres, que se declaram quanto a cor ou raga branca 19.768, preta
2.085, parda 12.739, amarela 266 e indigenas 72, distribuidas nas seguintes faixas etarias:
de O a4 anos 2.864, de 5a 9 anos 3.033, de 10 a 14 anos 3.710, de 15 a 19 anos 3.342, de
20 a 29 anos 6.311, de 30 a 39 anos 6.053, de 40 a 49 anos 4.821, de 50 a 59 anos 2.758
e mais de 60 anos 2.038, distribuidos em 10.066 domicilios com renda per capita média
de R$ 832,72.

3.1.4 Sujeitos da pesquisa

Configuram-se como sujeitos desta pesquisa os professores, cursistas do PNAIC de
Educacdo Infantil, na Rede Municipal de Santo Andre.

O critério de escolha foi a utilizagdo dos ciclos de vida profissional dos professores
na perspectiva de Huberman (2000). Utilizamos os ciclos de vida profissional apenas
como critério para a escolha dos sujeitos de modo a que pudéssemos contemplar, nessa
escolha, as diversas fases da carreira profissional. Huberman nao constituiu, por isso,
nenhuma referéncia tedrica para a nossa pesquisa nem tdo pouco nos dedicamos ao estudo
dos ciclos da vida profissional por considerarmos ndo ter qualquer relagdo com 0 nosso
objeto de pesquisa.

No que diz respeito ao questionario a amostra foi aleatdria, dada a dificuldade de

construir uma amostra representativa tendo em conta a dispersao dos sujeitos.
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Em relacdo as entrevistas optamos pela amostra intencional que, segundo Gil (2008,
p. 94), € uma

Amostragem por tipicidade ou intencional também constitui um tipo de
amostragem nado probabilistica e consiste em selecionar um subgrupo
da populagédo que, com base nas informacGes disponiveis, possa ser
considerado representativo de toda a populacdo. A principal vantagem
da amostragem por tipicidade esta nos baixos custos de sua selecéo.
Entretanto, requer consideravel conhecimento da popula¢do e do
subgrupo selecionado.

Portanto, como tinhamos os resultados da aplica¢do do questionario, convidamos
sujeitos que atendessem aos critérios ja citados, os quais foram entrevistados. Dessa
forma, organizamos a tabela, que é apresentada na sequéncia, de acordo com as variaveis

para a caracterizacdo dos sujeitos.

Tabela 2 - Caracterizagao das entrevistadas

Entrevistada Idade em | Anosde | Género Formacéo
anos Carreira
Entrevistada 1 30 10 Feminino Pedagogia -2010
2012- P6s em Lingua Portuguesa e
literatura,

2014 - Pds em educacdo infantil,
Especializagdo em Educacéo inclusiva -
2016
Mestrado em Educacdo -2020

Entrevistada 2 41 8 Feminino Pedagogia - 2011
Especializagdo Psicopedagogia- 2014
Especializagdo
Ludopedagogia- 2017
Entrevistada 3 44 16 Feminino Magistério - 2010 Pedagogia - 2002

Especializacdo: Alfabetizacdo em
letramento - 2016
Educacéo infantil - 2017
Mestrado- 2020
Entrevistada 4 38 20 Feminino Pedagogia -2003
Artes- 2015
Especializagdo em Alfabetizacédo e
Letramento- 2011
Mestrado profissional em Educacéo -
2020
Entrevistada 5 53 27 Feminino Magistério - 1986
Pedagogia — 2004
Psicopedagogia -2013
Psicomotricidade- 2014
Entrevistada 6 38 17 Feminino Magistério - 2000 Pedagogia - 2010
Ciéncias Sociais — 2006
Especializacdo em Magistério do Ensino
Superior - 2008
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Especializagdo em Didaticas para a
implementacdo da BNCC - Anos Iniciais
(em andamento)

Mestrado em Educagdo: Historia, Politica,
Sociedade - 2014

Fonte: Elaborada pela autora

Na andlise descritiva dos seis sujeitos entrevistados, todos sdo do género feminino,
0 que suscita questdes de género na formacao e identidade docente. Situam-se entre 30 e
53 anos. No que diz respeito a formacdo inicial, 3 sdo formadas no curso do Magistério,
6 sdo graduadas em pedagogia como formacdo académica, 1 possui a segunda graduacéo
em Arte, outra em Ciéncias Sociais, 6 possuem duas pds-graduacdes lato sensu e 4 pos-
graduacao stricto sensu no nivel mestrado. Nessa direcdo constata-se que as professoras
possuem um nivel elevado de formacéo na area educacional. Quanto aos cursos realizados
na pos-graduacdo eles sdo diversos e, assim como o mestrado, pertencem a area da
Educacao.

Um dos fatores que colabora para a realizacdo da formacdo académica é o Estatuto
do Magistério Municipal, que prevé acréscimo de 10%, para cada pds-graduagdo Lato
Sensu concluida, no limite de duas, acréscimo de 30%, para mestrado, no limite de um,
como forma de progressdo funcional. Como séo professoras concursadas da rede elas sdo
regidas por este estatuto e, consequentemente, fazem jus a progresséo funcional.

No que diz respeito a experiéncia profissional, as entrevistadas tém entre 8 e 27
anos de experiéncia no magistério.

Em prosseguimento a pesquisa definimos os procedimentos para a coleta de dados

que sao descritos a sequir.

3.1.5 Procedimentos para a coleta de dados

O procedimento de coleta de dados foi realizado em trés etapas: analise documental
dos documentos e materiais referentes ao PNAIC, preenchimento dos questionarios e
entrevistas.

A andlise documental trouxe subsidios para a compreensdo do processo de
alfabetizacdo, do PNAIC, de sua proposta de alfabetiza¢do para a Educagéo Infantil e das
bases epistemoldgicas que sustentam a sua proposta.

Os procedimentos éticos da pesquisa foram cumpridos, com o devido cuidado, e
houve o preenchimento do Termo de Consentimento e Assentimento Livre e Esclarecido

(TCLE) por parte dos participantes.
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Quanto aos sujeitos da pesquisa, foram informados previamente, a partir de
mensagens por e-mail, Facebook e WhatsApp sobre o0s objetivos e a finalidade do estudo,
a fim de que se sentissem confortaveis para a participacdo da pesquisa do Doutorado em
Educacdo. Cabe ressaltar que a coleta de dados foi realizada durante a pandemia da
Covid-19, com a recomendacédo da Organizacdo Mundial da Satide (OMS), de isolamento
social. Nesse contexto, foram utilizadas as ferramentas disponiveis para que a pesquisa
se consolidasse.

O questionario foi composto por questdes fechadas e foram formuladas a partir do
problema e dos objetivos de pesquisa, conforme as sugestdes da banca de qualificagao e
disponibilizado link especifico para respostas no Google Forms, compartilhado com os
sujeitos. Previamente aplicamos um pré-teste tendo em vista a validacdo do questionario.
Os dados s@o apresentados e analisados no presente capitulo.

Todo o instrumento de pesquisa deve ser validado empiricamente. Sobretudo um
questionario que é aplicado a um ndmero consideravel de sujeitos para que os dados
coletados possam ser analisados estatisticamente.

No que diz respeito a nossa pesquisa, optamos pela aplicacdo de um questionario,
numa primeira fase, e, posteriormente, pela realizagdo de entrevistas semiestruturadas.

Assim, construimos o questionario e, como exigem as regras e procedimentos
metodoldgicos, decidimos submeté-lo a um teste prévio ou pre-teste. Escolhemos 17
sujeitos a quem solicitamos que respondessem ao questionario entre 24 e 28 de marco de
2020. O objetivo foi, como referimos, proceder a sua validagdo como instrumento de
pesquisa, sugerindo aos respondentes que prestassem atencdo a pertinéncia e clareza das
questdes colocadas, ao tempo de resposta, a0 nimero de perguntas e a coeréncia global
das questdes. Também foi solicitado aos sujeitos que apresentassem outras sugestdes de
perguntas, no caso de considerarem que, perante o objeto de pesquisa, caberia inserir
outras possiveis perguntas.

O pré-teste foi realizado com dezessete professoras integrantes da rede municipal
de ensino de Santo André, que cursaram o PNAIC e que integram escolas em diferentes
bairros da cidade, cujos dados telefonicos estavam disponiveis para o contato.

A aplicacdo do questionario ocorreu de forma digital, via um link de acesso ao
formulario, encaminhado por contato via rede social, cuja mensagem de convite
esclarecia o porqué e para qué do contato, bem como a possibilidade de criticas e

sugestdes sobre o instrumento de coleta de dados.
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Ao término do preenchimento do questiondrio, a maioria das participantes
comunicou o preenchimento e ndo sugeriu alteragdes a serem realizadas nas questdes
propostas. Os sujeitos submetidos ao pré-teste foram céleres na entrega e, depois de uma
andlise individual, concluimos que ndo houve substanciais sugestGes de alteracdo
relativamente ao nimero de questdes e respectiva formulacéo.

Em anélise realizada as dezessete respostas do questionario, percebeu-se que 0s
sujeitos tiveram alguma dificuldade em processar apenas duas questfes que se referiam
ao curso de pos-graduagdo e ano de término. As questbes foram reformuladas para a
versao a ser aplicada aos demais professores cursistas.

A primeira aba do formulario disponibilizado na internet apresentava o termo de
consentimento e assentimento livre e esclarecido e somente apds a concordancia do
pesquisado era aberto 0 acesso ao questionario para as respostas.

O pré-teste revelou, no que diz respeito aos sujeitos que responderam, que todos
sdo do género feminino, situam-se entre 33 e 66 anos. No que diz respeito a formacao
inicial, 10 sdo formadas no curso do Magistério, 16 sdo graduadas em pedagogia como
formacdo académica, 16 possuem pés-graduacdo lato sensu e duas pos-graduacao stricto
sensu no nivel mestrado. No que respeita a experiéncia profissional, tém entre 12 e 40
anos de experiéncia no magistério; consideram que a educacdo infantil ndo € a fase
adequada para a alfabetizacdo e que as atividades deverao ser, essencialmente, de carater
Iudico e a rotina pedagogica deve manter atividades motivadoras de leitura e escrita.
Divergem sobre o entendimento da proposta de alfabetizagdo do PNAIC na educacao
infantil e das atividades a serem propostas, mas a maioria afirma que o PNAIC contribuiu
com a sua formacao profissional e se houvesse a continuidade da formacao a realizariam.

Consideramos que o pré-teste permitiu a validacdo do questionario com o0s ajustes
que julgamos necessarios.

Finalizada essa etapa adequamos 0 instrumento e prosseguimos no processo de
coleta de dados.

O questionario foi encaminhado aos professores da Educacéo Infantil, cursistas do
PNAIC, via e-mail, no qual foi informado o porqué do convite, o objetivo do estudo, o
link para o preenchimento on-line e contatos para necessarios esclarecimentos sobre a
pesquisa e para auxilio no que fosse necessario. O e-mail foi enviado para 126 contatos,
sendo que 12 mensagens ndo foram entregues, porque o endereco ndo foi encontrado ou
nédo pode receber mensagens. O formulario ficou disponivel para preenchimento on-line

de 18 de abril de 2020 a 07 de maio de 2020, sendo que na pagina de rosto foi
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disponibilizado o termo de consentimento e assentimento livre esclarecido para a
concordancia ou ndo da participacdo. Antes de encerrar a coleta de dados, tentamos,
também, o contato via rede social Facebook e WhatsApp, nos contatos que tinhamos, que
ndo eram todos, para a participacdo na pesquisa, uma vez que o contato pessoal, por meio
das escolas onde trabalham, estava impossibilitado devido a pandemia mundial da Covid-
19. Dos sujeitos de pesquisa que receberam o convite de participacdo com o link para o
preenchimento, 98 acessaram ao questionario e 97 concordaram e responderam a
totalidade das questbes propostas. Um sujeito acessou, e ndo concordou em responder,
pois informou que era desistente da formacgdo. Portanto, o link do questionéario foi
entregue a 114 cursistas, desses 16 ndo responderam e 97 responderam as questdes
propostas. A entrevista foi semiestruturada e elaborada conforme a problematica e os
objetivos da pesquisa j& apresentados, a fim de obter dados, que revelassem informacGes
sobre as concepcOes dos professores sobre a proposta de alfabetizagcdo do PNAIC para a
Educacao Infantil desenvolvida na Rede Municipal de Ensino de Santo André. A
ferramenta utilizada para as entrevistas foi 0 Google Meet, que possibilitou a sua gravacao
na integra. A proposta do roteiro semiestruturado de entrevista esta no apéndice D e as

transcricOes nos anexos.

3.1.6 Técnicas de analise de dados: analise estatistica descritiva e analise de discurso

No que diz respeito a analise dos dados do questionario, aplicado a 97 sujeitos, foi
feita uma analise estatistica e descritiva. A clarificacdo desta técnica de analise e dos
respectivos conceitos e variaveis envolvidos, amostra, estatistica descritiva, regressdo
univariada e multivariada foram, por razées metodoldgicas, explicitados ao longo da
analise, no capitulo seguinte.

Como técnica de analise de dados das entrevistas optamos pela analise de discurso
de linha francesa, por entendermos que este tipo de analise é mais adequado a nossa
pesquisa por permitir uma abordagem flexivel de leitura de texto que tem como objeto de
estudo o discurso. Esta dimensdo da analise permitiu-nos um grau de compreensdo que a
dimensdo estatistica ndo permite. Por isso, referimos, em tempo oportuno, que a pesquisa,
na sua dupla dimensdo quantitativa e qualitativa nos permitiria, por um lado, uma
abordagem em extensao pela inclusdo de um nimero razoavel de sujeitos e, por outro,
uma abordagem compreensiva “mergulhando” no discurso dos sujeitos tendo em vista a

apreensao/desvelamento dos sentidos atribuidos.
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Do estudo das linguagens, das manifestacGes individuais e dos discursos proferidos,
se faz necessario analises aprofundadas, que devem considerar os diferentes tipos de
discursos, bem como as suas condic¢des de producdo e 0s contextos a partir dos quais sdo
produzidos, o que se denomina anélise de discurso. A constru¢do de um discurso pelo
sujeito depende de suas condicdes de producdo, sendo que o0 que garante a especificidade

da analise do discurso, segundo Mussalim (2003, p. 112),

[...] é arelagdo que os analistas do discurso procuram estabelecer entre
um discurso e suas condi¢des de producdo, ou seja, entre um discurso
e as condicbes sociais e historicas que permitiram que ele fosse
produzido e gerasse determinados efeitos de sentido e néo outros.

O conceito e as condi¢Oes de producdo permitirdo que se formulem e reformulem
os procedimentos de analise e 0 objeto de estudo da analise de discurso. As condicGes de
producdo caracterizam o discurso constituindo-o como objeto de anélise. Estas condi¢des
de producgéo e aos contextos que envolvem o0s sujeitos chama Maingueneau de cena
envolvente. Na constitui¢do do discurso, além das condic¢des de producédo, outra questao
a ser considerada ¢é a formacéo discursiva e ideoldgica. Mussalim (2003), nos esclarece
que:

[...] determina o que pode/deve ser dito a partir de um determinado lugar
social. Assim, uma formacao discursiva é marcada por regularidades,
ou seja, por “regras de formagdo”, concebidas como mecanismos de
controle que determinam o interno (0 que pertence) e o externo (o que
néo pertence) de uma formagao discursiva. (MUSSALIM, 2003, p. 119)

A linguagem enquanto discurso se constitui num sistema de signos para a
comunicagdo, como forma de interagdo entre as pessoas e 0 mundo. Nessas interacdes
também ocorrem manifestagdes ideoldgicas. O que significa que a linguagem também é
um lugar de conflito, por intermédio da qual se manifestam posicdes ideologicas
diferentes tendo em consideracao que seus processos constitutivos sao historico-sociais e
politicos. Um estudo da linguagem e dos respectivos discursos supde ter em consideragdo
o0s respectivos lugares de enunciacdo. Um dos estudiosos que fundamenta a analise de
discurso é Bakhtin (2003), que defende que os géneros de discurso, os tipos concernentes
estaveis de enunciados, constituem-se na historia, por meio de infinitas situagcdes de
interacdo verbal, que se traduzem na variedade de géneros. Assim sendo, a cada situagéo
de interagdo verbal pode corresponder um novo género discursivo, que mostra as

condicdes e as finalidades dessa situacdo, por meio da composicao de trés elementos: o
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conteddo tematico, o estilo verbal e a construcdo composicional. A técnica de analise do
discurso foi ressignificada por Maingueneau (1997, p. 37), que defende que os elementos
citados nos permitem verificar as regularidades de um mesmo género, que precisam estar
articulados “ao conjunto de fatores do ritual enunciativo”. Ainda o autor nos esclarece
que a interdiscursividade é um conjunto de discursos que possuem relagdo discursiva
entre si, em outras esferas ou discursos, que agem numa relacdo discursiva conflituosa,
ou ndo, num determinado discurso. Nesse sentido, esclarece que o interdiscurso deve ser
estudado, uma vez que é um espago de trocas entre varios discursos selecionados, numa
determinada situacdo discursiva, e, por isso, responsavel pela atualizagdo do que ja foi
dito. Em complemento a ideia do interdiscurso, distingue universo, campo e espago
discursivo, explicando que o discurso é constituido no interior do campo discursivo, que
é estabelecido no agrupamento de formagGes discursivas que, por sua vez, quando
restritas a um grupo de formagdes discursivas, possibilita a dispersdo de texto com certa
regularidade entre eles. Todavia, afirma a necessidade do isolamento dos espacos
discursivos, para o analista investigar tal regularidade.

A andlise do discurso é tida como uma disciplina que aborda os seus estudos de um
modo interdisciplinar, perpassando por areas das ciéncias humanas, como a Historia, a
Sociologia, a Psicanalise, considerando as tendéncias desenvolvidas dentro da propria
Linguistica, como a Semantica da Enunciacdo e a Pragmatica. Os seus conceitos séo
interligados e demonstram caracteristicas em comum, constituindo o processo de
enunciacao e da construgédo do discurso. Portanto, as partes que constituem o discurso séo
as condig¢Oes de producdo, os loci de enunciagdo dos discursos, a ideologia, a formacao
discursiva, a formacéo ideoldgica, os sentidos e 0 proprio sujeito. Todos estes elementos
confluem no processo de enunciagdo. A analise dos discursos das nossas entrevistadas
teve em consideragdo os elementos enunciados. Procuramos desvelar os sentidos dos
discursos ndo esquecendo que os professores tém um discurso muito homogéneo
resultante da sua condicdo e identidade profissionais.

No proximo capitulo séo apresentados os achados e resultados decorrentes da nossa
pesquisa que é do tipo qualiquantitativa. As informacdes coletadas foram analisadas por
intermédio de técnicas distintas sendo os dados quantitativos submetidos a analise
estatistica e descritiva e 0s da abordagem qualitativa analisados por meio da técnica de

analise de discurso, aqui explicitada.
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CAPITULO IV: ANALISE, INTERPRETACAO E DISCUSSAO DOS
DADOS

Esse capitulo é dedicado a apresentacdo dos achados da pesquisa realizada e se
organiza em duas partes, a primeira refere-se aos dados quantitativos e a segunda aos

dados qualitativos.

4. Analise estatistica - aspectos associados ao tempo dos/das professores (as)

inseridos na proposta de alfabetizacdo PNAIC

4.1 Objetivo geral

O objetivo deste trabalho foi analisar e verificar os fatores associados ao tempo de
professores (as) cursistas do PNAIC que trabalham na rede municipal de Santo André — Séo
Paulo, que realizaram a formacdo do PNAIC da Educacgéo Infantil, nos anos de 2017 e
2018.

No que diz respeito ao questionario e a respectiva analise dos dados, enunciamos
como objetivos especificos 0s seguintes:
e Analisar, mediante estatistica descritiva e sumarizacdo de dados, cada uma das
variaveis relacionadas ao tempo de PNAIC.
e Verificar, atraves de uma analise de regressao univariada, a relacdo entre o tempo
de PNAIC e as demais variaveis do estudo.
e [Fazer uma analise de regressdo multipla para avaliar a relacdo entre todas as
variaveis com o tempo de PNAIC dos professores (as), e escolher um modelo matematico

capaz de explicar melhor a variabilidade total.
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4.2 Métodos

As analises estatisticas referentes a parte quantitativa do estudo foram realizadas no
programa R, um software livre para computacdo estatistica na versdo 3.6.1. A descricdo

de cada andlise encontra-se em seu respectivo tdpico junto aos resultados.

4.2.1 Amostra

Para a realizacdo deste trabalho foi utilizado o banco de dados com 97 observagoes
que se refere aos/as professores (as) cursistas do PNAIC do municipio de Santo André —
S&o Paulo, nos anos de 2017 a 2018. Por falta de informacdo, duas pessoas precisaram

ser excluidas do banco, totalizando 95 individuos.

4.2.2. Variaveis do estudo

O banco original tinha 29 variaveis: uma variavel dependente discreta (tempo de
PNAIC) e 28 variaveis independentes de interesse. Dessas, trés eram quantitativas

discretas e as restantes qualitativas (vinte e uma ordinais e cinco nominais).

4.2.3 Categorizacgao de variaveis

Aquelas variaveis que ndo puderam ser mantidas na forma original foram
categorizadas. As variaveis Tempo de Ensino Especial (EE), P6s Graduacdo, foram
divididas em duas partes. Modalidades em que ministrou aulas, Tempo de Educacéo
infantil (El), Tempo de Ensino Superior (ES), Término da Graduacdo, pratico o que
aprendi no PNAIC por meio das seguintes atividades (Questdo 10), foram categorizadas
em tercis. Tempo de Ensino Fundamental (EF), Tempo de Educacéo de Jovens e Adultos
(EJA), Tempo de Ensino Médio (EM), Término da Pds Graduacéo, Para a alfabetizar na
Educacdo Infantil realizo as seguintes atividades (Questdo 11), foram divididas em
quartis. As demais variaveis mantivemos as categorias originais do banco (Tabela 3).
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Variaveis

Original

Recategorizagédo

Tipo de variavel

recategorizada

Tempo de PNAIC *

Tempo que o/a professor (a) esta inserido no
PNAIC (em anos)

Quantitativa discreta

Tempo de magistério

Tempo que o/a professor (a) est4d no magistério

Quantitativa discreta

(em anos)
Idade Idade do/da professor (a) (em anos) - Quantitativa discreta
o . 1: Masculino # Qualitativa nominal
Sexo Feminino e Masculino o .
2: Feminino (dicotdémica)
1: Educacéo Infantil (EI)
2: Ensino Fundamental (EF) . o
1: Ensino Médio (3+4) *

Modalidades que

ministrou aulas

3: Educacéo de Jovens e Adultos (EJA)
4: Ensino Médio (EM)

5: Ensino Superior (ES)

6: Ensino Especial (EE)

: Ensino Basico (1+2+6)

: Ensino Superior (5)

Qualitativa ordinal

Tempo de Educagéo
infantil (EI)

Tempo que o/a professor (a) ministrou aula no

Educac&o infantil (em anos)

w N

:11al19anos*

: 10 ou menos

: 20 anos ou mais

Qualitativa ordinal

1:11al19anos*

Tempo de Ensino Tempo que ofa professor () ministrou aulang 2+ N0 ensinou o '
. . Qualitativa ordinal
Fundamental (EF) Ensino Fundamental (em anos) 3: 10 anos ou menos
4: 20 anos ou mais
1:6aldanos*
Tempo de Educagéo de Tempo que o/a professor (a) ministrou aulana ~ 2- Va0 €nsinou o _
x . Qualitativa ordinal
Jovens e Adultos (EJA) Educacdo de Jovens e Adultos (em anos) 3: 5 anos ou menos
4: 15 anos ou mais
1:6a9anos#
Tempo de Ensino Médio Tempo que o/a professor (a) ministrou aulano  2: N&o ensinou o _
. - . Qualitativa ordinal
(EM) Ensino Médio (em anos) 3: 5 anos ou menos
4: 10 anos ou mais
. o 1: 3 anos ou menos #
Tempo de Ensino Tempo que o/a professor (a) ministrou aula no ) o .
. . . 2: Nao ensinou Qualitativa ordinal
Superior (ES) Ensino Superior (em anos) )
3: 4 anos ou mais
Tempo de Ensino Especial ~ Tempo que o/a professor (a) ministrou aula no 1: Néo ensinou # Qualitativa nominal
(EE) Ensino Especial (em anos) 2: Ensinou 4 anos (dicotémica)

* Variavel dependente (y) # Categoria de referéncia.
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Tipo de variavel

Variaveis Original Recategorizagéo .
recategorizada
1: Magistério 1: Outras *
Formacéo 2: Pedagogia 2: Magistério Qualitativa nominal
3: Outras 3: Pedagogia
) ) 1: Sim 1: Nio # Qualitativa nominal
Mais de uma formagéo .
2: Néo 2:Sim (dicotdmica)
1:1991 21999 #
Ano que o/a professor (a) terminou a
Término da Graduacéo d P @ 2:1990 ou menos Qualitativa ordinal
Graduacdo
3: 2000 ou mais
DA 5 1:Nédo* o ;
. Se o/a professor (a) possui Pds Graduagdo Qualitativa nominal
Pés Graduacao ) ) )
(Latu Sensu e Stricto Sensu) 2:Sim (dicotdmica)
1: 2001 a 2009 #

Término da Pos

Ano que o/a professor (a) terminou a Pds

2

: N&o possui pés

Qualitativa ordinal

Graduacéo Graduacao 3: 2000 0U Menos
4: 2010 ou mais
1: Concordo totalmente 1: Nao concordo, nem discordo #

Formagéo PNAIC para
formacdo profissional
(Questao 1)

: Concordo parcialmente
: N&o concordo, nem discordo
: Discordo parcialmente

: Discordo totalmente

: Concordo parcialmente
: Concordo totalmente
: Discordo parcialmente

: Discordo totalmente

Qualitativa ordinal

Alfabetizar faz parte da
etapa de Educagéo
Infantil (Questao 2)

: Concordo totalmente

: Concordo parcialmente

: Ndo concordo, nem discordo
: Discordo parcialmente

: Discordo totalmente

: Nao concordo, nem discordo #
: Concordo parcialmente

: Concordo totalmente

: Discordo parcialmente

: Discordo totalmente

Qualitativa ordinal

PNAIC indica que as
criancgas devem ser
alfabetizadas no
Educacdo infantil
(Questao 3)

4:

5

: Concordo totalmente

: Concordo parcialmente

: N&o concordo, nem discordo
Discordo parcialmente

: Discordo totalmente

: Nao concordo, nem discordo #
: Concordo parcialmente

: Concordo totalmente

: Discordo parcialmente

: Discordo totalmente

Qualitativa ordinal

# Categoria de referéncia.
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Variaveis

Original

Recategorizagéo

Tipo de variavel

recategorizada

O professor deve
ensinar a ler e a escrever
na Educacdo Infantil
(Questao 4)

: Concordo totalmente

: Concordo parcialmente

: Nao concordo, nem discordo
: Discordo parcialmente

: Discordo totalmente

1

2:

3.

N&o concordo, nem discordo #
Concordo parcialmente

Concordo totalmente

: Discordo parcialmente

: Discordo totalmente

Qualitativa ordinal

A alfabetizagdo na
educacdo Infantil
ocorre, tradicionalmente
(Questao 5)

: Concordo totalmente

: Concordo parcialmente

: Nao concordo, nem discordo
: Discordo parcialmente

: Discordo totalmente

: Nao concordo, nem discordo #
: Concordo parcialmente

: Concordo totalmente

: Discordo parcialmente

: Discordo totalmente

Qualitativa ordinal

A alfabetizagdo na
Educacéo Infantil deve
ocorrer por meio da
ludicidade (Questéo 6)

: Concordo totalmente

: Concordo parcialmente

: Nao concordo, nem discordo
: Discordo parcialmente

: Discordo totalmente

: Nao concordo, nem discordo #
: Concordo parcialmente

: Concordo totalmente

: Discordo parcialmente

: Discordo totalmente

Qualitativa ordinal

O professor deve incluir
atividades motivadoras
na educacao infantil
(Questao 7)

: Concordo totalmente

: Concordo parcialmente

: Ndo concordo, nem discordo
: Discordo parcialmente

: Discordo totalmente

: Nao concordo, nem discordo #
: Concordo parcialmente

: Concordo totalmente

: Discordo parcialmente

: Discordo totalmente

Qualitativa ordinal

Alfabetizar na educacéo
infantil significa ensinar
aler e a escrever
convencionalmente
(Questao 8)

: Concordo totalmente

: Concordo parcialmente

: Nao concordo, nem discordo
: Discordo parcialmente

: Discordo totalmente

: Nao concordo, nem discordo #
: Concordo parcialmente

: Concordo totalmente

: Discordo parcialmente

: Discordo totalmente

Qualitativa ordinal

A formacéo do PNAIC
contribuiu para o meu
entendimento sobre o
que significa alfabetizar
na educacao infantil
(Questao 9)

4:

5:

: Concordo totalmente

: Concordo parcialmente

: Nao concordo, nem discordo
Discordo parcialmente

Discordo totalmente

: Nao concordo, nem discordo #
: Concordo parcialmente

: Concordo totalmente

: Discordo parcialmente

: Discordo totalmente

Qualitativa ordinal

# Categoria de referéncia.
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Variaveis

Original

Recategorizagdo

Tipo de variavel

recategorizada

Pratico o que aprendi no
PNAIC por meio das
seguintes atividades
(Questdo 10)

1: Leitura feita pelo professor diariamente

2: Contagdo de estéria
3: Brincadeiras cantadas

4: Jogos de alfabetizacéo

5: Trabalho com livros de literatura infantil

6: Atividades de leitura e escrita relacionadas ao

contexto cultural da crianga

: Trés estratégias #
: Uma ou duas estratégias

: Quatro ou mais

Qualitativa ordinal

Para a alfabetizar na
Educagao Infantil
realizo as seguintes
atividades (Questdo 11)

1: Copia dos nomes dos integrantes da turma

2: Escrita de palavras de forma convencional

3: Ditado de palavras

4: Copia da rotina no caderno

1

Outros #

: Uma estratégia

: Duas estratégias

Qualitativa ordinal

O trabalho com a leitura
e escrita faz parte do
processo alfabetizador
da crianga na Educacéo
Infantil (Questdo 12)

5: Trabalho com as silabas 4: Trés ou mais
6: Outros
1: Concordo totalmente 1: Nao concordo, nem discordo #

2: Concordo parcialmente
3: N&do concordo, nem discordo
4: Discordo parcialmente

5: Discordo totalmente

: Concordo parcialmente
: Concordo totalmente
: Discordo parcialmente

: Discordo totalmente

Qualitativa ordinal

Se houvesse
continuidade da
formacdo do PNAIC
para a educagdo infantil,
eu a realizaria. (Questdo
13)

1: Concordo totalmente

2: Concordo parcialmente

3: N&o concordo, nem discordo
4: Discordo parcialmente

5: Discordo totalmente

: Ndo concordo, nem discordo #
: Concordo parcialmente

: Concordo totalmente

: Discordo parcialmente

: Discordo totalmente

Qualitativa ordinal

# Categoria de referéncia.
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4.2.4 Andlise descritiva

Primeiramente, foi feita a analise descritiva das variaveis individualmente, as
analises realizadas incluiram calculo de: média, mediana, desvio padrdo,
minimo/maximo, intervalo de confianga (95%) e teste de Shapiro-Wilk para verificar
normalidade.

Apos a anélise descritiva das variaveis e verificacdo da normalidade, foram feitas
categorizacdes por tercis das variaveis que apresentaram na analise grafica (histograma,
box plot, qgplot e diagrama de dispersdo) uma distribuigdo ndo simétrica dos dados com

presenca de muitos outliers.

4.2.5 Andlise de regressao logistica simples

Uma analise de regressdo linear simples foi conduzida com cada uma das variaveis

independentes, que corresponde ao seguinte teste de hipdteses:

HO: B1=0e
Ha: B1 #0

Em funcdo da varidvel dependente tempo de PNAIC. Se ndo rejeitarmos HO,
concluimos que ndo existe relacéo linear significativa entre as variaveis explicativas (x)
e dependente (y).

Para as varidveis qualitativas ordinais foi utilizando a primeira categoria das
classificagcBes como a varidvel referéncia do modelo.

Em seguida, foi feita a analise de variancias (ANOVA) para testar a hipétese HO,
juntamente com o coeficiente de determinagéo (R2), que indica quanto o modelo foi capaz
de explicar os dados coletados e a significancia do beta (teste t-student <0.05).
Assumimos 0 modelo de regresséo linear simples com a suposi¢do de que 0s erros tém
distribuicdo normal, independéncia de valores, linearidade e homocedasticidade.

Em adicéo as analises de variancia, foi feita uma matriz de correlacéo de Pearson,
para avaliar o grau de dependéncia linear entre duas variaveis do banco de dados, esse
resultado foi utilizado primeiramente para verificar se alguma variavel tinha alta

correlagdo (r>0.95), essas variaveis com alta correlagdo seriam subsistidas (escolhendo



182

apenas uma) partindo do pressuposto de que significam a mesma coisa. Em seguida, esse

resultado foi utilizado para ordenar a entrada das variaveis no modelo mdaltiplo.

4.2.6 Andlise de regressao logistica multipla

Na analise de regressdo linear mdultipla foi utilizada a estratégia stepwise, que
consiste na adi¢do da variavel com base no critério de p-value do t — test da regressao

linear simples, testando a hipGtese de que

HO: p1=p2=...pk=0 e
Ha: pelo menos um dos p#0.

Se rejeitarmos HO, temos que pelo menos uma variavel explicativa contribui
significativamente para o modelo. A ordem de entrada no modelo mdltiplo foi
estabelecida na ordem crescente do R2 da analise univariada, levando em consideragao
para entrar no modelo seus valores p < 0.20 (bastava uma categoria apresentar p<0.20
para entrar no modelo), o que corresponde a ordem descrente da correlacdo de Pearson.
O critério de selecdo do melhor modelo foi baseado no maior coeficiente de regressao R2
ajustado, f — parcial e a significancia dos betas.

Na sequéncia, foi realizada a analise de residuos que consiste em conjunto de
técnicas para investigar a adequabilidade do modelo com base nos residuos que devem
seguir as suposicdes: independéncia, variancia constante para diferentes niveis de X e

distribuicdo normal. As analises estatisticas foram realizadas no software R versao 3.6.1.
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4.2.7 Resultados estatistica descritiva

A andlise descritiva mostrou que os/as professores (as) de 30 a 66 anos tinham em
média 19.64 anos de magistério, e tempo de PNAIC 4.18 anos. As varidveis Tempo de
magistério e idade apresentaram normalidade através do teste de aderéncia de Shapiro -

Wilk, dessa forma foram mantidas nesse formato nas analises (Tabela 4).

Tabela 4. Andlise descritiva das variaveis de estudo. Sao Paulo, SP, 2020. (n= 95)

Variaveis Média (DP)? ICP (95%) Mediana Min - Max Shapiro -Wilk
Tempo de PNAIC 4.18 (1.47) 3.88 -4.48 4 2-6 <0.0001
Tempo de magistério 19.64 (8.21) 17.97-21.32 20 5-40 0.051*
Idade 45.48 (8.06) 43.84 -47.13 45 30-66 0.073*

aDesvio padréo. Intervalo de confianca, ®Valores minimos e maximos. *p > 0.05 distribuicio normal.
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Tabela 5. Distribuicdo dos/das professores (as) segundo varidveis qualitativas e valores de média de tempo de

PNAIC por categoria. Sdo Paulo, SP, 2020. (N= 95)

Variaveis n % Média de tempo PNAIC (IC 95%) p —valor*
Género
Masculino 1 1 2(-) 0.136
Feminino 94 99 4.2 (4.0: 4.3)
Modalidades que ministrou aulas
Ensino Médio 34 36 4.3 (4.0: 4.5)
Ensino Bésico 55 58 4.2 (3.9:4.3) 0.627
Ensino Superior 6 6 3.7(31:4.2)
Tempo de Educacéo infantil (EI)
11 a 19 anos # 26 27 3.8(3.4:4.0)
10 ou menos 60 63 4.4 (4.1: 4.5) 0221
20 anos ou mais 9 10 4.1 (3.5: 4.6)
Tempo de Ensino Fundamental (EF)
11 a 19 anos * 25 27 45 (4.2:4.7)
Né&o ensinou 5 5 2.4 (2.1: 2.6) <0.05*
10 anos ou menos 56 59 4.1(3.9:4.3)
20 anos ou mais 9 9 4.7 (4.1:5.1)
Tempo de Educacgdo de Jovens e Adultos
(EJA)
6 a 14 anos * 2 2 5 (4: 6)
N&o ensinou 58 61 4.1(3.9:4.3) 0.508
5 anos ou menos 33 35 4.2 (3.8:4.4)
15 anos ou mais 2 2 5.5 (5: 6)
Tempo de Ensino Médio (EM)
6a9anos* 2 2 35(3:4)
Ndo ensinou 87 92 4.2 (4.0:4.3) 0.866
5 anos ou menos 5 5 4.2 (3.6:4.7)
10 anos ou mais 1 1 5(-)
Tempo de Ensino Superior (ES)
3 anos ou menos # 3 3 3.7(3.3:4.0)
0.816
N&o ensinou 90 95 4.2 (4.04: 4.3)
4 anos ou mais 2 2 4 (2: 6)
Tempo de Ensino Especial (EE)
Néo ensinou # 93 98 4.2 (4.0: 4.3) 0.426
Ensinou 4 anos 2 2 5 (4: 6)

# Categoria de referéncia. * Teste anova. Nivel de significancia: ***0.001 **0.01 *0.05
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Variaveis n % Maédiade tempo PNAIC (IC 95%) p - valor*
Formacéo
Outras # 44 46 4.4 (4.1: 4.6)
Magistério 2 2 5(5:5) 0.222
Pedagogia 49 52 3.9 (3.7:4.1)
Mais de uma formacao
N&o # 75 79 4.3 (4.1: 4.4) 0.100
Sim 20 21 3.7 (3.4: 4.0)
Término da Graduagéo
1991 a 1999 # 14 15 4.4(3.9:4.7)
0.087
1990 ou menos 7 7 5.3 (4.7:5.8)
2000 ou mais 74 78 4(3.8:4.2)
Po6s Graduacao
Nao # 18 19 4.3 (3.9: 4.6) 0.622
Sim 77 81 4.1(3.9: 4.3)
Término da Pés Graduacéo
2006 a 2009 * 9 9 5.1 (4.7:5.5)
N&o possui pos 18 19 4.3(3.9:4.6) 0.111
2005 ou menos 10 11 4.5 (4.0: 4.9)
2010 ou mais 58 61 3.9(3.7:4.1)
Formacao PNAIC para formacao profissional (1)
Né&o concordo, nem discordo * 5 5 4.4 (3.7: 5.0)
Concordo parcialmente 24 26 3.8(3.54.2)
Cconcordo totalmente 63 66 4.3 (4.1: 4.4) 0.69
Discordo parcialmente 1 1 3(-)
Discordo totalmente 2 2 4(3:5)
Alfabetizar faz parte da etapa de Educagdo Infantil (2)
Nao concordo, nem discordo # 3 3 5.3 (4.6: 6.0)
Concordo parcialmente 36 38 4.1(3.8:4.4) 0121
Concordo totalmente 17 18 4.7 (4.4:4.9)
Discordo parcialmente 20 21 4.0 (3.7: 4.3)
Discordo totalmente 19 20 3.6 (3.3:3.9)
PNAIC indica que as criancas devem ser alfabetizadas
no Educacéo infantil (3)
Ndo concordo, nem discordo # 6 6 3.6 (3.2:4.0)
Concordo parcialmente 28 29 4.6 (4.3:4.9)
Concordo totalmente 6 6 4.8 (4.4:5.2) < 0.05*
Discordo parcialmente 17 18 4.4 (4.0: 4.7)
Discordo totalmente 38 40 3.6 (3.4:3.9)
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Variaveis . % Média de tempo PNAIC (IC p-
95%) valor*
O professor deve ensinar a ler e a escrever na Educacéo
Infantil (4)
Né&o concordo, nem discordo * 1 1 3.0()
Concordo parcialmente 22 23 4.5 (4.1: 4.8) 0.357
Concordo totalmente 6 6 5.0 (4.4:5.5)
Discordo parcialmente 27 28 4.0 (3.7: 4.2)
Discordo totalmente 39 42 4.0 (3.8:4.2)
A alfabetizacdo na educacao Infantil ocorre,
tradicionalmente (5)
Ndo concordo, nem discordo # 4 4 5.0 (4.2:5.7)
Concordo parcialmente 18 20 3.9 (3.5:4.3) 0.342
Concordo totalmente 4 4 52 (4.7:5.7)
Discordo parcialmente 8 8 3.7(3.1: 4.3)
Discordo totalmente 61 64 4.1(4.0:4.3)
A alfabetizacdo na Educagéo Infantil deve ocorrer por
meio da ludicidade (6)
Nao concordo, nem discordo * 1 1 3.0(-)
Concordo parcialmente 13 14 4.0 (3.6: 4.5) 0.94
Concordo totalmente 78 82 4.2 (4.0: 4.3)
Discordo parcialmente 2 2 4.0 (3:5)
Discordo totalmente 1 1 4.0 (-)
O professor deve incluir atividades motivadoras na
educacéo infantil (7)
Né&o concordo, nem discordo * 2 2 5.5 (5: 6)
Concordo parcialmente 24 25 4.0 (3.6: 4.3) 0.575
Concordo totalmente 68 72 4.2 (4.0: 4.3)
Discordo parcialmente 0 0 -
Discordo totalmente 1 1 4.0 (-)
Alfabetizar na educacéo infantil significa ensinar a ler
e a escrever convencionalmente (8)
Néo concordo, nem discordo # 4 4 4.0 (3.0: 4.9)
Concordo parcialmente 5 5 5.8 (5.6: 6.0) 0.119
Concordo totalmente 1 1 3.0()
Discordo parcialmente 14 15 4.2 (3.8:4.7)
Discordo totalmente 71 75 4.0 (3.9:4.2)

# Categoria de referéncia. * Teste anova. Nivel de significancia: ***0.001 **0.01 *0.05
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Varidveis o % Média de tempo PNAIC (IC p-
95%) valor*
A formacao do PNAIC contribuiu para o meu
entendimento sobre o que significa alfabetizar na educacéo
infantil (9)
Néo concordo, nem discordo # 7 7 4.2 (3.6:4.8)
Concordo parcialmente 3% 37 4.1(3.8:4.4) 0657
Concordo totalmente 48 51 4.2 (4.0: 4.4)
Discordo parcialmente 4 4 3.5(2.8:4.1)
Discordo totalmente 1 1 6.0 (-)
Pratico o que aprendi no PNAIC por meio das seguintes
atividades (10)
Trés estratégias # 4 4 3.5(2.8:4.1) 0.508
Uma ou duas estratégias 2 2 3.5(2:5)
Quatro ou mais 89 94 4.2 (4.0: 4.3)
Para a alfabetizar na Educacéo Infantil realizo as
seguintes atividades (11)
Outros # 57 60 4.3(4.1:4.5)
0.123
Uma estratégia 20 21 4 (3.6:4.3)
Duas estratégias 8 8 3.1(2.6: 3.6)
Trés ou mais 10 10 4.6 (4.1: 5.0)
O trabalho com a leitura e escrita faz parte do processo
alfabetizador da crianga na Educagéo Infantil (12)
Né&o concordo, nem discordo # 6 6 3.8(3.0:4.5)
Concordo parcialmente 36 38 4.3 (4.1: 4.6) 0.782
Concordo totalmente 44 46 4.1(3.9:4.3)
Discordo parcialmente 5 5 3.8(3.1:4.4)
Discordo totalmente 4 4 3.7(31:43)
Se houvesse continuidade da formacéo do PNAIC para a
educacdo infantil, eu a realizaria (13)
Né&o concordo, nem discordo # 9 9 3.7(3.2:4.3)
Concordo parcialmente 18 20 3.9(35:4.3) 0.781
Concordo totalmente 63 66 4.2 (4.1:4.4)
Discordo parcialmente 1 1 5.0 (-)
Discordo totalmente 4 4 4.2(3.3:5.1)

# Categoria de referéncia. * Teste anova. Nivel de significancia: ***0.001 **0.01 *0.05
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4.2.8 Modelo de regresséao logistica simples

Em cada um dos testes de hipotese da regressdo linear simples (RLS) tivemos
evidéncia suficiente para rejeitar HO: B1=0, aceitando a hipdtese alternativa Ha: B1 # 0.

A Regressdo Linear Simples - RLS do Tempo de PNAIC em funcéo da variavel
independente GENERO néo foi significativa (p 0.136), com um poder explicativo de 2%
da variabilidade total da variavel dependente. A equa¢do do modelo ficou § =2 + (2.20*
GENERO), o que significa que as mulheres tiveram um aumento médio de 2.20 anos
PNAIC.

A RLS do Tempo de PNAIC em funcéo da variavel independente TEMPO DE
MAGISTERIO foi significativa (p <0.001), mostrou um poder explicativo de 14% da
variabilidade total da varidvel dependente. A equagdo do modelo ficou ¥ = 2.84 + (0.06
* TEMPO DE MAGISTERIO), o que significa que para cada ano de magistério teve um
aumento médio de 0.06 anos no PNAIC.

A RLS do Tempo de PNAIC em funcdo da variavel independente TEMPO DE
ENSINO FUNDAMENTAL (EF) nas categorias “10 anos ou menos” ¢ “20 anos ou
mais” ndo foram significativas (p 0.226; p 0.789), para a categoria “Nao ensinou” a
associacdo foi significativa (p <0.01), ambas mostraram um poder explicativo de 7% da
variabilidade total da variavel dependente. As equacdes do modelo foram: ¥ =4.52 + (-
2.12 * Ndo ensinou) + (-0.41* 10 anos ou menos) + (0.14* 20 anos ou mais) , 0 que
significa que a media a média dos professores que estdo a mais de 20 anos ensinando no
Ensino Fundamental, é maior que 0s que ensinam a menos de 10 anos. Os professores
gue ndo ensinaram no EF, tem uma diminuicdo média de -2.12 anos no PNAIC.

A RLS do Tempo de PNAIC em fungéo da variavel independente TERMINO DA
POS GRADUACAO nas categorias “Nao possui pds” e “2005 ou menos” nio foram
significativas (p 0.189; p 0.358), para a categoria “2010 ou mais” a associagdo foi
significativa (p <0.05), ambas mostraram um poder explicativo de 3% da variabilidade
total da variavel dependente. As equagdes do modelo foram: ¥ = 5.11 + (-0.77* Nao
possui pos) + (-0.61* 2005 ou menos) + (-1.18* 2010 ou mais). Os professores que ndo
possuem pés graduacdo, tem uma diminuicdo média de -0.77 anos no PNAIC, os
professores que terminaram a pos graduacdo antes do ano 2005, tem uma diminuigdo
média de -0.61 em anos no PNAIC. Professores que terminaram a pds graduacao depois
do ano 2010 tem uma diminui¢do média de -1.18 em anos no PNAIC. Ou seja, professores
que terminaram a p6s depois do ano 2010 tem uma maior diminui¢do em anos no PNAIC
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quando comparado com os professores que terminaram a p6s graduacdo antes do ano
2005.

A RLS do Tempo de PNAIC em funcdo da variavel independente PARA A
ALFABETIZAR NA EDUCACAO INFANTIL REALIZO AS SEGUINTES
ATIVIDADES (11) nas categorias “Uma estratégia” e “Trés ou mais” nao foram
significativas (p 0.402; p 0.567), para a categoria “Duas estratégias” a associagdo foi
significativa (p <0.05), ambas mostraram um poder explicativo de 3% da variabilidade
total da variavel dependente. As equagdes do modelo foram: ¥ = 4.31 + (-0.31* Uma
estratégia) + (-1.19* Duas estratégias) + (0.28* Trés ou mais). Os professores que
realizam apenas uma estratégia de alfabetizacdo tem uma diminuicdo média de -0.31 em
anos no PNAIC. Professores que usam duas estratégias na alfabetizacdo tem uma
diminuicdo média de -1.19 em anos no PNAIC. Professores que usam trés ou mais
estratégias tem um amento médio de 0.28 em anos no PNAIC. Ou seja, professores que
usam mais de trés estratégias na alfabetizacdo da educacéo infantil, tem maior média de
anos de PNAIC quando comparadas com professores que usam uma ou duas estratégias.

A RLS do Tempo de PNAIC em funcéo da varidvel independente PNAIC INDICA
QUE AS CRIANCAS DEVEM SER ALFABETIZADAS NO EDUCACAO
INFANTIL (3) as categorias, “Concordo parcialmente”, “Concordo totalmente”,
“Discordo parcialmente”, “Discordo totalmente” ndo foram significativas (p 0.116; p
0.157; p 0.271; p 0.978), ambas mostraram um poder explicativo de 6% da variabilidade
total da variavel dependente. As equagdes do modelo foram: § = 3.66+ (1.01* Concordo
parcialmente) + (1.16* Concordo totalmente) + (0.74* Discordo parcialmente) + (0.01*
Discordo totalmente). Os professores que concordam parcialmente que o PNAIC indica
que as criancas devem ser alfabetizadas na educacdo infantil, tiveram um aumento médio
de 3.66 em anos no PNAIC, professores que indicaram que concordam totalmente
indicaram 1.16 de aumento em anos no PNAIC. Os professores que indicaram discordar
tiveram um aumento de 0.74 e 0.01 anos no PNAIC. Ou seja, professores que concordam
gue o PNAIC indica que as criangas devem ser alfabetizadas na educacéo infantil, tiveram
um aumento em anos no PNAIC, quando comparado com professores que discordaram.

ARLS do Tempo de PNAIC em funcéo da variavel independente ALFABETIZAR
NA EDUCACAO INFANTIL SIGNIFICA ENSINAR A LER E A ESCREVER
CONVENCIONALMENTE (8) as categorias, “Concordo parcialmente”, “Concordo
totalmente”, “Discordo parcialmente”, “Discordo totalmente” ndo foram significativas (p

0.065; p 0.535; p 0.727; p 0.924), ambas mostraram um poder explicativo de 3,5% da
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variabilidade total da variavel dependente. As equagdes do modelo foram: § = 4.0+ (1.80*
Concordo parcialmente) + (-1.00* Concordo totalmente) + (0.28* Discordo parcialmente)
+ (0.07* Discordo totalmente). Os professores que concordam parcialmente que
alfabetizar na educacéo infantil significa ensinar a ler e a escrever na forma convencional
tiveram um aumento de 1.80 em anos no PNAIC, professores que concordam totalmente
tiveram uma diminuicdo média de -1.00 no PNAIC. Professores que discordam
parcialmente tiveram um aumento de 0.28 em anos no PNAIC e professores que
discordam totalmente 0.07 anos. Ou seja, professores que concordam totalmente que
alfabetizar na educacéo infantil significa ensinar a ler e a escrever na forma convencional
tem maior diminuicdo de anos no PNAIC comparado aos professores que concordam.

A RLS do Tempo de PNAIC em func&o da variavel independente TERMINO DA
GRADUACAO nas categorias “1990 ou menos” e “2000 ou mais” ndo foram
significativas (p 0.168; p 0.453), ambas mostraram um poder explicativo de 3.1% da
variabilidade total da variavel dependente. As equacdes do modelo foram: § = 4.35+
(0.92* 1990 ou menos) + (-0.31* 2000 ou mais). Os professores que terminaram a
graduacdo antes dos anos 90 tiveram um aumento médio de 0.92 anos no PNAIC,
enquanto professores que terminaram depois do ano 2000 tiveram uma diminuicdo média
de -0.31 anos no PNAIC. Ou seja, professores que se formaram antes dos anos 90 tem
aumento de tempo em anos no PNAIC quando comparado com o0s professores que
terminaram depois dos anos 2000.

ARLS do Tempo de PNAIC em fun¢éo da variavel independente ALFABETIZAR
FAZ PARTE DA ETAPA DE EDUCACAO INFANTIL (2) as categorias, “Concordo
parcialmente”, “Concordo totalmente”, “Discordo parcialmente”, “Discordo totalmente”
nédo foram significativas (p 0.182; p 0.490; p 0.155; p 0.069), ambas mostraram um poder
explicativo de 2,6% da variabilidade total da variavel dependente. As equac¢des do modelo
foram: y = 5.33+ (-1.16* Concordo parcialmente) + (-0.62* Concordo totalmente) + (-
1.28* Discordo parcialmente) + (-1.64* Discordo totalmente). Os professores que
concordam parcialmente que alfabetizar faz parte da educagdo infantil tiveram uma
diminuicdo média de -1.16 em anos no PNAIC, professores que concordam totalmente
tiveram uma diminuicdo meédia de -0.62 no PNAIC. Professores que discordam
parcialmente tiveram uma diminuigdo média -1.28 em anos no PNAIC e professores que
discordam totalmente -1.64 anos. Ou seja, professores que discordam que alfabetizar faz
parte da educacdo infantil tiveram uma diminuicdo média maior em anos no PNAIC

guando comparados aos professores que concordam.
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A RLS do Tempo de PNAIC em funcdo da varidvel independente TEMPO DE
EDUCACAO INFANTIL (EI) nas categorias “10 anos ou menos” ¢ “20 anos ou mais”
nédo foram significativas (p 0.084; p 0.545), ambas mostraram um poder explicativo de
1% da variabilidade total da variavel dependente. As equagdes do modelo foram: § = 3.76
+ (0.60 *10 anos ou menos) + (0.34 * 20 anos ou mais) , 0 que significa que a média dos
professores que estdo a menos de 10 anos ensinando na educacdo infantil, € maior que 0s
gue ensinam a mais de 20 anos.

A RLS do Tempo de PNAIC em funcio da variavel independente FORMACAO
nas categorias “Magistério” e “Pedagogia” ndo foram significativas (p 0.576; p 0.124),
ambas mostraram um poder explicativo de 1% da variabilidade total da variavel
dependente. As equagdes do modelo foram: § = 4.40+ (0.59* Magistério) + (-0.47 *
Pedagogia) , o que significa que os professores que se formaram no magistério tem um
aumento médio de 0.59 anos no PNAIC, enquanto os professores que se formaram em
pedagogia tem uma diminuicdo média de -0.47 em anos no PNAIC.

A RLS do Tempo de PNAIC em funcao da variavel independente MAIS DE UMA
FORMAGCAO a categoria “Sim” néo foi significativa (p 0.100), ela mostrou um poder
explicativo de 1% da variabilidade total da variavel dependente. A equacdo do modelo
foi: § =4.30+ (-0.60* sim), ou seja, os professores que tém mais de uma formac&o tiveram
uma diminuicéo de -0.60 em anos no PNAIC.

A RLS do Tempo de PNAIC em funcdo da varidavel independente A
ALFABETIZAQAO NA EDUCAQAO INFANTIL OCORRE,
TRADICIONALMENTE (5) as categorias, “Concordo parcialmente”, “Concordo
totalmente”, “Discordo parcialmente”, “Discordo totalmente” ndo foram significativas (p
0.195; p 0.809; p 0.166; p 0.280), ambas mostraram um poder explicativo de 0,5% da
variabilidade total da variavel dependente. As equacGes do modelo foram: § = 5.0+ (-1.05
* Concordo parcialmente) + (0.25* Concordo totalmente) + (-1.25* Discordo
parcialmente) + (-0.81* Discordo totalmente). Os professores que concordam
parcialmente que a alfabetizacdo na educacao infantil ocorre, tradicionalmente tiveram
uma diminuicdo média em anos de -1.05 em anos no PNAIC, professores que
concordaram totalmente tiveram um aumento de 0.25 anos no PNAIC. Professores que
discordam parcialmente uma diminuicdo média -1.25 e os professores que discordam
totalmente uma diminuicao de -0.81 anos no PNAIC. Ou seja, professores que discordam
tem maior diminuicdo de anos no PNAIC quando comparado com professores que

concordam totalmente.
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A RLS do Tempo de PNAIC em funcéo da variavel independente O PROFESSOR
DEVE INCLUIR ATIVIDADES MOTIVADORAS NA EDUCACAO INFANTIL
(7) as categorias, “Concordo parcialmente”, “Concordo totalmente”, “Discordo
totalmente” ndo foram significativas (p 0.170; p 0.224; p 0.408), ambas mostraram um
poder explicativo de -0.1% da variabilidade total da variavel dependente. As equacdes do
modelo foram: § =5.50+ -1.50 * Concordo parcialmente) + (-1.29* Concordo totalmente)
+ (-1.50* Discordo totalmente). Os professores que concordam parcialmente que o
professor deve incluir atividades motivadoras na educagéo infantil tiveram um aumento
de 1.50 em anos no PNAIC, professores que concordam totalmente tiveram uma
diminuicdo de -1.29 anos no PNAIC, professores que discordam totalmente tiveram uma
diminuicdo de -1.50 em anos no PNAIC. Ou seja, a média professores que concordam
que o professor deve incluir atividades motivadoras na educacao infantil € maior do que
0s que discordam.

As seguintes variaveis, seguem a mesa interpretacdo, mas ndo foram descritas pois

apresentam um p>0.20 e ndo entraram no modelo multiplo.
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Tabela 6. Coeficientes de regressdo linear simples na ordem de entrada do modelo multiplo. Sdo Paulo, SP, 2020. (N= 95)

Variaveis po p1 IC (95%) B1 R? Estatistica F p - valor Ordem
Género®
Masculino Ref Ref Ref Ref Ref Ref 1
Feminino 2 2.20 -0.70: 5.10 0.02 2.26 0.136
Tempo de magistério 2.84 0.06 0.03:0.10 0.14 15.88 <0.001 *** 2
Tempo de Ensino Fundamental (EF)
11 a 19 anos Ref Ref Ref Ref Ref Ref
N&o ensinou -2.12 -3.49:-0.74 <0.01** 3
10 anos ou menos 4.52 -0.41 -1.08: 0.26 0.07 # 3.55 0.226
20 anos ou mais 0.14 -0.94:1.23 0.789
Término da P6s Graduagéo
2006 a 2009 Ref Ref Ref Ref Ref Ref
N&o possui pos -0.77 -1.94: 0.39 0.189 4
2005 ou menos 511 -0.61 -1.92: 0.70 0.03# 2.06 0.358
2010 ou mais -1.18 -2.20: -0.15 <0.05*
Para a alfabetizar na Educacéo Infantil
realizo as seguintes atividades (11)
Outros # Ref Ref Ref Ref Ref Ref
Uma estratégia -0.31 -1.06: 0.42 0.402 >
Duas estratégias 4.31 -1.19 -2.27:-0.10 0.03 # 1.97 <0.05*
Trés ou mais 0.28 -0.69: 1.26 0.567
PNAIC indica que as criancas devem
ser alfabetizadas no Educacéo infantil
@)
Nd&o concordo, nem discordo Ref Ref Ref Ref Ref Ref
Concordo parcialmente 1.01 -0.25: 2.27 0.116 6
Concordo totalmente 1.16 -0.45: 2.79 0.157
3.66 0.06 # 2.66
Discordo parcialmente 0.74 -0.59: 2.08 0.271
Discordo totalmente 0.01 -1.21:1.25 0.978
Alfabetizar na educac&o infantil
significa ensinar a ler e a escrever
convencionalmente (8)
Nd&o concordo, nem discordo Ref Ref Ref Ref Ref Ref
Concordo parcialmente 1.80 -0.11: 3.71 0.065 !
Concordo totalmente -1.00 -4.19: 2.19 0.535
Discordo parcialmente 40 0.28 -1.33:1.90 0.036 % 189 0.727
Discordo totalmente 0.07 -1.39: 1.53 0.924
Término da Graduacao
1991 a 1999 Ref Ref Ref Ref Ref Ref 8
1990 ou menos 435 0.92 -0.39: 2.25 0.03L4 250 0.168
2000 ou mais -0.31 -1.15:0.51 0.453




° Varidvel de ajuste. # R 2 Ajustado. Nivel de significancia t-test: ***0.001 **0.01 *0.05
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Variaveis Bo p1 IC (95%) B1 R? Estatistica F p - valor Ordem
Alfabetizar faz parte da etapa de
Educagéo Infantil (2)
Né&o concordo, nem discordo Ref Ref Ref Ref Ref Ref
Concordo parcialmente -1.16 -2.89: 0.55 0.182 9
Concordo totalmente -0.62 -2.42:1.17 0.490
5.33 0.026 # 1.63
Discordo parcialmente -1.28 -3.06: 0.49 0.155
Discordo totalmente -1.64 -3.43: 0.13 0.069
Tempo de Educacéo infantil (El)
11a 19 anos Ref Ref Ref Ref Ref Ref 10
10 ou menos 0.60 -0.08: 1.27 0.084
3.76 0.01# 1.53
20 anos ou mais 0.34 -0.77: 1.46 0.545
Formacao
Outras Ref Ref Ref Ref Ref Ref "
Magistério 0.59 -1.50: 2.68 0.576
4.40 0.01# 1.53
Pedagogia -0.47 -1.07: 0.13 0.124
Mais de uma formagéo
Né&o Ref Ref Ref Ref Ref Ref 12
Sim 4.30 -0.60 -1.33:0.11 0.01 2.75 0.100
A alfabetizacdo na educacdo Infantil
ocorre, tradicionalmente (5)
N&o concordo, nem discordo Ref Ref Ref Ref Ref Ref
Concordo parcialmente -1.05 -2.66: 0.54 0.195 13
Concordo totalmente 0.25 -1.80: 2.30 0.809
i 5.0 0.005 # 1.14
Discordo parcialmente -1.25 -3.02: 0.52 0.166
Discordo totalmente -0.81 -2.31: 0.67 0.280
O professor deve incluir atividades
motivadoras na educacao infantil (7)
N&o concordo, nem discordo Ref Ref Ref Ref Ref Ref
Concordo parcialmente -1.50 -3.65: 0.65 0.170 14
Concordo totalmente -1.29 -3.39: 0.80 0.224
5.50 -0.01 # 0.66
Discordo parcialmente - - -
Discordo totalmente -1.50 -5.08: 2.08 0.408
Idade 3.08 0.02 -0.01: 0.06 0.01 1.65 0.201
O professor deve ensinar a ler e a
escrever na Educacgdo Infantil (4)
Né&o concordo, nem discordo Ref Ref Ref Ref Ref Ref
Concordo parcialmente 1.50 -1.47:4.47 0.318 )
Concordo totalmente 2.00 -1.13:5.13 0.208
i 3.00 0.004 # 1.10
Discordo parcialmente 1.00 -1.95: 3.95 0.503
Discordo totalmente 1.02 -1.91: 3.96 0.490




° Varidvel de ajuste. # R 2 Ajustado. Nivel de significancia t-test: ***0.001 **0.01 *0.05
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Variaveis B0 p1 IC (95%) B1 R? Estatistica F p - valor Ordem
Pés Graduacao
Nio Ref Ref Ref Ref Ref Ref -
Sim 4.33 -0.19 -0.95: 0.57 0.002 0.24 0.622
Modalidades que ministrou aulas
Ensino Médio Ref Ref Ref Ref Ref Ref
Ensino Bésico -0.13 -0.76: 0.50 0.686 )
4.29 -0.01 # 0.46
Ensino Superior -0.62 -1.92: 0.66 0.339
Tempo de Ensino Superior (ES)
3 anos ou menos Ref Ref Ref Ref Ref Ref
Nao ensinou 053 -1.18:2.25 0.540 )
4 anos ou mais 0 —m 2msan - M 020 0.805
Formacao PNAIC para formagéo
profissional (1)
N&o concordo, nem discordo Ref Ref Ref Ref Ref Ref
Concordo parcialmente -0.52 -1.97: 0.92 0.472 -
Concordo totalmente -0.09 -1.46: 1.26 0887
4.40 -0.01# 0.55
Discordo parcialmente -1.40 -4.62: 1.82 0.390
Discordo totalmente -0.40 -2.85: 2.05 0.747
A formac&o do PNAIC contribuiu para o
meu entendimento sobre o que significa
alfabetizar na educacéo infantil (9)
N&o concordo, nem discordo Ref Ref Ref Ref Ref Ref
Concordo parcialmente -0.14 -1.35:1.07 0.816 )
Concordo totalmente -0.07 -1.26: 1.11 0.897
4.28 -0.01# 0.60
Discordo parcialmente -0.78 -2.62: 1.05 0.399
Discordo totalmente 1.71 -1.42: 4.85 0.281
Tempo de Ensino Médio (EM)
6a9 anos Ref Ref Ref Ref Ref Ref
N&o ensinou 0.68 -1.42:2.79 0.520 -
5 anos ou menos 3.50 0.70 -1.76: 3.16 -0.02 # 0.24 0.574
10 anos ou mais 1.50 -2.10: 5.10 0.411
O trabalho com a leitura e escrita faz parte
do processo alfabetizador da crianga na
Educacdo Infantil (12)
N4o concordo, nem discordo Ref Ref Ref Ref Ref Ref -
Concordo parcialmente 0.55 -0.74: 1.85 0.398
Concordo totalmente 3.83 0.30 -0.97: 1.58 -0.02 # 0.43 0.640
Discordo parcialmente -0.03 -1.81: 1.75 0.970
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Discordo totalmente -0.08 -1.98:1.81 0.931
° Variavel de ajuste. # R ? Ajustado. Nivel de significancia t-test: ***0.001 **0.01 *0.05
Variaveis B0 p1 IC (95%) B1 R? Estatistica F p - valor Ordem
Se houvesse continuidade da formagao
do PNAIC para a educagéo infantil, eu
arealizaria (13)
Nd&o concordo, nem discordo Ref Ref Ref Ref Ref Ref
Concordo parcialmente 0.16 -1.03: 1.36 0.784 )
Concordo totalmente 0.50 -0.54: 1.55 0.339
Discordo parcialmente 31 1.22 -1.88:4.32 002# 043 0.437
Discordo totalmente 0.47 -1.29:2.24 0.598
A alfabetizagdo na Educagéo Infantil
deve ocorrer por meio da ludicidade (6)
N&o concordo, nem discordo Ref Ref Ref Ref Ref Ref
Concordo parcialmente 1.07 -1.99: 4.15 0.488 -
Concordo totalmente 1.21 -1.76: 4.20 0.419
Discordo parcialmente 300 1.00 -2.62: 4.62 00%% 019 0.585
Discordo totalmente 1.00 -3.19:5.19 0.636
Tempo de Ensino Especial (EE)
Néo ensinou Ref Ref Ref Ref Ref Ref -
Ensinou 4 anos 4.16 0.83 -1.24:2.92 -0.006 0.63 0.426
Pratico o que aprendi no PNAIC por
meio das seguintes atividades (10)
Trés estratégias Ref Ref Ref Ref Ref Ref -
Uma ou duas estratégias -5.55 -2.52:2.52 1.000
Quatro ou mais 320 7.4 20.76: 2.21 0.006% 068 0.338
Tempo de Educacéo de Jovens e
Adultos (EJA)
6 a 14 anos Ref Ref Ref Ref Ref Ref
N&o ensinou -0.87  -2.98:1.22 0.408 )
5 anos ou menos 5.00 -0.84 -2.97:1.27 -0.007 # 0.77 0.430
15 anos ou mais 0.50 -2.42: 3.42 0.735

° Varidvel de ajuste. # R 2 Ajustado. Nivel de significancia t-test: ***0.001 **0.01 *0.05
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4.2.9 Modelagem multipla

Ap0s a andlise de regressédo linear simples foram selecionadas quatorze variaveis:
Género, Tempo de magistério, Tempo de Ensino Fundamental (EF), Término da P6s
Graduacdo, Para a alfabetizar na Educagéo Infantil realizo as seguintes atividades (11),
PNAIC indica que as criangcas devem ser alfabetizadas no Educagdo infantil (3),
Alfabetizar na educacdo infantil significa ensinar a ler e a escrever convencionalmente
(8), Término da Graduacdo, Alfabetizar faz parte da etapa de Educacdo Infantil (2),
Tempo de Educacéo infantil (El), Formagéo, Mais de uma formagéo, A alfabetizacdo na
educacdo Infantil ocorre, tradicionalmente (5), O professor deve incluir atividades
motivadoras na educacao infantil (7)

Na analise de regressdo linear multipla foi utilizada a estratégia stepwise, que
consiste em inserir uma variavel de cada vez e avaliar se a mesma permanece no modelo
ou ndo, de acordo com 0 R2 e valor de p do modelo. Como mencionado anteriormente as
variaveis foram inseridas na ordem crescente do R 2.

O primeiro modelo incluiu a variavel “Género”. O poder explicativo do modelo
foi de 1,3% (p-valor 0.135). Neste modelo o coeficiente para género n&o foi significativo
com um beta de 2.2 (p-valor 0.136), e a categoria de referéncia foi o género masculino.

No segundo modelo foi acrescentada a variavel “Tempo de magistério”, o poder
explicativo dessa variavel foi de 16% (p-valor <0.001). Neste modelo o coeficiente de
Tempo de magistério, foi significativo com um beta de 0.07 (p-valor <0.001), mantendo
a variavel género ndo significativa com um beta de 2.58 (p-valor 0.05).

No terceiro modelo foi acrescentada a variavel “Tempo de Ensino Fundamental
(EF)” aumentando o poder explicativo para 17% (p-valor <0.001). Neste modelo o
coeficiente de Tempo de Ensino Fundamental (EF) néo foi significativo com um beta de
-1.31 (p-valor 0.06) para a categoria ndo ensinou, ndo significativo com um beta de -
0.009 (p-valor 0.97) para a categoria 10 anos ou menos, nao significativo com um beta
de -0.28 (p-valor 0.59) para a categoria 20 ou mais. Contudo, a variavel permaneceu no
modelo por aumentar R2.

No quarto modelo foi acrescentada a variavel “Término da Pos Graduacdo” que
aumentou o poder explicativo para 17,5% (p-valor <0.01). Neste modelo os coeficientes
para as categorias, ndo possui pés, 2005 ou menos e 2010 ou mais ndo foram significativas
com um beta de -0.21 (p-valor 0.71), -0.45 (p-valor 0.46), -0.67 (p-valor 0.17). Contudo
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a variavel permaneceu no modelo ja que teve um aumento no R2, ela serviu como uma
variavel de ajuste.

No quinto modelo foi acrescentada a variavel “Para a alfabetizar na Educagio
Infantil realizo as seguintes atividades (11)” o poder explicativo aumentou para 18% (p-
valor <0.01). Neste modelo os coeficientes para as categorias, Uma estratégia, Duas
estratégias e Trés ou mais ndo foram significativas, com um beta de -0.19 (p-valor 0.56),
-1.04 (p-valor 0.08), 0.26 (p-valor 0.58). Contudo a variavel permaneceu no modelo j&
que teve um aumento no R2, ela serviu como uma variavel de ajuste.

No sexto modelo foi acrescentada a variavel “PNAIC indica que as criancas devem
ser alfabetizadas no Educagao infantil (3)”, que aumentou o poder explicativo para 22%
(p-valor <0.01). Neste modelo o coeficiente para as categorias, concordo parcialmente,
concordo totalmente, discordo parcialmente e discordo totalmente ndo foram significas,
com um beta de 1.08 (p-valor 0.08), 0.79 (p-valor 0.31), 0.98 (p-valor 0.13) e 0.24 (p-
valor 0.67) respectivamente. Contudo a variavel permaneceu no modelo ja que teve um
aumento no R2, ela serviu como uma variavel de ajuste.

No sétimo modelo foi acrescentada a variavel “Alfabetizar na educagdo infantil
significa ensinar a ler e escrever convencionalmente (8)”, que aumentou o poder
explicativo para 22,8% (p-valor <0.01). Neste modelo o coeficiente para as categorias,
concordo parcialmente, concordo totalmente, discordo parcialmente e discordo
totalmente ndo foram significas, com um beta de -0.02 (p-valor 0.97), -2.63 (p-valor
0.09), -0.86 (p-valor 0.29) e -0.85 (p-valor 0.27) respectivamente. Contudo a variavel
permaneceu no modelo ja que teve um aumento no R2, ela serviu como uma variavel de
ajuste.

No oitavo modelo e no nono modelo foram acrescentadas as variaveis “Término
da Graduagdo” e Alfabetizar faz parte da etapa de Educacéo Infantil (2) respectivamente,
ambas ndo apresentaram significancia e diminuiram o poder explicativo, portanto, ndo
foram mantidas no modelo.

No décimo modelo foi adicionada a variavel “Tempo de Educagdo infantil (EI)”,
gue aumentou o poder explicativo para 32% (p-valor <0.001). Neste modelo as categorias
10 ou menos foi significativa, com um beta de 1.06 (p-valor <0.01), a categoria 20 anos
ou mais nao foi significativa -0.43 (p-valor 0.41). Por apresentar melhora no R2 e também
uma variavel significativa, foi mantida no modelo.

No décimo primeiro modelo foi adicionada a variavel” Formagdo”, ela ndo foi

significativa e diminuiu o R2, portanto ela ndo permaneceu no modelo.
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No décimo segundo modelo, “Mais de uma formagdo”, a categoria sim que foi
significativa, com um beta de -0.83 (p <0.05) e teve um poder explicativo de 28% (f —
parcial <0.001). Mesmo nédo aumentando o R2, ela foi mantida no modelo por apresentar
uma variavel significativa.

No décimo terceiro modelo, a variavel “A alfabetizagdo na Educagdo Infantil
ocorre, tradicionalmente (5)”, que nado apresentou significincia e apesar de ter
aumentando o R2 ela ndo melhorou a significancia de outras varidveis e ndo era uma
variavel de ajuste. Portanto, ela ndo ficou no modelo.

No décimo quarto modelo foi adicionado a variavel “O professor deve incluir
atividades motivadoras na educagao infantil (7)”, que aumentou o poder explicativo para
36,2% (p-valor <0.001). Neste modelo o coeficiente para as categorias, concordo
parcialmente, concordo totalmente e discordo totalmente ndo foram significas, com um
beta de -1.21 (p-valor 0.18), -1.21 (p-valor 0.17) e -0.12 (p-valor 0.93) respectivamente.
Contudo a variavel permaneceu no modelo ja que teve um aumento no R2, ela serviu

como uma variavel de ajuste.
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4.2.10 Equacdo matematica do modelo final ajustado

¥v=152+

(B1 1.92 Género Feminino) +

(B1 0.10 ***Tempo de Magistério) +

(B1 -0.30 Tempo de Ensino Fundamental (EF) — N&o ensinou) +

(B1 0.38 Tempo de Ensino Fundamental (EF) — 10 anos ou menos) +
(B1 -0.20 Tempo de Ensino Fundamental (EF) — 20 anos ou mais) +
(B1 -0.61 Término da Pos Graduacao — N&o possui pos) +

(B1 -0.99 Término da P6s Graduacdo — 2005 ou menos) +

(B1 -0.90 Término da P6s Graduacdo — 2010 ou mais) +

(B1 -0.11 Para a alfabetizar na Educacéo Infantil realizo as seguintes atividades (11) —
Uma estratégia) +

(B1 -0.65 Para a alfabetizar na Educacéo Infantil realizo as seguintes atividades (11) —
Duas estratégias) +

(B1 -0.16 Para a alfabetizar na Educacéo Infantil realizo as seguintes atividades (11) —
Trés ou mais) +

(B1 1.32* PNAIC indica que as criangas devem ser alfabetizadas no Educagéo infantil
(3) — Concordo parcialmente) +

(B1 1.14 PNAIC indica que as criangas devem ser alfabetizadas no Educagéo infantil (3)
— Concordo totalmente) +

(B1 1.58 * PNAIC indica que as criangas devem ser alfabetizadas no Educacéo infantil
(3) — Discordo parcialmente) +

(B1 0.99 PNAIC indica que as criancas devem ser alfabetizadas no Educagéo infantil (3)
— Discordo totalmente) +

(B1 0.15 Alfabetizar na educacéo infantil significa ensinar a ler e a escrever
convencionalmente (8) — Concordo parcialmente) +

(B1 -3. 02 * Alfabetizar na educacdo infantil significa ensinar a ler e a escrever
convencionalmente (8) — Concordo totalmente) +

(B1 -1.11 Alfabetizar na educacao infantil significa ensinar a ler e a escrever
convencionalmente (8) — Discordo parcialmente) +

(B1 -1.10 Alfabetizar na educacéo infantil significa ensinar a ler e a escrever
convencionalmente (8) — Discordo totalmente) +

(B1 0.95 ** Tempo de Educacéo infantil (EI) — 10 anos ou menos) +
(B1 -0.41 Tempo de Educacéo infantil (EI) — 20 anos ou mais) +
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(B1 -0.80 * Mais de uma formagdo — Sim) +

(B1 -1.21 O professor deve incluir atividades motivadoras na educacao infantil (7) —
Concordo parcialmente) +

(B1 -1.21 O professor deve incluir atividades motivadoras na educacao infantil (7) —
Concordo totalmente) +

(B1 -0.12 O professor deve incluir atividades motivadoras na educacao infantil (7) —
Discordo totalmente)



Tabela 7. Modelo de regressdo linear multiplo com coeficientes de regressdo ajustados por género. Sdo Paulo, SP, 2020. (N=95)
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Variaveis Categorias 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14
Masculino Ref Ref Ref Ref Ref Ref Ref Ref Ref Ref Ref Ref Ref Ref
Género®
Feminino 2.2% 2.58# 2.64* 2.45% 1.62* 1.98* 1.77* 1.89* 1.80% 1.83% 1.85% 1.98* 1.17* 1.92%
Tempo de - 0.07 %%  006*  0.06% 007*** 006%* 006%*  006* 006** 0.10%* 010%* 0.10%* 009*** 0.10%**
maglsterlo
11 a 19 anos Ref Ref Ref Ref Ref Ref Ref Ref Ref Ref Ref Ref
5 H - # _ # _ # - # _ # - # _ # _ # _ # o # - # 4 #
Tempo de Ensino N&o ensinou 1.31 1.11 0.65 0.39 0.44 0.49 0.46 0.15 0.14 0.28 0.42 0.30
Fundamental (EF) 10 anos ou menos -0.009*  0.004*  0.10* 0.19* 0.20* 0.18* 0.15% 0.50* 0.49* 0.47* 0.40* 0.38*
20 anos ou mais 028  -025%*  -0.34*  -0.36*  -0.38*  -0.44*  -042¢  -029*  -0.36*  -0.13*  -0.02*  -0.20%
2006 a 2009 Ref Ref Ref Ref Ref Ref Ref Ref Ref Ref Ref
Término da Pés N30 possui pos -0.21*  -0.05*  -0.10*  -0.20*  -0.23*  -0.22¢  -0.20* -021*  -0.62* -0.70" = -0.61*
Graduagéo 2005 ou menos -0.45%  -028*  -061*  -0.63*  -067"  -0.62*  -049*  -050¢  -097%*  -112% = -0.99%
2010 ou mais 067  -048*  -066* -077*  -0.74*  -0.76  -065*  -0.70  -0.86*  -0.97*  -0.90%
Para a alfabetizar Outros Ref Ref Ref Ref Ref Ref Ref Ref Ref Ref
na Educagéo Uma estratégia -0.19  -0.30*  -0.37*  -0.38*  -027*  -0.18*  -020*  -0.19*  -0.08* = -0.11*
Infantil realizo as -
seguintes Duas estratégias -1.04%  -111*  -120%  -124*  -1.08%  -0.68*  -0.70"  -0.64*  -0.64" = -0.65"
atividades (11) Trés ou mais 026  013%  -008*  -015%  -006*  -001f -0005¢ -017*  -0.22  -0.16%
N&o concordo, nem Ref Ref Ref Ref Ref Ref Ref Ref Ref
discordo
PNAIC indica que Concordo 108 109 105  112¢  147¢  118*  115%  139%  132*
as criangas devem parcialmente
ser alfabetizadas  Concordo totalmente 079"  084* 082" 069" 077" 066" 098  1.02% 1.14*
no Edl_JcaQaO Discordo 1.72*
infantil (3) ; 0.98* 1.16% 1.14% 0.95* 1.43* 1.44* 1.50% : 1.58*
parcialmente
Discordo totalmente 0.24* 0.41* 0.36* 0.31* 0.75* 0.72*# 0.83* 1.07% 0.99*
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N&o concordo, nem

. - Ref Ref Ref Ref Ref Ref Ref Ref
Alfabetizar na discordo
educagdo Concordo 002" 002  -0005¢ 048 048 023" 042" 0.5
infantil significa parcialmente
ensinar alere Concordo totalmente -2.63* -2.52* -2.86% -2.78% -2.82% -3.03* -2.81% -3.02*
escrever Discordo
convencionalme ol -0.86% -0.83* -0.89% -0.84# -0.87# -1.11% -0.90% -1.11%
nte (8) parcialmente
Discordo totalmente -0.85% -0.82# -0.81# -0.57# -0.56% -1.02# -0.86% -1.10*
1991 a 1999 Ref Ref Ref Ref Ref Ref Ref
Término ~da 1990 ou menos 0.08* - - - - - -
Graduagéo
2000 ou mais -0.20% - - - - - -
Néo co_ncordo, nem Ref Ref Ref Ref Ref Ref
discordo
. Concordo #
Alfabetizar faz parcialmente -1.40 - - - - =
parte da etapa
de Educacdo Concordo totalmente -7 - - - - -
Infantil (2) Discordo #
; -1.05 - - - - -
parcialmente
Discordo totalmente -1.30% - - - - -
11 a19 anos Ref Ref Ref Ref Ref
Tempo de
Educacao 10 ou menos 1.06** 1.02** 1.00** 1.04**  0.95***
infantil (EI )
' 1 (ED 20 anos ou mais -0.43* -0.40% -0.41% -0.33% -0.41%
Outras Ref Ref Ref Ref
Formagao Magistério 0.64% - - -
Pedagogia -0.02% - - -
Mais de uma Nao Ref Ref** Ref
formacao sim 083c 094 ggox
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Nao concordo, nem

discordo Ref G
A alfabetizagéo Concordo -0.38* -
na educacéo parcialmente .
Infantil ocorre,  Concordo totalmente 0.00 -
tradicionalmente -
Discordo “
(5) : -1.21 -
parcialmente
Discordo totalmente -0.49% -
Né&o concordo, nem -
O professor deve discordo :
incluir Concordo B
ativi_da(cjies parcialmente 121
motivadoras na #
educacao Concor(_io totalmente -1.21
infantil (7) Discordo o1
parcialmente )
R2 Ajustado 0.013 0.160 0.174 0.175 0.184 0.220 0.228 0.211 0.220 0.322 0.307 0.283 0.361 0.362
P - valor 0.135 <0.001 <0.001 <0.01 <0.01 <0.01 <0.01 <0.01 <0.001 <0.001 <0.001 <0.001 <0.001 = <0.001

° Variavel de ajuste. Nivel de significancia do p valor: ***0.001 **0.01 *0.05 # 2 0,10
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Tabela 8. Anélise de variancias do modelo de regressdo linear multiplo. S&o Paulo, SP, 2020. (N= 95)

Variaveis Soma dos quadrados Graus de liberdade Média Quadratica F - parcial P - valor
Género 4.798 1 4.7983 0.065 0.156
Tempo de Magistério 31.221 1 31.2213 <0.001 <0.001
Tempo de Ensino Fundamental (EF) 8.123 3 27077 0125 0383
Término da P6s Graduagéo 5381 3 1.7937 0278 0.249

Para a alfabetizar na Educacdo Infantil realizo as
seguintes atividades (11) 7.021 3 2.3403 0.173 0.710

PNAIC indica que as criangas devem ser alfabetizadas
no Educacdo infantil (3) 13.101 4 3.2753 0.058 0.136

Alfabetizar na educacdo infantil significa ensinar a ler e

a escrever convencionalmente (8) 8.042 4 2.0104 0.221 0.063
Tempo de Educagéo infantil (El) 17.974 2 8.9871 <001 <001
Mais de uma formagao 8.379 1 8.3794 <0.05 <0.05

O professor deve incluir atividades motivadoras na
educacao infantil (7) 3.440 3 1.1466 0.477 0.477

Residuo 94.477 69 1.3692 - -

° Referéncia sexo masculino



206

4.2.11 Analise de residuos

A partir da analise de residuos foi possivel certificar de que o modelo ndo apresenta
padrdo linear ou agrupacdo especifica, indicando que as suposi¢cBes do modelo foram
atendidas. Pelo diagrama de disperséo podemos verificar a presenga de homocedasticidade,
0s pontos estdo todos distribuidos em torno de 0 e existe um equilibrio de pontos entre a
parte inferior e superior da reta. O boxplot dos residuos padronizados € simétrico, mediana
esta proxima de 0, o histograma apresenta distribuicdo normal e o qgplot mostra normalidade
na distribuicdo dos residuos padronizados, com todos os pontos dentro dos intervalos de

confianca (Figura 1).

Figura 6. Andlise de residuos do modelo de regressao linear multiplo. Sdo Paulo, SP,
2020.
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4.2.12 Andlise e interpretacdo das entrevistas, realizadas por meio da técnica de analise
de discurso

Na ultima etapa de desenvolvimento da pesquisa, analisamos os discursos dos sujeitos
de pesquisa, tendo em consideracdo a questdo de pesquisa previamente enunciada: quais as
concepcdes dos professores sobre a proposta do PNAIC para a Educacdo Infantil, sua
inclusdo e respectiva influéncia na profissionalidade dos professores? A partir dessa questdo
nuclear inferimos uma outra que dela deriva: O que significa a alfabetizagdo para a Educacao
Infantil na proposta do PNAIC?

A andlise aqui apresentada visou responder nao apenas a pergunta de pesquisa, mas
também ao cumprimento do objetivo geral, que foi formulado do seguinte modo: analisar
as concepcdes dos professores sobre a proposta de alfabetizacdo do Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa para a Educacéo Infantil, sua inclusdo no PNAIC e influéncias
na profissionalidade dos professores. Além do objetivo geral, procuramos cumprir também
0s objetivos especificos, ja mencionados anteriormente, conhecer o significado atribuido a
“alfabetizagdo na Educacdo Infantil” na proposta do PNAIC; identificar as concepcdes dos
professores sobre a proposta de alfabetizagdo do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade
Certa para a Educacéo Infantil; identificar as acOes alfabetizadoras dos professores da El,
cursistas do PNAIC, na Rede Municipal de Santo André.

O material obtido por meio das entrevistas nos revelou as percep¢des dos professores
sobre 0 PNAIC, alfabetizacdo infantil, pratica docente nessa etapa de ensino, 0s aspectos
necessarios a serem considerados na formacao de professores e sobre a relagdo das familias
com as criangas.

Nessa direcédo, apresentamos as formacdes discursivas a partir das categorias de analise
PNAIC, Educacéo Infantil, Formacéo de Professores, Alfabetizacdo considerando a reflexao
feita no referencial tedrico, fundamentado no modelo epistemoldgico pds-critico que

contribuiu para a reflex&@o e discusséo estabelecida no estudo realizado.

Tabela 9 — Formacéao discursiva PNAIC - Avaliacao

Sujeito Unidades discursivas

Entrevistada 1 PNAIC foi a maior contribuicdo, principalmente para os professores
ingressantes na época, para os professores iniciando a carreira, porque,
principalmente a gente sabe, né? Que quando a gente comega a carreira a
gente, geralmente, comeca em escola infantil na rede particular. E, ai, cada
um vem com uma concepcdo, onde naquele aceleiro para alfabetizar logo e
ndo sei 0 que outros vem como uma ideia muito romanceada do que vao
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encontrar, outros realmente ndo sabem nem como comecar a trabalho e eu
acho que o PNAIC ele serviu primeiro de tudo para alinhar proposta. Entéo,
assim, fazendo a formac&o aquele professor ele sabia da concepcao da rede.
Mas ele contribuiu, porque era uma formagdo que se voceé tivesse a iniciativa
de sequir de fazer mesmo que ndo tinha uma formadora ali acompanhando.
Mas vocé tivesse a iniciativa de ler de fazer contribui sim.

Entrevistada 2

0 PNAIC para mim contribuiu muito quando eu entrei na rede. Anteriormente
eu trabalhava em creche, mas era uma outra metodologia e o PNAIC colocou
a educacdo infantil, né. J& voltado um pouquinho na questéo da alfabetizagéo,
né. Como se fala e indo até o 3° ano, habilitacdo até o 3° ano, entdo o PNAIC
é assim, para quem é um professor acaba de sair da faculdade, que ndo tem
uma experiéncia efetiva com sala de aula, com alfabetizagdo, o PNAIC
contribui e muito eu lembro que eu até comentava quando eu via algumas
pessoas antigas na RPS, ai que pena que vocé ndo tem magistério,

Entrevistada 3

(...) Penso que ndo deveria ter esse nome para a educacdo infantil (...)Ele
deveria chamar qualquer coisa menos PNAIC. (...) O que me marcou mesmo
foi todo o curso que na verdade ndo era bom, eu tinha outras companheiras,
outras professoras gque falavam a mesma coisa, elas falavam assim da vontade
de desistir. Elas falavam isso. Ai que ta, ndo sei se foi por conta da formadora
mesmo ou se vieram também com uma proposta que ndo era bem profunda
ndo, era muito superficial. Entdo eu néo gostei.

Entrevistada 4

Os professores que quiseram, eles realizaram as formacges, havia troca, é,
pelas reunides pedagogicas semanais, mas eu lembro que na minha escola,
acho que duas professoras s6 toparam fazer e a gente, de verdade, ndo chegou
na sala de aula, né? Ndo chegou e...

Entrevistada 5

Primeiro que a gente ficou meio com receio porque PNAIC para educagéo
infantil, que isso né? Vai alfabetizar, ndo sei o qué, ai, conforme a gente foi
fazendo o curso, né? Ai, a gente foi se qualificando e compreendendo melhor
a funcdo social da escrita e da leitura em relacdo ao nosso trabalho para
crianca na Educacdo Infantil sobre o que € ler e escrever em cima disso dai.

Entrevistada 6

Entdo, quando chegou essa proposta muitas de n6s na escola, recebemos com
uma certa preocupacdo ou ndo sabiamos qual que era a intencéo, porque o
PNAIC sempre veio direcionado para 0s primeiros anos, ao terceiro ano e era
a primeira vez que convidavam para a educacdo infantil. Entdo, a gente ficou
um pouco receosa de qual seria a proposta, se era uma intencao de antecipar
alguma etapa. Mas eu gostei da proposta, porque guando eu cheguei, fiquei
feliz de ndo ser algo de antecipar cobrancas que séo feitas nos primeiros anos,
elas demonstraram muito respeito pela infancia, de respeitar o tempo de cada
crianga. Entdo j& a gente acabou j& chegando com mais tranquilidade no
primeiro encontro com elas quando foram apresentando um pouquinho da
proposta.

O PNAIC foi avaliado como um curso contribuinte para o professor pelas entrevistadas

1, 2, 5e 6. As entrevistadas 1 e 2 que possuem menos anos na carreira do magistério, em

relacdo as demais que participaram do estudo, demonstraram um maior nivel de satisfacéo,

relatando a importancia do curso para os professores iniciantes, uma vez que a formacéo

esclareceu sobre a questdo da alfabetizacdo na educacdo infantil, no sentido de saberem o

que era para ser feito com as criancas. As entrevistadas 5 e 6, mais experientes, afirmaram

que a sensacdo inicial era a de apreensdo gerada pela expectativa de que o curso pudesse
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defender a alfabetizacdo na educacdo infantii como uma antecipacdo do Ensino
Fundamental. Mas, aos poucos, perceberam que a proposta era outra, a qual respeitava a
infancia e trazia subsidios para a compreensdo da fungdo social da escrita e da leitura no
trabalho docente com a faixa etéria. Ja a entrevistada 3, o avaliou negativamente desde o
nome, por acreditar que ndo cabe o termo alfabetizacdo na educacdo infantil, e ainda
destacou que a proposta era superficial, apresentando como possivel motivo a formadora. A
entrevistada 4, informou que poucas professoras aderiram a formacdo e categoricamente
afirmou que as acdes ali trabalhadas ndo chegaram as escolas.

Considerando o discurso proferido pelas professoras entrevistadas constatamos
semelhanca relativamente aos dados da pesquisa documental, apresentada no subitem “1.2.5.
A alfabetizacao no Brasil: evolucdo e contextos” retratou, no que se refere a alfabetizagao
como algo ndao bem esclarecido em nosso pais gerando conflitos e davidas sobre a atuacéo
dos diferentes atores sociais, inclusive em relagdo a docéncia. Podemos inferir que quando
os professores se inscreveram para 0 curso, que era opcional, demonstraram que queriam
saber mais sobre o tema, mas, a0 mesmo tempo, receavam em relacdo ao que iriam encontrar
nessa formacéo, provavelmente por terem tido experiéncias com a alfabetizagdo numa
perspectiva de educacgdo infantil preparatdria para o ensino fundamental, da mesma forma
tinham a necessidade de uma melhor compreenséo, porque estdo no dia a dia trabalhando
com as criangas e percebem que ha questdes a serem mais bem esclarecidas sobre a tematica.

Dada a complexidade do assunto, Soares (2004, p. 21), nos esclarece

[...] alfabetizacdo é, como se disse inicialmente, um processo de natureza
complexa. Trata-se de um fendmeno de multiplas facetas que fazem dele
objeto de estudo de varias ciéncias. Entretanto, s6 a articulacdo e
integragdo dos estudos desenvolvidos no d&mbito de cada uma dessas
ciéncias pode conduzir a uma teoria coerente da alfabetizagdo. No entanto,
0 problema da alfabetizacdo ndo estd, apenas, nessa sua caracteristica
interdisciplinar, Além desta, € preciso considerar, ainda, 0s aspectos
sociais e politicos que condicionam a aprendizagem, na escola, da leitura
e da escrita).

Saber mais sobre a alfabetizacao na infancia contribui para uma atuacdo docente mais
consciente sobre o processo alfabetizador, que perpassa por indmeras experiéncias e
construcdo de significados, anteriores ao ensino convencional do sistema alfabético de
escrita, o que pode contribuir para o desenvolvimento da crianga nas diferentes linguagens
e evitar acBes equivocadas que desrespeitem a infancia. JA4 o ndo estudar o assunto,

demonstrar um preconceito pedagogico sobre o tema, seja um caminho de perpetuacéo de
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equivocos pedagogicos, pois as criancas nos seus diferentes contextos vivenciam e
demonstram interesses sobre a escrita e tudo o que as envolve.

Outro fator importante e contribuinte para o receio comum decorre do histérico do
PNAIC e das politicas publicas de alfabetizacdo por nunca terem atendido esta etapa
educacional. A realidade é a de que a Educacéo Infantil, nunca foi prioridade no pais e, de
um modo geral, para as entidades politicas que ndo promoveram politicas publicas de
formag&o, no Brasil, enquanto os demais niveis de ensino tiveram mais investimentos e acoes
formativas. Dessa forma, a formacdo dos professores para a faixa etaria carece de mais
oportunidades de trabalho com os profissionais, para que consigam realizar um estudo mais
profundo sobre as epistemologias especificas da infancia, uma vez que a formacdo inicial do
professor ndo tem suprido as necessidades da profissdo. Segundo Munhoz (2016, p. 95) ndo
basta ao docente a conclusdo de uma formacao inicial, pois esta serd um alicerce para tantas
outras formagcdes. Nessa diregdo, constatamos que todas as entrevistadas foram em busca de
novos conhecimentos para aperfeicoarem a sua pratica, o que constitui uma exigéncia. De
acordo com Barletta (2016, p. 82)

E o professor? Esse, sem dlvida, deve estar muito bem preparado para
compreender os fatores psicolégicos, psicolinguisticos, sociolinguisticos e
linguisticos que envolvem todo esse processo, além dos condicionantes
culturais, sociais e politicos, que o levem a saber operacionalizar essas
diversas facetas em métodos e procedimentos de preparacdo para e de
alfabetizaco, tais como elaboracdo e uso adequados dos materiais
didaticos e, sobretudo, que o levem a assumir uma postura politica diante
das implicagcdes ideoldgicas do significado e do papel atribuido a
alfabetizacéo.

Ja Melo (2015, p. 137) nos diz que convém destacar que na auséncia de uma politica
educacional destinada a melhoria da formacao inicial dos professores, esses programas sao,
em geral, a principal via de acesso as experiéncias formativas na area da alfabetizacdo para
os docentes da Educacdo Basica. Quando retratamos o contexto de influéncia do PNAIC na
pagina 86, ficou evidenciado que a politica publica, ndo se relacionava apenas ao direito a
educacdo, mas sim as influéncias internacionais e nacionais ligadas aos jogos de interesses

politicos e econémicos. Nesse sentido, a autora refere:

Do ponto de vista politico, essa constituigdo tedrica e metodoldgica,
adotada pelos programas, materializa uma finalidade ideoldgica
programatica explicita de ajustamento da formacdo docente as ambicdes
das politicas neoliberais. Por sua vez, estdo atreladas as exigéncias atuais
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do capitalismo e a elaboragdo instrumental do “saber fazer” da agdo
docente. (MELO, 2015, p. 150)

Diante disso, podemos afirmar que os professores precisam ir em busca de suas
necessidades formativas, seja na formacéo continuada, na pos-graduacdo, mas sempre com
uma visao e atuacdo critica, a fim de que consigam acessar a novos conhecimentos, adquiram
ou aperfeicoem saberes e mantenham o compromisso com uma educacédo de qualidade para
todas as criangas com quem atuam.

Concomitante as preméncias formativas dos professores esta o problema da
alfabetizacdo no Brasil, 0 que nos moveu a realizar essa pesquisa, cujo percurso foi
pesquisado e registrado no capitulo 1. E inegavel que o direito a educacio esté fragilizado
quanto a alfabetizacdo e se faz necessario politicas publicas que envolvam os professores e

a alfabetizacdo. O autor Barbosa (2017, p. 88) nos informa que

No Brasil, o percurso de alfabetizagdo foi sendo desenhado por um
conjunto sucessivo de mudangas conceituais e metodoldgicas e ainda hoje
continua alvo de questionamentos. E recorrente nas pesquisas, estudos e
andlises de dados educacionais a insatisfacdo com rela¢do aos resultados
obtidos pelas escolas em relagdo a alfabetizacdo; apresentando grandes
problemas para promover esse Processo com sucesso e surgindo a
necessidade de refletir sobre como o alfabetizador pode se desenvolver
profissionalmente e construir melhores préaticas de ensino.

E inegavel que a busca por conhecimentos e reflexdes sobre as praticas educativas
emergem em cada escola, com os professores e profissionais da educacdo que tém
compromisso com os alunos e se dedicam para uma atuacdo que contemple as necessidades
apresentadas. Por isso, é preciso formac@es eficientes fundamentadas pelo conhecimento
cientifico, que considerem os diferentes contextos e principalmente o direito a educacdo a
todas as criangas. Outrossim, programa de formac&o docente é um direito dos profissionais,
que é previsto na Lei n® 9394/96, no art. 62 § 1° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os
Municipios, em regime de colaboracao, deverdo promover a formacdo inicial, a continuada
e a capacitacao dos profissionais de magistério. Portanto, se faz necessario considerar que a
formacéo de professor deve ser pautada nas diferentes esferas governamentais, de forma a
se tornar uma politica publica permanente.

Outra vertente a ser considerada é a de que as politicas publicas de formacéo
mobilizam os professores em prol de sua profissionalidade, colaborando para novas
perspectivas e possibilidades de atuagdo. Nessa dire¢do o autor nos esclarece que
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Apostar em novos valores. Em vez da independéncia, propor a
interdependéncia; em vez do corporativismo profissional, a abertura
profissional; em vez do isolamento, a comunicagao; em vez da privacidade
do ato educativo, propor que ele seja publico; em vez do individualismo, a
colaboracdo; em vez da dependéncia, a autonomia; em vez da direcdo
externa, a auto regulagdo e a critica colaborativa (IMBERNON, 2011, p.
81).

Assim sendo, é possivel afirmar que os professores precisam ir além do que ja é feito
no dia a dia das instituicbes em que trabalham, se permitindo a participar de movimentos
pensantes sobre a educacao, num ato de dizer a sua palavra, a sua experiéncia, seja na sua
escola/creche, ou em cursos, palestras e eventos educacionais, onde circulem os seus
parceiros de profissdo, discutindo e promovendo o conhecimento cientifico. Na perspectiva
de Munhoz (2016, p. 96)

[...] as politicas publicas de formacdo continuada de docentes é um
incentivo a formacdo inicial e continuada, e indica que sera possivel
proporcionar resultados positivos para a educacdo, com aprendizagens
mais significativas, nas quais, criangas e jovens sejam provocados a busca
do conhecimento, percebendo-se como sujeitos do processo ensino-
aprendizagem. Por outro lado, paralelamente a essa constatagdo, hd o
indicio de que é possivel ter professores mais motivados, mais valorizados
e acreditando em si e na categoria a qual pertencem e, com isso, 0 cenario
da educacdo brasileira podera ganhar novas formas em anos vindouros.

Posto isto, podemos considerar que a formacdo continuada se faz necessaria para
contemplar o direito a educacdo no seu sentido mais abrangente, que perpassa pela
qualidade, financiamento, acesso e permanéncia, gestdo democratica, avaliacdo, além de
condigdes estruturais e materiais para a sua concretizagéo.

Quanto a contribuicdo da entrevistada 3 em nos revelar a fragilidade da formadora, nos
traz a reflexdo de qudo importante é também a formacéo do formador dos professores. Dada
essa importancia trataremos da questdo na categoria Formacédo de Professor, apresentada
posteriormente.

Um programa de formacao abarca outras questdes das que ja foram aqui citadas, e para
melhor discuti-las a apresentaremos nas proximas formacdes discursivas, a fim de melhor

esclarecer o contexto da pratica, na perspectiva de Ball.
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Tabela 10 — Formacao discursiva PNAIC - Estrutura

Sujeito Unidades discursivas

Entrevistada 1 (...) a gente tinha a dispensa da RPS, porque a RPS na sua concepcéo é para
a formacéo do professor. Acho que o de 18 foi aquele que a gente tinha que
fotografar as praticas em sala de aula e fazia um portfélio. (...)Foi numa carga
horéria mais reduzida, ele teve um deles, eu ndo, acho que foi de 18 que ele
meio que se propBe a amarrar todas as outras, que era de area de
interdisciplinaridade. Entdo, nesse finalzinho eu sentia que a gente precisava
ter uma formacdo e que j& ndo podia mais contar com aquela estrutura
anterior. (...) desse Ultimo PNAIC, sé que a gente ja ndo tinha mais essa
estrutura de ter os polos de ter conversas com professores de outras unidades,
era dentro da unidade, os cadernos eles ndo eram impressos. Eles eram para
download... (...) a rede esta no movimento de construir curriculo de novo,
porque a cada quatro anos, a rede constroi curriculo, infelizmente, a nossa
realidade.

Entrevistada 2 Fazia troca de RPS, quem fazia o PNAIC, vocé participava do PNAIC, entdo
voceé fazia a troca com a RPS. acontecia através da troca de experiéncias, das
trocas do PNAIC e também da abordagem assim, eu trabalho determinado
assunto como que eu ponho isso em pratica em sala de aula e levava a
proposta para a orientadora do curso, contando como é que foi o trabalho,
qual a proposta que vocé desenvolveu naguele momento com as criancas,
contava sobre a sua pratica desenvolvida. (...) Do infantil ndo me lembro.

Entrevistada 3 (...) foi bem pouquinho. (...)porque era o0 tempo é muito pouco também.
Como eu sabia que o PNAIC sempre foi algo muito bom, pelo o que eu tinha
passado nos anos anteriores, mas ele vinha no formato de ensino
fundamental. (...) a bagagem que eu tive nesses dois anos para educacéo
infantil, ndo foi muito boa, mas pelo menos serviu para eu ter esse parametro,
né? Que nao foi tdo legal, quanto eu estava acostumada ou realmente eu tive
muito azar de ter pegado uma formadora que era muito rasa, né.

Entrevistada 4 E n6s que éramos cursistas, a gente ia pra esse movimento, entdo ela sempre
nos tinhamos e-mails, nas quais a gente se comunicava, elas montaram um
grupo no WhatsApp também, a gente se comunicava, entdo nds tinhamos que
ir ja com leituras prévias realizadas sobre o documento, €, 14 no dia a gente
tinha textos também pra discussdo, algumas questdes... Ai eu falo que entrou
um pouco uma questdo de miscelanea nas concepges, porque ai, a base
estava sendo homologada, né? Porque isso foi em 2017. (...)por volta de
outubro, novembro. Eu andei dando uma olhada nos meus registros pra ter
certeza dessa informag&o inclusive. E a gente, €, acho que foi, foram trés, trés
formacdes apenas nesse, nesse periodo. (...)Entdo, uma vez por més...

Entrevistada 5 A gente conversava, tinha jogos, né? Depois das coisas que a gente via no
curso, a gente tinha que fazer na escola, e depois mostrava. Porque tinha que
melhorar o que ndo dava certo. Foi 0 processo de curso, era uma experiéncia
de levar para o trabalho. Acdo-reflexdo-acéo. Se eu ndo me engano era troca
por é por RPS. Era assim a gente assinava depois tinha que assinar na escola
também, tinha todo um trAmite certinho para ninguém ser prejudicado certo.

Entrevistada 6 O curso também era curto, acho que durou um semestre. (...) entdo a gente
conseguia ndo sé usar o material, mas também pensar em situacfes praticas
e muitas coisas que a gente ja fazia no dia a dia, mas que ndo tinha essa
percepcdo de que contribuiria com a alfabetizagdo da crianga. Havia muitos
conceitos novos, algumas praticas que nds ja faziamos mas que podiamos
aprimorar, entdo foi bem interessante nesse sentido, deu um suporte bem
interessante, mas na escola a gente ndo chegou a discutir dentro do grupo de
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professoras, porque algumas formacBes, né, que a gente tem por
representacdo sempre tem aquela ideia de que o professor que vai, quando
ele retorna socializa e a gente desenvolve algo, entdo ficou muito fechado
assim quem fez o que aprendeu ficou para si, ndo teve aguela troca na escola.

O PNAIC ¢é uma politica publica, por isso apresenta diferentes contextos, como ja
demonstrado no capitulo I. Especificamente, nessa etapa do estudo, pretendemos explicitar
0 contexto da pratica, na perspectiva de Ball e colaboradores. De acordo com Ball e Bowe
(BOWE et al., 1992), o contexto da préatica € o cenario de traducdo da politica, ou seja, a
politica sujeita-se & interpretacdo e recriacdo, € o local onde a politica produz efeitos e
consequéncias que podem representar mudancas e transformacdes significativas na politica
originariamente formulada. Para os autores, a perspectiva é a de que as politicas ndo sdo
implantadas nos locais a que se destinam, mas conforme a interpretacéo dada no contexto da

pratica elas sdo recriadas. Assim nos explicam,

os profissionais que atuam no contexto da pratica [escolas, por exemplo]
ndo enfrentam os textos politicos como leitores ingénuos, eles vém com
suas historias, experiéncias, valores e propositos (...). Politicas serdo
interpretadas diferentemente uma vez que histérias, experiéncias, valores,
propositos e interesses sao diversos. A questdo é que os autores dos textos
politicos ndo podem controlar os significados de seus textos. Partes podem
ser rejeitadas, selecionadas, ignoradas, deliberadamente mal entendidas,
réplicas podem ser superficiais etc. Além disso, interpretacdo é uma
guestdo de disputa. Interpretacdes diferentes serdo contestadas, uma vez
gue se relacionam com interesses diversos, uma ou outra interpretacdo
predominara, embora desvios ou interpretagfes minoritarias possam ser
importantes. (BOWE et al., 1992, p. 22)

Como trabalhado anteriormente no capitulo 1, o PNAIC é regido por medida
provisoria, possui documento orientador para cada ano de implementacdo e especificamente
0 curso proposto para os professores, mantinha uma proposta clara e objetiva, sugestionando
como deveria ser implementado, de modo a contribuir para a adocéo de boas préaticas. J& no
capitulo 1, apresentamos a estrutura do curso proposta pelos idealizadores, cuja carga
horéria seria de, no minimo, 120 horas presenciais, com a duracao de dois semestres letivos.
Cada uma das 24 unidades deveria ser trabalhada em quatro horas/aula, perfazendo um total
de 96 horas. As horas restantes seriam dedicadas a leitura e & discusséo de livros de literatura
(grupo de leitura) e a outras atividades propostas pela instituicdo responsavel pela
implementacdo do curso. Ja no contexto da pratica da rede municipal de ensino de Santo

André, no que conseguimos inferir, o curso foi realizado de forma compacta, nédo
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contemplando o nimero de horas, de semestres indicados, e, consequentemente, o estudo
das unidades e grupos de leitura foram demasiadamente restritos. Com as informacoes
obtidas, podemos afirmar que a politica do PNAIC para a Educacdo Infantil, foi recriada
pelos responséveis na secretaria de educacdo do municipio, oferecendo tempo reduzido do
previsto para o pacto, o que compromete o estudo tedrico, discussdes, trocas e aprendizagens
para os professores, e, por consequéncia, foi diminuta a contribuicdo do curso no que respeita
a transformacao da préatica docente.

No discurso das entrevistadas sdo encontrados sinais de que as formacdes oferecidas
pelo PNAIC, nos anos anteriores, das quais os sujeitos 1, 2, 3, 4 e 5 foram cursistas, eram
mais abrangentes. Durante as entrevistas constatamos que essas professoras tinham mais
lembrancas do PNAIC para o Ensino Fundamental, do que do PNAIC para a Educacgéo
Infantil, demonstrando que o do Ensino Fundamental foi mais significativo para elas.

A estrutura de um curso oferecido para os professores revela a concepcdo de formacao
que tém os responsaveis pelo curso. Em todos os governos existem prioridades, como
afirmamos na introducéo deste trabalho. O I6cus de pesquisa foi escolhido, por um lado, por
termos conhecimento e experiéncia diferenciada no municipio, nos anos anteriores a esta
edicdo do PNAIC, por outro, pelo fato de a rede municipal de ensino ter iniciado a sua
histéria com a educacdo infantil. Por isso, podemos concluir que o PNAIC deixou de ser
prioridade de governo na gestdo que desenvolveu o PNAIC para a Educacdo Infantil nos
anos de 2017 e 2018. Como citado pelas entrevistadas 1 e 4, as discussdes centraram-se na
BNCC, com o intuito de construirem um novo curriculo para a rede. O que cabe destacar é
que o material “Leitura e Escrita na Educacdo Infantil”, como ja trabalhado no capitulo II,
foi elaborado a partir do marco legal vigente para a Educacéo Infantil e poderia ter sido um
suporte para discussfes que fossem ao encontro da proposta adotada, que é a BNCC, a qual
é estruturada a partir do mesmo marco legal.

Outra questdo a se considerar refere-se a falta de desdobramento das discussdes nas
escolas. As entrevistadas comentaram que a ampla maioria das discussdes sobre as praticas
realizadas na escola com as criangas aconteciam somente no curso e ndo 0 inverso.
Acreditamos que o modelo recriado na rede desfavoreceu o processo de aprendizagem dos
professores, ja que ndo foi oportunizado o didlogo necessério entre os seus pares, no local

em que trabalham, fragilizando o processo formativo. Neste modelo,

o formador é quem seleciona as atividades que se supdem ajudar 0s
professores a conseguirem o0s resultados esperados, por exemplo,
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explicacdo, leituras, demonstracdo, jogos de papéis, simulacéo,
explicagdes etc. A concepgao basica que apoia o “treinamento” ¢ a de que
existe uma série de comportamentos e técnicas que merecem ser
reproduzidos pelos professores nas aulas, de forma que, para aprendé-los,
sdo utilizadas modalidades como cursos, seminérios dirigidos, oficinas
com especialistas ou como se queira denomina-los. Neles a ideia que
predomina é a de que os significados e as relagdes das praticas
educacionais devem ser transmitidos verticalmente por um especialista que
soluciona os problemas sofridos por outras pessoas: os professores
(IMBERNON, 2010, p. 54)

Defendemos que ha necessidade de os conhecimentos do curso serem discutidos
amplamente no interior da escola, para que sejam revisitados ou até reelaborados,
considerando os contextos, as identidades e a multiculturalidade existentes naquele espaco
como forma de respeito a comunidade escolar. Na perspectiva de Julioti (2016, p. 109)
“escola € lugar de trabalho, ensino e aprendizagem, em que a convivéncia permite
continuamente a superagao, porque a escola € o espaco privilegiado para pensar.” Assim,
podemos afirmar que uma estrutura que mantenha o didlogo entre os contetidos dos estudos,
a pratica e o contexto escolar, sera mais adequada as necessidades reais dos professores e

criangas. Nesse sentido, o autor afirma que,

A formagdo permanente do professor deve ajudar a desenvolver um
conhecimento profissional que Ihe permita: avaliar a necessidade potencial
e a (qualidade da inovacdo educativa que deve ser introduzida
constantemente nas institui¢ces; desenvolver habilidade basicas no &mbito
das estratégias de ensino em um contexto determinado, do planejamento,
do diagnostico e da avaliagdo; proporcionar as competéncias para ser
capazes de modificar as tarefas educativas continuamente, em uma
tentativa de adaptacdo a diversidade e ao contexto dos alunos;
comprometer-se com 0 meio social. Tudo isso sup6e uma formacéo
permanente que desenvolva processos de pesquisa colaborativa para o
desenvolvimento da organizagdo, das pessoas, e da comunidade educativa
que as envolve (IMBERNON, 2011, p. 69).

A estrutura do PNAIC para a Educagéo Infantil, proporcionada aos professores, foi
superficial em relacdo a proposta inicial do curso, promovendo a precarizagao da formacao,
fazendo com que se tornasse um evento, que “¢ vento”, do qual muito ndo é lembrado, haja
vista 0os comentarios feitos pelas cursistas sobre ndo se recordarem de varios aspectos,
quando eram questionadas.

Os professores, por caracteristicas proprias da profissdo, estdo sempre atarefados,
numa rotina diaria de inUmeros afazeres, portanto, necessitam de politicas publicas que, de

fato, contribuam para melhorar a qualidade da docéncia. Por isso, 0s professores deverdo
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tomar consciéncia de que sdo participantes do processo de formacdo e ndo, apenas
destinatarios. E necessario que assumam a responsabilidade de dialogar, exigir, discutir,
resistir, para que sejam respeitadas as suas necessidades e de seus alunos. Tardif (2014),
colabora com a ideia de que o professor € um agente, um pesquisador a partir de sua pratica
e que “se assumimos que os professores sdo atores competentes, sujeitos ativos, deveremos
admitir que a pratica deles ndo é somente um espaco de aplicacdo de saberes provenientes
da teoria, mas também um espaco de producdo de saberes especificos oriundos dessa mesma

pratica.” (p. 234). Outra contribuigdo é a de Imberndn (2010, p. 78) que nos esclarece que,

[...] os professores devem assumir a condi¢cdo de serem sujeitos da
formacdo, compartilhando seus significados, com a consciéncia de que
todos somos sujeitos quando nos diferenciamos trabalhando juntos, e
desenvolvendo uma identidade profissional (0 eu pessoal e coletivo que
nos permite ser, agir e analisar o que fazemos), sem ser um mero
instrumento nas méos de outros.

Por outro lado, os comandantes da pasta da educagcdo municipal deverdo ter em
consideracao gue a politica publica de formacdo é um direito dos professores. Assim, devem
promover politicas de modo a contemplar a realidade educacional local, assumindo cada vez
mais a responsabilidade do que é publico, dos investimentos feitos, promover formagdes em
prol dos professores e dos estudantes, além de desenvolvé-las com qualidade. Caso contrario,
o investimento educacional torna-se um gasto, que onera os cofres publicos e ndo cumpre o
papel de contribuir com a qualidade da educacao.

Para a continuidade da analise trataremos sobre os cadernos de formacéo elaborados

especificamente para o curso.

Tabela 11 — Formacao discursiva PNAIC — Cadernos da formacéo

Sujeito Unidades discursivas

Entrevistada 1 | Era |4 num portal para vocé fazer o download e tinham essas apostilas. E, ai
vinham as propostas para a gente fazer em sala de aula, entdo uma histéria
direcionada é uma pratica. (...) Mas o Paulo Freire, sempre aparecia alguma
coisinha assim, alguma epigrafe, alguma coisa, né? Eu ndo me lembro se
tinha alguma coisa do Loris Malaguzzi também. Zabala e Zabalza que
sempre aparece nas propostas, 0s autores que ja tinham nos anteriores, mas
eu ndo posso te afirmar com certeza

Entrevistada 2 Sim, ndo era entregue, materiais impressos da educa¢do infantil. Quando
tinha a pauta era xerox mesmo. Mas, antigamente eram materiais impressos,
eu recebi alguns, cheguei receber alguns volumes do ensino fundamental so.
Do infantil ndo me lembro. (...) ndo lembro de autores
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Entrevistada 3 Né&o estou lembrando agora, eu teria que retomar os meus cadernos, eu tenho
caderno de anotagdo e dessa época, eu ndo joguei fora. Mas, ndo me recordo
agora. (...) Dos autores é que eu ndo consigo lembrar, mas eu lembro que
tinham alguns textos que a gente ia assim no curso quando a gente estava la
presencialmente, mas eu ndo tive ndo sei te recordar agora, ndo consigo
recordar pra te falar.

Entrevistada 4 0 estudo do caderno, elas retiravam alguns textos dos cadernos. Entdo, por
exemplo, eu lembro de um especifico, que falava de concepcéo de infancia,
da questdo da histdria da infancia da educagéo infantil no Brasil, entdo acho
que esse foi, 0, a introducéo inclusive, é da formacdo, é... E n6s estudamos,
fizemos a leitura, discutimos la, era dado de pagina tal a pagina tal pra a gente
ler, pra gente estudar, mas assim, a gente ndo aprofundou, nés néao
aprofundamos os cadernos, isso eu tenho certeza, ndo houve aprofundamento
disso. Autores, ndo lembro.

Entrevistada 5 Igual as apostilas, a gente trabalhava na sala, o texto, um monte de coisa. O
conteldo era sobre as leituras, 0s jogos, a utilizagdo de diversos portadores
textuais especificamente para educacéo infantil. (...) Os autores eu ndo estou
muito lembrada ndo.

Entrevistada 6 ndo deu para explorar todos os materiais, mas tem bastante coisa que ficou
como referéncia para estudar depois, para consultar conforme a necessidade
e eu lembro das aulas, a professora que trabalhou com meu grupo era uma
professora de educacdo infantil entdo ajudou muito, que ela trazia algumas
praticas que ela desenvolvia.

Continuamos na perspectiva de analisar o contexto da pratica (BALL,1998), agora
com foco nos cadernos do curso. Conforme, trabalhamos na pagina 90, os cadernos foram
elaborados como suporte ao processo de formacdo dos professores da Educacdo Infantil,
fundamentados nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagédo Infantil (DCNEI),
contidas na Resolucdo do Conselho Nacional de Educagdo/Comissdo de Educacdo Bésica
(CNE/CEB) de numero 5, de 2009. Portanto, estdo de acordo com a legislagdo vigente. A
traducdo, na prética, dos cadernos, presentes nos discursos das professoras cursistas, € a de
que continuaram a ser compartilhados no formato digital, ndo houve a impressao deles por
parte da administragéo local. Da mesma maneira que aconteceu com o modelo de formagao,
0 seu uso foi restrito, de forma diferenciada da proposta de estudo sugerida. Ha de se destacar
que o material disponibilizado, foi amplamente discutido e elaborado por renomados

pesquisadores da area. Na perspectiva de Melo,

[...] ndo h& como negar que a participagdo de professores, pesquisadores
das éareas de formacdo docente e alfabetizagdo/letramento, carrega um
carater de confiabilidade aos materiais, produzidos com o suporte em um
arcabougco tedrico adotado de acordo com as mais recentes pesquisas nas
areas abordadas, como é o caso dos materiais do Pro-Letramento e do
PNAIC. (2015, p. 136)
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Dessa forma, é possivel avaliar que o material disponibilizado aos professores, via
internet, colabora de maneira qualificada para reflexdes tedricas e praticas. Inclusive,
apresentamos nas paginas 105 a 141, um estudo sobre as concepgdes presentes nos cadernos
do PNAIC, em que constatamos que as proposituras e contetdo sdo pertinentes e oriundos
dos autores, cujas epistemologias séo os pilares dos estudos sobre a infancia. Mas, apesar da
qualidade epistemologica, as falas das cursistas entrevistadas demonstraram que nao ha
memorias sobre os autores trabalhados nos cadernos do pacto. Com exce¢do de Freire,
Zabalza e Malaguzzi, citados pela entrevistada 1, que se referiu apenas as epigrafes que
lembrava. Também houve a citacdo da entrevistada 6, de que “o estudo ficou pra depois”.
Dessa forma, compreendemos que, apesar da qualidade dos materiais disponibilizados,
devido a forma como foi recriada (BOWE et al., 1992) a formacdo, os materiais ndo foram
tdo bem explorados em relacdo as questdes epistemoldgicas, pois os direcionamentos dados
centraram-se nas praticas de reproducdo de atividades praticas. Essa escolha nos revela uma
formacéo incipiente, considerando os professores como executores de técnicas. Quanto a

concepcao adotada na pratica, Imbernon (2010, p. 77) nos explica que

A historia dos professores e de sua formacédo € uma histéria de dependéncia
e subsidio, que é objeto de tudo (ou de uma subjetividade racional) e,
predominantemente, da formacéo. Isso pode ser comprovado observando-
se seu curriculo fechado, sua pouca autonomia, sua dependéncia organica,
sua desconfianga endémica, predominio de cursos, necessidade de apoio
para seu desenvolvimento, sua submisséo a uma hierarquia, o conceito de
semiprofissional, os especialistas que ditam normas, os saberes ou
conhecimentos profissionais dados, a profissdo sem um reconhecimento de
“identidade.”

As entrevistas referentes aos cadernos nos revelaram que as lembrancgas sobre o
material ndo sdo significativas e, apesar da formacdo do Ensino Fundamental ser anterior a
da Educacéo Infantil, as recordacGes estdo mais consolidadas, inclusive com verbaliza¢bes
que vao desde a estrutura até assessoria que integrava a formacao. Outra citacdo referiu-se a
uma formacdo denominada Acdo Escrita, a qual ocorreu nos anos de 2006 e 2007. Pensamos
que a falta de memdria de uma formacao recente é reveladora, principalmente para uma rede
de ensino que possui um histérico formativo como o de Santo André, o que nos remete ao
pensamento de Melo (2015, p. 152)

a clara intengdo do Estado em conceber a formacgdo dos professores
alfabetizadores e a educacdo das criancas, como meio de controle e
alienacdo, numa intencdo de integrar a classe trabalhadora a dindmica
socioecondmica da sociedade capitalista, sem perspectivas de realmente
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transformar, pela educacdo das criancas, a realidade social com vistas a
uma vida humanizada e mais justa.

Desejamos que a formacgdo de professores, 0s seus materiais, as praticas propostas
tenham uma perspectiva diferente da vivida pelas cursistas do PNAIC da Educacéo Infantil,
e que nos foi descrita nas entrevistas. Defendemos uma formacéo que valorize o professor,
a sua expertise, mas que também trabalhe com as epistemologias da Educacao Infantil de
forma consistente, em prol da qualidade da educacao.

A préxima formacdo discursiva debruga-se sobre as repercussdes da formacao na

pratica dos professores cursistas do pacto.

Tabela 12 — Formacéo discursiva PNAIC — Repercussfes da formacgao na pratica

Sujeito Unidades discursivas

Entrevistada 1 A leitura diaria, todos os dias para repertoriar eu gosto de que eles saibam
que eles véo ter um momento livre para brincar, assim brincadeira, ndo uma
brincadeira livre, correr para qualquer lado, né? Mas eles véao até 0 momento
que eles vao poder conversar um pouquinho com colega, vou ter ali um
brinquedo na mesa alguma coisinha para eles darem uma respirada.

Entrevistada 2 (...) Como foi sai da lousa, do giz, né? E do livro e caderno, e a manipulacéo
do material concreto. Entdo o trabalho com letras méveis, por exemplo na
construcdo de uma palavra, qual que é o som das palavras, como ¢ a silaba
inicial, o final, as rimas. (...)E colocar a crianga mao na massa para fazer.
N&o é s6 o professor ser o detentor do saber, mas também o aluno em si, na
forma interacional entrar naquele contetdo, participar. (...) A questdo é como
poder instigar o aluno a ter gosto pela leitura

Entrevistada 3 Entdo aquilo fazia parte do meu trabalho mesmo, era sé filmar e fotografar,
porque era algo da minha pratica ja.do que era proposto |4, ja era algo que
fazia parte da minha pratica. (...) propunha de forma muito rasa
Entrevistada 4 de verdade, ndo chegou na sala de aula, né? Nao chegou e... Essa, essa
concepgdo mesmo do PNAIC na educacdo infantil, ela acabou ficando um
pouco confusa

Entrevistada 5 Entdo. é o que que eu comecei a fazer. Ai, eu comecei a ler bastante,
diariamente, todos os dias. A gente comecou a fazer leitura na sala de aula,
ndo era s6 contacdo de historias, a gente lia musica, lia poesias. Entdo tudo
gue a gente lia na sala de aula, a gente também escrevia, escrevia na lousa...
Escrevia numa cartolina, a crianca ajudava a fazer um texto coletivo, entdo,
para eles também foi muito importante, né? Eles foram percebendo o porqué
que vou aprender a ler depois, 0 porqué que eu vou aprender a escrever, né?
A importancia disso tudo.

Entrevistada 6 O que eu senti é que a gente ficou muito mais na leitura. Entdo tem que
trabalhar muito com os livros, com as historias, e que era esse medo que eu
tinha de a gente trabalhar com a escrita pensando em fazer diagndstico, né?
Fazer sondagem e fazer intervencao e isto ficou pra gente praticamente ndo
falou de hipdteses de escrita eu ja tinha aprendido na época da Ag¢éo Escrita.
Mas a gente ndo aprofundou ndo, praticante ndo mencionou, a gente falava
mais sobre a escrita espontanea, sobre a leitura, sobre a oralidade. Entdo o
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que a gente explorou muito era assim: fazer a leitura, mas s6 que a leitura da
capa, para que as criancas pudessem falar o que que é aquela capa pode
transmitir, o que que eles achavam que viria na historia e ai nessa construcéo
também da crianca fazer o reconto e da gente ir além.

A proposta dos idealizadores do curso do PNAIC era a de que o0s conceitos teoricos
apresentados se tornassem propulsores analiticos de diferentes situacfes vivenciadas no
contexto da Educagéo Infantil, como forma de fomentar a reflexdo sobre atividades em que
a linguagem fosse constitutiva das a¢oes das criangas, Ihes fortalecendo a formagdo como
pessoas vivas e criticas. Considerando esse pressuposto e o discurso das professoras,
analisamos a formacdo discursiva “repercussdes na pratica”, e constatamos que parte do
contetdo do material do curso chegou na sala de aula das entrevistadas 1, 2, 5e 6. A
entrevistada 3 nos informou que o que haviam proposto na formagdo, ja integrava as suas
acdes docentes. Ja a entrevistada 4 afirmou que as propostas do PNAIC da Educacéo Infantil
ndo chegaram na pratica de sala de aula, porque estavam com “concepg¢do meio confusa”.

Do que nos foi possivel inferir deste pequeno recorte das entrevistas sobre o que foi
abordado pelas professoras, é possivel constatar marcas da formacdo nas atividades
relatadas, porque revelam as bases tematicas do material, bem como a presenca de sugestdes
de atividades presentes na secdo “Reflexdo e acdo”, conforme informado no caderno de
apresentacéo,

[...] sdo propostas atividades que possibilitem a cursista a reflexdo sobre a
temética abordada (dindmicas, atividades, debates, respostas a perguntas,
etc.), sdo também recomendadas situagdes praticas a serem desenvolvidas
pelas professoras-cursistas com as criangas e compartilnadas com as
colegas nos encontros seguintes (por exemplo, observagdo e registro do
cotidiano, leitura de material, perguntas para debate, proposta de registro,
etc.). (BRASIL, 2016, p. 36)

Pelo discurso das professoras que descreveram as atividades realizadas a partir do
curso, ndo encontramos falas que se referiam as teorias presentes no material, as quais davam
0 suporte tedrico para a atividade a ser desenvolvida e eram elaboradas para um possivel
didlogo reflexivo entre a teoria e pratica. Assim sendo, concluimos que o trabalho realizado
na formacg&o deu maior énfase as questdes praticas, ndo relacionando-as e nem trabalhando
devidamente o suporte tedrico, porque ndo houve tempo habil para o estudo na estrutura
adotada. Dessa forma, a relacdo teoria e pratica, pretendida pelos idealizadores do curso, ndo
foi contemplada e, como ja tratado nas formacGes discursivas anteriores, registramos que a
forma como foi desenvolvida a formag&o no municipio privilegiou a concepgéo instrumental

do trabalho dos professores. Nessa perspectiva, Freitas (2005) nos chama atencdo para a
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ideia de que os modelos de formacédo continuada privilegiam uma concep¢éo instrumental
do trabalho docente que, diga-se, ja foi teoricamente ultrapassada ha muito tempo. Na sua
obra, afirma que ha um forte investimento na preparacdo técnica dos professores, cujas
proposituras formativas centram-se na simples aplicabilidade de propostas elaboradas por
especialistas ligados as diferentes instancias governamentais.

Em relacdo a fala da entrevistada 3, percebemos que devido ao seu repertorio, nao
houve desdobramentos da formacdo na sua pratica. A mesma, durante a entrevista, revela a
sua insatisfacdo referente a formacéo e deixa claro que ela ndo contribuiu por ter tido uma
proposta rasa. Quanto a palavra rasa utilizada, entendemos que houve falta de embasamento
teodrico para a classificacdo referida pela professora. Todavia, numa interpretacdo de senso
comum, entendemos que a professora terd querido afirmar que a referida proposta nao tinha
profundidade. Devemos considerar que as professoras participantes, como revelado na
caracterizagdo dos sujeitos, possuem alto nivel de formagéo, o que auxilia na avaliagdo do
curso e desvela o nivel das propostas. Ja a entrevistada 4 afirma que ndo chegou na sala de
aula por ter concepcdo meio confusa. Assim, percebe-se a falta de repertério teérico da
formacéo, ndo esclarecendo as concepgdes que envolviam as propostas.

Ha& de se considerar que a analise nos permite constatar que as atividades realizadas
ndo sdo fruto apenas do curso, pois todas as entrevistadas sdo professoras formadas, com
pratica docente e ao longo dos anos vém se constituindo na profissdo. Portanto, revelam um
percurso pessoal, construido a partir de uma formacéo e experiéncias pessoais, académicas
e profissionais, que, no momento da pergunta, se direcionaram para relatar sobre a sua
pratica, tendo como referéncia o curso do PNAIC para a educacdo infantil. Novoa (2009 b,

p. 38) nos esclarece que,

Ao longo dos ultimos anos, temos dito e repetido que o professor é a
pessoa, € que a pessoa é o professor. Que é impossivel separar as
dimensdes pessoais e profissionais. Que ensinamos aquilo que somos e
gue, naquilo que somos, se encontra muito daquilo que ensinamos. Que
importa, por isso, que os professores se preparem para um trabalho sobre
si proprios, para um trabalho de autorreflexdo e de autoanalise.

Nessa direcdo, € necessaria a reflexdo de que o professor vai se constituindo no dia a
dia, por meio de suas experiéncias e das suas relagdes profissionais. O nivel de influéncia de
uma formacdo depende da relagdo constituida entre o professor e o grau relacional

estabelecido por ele, com o contetdo do curso, somados a sua histéria de vida e as suas
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vivéncias. Por isso, se faz necessario que o professor assuma a responsabilidade pela sua

formacéo e pratica pedagogica. Para tanto, Costa (2012, p. 121) contribui, afirmando:

Sejamos, pois, todos consequentes e responsaveis com 0 N0SSO processo de
aquisicdo de novos saberes, para que, por meio deles, possamos melhor
significar as nossas préaticas cotidianas e o nosso trabalho docente,
imprimindo maior qualidade a todo o seu processo de ensino
aprendizagem.

O professor precisa assumir o seu papel, apregoar o seu trabalho, demonstrando a
seriedade e o valor da docéncia na escola, na formacdo e nos diferentes locais em que
participar, pois apenas dialogando, estudando e se posicionando, tornar-se-a mais capaz de
atuar de forma consciente e eficiente junto aos seus alunos e a comunidade escolar. Nao
basta aprender técnicas, € imprescindivel conhecer as epistemologias, saber quem o proprio
professor €, quem sdo 0s seus alunos, as suas origens, a sua cultura, o que eles ja sabem, o
que querem aprender e 0 que 0s estudantes precisam saber e qual o sentido das suas
aprendizagens. Para tanto, o professor precisa de espacos para se expressar e refletir
coletivamente que, segundo Rodrigues (2015, p. 166), um dos pontos fundamentais, que
emergiram durante nosso percurso investigativo, se refere a existéncia real da necessidade
de termos mais socializagoes sobre “momentos concretos de sala de aula”. Esses momentos
coletivos de trocas e reflexdes coletivas, ndo devem apenas ser em programas especificos,
eles devem acontecer rotineiramente no dia a dia dos professores, seja na formacao centrada
na escola ou externas a ela, nos cursos, grupos de estudos, oficinas, sempre de maneira
articulada, a luz dos conhecimentos cientificos. Ainda, segundo a autora, devemos
considerar

[...] os saberes que o professor ja possui e a dar a esse profissional, a
possibilidade socializar esses saberes, através de verbalizacdes a respeito
do seu cotidiano de trabalho, possibilitando-lhe, compreender que seus
“saberes” podem ser modificados, melhorados, ratificados, reconstruidos,
refeitos ou abandonados. (RODRIGUES, 2015, p. 166)

A partir dessa reflexdo passamos a analisar a proxima formagédo discursiva que se

refere a alfabetizacdo na Educacéao Infantil.
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Tabela 13 — Formacao discursiva PNAIC — Alfabetizacédo Infantil

Sujeito Unidades discursivas

Entrevistada 1 Eu acho que a gente tem que pensar no momento da crianca a gente tem
que entender cada faixa etéaria a educacéo infantil, eu acredito que ela seja
para coisas anteriores alfabetizacéo, né? Eu acho que pelo o que eu sempre
acreditei pelo que eu sempre vi que dar muito resultado é aquela crianca
gue chega no primeiro ano para ser realmente alfabetizada ela ter passado
por experiéncias. Ela ter passado pelo autoconhecimento, do
conhecimento do préprio corpo, do corpo do colega, ela entender o lugar
dela no mundo.

Entrevistada 2 A Educacdo Infantil a gente sabe que € a base, né? Elaé... tem muita gente
que as pessoas acham que a Educacdo Infantil é s6 brincar, ndo é sé
brincar, eu posso alfabetizar de outras formas. Se estou construindo um
texto trabalhando a questdo da oralidade também j& € uma forma de
alfabetizacdo, ah, a crianca falou uma palavra olha essa palavrinha, por
exemplo sapo, olha 0 sapo como é que comeca a letra do sapo quem € na
sala que tem que comeca com a letra S, entdo é a forma do dialogo, da
linguagem oral que vocé vai fazendo com que a crianga j& vai sendo
inserida no mundo das letras, ndo aquela que vou grafar uma letra, vou
grafar um nimero focado nisso, né? Focado mais na questdo do dialogo,
do despertar o interesse, né? Na questdo da oralidade, é... de simbolos, da
interacdo, dar significado pra aquilo que a crianga traz pra gente na sala
de aula, musica do coletivo, de falar de vocé.

Entrevistada 3 Eu penso que alfabetizar na educacdo infantil € alfabetizar no mundo. Eu
acho que ndo ¢ alfabetizar na leitura e na escrita, ndo sei nem se existe
isso, mas eu transformaria pela minha pratica, numa alfabetizacdo de
mundo, nunca da do papel e do lapis, mas ndo que isso ndo faca parte, isso
é importante. Se ndo na nossa legislacdo ndo teriamos as partes que ela
contém. Porque gue la contém lingua portuguesa, matematica, o brincar,
e que na verdade o brincar é o pilar da educacdo infantil, entdo ele permeia
todas essas outras eu ndo vou nem falar disciplina porque na verdade na
educacdo infantil nés temos que trabalhar tudo numa coisa s, essa leitura
de mundo, essa alfabetizacdo de mundo isso significa alfabetizacdo para
mim na educacao infantil.

Entrevistada 4 Eu acho que alfabetizar na educagéo infantil é... E olhar para essa crianga,
sabendo que ela, sabendo que ela tem saberes, sabendo que ela é muito
sabida e que esse saber vai de uma forma ou de outra levar a alfabetizagéo,
porgue ela, a gente vive na sociedade letrada, ela vé letras o tempo todo,
ela questiona o todo e ela faz perguntas inteligentes, entdo, é.. Entender

Entrevistada 5 Entéo, alfabetizar na educacdo infantil é brincar, brincar com as palavras,
brincar com a escrita, brincar com a escrita, né? E fazer da leitura, da
escrita uma parte divertida, né? Pra ela querer mais, para ela pedir. Ah, eu
gueria mais dessa historia, como é que ¢ mesmo isso daqui? E ndo a
relacdo, sO a crianga e o professor, é entre elas também, né? Elas véo
ensinar entre elas mesmas, né? Elas vao falar, o que elas entenderam ao
fazer esse trabalho.

Entrevistada 6 Letrar, explorar situacBes do dia a dia em que a gente usa a leitura e escrita,
para a gente ler a historia, a gente escreve o nome do ajudante, a gente faz
um cartaz de aniversariantes. A gente pode explorar o cardpio da
merenda. Controlar no calendario que dia que € hoje, quantos dias faltam
para o passeio. Fazer listas de lugares que a gente quer visitar. Conversar
com as criancas de um passeio que vocé tenha gostado, 0 que VOCés
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aprenderam, o que vocés querem saber mais. A gente pode re