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RESUMO

O objeto da presente pesquisa sao os instrumentos e 0 processo avaliativo inseridos
nas praticas de uma pré-escola publica. Partiu-se das seguintes questdes: Qual a
concepcao das docentes sobre a avaliagdo na pré-escola? Quais séo os instrumentos
utilizados para realizar a avaliacdo? Ha aproximacdo entre 0o que € proposto pela
legislacdo vigente e 0 que € praticado na escola em relacdo a avaliacdo? Como
qualificar as praticas de avaliacdo e comunicacdo do processo de ensino e
aprendizagem nessa etapa de ensino? O objetivo geral € compreender como ocorre
0 processo avaliativo no cotidiano de uma pré-escola. Como objetivos especificos
foram elencados: Verificar a percepcdo do ato de avaliar na perspectiva das
professoras e identificar as principais dificuldades levantadas pelas gestoras e
docentes da escola; identificar quais sado os instrumentos utilizados para realizar a
avaliacdo na pré-escola; levantar as possibilidades para qualificar as praticas
avaliativas e de comunicacao do processo de ensino e aprendizagem. A hipétese é
de que falta a percepc¢éo sobre como tornar possivel uma avaliacdo mais compativel
com as concepgodes atuais de infancia e como viabiliza-la, tendo em vista as condi¢des
estruturais de uma escola publica. O universo da pesquisa € uma pré-escola publica,
localizada em um municipio do ABC Paulista. Trata-se de uma investigacao de
natureza qualitativa, na qual foram utilizados como instrumentos para a coleta de
dados o0s questionarios abertos aplicados aos sujeitos da pesquisa: quatro
professoras e duas gestoras. Foram realizadas as andlises documentais do Projeto
Politico Pedagdgico da escola, das atas de reunibes de Horario de Trabalho
Pedagogico Coletivo, da legislacao vigente e documentos orientadores referentes a
avaliacdo e a documentacdo pedagogica na Educacao Infantil. A fundamentacao
tedrica baseou-se nas obras dos autores da Pedagogia Critica e da Educomunicacao.
Os resultados apontam que em termos de discurso a concepg¢do de avaliacdo na
Educacao Infantil aproxima-se do que é proposto pela legislacéo vigente. A principal
dificuldade diz respeito a efetivacao das praticas de avaliacdo e de comunicacdo dos
processos de ensino e aprendizagem que revelem as descobertas e a riqueza das
experiéncias do cotidiano vivenciadas pela crianga no espaco da escola. As condi¢des
estruturais da educagédo, como o numero de criangas por turma, a falta de tempo para
elaboracdo da documentacdo e a formacdo dos professores sao fatores que
repercutem nas praticas pedagogicas. O investimento na formacdo permanente e
colaborativa dentro de cada instituicdo de ensino, bem como o didlogo e a reflexdo
sobre o que é realizado, podem ser um caminho para qualificar as a¢des educacionais.
Considerando essa demanda, a proposta de intervencéo constitui-se de um projeto
de formacao colaborativa voltado para os professores. Este sera compartilhado com
a gestdo escolar envolvida na pesquisa com o intuito de colaborar com a reflexdo
sobre as praticas de avaliacdo e de comunicacdo do processo de ensino e
aprendizagem, a partir da realidade e dos saberes ja constituidos pela equipe.

PALAVRAS-CHAVE: Avaliagdo. Documentacdo Pedagogica. Educomunicagéo. Pré-
escola. Registros.



ABSTRACT

The object of the present research is the instruments inserted in the evaluation
practices carried out in a public preschool. It started from the following questions: What
IS the teachers' conception of pre-school assessment? What are the instruments used
to carry out the assessment? Is there an approximation between what is proposed by
current legislation and what is practiced at school in relation to assessment? How to
qualify the evaluation and communication practices of the teaching and learning
process in this teaching stage? The general objective is to analyze the instruments
inserted in the evaluation practices in the daily life of a preschool. Specific objectives
were listed as: To verify the perception of the act of evaluating from the perspective of
the teachers and to identify the main difficulties raised by the managers and teachers
of the school; identify which instruments are used to carry out the assessment in the
preschool; to raise the possibilities to qualify the evaluation and communication
practices of the teaching and learning process. The hypothesis is that there is a lack
of perception on how to make an assessment more compatible with current concepts
of childhood possible and how to make it feasible, in view of the structural conditions
of a public school. The research universe is a public preschool, located in a municipality
in the Paulista ABC. This is a qualitative investigation, in which open questionnaires
applied to the research subjects were used as instruments for data collection: four
teachers and two managers. Documentary analyzes of the school's Pedagogical
Political Project, of the record of meetings of the Collective Pedagogical Work
Schedule, of the current legislation and guiding documents regarding the evaluation
and pedagogical documentation in Early Childhood Education were carried out. The
theoretical basis was based on the works of the authors of Critical Pedagogy and
Educommunication. The results show that in terms of discourse, the concept of
evaluation in Early Childhood Education is close to what is proposed by current
legislation. The main difficulty concerns the effectiveness of the evaluation and
communication practices of the teaching and learning processes that reveal the
discoveries and the richness of the daily experiences lived by the child in the school
space. The structural conditions of education, such as the number of children per class,
the lack of time to prepare the documentation and the training of teachers are factors
that have repercussions on pedagogical practices. Investment in ongoing and
collaborative training within each educational institution, as well as dialogue and
reflection on what is done, can be a way to qualify educational actions. Considering
this demand, the intervention proposal is a collaborative training project aimed at
teachers. This will be shared with the school management involved in the research in
order to collaborate with the reflection on the evaluation and communication practices
of the teaching and learning process, based on the reality and knowledge already
constituted by the team.

KEYWORDS: Evaluation. Pedagogical Documentation. Educommunication. Pre
school. Records



RESUMEN

El objeto de la presente investigacion son los instrumentos insertados en las practicas
de evaluacion realizadas en un preescolar publico. Parti6 de las siguientes preguntas:
¢, Cudl es la concepcion de los profesores sobre la evaluacion preescolar? ¢ Cuéles
son los instrumentos utilizados para realizar la evaluacion? ¢ Existe una aproximacion
entre lo que propone la legislacion vigente y lo que se practica en la escuela en
relacion a la evaluacion? ¢ Como calificar las practicas de evaluacién y comunicacion
del proceso de ensefianza y aprendizaje en esta etapa de ensefianza? El objetivo
general es analizar los instrumentos insertados en las practicas de evaluacion en la
vida diaria de un preescolar. Como objetivos especificos se enumeraron: Verificar la
percepcion del acto de evaluar desde la perspectiva de los docentes e identificar las
principales dificultades planteadas por los directivos y docentes de la escuela;
identificar qué instrumentos se utilizan para realizar la evaluacion en el preescolar;
elevar las posibilidades de calificar las practicas de evaluacion y comunicacion del
proceso de ensefianza y aprendizaje. La hipotesis es que existe una falta de
percepcion sobre cdmo hacer posible una evaluacion méas compatible con los
conceptos actuales de infancia y coémo hacerla factible, dadas las condiciones
estructurales de una escuela publica. El universo de investigacion es un preescolar
publico, ubicado en un municipio del ABC Paulista. Se trata de una investigacion
cualitativa, en la que se utilizaron cuestionarios abiertos aplicados a los sujetos de
investigacidbn como instrumentos para la recoleccion de datos: cuatro docentes y dos
gerentes. Se realizaron andlisis documentales del Proyecto Politico Pedagoégico de la
escuela, de las actas de reuniones del Horario Colectivo de Trabajo Pedagdgico, de
la legislacion vigente y documentos rectores sobre la evaluacion y documentacion
pedagogica en Educacion Infantil. La base tedrica se basé en los trabajos de los
autores de Pedagogia Critica y Educomunicacién. Los resultados muestran que en
términos de discurso, el concepto de evaluacion en Educacion Infantil se acerca a lo
propuesto por la legislaciéon vigente. La principal dificultad se refiere a la efectividad
de las préacticas de evaluacién y comunicacion de los procesos de ensefianza y
aprendizaje que revelan los descubrimientos y la riqueza de las experiencias
cotidianas vividas por el nifio en el espacio escolar. Las condiciones estructurales de
la educacion, como el numero de nifios por aula, la falta de tiempo para preparar la
documentacion y la formacion de los docentes son factores que repercuten en las
practicas pedagdgicas. La inversion en formacién continua y colaborativa dentro de
cada institucion educativa, asi como el diadlogo y la reflexion sobre lo que se hace,
puede ser una forma de calificar las acciones educativas. Teniendo en cuenta esta
demanda, la propuesta de intervencion es un proyecto formativo colaborativo dirigido
a docentes. Este sera compartido con la direccibn escolar involucrada en la
investigacion con el fin de colaborar con la reflexion sobre las practicas de evaluacion
y comunicacion del proceso de ensefianza y aprendizaje, a partir de la realidad y los
conocimientos ya constituidos por el equipo.

PALABRAS CLAVE: Evaluacion. Documentacion pedagogica. Educomunicacion.
Preescolar. Registros
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APRESENTACAO

A minha trajetéria na docéncia tem inicio com o ingresso no curso de
magistério, no Centro de Formacéao e Aperfeicoamento do Magistério (CEFAM) no ano
de 1991. O diferencial dessa formac&o em nivel médio consistia na habilitacdo para o
exercicio do magistério na Educacdo Infantii e nas séries iniciais do Ensino
Fundamental, oferecido em periodo integral pela rede estadual de ensino de S&o

Paulo e com a concessdo de uma bolsa de estudos para os estudantes.

Ao ingressar no CEFAM, pude sentir que os professores que ali atuavam
apresentavam uma forma especial ao interagir com os alunos e com o conhecimento.
Nesse espaco, tornou-se possivel vivenciar os projetos e a interdisciplinaridade
enguanto estudante do Ensino Médio. Posso dizer que ainda guardo na memoria 0s
professores que me inspiraram a seguir a carreira do magistério e que nao mediram
esforgos para nos proporcionar a melhor formacéo possivel, levando em consideracéo
o desenvolvimento integral, e sobretudo, humano daqueles que futuramente poderiam
vir a se tornarem professores com potencial de transformacédo da realidade. Esse foi
um periodo marcante em minha trajetéria pessoal e profissional, pois considero que

essa formacéo inicial foi a base para a minha constru¢cao enquanto docente.

O engajamento dos colegas do curso de magistério foi algo que me marcou
muito, pois ja naguele momento, nos conscientizadvamos da importancia de reivindicar
para conquistar nossos direitos. Lembro-me de diversas assembleias de alunos
realizadas com o objetivo de encontrar solucdes para a melhoria das condi¢cbes da

escola em que estudavamos.

Durante o curso, foi possivel realizar o estagio supervisionado em escolas de
Educacao Infantil e Ensino Fundamental. Foi nesse periodo que eu me identifiquei e
decidi que meu campo de atuacao seria a Educacéo Infantil. Ao realizar o estagio,
pude conhecer o espaco, a atuacédo dos docentes e 0 encantamento das criancas
pelas propostas implementadas pelos professores. Todas essas observagbes no

ambiente escolar alimentaram meu interesse em atuar nessa etapa de ensino.

Ao findar o curso de magistéerio no CEFAM, fiz a opcéo pelo curso de Geografia
da Universidade de S&o Paulo, com o objetivo de ampliar as possibilidades de atuacao



na docéncia e, no mesmo ano, prestei o concurso para professora de Educacgéo
Infantil na prefeitura de Santo André, tendo a felicidade de ter sido aprovada em

ambos.

Cursar Geografia na Universidade de Sdo Paulo foi um grande desafio para
mim. A distancia do campus e o fato de conciliar o curso com o trabalho tornou-se
uma rotina bastante exaustiva. A construcéo dos vinculos na universidade ocorria de
forma muito diferente se comparada ao que eu havia vivenciado no magistério,
principalmente com os docentes, cujo nivel de exigéncia era proporcional a maestria
com a qual ministravam as aulas. Avalio que essa etapa proporcionou um
amadurecimento, o desenvolvimento da autonomia no ambiente académico e 0 gosto

pela pesquisa.

Paralelamente ao curso de graduacao, iniciava a carreira como professora de
Educacéo Infantil na prefeitura de Santo André, em 1996. Iniciei minha jornada
profissional pedagdgica em uma creche localizada em uma regido periférica, proxima
as margens da represa da cidade. Assumir uma turma com a faixa etaria de trés anos
de idade foi um grande desafio, pois eu era bem jovem e, embora tivesse tido uma

boa formac&o no magistério, a pratica evidenciava uma nova descoberta a cada dia.

Nesse momento avalio que eu tenha iniciado uma formacéo que foi construida
na pratica, ou no dizer de Paulo Freire, iniciei a construgdo de um “saber de
experiéncia feito”, principalmente por meio da observacdo e do didlogo com os
professores mais experientes que ja atuavam na escola e pelos quais tenho muita
gratiddo pela acolhida no inicio da minha carreira. Para o professor iniciante, na
maioria das vezes, a gestao da sala de aula e a busca pelo envolvimento dos alunos
com as propostas apresentadas constitui um grande desafio que pode ser vencido a
medida em que o professor vai se conectando com seu grupo de criancas,
conhecendo seus interesses e necessidades e, sobretudo, com o apoio dos parceiros

mais experientes.

Em 1998, ingressei como professora na prefeitura de Sao Bernardo do Campo
e, de l4 para ca, atuo como professora em periodo integral, em grande parte na
Educacdo Infantil, além de experiéncias de atuacdo acumuladas no Ensino

Fundamental e na gestao do Laboratorio de Informatica.



Acredito que o professor necessita de uma formagdo permanente para
qualificar sua pratica pedagodgica. Por essa razéo cursei especializagbes em nivel de
pés-graduacédo lato sensu em diferentes instituicbes e, no ano de 2010, decidi me
graduar em Pedagogia pela Universidade Nove de Julho, o que me proporcionou um
aprofundamento tedrico, em relacdo a prética vivenciada em sala de aula e acentuou

ainda mais o interesse pela pesquisa.

Algumas inquietacbes com relacdo ao fazer pedagdgico me motivaram a
ingressar no Mestrado Profissional em Gestdo e Praticas Profissionais da
Universidade Nove de Julho e desenvolver um projeto de pesquisa voltado a
investigacdo das praticas de avaliacdo na pré-escola.

Quando iniciei minha atuacédo na docéncia da Educacéao Infantil, ndo havia a
discussdo sobre a avaliacdo da aprendizagem e tampouco a existéncia de
documentacdo que registrasse com indicadores claros o desenvolvimento da
aprendizagem de cada crianca. Lembro-me de que a época eram feitas anotacdes em
fichas, destacando-se as fases do desenho, o conhecimento acerca do nome proéprio
e elencados aspectos gerais relacionados ao comportamento de cada crianca, com o
objetivo de prestar informacdes as familias, sem contudo articularem-se esses dados
aos planejamentos futuros e a comunicacao do processo que fora desenvolvido com

0 grupo.

Posteriormente, surgiram as discussfées em torno dos instrumentos de
avaliacdo da aprendizagem nas redes de ensino, inicialmente com relatérios de
aprendizagem de grupo; fichas de avaliagdo na qual se procurava mensurar 0
desempenho das criancas, atribuindo valores como: satisfatério, parcialmente
satisfatorio e insatisfatorio, de acordo com 0s objetivos propostos no semestre e,

posteriormente, os relatérios individuais de aprendizagem.

De forma geral, as discussfes se limitavam a elaboracdo de um instrumento
oficial que fosse capaz de informar de forma sintética sobre o desenvolvimento do
grupo e de cada crianca, considerando 0s objetivos propostos para cada faixa etaria
no Projeto Politico Pedagogico da escola. Atualmente, ao final de cada semestre séao
elaborados relatorios individuais de aprendizagem que sdo compartilhados nas
reunides com as familias. Pode-se dizer que ndo ha formacao aprofundada sobre as

praticas de avaliacdo na Educacgédo Infantil, ocasionando um grande desconforto aos
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professores e a equipe gestora que, ao final dos semestres, veem-se diante da
necessidade de elaboracao de relatorios nos quais se pretende evidenciar 0 processo
de desenvolvimento, muitas vezes, sem dados claros o suficiente sobre as

singularidades de cada crianca.

Diante de tais constatacdes, o caminho escolhido foi o da pesquisa qualitativa
na qual nos propusemos investigar os instrumentos de avaliagdo utilizados nas
praticas pedagodgicas que ocorrem no cotidiano de uma pré-escola municipal e a
proposicdo de um projeto de formacdo voltado para os professores, a ser
compartilhado com a gestao escolar, com o intuito de favorecer a reflexdo sobre o
acompanhamento do percurso de cada crianga sob o ponto de vista do seu
desenvolvimento integral, tendo como objetivo central a melhoria do processo
educativo. Consideramos que a discussao sobre as teorias da avaliacdo, suas praticas
e 0 seu proposito podem contribuir para alcancarmos a qualidade na Educacgéo

Infantil.

Por fim, ndo poderia deixar de registrar a imensa satisfacao pelo fato de fazer
parte do corpo discente do Programa de Mestrado Profissional em Gestao e Praticas
Educacionais (PROGEPE), na Universidade Nove de Julho (UNINOVE) entre os anos
de 2019 e 2021, integrando a Linha de Pesquisa e Intervengao Educacgéao e Infancia
(LIPIEI) com o intuito de pesquisar e refletir sobre as préticas avaliativas na pré-escola.

As disciplinas e o0s seminarios de pesquisa cursados no mestrado
possibilitaram reflexdes sobre as questdes educacionais, ampliando a visdo a respeito
da relacédo entre a singularidade do que acontece em cada instituicdo escolar e o
projeto de sociedade. As discussOes realizadas durante o curso possibilitaram a
articulacéo entre o campo teérico e as praticas, e esse dialogo foi fundamental para
refletir sobre os desafios e as possibilidades que sédo colocados aos pesquisadores e

profissionais da educacgéao brasileira na contemporaneidade.

Durante a trajetéria do mestrado, tive a oportunidade de conhecer outras
culturas e interagir com estudantes e pesquisadores de outras nacionalidades. Ao
cursar a disciplina internacional “Education in a Global Perspective”, fruto da parceria
entre a Universidade Nove de Julho (UNINOVE) e a Florida International University
(FIU), foi possivel exercitar a proficiéncia da lingua inglesa em uma situacéo real de

aprendizagem e articulada com a pesquisa académica. Da mesma forma, a



participagdo no “Modulo Internacional Académico de 2020”, do PROGEPE, realizado
no més de novembro pela Universidade Nove de Julho (UNINOVE) e pelo Mestrado
em Supervisdo Pedagodgica do Departamento de Educacdo e Ensino a Distancia da
Universidade Aberta (UAb) — Lisboa, Portugal, possibilitou a troca de experiéncias
educacionais entre os pesquisadores do Brasil e de Portugal, em um momento
totalmente atipico no cenario mundial. Neste novo contexto foram encontrados novos
caminhos para a realizacdo do evento e, tendo em vista a necessidade de
distanciamento social decorrente da pandemia de Covid-19, as atividades foram
realizadas a distancia e de forma sincrona. O intercAmbio de culturas e saberes entre
os dois paises contribuiu para que muitos aprendizados, conexdes e reflexdes

pudessem ser viabilizados por meio das tecnologias da informacao e comunicacao.

A participacdo em eventos organizados pela Universidade Nove de Julho
(UNINOVE) foram experiéncias significativas e contribuiram para minha formacgéo
enquanto pesquisadora. No més de novembro de 2019, apresentei o trabalho “A
gestdo da comunicacdo e da informacdo nos espacos educativos: Experiéncias
educomunicativas na educacao infantil”, no “XI Coléquio de Pesquisa sobre
Instituicbes Escolares: Desafios das Instituicbes Escolares na Contemporaneidade”.
Posteriormente, o artigo foi publicado no Livro dos Anais do referido evento. Nesse
mesmo ano, integrei a comissdo de avaliacdo dos painéis apresentados no “XVI -
Encontro de Iniciagcdo Cientifica” promovido pela Universidade Nove de Julho
(UNINOVE).

Desde o inicio no curso do mestrado, integro o Grupo de Pesquisa em
Avaliacdo Educacional (GRUPAVE), coordenado pela professora doutora Nadia
Conceicéo Lauriti. Desta forma tive a oportunidade de colaborar com a pesquisa de
estudantes da graduacao e de participar do “XVII - Encontro de Iniciagao Cientifica”,
promovido pela Universidade Nove de Julho (UNINOVE) no més de novembro de
2020. Nesse mesmo més, apresentei o trabalho “Praticas de avaliacdo e de
documentacdo pedagogica na pré-escola: o que dizem as pesquisas?’ no “XIV
Seminario Nacional de Pesquisa” organizado pela Universidade Nove de Julho
(UNINOVE).

Nesse percurso tive a oportunidade de publicar um capitulo de livro: “Desafios
da gestéo educacional da educacéo béasica evidenciados no contexto da pandemia de

Covid-19”. Esse capitulo faz parte do livro “Mestrado profissional em educagao:



compartilhando pesquisas e reflexdes”, organizado pelas professoras doutoras Nadia
Conceicdo Lauriti, Ligia de Carvalho Abdes Vercelli e Patricia Aparecida Bioto-
Cavalcanti, publicado pela editora Paco, no ano de 2021. Ainda na trajetéria do
mestrado foi possivel realizar a publicacdo da resenha do livro "Documentagao
pedagdgica e avaliagdo na educacdo infantil: um caminho para a transformagéao”
organizado pelas autoras Julia de Oliveira-Formosinho e Christiane Pascal, publicada

na Revista Estudos Aplicados em Educacéo, v.5, n.10, 2020.
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1 INTRODUCAO

Nossa atuacao como professora de Educacéo Infantil ao longo dos anos trouxe
certa inquietacao em relacdo a avaliacdo da aprendizagem nessa etapa de ensino. A
vivéncia da pratica cotidiana e o exercicio da docéncia na pré-escola permitiram
observar que ainda falta clareza quanto a avaliacao, pois ela ainda é pouco discutida
no ambito da escola propriamente dita e, quando isso ocorre, percebe-se um clima de
tensdo no ambiente escolar, uma vez que essas discussdes ocorrem
costumeiramente de forma pontual em periodos que antecedem a entrega dos
relatérios semestrais de aprendizagem. Ou entdo, sdo decorrentes de processos de
mudancas ou revisdes curriculares e muito raramente ocorrem a partir da motivagao
do préprio grupo em busca de melhorias no processo educativo. Muitas vezes o termo
avaliacdo costuma estar associado a concepcdo tradicional, marcada por

caracteristicas excludentes, classificatorias e de promocéo.

Os mitos em torno da avaliagao distorcem a esséncia do verdadeiro ato de
avaliar, que quando é entendida na perspectiva dialégica representa mais um
momento de aprendizagem, tanto para o educando quanto para o professor. A andlise
da trajetoria historica da avaliacdo da aprendizagem nos permite identificar as
influéncias das concepcdes nas praticas avaliativas que acontecem na escola e,
embora as discussdes no campo tedrico tenham avancado, apontando para a
necessidade de se pensar no processo e ndo no produto final, ainda estdo muito
presentes as interpretacdes de avaliagdo como sin6nimo de medicdo, teste,
classificacdo e selecdo. Essas percepcbes e praticas podem ser decorrentes do

processo vivenciado pelos professores durante seu percurso enquanto educando.

Ao discutirmos a avaliacdo na Educacéo Infantil', toda essa complexidade em
torno da concepcao alia-se as suas especificidades e ao processo de constituicdo
histérica desta etapa de ensino no pais até incorporar-se a Educagéo Basica e, mais

recentemente, tornar-se obrigatdria as criangas a partir dos quatro anos de idade.

! Abordaremos na pesquisa a avaliacdo na pré-escola. Segundo a Lei n? 12.796/2013, na Educacdo Infantil o
atendimento as criangas é realizado em creches (0 a 3 anos de idade) e pré-escolas (4 a 5 anos de idade).
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A pesquisa sobre a histéria da Educacéo Infantil> no Brasil permite verificar que
a discussdo em torno da funcdo desta etapa de educacgdo tem inicio no periodo de
implantacéo dos jardins de infancia em meados de 1875, no Rio de Janeiro, e 1877
em Sao Paulo, quando se discutia a funcdo dessa instituicdo como lugar de guarda
ou como potencializadora do desenvolvimento infantil, como defendiam os
escolanovistas. Além dessa polémica, debatia-se também o papel do Estado em
relacdo a oferta da educacdo as camadas mais pobres da populacéo, visto que a
principio os jardins de infancia eram dirigidos por entidades privadas e destinados as
criancas das classes sociais mais abastadas. Paralelamente, crescia um movimento
de protecédo a infancia, defendendo um atendimento compensatério para a populagéo
mais pobre do pais. Para Oliveira (2011), todo esse cenario histérico certamente
contribuiu para que a Educacdo Infantil estivesse permeada pelo carater de

assistencialismo e de educac¢do compensatoria.

A Constituicdo cidadd de 1988 pode ser considerada o marco legal de
reconhecimento da Educacéo Infantil como um direito da crianga e dever do Estado.
A partir dai, outras leis e diretrizes foram criadas de forma a normatizar e consolidar o
direito ao atendimento das criancas nessa etapa da educacdo. As Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacéo Infantil (DCNEI 2009) consolidaram esse
direito e apontaram orientacdes para a pratica cotidiana desenvolvida nas escolas. No
que diz respeito a avaliacdo, orienta-se para a necessidade de as instituicdes criarem
um processo de acompanhamento do trabalho pedagodgico para observar o
desenvolvimento das criancas sem obijetivo de selecdo, promocéo ou classificacdo. A
Base Nacional Curricular (BNCC), homologada em 2017, enquanto documento
normativo e norteador dos curriculos das redes de ensino do pais, indica como acéo
da instituicdo escolar, a construcdo e aplicacdo de procedimentos de uma avaliacéo
formativa que leve em conta os contextos, visando a melhoria no desempenho da

escola, professores e alunos.

Portanto, a partir da instituicdo da Educacéo Infantil enquanto direito torna-se
necessaria a discussdo em torno da qualidade dos processos educativos

desenvolvidos no interior de cada escola, bem como do acompanhamento e avaliacao

2 Tendo em vista as especificidades da constitui¢do histdrica das creches e pré-escolas no Brasil, destacaremos
na presente pesquisa o percurso historico da pré-escola.
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do processo de ensino e aprendizagem, como forma de aprimorar as praticas
pedagdgicas, a partir da perspectiva das pedagogias progressistas e participativas,
na qual a crianca é considerada ativa no processo de construcdo do conhecimento.
Assim, torna-se essencial que nas instituicdes escolares sejam criados espacos para
o dialogo sobre as concepcfes de avaliacdo e suas praticas desenvolvidas no
cotidiano.

Diante do exposto, elegeu-se como objeto da pesquisa 0s instrumentos e 0
processo avaliativo inseridos nas préticas de uma pré-escola publica municipal do
ABC Paulista. Partiu-se das seguintes questdes: Qual a concepcao das docentes
sobre a avaliacdo na pré-escola? Quais sdo os instrumentos utilizados para realizar a
avaliacdo? Ha aproximacao entre 0 que é proposto pela legislacao vigente e o que é
praticado na escola em relacao a avaliagdo? Como qualificar as praticas de avaliacéo
e comunicagao do processo de ensino e aprendizagem nesta etapa de ensino? O
objetivo geral € compreender como ocorre 0 processo avaliativo no cotidiano de uma
pré-escola. Como obijetivos especificos elencamos: verificar a percepcao do ato de
avaliar na perspectiva das professoras e identificar as principais dificuldades
levantadas pelas gestoras e docentes da escola; identificar quais s&o os instrumentos
utilizados para realizar a avaliagdo na pré-escola; levantar as possibilidades para
qualificar as praticas avaliativas e de comunicacdo do processo de ensino e
aprendizagem. Nossa hipoétese inicial € de que falta a percepcdo sobre como tornar
possivel a avaliacdo mais compativel com as concepc¢fes atuais de infancia e como
viabiliza-la, tendo em vista as condi¢cBes estruturais de uma escola publica. O universo
da pesquisa foi uma escola publica de Educacéao Infantil, localizada em um municipio
do ABC Paulista. Os sujeitos da pesquisa foram quatro professoras e dois membros

da equipe gestora.

Com o intuito de refletir sobre as praticas de avaliacdo no cotidiano da pré-
escola, optamos pela pesquisa de cunho qualitativo. Para coleta de dados utilizamos
questionarios abertos; observacao participante de reunides de Horéario de Trabalho
Pedagogico (HTPC); realizamos andlise documental do Projeto Politico Pedagdgico
da escola, de atas de reunides, da legislacéo vigente e dos documentos orientadores
referentes a avaliacdo e a documentacdo pedagodgica na Educacado Infantil, das

Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacéo Infantil, da Base Nacional Comum
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Curricular, do Curriculo Paulista e dos documentos curriculares do municipio. O aporte
técnico esteve apoiado nas contribuicbes de Bardin (2011), para apreciagdo critica

das analises de contetido e documental.

A fundamentacao tedrica baseou-se nas obras dos autores da Pedagogia
Critica e da Educomunicacéo. A proposta de intervencdo constitui-se de um projeto
de formacao colaborativa voltado para os professores. Este sera compartilhado com
a gestao escolar envolvida na pesquisa, com o intuito de colaborar com a reflexao
sobre as praticas de avaliacgdo e de comunicacdo do processo de ensino e

aprendizagem, a partir da realidade e dos saberes ja constituidos pela equipe.

Como uma das etapas da pesquisa, inicialmente elegeu-se o levantamento das
dissertacdes e teses sobre o tema. A busca por teses e dissertacdes de programas
de pés-graduacao em Educacéo, foi realizada na Biblioteca Brasileira Digital de Teses
e Disserta¢cfes (BDTD). A definicdo do periodo de busca de teses e dissertacdes a
partir do ano de 2009 deu-se pelo fato de as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil 2009 apresentarem de forma mais detalhada as orientacdes quanto
as préticas avaliativas para essa etapa de ensino, indicando tanto a avaliacdo do
trabalho pedagdgico, quanto o desenvolvimento das criangcas e destacando a
observacdo e a utilizacdo de multiplos registros realizados por adultos e criancas.
Desta forma, considerou-se que as producdes a partir desse ano pudessem tratar das
praticas avaliativas na pré-escola, dos instrumentos de avaliacdo e da documentacéo

pedagdgica.

Foram utilizados os seguintes temas-chave para a realizacdo da busca:
‘Instrumentos de avaliacdo na pré-escola”; “Relatérios de aprendizagem na pré-
escola”; “Documentacdo pedagogica na Educagao Infantil”, “Portfélio como
instrumento de avaliagao na Educacao Infantil” e “Praticas de avaliacdo na Educacao
Infantil”. Optou-se pela utilizacdo desses termos nos descritores, pois eles tém sido
utilizados para referir-se ao acompanhamento do desenvolvimento das criancas na

Educacéo Infantil. Como resultado desse levantamento bibliogréfico inicial obteve-se:

Descritor 1: Instrumentos de avaliagdo na pré-escola. Foram encontrados 105
trabalhos, destes, foram selecionadas 6 dissertacdes e 1 tese, pelo fato de

apresentarem maior aproximagao com a pesquisa.
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Descritor 2: Relatérios de aprendizagem na pré-escola. Foram encontrados 10
trabalhos, destes, foram selecionados 4, sendo que dois deles ja haviam sidos citados

no descritor “Instrumentos de avaliacdo na pré-escola”.

Descritor 3: Documentacdo pedagogica na Educacédo Infantil. Foram
encontrados 74 trabalhos. Encontramos aproximagdo com a presente pesquisa em 12
deles. Destes, dois ja haviam sido citados no descritor “Instrumentos de Avaliagéo na

pré-escola”. Desse total foram selecionados 5 teses e 5 dissertagdes.

Descritor 4. Portfélio como instrumento de avaliacdo na Educacao Infantil.
Foram encontrados um total de oito trabalhos. Destes, foram selecionadas 4
dissertagoes.

Descritor 5: Praticas de avaliagdo na pré-escola. Foram encontrados 110
resultados. Houve aproximacao com o tema de estudo em nove estudos, porém foram
selecionados apenas trés, pois os demais jA& haviam sido citados nos outros
descritores.

A patrtir da leitura dos resumos dos trabalhos, foi possivel realizar uma nova
selecéo, em que foram escolhidos aqueles que interessavam a tematica abordada na

pesquisa (QUADRO 1) e indicados na coluna das pesquisas selecionadas.

Quadro 1 — Pesquisas selecionadas na Biblioteca Brasileira Digital de Teses e Dissertacdes

DESCRITOR ENCONTRADAS SELECIONADAS
Instrumentos de 105 STEINLE, Marlizete Cristina Bonafini.
avaliacdo na  preé- Avaliagdo na educagdo infantil:
escola decorréncias da formacdo continuada

de duas professoras. 2018. Tese de
Doutorado. Universidade Estadual
Paulista, 2018.

FERNANDES, Marisa Pinheiro de
Oliveira. Relatério descritivo na
educacao infantil: impasses e
proposi¢cdes em uma escola municipal
de educacao infantii de Sao Paulo.
2017. Dissertacdo de Mestrado.
Pontificia Universidade Catdlica, 2017.

Relatorios de 10 AMARO, Vanélli Pires. Avaliacdo na
aprendizagem na pre- educacao infantil: percepcbes de
escola professoras de um centro de educacao

infantii municipal de Sorocaba (SP).
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2018. Dissertacdo de Mestrado.
Universidade Federal de S&o Carlos
Campus Sorocaba, 2018.

GOMES, Luciana Kellen de Souza. O
dito e o vivido: concepcdes e praticas
avaliativas na educacéo infantil da rede
municipal de Fortaleza. 2016. Tese de
Doutorado — Universidade Federal do
Ceara, Programa de Pds-graduacao em
Educacdo Brasileira, Fortaleza (CE),
2016.

Documentacao
pedagdgica na
Educacao Infantil

74

FOCHI, Paulo Sergio. A
Documentacdo Pedagogica Como
Estratégia Para a Construcdo Do
Conhecimento Praxiolégico: O Caso
Do Observatorio Da Cultura Infantil-
OBECI.2019. Tese de Doutorado.
Universidade de S&o Paulo, 2019.
MARQUES, Amanda Cristina Teagno
Lopes. A Construcdo de préticas de
registro e documentagdo no
cotidiano do trabalho pedagégico da
Educacédo Infantil. 2011. Tese de
Doutorado. Universidade de S&o Paulo,
2011

Portfélio como
instrumento de
avaliacao na Educacéao
Infantil

08

CASTILHO, Vanessa Maria Redigolo.
Avaliacdo: concepcdes tedricas e
praticas no cotidiano da educacdo
infantii e suas implicacbes. 2016.
Dissertacao de Mestrado. Universidade
Estadual Paulista (UNESP), 2016.

TONELLO, Denise Maria Milan.
Portfolios na Educacdo Infantil: um
projeto de intervencdo fundamentado
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Considerando que a avaliagdo na Educacéo Infantil tem sua especificidade,
diferenciando-a de outras etapas de ensino, muitos desafios sado colocados a equipe
de uma escola. Na tese de doutorado “O dito e o vivido: concepgdes e praticas
avaliativas na educacao infantil da rede municipal de Fortaleza”, escrita por Gomes
(2016), o objetivo é a investigacdo da relacdo entre a sistematica avaliativa para a
Educacéo Infantil proposta pela Secretaria Municipal de Fortaleza e as préticas
avaliativas existentes nas escolas pesquisadas. A partir da analise dos dados obtidos,
a pesquisadora aponta a necessidade de incorporacédo do que ela denomina “cultura
de avaliagao” ao trabalho dos professores. Destaca ainda que para a efetivagao desta
€ preciso que haja uma formacdo especifica, na qual sejam abordados os
conhecimentos sobre o desenvolvimento infantil e os diversos instrumentos de

documentacéo pedagogica.

A avaliacdo da aprendizagem na Educacéo Infantil € pouco discutida na
formacao inicial e € uma atividade em construcdo no trabalho pedagdgico dos
docentes. Na tese de doutorado “Avaliagdo na educacgao infantil: decorréncias da
formacdo continuada de duas professoras”, Steinle (2018) analisa o conhecimento
tedrico-préatico das professoras de pré-escola sobre a avaliacdo da aprendizagem a
partir da formacgéo continuada, entendida como um compromisso da gestdo publica
com a qualidade da educacdo. Destaca que o resultado da avaliacdo demanda a
retomada do ensino para que a aprendizagem de fato aconteca. Defende que ha
necessidade de formacéo continuada para consolidacédo de uma avaliacdo mediadora

gue respeite as especificidades da infancia.

Na mesma direcao, a dissertagdo de mestrado “Avaliagcédo: concepgdes tedricas
e praticas no cotidiano da educacéo infantil e suas implicagdes”, Castilho (2016)
investiga as concepcbes de professoras e da coordenadora pedagdgica sobre
avaliagdo na Educacéo Infantil. As andlises dos resultados revelam que a formacéo
inicial dos profissionais nao € suficiente para orientar a pratica, no que diz respeito a
avaliacdo das criancas nesta etapa da educacdo. Aponta para a importancia da
formacdo continuada, porém ha necessidade de que estejam adequadas as
necessidades e realidades dos profissionais de educacao, possibilitando, assim, a

articulacéo com a pratica pedagdgica.

A andlise a respeito da concepc¢do de avaliagdo dos professores e a sua

influéncia na pratica pedagogica é discutida na dissertacdo de mestrado “Avaliacao
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na educacao infantil: percepcgdes de professoras de um centro de educacao infantil
municipal de Sorocaba”. Amaro (2018) teve como objetivo investigar como as
professoras de um centro municipal de Educacéao Infantil de Sorocaba (SP) percebiam
0 processo de avaliagdo das criancas na pratica pedagogica. Destaca que 0s
professores tém concepcdes diferentes sobre a avaliagcdo, consideram que a realizam
diariamente, utilizando diferentes formas de registro, conforme as orientagbes do

documento da Secretaria de Educacédo do municipio.

Na tese de doutorado “A construgao de praticas de registro e documentagao no
cotidiano do trabalho pedagdgico da Educacao Infantil’, Marques (2011) elege como
objeto o registro de praticas e a documentagdo como elemento da cultura pedagogica
no contexto da Educacao Infantil. A autora analisa as possibilidades relacionadas a
insercdo de praticas de registro e documentacdo na Educacado Infantil enquanto
elemento constitutivo do Projeto Politico Pedagdgico. Aponta como resultado do
estudo que a documentacdo pedagogica relaciona-se com o Projeto Politico
Pedagogico institucional e configura-se em diferentes modalidades, ndo havendo um

anico modo de fazer, por tratar-se de uma postura ou concepcgao.

Analisar as dificuldades encontradas pelos professores no momento da
avaliacdo das criancas € um dado que deve ser levado em consideracdo ao se
verificar as praticas cotidianas de uma escola. Assim considera-se a possivel
contribuicdo da dissertacdo de mestrado “Relatério descritivo na educagao infantil:
impasses e proposi¢cdes em uma escola municipal de Educacéo Infantil de Sao Paulo”,
na qual Fernandes (2017) tem como objetivo analisar as dificuldades dos professores
ao realizar a avaliagdo das criancas, a partir de uma orientacdo normativa da
Secretaria Municipal da Educacéo, que estabelece critérios comuns para avaliacao
das criancas da Educacdo Infantil do municipio. A partir da normativa, a avaliacdo
passa a ser realizada por meio da sistematizacdo dos registros do cotidiano,
envolvendo a crianga e o grupo e sintetizados em forma de relatorios descritivos. Por
meio da analise dos resultados, identifica dificuldades nas dimensdes: organizacional,
técnico-operacional, relacional-afetiva e concepc¢des docentes. Propbe a adaptacdo
dos impressos dos relatorios descritivos para um modelo de relatério continuado, a
criacdo de um procedimento de comunicacdo e avaliacdo conjunta por meio de

recursos das tecnologias da informag&o e comunicacgao.
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Na dissertagdo “Portfélios na Educagéo Infantil: um projeto de intervencéo
fundamentado na ag¢do formativa”, Tonello (2015) observa que a maioria das
instituicbes de Educacdo Infantil utiliza formas de registros avaliativos com
informacdes genéricas, que ndo contemplam a premissa basica da avaliacdo que é a
tomada de decisdo. Além disso, a comunicagdo do processo de aprendizagem, como
algo particular, é prejudicada. O objetivo da pesquisa foi a elaboragdo de um projeto
de formacéo junto aos docentes e a proposicédo do uso do portfolio como estratégia

de avaliacdo dos processos de aprendizagem.

Na tese de doutorado “A documentacédo pedagodgica como estratégia para a
construcdo do conhecimento praxiolégico: o caso do Observatoério da Cultura Infantil-
OBECI”, Fochi (2019) tem a problemética de pesquisa centrada na constituicdo de
uma comunidade de apoio ao desenvolvimento profissional, 0 Observatoério da Cultura
Infantil OBECI, e na Documentacdo Pedagogica como estratégia para a construgcao
do conhecimento praxioldgico. A estratégia que este observatoério tem utilizado para
investigar e formar € a Documentacdo Pedagodgica fundada por Loris Malaguzzi.
Assim, parte da tese procura reconstruir o pensamento de Malaguzzi a respeito da
Documentagcdo Pedagdgica, a partir dos projetos supervisionados pelo pedagogo
italiano ao longo de 30 anos (1963 a 1993).

Na tese de doutorado “Formacao da crianca: um estudo sobre a avaliacdo na
Educacao Infantil”, Almeida (2014) analisa a relacdo entre as concepc¢des de
avaliacdo na educacao pré-escolar e as repercussdes para a pratica educativa. Dentro
desse contexto, analisa as politicas educacionais referentes a avaliacao escolar,
discute os efeitos da Psicologia na avaliagdo e descreve como as criangcas sao
avaliadas, guanto aos meios e critérios adotados. Conclui que ha uma perspectiva de
padronizacdo do desenvolvimento das criancas em detrimento de experiéncias

formativas mais individualizadas.

Essas pesquisas tém em comum o fato de investigar as praticas avaliativas e
de acompanhamento realizadas nas escolas de Educacéao Infantil. De modo geral, os
resultados apontam para uma dificuldade dos professores efetivarem uma préatica
avaliativa que respeite as especificidades da infancia e alcancar o objetivo almejado
pela avaliacdo, que em uma perspectiva dialdgica pode ser entendida como uma

possibilidade de aprendizagem tanto para a crianga, quanto para o professor.
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Diversos fatores que dificultam o ato de avaliar na escola de Educacéo Infantil
sao elencados nas pesquisas, entre eles, o desconhecimento acerca das concepcgoes
sobre avaliacdo, a dificuldade em realizar as praticas avaliativas propostas pelas
Secretarias de Educacdo que muitas vezes ndo levam em conta a realidade das
escolas e a falta de formacgao continuada a respeito da avaliagéo para esta etapa de

ensino.

Tonello (2015), Fernandes (2017) e Fochi (2019) apresentam proposicdes para
a formacéo dos professores e esses trabalhos procuram apontar caminhos para que
0 processo de avaliacdo seja realizado de forma mais consciente e qualificada.
Fernandes (2017), a partir das necessidades de um grupo de professores de uma
determinada escola, busca, junto aos sujeitos de pesquisa, encontrar solucdes para
tornar o instrumento de avaliacéo oficial mais produtivo, ou seja, busca transformar a
realidade. Fochi (2019) apresenta um trabalho recente e que tem sido referéncia nas
formacdes realizadas no municipio onde esta pesquisa foi realizada, uma vez que
apresenta a abordagem de documentacdo pedagodgica, fundada na experiéncia da
escola italiana de Loris Malaguzzi e que vem sendo divulgada no Brasil como uma
possibilidade de acompanhamento e de visibilidade para as conquistas cotidianas da
crianga protagonista no processo de ensino e aprendizagem.

A leitura mais aprofundada das teses e dissertacdes selecionadas permitiram
a escolha daquelas que poderiam contribuir mais efetivamente com a pesquisa, pelo
fato de apresentarem aproximacdes com o tema de estudo. Foram elas: “Avaliacao:
concepgoes tedricas e praticas no cotidiano da educacao infantil e suas implicacoes”,
dissertacdo na qual Castilho (2016) investiga as concepc¢des de professoras e da
coordenadora pedagdgica sobre avaliacdo na Educacao Infantil; “A construcao de
praticas de registro e documentacdo no cotidiano do trabalho pedagoégico da
Educacao Infantil”’, tese na qual Marques (2011) elege como objeto o registro de
praticas e a documentacdo como elemento da cultura pedagdgica no contexto da
Educacao Infantil; “Portfélios na Educacdo Infantil: um projeto de intervencao
fundamentado na agao formativa”, dissertacdo na qual Tonello (2015) elabora um
plano de formacdo bastante detalhado, abarcando desde as concepc¢bes sobre
avaliagcdo até o passo a passo da elaboracdo de um instrumento avaliativo; “A
documentacdo pedagodgica como estratégia para a construcdo do conhecimento

praxioldgico: o caso do Observatoério da Cultura Infantil-OBECI”, tese na qual (FOCHI,
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2019) apresenta Documentacdo Pedagdgica fundada por Loris Malaguzzi, por se
tratar de um estudo recente e que pode trazer contribuicbes para elaboracdo de uma
documentacdo pedagogica que de fato cumpra o papel de comunicar as

aprendizagens das criancas.

Considerando que nenhum dos trabalhos aborda as praticas de avaliacdo
realizadas na pré-escola a partir da homologacdo da BNCC e com enfoque na prética
avaliativa cotidiana pelo olhar de professores e da gestdo da escola publica,
organizamos a presente pesquisa em quatro sec¢fes: na se¢do 1 realizamos a

introducéo da pesquisa.

Na secéo 2, intitulada “Concepcéo de infancia e Educacgéo Infantil” foram
abordadas as especificidades dessa etapa de ensino. A discussdo em torno da
identidade da Educacdo Infantil é permeada pela disputa entre grupos que a
consideram como etapa preparatéria para o Ensino Fundamental e outros que a
consideram como uma etapa de ensino com especificidades em que ha como principio
0 respeito aos direitos da crianca. Entender esse posicionamento nos permitiu
identificar repercussdes para as praticas de avaliacdo reveladas na escolha dos

instrumentos avaliativos.

Na secdo 3, “A avaliacdo na Educacao Infantil: concepcdes, legislacdo e
instrumentos utilizados” apresentamos uma breve trajetéria da avaliacdo da
aprendizagem, de modo a possibilitar a compreensao acerca das concepcdes e como
elas influenciam e se materializam nas instituicdes de Educacéao Infantil. Entendemos
que ha uma mistificagdo em torno do ato de avaliar, muitas vezes associada ao carater
classificatério e de selecdo. Desta forma, partiu-se da concepcdo de avaliacao
engquanto processo nas situacfes de ensino e aprendizagem realizados na escola.
Apresentamos os estudos sobre avaliacdo na Educacéao Infantil no Brasil, bem como
suas especificidades. A andlise da legislacdo vigente, das DCNEI, da BNCC e do
Curriculo Paulista possibilitou-nos o entendimento do que é proposto para essa etapa
da educacgéo no que se refere a avaliacdo. Ainda neste capitulo, discutimos sobre os

instrumentos de avaliacdo que séo propostos para a pré-escola.

Na secao 4, “Documentagdo pedagogica e comunicagdo dos processos de
ensino e aprendizagem — contribuicdes da Educomunicagédo” discorremos sobre o

conceito de documentacédo pedagdgica que vem sendo discutido no Brasil a partir das
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influéncias pedagodgicas de Reggio Emilia, bem como as contribuicdes da
Educomunicacdo para a comunicagcdo dos processos de ensino e aprendizagem
desenvolvidos na pré-escola. Entendendo a mudanca de cenario decorrente da
pandemia de Covid-19, levantamos as potencialidades e dificuldades ao se pensar

em avaliac@o na pré-escola considerando esse contexto de distanciamento da escola.

Na secédo 5, “Procedimentos da pesquisa” retomamos os problemas e os
objetivos do estudo, os procedimentos metodoldgicos utilizados, bem como sua
fundamentacé&o e a caracterizacéo do universo da pesquisa. Na secao 6, procedemos
a analise dos dados e finalmente, na secéo 7, apresentamos as consideracdes finais

e nossa proposta de intervencao.
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2 CONCEPCAO DE INFANCIA E EDUCACAO INFANTIL

O estudo sobre as praticas avaliativas na pré-escola pressupde o entendimento
das concepcdes sobre infancia e também sobre como a Educacdo Infantil vem se

constituindo historicamente em nosso pais.

Essas concepg¢bes variam conforme o contexto histérico e social e, portanto,
assumem diferentes contornos em fungéo do que a sociedade entende e espera em

determinado tempo historico, revelando-se nas praticas pedagogicas.

2.1 Concepcgéao de Infancia

Neste capitulo examinaremos na literatura consultada como o conceito de
infancia veio se constituindo ao longo da histéria e como € conceituada a partir da

legislacao vigente e dos estudos mais recentes.

Barbosa; Delgado e Tomas (2016, p.104) alertam para a existéncia de limites
na definicdo dos conceitos de infancia e criancas, apontando que “as tentativas de
afirmar um significado Unico e consensual sobre 0 que caracteriza a infancia e as
criangas sado continuamente questionadas em diversas areas do conhecimento, pois

infancia é um conceito instavel, ambiguo ambivalente e dificil de normatizar”.

A contribuicdo do historiador Ariés (1981) possibilitou a analise da construcao
do sentimento da infancia a partir da histéria das mentalidades, partindo da analise da
iconografia da elite ocidental, representada pela nobreza e burguesia. Embora seu
estudo tenha sido questionado devido a essa limitagdo de analise, seu estudo tem
relevancia por tratar com ineditismo sobre a evolucdo do conceito de infancia.
Segundo Ariés (1981, p.10), na sociedade tradicional, “A duragdo da infancia era
reduzida a seu periodo mais fragil [...] mal adquiria algum desembaraco fisico, era
logo misturada aos adultos, e partilhava de seus trabalhos e jogos”. Assim, o
aprendizado e a socializagdo da crianca ndo eram considerados tarefas das familias.
Ainda, segundo o autor, havia um sentimento das familias com relacdo a crianca em

seus primeiros anos de vida:
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Contudo, um sentimento superficial da crianca — a que chamei de
“paparicagdo” — era reservado a criancinha em seus primeiros anos de vida,
enquanto ela ainda era uma coisinha engracadinha [...] Se ela morresse
entdo, como muitas vezes acontecia, alguns podiam ficar desolados, mas a
regra geral era ndo fazer muito caso, pois uma outra crianca logo a
substituiria. A crianca ndo chegava a sair de uma espécie de anonimato.
(ARIES, 1981, p. 10)

Apébs esses anos iniciais de vida, a crianca de origem burguesa passava a viver
em outra familia. Somente entre o fim da Idade Média e os séculos XVI e XVII,
segundo Ariés (1981, p. 270) “a crianga havia conquistado um lugar junto de seus
pais, lugar este a que ndo poderia ter aspirado no tempo em que o costume mandava
que fosse confiada a estranhos”. Segundo o autor, a partir desse momento histérico a
crianca foi tornando-se elemento indispensavel da vida cotidiana. A preocupacao com
a educacdo, no inicio dos tempos modernos, foi um marco importante para a

concepcao de infancia.

Esse conceito articula-se, portanto, com a constituicdo da familia e da escola
em um contexto de mudanca social decorrente do processo de industrializacdo a partir
do fim do século XVII, na perspectiva da sociedade europeia. A analise da
complexidade dessa mudanca social exigiria um estudo a parte, a partir de diferentes
olhares e com a contribuicdo interdisciplinar de diferentes campos do saber, algo que

extrapola as limitac6es do presente estudo.

Também para Sarmento e Pinto (1997), a concepcéo de infancia é permeada
por paradoxos, inerentes a construcao do objeto, desta forma, hd um confronto entre
as diferentes perspectivas em relacao aos limites etarios da infancia, sobre o que se
entende por direitos das criancas, sobre as culturas infantis e sobre a homogeneidade
social e heterogeneidade entre as criancas. Enfim, o conceito de infancia ndo é
universal, ndo é consensual até mesmo dentro de uma mesma sociedade. Ainda
segundo os autores, as criancas sempre existiram, porém a infancia como construcéo

social seria uma invencao do século XVII e XVIII.

Somente a partir do século XIX, com os estudos da Historia Social da Infancia,
a criangca comecou a ser entendida como sujeito historico-social, passando a ter
visibilidade na sociedade, principalmente a partir dos estudos realizados no século
XX.
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Para Barbosa; Delgado e Toméas (2016, p. 105), a partir do século XX, o
conceito de infancia foi se constituindo e se firmando na legislacdo especifica

[...] com a Declaracédo dos Direitos da Infancia (1959), inicia-se o processo de
constituicdo da crianca concebida como sujeito de direitos, processo que sera
aprofundado com a Convencédo dos Direitos da Crianca (CDC, 1989) [...]
assistimos a um maior distanciamento entre criancas e adultos e a
qualificacdo das criancas em funcao das suas idades [...] A CDC (1989)
considera que uma crianga é “todo o ser humano menor de 18 anos, salvo
se, nos termos da lei que lhe for aplicavel, atingir maioridade mais cedo”.
(CDC, Art. 1, 1989)

Barbosa (2009, p. 22) aponta uma diferenga entre os conceitos de crianca e
infancia, tendo em vista que foram formulados em momentos historicos diferentes
“Sabemos que as criangas sempre existiram como seres humanos de pouca idade,
mas que as sociedades, em momentos diferentes da histéria, criaram formas de

pensar sobre 0 que é ou como deve ser a vida nesta faixa etaria”.

Para Sarmento e Pinto (1997), as criangas devem ser consideradas como
sujeitos de direitos da sociedade, o que implica o reconhecimento das suas
capacidades de producdo simbdlica e a constituicdo das suas representacfes e
crencgas em sistemas organizados, isto €, em culturas. Para o autor, as culturas infantis
se caracterizam pela heterogeneidade, pois sao frutos das experiéncias vividas pelas
criancas em realidades sociais diversas. Desta forma, as interpretacdes das culturas
infantis necessitam da analise social, levando em consideracdo a realidade das

condicBes de vida e interacdo as quais as crian¢as estao submetidas.

Segundo Barbosa (2009, p.31 e 32), a expresséo “culturas infantis” refere-se a
configuracbes espaciais e temporais do contexto em que as criancas vivem com
outras criancas, mediadas pela cultura. Para as criancas, essas producdes |Ihes
possibilitam dar sentido ao mundo. Para a autora, as criangas com suas culturas

infantis recompdem a cultura material e simbdlica de uma sociedade.

Sob a perspectiva da nova sociologia da infancia, as criancas e a infancia
tornam-se o centro da analise, dissociando-se de outras categorias. Para Corsaro
(2011), novas pesquisas sobre as criangas tém sido realizadas, com enfoque nos
estudos de relagGes de pares, amizade, cultura de pares das criancas e problemas
sociais infantis. Segundo Corsaro (2011, p. 15), “as criangas sao consideradas

agentes sociais, ativos e criativos, que produzem suas proprias e exclusivas culturas
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infantis, enquanto simultaneamente contribuem para a produgcdo da cultura das
sociedades adultas”, ou seja, sdo capazes de criar e atribuir novos significados a partir
do que observam do mundo do adulto. Assim, a infancia é entendida também como

uma forma estrutural, conforme ressalta o autor:

[...] queremos dizer que é uma categoria ou uma parte da sociedade, como
classes sociais e grupos de idade [...]. Para as proprias criangas, a infancia é
um periodo temporério. Por outro lado, para a sociedade, a infancia é uma
forma estrutural permanente ou categoria que nunca desaparece, embora
seus membros mudem continuamente e sua natureza e concepgao variem
historicamente. E um pouco dificil reconhecer a infancia como uma forma
estrutural porque tendemos a pensar nela exclusivamente como um periodo
em que as criancas sao preparadas para o ingresso na sociedade. Mas as
criancas ja sdo uma parte da sociedade desde seu nascimento, assim como
a infancia é parte integrante da sociedade. (CORSARO, 2011, p.15-16)

Corsaro (2011, p.36) faz uma critica as teorias de desenvolvimento por
considerarem a crianca isolada, apresentando uma viséo linear do desenvolvimento,
na qual supbe-se que a crianca necessita passar por um periodo de preparacéo para
tornar-se um adulto socialmente competente. O autor considera essa nova visao de
infancia como um fendmeno social que substitui a nocéo tradicional de socializagcéo
pela reproducao interpretativa, na qual as criancas nao se limitam a internalizar o
mundo ao seu redor, mas atuam, interpretam e dao sentido a sua cultura. Por essa
Optica, segundo Corsaro (2011, p.56), a participacao crescente das criancas em sua
cultura é iniciada no ambito familiar, “e se espalha por outros ambientes a medida em
que as criancas criam uma série de culturas de pares integradas, com base na

estrutura institucional da cultura adulta”.

7

A investigacdo sobre como o conceito de infancia é apresentado nos
documentos oficiais e legislagdo vigente é essencial, pois entendemos que essa
conceituacdo reverbera na elaboracdo dos curriculos e na orientacdo das praticas

pedagogicas.

Neste sentido, cabe citar como o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA),
criado pela lei federal 8.069, promulgada em julho de 1990, cujo objetivo é o de
assegurar os direitos das criancas e adolescentes em todo o Brasil trata esse conceito.
Esse documento traz a sua concepg¢ao de crianga, conforme se observa no seguinte

artigo: “Art. 2°. Considera-se crianca, para os efeitos desta Lei, a pessoa até doze
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anos de idade incompletos, e adolescente aquela entre 12 (doze) e 18 (dezoito) anos

de idade”.

As DCNEI (2010, p.12), definem a criangca como:

Sujeito histérico e de direitos que, nas interacdes, relacbes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.

Os Referenciais Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998, p.21) consideram a

crianga como sujeito historico e social, que influencia e € influenciada pelo meio social

em que vive:

A crianga como todo ser humano, é um sujeito social e histérico e faz parte
de uma organizacao familiar que esta inserida em uma sociedade, com uma
determinada cultura, em um determinado momento histérico. E
profundamente marcada pelo meio social em que se desenvolve, mas
também o marca. A crian¢a tem na familia, biolégica ou ndo, um ponto de
referéncia fundamental, apesar da multiplicidade de intera¢des sociais que
estabelece com outras instituicfes sociais.

Na BNCC, enquanto documento de carater normativo que define as

aprendizagens essenciais a serem desenvolvidas ao longo das etapas e modalidades

da Educacéo Basica, a crianca é concebida como um

[...] ser que observa, questiona, levanta hipoteses, conclui, faz julgamentos e
assimila valores e que constréi conhecimentos e se apropria do conhecimento
sistematizado por meio da a¢éo e nas interag6es com o mundo fisico e social
nado deve resultar no confinamento dessas aprendizagens a um processo de
desenvolvimento natural ou esponténeo. Ao contrario, impde a necessidade
de imprimir intencionalidade educativa as praticas pedagoégicas na Educacgéo
infantil, tanto na creche quanto na pré-escola (BRASIL, 2017, p.38).

Para entender como o0 conceito de crianca e infancia foi se constituindo

historicamente é necessario observar que é recente a concep¢do que a considera

como sujeito de direitos, que € participativa, que interage, cria e modifica a cultura e o

guanto essa concepcéao transforma as relacdes que ela estabelece nas diferentes

esferas da sociedade. Essa consciéncia € fundamental para os educadores

compromissados com a educac¢do de qualidade para as criancas. E sabido que as

concepcoes sobre infancia, escola, papéis da familia e sociedade norteiam as politicas

para a educacdo. Dentro desse contexto, apresentaremos a seguir um breve historico

sobre a constituicdo da Educacéao Infantil no Brasil.
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2.2 O percurso da Educacéo Infantil no Brasil

Para situarmos o percurso de construgdo da Educacdo Infantil no Brasil €
preciso compreender que essa constituicdo historica esteve atrelada ao contexto
histérico da sociedade brasileira, no qual, segundo Schwarcz (2018), ha uma
constante e incompleta luta pela incorporacdo de direitos e pela construcédo de
cidadania. H4 muitas caracteristicas do passado do Brasil que insistem em continuar
presentes e retornar ao cenario. O passado escravocrata e o autoritarismo parecem
estar impregnados em diversos momentos historicos, revelando-se em préticas do
cotidiano, e, apesar dos progressos, ainda observa-se uma grande desigualdade
social que se revela em praticas como intolerancia as diferencas, discriminacéo racial,
praticas sexistas, entre outras. Desta forma, a cidadania € precarizada em certos
grupos sociais e a regra democratica suspensa, revelando os interesses antagénicos

presentes na sociedade brasileira.

A partir da segunda metade do século XIX, a histéria da Educacéo Infantil no
pais comeca a dar seus primeiros passos, motivada pelo crescimento da urbanizacgéo,
em um contexto de abolicdo da escravatura e de mudanca da forma de governo para

a Republica.

Segundo Oliveira (2011, p.92),

[...] a abolicdo da escravatura no Brasil suscitou, de um lado, novos
problemas concernentes ao destino dos filhos de escravos, que ja n&o iriam
assumir a condi¢do de seus pais, e, de outro, concorreu para o aumento do
abandono de criancas e para a busca de novas solu¢fes para o problema da
infancia [...] criagdo de creches, asilos e internatos, vistos na época como
instituicbes assemelhadas e destinadas a cuidar das criangas pobres.

Paralelamente, a elite politica brasileira, interessada na construcao de nacao
sob o ideal liberal, tornou propicia a abertura para a influéncia das ideias do
Movimento das Escolas Novas surgido na Europa, entre elas a criagao dos jardins de
infancia. Para Oliveira (2011), o debate em torno dos jardins de infancia apresentava
dualidade de pensamentos, por um lado alguns a consideravam como local de guarda
das criangas, por outro defendia-se a ideia de que poderiam oferecer vantagens para
o desenvolvimento infantil. Somava-se ainda a discussao entre o poder publico, que

procurava desvencilhar-se da responsabilidade de manutenc¢éo dos jardins de infancia
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para a camada da populacdo mais pobre e 0 movimento que defendia o atendimento

as criancas mais desfavorecidas como forma de compensar a pobreza.

Nesse cenario de discussodes intensas, sao criados os primeiros jardins de
infancia, destinados em um primeiro momento a populacdo mais abastada da
sociedade, conforme destaca Oliveira (2011):

[...] em 1875 no Rio de Janeiro e em 1877 em S&o Paulo, os primeiros jardins
de infancia sob os cuidados de entidades privadas e, apenas alguns anos
depois, os primeiros jardins de infancia puablicos, que, contudo, dirigiam seu
atendimento para as criancas de extratos sociais mais afortunados, com o
desenvolvimento de uma programacdo pedagdgica inspirada em Froebel.
(OLIVEIRA, 2011, p. 93)

Percebe-se a discussdo entre o cuidar e o educar e as disputas entre as
diferentes concepgfes de Educacdo Infantil desde o inicio de sua constituicdo,
evidenciando o caréater assistencialista e compensatorio para as camadas mais pobres
da sociedade. Conforme observa Oliveira (2011, p.93), “Na Exposicdo Pedagdgica,
realizada em 1885 no Rio de Janeiro, os jardins de infancia foram ora confundidos
com as salas de asilo francesas, ora entendidos como inicio (perigoso) de

escolaridade precoce”.

Segundo essa autora, no periodo do Brasil republicano, a énfase dos
investimentos destinava-se ao ensino primario e mesmo assim ndo dava conta de
atender a todos. Paralelamente, havia a impulséo do crescimento das zonas urbanas,
devido ao processo de industrializacdo no inicio do século XX, e uma crescente
participacdo da méo de obra feminina nas fabricas. Com a chegada dos imigrantes ao
Brasil e a absorcdo desses trabalhadores pela industria, houve uma relativa
diminuicdo da participacdo do trabalho feminino nesses espacos. Esse cenario foi
propicio para o crescimento das reivindicacdes por melhores condi¢cdes de trabalho
no inicio dos anos 30, entre elas a criagdo de espacos para atendimento as criancas
das maes operarias. Embora essa reivindicacdo ndo fosse consensual nos
movimentos operarios, foram concedidos alguns beneficios sociais por parte dos
empresarios, até como forma de desmobilizar o movimento, criando vilas operarias

com creches e escolas alinhadas com os interesses das empresas.

As reivindicagbes operarias, dirigidas inicialmente aos donos de industrias,
foram sendo, com o tempo, canalizadas para o Estado e atuaram como forca
de presséao pela criacdo de creches, escolas maternais e parques infantis por
parte dos 6rgaos governamentais. (OLIVEIRA, 2011, p.97)
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Nesse periodo, também surgiram os debates marcados pela concepcédo
sanitarista, defendida pelas elites e na qual justificava-se a fung¢éao das creches como
ambientes favorecedores da saude e seguranca em meio a uma realidade urbana com

infraestrutura precaria.

As discussbes em torno da questdo educacional tomaram forga com o
Movimento das Escolas Novas, com a participacdo de educadores de renome,
repercutindo na criacdo do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, em 1932, no
qual, segundo Oliveira (2011), defendia-se a escola publica, laica, gratuita e
obrigatéria e a educacéo pré-escolar entendida como a base do sistema. Porém, o
discurso e as inovacfes pedagdgicas estavam restritos aos jardins de infancia, nos

quais estudavam as classes privilegiadas.

Com a Consolidagéo das Leis Trabalhistas (CLT), no governo Vargas, em 1943,
regulamentam-se aspectos do atendimento dos filhos das operarias com o objetivo de
favorecer a amamentacao durante o periodo de trabalho. Na década de 40, o Estado
do bem-estar social se faz presente com ac¢des na area da saude, previdéncia e
assisténcia, pois havia interesse do mercado por uma mao de obra apta para exercer
sua funcao na inddstria, assim, repercutia para a educacéo um carater de “higienismo,

a filantropia e a puericultura”, segundo aponta Oliveira (2011, p.100).

Simultaneamente, eram criadas as classes pré-primarias, anexos aos grupos
escolares, caracterizando um atendimento difuso, constituido por “atendimento as
criancas em creches, parques infantis, escolas maternais, jardins de infancia e classes
pré-primarias”, reiterando o carater assistencialista nas creches (OLIVEIRA, 2011,
p.101).

No campo da legislacdo, em 1961, com a aprovacao da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (Lei 4024/61) os jardins de infancia sao incluidos no

sistema de ensino.

Neste periodo, muitas instituicbes passaram a demonstrar preocupacdo em
oferecer também uma educacao formal, com o intuito de compensar, entre outras
caréncias, aquelas de ordem cultural, determinando a¢fes de cunho preparatorio para

0 ingresso no ensino primario.
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Para Oliveira (2011), a legislagédo na area educacional, sob a lei 5692, de 1971
estabeleceu que “Os sistemas velarao para que as crianc¢as de idade inferior a 7 anos
recebam educacdo em escolas maternais, jardins de infancia ou instituicdes
equivalentes”. Percebe-se, portanto, que gradativamente no cenario brasileiro a
Educacao Infantil vai ganhando espaco na legislagéo, caminhando junto com as lutas
dos operérios por melhores condi¢cfes de trabalho e com as consequéncias advindas
do processo de urbanizacdo. Segundo a perspectiva compensatoéria, o atendimento
as criancas seria uma forma de superar as condi¢des sociais, sem alterar as suas
causas, assim nas creches e pré-escolas voltadas para as camadas mais pobres da
sociedade eram desenvolvidas atividades que “visavam a estimulacédo precoce e ao
preparo para a alfabetizacdo, mantendo, no entanto, as praticas educativas geradas
por uma visao assistencialista” (OLIVEIRA, 2011, p.109). Por outro lado, influenciados
pelos novos estudos da psicologia, eram desenvolvidas propostas visando ao
desenvolvimento afetivo e cognitivo nos jardins de infancia frequentados pelas

criancas mais abastadas da sociedade.

A década de 70 foi marcada pelo aumento da demanda pela pré-escola e pela
municipalizacdo desse nivel de ensino na rede publica. O contexto politico e
econdbmico do pais fizeram emergir os movimentos operarios e a luta pela
redemocratizacdo, de forma que ao final do regime militar, conforme Oliveira (2011,
p.112), “a fim de dar vazdo as tensdes sociais latentes no pais, foram adotadas
medidas para ampliar o acesso da populacdo mais pobre a escola (pré, primeiro e
segundo grau) e sua permanéncia nela, garantindo a ocorréncia de aprendizados
basicos”. A reivindicacdo pelo atendimento nas creches permanecia, porém as
medidas tomadas pelo poder publico revelavam o incentivo ao atendimento de baixo

custo com alternativas improvisadas e convénios com entidades sem fins lucrativos.

O fim do periodo de governo militar, em 1985, trouxe uma série de discussdes
em torno da responsabilidade do Estado em relagdo ao atendimento e ao
desenvolvimento de politicas voltadas para a creche e a pré-escola, bem como sobre
a necessidade de romper com as fungbBes assistencialista e compensatoria e

atribuicdo de uma funcéo pedagdgica a esses espagos.

Como fruto da mobilizacdo social, a Constituicdo da Republica Federativa do

Brasil de 1988, também conhecida como Constituicdo cidadd foi um marco
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fundamental para a educacéao, pois no artigo 205 estabelece que “A educagao, direito

de todos e dever do Estado e da Familia, serd promovida e incentivada com a

colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento de pessoas, seu

preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”. Mais

adiante, no artigo 206 estabelece que o ensino serd ministrado com base nos

seguintes principios:

Com relacéo

| - igualdade de condicdes para 0 acesso e permanéncia na escola; Il -
liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e
o saber; Ill - pluralismo de ideias e de concepcdes pedagdgicas, e
coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino; IV - gratuidade do
ensino publico em estabelecimentos oficiais; V - valorizacéo dos profissionais
da educacédo escolar, garantidos, na forma da lei, planos de carreira, com
ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos, aos das
redes publicas; VI - gestdo democrética do ensino publico, na forma da lei;
VIl - garantia de padrdo de qualidade; VIII - piso salarial profissional nacional
para os profissionais da educac¢éo escolar publica, nos termos de lei federal.
(BRASIL,1988)

ao atendimento nas creches e pré-escolas também pode-se

considerar que legislacdo foi um passo relevante da sociedade brasileira, a medida

em que passou a ser considerado como um direito das criancas e dever do Estado,

conforme estabelece o artigo 208

Art. 208. O dever do Estado com a educacgéo sera efetivado mediante a
garantia de: | - educacgéo basica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para
todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade propria; Il - progressiva
universalizacdo do ensino médio gratuito; Il - atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede
regular de ensino; IV - educacéo infantil, em creche e pré-escola, as crian¢as
até 5 (cinco) anos de idade; V - acesso aos niveis mais elevados do ensino,
da pesquisa e da criagdo artistica, segundo a capacidade de cada um;
VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢des do educando;
VIl - atendimento ao educando, em todas as etapas da educacéo bésica, por
meio de programas suplementares de material didatico-escolar, transporte,
alimentacgéo e assisténcia a saude. (BRASIL,1988)

Segundo Oliveira (2011), outras referéncias fundamentais para a Educacéo

Infantil foram o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), em 1990, e a Lei de

Diretrizes e Bases da Educacao, Lei 9394/96 que estabeleceu a Educacao Infantil

como etapa inicial da Educacéao Basica.
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Para Barbosa (2009), pensar na Educacéo Infantil na contemporaneidade exige
a compreensédo de que o processo de mudanca social desde meados do século XX,
afetam as relacbes em todas as esferas da vida e modificam também a forma de
analisar o processo de socializacdo das criangas, conforme afirma no fragmento a

sequir:

Assim, atualmente, as criancas sdo socializadas nas relacdes que
estabelecem com muitas pessoas e nas experiéncias concretas de vida
diferenciadas, com grande presenca dos meios de comunicagdo social que
trazem mundos distantes para dentro das casas. As criangas, com
experiéncias ampliadas, aprendem a viver e a conhecer um mundo permeado
pela pluralidade desde muito cedo. Desse modo, a socializa¢do das criangas
se faz com a construcao de identidade (s) miltipla (s) e com possibilidades
de pertencimento ampliadas. (BARBOSA, 2009, p. 14-15)

A andlise da contemporaneidade traz novos desafios para os profissionais que
atuam na educacao, e, ndo poderia ser diferente no que diz respeito a Educacao
Infantil. As transformacdes tecnoldgicas e cientificas sédo velozes e a escola encontra
dificuldade em acompanha-las. Tais mudancas trazem incertezas em relacao ao que
se espera das futuras geracgdes, prolongando o tempo para as aprendizagens que se

inicia na Educacéao Infantil e é prorrogado para além do ensino em nivel superior.

Para Barbosa (2009, p. 12), diante da énfase da individualizacdo e das
incertezas evidenciadas nos modos de viver de nossa sociedade contemporanea, é
preciso pensar na integralidade da vida humana, retomando “uma perspectiva de
pertencimento, de convivio com o0s outros em temporalidades longas”. Desta forma,
para a autora, o projeto educacional € uma decisao politica sobre o que se espera do
futuro da sociedade e requer a reflexdo sobre as praticas desenvolvidas nas
instituicbes de Educacdo Infantil, a partir das concepcdes e funcbes sobre esses
espacos publicos. Para Barbosa (2009, p. 9), reivindicam-se trés funcdes

indissociaveis para creches e pré-escolas:

Primeiramente uma funcéo social, que consiste em acolher, para educar e
cuidar [...] compartiihando com as familias o processo de formagdo e
constituicdo da crianca pequena em sua integralidade. Em segundo lugar, a
funcdo politica de contribuir para que os meninos e meninas usufruam de
direitos sociais e politicos e exercam seu direito de participagdo, tendo em
vista a sua formacao na cidadania. Por fim, a funcdo pedagégica de ser um
lugar privilegiado de convivéncia e ampliagdo de saberes e conhecimentos
de diferentes naturezas entre crian¢as e adultos.
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De acordo com Barbosa (2009, p.15), além das mudancas sociais, as
concepgOes sobre como ocorrem 0s processos de socializagdo das criangas vém
sendo discutidos, trazendo um novo olhar para essa relacdo, contrapondo-se a
perspectiva de “processo hierarquico que possuia uma diregao vertical descendente,
na qual os adultos ocupavam o vértice superior e as criangas o inferior”. Esses novos
estudos relacionam-se com a concepcédo de crianca nao passiva e produtora de
cultura que, segundo Barbosa (2009, p. 16), manifesta-se nas brincadeiras, nos
modos de falar, comer, andar, desenhar, como também da investigacao,
questionamento e criacao a partir da cultura, ou seja, a crianga também contribui para

transformar as culturas que ja existem.

Embora todas essas conquistas no campo da legislacédo sejam relevantes, no
campo das praticas, observa-se que 0 acesso as creches e pré-escolas ainda nao foi
universalizado, além disso, muitos desafios se colocam no campo da qualidade,
principalmente a efetivacdo de uma educacédo que leve em consideracdo a crianca

como sujeito de direitos e produtora de cultura.

2.3 Uma breve reflexdo sobre os documentos que orientam as praticas das
instituicdes de Educacdo Infantil em nivel nacional

As discussbes sobre o desenvolvimento infantil repercutiram nas formas de
pensar as praticas desenvolvidas nas escolas, desta forma, a partir da LDB, de 1996,
inimeros documentos direcionados a Educacéo Infantil foram elaborados pelo MEC.
Segundo Abramowicz e Tebet (2017, p. 186), “Esses documentos também produzem
o curriculo, pois direcionam as formas de orientacao fisica, estrutural, pedagogica ou
profissional de toda a Educacao Infantil”. Assim, as autoras consideram como marcos

relevantes do ponto de vista juridico para essa etapa de ensino:

[...] a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB —Lei n°® 9394/96), critérios
para um atendimento em creches que respeite os direitos fundamentais das
criangas; os Parametros Nacionais de Qualidade em Educacdo Infantil
(Brasil, 2006a); a Politica Nacional de Educacéo Infantil: pelo direito das
criancas de zero a 6 anos a educacdao (Brasil, 2006b); a Lei 11.274/06, que
alterou a redacdo dos artigos 29, 30, 32 e 87 da LDB dispondo sobre a
duracao de nove anos para o Ensino Fundamental, com matricula obrigatoria,
a partir dos 6 anos de idade; as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil (Brasil 2010a); o documento final da CONAE 2010 (Brasil,
2010b), que expressa as discussdes anteriores a publicagdo do Plano
Nacional de Educacédo 2014-2024 (Lei 13.005/14); a obrigatoriedade, a partir
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de 2007, do diploma de Ensino Superior para as profissionais que trabalham
com a Educagéo Infantil; as leis 10.639/03 e 11.645/08, que alteraram o texto
originario da lei, inserindo, respectivamente, a obrigatoriedade do ensino de
Historia e Cultura Afro-brasileira e de Cultura Afro-brasileira e Indigena; e, por
fim, a Lei n°® 12.796, de 4 de abril de 2013, que altera a LDB N° 9.394/96 e
determina que as criancas com 4 anos devem ser matriculadas na Educacao
Infantil (ABRAMOWICZ;TEBET, 2017, p.184).

Elaborado pelo Ministério da Educacgéo e Cultura (MEC) em 1998, o Referencial
Curricular Nacional (RCN) para a Educacao Infantil consiste em um material no qual
estdo descritas orientacdes sobre as praticas pedagodgicas possiveis de serem
realizadas nas instituicoes voltadas para o atendimento das criancas de zero a seis
anos de idade. Ele é apresentado em trés volumes, com 0s seguintes titulos:
“Introducao”, “Formacao pessoal e social” e “Conhecimento de mundo”. Este
documento ofereceu subsidio para a discussdo sobre as praticas pedagogicas em

ambito estadual e municipal, porém sem apresentar o carater normativo:

Considerando e respeitando a pluralidade e diversidade da sociedade
brasileira e das diversas propostas curriculares de educacgdo infantil
existentes, este Referencial é uma proposta aberta, flexivel e ndo obrigatéria,
gue podera subsidiar os sistemas educacionais, que assim o desejarem, na
elaboracdo de programas e curriculos condizentes com suas realidades e
singularidades. Seu carater ndo obrigatorio visa a favorecer o dialogo com
propostas e curriculos que se constroem no cotidiano das instituicdes, sejam
creches, pré-escolas ou nos diversos grupos de formagdo existentes nos
diferentes sistemas. (BRASIL,1998, p.14)

A estrutura do Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil (RCNEI)
apresenta sua organizacao por idades (criancas de zero a trés anos e criangas de
quatro a seis anos); 0s objetivos gerais para esta etapa de ensino; os objetivos
especificos para os diferentes eixos de trabalho (Identidade e Autonomia, Movimento,
Artes visuais, Musica, Linguagem oral e escrita, Natureza e Sociedade e Matematica);
e também os conteddos e as orientacdes didaticas. Esse material, no entanto, foi
criticado por uma parcela de educadores e pesquisadores, por ter sido considerado

um material de carater prescritivo e desenvolvimentista.

Um marco importante na direcdo da construcédo da identidade da Educacéao
Infantil foi a elaboragdo das Diretrizes de 1999 (Parecer CNE/CEB n°22/98 e
Resolucdo CNE/CEB n° 01/99, pois, segundo Oliveira (2011, p.119):

[...] partiram da critica as politicas publicas para a infancia historicamente
construidas no pais, baseadas em iniciativas de assisténcia aos pobres e sem
um carater emancipatério, e defenderam um novo paradigma de atendimento
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com base na Constituicdo Federal de 1988, que definiu o direito a educacao
das criancas de zero a cinco anos de idade em instituicbes de Educacéo
Infantil como um direito social nao apenas como um direito dos filhos de
trabalhadores rurais e urbanos, mas também como um direito da crianca.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao Infantil apresentavam

carater mandatorio para as instituicdes voltadas ao atendimento a esta etapa de

ensino. Oliveira (2011, p.119) ressalta que essas diretrizes:

[...] trataram o cuidar e o educar como aspectos indissociaveis e defenderam
uma concepcao de crianga como sujeito ativo que interage com o mundo por
meio da brincadeira e principalmente como alguém com direito de viver sua
infancia; dai as preocupacdes, manifestadas no parecer, em combater a
antecipacgéao de rotinas e praticas caracteristicas do Ensino Fundamental para
orientar o trabalho com as criangcas pequenas.

O que se observou na realidade das instituicbes de Educacao Infantil, a partir

de estudos realizados no pais, foi um descompasso entre o que se propunha nas

DCNEI e as préticas desenvolvidas, de forma que novos debates foram realizados,

culminando nas novas diretrizes curriculares, expressas no Parecer CNE/CEB n°
20/09 e Resolucdo CNE/CEB n° 05/09.

No artigo 3° da Resolucdo CNE/CEB n° 05/09, ha mencéo sobre o curriculo da

Educacéao Infantil:

Art. 3° O curriculo da Educacéo Infantil € concebido como um conjunto de
praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das criangas com
os conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico, ambiental,
cientifico e tecnoldgico, de modo a promover o desenvolvimento integral de
criancas de 0 a 5 anos de idade. (BRASIL/ CNE/CEB n° 05/09)

Conforme propde as DCNEI, é preciso pensar o curriculo articulado com as

experiéncias. Para Augusto (2013, p.22) € um equivoco pensar em areas de

conhecimento de forma compartimentada nas praticas da Educacéo Infantil, pois:

[...] uma crianca n&o aprende a Lingua Portuguesa, mas sim, as praticas de
comunicacao e expressdo em sua lingua, nas diferentes situagdes sociais.
N&o aprende Literatura, mas, sim, a ser um bom ouvinte de leituras feitas
pelos professores, a ser leitor/a antes mesmo de saber ler, a ser apreciador
de bons textos literarios, contador/a de histérias [...] Ndo aprende Ciéncias,
mas, sim, a explorar, observar, registrar, testar suas hip6teses sobre o mundo
da natureza, comunicar o que aprendeu a outros etc. em todos esses casos,
0 préprio processo de significacdes é visto com experiéncia do sujeito.
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E no artigo 5°, a especificidade da Educacéo Infantil € expressa da seguinte

Art. 5° A Educacéo Infantil, primeira etapa da Educacao Basica, é oferecida
em creches e pré-escolas, as quais se caracterizam como espagos
institucionais ndo domésticos que constituem estabelecimentos educacionais
publicos ou privados que educam e cuidam de criangas de 0 a 5 anos de
idade no periodo diurno, em jornada integral ou parcial, regulados e
supervisionados por 6rgdo competente do sistema de ensino e submetidos a
controle social. (BRASIL/ CNE/CEB n° 05/09)

Os principios que devem nortear o trabalho desenvolvido nas escolas estédo

expressos no artigo 6° das DCNEI:

| — Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito
ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e
singularidades.

Il — Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do
respeito & ordem democréatica.

Il — Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da liberdade
de expressdo nas diferentes manifestacdes artisticas e culturais. (BRASIL/
CNE/CEB n° 05/09)

As novas diretrizes orientam para que as propostas pedagdgicas assegurem a

educacdo em sua integralidade, conforme citado no artigo n°5 da Resolucao

CNE/CEB n° 05/09, no qual o cuidado ndo esta dissociado do processo educativo.

Além disso, no artigo 8°, define-se como objetivo das instituicdes de Educacéo Infantil:

[...] garantir o acesso a processos de apropriacdo, renovacéo e articulacdo
de conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens, assim como o
direito a protec¢do, a salde, a liberdade, a confianca, ao respeito, a dignidade,
a brincadeira, a convivéncia e a interagdo com outras criangas.

No artigo 9°, novamente ha referéncias sobre as praticas pedagdgicas,

resultantes da proposta curricular, que devem ter como eixos estruturantes as

interacdes e as brincadeiras, garantindo uma série de experiéncias a que as criancas

tém direito. Essas experiéncias remetem ao entendimento de que o trabalho

pedagogico ndo deve se orientar por areas do conhecimento, mas por experiéncias a

partir da mediacdo com o0s conhecimentos historicamente construidos pela

humanidade. A respeito do papel das experiéncias na Educacéo Infantil, Augusto

(2013) reitera que no cotidiano das instituicdes as criangas estdo expostas a uma série

de vivéncias, porém nem todas podem ser caracterizadas como experiéncias
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significativas e transformadoras do comportamento, da visdo de mundo e das formas
de se expressar. Para Augusto (2013, p.20), a principal caracteristica da experiéncia

consiste em sua capacidade de transformacédo, conforme afirma:

A experiéncia é fruto de uma elaboracéo, portanto, mobiliza diretamente o
sujeito, deixa marcas, produz sentidos que podem ser recuperados na
vivéncia de outras situa¢gfes semelhantes, portanto, constitui um aprendizado
em constante movimento. Aprender em si mesmo, COMO Processo que
alavanca o desenvolvimento, é uma experiéncia fundamental as criancas e
compromisso de uma boa instituicdo educativa.

Por sua vez, a experiéncia remete a interagcdo, pois € a partir da relacdo com o
outro e com a cultura que o desenvolvimento humano vai ocorrendo, conforme
indicam as pesquisas fundamentadas nas obras de Vygotsky. Segundo Augusto

(2013, p.23), a primeira condi¢do para a experiéncia infantil € a interacdo, pois

E no contato com aquele que a acolhe que ela aprende a se comunicar,
primeiramente por gestos e balbucios, antes que pelas palavras [...] € na
interagcdo com 0 meio que ela inicia a jornada para erguer-se e sustentar-se
ereta, primeiramente com algum apoio, até que possa, autonomamente dar
seus proprios passos. Nesse sentido, podemos dizer que ndo é com a
experiéncia que a crianga aprende mas sim na experiéncia.

Da mesma forma, a brincadeira é considerada um eixo estruturante das
praticas pedagogicas a serem desenvolvidas no cotidiano das creches e pré-escolas,
e, segundo Oliveira (2011, p. 164), “por meio da brincadeira, a crianga pequena
exercita capacidades nascentes, como as de representar o mundo e de distinguir entre
pessoas, possibilitadas especialmente pelos jogos de faz de conta [..]". Ainda segundo
a autora, a brincadeira traz contribuicdes para o processo de aquisicdo de signos

sociais e equilibrio afetivo.

A andlise da trajetdria da constituicdo da Educacao Infantil no Brasil possibilita
a compreensao de que 0S avangos e 0S retrocessos estiveram presentes ao longo da
histéria, derivados da disputa entre diferentes tipos de interesses da sociedade,
revelando as concepcdes de infancia e de Educacao Infantil e, consequentemente,

influenciando as préticas desenvolvidas nas instituigdes.

A legislacdo vem acompanhando os debates da sociedade acerca da fungéao
das instituicbes de Educacao Infantil e das referidas concepcoes, além disso, tem
orientado a formulagéo das politicas publicas e as praticas pedagoégicas. No entanto,
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embora tenham carater normativo observa-se que ha uma diversidade de praticas,
uma vez que as realidades sdo muito diversas quando se considera a dimensao

territorial do pais e os contextos particulares de cada pré-escola.

A discussdo em torno de um curriculo para a Educacédo Infantil sempre foi
marcada por polémicas, pois ha grande preocupacao por parte de alguns grupos de
estudiosos de que um curriculo conteudista possa descaracterizar a especificidade e
a identidade dessa etapa. As DCNEI (2009) explicitam em sua concepcdo de
curriculo, a centralidade da crianga no processo educativo e a postura mediadora que
deve ser assumida pela instituicdo educativa, na qual as experiéncias, os saberes, as
necessidades e os desejos da crianca devem ser respeitados, considerando o seu
desenvolvimento integral e ndo somente aqueles relacionados aos aspectos

cognitivos.

Neste contexto, € homologada a BNCC em 20 de dezembro de 2017, a partir
do debate com representantes da sociedade e com o objetivo de nortear a elaboracgéo
dos curriculos e propostas pedagoégicas dos sistemas de ensino dos entes federados,
respeitando as diferentes realidades e a autonomia das redes de ensino. Neste
sentido, Vercelli; Alcantara; Barbosa (2019), apresentam um breve panorama historico
gue nos permite compreender a legislacdo que fundamenta a construcdo da BNCC.
Na Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 210, consta que “Ser&o fixados
contetdos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar formacao
basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais”.
Lembram os autores que o Plano Nacional de Educacédo (2014 — 2024), na meta 2,
referente a universalizacdo da Educacdo Basica, incluiu a participacédo da Educacéo
Infantil e do Ensino Médio na BNCC:

[...] que entre 2015 e 2016 o MEC deveria articular com estados, municipios
e Distrito Federal uma proposta de direitos e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento. Posteriormente, essa proposta deveria ser encaminhada
ao Conselho Nacional de Educacéo (CNE) e, precedida de consulta publica
nacional, configuraria a BNCC do Ensino Fundamental. O MEC assumiu essa
atribuicdo e decidiu ampliar para a Educacao Infantil e para o Ensino Médio
a participacdo na BNCC, tendo em vista seu compromisso com a igualdade
e a inter-relacdo entre as etapas educacionais que compdem a Educacao
Basica, especialmente as obrigatorias. (VERCELLI; ALCANTARA,
BARBOSA, 2019, p. 38)

A BNCC é definida pelo MEC, conforme destaca-se no trecho a seguir:
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[...] um documento de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacao Baésica, de
modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de
Educacdo (PNE). Este documento normativo aplica-se exclusivamente a
educacéo escolar, tal como define o § 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB 9394/1996), e estd orientada pelos
principios éticos, politicos e estéticos que visam a formag¢édo humana integral
e a construgdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva, como
fundamentado nas Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica. (BRASIL,
2017, p.7)

Sdo elencadas no documento dez competéncias gerais que devem ser
asseguradas aos estudantes ao longo da Educacdo Basica. Considerando-se a
Educacdo Infantil, é apresentada uma organizacdo curricular em Campos de
Experiéncia e sdo definidos os Direitos de Aprendizagem.

Segundo a BNCC, devem ser assegurados os seis direitos de aprendizagem e
desenvolvimento na Educagao Infantil: conviver, brincar, participar, explorar,
expressar e conhecer-se. Considerando esses direitos, a organizagdo curricular é
apresentada em Campos de Experiéncias nos quais as criancas podem aprender e
se desenvolver, séo eles: O eu, o0 outro e 0 nés; Corpo, gestos e movimentos; Tragos,
sons, cores e formas; Escuta, fala, pensamento e imaginacdo; Espacos, tempos,
guantidades, relacdes e transformacdes. Para cada campo de experiéncias sao
definidos os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, organizados em trés
grupos: Bebés (zero a 1 ano e 6 meses); Criancas bem pequenas (1 ano e 7 meses a

3 anos e 11 meses) e Criancas pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses).

A BNCC (Brasil, 2017, p.44) considera que na Educacdo Infantil as
“aprendizagens essenciais compreendem tanto comportamentos, habilidades e
conhecimentos quanto vivéncias que promovem aprendizagem e desenvolvimento

nos diferentes campos de experiéncias”.

Destacam-se no documento aspectos a serem considerados na transicdo da
Educacéo Infantil para o Ensino Fundamental, em uma perspectiva de continuidade
do processo educativo. Segundo consta na BNCC (BRASIL, 2017, p. 53), sao

definidas as aprendizagens esperadas ao final da etapa da Educacéao Infantil:

Essa sintese deve ser compreendida como elemento balizador e indicativo
de objetivos a serem explorados em todo o segmento da Educacéo Infantil, e
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gue serdo ampliados e aprofundados no Ensino Fundamental, e ndo como
condicao ou pré-requisito para o acesso ao Ensino Fundamental.

Vale ressaltar que a BNCC tem sido objeto de uma série de discussoes
envolvendo educadores e pesquisadores da area da educacdo, que apresentam
dissensos em relacdo ao seu conteudo e até mesmo em relacdo ao processo de
debates e aprovacao, de modo que trés versdes foram apresentadas antes da sua
homologacdo em dezembro de 2017.

Abramowicz e Tebet (2017, p.195) fazem wuma critica a possivel
homogeneizagao que pode advir da constituicdo da BNCC para Educacéo Infantil, de

maneira que:

Ao concordarmos e confluirmos para um suposto consenso da aceitacdo de
uma base comum para a Educacao Infantil, h4& uma perda para quem toma a
diferenca como mote pedagdgico/educativo, pois a forma ou o “invélucro” no
gual se assenta a base, que é o comum e o universal, impdem desde logo
um conteudo que deve ser “homogéneo”, unico, comum e universal, pois a
diferenca ndo se encapsula, uma vez que sempre difere. H& outra ideia
subjacente a essa tentativa de unificar diferencas pela via da cultura como se
fosse possivel culturalizar desigualdades econdmicas ou sociais.

Por outro lado, o fato de se instituir os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento em um documento normativo pode ser considerado como um
aspecto positivo, principalmente quando se considera a dimenséo territorial do pais e
as inimeras desigualdades com relacdo aos parametros que definem uma educacédo

de qualidade. A este respeito, Vercelli; Alcantara, Barbosa (2019, p. 35) salientam:

N&o estamos, em hip6tese alguma, apregoando o retorno de um curriculo
unificado para todas as escolas, nem uma Educacédo Infantil que ofereca
atividades fragmentadas ou preparatérias para bebés e criancas pequenas.
Porém, acatamos a ideia de que as unidades educacionais (UEs) que
atendem criancas de 0 a 6 anos precisam assumir uma intencionalidade
pedagégica definida de modo participativo em suas metas politicas, culturais
e sociais e em seus objetivos de aprendizagem e desenvolvimento. Além
disso, devem instituir essa intencionalidade em seu projeto politico
pedagégico (PPP) que é um documento publico voltado para a comunidade.

Fica claro que a BNCC da Educacéo Infantil normatiza e orienta os curriculos
dos sistemas de ensino dos diferentes entes federados, responsabilizando as
instituicdes educativas a garantirem direitos de aprendizagens e objetivos essenciais

e, que, considerando as realidades de cada local podem ser ampliados, aprofundados
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e discutidos com a comunidade escolar no momento da elaboragdo de seu PPP,
tornando o processo de ensino e aprendizagem significativo para todos os envolvidos.

Para Oliveira (2012, p.182), as instituicbes de Educacao Infantil contribuem
para modificar o contexto cultural, dessa forma € fundamental que se avalie a
qualidade do trabalho realizado no interior destas, uma vez que “essa qualidade, sem
duvida, depende do que é pretendido para as futuras geracdes [...], ou seja, de um

projeto politico elaborado pelas comunidades escolares”.

Cabe, portanto, diante dessa realidade, um debate sério em cada unidade
escolar que permita a reflexdo sobre as caracteristicas especificas de sua
comunidade e a responsabilidade cidada de tratar dos objetivos, dos direitos de
aprendizagem e do desenvolvimento, pensando na equidade, sem desconsiderar a

criticidade dos educadores e dos demais envolvidos no processo educativo.

Na proxima secdo, discutiremos as concepcdes de avaliacdo na Educacao
Infantil nos documentos orientadores e na legislacdo vigente, bem como os

instrumentos utilizados para sua realizagdo nessa etapa de ensino.
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3 A AVALIACAO NA EDUCACAO INFANTIL: CONCEPCOES, LEGISLACAO
E INSTRUMENTOS UTILIZADOS

Nesta secdo descreveremos uma breve trajetéria da avaliacdo da
aprendizagem, de modo a possibilitar a compreensdo acerca das concepcgoes e de
como elas influenciam e se materializam nas instituicbes de Educagao Infantil.
Apresentaremos a legislacdo e os estudos sobre avaliacdo na Educacdo Infantil no
Brasil, bem como suas especificidades. Ainda nesta sec¢do, discutiremos sobre os

instrumentos de avaliacdo que séo propostos para a pré-escola.

3.1 A avaliacdo da aprendizagem

A avaliacdo pode ser entendida como uma pratica inerente ao ser humano, que
cotidianamente avalia as situacdes para definir quais decisdes tomar. De forma
abrangente, pode-se dizer que a avaliagdo no decorrer da historia esteve relacionada
com a funcao de selecédo, incorporando como caracteristicas a coercao e o controle.
No entanto, as discussdes em torno da avaliacdo no contexto escolar a partir dos anos
70 avancaram no sentido de concebé-la como uma pratica, cujo objetivo € a melhoria

no processo de ensino e aprendizagem.

Segundo Hadji (2001), na escola a avaliagdo tem como objetivo contribuir para
0 éxito das aprendizagens. Para o autor, a avaliacdo situada no centro da acéo de
formacdo, € chamada de formativa, por contribuir com a regulacdo da atividade de
ensino. Trata-se, portanto, de levantar informacdes relevantes no sentido de conduzir

a um melhor ajuste no processo educativo.

Os estudos de Hoffmann (2012) também trazem contribuicdes para a etapa de
Educacao Infantil, pois ao conceber a avaliagdo mediadora, estabelece o papel do
professor como um sujeito avaliador e ativo no processo, pressupondo acodes
intencionais e intervencéo pedagogica. Para a autora, o avaliador ndo € neutro, ele
participa da agéo e faz diferenca em relagao ao sujeito avaliado. O acompanhamento
do processo de constru¢do do conhecimento se d& de forma intencional, por meio da

observacéo e reflexdo permanentes sobre as manifestacdes das criancas.
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Ainda, segundo a importante abordagem dialdgica, defendida por Romao
(2011), o momento da avaliacdo torna-se um momento de aprendizagem tanto para o
aluno quanto para o professor, reorientando o planejamento e os procedimentos do

educador e apoiando-se em um movimento de dialogo constante.

Para Hoffmann (2012), avaliar ndo € julgar, mas acompanhar um percurso de
desenvolvimento da crianga, durante o qual ocorrem mudangas em multiplas
dimensdes com a intencdo de favorecer o maximo possivel do seu desenvolvimento.
Acompanhar, na perspectiva da avaliacdo mediadora, € permanecer atento a cada
crianca, pensando em suas agdes e reagdes, “sentindo”, percebendo seus diferentes

jeitos de ser e de aprender.

Concordamos, portanto, com a avaliacdo da aprendizagem dentro da
perspectiva formativa, das quais fazem parte a avaliacdo mediadora e dialégica e que
tem como meta as tomadas de decisédo, visando a melhoria do processo de ensino e

aprendizagem.

3.2 A avaliacado na Educacao Infantil e suas particularidades

Discutir a avaliagdo na Educacéo Infantil € uma tarefa complexa e recente, pois
envolve uma série de questbes desde a concepcao de infancia, de desenvolvimento
infantil, de avaliacéo e legislacdo e que assume relevancia no contexto brasileiro, a
medida em que essa etapa de ensino passa a integrar a Educacéo Basica. H4 muita
divergéncia quando se discute o assunto, porém ha que se superar a falta de
intencionalidade sob o risco de manutencdo do carater assistencialista que marcou

historicamente a Educacao Infantil desde a sua constituicao.

Do ponto de vista legal, parece haver consenso, pelo menos no momento atual,
acerca dos principios orientadores das praticas avaliativas na Educacdo Infantil,

percebe-se que eles se modificam conforme o0 momento histdrico e social.

Com relagédo a concepcao de avaliacdo na Educacéao Infantil, ha contribuicdes
de um numero reduzido de autores que se dedicaram a esta tematica em nivel

nacional. No Brasil, a educadora e pesquisadora Jussara Hoffmann tem sido uma
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referéncia nos estudos sobre o tema Avaliagdo e Educacao Infantil ha mais de trinta
anos, partilhando do principio de que avaliagdo deve ser entendida como processo.

Ha que se considerar que “s6 podemos nos referir a aprendizagem das criangas
no contexto mais amplo de seu desenvolvimento” (HOFFMANN, 2012, p.40). Dessa
forma, ndo é possivel e nem recomendado que se realize uma andlise fragmentada
dos aspectos cognitivos, afetivos e sociais ou a partir de contetdos especificos. A
autora cita a contribuicdo dos estudos sobre desenvolvimento infantil de Vygotsky

(1991) e sua repercussao para a avaliacao, afirmando que:

Segundo Vygotsky, a mediacdo, como intervencéo pedagogica desafiadora,
é tarefa essencial do avaliador, cujo papel é o de desenvolver estratégias
desafiadoras para que a crianca, a partir dos conceitos que ja construiu,
alcance formas mais elaboradas de compreensdo da realidade.
(HOFFMANN, 2012, p. 37)

O carater processual da avaliacdo no ambito da pratica pedagogica diz respeito
a acao reflexiva do educador sobre a realidade e também ao planejamento de
intervengdes, visando aos encaminhamentos mais adequados e favorecedores das
aprendizagens infantis. Segundo Madalena Freire (1997, p.37), “Na acao de avaliar
pensa-se o passado e o0 presente para poder construir o futuro. Nesta concepcéo de
educacao, portanto, a avaliacdo é vivida como processo permanente de reflexdo
cotidiana”, assumindo, assim, um carater processual por estar presente nos diferentes

momentos do fazer pedagdgico.

Barbosa (2009, p.106) coaduna com a ideia de avaliacdo processual e néo
fragmentada, fazendo a seguinte proposicdo: “A avaliagdo, além de ndo estar
centrada no aspecto individual das criancas, ndo pode enfatizar apenas aspectos
cognitivos em situacdes de testagem. Ela precisa deter-se nos processos e nao
apenas nos resultados”. Para a autora, a avaliacdo deve englobar as relacdes das
criangcas no grupo e suas aprendizagens e deve ser ampliada para avaliagdo do
trabalho do professor, da instituicdo, da colaboracéo das familias e da comunidade e

para a analise dos projetos desenvolvidos.

Ao conceber a avaliacdo sob a perspectiva da mediagédo, Hoffmann (2012)
destaca o papel da intervencéo pedagdgica, pois envolve a¢des do docente no sentido
de:
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Planejar atividades e praticas pedagogicas, redefinir posturas, reorganizar o
ambiente de aprendizagem e outras a¢des, com base no que se observa, sao
procedimentos inerentes ao processo avaliativo. Sem a acdo pedagdgica nao
se completa o ciclo da avaliacdo na sua concepcéo de continuidade, de acao-
reflexdo-acdo. (HOFFMANN, 2012, p.15)

Segundo a autora, h4 uma inadequacdo ao se utilizar de instrumentos
padronizados na avaliagdo da Educacdo Infantil, em funcdo do desenvolvimento
acelerado da oralidade, das conquistas motoras e diferentes habilidades que
adquirem em curto espaco de tempo, assim “Por mais que os professores tentem
encaixar as criangas num rol padronizado de expectativas, encontrardo pela frente o
inusitado, o inesperado, diferentes reacfes das criancas a cada situacao vivida por
elas” (HOFFMANN, 2012, p. 46).

Para Oliveira (2012, p. 260), a avaliagdo na Educagéo Infantil tem uma
dimensdo ampla e ndo se restringe somente ao que se observa individualmente em

cada crianca, pois afirma que:

A avaliacdo deve incidir sobre todo o contexto de aprendizagem: as
atividades propostas e o modo como foram realizadas: locais, momentos,
materiais, instru¢des, apoios, modalidades de organizagdo no tempo
(sequéncia didatica, ou atividade permanente, ou projeto), e também avaliar
a forma como o professor respondeu as manifestacdes e as interacdes das
criangas, e 0s agrupamentos que as criancas formaram na execucgdo da
atividade. Com esse olhar mais abrangente é possivel ao professor pesquisar
que elementos podem estar contribuindo, ou dificultando, para a
aprendizagem e o desenvolvimento das criancas e entdo fortalecer, ou
modificar a situacgéo.

Segundo Campos (2014), pensar a avaliacdo pressupde uma andlise mais
ampla da educacao no Brasil. A democratizacao tardia do acesso a educacao para as
camadas mais pobres da sociedade e a desigualdade social do pais reverberam hoje
em processos internos de exclusdo na escola que sdo materializados na repeténcia e
nos baixos indices apresentados nas avaliacdes externas. Para Campos (2014, p.57),
“o ponto de encontro dessas analises com a questao mais especifica da avaliagao na
educacao infantil esta situado justamente na passagem da pré-escola para a primeira
série do ensino fundamental”, a autora faz uma referéncia a desigualdade advinda do

acesso ou nao a pré-escola.
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Campos (2014, p. 58) faz consideragBes sobre o carater excludente e de
selecdo que acompanharam a avaliagao na histéria da educacao do Brasil e revela a

preocupacao com a reproducéo desses moldes para a Educacéao Infantil, pois

[..] é nas vizinhangcas dessa transicdo que parece ocorrer um
transbordamento da tradicdo excludente da avaliac&o escolar para as escolas
de educacdo infantil, e talvez seja justamente esse risco que tenha gerado
nos meios especializados do pais uma resisténcia a qualquer discussao
sobre o tema.

Para Campos (2014), essa resisténcia em se discutir o tema da avaliagao na
Educacédo Infantil, advindo de inUmeros impasses, teve como consequéncia um
desestimulo para a realizacdo de pesquisas na area, dificultando a analise de uma
panorama em nivel nacional sobre as praticas avaliativas realizadas nas instituicées
educacionais desta etapa especifica. A autora identifica duas tendéncias pedagogicas
distintas no cenario brasileiro, sendo uma delas centrada na crianca, na qual se
observa uma aproximacdo com o socioconstrutivismo e outra com foco em uma
concepcgao instrucionista. A partir dessas concepcoes, derivariam as praticas
avaliativas a serem desenvolvidas nas inUmeras pré-escolas do Brasil. Segundo
Campos (2014, p.67), predomina no discurso de especialistas, técnicos e professores
o modelo pedagdgico centrado na crianca, porém na pratica predomina a versao

tradicional.

Embora tanto os estudos tedricos acerca da avaliacdo na Educacgéo Infantil,
guanto a legislacdo indiquem a necessidade de se considerar a crian¢ca como sujeito
ativo no processo de ensino e aprendizagem, a realizacdo da avaliacdo sob a
perspectiva processual, 0 acompanhamento individual e a utilizagdo de instrumentos
ndo padronizados, o que se observa na pratica € uma dificuldade de efetivar todas
essas orientacdes de forma ideal. Cada escola tem uma determinada realidade e a
partir do que é proposto vai procurando caminhos para lidar com as dificuldades e

possibilidades nesse quesito.

Atualmente, emerge uma discussdo sobre a concepc¢do de documentagéo
pedagodgica e das possibilidades de efetivar-se um trabalho com as criancas da
Educacao Infantil dentro de uma perspectiva que considere o seu protagonismo no
processo de ensino e aprendizagem. Tanto a LDB, as DCNEI, quanto a BNCC

mencionam a fungdo da documentagdo como forma de acompanhar, avaliar e
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comunicar o resultado do processo de ensino e aprendizagem vivido pelas criangas
nas instituicbes de Educagédo Infantil. Dessa forma, torna-se essencial discutir como
essa documentacdo pode ser elaborada, a partir da relacédo entre a observacao, a
reflexdo, a acdo pedagogica e como a comunicacdo dos processos vivenciados pelas

criangas pode ocorrer de forma mais efetiva e com qualidade.

3.3 A avaliagdo na Educacgéo Infantil nos documentos orientadores e
legislacao vigente

A avaliacdo em si € um tema bastante polémico no ambito das diferentes etapas
de ensino, principalmente pelo fato de estar associado ao carater classificatorio e de
exclusdo que a acompanharam durante muito tempo. Quando se trata da Educagao
Infantil, sabemos que o tema ndo € encarado com “bons olhos”, pois o termo é
associado as praticas tradicionais, embora tenha ainda o privilégio de se desvincular

da avaliacdo de desempenho que tem sido marca das demais etapas.

Falar sobre a avaliagcdo na Educacéo Infantil exige o reconhecimento das
particularidades dessa etapa de ensino, que ainda luta para fazer valer sua identidade
e desvincular-se das caracteristicas assistencialistas e preparatérias que a
acompanharam historicamente no pais. Essa discusséo traz consigo uma série de
interrogacbes com relagcdo as praticas avaliativas das criancas pequenas,
considerando o seu desenvolvimento e as condi¢cdes do que a elas é oferecido nas

instituicées de ensino.

A partir da institucionalizacdo da Educacao Infantil como a primeira etapa da
Educacao Basica, uma série de documentos e orientacdes legais foram elaborados
com a participacdo de pesquisadores, educadores e representantes da sociedade. A
andlise da legislacao pode trazer contribuices para iniciar o debate em torno do que

se propOe para a Educacéao Infantil no que se refere a avaliagcao.

Segundo Didonet (2014, p. 341), o tema avaliag&o revelou uma discusséo entre

contraditorios no momento da elaboracdo da LDB, algo que o autor considera como:

[...] embate entre visdes tedricas e praticas opostas — umas querendo adotar
na educacéo infantil os mesmos procedimentos usados nas etapas seguintes
da educacdo bésica, constituidos de provas, testes e trabalhos aos quais se
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atribuem conceitos e notas; outras, preconizando a observacéo e o registro
dos comportamentos e atitudes, das expressdes e produc¢des das criancas.
As primeiras, pretendendo identificar progressos ou atrasos, deficiéncias ou
a nao realizacdo das aprendizagens esperadas. As outras, almejando reunir
um conjunto de indicadores capazes de produzir uma percepcéo sempre mais
aproximada do processo de construcdo de conhecimentos e desenvolvimento
de cada crianca para exercer mais eficazmente sua mediacéo.”

A LDB define, portanto, uma diretriz para os sistemas de ensino e instituices
educacionais no que se refere a avaliagdo. Em seu artigo 31, no inciso |, determina a
forma como ela deve ocorrer: “avaliacdo mediante acompanhamento e registro do
desenvolvimento das criancas, sem o objetivo de promog¢do, mesmo para 0 acesso
ao ensino fundamental”. Segundo Didonet (2014, p.342), duas razdes levaram o

legislador a redigir a segunda parte do artigo 31:

[...] 1. a concepcdo de desenvolvimento humano, de construcdo dos
conhecimentos, do ritmo e forma préprios de cada criangca; 2. a
obrigatoriedade do ensino fundamental a partir do sétimo ano de vida —
hoje a partir dos seis -, sem restricdes de qualquer natureza. Se ndo ha
pré-requisito, além da idade, para entrar no ensino obrigatério, ndo cabe,
para efeito de matricula, avaliar conhecimentos ou competéncias que o
precederiam.

No artigo 31 da nova LDB (BRASIL, 2013), que trata das regras comuns da
Educacédo Infantil, houve a inclusdo do inciso V, que se refere a “expedicdo de
documentacdo que possibilite atestar os processos de desenvolvimento e
aprendizagens da crianga”, incumbindo as instituicdes de Educacdo Infantil de
encaminhar os registros sobre o percurso vivenciado pela crianca a etapa posterior

de ensino.

Os RCNEI, no volume “Introdu¢édo”, mencionam o conceito de avaliagao,
indicando os instrumentos que podem ser utilizados nas praticas avaliativas. A
avaliacdo, nos RCNEI (BRASIL, 1988, p.59), € entendida como “um conjunto de a¢des
gue auxiliam o professor a refletir sobre as condic6es de aprendizagem oferecidas e
ajustar sua pratica as necessidades colocadas pelas criangas”. Ela tem como funcéo
o acompanhamento, a orientacdo, a regulacdo e o redirecionamento do processo
educativo para proporcionar avancos na aprendizagem das criancas. Os RCNEI

apontam a observagao e o registro como instrumentos de avaliagao, pois:

[...] por meio deles o professor pode registrar, contextualmente, 0s processos
de aprendizagem das criancas; a qualidade das interacdes estabelecidas
com outras criangas, funcionarios e com o professor e acompanhar os
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processos de desenvolvimento obtendo informacg8es sobre as experiéncias
das criangas na instituicdo. (BRASIL, 1998, p.58-59)

Sobre a operacionalizacdo dos instrumentos, ha referéncias ao registro diario
das observacdes realizadas pelo professor por meio da escrita, a gravacao em audio
e video, as producbes realizadas pelas criancas em um determinado periodo,
fotografias, entre outros. Sugere-se que esses registros subsidiem o planejamento das

acOes pedagogicas.

O documento faz referéncia a participacao das criancas no processo avaliativo
para que o carater formativo seja efetivado, desta forma, sdo expressas as seguintes
orientacoes:

[...] deve permitir que elas acompanhem suas conquistas, suas dificuldades
e suas possibilidades ao longo de seu processo de aprendizagem. Para que
isso ocorra, o professor deve compartilhar com elas aquelas observagdes que
sinalizam seus avancos e suas possibilidades de superacéo das dificuldades
[...] Nessas situagbes, o retorno para as criancas se da de forma
contextualizada, o que fortalece a fung&o formativa que deve ser atribuida a
avaliag&o. (BRASIL, 1998, p.60)

Ao mencionar o carater formativo da avaliagdo, o documento da pistas de como
isso pode ser realizado com as crian¢as pequenas, indicando os avancos observados
no cotidiano e tornando-os claros para elas. A orientacdo é para que esses momentos
de retorno da avaliagdo para as criangas incidam sobre as suas conquistas:

[...] apontar aquilo que a crianca nao consegue realizar ou ndo sabe, so6 faz
sentido numa perspectiva de possivel superacéo, quando o professor detém
conhecimento sobre as reais possibilidades de avanc¢o da crianca e sobre as
possibilidades que ele tem para ajuda-la. Do contrario, ao invés de
potencializar a acdo das criancas e fortalecer sua autoestima, a avaliagdo
pode provocar-lhes um sentimento de impoténcia e fracasso. (BRASIL, 1998,
p.60)

Em suma, os RCNEI ndo tém carater normativo, mas trazem prescricées a
respeito da realizacdo da avaliagdo. Consideram seu carater processual e
indissociavel do processo educativo, na medida em que reorienta o planejamento
docente, porém enfatizam as conquistas e dificuldades das criancas, o que poderia
levar a uma avaliagéo classificatoria. Citam os instrumentos que podem ser utilizados
pelos professores e suas fungdes; abordam a participagdo da criangas no processo

avaliativo e das familias, as quais tém o direito de acompanhar o processo educativo



63

“‘inteirando-se dos avangos e conquistas, compreendendo os objetivos e as acbes
desenvolvidas pela instituicdo” (BRASIL, 1998, p.61).

No artigo 10 das DCNEI (2009), hd um detalhamento sobre os aspectos
relativos a avaliagdo da prética pedagdgica, do desenvolvimento das criangas, bem
como dos procedimentos de registro. H4 também a citacdo sobre a documentacgéo a

ser compartilhada com as familias, conforme se observa no texto da lei:

Art. 10. As instituicdes de Educacéo Infantil devem criar procedimentos para
acompanhamento do trabalho pedagégico e para avaliacdo do
desenvolvimento das criancas, sem objetivo de selecdo, promoc¢&o ou
classificacdo, garantindo: | — a observacéo critica e criativa das atividades,
das brincadeiras e interac6es das criancas no cotidiano; Il — utilizacdo de
multiplos registros realizados por adultos e criangas (relatorios, fotografias,
desenhos, albuns, etc); Il — a continuidade dos processos de aprendizagens
por meio da criagcdo de estratégias adequadas aos diferentes momentos de
transigcéo vividos pela crianga (transigéo casa/instituicdo de Educacéo Infantil,
transi¢cdes no interior da instituicdo, transicao creche/pré-escola e transicao
pré-escola/Ensino Fundamental); IV — documentacéo especifica que permita
as familias conhecer o trabalho da institui¢cdo junto as criancas e 0s processos
de desenvolvimento e aprendizagem da crian¢a na Educacgéo Infantil; V — a
nao retencdo das criancas na Educacédo Infantil. (BRASIL, 2009, p. 4-5)

A BNCC (BRASIL, 2017) néo cita o termo avaliacdo no campo referente a
Educacao Infantil. No texto, hd& mencéo sobre a necessidade de intencionalidade
educativa nas praticas pedagogicas, que consistem em acdes do professor,
relacionadas a organizacdo e proposicdo de experiéncias significativas para a
aprendizagem das criancas. Nesse contexto, o papel do educador é “refletir,
selecionar, organizar, planejar, mediar e monitorar o conjunto de préticas e interagoes,
garantindo a pluralidade de situacdes que promovam o desenvolvimento pleno das
criangas” (BRASIL, 2017, p. 39).

Entende-se que a avaliacdo é considerada na BNCC como acompanhamento

das praticas e aprendizagens das criancas e que esse processo ocorre por meio de

[...] observacdo da trajetéria de cada crianca e de todo o grupo — suas
conquistas, avancos, possibilidades e aprendizagens. Por meio de diversos
registros, feitos em diferentes momentos tanto pelos professores quanto
pelas criangas (como relatorios, portfélios, fotografias, desenhos e textos), é
possivel evidenciar a progresséo ocorrida durante o periodo observado, sem
intencdo de selegéo, promogéo ou classificagdo de criangas em “aptas” e
“nao aptas”, “prontas” ou “ndo prontas”, “maduras” ou “imaturas”. Trata-se de
reunir elementos para reorganizar tempos, espagos e situacbes que
garantam os direitos de aprendizagem de todas as criancas. (BRASIL, 2017,
p. 39)
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Ha também uma referéncia sobre a relevancia da documentagédo construida
nas instituicdes educativas, com a funcdo de contribuir com o processo de transi¢ao

da Educacéo Infantil para o Ensino Fundamental:

Para isso, as informagBes contidas em relatérios, portfélios ou outros
registros que evidenciem os processos vivenciados pelas criancas ao longo
de sua trajetoria na Educacao Infantil podem contribuir para a compreenséo
da histéria de vida escolar de cada aluno do Ensino Fundamental. (BRASIL,
2017, p.53)

Embora o documento evidencie o conceito de crianga como sujeito de direitos
e ativa no processo de ensino e aprendizagem, ndo ha referéncia sobre sua
participacdo no processo avaliativo e tampouco ha mencgéo sobre a participacdo das
familias no acompanhamento das experiéncias das criancas na instituicdo educativa.
Assim, ha aspectos presentes nas DCNEI (2009) referentes a avaliacdo que merecem
ser considerados e retomados no momento da elaborac¢éo dos curriculos municipais

e estaduais.

O Curriculo Paulista, homologado em agosto de 2019, resultante do processo
de construcao colaborativa entre a Secretaria da Educacdo do Estado de Sao Paulo
(SEDUC-SP), a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacao de Sao Paulo
(UNDIME-SP) e representantes da rede privada de ensino tem como objetivo, a partir
da articulagdo com a BNCC, “orientar o processo de (re) elaboracédo, implantacéo e
implementacdo dos Curriculos dos municipios e das propostas pedagogicas das
escolas”’(SEDUC-SP, 2019, p. 20).

No Curriculo Paulista (2019, p. 63), ha referéncias sobre o uso de diversos
registros por parte do professor: “relatorios, fotografias, filmagens infantis, diarios,
portfélios, murais, dentre outros”. Nesse documento, o processo de avaliacdo deve

ocorrer pela documentacéo pedagogica, conforme a afirmacao:

Assim, a documentacdo pedagdgica deve servir como termdmetro para
ampliar o olhar e a escuta dos professores com base no contexto da
aprendizagem e nas propostas realizadas pelas criangas, historicizando suas
vivéncias e experiéncias, de forma individual e coletiva, validando o
desenvolvimento de suas competéncias e revelando memérias do seu
protagonismo. O planejamento e a avaliagdo a partir da documentagéo
pedagégica demandam envolvimento e participagdo ativa das criancas e dos
professores. (SEDUC-SP, 2019, p. 63-64)
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O documento aponta para a concepg¢ao de crianga ativa no processo de
aprendizagem, dessa forma, ha orientacdo quanto ao olhar dos professores para as
producdes, interesses, criacdes, experiéncias e brincadeiras infantis e da necessidade

do registro desses momentos em diferentes situacdes do cotidiano:

Nesse sentido, os professores precisam registrar as experiéncias das
criangas (desenhos, producfes de textos orais ou escritos, dramatizagéo,
momentos da alimentacdo, dos cuidados de banho e troca etc.) por meio de
filmagens, fotos, portfélios, entre outras, de modo que possam compartilhar
0s varios saberes com seus pares e com os adultos. (SEDUC-SP, 2019, p.
64)

De forma geral, a legislacao vigente é clara em relagdo ao que se espera da
avaliacdo para esta etapa de ensino e esta articulada com a concepc¢éao de infancia
expressa nos estudos mais recentes. A analise da legislacdo aponta para a
necessidade de o professor acompanhar as especificidades de cada crianca e do
grupo como um todo, durante todo o processo de ensino e aprendizagem, e de
documentar todo esse percurso, fazendo uso de diferentes instrumentos e contando
com a participacédo das criancas. A documentacao produzida tem como objetivos tanto
a reflexdo do professor sobre os processos desenvolvidos no cotidiano das
instituicbes quanto a comunicagdo dos mesmos, tendo em vista diferentes

interlocutores.

3.3.1 O Plano Nacional de Educacédo (PNE) 2014 — 2024 e a discussao sobre a
avaliacdo em larga escala da Educacao Infantil

O Plano Nacional de Educacéo, aprovado pela Lei 13.005/14, com vigéncia no
periodo de 2014 a 2024, é composto por diretrizes, metas e estratégias que norteiam

as politicas educacionais em nivel nacional.

Segundo Ferreira (2016, p. 413), o atual plano apresenta preocupacao quanto
ao acesso, a qualidade da educacéo, a diminui¢cdo das desigualdades e a valorizacao
dos profissionais da educagéo. A autora considera que ha um “protagonismo das
avaliacbes e o apontamento do indice de Desenvolvimento da Educagéo Bésica
(IDEB) como um dos principais indicadores da qualidade da educagao basica”, o que

pode ser observado tanto no corpo da lei, quanto nas metas e estratégias. No artigo
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11, atribui-se a funcéo da avaliacdo para orientar a formulacdo das politicas publicas

voltadas a Educacao Basica:

Art.11. O Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica, coordenado
pela Unido, em colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, constituira fonte de informacao para a avaliacdo da qualidade da
educacéo basica e para a orientacdo das politicas publicas desse nivel de
ensino. (BRASIL, 2014)

A meta 1 do PNE (2014-2024) refere-se a Educacéo Infantil e tem como meta

a universalizacdo do acesso e a ampliagdo das vagas em creches, conforme se

observa no trecho abaixo:

Meta 1: universalizar, até 2016, a educac¢éo infantil na pré-escola para as
criangas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade e ampliar a oferta de
educacéo infantil em creches de forma a atender, no minimo, 50% (cinquenta
por cento) das criancas de até 3 (trés) anos até o final da vigéncia deste PNE
(BRASIL, 2014).

Sao estipuladas dezessete estratégias para alcancar essa meta, entre elas,

uma relacionada a avaliacdo na Educacdo infantil, expressa na estratégia 1.6 do

documento:

1.6) implantar, até o segundo ano de vigéncia deste PNE, avaliagdo da
educacédo infantil, a ser realizada a cada 2 (dois) anos, com base em
parametros nacionais de qualidade, a fim de aferir a infraestrutura fisica, o
qguadro de pessoal, as condigBes de gestdo, os recursos pedagdgicos, a
situacdo de acessibilidade, entre outros indicadores relevantes. (BRASIL,
2014)

Essa estratégia refere-se, portanto, a avaliacdo das condi¢cbes de oferta:

infraestrutura, profissionais, gestdo das instituicbes, acessibilidade, entre outros.

Segundo Didonet (2014, p. 345), apesar de ndo haver mencgéo sobre a avaliacdo da

aprendizagem na Educacao Infantil e ao fato desta ter sido preservada dos testes e

outros instrumentos de verificagao, “nao €&, ainda, garantia de que a educacéo infantil

esteja imune da avalanche de instrumentos avaliadores que s&o indicados pelo

mesmo plano para o ensino fundamental e médio”.

O Sistema de Avaliacdo da Educagdo Béasica (SAEB) € um conjunto de

avaliacdes externas em larga escala que permite ao Instituto Nacional de Pesquisas

Educacionais (INEP) realizar um levantamento de dados sobre a Educagéo Basica.

Recentemente passou por reestruturacao e, a partir de 2019, houve a incorporagao
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da Educacédo Infantil no Saeb. Havia a previsdo de que a Educagéo Infantil seria

avaliada em nivel nacional em 2019, porém essa avaliacdo nao se concretizou.

Concordamos com Ferreira (2016) no sentido de que a avaliacdo pode ser
utilizada como um instrumento de controle do Estado e que, de certa forma, se faz
presente em alguns pontos do PNE em vigéncia. Por outro lado, a realizacdo do
diagndstico das condicbes de oferta da Educacao Infantil em nivel nacional, poderia
tornar visiveis os problemas das instituicdes e, a partir dessas reflexdes, haveria a
possibilidade de se realizar um levantamento de solugdes, visando a melhoria das
condi¢bes de oferta desse nivel de ensino, considerando as realidades locais. Tudo
depende de como essa avaliacdo sera realizada e com qual finalidade. Ha, portanto,
a necessidade de realizacdo de debates com énfase nessa tematica, pois ainda ndo

hé& definicdes sobre como sera realizada essa avaliagdo em larga escala.

3.4 Instrumentos de avaliacdo na Educacao Infantil: Observacao e registro
reflexivo do professor, diario de bordo, relatérios individuais de aprendizagem
e portfdlios das criancas

A observacao e o registro sdo instrumentos essenciais para obter dados sobre
0 processo educativo e refletir sobre os caminhos possiveis para tornar viavel a
melhoria das aprendizagens. O olhar e a escuta atenta para as ac¢des da crianca séo
fundamentais para orientar o planejamento e também para identificar os avancos e a

retomada das acdes intencionais do professor.

Segundo Madalena Freire (2003), o olhar precisa ser curioso, questionador e
pesquisador a fim de tornar possivel a interpretacdo dos significados do que se
observa. E uma ac&o que exige um aprendizado e que pode ser construida a partir da

reflexdo sobre a propria pratica, conforme afirma a autora:

[..] o movimento de concentracdo para a escuta do préprio ritmo,
aquecimento do proprio olhar e registro da pauta para a observagdo. O que
se quer observar, que hipoteses se quer checar, o que se intui que néo se Ve,
ndo se entende, ndo se sabe qual o significado [...] 0 movimento que se da
no registro das observacdes, seguindo o que cada um se propds na pauta
planejada. Ai, o desafio estd em sair de si para colher os dados da realidade
significativa e ndo da idealizada [...] 0 movimento de trazer para dentro de si
a realidade observada, registrada, para assim poder penséa-la, interpreta-la.
E enquanto reflito o que vi, que a acio de estudar extrapola o patamar anterior
[...] (FREIRE, M., 2003, p. 11)
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Percebe-se nesse processo um entrelacamento entre o planejamento, a
observacéo, a reflexédo, o registro, a avaliacéo e o replanejamento, em um movimento
que nao é linear e que deve ocorrer durante todo o0 processo de ensino e

aprendizagem.

Considerando que o cotidiano na pré-escola é dindmico e que ndo ha
possibilidade de o professor captar todas as acfes das criancas, € preciso que haja
um direcionamento do olhar, tanto para a prOpria pratica, quanto para as acoes,

interacOes e comunicacgoes feitas pelas criancas nas diferentes linguagens.

Para Madalena Freire (2003, p.12), no cotidiano pedagdgico, o educador
precisa direcionar o olhar para trés focos “o foco da aprendizagem individual e/ou
coletiva; o foco da dinamica, na construgdo do encontro; o foco da coordenagéo, em
seu desempenho, na construgdo da aula”. No foco da aprendizagem, o educador
desafia o educando a refletir sobre o seu processo de aprendizagem. O foco da
dindmica da construcdo do encontro diz respeito ao ritmo do grupo nas interacfes da
aula. O foco na coordenacdo remete a acdo do docente, um olhar para si proprio e
também o fato de estar sendo observado pelos educandos pode ser um instrumento

valioso:

[...] pois nesse retorno de seus alunos pode ela ter uma avaliacdo do que
realmente estd conseguindo ensinar: se esta conseguindo atingir seus
objetivos, ou o que falta para construir de intervenc¢des, encaminhamentos,
devolugdes para a proxima aula. Neste espaco em que o educando faz
devolucdes sobre seu ensinar, € onde o educador vai podendo construir-se
(educando-se), também, enquanto aprendiz. (FREIRE M.,2003, p. 13)

Um outro aspecto abordado pela autora diz respeito a consciéncia de que a
observacdo ndo € um ato neutro, esse reconhecimento revela a necessidade de
exercitar o olhar reflexivo e investigativo para a realizacdo da interpretacdo da

realidade.

Da mesma forma, Hoffmann (2012) reconhece que a avaliagdo tem um carater
subjetivo, uma vez que parte da interpretagcdo da observacdo esta relacionada as
percepcbes e concepcbes do avaliador, assim a autora também considera a

necessidade dessa tomada de consciéncia, conforme aponta no trecho abaixo:

O caminho, entdo, é estarmos conscientes desse carater interpretativo do
processo, porque passaremos a duvidar de nossas certezas e hipoteses,
levando novas perguntas sobre o que se vé, e ndo respostas definitivas.
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Quanto mais compartilhamos com os outros essas “incertezas”, mais reflexiva
se tornara a agao avaliativa, o que nos aproximara de hip6teses mais seguras
e consistentes acerca do que estamos a avaliar. (HOFFMANN, 2012, p.87)

O registro e a reflexdo realizados pelo professor em momentos posteriores as
acOes, bem como a interlocu¢cdo com outro membro da equipe pedagodgica seria uma
das possibilidades para buscar um certo distanciamento e auxiliar na interpretacao

das observacdes realizadas no contexto da escola.

Para Oliveira (2012, p.262), o registro das observacdes realizado pelo professor
tem a funcéo de nortear o planejamento com vistas a melhoria nas aprendizagens,
pois por meio dos registros “é possivel avaliar o trabalho realizado e refletir sobre o
andamento, problematizando certos aspectos”. Ainda segundo a autora, 0s registros

possibilitam também a interlocucdo com as familias.

Entendendo que a avaliagdo na Educacéo Infantil tem um caréater processual,
torna-se fundamental o registro das informagdes obtidas por meio das observacdes
realizadas pelo professor. Conforme explicitado no documento orientador do
municipio onde foi realizada a pesquisa, 0 registro constitui também a memoaria

construida pelo grupo em determinado periodo, pois

Por meio da observacao, o educador redne elementos que subsidiam sua
pratica pedagogica; porém para promover a reflexdo, é necessario que o
registro sirva de apoio para que elementos fundamentais ndo caiam no
esquecimento, ja que a memaria ndo da conta de guardar tantas informacgdes
e fatos observaveis que, apds um tempo, serdo retomados. (SBC, 2007)

Esse movimento que envolve a observagdo, o registro e a reflexdo sobre a
pratica deve ser apoiado pela fundamentacdo teérica. Conforme Madalena Freire

(2003, p. 21), nado existe pratica sem teoria e nem teoria sem pratica, de modo que:

[...] o importante é que a reflexdo seja um instrumento dinamizador entre
pratica e teoria. Porém néo basta pensar, refletir, o crucial é fazer com que a
reflexdo nos conduza a acdo transformadora, que comprometa-nos com
nossos desejos, nossas opcdes, nossa historia.

Deste modo a reflexdo precisa impulsionar novas acgbes para modificar a
realidade e promover mais situagdes de aprendizagem a serem vivenciadas com as

criangas.
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O registro escrito pelo docente pode proporcionar a meméria sobre o vivido, a
reflexdo e também a interlocu¢cdo com os demais envolvidos no processo educativo.
Dessa forma, assume papel relevante na Educacéao Infantil, pois diferentemente das
outras etapas de ensino, constitui um dos principais instrumentos para acompanhar e
avaliar o desenvolvimento das criangas, a partir das experiéncias e mediacoes

realizadas no processo de ensino e aprendizagem.

Estudos indicam que os registros tém o potencial de provocar a reflexdo sobre
a propria pratica e de estabelecer um dialogo do educador com a coordenacgéo
pedagdgica, com as crian¢cas e com as familias, promovendo a metacognicao tanto

para o professor, quanto para as criancas:

[...] como objeto de investigag&o e no dominio educacional encontramos duas
formas essenciais de entendimento da metacogni¢do: conhecimento sobre o
conhecimento (tomada de consciéncia dos processos e das competéncias
necessérias para a realizagdo da tarefa) e controle da autorregulagéo
(capacidade para avaliar a execugdo da tarefa e fazer corre¢cdes quando
necessario — controle da atividade cognitiva, da responsabilidade dos
processos executivos centrais que avaliam e orientam as operagdes
cognitivas. (RIBEIRO, 2003, p.110)

Para os professores, realizar o registro diario possibilita a revisdo das acoes e
mediacdes, permitindo uma reflexdo sobre o que esta sendo realizado. E, portanto,
uma acao complexa e que exige um exercicio de distanciamento da situacado vivida.

Zabalza (2004) considera que existem diversas formas para nomear as
documentacdes produzidas pelos docentes, de forma que existem pontos em comum
e similaridades entre os documentos, e também héa situagcbes em que uma mesma
denominacéo é utilizada para referir-se a processos e atividades diferentes. Ao referir-
se aos diarios de aula, o autor traz a seguinte definicdo: “sdo os documentos em que
professores e professoras anotam suas impressfes sobre o que vai acontecendo em
suas aulas”.

Segundo o pedagogo, os diarios podem ser utilizados tanto para investigacao,
“‘como recurso destinado a incrementar o conhecimento disponivel no campo
educacional”, quanto para o desenvolvimento pessoal e profissional dos docentes. Ele
ainda esclarece que os diarios repercutem em quatro dimensfes formativas:
desenvolvimento profissional, acesso ao mundo pessoal, avaliagdo e reajuste de
processos e explicitacdo dos proprios dilemas. Para ele, a escrita de si possibilita 0

distanciamento daquilo que foi vivenciado, pois a razao tende a vir a tona e o “que
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tinha uma natureza emocional ou afetiva passa a ter, além disso, natureza cognitiva,
tornando-se assim mais manejavel”’, e passa a ser possivel compartilhador com os
outros membros da equipe pedagdgica, provocando 0 autoconhecimento e a reflexao

para quem 0s escreve, pois

[...] integram trés posicdes complementares: a do ator (0 que provoca as
acOes narradas no diario ou participa nelas); a do narrador (o que conta,
situando-se fora da acdo) e a do pesquisador (0 que se aproxima dos fatos
com espirito de busca, com hip6teses a comprovar, com um esguema
conceitual e operativo que Ihe permita ler, analisar, avaliar e melhorar as
acdes narradas. (ZABALZA, 2004, p.26)

Para Ostetto (2017, p.19), o registro diario elaborado pelo docente é:

[...] instrumento do trabalho pedagdgico, como um documento reflexivo de
professoras e professores, espa¢o no qual marcam o vivido — conquistas,
descobertas, incertezas, perguntas, medos, ousadias -, € em cuja dindmica
podem apropriar-se de seus fazeres [...]

Assim, os docentes séo instigados a registrar as observacoes realizadas no
cotidiano vivido com as criangas, para refletir sobre as agdes, para replanejar, para
dialogar, para comunicar e tornar visiveis as praticas cotidianas vivenciadas na escola.

Certamente, o ato de escrever € bastante desafiador, principalmente porque a
escrita, como diz Madalena Freire (2003, p.20), “deixa marca, registra pensamento,
sonho, desejo de morte e vida [...] d& muito trabalho, porque articula o pensamento na
busca de conhecer o outro, a si, 0 mundo”, mas por outro lado, pode ser libertador,
principalmente se despertar a criticidade do profissional e impulsiona-lo para
transformacdes conscientes, tendo em vista uma Educacédo Infantil de qualidade.
Ainda segundo a autora, o registro possibilita uma libertacdo para o professor a
medida em que a reflexdo e 0 pensamento permitem que tome consciéncia de sua
pratica, fundamentada em uma teoria, mas a partir do exercicio da autonomia
intelectual. E nesse momento da escrita que o professor tem a possibilidade de se
distanciar da acéo vivida e observada e refletir sobre o que observou e tracar novos
caminhos para orientar as propostas a serem desenvolvidas com as criangas.

Proenca (2018) considera que os instrumentos metodologicos apoiam a
construgdo de uma pratica pedagogica comprometida com aprendizagens
significativas. S&o eles: o planejamento, a observacéo, o registro, a reflexdo e a

avaliagcdo. Segundo a autora, o planejamento “é o ponto de partida e de chegada de
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todo e qualquer trabalho referente & educacdo, pois é de responsabilidade do
professor organizar como ele pretende trabalhar com o0s objetivos e conceitos
propostos ao seu grupo”. Por meio da observagao, o professor exercita a escuta e o
olhar atento as necessidades e interesses das criancas, e para outras situacdes que
podem estar implicitas e reveladas por diferentes formas de linguagem. Para a autora,
o registro é definido como:

[...] material de escrita, fruto das experiéncias vividas pelo professor. Uma
forma de estudo e organizacdo do cotidiano, além de ser uma fonte de
memoéria. O ato de registrar possibilita um estudo reflexivo do professor em
relacéio ao seu grupo e a sua pratica pedagdgica, pois lhe permite refletir com
distanciamento sobre fatos, sujeitos, préaticas culturais do contexto observado
e conhecimentos produzidos. (PROENCA, 2018, p. 51)

Assim, a escrita comunica e revela concepgdes e posicionamentos que ficam
registrados, causando, muitas vezes, uma resisténcia ao ato de escrever. Segundo
Proenca (2018), o ato de registrar envolve a subjetividade e a especificidade de cada
sujeito, além disso exige treino e habilidades mentais como “observar, sintetizar,
priorizar, agrupar, selecionar, analisar e optar ao se apropriar das experiéncias
vividas”.

A avaliagcdo, enquanto instrumento metodolégico, tem como obijetivo
diagnosticar o que o grupo construiu como aprendizagens individuais e coletivas, ela
€ “decorrente dos registros do professor, das observagdes, da reflexdo posterior, do
planejamento proposto e das experiéncias vivenciadas” (PROENCA, 2018), é
portanto, fonte de replanejamento, pois verifica se 0s objetivos iniciais foram atingidos
e gquais aprendizagens foram construidas.

Desta forma, fica clara a relacdo entre os instrumentos metodoldgicos:
planejamento, observacéo, registro e avaliacdo. Para avaliar sera sempre necessario
retomar as observacdes do que foi planejado e relacionar com a reflexdo da pratica.
Assim, os registros reflexivos sdo considerados materiais primordiais para a
realizacdo da avaliacdo na Educacéo Infantil. Percebe-se, entéo, a relacéo intrinseca
entre esses instrumentos, cujo objetivo central deve ser a organizacdo do trabalho
pedagogico, visando a melhoria no processo de ensino e de aprendizagem.

Alcantara (2015) considera que existem diversas formas para o docente refletir
sobre a sua pratica pedagogica e, em sua tese de doutorado, elegeu o registro escrito

reflexivo materializado em forma de Diarios de Bordo (DB) como uma dessas
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possibilidades. Destaca-se que a presenca de um interlocutor para dialogar com as
escritas € fundamental para superar a dimenséo burocratica assumida por uma série
de registros elaborados pelos professores nas instituices escolares. O autor levanta

categorias a serem consideradas no diario de bordo:

Leitor: aquele que entrard em contato com a escrita do diario de bordo;
Escritor: o que escrevera o diario de bordo;

Problematizador: o que, a partir das leituras efetuadas do diario de bordo,
escrevera as observacdes de andlise para o escritor do relato;

Experiéncia: por sua vez, perpassou todas as outras categorias, pois seria a
experiéncia que mobilizaria a escrita, a leitura e a problematizacéo.
(ALCANTARA, 2015, p. 83)

O pesquisador explica que, a partir da perspectiva de coordenador pedagadgico,
teve como desafio motivar os docentes a escreverem sobre suas praticas
pedagdgicas.

Inicialmente, foi realizado um diagndstico dos instrumentos que faziam parte da
pratica institucionalizada (diario de classe com a escrita de resumo dos conteldos
ministrados no dia ou na semana, planejamento anual dos conteudos, planejamentos
semanais, quinzenais, mensais ou bimestrais e fichas de avaliacdo individuais dos
alunos) e, a partir da constatagéo de que tais instrumentos de registro assumiram um
carater meramente burocratico, optou-se pela escrita do Diario de Bordo como
instrumento de registro de planejamento e de acdes diarias desenvolvidas em sala de
aula.

Os registros eram lidos semanalmente pelo coordenador pedagégico e eram
elaboradas devolutivas aos professores, nas quais se apontavam as potencialidades,
fragilidades e possibilidades para contribuir com as praticas docentes. Alcantara

(2015, p. 104 - 105), identificou que escritas no diario de bordo passaram por estagios:

[...] © que o coordenador gostaria de ler? [...] O que sera que posso mostrar?
[...] E assim? Por que eu fago? Quando alcancava esse estagio, a profissional
ndo se preocupava mais com 0 que iriamos pensar ou mesmo com 0 que
gostariamos de ler, e sim focava-se em seus procedimentos, preocupava-se
antes de mais nada com o seu fazer e com o0 que embasava (ou ndo) suas
escolhas metodoldgicas.

Dessa forma, inferiu-se que a construgcédo coletiva e a interlocugdo com um
parceiro mais experiente poderiam contribuir com a ressignificacdo dos diversos

documentos cotidianamente elaborados no interior das instituicbes de ensino. O
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registro precisaria fazer sentido para o educador, para ndo se tornar mais um
documento a ser preenchido em seu cotidiano de trabalho.

A formacdo permanente € extremamente relevante, mas sobretudo o didlogo
com cada educador, pois possibilita a qualificacdo da documentacdo pedagogica
elaborada por eles, promove a reflexdo e a tomada de decisGes visando a melhoria
no processo educativo. A sensibilizacdo dos professores para a tomada de
consciéncia a respeito do potencial do registro reflexivo como um dos elementos de
qualificacdo das praticas € um passo fundamental para melhoria nos processos
educativos.

Na proposta curricular do municipio onde foi realizada a pesquisa (SBC, 2007,
p.188), consta que o registro € um instrumento incorporado a rotina de trabalho dos
docentes “Eles fazem notagdes regulares de aulas e de momentos de formacgao que
constituem uma interessante estratégia formativa quando sdo compartilhadas com as

equipes gestora e outros parceiros”.

No mesmo documento, é apontada uma dificuldade relacionada ao registro
sobre cada criancga, diferenciando-se assim o registro da aula de um outro tipo de

registro mais individualizado:

Mas o desafio que se coloca no momento é a escrita de registros individuais
[...] os educadores perceberam a necessidade cada vez maior de ampliar o
olhar para o reconhecimento das particularidades de cada aluno nas
sucessivas relacdes que vao estabelecendo durante o processo de
construcdo dos conhecimentos [...] Os registros individuais sdo sintetizados
em relatérios que acompanham os alunos em sua escolaridade. Nele, séo
explicitadas as rela¢des do aluno com o grupo e com o conhecimento, bem
como as intervencdes do educador e desafios e metas que ainda se colocam
em relacdo a aprendizagem. (SBC, 2007, p.188)

O olhar investigativo e curioso para as particularidades de cada crianca, suas
preferéncias, perguntas, reacdes diante das propostas, participacédo nas brincadeiras,
entre outras, sdo o ponto de partida para a avaliacdo, e ainda, segundo Hoffmann
(2012, p. 63 - 64) “Esse olhar n&o tem por base listas de comportamento definidas e
nao tem intengao ‘mostrar/comprovar a alguém o que elas fazem, mas descobrir como
elas sdo de fato”. A autora sugere que sejam realizadas anotagdes com a identificacado
do nome da crianga e a data da observacéo, seguida da retomada da leitura dos
registros apos uma ou duas semanas para que o professor possa repensar as agdes

realizadas em determinados momentos do cotidiano escolar.
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Segundo Hoffmann (2012), a partir da década de 1970, comecam a ser
elaborados em creches e pré-escolas instrumentos de avaliagdo denominados
pareceres descritivos e que, na época, demonstravam ser 0S instrumentos mais
coerentes com a especificidade da Educacao Infantil, além de atender também a
cobranca das familias. No entanto, had controvérsias em torno desse instrumento,

conforme afirma a autora:

[...] dos pais, que denunciam o carater subjetivo e vago dos aspectos
avaliados pelos professores [...] Os professores apontam a dificuldade de
elaborar pareceres devido a falta de tempo para fazé-los com qualidade [...]
Ouve-se de muitos, também que os pais ndo entendem esses pareceres e
que, apos lé-los, querem conversar sobre seus filhos [...] (HOFFMANN, 2012,
p. 98)

A autora faz uma critica aos pareceres descritivos comparativos e as fichas de
avaliacdo que determinam niveis classificatérios para aspectos do desenvolvimento

infantil, pois, segundo ela:

a) sao breves e superficiais, priorizando, por vezes, aspectos atitudinais das
criangas, com julgamento de valor bastante subjetivos; b) repetem-se em
termos da andlise das mesmas situagBes de aprendizagem ou temas
trabalhados, analisando todas as criangas de uma mesma turma a respeito
de aspectos semelhantes, na mesma sequéncia e comparando-as em termos
de desempenho; referem-se a habilidades ou objetivos previstos nem sempre
adequados a determinada faixa etaria ou ano escolar; d) centram-se na acao
pedagodgica do professor em vez de referir-se ao desenvolvimento da crianga;
e) sdo elaborados apenas ao final dos periodos e para apresentar as familias,
nado servindo como um instrumento de reflexdo para os professores ou para
a instituicdo (HOFFMANN, 2012, p. 99).

A autora cita o exemplo de um item de uma ficha de avaliacdo de uma
instituicdo de Educacao Infantil: “Relacionamento de Julia com outras criancas: ()
otimo (X) bom () regular’ (HOFFMANN, 2012, p.101). A andlise de tal item permite
a compreensao de que o carater de comparacao pode estar implicito, além de pouco
contribuir para 0 acompanhamento da crianca. Do mesmo modo, 0s pareceres
descritivos sdo instrumentos nos quais relata-se o desempenho das criangas a partir
de um roteiro de objetivos pré-estabelecidos. A autora aponta para o risco de as
descri¢cOes sugerirem comparagdes em relacdo ao que o professor considera como o

ideal ou a comparagao com outras criangas.

Para a autora, uma analise qualitativa vai além da mera constatacdo e

descricdo, ela envolve a narrativa de situagOes vivenciadas pelas criangas no
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cotidiano da instituicdo, suas conquistas individuais, suas descobertas, inclui suas
falas e envolve a escuta do professor para melhor compreendé-la e oportunizar

situacdes promotoras de aprendizagem.

Segundo Hoffmann, os relatérios de avaliacao individuais séo relatos reflexivos
do professor sobre os diferentes momentos vividos pelas criangas e ttm como objetivo
“o relato do processo de construcdo do conhecimento da crianca que o professor
acompanha e no qual intervém pedagogicamente” (HOFFMANN, 2012, p.117). Trata-
se de uma sintese do acompanhamento do processo de ensino e aprendizagem
construido com cada uma das criangas, portanto, € essencial que o professor tenha
0s registros diarios sobre 0 que observa e sobre as intervencbes pedagodgicas

realizadas.

A vivéncia na pratica docente na pré-escola permite observar que ainda hoje
existe uma certa confusao entre esses dois tipos de instrumentos, de forma que muitas
vezes utiliza-se a denominacédo de relatdrios de avaliacdo individual, porém com
caracteristica de pareceres descritivos. Percebe-se que a mediacdo realizada pelo
professor pouco aparece nos relatérios. Dentro de uma perspectiva de avaliagéo
mediadora, o professor deve ter a consciéncia de sua participacdo no processo de
ensino e aprendizagem da crianca e de ser “corresponsavel pela histéria construida
por ela, atribuindo, assim, significado pedagégico ao que relata e a amostra da
producdo que reune no sentido de serem representativos do acompanhamento feito”
(HOFFMANN, 2012, p. 118).

Segundo Marques (2010), observa-se na pratica cotidiana das pré-escolas que
os professores realizam inUmeros tipos de registros: registros diarios a partir da
observacdo que podem resultar em diarios de aula, portfélios reflexivos do professor,
portfélios de intervencao, portfolios individuais, narrativas de aprendizagens, entre
outros. Esses registros, segundo a autora, tém potencial formativo tanto do ponto de
vista da formacao (inicial, profissional, em servi¢o), quanto no momento da atuacéo
pedagodgica. Segundo Marques (2010, p. 109), embora existam diferencas entre as
formas de organizacdo e de concepc¢des que fundamentam os registros, a esséncia
€ muito similar:

As nomenclaturas empregadas — registro (FREIRE, 1996), diario de aula

(ZABALZA, 1996, 2004), portfélio (SA-CHAVES, 2004), documentagio
(OLIVEIRA-FORMOSINHO e AZEVEDO, 2002) — indicam concepcdes e
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formas de organizagdo diferentes, mas ndo contraditorias. A ideia de registro
vincula-se a producdo de Madalena Freire, e faz referéncia a acdo de
escrever, narrar e refletir sobre a pratica pedagégica, pensar sobre a acao
em um momento posterior a ela. Tem como foco, portanto, o educador e sua
pratica, aproximando-se a ideia de auto-avaliacdo. Ja o termo documentacao,
bastante empregado na bibliografia italiana, diz respeito mais
especificamente ao ato de sistematizar o trabalho pedagdgico, ou seja,
produzir memaria sobre o percurso de aprendizagem e desenvolvimento das
criancgas (e do professor) a partir da selecéo e da organizagéo de diferentes
registros. Principia durante a agdo — quando o educador procura registrar, em
imagens, producdes e anotacdes, o que a criangca diz e faz — e tem
continuidade apés a acdo — quando da selegdo e organizagdo dos diferentes
registros.

De acordo com Marques (2010, p.114), o portfélio pode ser entendido como
uma modalidade de documentacdo e pode ser utilizado tanto no processo de
formacéo do educador, quanto como instrumento que da visibilidade ao percurso de
aprendizagem da crianca. O aprofundamento nas pesquisas realizadas pela autora
sobre as diferentes formas de registro e documentagao trouxe a percepgao de que:

A nocao de portfélio enquanto sele¢édo e organizacdo de dados — registros
escritos, fotografias, produgbes das criancas — indica uma possibilidade de
organizacao ndo apenas dos materiais coletados mas, sobretudo, da propria
experiéncia, potencializando o préprio registro. Por outro lado, a existéncia
de interlocutores é também indicada como favoravel ao processo de reflexao
[...] sobre o percursos de aprendizagem das criangas e as intervengfes do
educador [...]

Para a autora, o potencial formativo dos registros de praticas pode ou néo se
efetivar, pois dependem do contexto, ou seja, “o registro de praticas ndo é, por si so,
ou para todas as pessoas, igualmente formativo: suas possibilidades vincular-se-ao a
elementos que dizem respeito as condicdes do contexto e ao proprio percurso
formativo do educador” (MARQUES, 2010, p.115). Dois aspectos essenciais sdo
levantados pela autora, e, com 0s quais concordamos, sao eles: a interlocucéo e a
reflexdo. O registro por si s6 ndo garante a reflexdo, pois esta € algo muito particular
a cada individuo, porque depende do processo de constituicdo do sujeito tanto em
nivel pessoal, quanto profissional. Os dialogos do educador com 0s seus pares a
respeito de suas escritas podem favorecer o potencial das reflexdes, dai a relevancia
da criacdo de momentos nos quais a equipe da escola possa discutir sobre as
interpretacdes que cada educador faz das observacgdes do cotidiano vivenciado com

as criangas.
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Vale ressaltar que além do carater reflexivo, a funcdo comunicativa é
potencializada pela diversidade de registros elaborados no cotidiano das instituicoes

de Educacéo Infantil.

Tonello (2015) considera os registros como estratégia para avaliagcao formativa,
envolvendo as criangas, educadores e familias e destaca o uso dos portfélios como
instrumento para a comunicacao da avaliacdo. Para a autora, os portfélios seriam uma
possibilidade de evidenciar as particularidades de cada crianca, algo que ainda
constitui um desafio para muitos educadores no momento de elaboracdo de

instrumentos de comunicagéo do processo de avaliacdo na Educacao Infantil.

Segundo Villas Boas (2012, p. 38), o portfélio, em sua origem, é constituido
por uma pasta com amostras de producdes de artistas e fotégrafos que representam
a qualidade de seu trabalho. No ambito da educacéo, para o aluno, “o portfélio
apresenta uma colecédo de suas producdes, as quais apresentam as evidéncias de
sua aprendizagem”. Para a autora, trata-se de um procedimento de avaliacéo
condizente com a avaliacdo formativa, pois professor e aluno organizam o portfélio
em conjunto, definindo os objetivos, selecionando as amostras e avaliando os

progressos.

7

No entanto, o portfélio ndo é mera colecdo dos trabalhos dos alunos,
arquivados em uma pasta, € preciso que haja uma intencionalidade na escolha dos
itens do portfélio de cada crianca, a depender do que se pretende narrar e comunicar.
Para Villas Boas (2012, p.39), “A selecao dos trabalhos a serem incluidos é feita por
meio da autoavaliacao critica e cuidadosa, que envolve o julgamento da qualidade da
producdo e das estratégias de aprendizagem utilizadas”. A autora recomenda que
todas as producdes, desde a primeira versao sobre um mesmo tema, assim como as
posteriores, permanecam no portfolio para possibilitar a analise do progresso. Da
mesma forma, a reflexdo é elemento fundamental no processo e pode ser realizada a
partir das conversas do professor com as criancas sobre o desenvolvimento das

producdes tanto individuais, quanto coletivas.

Para Villas Boas (2012, p. 53), “Os principios da construgéo, da reflexdo e da
criatividade abrem caminho para autoavaliacdo” e esta pratica pode ser introduzida
na Educacéao Infantil por meio de conversas informais, por meio das quais o professor

podera identificar as percepgdes das criancas ou por meio de desenhos, pois “podem
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surgir cenas reveladoras de como ela percebe o trabalho pedagodgico” (VILLAS BOAS,
2012, p.54). Consideramos que 0os momentos de entrevistas e de rodas de conversa
com as criancas podem favorecer as suas reflexdes e a percepcéo de seus préprios

avancos durante o processo de ensino e aprendizagem.

Na visdo da autora, o trabalho pedagdgico e a avaliacdo passam a ser
responsabilidade de todos os envolvidos no processo educativo, inclusive no que diz

respeito a tomada de deciséao:

A avaliagdo por meio do portfélio oferece ao aluno, ao professor e aos pais
evidéncias da aprendizagem. Para que o aluno selecione suas melhores
producdes, deve reconhecer os objetivos especificos da aprendizagem e os
critérios de avaliagdo, desenvolver suas atividades e avalid-las segundo
esses critérios. O passo seguinte serd o de o aluno trabalhar com vistas ao
alcance de outros objetivos. Professores e pais tém, assim, um excelente
meio para discutir formas de ajuda aos alunos para a continuidade do
trabalho. (VILLAS BOAS, 2012, p. 55).

O trabalho com os portfélios na Educacéo Infantil tem sido disseminado em
muitas instituicbes, uma vez que eles tém sido citados tanto na legislacdo vigente,
guanto nos documentos orientadores de praticas. No que se refere especificamente a
essa etapa de ensino, Shores e Grace (2001, p.19) consideram o portfélio “como
sendo a base e o contexto para o0 aprendizado, como sendo o0 registro das
experiéncias e das realizacdes Unicas de cada crianca”. O portfdlio tem o potencial de
representar o desenvolvimento infantil de forma integral, pressupondo o ensino
centrado na crianca em oposicdo a formas de avaliacdo classificatorias e
padronizadas. O propoésito do portfélio, segundo as autoras, € o de possibilitar a

reflexdo e a comunicacao entre as criangas, seus professores e as familias.

Shores e Grace (2001, p. 22) consideram a importancia da participacao das
criancas na elaboracéo do curriculo, construido a partir dos interesses e necessidades
infantis. Para as autoras, a atuacéo do professor seria a de mediador no processo de
ensino e aprendizagem. Elas citam trés tipos de informacBes essenciais para o
planejamento de experiéncias de ensino adequadas as criancas da Educacéo Infantil:
0 conhecimento de cada uma delas, o conhecimento do desenvolvimento e o
conhecimento da diversidade. A avaliacdo por meio do portfélio seria uma

possibilidade de coletar as informacgbes sobre cada uma dessas categorias e tornar
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possivel o desenvolvimento de experiéncias significativas no cotidiano das instituicdes

de Educacéo Infantil.

Para Shores e Grace (2001, p. 24), além da reflexdo por parte da crianca e da
observacdo por parte do professor, existe um outro fator que favorece o uso do

portfolio:

[...] uma terceira caracteristica da avaliagdo com portfolio estimula a
diversidade. A coleta de amostras de trabalhos, as fotografias de
demonstracdes ou os trabalhos grandes ou tridimensionais, as gravacdes de
audio e video, entre outros, garantem que as criancas, professores e pais
preservem evidéncias das diferentes inteligéncias.

As autoras indicam a escrita do diario de ensino como a melhor maneira de
preparar-se para o processo de montagem de portfélio, pois a reflexdo € o centro da
avaliacdo com portfélio. Como questbes que podem favorecer a escrita do diario,

levantam-se:

Qual parece ter sido o acontecimento mais bem-sucedido do dia?
Alguma crianga teve um momento de “eureca” em minha aula hoje?
Alguma crianga ensinou algo a outra crian¢a?

Alguma crianca fez perguntas interessantes que poderiam levar a uma
investigacédo ou projeto? (SHORES; GRACE, 2001, p.36)

PonNPE

Sugerem, ainda, que haja um foco no momento de realizar as observacoes

sisteméticas.
Segundo Shores e Grace (2001, p. 44), ha trés tipos de portfélios, a saber:

e Portfélio particular: sdo os registros com informacfes confidenciais sobre os
alunos. Estes trazem informacdes importantes (registros de casos, entrevistas
com as familias, entre outros), mas que devem proteger a privacidade das
criangas.

e Portfélio de aprendizagem: contém anotacfes, esbocos de projetos em
andamento, amostras de trabalho recentes e o diario de aprendizagem da
crianca. O portfélio de aprendizagem é a colecéo da crianca.

e Portfélio demonstrativo: as amostras representativas de trabalho, as quais
demonstram avancgos importantes ou problemas persistentes devem fazer
parte do portfolio demonstrativo. As fotografias, as gravacdes e as copias

selecionadas de relatos narrativos dos alunos também pertencem a essa
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colecdo. Os portfélios demonstrativos permitem as criancas e professores

encontrarem pistas para novos projetos.

Os itens mais frequentes que compdem o portfolio sGo amostras de trabalhos,
entre eles: desenhos e registros escritos, diarios de aprendizagem, fotografias e
gravacdes de audio e video. Para Shores e Grace (2001, p.45-46), o professor, ao
fazer uma selecéo de todo o material coletado, “atua como um curador de um museu”.
Ele precisa de uma politica de coletas baseada em sua pesquisa e em objetivos
pedagdgicos. Na pratica cotidiana da pré-escola, observa-se que o portfolio
demonstrativo € o mais utilizado. De forma comum sdo coletadas amostras de
desenhos e da escrita do nome em determinados periodos do ano letivo para que se
possa acompanhar a evolu¢do de cada crianca com relacdo a esses aspectos. Em
muitas escolas esse material costuma ser apresentado em reuniées com as familias
e encaminhado junto com o relatério de aprendizagem individual para o professor ou

escola do ano seguinte.

Embora tanto os estudos académicos, quanto a legislagdo apontem para a
utilizacao de instrumentos que considerem a crianga como protagonista no processo
de ensino e aprendizagem e que a avaliacdo ocorra de forma processual, observa-se
na pratica uma certa dificuldade em efetiva-la segundo esses principios.
Concordamos com Ribeiro (2018), que em sua pesquisa sobre os instrumentos de
avaliacdo na Educacéo Infantil utilizados em diferentes municipios brasileiros observa
gue o grande desafio quando tratamos da avaliacdo na Educacéo Infantil ndo reside
nos termos de legislacdo, mas sim em sua operacionalizacdo. Segundo Ribeiro (2018,
p.225-226),

[...] ainclusdo do inciso V na LDB, ao langar luz a questéo da documentagéo
dos processos de desenvolvimento e aprendizagem das criangas, trouxe a
tona questdes sobre a documentacdo pedagdgica e consequentemente
guestdes que interrogam ndo somente com a avalia¢do, mas o proprio cerne
da educacdo infantil, uma vez que a documentacdo é reveladora de
concepcao, préaticas, planejamento e curriculo.

Segundo a autora, a analise dos instrumentos verificados na pesquisa permitiu
a identificacdo de trés tipologias especificas: relatérios descritivos individuais, fichas
para preenchimento e relatério com texto padréo para todas as crianc¢as. E ainda, ao

analisar os dados de frequéncia e participacdo dos professores, criancas e familiares,
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concluiu que eles tém participagdo em momentos especificos, revelando uma
concepgao de avaliagdo como momento pontual e ndo processual como se apregoa

na legislacéo vigente.

Segundo Campos (2014, p. 69), vem ganhando espaco no cenario da avaliacdo
“Testes de desenvolvimento infantil” produzidos em outros contextos e com outras
finalidades tém sido traduzidos e adaptados para uso em algumas redes publicas,
provocando grande celeuma nos meios educacionais”. Percebe-se que este tambéem
€ um campo de disputa dentro da Educacéo Infantil e revela que praticas inadequadas
podem vir a fazer parte da realidade sob o argumento de fornecer dados e evidéncias

cientificas, desconsiderando os estudos sobre a infancia realizados até o momento.

Portanto, observa-se que a legislacéo e os estudos recentes sobre a infancia,
ndo tém sido suficientes para garantir o respeito a concep¢do de crianca ativa e
protagonista no processo de ensino e aprendizagem, pois coexistem praticas
paradoxais no que diz respeito a avaliacdo ao se considerar os diferentes municipios
brasileiros. A selecdo de determinados instrumentos de avaliacdo em diferentes
instituicées de ensino, revelam a concepcéo de infancia e de Educacéo Infantil. Dessa
forma, faz-se necessario ampliar as discussoes e reflexdes em torno das préticas de

avaliacdo e dos instrumentos de avaliacdo utilizados na pré-escola.

Na préxima secdo, discutiremos o tema da Documentacdo Pedagdgica que
mais recentemente comeca a ganhar espaco na Educacao Infantil e que apresenta
relacBes com a avaliacdo nesta etapa de educacao, principalmente no que diz respeito
a escuta, a reflexdo, as tomadas de decisdo e a comunicacao dos percursos de ensino
e aprendizagem. Abordaremos as contribuicdes da Educomunicacdo e o contexto

atipico do processo avaliativo em tempos de pandemia.
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4 DOCUMENTACAO PEDAGOGICA E COMUNICAGAO DOS PROCESSOS DE
ENSINO E APRENDIZAGEM — CONTRIBUICOES DA EDUCOMUNICAGAO

Tanto a legislacdo vigente, quanto os documentos de orientacéo voltados para
a Educacéo Infantil indicam a concepc¢ao de crianca ativa e participativa no processo
de ensino e aprendizagem, em oposi¢do a pedagogia tradicional e transmissiva. Essa
concepcao vislumbra uma ideia de avaliacado que ao invés de estabelecer um padrao
de resposta, procura identificar as particularidades de cada crianca, suas experiéncias
no cotidiano da escola, suas interrogacfes, suas hipéteses, suas pesquisas e
descobertas.

Muitos materiais tém sido traduzidos e a ideia de documentacao pedagodgica
inspirada nas escolas de Reggio Emilia na Italia, vem sendo difundida no Brasil na
contemporaneidade, pois entende-se que essa concepcao afina-se com o que é
proposto nos documentos e legislacdo atual e como citado anteriormente, com a

producado das pesquisas voltadas para a infancia.

4.1 Documentacdo Pedagdgica

Segundo Pinazza e Fochi (2018), uma recente pesquisa realizada no Brasil,
intitulada “Documento técnico contendo estudo sobre as experiéncias exitosas que ja
utilizam a documentacdo pedagogica na educacao infantil nos segmentos creche e
pré-escola” revela que esse tema tem sido abordado nas instituicbes publicas e
privadas na contemporaneidade. Os autores observam que o termo comeca a ser
utilizado com frequéncia nos discursos pedagdgicos, tornando-se quase que um

jargdo, muitas vezes distante de seu real significado:

Dizer que faz “documentagado pedagodgica” passou a significar, no campo da
educacéo, alusdo a uma pratica pedagdgica de vanguarda, distanciada das
formas de atuacdo das criticadas pedagogias transmissivas, desrespeitosas
das potencialidades infantis e centralizadas nos conteddos e nas
intervencdes dos adultos [...] Ndo tardou para que isso se revelasse um
grande equivoco, mesmo porque 0 que se pratica correntemente sob a
denominacgdo de “documentagdo pedagdgica”, ndo raro, se trata de uma
colecdo de meros registros escritos, fotograficos, em videos ou em audios,
gue ndo atingem o estatuto de uma documentacao pedagogica e tampouco
provocam a tdo sonhada transformacdo na pratica educativa. (PINNAZA;
FOCHI, 2018, p. 188-189)
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Para os autores, 0 que se observa na pratica das instituicbes € o fato de que
diferentes tipos de registros sao produzidos, sem muita preocupacao com a qualidade
e vinculacdo com o planejamento, revelando-se como documentos burocraticos que
consomem tempo e energia dos educadores e que pouco dizem sobre as experiéncias

realizadas no cotidiano da Educacgao Infantil.

Segundo Pinazza e Fochi (2018, p. 191), “nem todo registro produzido gera
documentacdo pedagogica, mas toda documentacdo pedagogica depende de
registros de boa qualidade”. Por essa perspectiva, a reflexdo, a analise e a
interpretacdo a partir dos registros sao essenciais para que de fato se produza a

documentacéo pedagdgica.

O desafio para realizar na pratica uma avaliacdo compativel com o modelo
pedagdgico centrado na crianga e em seu protagonismo tem estimulado a producéo
de pesquisas nesse sentido, nas quais procura-se recuperar inspiracdes em estudos

de educadores como Loris Malaguzzi.

Segundo Mello, Barbosa e Faria (2020, p.7), apés a segunda guerra mundial,
“‘um grupo de pessoas interessadas na formagao das novas geragdes, perguntava-se
como seria uma escola capaz de formar as criangas e 0s jovens para garantir que
Auschwitz ndo se repetisse”. Essa busca por uma educagcdo humanizadora foi um
desafio assumido por Loris Malaguzzi e outros educadores que fundaram a escola

gue hoje é conhecida como abordagem Reggio Emilia, definida como:

[...] uma experiéncia de educacdo de criangas a ser vivida na escola com
adultos envolvidos em oferecer uma instituicdo com gestéo participativa e que
se assume responsavel pela proposta educativa juntamente com as familias,
no contexto de uma vida comunitéria. (MELLO; BARBOSA; FARIA, 2020, p.8)

A experiéncia desenvolvida na Itélia, em Reggio Emilia, pelo educador Loris
Malaguzzi evidencia um trabalho pedagdgico baseado em projetos surgidos a partir
do interesse das criancas e a avaliacdo baseada em documentacdo pedagdgica.
Segundo Mello, Barbosa e Faria (2020, p. 9), “Em sua carreira como professor e gestor
Loris Malaguzzi criou muitas estratégias politicas e pedagdgicas; uma delas tem sido
imprescindivel para o sucesso de sua abordagem. Ela se chama Documentagéo

Pedagogica®. A ideia de documentacdo pedagodgica surgiu dos registros diarios
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produzidos pelos professores e que foi assumindo trés fungdes, conforme apontam as

autoras:

A primeira é sua funcao politica, de criar dialogo entre a escola e seus
professores e as familias e a comunidade. Para que uma sociedade
compreenda a importancia de uma escola de educacéo infantil [...] A segunda
funcdo diz respeito ao modo como a Documentacdo Pedagdgica apoia e
sistematiza o acompanhamento da vida das criancas na escola, suas
producdes, imagens de suas acdes e interacdes, palavras ditas em contextos
de interagGes sociais e/ou investigacdes cientificas ou em textos ditados para
o professor, criando memarias da vida individual de cada crianga e também
da vida do grupo [...] a terceira funcéo, € a de constituir material pedagdgico
para reflexdo sobre o processo educativo. (MELLO; BARBOSA; FARIA, 2020,
p. 9-10)

Para Davioli (2020, p.27), a documentagéo, “independentemente do meio
utilizado, acontece durante o processo e nao no fim da experiéncia”, esse € um dado
bastante relevante para orientar as praticas de avaliagcdo na Educacdo Infantil com
carater processual. Ao compilar uma série de dados e materiais sobre as observacdes
do processo de ensino e aprendizagem, o professor muitas vezes encontra dificuldade
em realizar uma sintese das experiéncias desenvolvidas com a crianca. Para a autora,
“é preciso que se dedique um tempo para relaciona-los (linguagem oral, as fotografias,
as producdes das criancas). Em seguida temos que buscar interpreta-los, relacionar
a teoria com a pratica” (DAVIOLI, 2020, p.29).

Antes mesmo de iniciar o processo de documentacéo pedagdgica € necessario
pensar no tipo de documentacdo desejada, qual o objetivo, os destinatarios, 0s
instrumentos para documentar cada situagdo “a cotidianidade, a subjetividade, os
projetos [...] pois, serd o conjunto de instrumentos de documentacado que dara uma
perspectiva do conjunto de toda a experiéncia de meninos e meninas na escola”
(DAVIOLI, 2020, p.34). A autora considera como suportes da documentacdo, as
paredes da escola, as folhas de registros individuais escritos pelo professor, as
transcricbes, os dossiés individuais, 0os murais, 0s expositores, entre outros. Nos
murais ou painéis da escola podem ser expostas as primeiras sinteses das

experiéncias das criangas, comunicando-as e tornando visiveis as aprendizagens.

Considerando o carater comunicativo da documentagdo pedagdgica, faz-se
necessario conhecer o interlocutor dessa comunicacao para que se escolha o melhor

instrumento e a melhor linguagem a ser utilizada.
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Segundo Davioli (2020, p. 40), nas escolas de Reggio Emilia ndo ha fichas de
avaliacdo subjetiva, porém ha uma diversidade de instrumentos que procuram retratar
a individualidade de cada crianca “mesmo que seja parcial e relativo, uma vez que o
retrato que podemos fazer sera sempre relativo as experiéncias da crianca em um

contexto humano e material especifico, neste caso, a escola”.

Fochi (2019), em sua tese de doutorado, narra os processos formativos do
Observatorio da Cultura Infantil (OBECI), criado em 2013 e constituido por duas
escolas publicas e duas escolas particulares de Educacdo Infantil na regido
metropolitana de Porto Alegre, no estado do Rio Grande do Sul. A estratégia utilizada
para formacéo e investigacdo é a Documentacdo Pedagdgica de Loris Malaguzzi.

Segundo o autor, nesse Observatorio,

[...] diretores e coordenadores pedagdgicos investigam 0S processos
formativos com os professores e a constru¢éo e concretizacdo do projeto
educativo da instituicdo: professores investigam o modo como as criangas
aprendem e como criar as condi¢Bes externas adequadas [...] Professores,
coordenadores pedagdgicos e diretores investigam como comunicar a
respeito do que investigam. (FOCHI, 2020, p. 140-141)

Nessa tese h4 uma se¢do na qual se compartilha a forma como as escolas
participantes deste projeto de formacao realizam a Documentacdo Pedagdgica na
pratica, fundamentada nas contribuicbes de Loris Malaguzzi. Considerando que ha
uma dificuldade justamente em relacionar o que se propde em nivel teérico com as
praticas pedagdgicas, considera-se que a pesquisa desenvolvida tem grande
relevancia para discussdo sobre a teméatica nas instituicbes de Educacao Infantil. Na
visdo do autor, “a documentacdo pedagdgica ndo € apenas produto, mas uma
estratégia de investigagdo que resulta em um produto com énfase no processo”
(FOCHI, 2019, p. 209).

Como o termo tem sido utilizado com frequéncia no contexto pedagadgico, faz-
se necessario estabelecer uma distingdo quanto ao seu significado, que para
Dahlberg, Moss e Pence (2019, p.194) reside em dois temas relacionados: “um
processo e um conteudo desse processo”. A documentagdo pedagogica como
conteudo é entendida como:

[...] o material que registra o que as criancas estdo dizendo e fazendo, € o

trabalho das criancas e a maneira com que o pedagogo se relaciona com elas
e com o seu trabalho [...] por exemplo, observa¢des manuscritas do que é
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dito e feito, registros em audio e video, fotografias, graficos de computador, o
proprio trabalho das criangas [...]

O processo de documentacéo pedagogica

[...] envolve o uso desse material como um meio para refletir sobre o trabalho
pedagégico e fazé-lo de uma maneira muito rigorosa, metédica e
democratica. Essa reflexdo sera realizada tanto pelo pedagogo sozinho como
pelo pedagogo junto com outras pessoas — outros pedagogos, outros
pedagogistas (grifo do autor), as préprias criangas, seus pais, os politicos.
(DAHLBERG, MOSS, PENCE, 2019, p.194)

Para Fochi (2019, p. 213), a base da Documentacdo Pedagdgica € a
observacéo, o registro e a interpretacao dos dados, pois a partir desses € que ha um
desdobramento no nivel interno, “vinculado a construgao do processo documental, e
o externo, em que se desdobram as comunicag¢des”. O autor considera a escuta como
um dos aspectos centrais da documentacdo, escuta no sentido de interpretar as
necessidades e interesses das criancas e de orientar as acfes pedagogicas e as
investigacdes a partir delas. Segundo Fochi (2019, p. 217), o processo documental vai
sendo constituido a medida em que se organiza os observaveis “anotagbes do
professor, fotografias, videos, exemplares de producdes das criancas, gravacdes em
audio, ou sejam registros que podem ser colocados em analise e reflexdo” do cotidiano
pedagdgico. Ao conhecer como as criancas aprendem, o professor podera orientar a
continuidade das propostas e processos de investigacao das criancas e replanejar as
acoes:

A elaboracg&o do processo documental, seguindo esse raciocinio de recolher
0s observaveis e uni-los ao planejamento e a reflexdo ap6s a experiéncia,
pode ser utilizado para envolver as criangas e escutar as narrativas que elas
préprias constroem a partir dos seus percursos [...] Ao longo dos processos

documentais, também séo utilizadas as mini-histérias semanais.(FOCHI,
2020, p. 224)

Segundo Fochi (2019, p.225), a comunicacao seria um dos desdobramentos
da Documentacdo Pedagdgica e consiste no “documento elaborado a partir dos
observaveis que expressam a tomada de decisdo de que um ou mais elementos do
percurso, que esta sendo investigado, ja pode ser compartilhado”. Essa comunicagao
pode ocorrer por meio de “painel, de um livreto, de um portfélio tematico, de uma mini-

histéria, de uma exposi¢do, de um video ou de outros suportes que cumprem muitos
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papéis, dentre eles, criar uma memoria pedagogica e cultural” da comunidade na qual

a crianca estd inserida.

Para Edwards, Gandini e Forman (1999, p.164), a documentacao produzida
nas escolas de Reggio Emilia possibilitam a reflexdo sobre o que foi vivido, pois
durante a execucdo dos projetos, as criangcas tém a possibilidade de discutir os
resultados da documentagdo “Ao reviverem momentos passados através de
fotografias e gravacfes em fita, as criancas sao profundamente refor¢cadas e validadas
por seus esforgos e recebem um incentivo & sua memoria, o que é fundamental nesta
idade”. A documentagdo assume também a funcdo educomunicativa, devendo ser
compartilhada com os pais, as criangas, com a comunidade da escola e também com

a comunidade externa a escola.

A documentacdo pedagogica direciona-se para a andlise dos processos de
aprendizagem que resultam das multiplas interacdes entre as criancas, o professor e
o conhecimento. As contribuicbes de Loris Malaguzzi, citadas na obra de Edwards,

Gandini e Forman(1999, p. 131), apontam que:

[...]toda documentacéo — as descri¢des escritas, as transcricdes das palavras
das criancas, as fotografias e atualmente as gravagdes em video — torna-se
uma fonte indispensavel de materiais que usamos todos os dias, para sermos
capazes de ‘ler e refletir, tanto individual quanto coletivamente, sobre a
experiéncia que estamos vivendo, sobre o projeto que estamos explorando.
Isso nos permite construir teorias e hipéteses que ndo sdo arbitrarias e
artificialmente impostas as criancas.

Desse modo, a documentacdo pedagogica, pautada nas experiéncias da
escola italiana e nos estudos de Loris Malaguzzi, citadas na obra de Edwards, Gandini
e Forman (1999), pode contribuir com as praticas de avaliacdo desenvolvidas nas
escolas de Educacdao Infantil, pois sob essa Optica o acompanhamento pedagdgico
assemelha-se a um processo de pesquisa, em que o0 professor assume a postura de
pesquisador, utilizando-se dos instrumentos de observacdo e registro, selecéao,
interpretacdo e analise dos dados para tomada de decisdes como, por exemplo,
replanejamento das ac¢des, repensar das metodologias utilizadas, sempre tendo em
vista a melhoria do processo de ensino e aprendizagem e a qualificacdo da pratica
pedagogica. A documentacdo pode ser entendida também como um instrumento de
comunicacdo e registro das aprendizagens e de seu processo para todos os

envolvidos (criangas, professores, equipe de gestao, familias e comunidade).
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Oliveira-Formosinho e Formosinho (2019) apresentam estudos sobre a
Pedagogia-em-participacdo, desenvolvidos no Centro de Pesquisa da Associagao
Crianca, em Portugal, desde o final dos anos 90. Essa abordagem inclui-se na
perspectiva das pedagogias participativas, nas quais a visdo democratica de mundo

sustenta o cotidiano de aprendizagens, mostrando que

A Pedagogia-em-Participacdo é essencialmente a criacdo de ambientes
educativos nos quais a ética das relacbes e interacdes permite o
desenvolvimento de atividades e projetos que possibilitam que as criancas
vivam, aprendam, signifiquem e criem, porque valorizam a experiéncia, 0
conhecimento e a cultura das criangas e das familias, em dialogo com a
cultura e o conhecimento. (OLIVEIRA-FORMOSINHO; FORMOSINHO, 2019,
p.32)

Os autores elencam o0s eixos pedagogicos que norteiam a intencionalidade
pedagogica, as experiéncias de aprendizagem das criancas e elegem a
documentacéo pedagdgica como base sélida para a avaliacdo, nha medida em que ela
cria memoria da aprendizagem, aproxima-se dos processos experienciais de

aprendizagem e os torna visiveis.

Segundo essa abordagem, o professor pode utlizar a documentacao
pedagdgica para levar as criancas a refletirem sobre suas aprendizagens e,
posteriormente, leva-las a criarem narrativas sobre esse percurso de conquista. Dessa
forma, ao selecionar os dados, criar uma narrativa, e reapresentar esse percurso
documentado a crianca, o0 professor possibilita a reflexdo e novas construcées

infantis, conforme apontam os autores:

Quando o professor € um “colecionador” de artefatos culturais das criangas,
pode facilmente iniciar conversas, comunicacdes, didlogos em torno desses
artefatos e das experiéncias que os criaram, tornando disponivel para a
crianca a documentacéo editada que a ajuda a revisitar a aprendizagem, a
identificar processos de aprender como aprender (0s processos de
conhecimento), a celebrar realizagbes. (OLIVEIRA-FORMOSINHO;
FORMOSINHO 2019. p.52)

Oliveira-Formosinho e Formosinho (2019, p.53) também entendem o potencial
educomunicativo da documentagdo pedagodgica, favorecendo o envolvimento e a
participacdo das familias. E, ainda, € considerada processo central (meta) para a
aprendizagem dos educadores, no sentido de “monitorar, supervisionar, avaliar e
pesquisar o fluir de atividades e projetos, processos e realizagdes”, contribuindo,

portanto, também com a autoavaliacdo docente.



90

Ao tratarmos da documentacgéo pedagogica, encontramos aspectos relevantes
quanto a postura do professor, evidenciando a necessidade de realizar uma
observacdo e uma escuta atentas para as diversas formas de expressao da crianca,
de forma a apoiar as pesquisas segundo 0s seus interesses, organizar o ambiente e
ofertar condi¢gOes para que elas possam explorar e experimentar situacées e materiais
que instiguem a curiosidade, que motivem o levantamento de hipoteses e a conquista
de novas aprendizagens. Ao professor cabe também registrar e refletir sobre as acdes
das criancas, selecionar os observaveis e organiza-los de forma que possam
comunicar todo o percurso construido pela crianga. A comunicacéo desse processo é
considerado um aspecto essencial da documentagcédo pedagdgica, portanto conhecer
a melhor forma de comunicar exige a pesquisa e o desenvolvimento de habilidades

gue a torne mais eficiente e educativa.

4.2 Contribuicdes da Educomunicacado para a comunicacao dos percursos
de ensino e aprendizagem

Segundo Paulo Freire (1979, p.69), educacdo é comunicacao, é didlogo, na
medida em que ndo é pura transferéncia de saber, mas um encontro de sujeitos
interlocutores que buscam a significacdo dos significados. Para o autor, a
comunicacao € essencial nas rela¢cdes humanas e educativas. Somente por meio da
relacdo dialégica é possivel conquistar uma pratica social transformadora. E essa
relacdo que se pretende estabelecer desde a mais tenra idade, com as criancas, com
suas familias e com a comunidade escolar como um todo quando falamos em

comunicacéo da avaliagéo.

Encontramos uma aproximacao entre a Documentacdo Pedagdgica e o
conceito de Educomunicacao, fundamentalmente pelo carater comunicativo acerca

dos processos que acontecem dentro da escola.

O conceito de Educomunicacéo, no Brasil, surge a partir de estudos de Ismar
de Oliveira Soares, professor e pesquisador do Nucleo de Comunica¢éo e Educacao
da Universidade de Sao Paulo, pioneiro na identificacdo de um novo campo de

intervencao social definido pela inter-relagdo comunicagcao/educacéo.

De acordo com Soares (2000, p.63), a educomunicacgao pode ser definida como
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[...] conjunto das agbes inerentes ao planejamento, implementacdo e
avaliacdo de processos, programas e produtos destinados a criar e a
fortalecer ecossistemas comunicativos em espacos educativos presenciais
ou virtuais (tais como escolas, centros culturais, emissoras de TV e radio
educativos, centros produtores de materiais educativos analégicos e digitais,
centros coordenadores de educagéo a distancia ou ‘e-learning’, e outros...),
assim como o coeficiente comunicativo das acfes educativas, incluindo as
relacionadas ao uso dos recursos da informacdo no processo de
aprendizagem.

Desta forma, a educomunicacao é essencialmente praxis social, originando um
paradigma orientador da gestdo de acdes comunicativas e educativas em sociedade.
Neste sentido, a escola se configura como espaco privilegiado de aprendizagem que
pode ser potencializada pela utilizacdo das ferramentas tecnolégicas com o objetivo

de ampliar os dialogos sociais e educativos, conforme afirma o autor:

Um ambiente escolar educomunicativo caracteriza-se, justamente, pela
opcdo de seus construtores pela abertura a participacdo, garantindo nao
apenas a boa convivéncia entre as pessoas (direcdo-docentes-estudantes),
mas simultaneamente, um efetivo dialogo sobre as praticas educativas [...],
elementos que conformam a “pedagogia da comunicacgdo” (SOARES, 2011,
p. 45)

Segundo SOARES (2011, p.47), ha seis areas denominadas por ele como
“areas de intervengdo” que podem ser consideradas “portas de ingresso ao universo

das praticas educomunicativas”:

a) Gestao da comunicacao e da informacao nos espacos educativos e entre

esses espacos e outros segmentos da sociedade;

b) Mediacdo tecnoldgica nos processos educativos, assessorando

professores a articular a acdo comunicativa no trabalho didatico;
C) Expressao artistica mediada pela producdo midiatica;
d) Estudos da recepcao e da educacéo para a comunicacao;

e) Pesquisa e reflexdo epistemologica sobre o campo da inter-relagéo

comunicacao/cultura/tecnologia/arte/educacao/avaliacao;

f) A pedagogia da comunicagédo voltada para o ensino formal e para o

cotidiano da didatica, optando, quando conveniente, pela acéo através de projetos.
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Esse novo olhar para as interagbes comunicativas dentro da escola revela a
superacdo de um sistema de imposicdo de informacdes para uma mediacao
educomunicativa eficaz, considerando-se a crianca como sujeito capaz de produzir
cultura. E nessa Ultima area de intervencdo que se insere nossa reflexdo neste

capitulo.

Para Lauriti (2001, p.57), ha um entrelacamento entre comunicacédo, educacao
e avaliagdo, “por serem areas que sempre pedem constante negociacédo de
significados e ressignificacbes de sentidos, além do exercicio permanente dos
movimentos avaliativos”. A autora considera que essa relagdo vem se consolidando
no mundo contemporaneo como consequéncia da incorporagao das contribuicées das
tecnologias da informacdo e comunicacdo nos ambientes escolares. Assim, torna-se
necessaria a avaliacdo permanente das acdes comunicativas planejadas e

executadas nos contextos educacionais, de modo a favorecer a aprendizagem.

Neste sentido, a postura do professor aberto ao dialogo tanto com os
educandos, quanto com a equipe pedagogica torna-se fundamental, conforme
destaca a autora:

Acreditamos que seja um professor comprometido com essa postura
educomunicativa o principal instrumento para uma avaliagéo formativa, ja que
as regulacdes inseridas em todas as situacfes de comunicacdo, podem de
acordo com a natureza dessas interacdes, levar o aluno a ajustar suas
operagfes cognitivas ou suas representacdes, a identificar seus erros ou
suas duvidas, a levar em conta o ponto de vista de outros aprendizes ou do
educador, equivale dizer, a aprender, por cooperacéo intelectual, sem temer
os conflitos cognitivos. (LAURITI, 2015, p.23)

No caso da Educacéo Infantil, o olhar atento para as expressoées, 0s gestos, 0s
movimentos e a escuta para as diferentes formas de comunicacédo da crianca sao
essenciais para que a interlocucdo seja possivel. Tanto os didlogos realizados de
forma mais individualizada, quanto os momentos de roda de conversa na qual se
valoriza as expressdes das criancas sdo situacdes que precisam fazer parte do
cotidiano, se de fato consideramos a crianga ativa no processos vivenciados na
escola. Mas nao basta sO ouvir, € preciso que haja abertura para que as criangas
possam se expressar, que percebam sua fala valorizada e respeitada e que essa

escuta reverbere em agdes voltadas as necessidades apresentadas por elas.
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Para Freire, P. (2003), escutar significa estar disponivel para a fala do outro,
seus gestos e diferencas, portanto, vai além do ouvir e exige humildade do interlocutor.

Se, na verdade, 0 sonho que nos anima é democratico e solidario, ndo é
falando aos outros, de cima para baixo, sobretudo, como se féssemos os
portadores da verdade a ser transmitida ao demais, que aprendemos a
escutar, mas € escutando que aprendemos com eles. Somente quem escuta
paciente e criticamente o outro, fala com ele [...] (FREIRE, P., 2003, 113,
grifos do autor)

Freire, P. (2003) nos alerta também sobre a necessidade da humanizacao para
a efetivacdo de praticas pedagdgicas progressistas. Somente a técnica e a ciéncia
ndo dao conta, € preciso que a amorosidade, a tolerancia, o respeito, a alegria, a
esperanca, a humildade, a justica estejam presentes no cotidiano de qualquer escola
e que permeiem todas as relacdes (crianga/crianca, crianga/professora,
professoras/gestao, professoras/gestédo/familias). O resgate dessa sensibilidade pode
ser um dos caminhos para a constru¢cdo de uma sociedade menos individualista e

mais voltada ao bem comum.

Nesse sentido, as contribuicdes de Célestin Freinet para a educacdo sao de
relevancia impar, primeiramente por conceber a educacdo como ato politico e pela
sua sensibilidade com relacdo a escuta para as necessidades e interesses das
criancas. Esse grande educador realizou préticas inovadoras no sentido de considerar
de fato as criancas como produtoras de cultura, valorizando suas producgdes e
publicando-as para conhecimento das familias e da comunidade, conferindo o carater
comunicativo as producdes e expressodes infantis. Pode-se dizer que Freinet foi um

dos precursores da ideia de registro e documentacdo da pratica pedagogica.

Segundo Sampaio (1989, p.13), Célestin Freinet nasceu em 15 de outubro de
1986, no sul da Franca. Estudou na Escola Normal de Nice, porém, com o inicio da
guerra em 1914, interrrompeu seus estudos. Em 1920 inciou seu trabalho na aldeia

de Bar-sur-Loup e comecgou a estudar sozinho

Diariamente anotava aquilo que ouvia de seus alunos, registrava as
observactes que considerava originais, 0 comportamento de cada crianga
perante as novas situagdes [...] Com isso foi descobrindo seus interesses, 0s
problemas e a personalidade de cada crianga, individualmente, a qual
passava a ser objeto de seu carinho e preocupacao. Essas descobertas,
essencialmente préaticas, avivaram sua curiosidade e seu desejo de saber
mais sobre educacdo. Passou a se interessar por Rousseau, Rabelais,
Montaigne e, sobretudo, por Pestalozzi [...] Assim, pdde prestar o exame que
o habilitou a exercer a funcdo de professor. (SAMPAIO, 1989, p.14)
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O olhar e a escuta atenta de Freinet para as criangas o motivaram a elaborar

técnicas que abriram possibilidades para a expressao e a comunicacao do que fora

desenvolvido no espacgo da escola. Uma das técnicas foi o radio “cujo uso apresentou

resultados muito satisfatorios, pois com a criacdo de postos de difusdo, puderam-se

alcangar, com programas educativos, as mais distantes aldeias em toda a Franga”

(SAMPAIO, 1989, p.41). O jornal escolar também foi uma das formas que Freinet

encontrou para possibilitar a comunicacdo entre as criancas e a sociedade na qual

estavam inseridas

O jornal de uma classe sera portador da vida pessoal de cada aluno que
escreveu um poema, um texto, uma comunicacgdo ou fez uma ilustragéo [...]
E esse jornal que vai ajudar também a verdadeira formagdo civica das
criancas e dos adolescentes, porque ele oferece a possibilidade de intervir na
vida da escola e mesmo da cidade, além de fazer com que os adultos tomem
consciéncia de problemas ou atitudes aos quais ndo davam importancia.
(SAMPAIO, 1989, p.204)

O Livro da Vida também é uma referéncia de pratica de registro com intencéo

de socializacdo e também de construcdo da memoria coletiva do grupo

O “Livro da Vida” € montado com folhas grandes pelas criangas da classe, de
forma que elas possam juntar mais folhas sempre que quiserem. E nele que
ficardo registrados os acontecimentos importantes da turma. Nas classes da
pré-escola, o professor escrevera o que as criangas ditarem ou elas mesmas
“escreverao”. Serao colados desenhos ou paginas de jornais, fotos, cartas,
tudo o que for considerado para ser documentado. (SAMPAIO, 1989, p.211)

Segundo Sampaio (1989) o Jornal-Mural também era uma pratica vivenciada

pelos alunos de Freinet. Tratava-se de um painel colocado na parede da sala de aula

semanalmente, no qual os alunos avaliavam as propostas desenvolvidas e escreviam

nas colunas: Eu proponho, Eu critico, Eu felicito

Durante a semana, os alunos vao escrevendo nas colunas suas queixas,
seus anseios, ou comentando aquilo de que gostaram. Sao opinibes sempre
assinadas, pois esse jornal de parede serve para refletir o pensamento das
criangas quanto ao funcionamento da classe ou da escola. Tudo vai sendo
registrado, para que sejam discutidos todos 0s assuntos no dia da reunido da
Cooperativa, que deveré ser feita semanalmente. (SAMPAIO, 1989, p. 207)

Esses exemplos da Pedagogia de Freinet nos possibilitam fazer a reflexdo

sobre como as formas mais efetivas de avaliacdo e comunicagéo das aprendizagens

das criangas podem ser realizadas na préatica. Podem contribuir também para dar

visibilidade as praticas desenvolvidas nas instituicdes de Educacéo Infantil, revelando
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as potencialidades infantis e favorecendo a interlocug&o entre todos os envolvidos no

processo educativo.

Consideramos que ha possibilidade de criacdo de materiais comunicativos
elaborados a partir de projetos e pesquisas desenvolvidos com as criangas. A criacao
de artefatos de comunicacdo (videos, folhetos explicativos, entre outros), pode
inclusive, assumir uma funcéo social ao serem compartilhados com a comunidade de
dentro e de fora da escola. As novas tecnologias da informacédo e da comunicacéo
podem contribuir com a visibilidade dos processos de aprendizagem construidos com
as criancas, a medida em que a Documentacéo Pedagdgica pode constituir producdes
audiovisuais com potencial de comunicar questdes nas quais as criancas atuariam
como multiplicadores de conhecimentos, construidos tanto no cotidiano, quanto a

partir do desenvolvimento de projetos educativos.

Para Fochi (2019, p.229), € preciso compreender uma linguagem comunicativa
gue contribua com o potencial comunicativo da Documentacédo Pedagdgica, para isso
€ necessario realizar pesquisas e exercicios que auxiliem o professor a construir suas
narrativas de forma mais eficiente, pois o ideal seria “Narrar visual ou textualmente e
saber harmonizar tais linguagens, conseguindo informar algo ao mesmo tempo que
nao se reduza isso que se quer informar a uma descri¢ao simplificada”. Portanto, o
cuidado com a elaboracédo e com a estética da documentacao produzida na escola,
fica evidente.

O autor compartilha uma pratica educomunicativa desenvolvida no OBECI, no
formato de mini-histéria, inspirada nas contribuicdes das exposi¢des de Reggio Emilia.
Segundo Fochi (2019, p.231), o objetivo das mini-histérias é dar visibilidade as

situacdes do cotidiano escolar:

A ideia de mini-histéria esta ligada a revisitacdo dos observaveis produzidos
pelos professores no cotidiano pedagdgico. A partir de uma breve narrativa
imagética e textual, o adulto interpreta esses observaveis de modo a tornar
visiveis as rapsédias da vida cotidiana. Essas rapsédias sdo fragmentos
poéticos, portanto sempre episodicos, que, quando escolhidos para serem
interpretados e compartilhados, ganham valor educativo, tornam-se especiais
pelo olhar do adulto que acolhe, interpreta e da valor para a construcdo de
uma memdria pedagogica.

Consideramos a mini-histéria como uma possibilidade de acompanhamento

sobre os aspectos particulares de cada crianca, favorecendo a documentacdo do
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processo e sua comunicagdo, uma vez que podem ser compartilhadas com as
criancas e familias, nos murais da escola, em ambientes virtuais e posteriormente
podem fazer parte do portfdlio individual da crianca. As cenas do cotidiano e as a¢cdes
de cada crianca ganham destaque quando sao registradas e narradas pelo professor,
além disso, a articulacao entre as imagens fotografadas e a escrita de um texto curto

favorecem a comunicacgdo de experiéncias vividas na pré-escola.

Segundo Fochi (2019, p. 232), algumas perguntas podem contribuir para
pensar a melhor forma de comunicacdo. S&o elas: O qué? Para quem? Com qué?
Como? Quando? Onde?

A escolha do que serd comunicado consiste em uma das primeiras acfes a
serem realizadas pelo docente. Ao definir o publico alvo da comunicacédo sera possivel
escolher a linguagem de maior alcance para cada interlocutor e também, definir o
objetivo desta, por exemplo, a comunicac¢éo direcionada as criancas, segundo Fochi
(2019, p. 233) oportuniza a compreensao do modo como elas proprias aprendem,
restituindo as criancas a sua aprendizagem. Para as familias, as comunicacdes
favorecem o didlogo com a instituicdo de forma mais frequente e processual,
rompendo com a comunicacdo formal que normalmente ocorre em momentos de
reunides semestrais. Quando a comunicacédo é direcionada aos outros profissionais,
abre-se a possibilidade de formacao, reflexdo e até mesmo inspiracédo sobre a pratica

pedagdgica.

Sobre a forma de comunicar, Fochi (2019), sugere possibilidades como:
painéis, videos, exposi¢do, mini-historia, portfélios, livretos, projecdes, dependendo
da intencionalidade do professor. A respeito da periodicidade, € possivel criar canais
de comunicacdo mais frequentes, ndo havendo necessidade de se aguardar pelo
momento da reunido com pais, conforme citado anteriormente. Sobre o local onde
sera enderecada a comunicacdo, ha varias possibilidades, devendo-se considerar
também o publico alvo. Caso sejam as criancas, 0 material precisa ser exposto em
uma altura que as criangas possam visualizar, se o publico sdo as familias deve-se
pensar em locais onde elas tenham acesso e pode-se também ampliar para o0s

ambientes virtuais.

A relevancia da educomunicagdo tornou-se mais evidente no contexto da

educagdo no momento da pandemia, pois as familias e os professores precisaram
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intensificar os didlogos para que as propostas chegassem até as criangas, além disso,
as TIC’s foram os instrumentos que possibilitaram essa interlocucéo. E se no contexto
das aulas presenciais este uso era apenas mais uma das possibilidades, na realidade
de isolamento social, tornou-se a Unica forma de estabelecer uma comunicacédo mais

efetiva.

Entendendo a mudanca de cenario decorrente da pandemia de Covid-19,
levantamos as potencialidades e dificuldades ao se pensar em avaliacdo na Educacéo

Infantil considerando esse contexto de distanciamento da escola.

4.3 Mudancas de cenario: o0 processo avaliativo em tempos de pandemia

A partir da declaracdo de pandemia de COVID-19 pela Organizacdo Mundial
da Saude, em 11 de marco de 2020, foram recomendadas a¢des preventivas em nivel
mundial, entre elas o distanciamento social, repercutindo na vida social e exigindo
novas formas de se pensar e de se fazer o cotidiano. No caso das escolas, essa nova
realidade demandou uma adequacdo muito rapida. Foi preciso que as gestbes
educacionais reorganizassem 0s sistemas de ensino para atender a uma nova e
desafiadora demanda que seria continuar as aulas sem que a gestdo escolar, 0s

professores, os alunos e as familias pudessem acessar a escola presencialmente.

A partir de entéo, os Estados e Municipios editaram decretos e fizeram uso de
instrumentos legais e normativos para lidar com a situacado. Consideram-se, no ensino
remoto, alternativas que vao além do ensino a distancia mediado por tecnologias
digitais, agregando-se também as atividades impressas e outros tipos de registros
realizados pelos alunos em ambientes diferentes da escola, muito embora muitas
gestdes educacionais tenham adotado o ambiente virtual como uma das principais

possibilidades.

Muitas discussdes tém sido realizadas e muitas questdes levantadas no que
diz respeito as especificidades da Educacgdo Infantil nesse contexto, visto que as
diretrizes para essa etapa de ensino indicam as interagOes e as brincadeiras como
eixos estruturantes do trabalho pedagogico. Além das questdes de ordem pedagdgica,

questbes de cunho social sdo trazidas para o debate, uma vez que as interacdes
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mediadas por ferramentas digitais e com uso da internet ndo estdo acessiveis para

todas as criangas.

Diante dessa constatacéo, diversas consultas foram formuladas ao Conselho
Nacional de Educacado, solicitando orientagdes em nivel nacional a respeito da
reorganizagdo do calendario escolar e sobre as atividades ndo presenciais. Apos a
consulta publica, foi elaborado o Parecer CNE/CP n°5/2020, aprovado em 28/04/2020
e publicado no Diario Oficial da Unido de 1/06/2020, que dispde sobre a reorganizacao
do calendério escolar e sobre a possibilidade de computo de atividades pedagdgicas
ndo presenciais para fins de cumprimento da carga horaria minima anual, em razéo
da pandemia da COVID-19. A partir desse Parecer, as escolas de Educacéo Basica e
instituicbes de Ensino Superior passaram a ter diretrizes para a organizagao
pedagdgica, pois até entdo as secretarias municipais e estaduais de ensino vinham
tomando medidas no ambito de suas responsabilidades, mas que necessitavam de

uma articulagdo em nivel nacional.

Cabe destacar que o Conselho Nacional de Educacédo é um 6rgéo colegiado
integrante do Ministério da Educacéo e foi instituido pela Lei 9.131, de 25/11/95, com
a finalidade de colaborar na formulacdo da Politica Nacional de Educacédo e exercer

atribuicbes normativas, deliberativas e de assessoramento ao Ministro da Educacao.

A analise apresentada no documento atenta para a necessidade de se
considerar as desigualdades estruturais da sociedade brasileira, entre elas o acesso
ao ambiente virtual “cabe registrar as diferencas existentes em relagao as condigées
de acesso ao mundo digital por parte dos estudantes e de suas familias” (Parecer
CNE 5/2020, p.3), porém o mesmo documento aponta “E necessario considerar
propostas que ndo aumentem a desigualdade ao mesmo tempo em que utilizem a
oportunidade trazida por novas tecnologias digitais de informacao e comunicacao para
criar formas de diminuicdo das desigualdades de aprendizado”. As gestdes
educacionais estaduais e municipais, neste interim, organizaram-se de forma
diferenciada, sendo que apenas alguns estados brasileiros incluiram como ac¢des o
acesso a internet gratuita para os estudantes, acesso a plataforma educacional e

aulas disponibilizadas em TV aberta.

Por meio do parecer CNE/CP n°5/2020, fica claro que a gestao do calendario

e a forma de sua organizacgdo, a realiza¢do ou a reposi¢ao das atividades académicas
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e escolares fica sob a responsabilidade dos sistemas, das redes ou das instituicdes
de ensino, respeitadas a legislacdo e as normas nacionais. Ainda no presente Parecer

constam orientacdes especificas para a Educacao Infantil
[...] No sentido de contribuir para a minimiza¢éo das eventuais perdas para
as criangas, sugere-se que as escolas possam desenvolver alguns materiais
de orientagBes aos pais ou responsaveis com atividades educativas de
carater eminentemente ludico, recreativo, criativo e interativo, para realizarem
com as criancas em casa, enquanto durar o periodo de emergéncia,
garantindo, assim, atendimento essencial as criancas pequenas e evitando

retrocessos cognitivos, corporais (ou fisicos) e socioemocionais (CNE/CP
n°5/2020, p.9).

Para todas as etapas do ensino basico constam, entre outras sugestoes,
possibilidades envolvendo o ambiente virtual, como no trecho destacado a seguir: “E
importante que as escolas busquem uma aproximacéo virtual dos professores com as
familias, de modo a estreitar os vinculos e melhor orientar 0s pais ou responsaveis na

realizacao destas atividades com as criangas” (CNE/CP n°5/2020, p.9).

Com relacdo a etapa de Educacédo infantil, sugere-se, entre outras acoes,
“‘Deve-se, ainda, admitir a possibilidade de tornar o contato com o0s pais ou
responsaveis pelas atividades, mais efetivo com o uso de internet, celular ou mesmo
de orientagcbes de acesso sincrono ou assincrono, sempre que possivel” (CNE/CP
n°5/2020, p.10).

Orienta-se para que as propostas pedagodgicas ofertadas levem em
consideracdo o fato de que as criangcas se desenvolvem a partir da brincadeira e
interagfes. Sugere-se que “as atividades, jogos, brincadeiras, conversas e histérias
propostos devem ter sempre a intencionalidade de estimular novas aprendizagens”
(CNE/CP n°5/2020, p.10).

De modo mais especifico as orientacdes para as criancas da pré-escola (4 e 5

anos) sao:

Atividades de estimulo as criancas, leitura de textos pelos pais ou
responséaveis, desenho, brincadeiras, jogos, musicas infantis e algumas
atividades em meios digitais quando for possivel. A énfase deve ser em
proporcionar brincadeiras, conversas, jogos, desenhos, entre outras para 0s
pais ou responsaveis desenvolverem com as criangas. As escolas e redes
podem também orientar as familias a estimular e criar condi¢cdes para que as
criangas sejam envolvidas em atividades rotineiras, transformando os
momentos cotidianos em espagos de interacéo e aprendizagem (CNE/CP
n°5/2020, p.10).
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De forma agregada a todas as incertezas que permeiam a Educacgéao Infantil e
das acdes realizadas remotamente com as criancas da pré-escola, surge a pergunta
“Como deve ser a avaliacdo nesse contexto?”. Certamente ndao ha uma definicao clara
qgue contemple as proposi¢cdes sobre a avaliacdo ideal para ser realizada nesse
contexto, toda e qualquer pratica avaliativa poderd ter suas limitacbes e
potencialidades, no entanto certamente a préatica de avaliacdo sera realizada nas
instituicbes de Educacéao Infantil, devendo considerar aspectos norteadores para sua

elaboracdo. A avaliacdo é abordada no Parecer CNE 5/2020, p. 10:

[...] € importante ressaltar o que estabelece o inciso | do artigo 31 da LDB,
onde a avaliagdo é realizada para fins de acompanhamento e registro do
desenvolvimento das criangas, sem o0 objetivo de promog¢&o, mesmo para o
acesso ao ensino fundamental. Ou seja, especialmente nesta etapa, a
promogéao da crianca deve ocorrer independentemente do atingimento ou ndo
de objetivos de aprendizagem estabelecidos pela escola. Nessa fase de
escolarizacdo a crianca tem assegurado o seu direito de progresséo, sem
retencéo.

Também no contexto de pandemia, a avaliacdo € entendida como
acompanhamento e registro do desenvolvimento das criangas. Trata-se de um grande
desafio pensar em avaliar as aprendizagens das criangcas neste cenario, sendo
necessario considerar o contexto: o que tem sido ofertado, as condi¢cées de cada
familia, as intervencgbes pedagdgicas limitadas dos professores, as mediacdes
realizadas pelas familias e sua comunicacgédo, as condicbes emocionais e 0s objetivos

das interacfes realizadas nesse percurso.

A rede municipal na qual foi realizada a pesquisa, ao considerar 0s principios
norteadores da Educacao Infantil e o ndo direcionamento de realizagbes escolares
remotas a bebés e criancas bem pequenas, elaborou propostas de complementacéao
pedagogica publicadas no portal da Educacédo do municipio e disponibilizou material
impresso com orientacdes para as familias, com o objetivo de auxiliar na qualificacédo
da rotina doméstica no contexto do distanciamento social. Além dessas acfes, as
escolas foram orientadas sobre a importancia da manuteng&o dos vinculos com as
familias, por meio de ferramentas de comunicacdo como WhatsApp, Facebook ou
Blogs, de forma a estabelecer um didlogo mais préximo com as criancas e

responsaveis.
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Em relacdo & avaliacdo na Educacgdo Infantil, as orientagbes sdo mais
especificas, nas quais se levara em conta o planejamento das propostas e 0s registros
realizados nesse percurso remoto, subsidiando a escrita do relatério de aprendizagem
gue sera realizada somente ao final do ano letivo. O relatério podera ser coletivo,
contemplando a individualidade das criangas dentro do contexto, considerando: a
comunicacdo com as familias, as estratégias utilizadas para efetivacdo da
comunicacao, os objetivos e as experiéncias propostas, o retorno das familias a partir
do que foi proposto e possiveis informacdes e relatos que possam demonstrar

aprendizagens e observagdes em relagcédo ao seu desenvolvimento.

Os instrumentos metodolégicos assumiram carater legal, enquanto
documentacdes que legitimaram todos os encaminhamentos do processo de ensino
e aprendizagem e foram elementos comprobatérios do trabalho desenvolvido,
contemplando as especificidades de atendimento para as diferentes necessidades de

criancgas, jovens e adultos.

Em tempos de distanciamento social, a documentacdo ganhou relevancia, pois
tornou-se uma forma de comprovacdo do trabalho realizado pela escola. Nesse
cenario as dificuldades relacionadas aos registros tornaram-se mais visiveis, uma vez
gue toda comprovacao do trabalho executado pelos professores ocorreu por meio do
registro reflexivo das praticas realizadas remotamente. A documentacédo produzida a
partir das devolutivas enviadas pelas familias remotamente também tornou-se
essencial para 0 acompanhamento do desenvolvimento das criancas. A avaliacdo que
ja era um tema desafiador em contexto presencial tornou-se um grande dilema no
cenario de distanciamento. Assim como em tantas outras areas da educacao, no
presente momento existem muito mais interroga¢gdes do que respostas e no campo

das avaliacGes néo é diferente.
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5 PROCEDIMENTOS DA PESQUISA

Na presente secdo apresentamos a pesquisa empirica. Com o intuito de
compreender como ocorre 0 processo avaliativo no cotidiano de uma pré-escola,
optamos pela pesquisa de cunho qualitativo. Para a coleta de dados aplicamos
questionarios abertos; realizamos a anélise documental do projeto politico pedagdgico
da escola, das atas de reunides de HTPC, observacao participante em reunides de
HTPC e analise da legislacdo vigente referente a avaliacdo na Educacédo Infantil

(DCNEI, BNCC, Curriculo Paulista e documentos curriculares do municipio).

Com base nos dados advindos dos questionarios respondidos pela direcéo,
coordenacao pedagogica e docentes da escola, analise documental e do referencial
tedrico, pretendeu-se verificar a percep¢do do ato de avaliar na perspectiva das
professoras, identificar as principais dificuldades observadas pelas docentes e

gestoras e verificar como a avaliagao tem sido realizada em uma pré-escola publica.

A seguir, faremos a fundamentacéo da metodologia utilizada, a descricdo dos
procedimentos, a caracterizacdo da escola onde a pesquisa foi realizada para
posterior analise apoiada nos conceitos e legislacdo vigente que foram citados nos

capitulos anteriores.

Sera apresentada ao final da investigacdo, a proposta de intervencao,
cumprindo com o objetivo de levantar as possibilidades para qualificar as praticas
avaliativas que vém sendo realizadas na escola. Como proposta de intervencgéo foi
elaborado um projeto de formacdo voltado para os professores que sera
compartilhado com a equipe de gestdo da escola pesquisada, ficando a critério desta

avaliar a possibilidade da sua aplicacao.

5.1 Procedimentos metodolégicos

Com o intuito de compreender como ocorre 0 processo avaliativo no cotidiano
de uma pré-escola, optamos pela pesquisa de cunho qualitativo, envolvendo a
obtencado de dados descritivos da realidade, com énfase no processo e apresentacao
da perspectiva dos sujeitos da pesquisa. Segundo LUDKE e ANDRE (2013), na

pesquisa qualitativa os dados da realidade sdo muito relevantes, desta forma, inclui-
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se a descricdo de situagcfes e de pessoas, transcricdo de entrevistas e analise dos
extratos de varios tipos de documentos. Ainda segundo as autoras, a preocupacao
com o processo diz respeito a verificacdo de como o problema da pesquisa se
manifesta nas atividades, nos procedimentos e nas interacées do cotidiano. A forma
como 0s sujeitos da pesquisa interpretam os problemas da pesquisa também tém
visibilidade na abordagem qualitativa. Ademais, a pesquisa qualitativa pressupde o

contato direto do pesquisador com o universo da pesquisa.

O aporte técnico para as analises apoiou-se nas contribuicbes de BARDIN
(2011) para apreciacdo critica das analises de conteiudo e documental. Sob essa
perspectiva, as analises de conteddo sdo vistas como classes que agrupam
determinados elementos, reunindo caracteristicas comuns que podem ser divididos
em campos: semantico (temas); sintatico (verbos, adjetivos, pronomes); expressivo
(variacdes na linguagem e escrita) e léxico (sentido e significado das palavras). Ainda,
segundo a autora, no momento da interpretacdo dos dados, 0 pesquisador precisa
retornar ao referencial tedrico, procurando embasar as analises, dando sentido a
interpretacdo. Para BARDIN (2011), a analise de contetdo € uma leitura aprofundada,
dada pelo sistema linguistico e tem como objetivo a descoberta de relagbes entre o
conteuldo do discurso e 0s aspectos exteriores.

Como ja dito, para coleta de dados aplicamos questionarios abertos a quatro
professoras e duas gestoras; realizamos analise documental do projeto politico
pedagogico da escola, das atas de reunides de HTPC, da legislagéo vigente referente
a avaliacdo na Educacéo Infantil, da DCNEI, da BNCC, do Curriculo Paulista e de

documentos curriculares do municipio.

5.2 Procedimentos da pesquisa empirica

No final do ano de 2019, a pesquisadora entrou em contato com trés escolas
publicas da regido do ABC Paulista, com o intuito de realizar a pesquisa empirica,
havendo aceite em apenas uma delas. Em reuniéo realizada com a equipe de gestao
da escola, foi compartilhada a intencdo de realizar uma investigagcdo sobre os

instrumentos de avaliacdo utilizados na pré-escola. A escolha por esta unidade
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escolar ocorreu pelo fato de a pesquisadora atuar nela como docente e pela

disponibilidade da equipe em participar da pesquisa.

No que diz respeito as praticas avaliativas, a pesquisadora e também docente,
identificou a necessidade de qualificacdo dos instrumentos de avaliacéo utilizados até
entdo na escola, bem como a observagéo da dificuldade encontrada por professores
no momento da elaboracdo da escrita do relatério semestral de aprendizagens das
criancas, principalmente por aqueles recém-chegados a escola. A equipe de gestao
concedeu a autorizagdo para realizacdo da pesquisa e, em seguida, foi realizada a
solicitagdo junto a Secretaria de Educacdo do municipio, mediante uma carta de
apresentacao contendo os objetivos, a justificativa, a metodologia e a forma de coleta
de dados, bem como a garantia de sigilo dos participantes. Mais adiante foi solicitado
pelo Departamento de Educacdo, o envio do projeto de pesquisa. De posse da
autorizacdo no més de junho de 2020, conversei com as professoras que atuam com
as criancas de faixa etaria de quatro e cinco anos de idade, informando sobre os
objetivos da pesquisa de mestrado e obtive o0 aceite para participacdo por parte de
quatro professoras da escola. A autorizagcéo para realizacdo da pesquisa, por parte
do Departamento de Educacéao, foi concedida com a condicdo de que néo fossem
divulgadas imagens de criancas e do espaco fisico da escola, bem como a

identificacdo da mesma.

Diante do contexto que a equipe da escola estava vivenciando no momento,
devido ao isolamento social decorrente da pandemia de COVID-19, das incertezas e
até mesmo pelo receio da contaminacéo, julgamos conveniente utilizar o questionario
como meio de coleta de dados. Os questionarios foram enviados para a direcéo,
coordenacao pedagdgica e para as professoras por meio de e-mail e devolvidos
também por meio deste. A observacdo da realidade escolar ficou prejudicada em
funcdo da suspensédo das aulas presenciais e que foi prolongada. Desta forma, essa
observacéo limitou-se a participagdo em momentos de reunides de HTPC realizadas
de forma sincrona via Google Meet e analise documental (atas de reunides e PPP). A
participacdo nos momentos de HTPC permitiram acompanhar parte do percurso de
formacdo da equipe e observar o que tem se discutido em termos de préticas de

avaliacdo em um cenario tao atipico causado pela pandemia.
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5.2.1 Os questionarios

Os questionérios foram enviados via e-mail as participantes da pesquisa, assim
que se obteve a autorizacdo para coleta de dados junto ao Departamento de
Educacéo do municipio, no més de junho de 2020. Foi solicitado que respondessem
a um questionario com dados pessoais (idade e estado civil), informages sobre a
formacéo académica e trajetoria profissional, tempo de atuac&do na docéncia e gestao,
bem como os desafios e perspectivas na carreira. Foi formulado um questionario
aberto, no qual procurou-se investigar: os instrumentos de avaliacao utilizados, sua
eficacia, periodicidade, as principais dificuldades encontradas nas praticas avaliativas
e a comunicacao dos processos de aprendizagem. Foi solicitado as participantes da
pesquisa que assinassem o termo de consentimento livre e esclarecido, e, como
condicao da manutencao do sigilo, os seus nomes foram substituidos pelas seguintes
identificacOes: Gestora 1 (G1), Gestora 2 (G2), Professora 1 (P1), Professora 2 (P2),
Professora 3 (P3) e Professora 4 (P4).

5.3 Caracterizacdo da escola

O universo da pesquisa é uma escola publica municipal, localizada em uma
cidade do ABC Paulista, voltada ao atendimento da Educacéao Infantil. A escola atende
criancas de dois até cinco anos de idade, utilizando a seguinte nomenclatura para 0s
grupos de criancas atendidas: Infantil 1l (criangcas com dois anos de idade), Infantil 11l
(criancas com trés anos de idade), Infantil IV (criangas com quatro anos de idade) e
Infantil V (criangas com cinco anos de idade).

A escola esta localizada em um bairro da periferia de um municipio do ABC
Paulista, que se encontra em expansao comercial e de servicos. Observa-se uma
grande diversidade socioeconémica na comunidade atendida, visto que o bairro inclui
uma area na qual a infraestrutura ainda € precéria. No entorno da escola, é possivel
observar varias lojas e comércio de servicos, uma unidade basica de saude, uma
creche municipal, uma escola de Ensino Fundamental e muitas residéncias, ha
também uma grande circulacao tanto de pessoas, quanto de automaveis, por se tratar

de uma rua de acesso entre o0 bairro e o centro e pelo fato de a regido ser densamente
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povoada. A leitura do Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola nos permitiu

constatar que a comunidade escolar e seu entorno vém mudando ao longo do tempo:

No final da década de 70 a escola atendia, prioritariamente, os moradores do
seu entorno. As criancas dessa época cresceram e alguns sao, atualmente,
pais, tios e até avos dos atuais alunos. Também ha professoras que foram
estudantes dessa escola. Muitos trazem nas memarias uma vivéncia familiar
e escolar, experimentadas num bairro que ndao é mais o mesmo (PPP da
unidade escolar,2020, p.26)

Segundo relato da equipe de gestdo, muitos ex-alunos da escola optam por
matricular seus filhos, netos ou sobrinhos, pois tém boas memdrias da escola e

consideram que os familiares serdo bem atendidos.

O terreno no qual a escola esta construida tem a dimenséo de cerca de 22000
metros quadrados. Na area externa ha um parque de areia, uma quadra, jardins, um
parque de pneus, canteiros e uma area com gramado e arvores. A escola é dividida
em dois pavimentos, em um deles ha a secretaria, a sala de professores, quatro salas
de aula e trés banheiros, 0 outro pavimento € composto por oito salas de aula,
biblioteca, atelié de artes, palco, patio interno, refeitério, trés banheiros e trés salas
onde sdo acomodados materiais diversos. Apesar de ser uma escola antiga,
inaugurada no ano de 1981, o prédio encontra-se relativamente bem conservado,

principalmente apds a reforma realizada no ano de 2019.

A equipe é formada por uma diretora escolar em regime de contratacdo
estatutaria que atua na unidade ha 20 anos; uma vice-diretora que anualmente é
avaliada pelo grupo, validando sua permanéncia no cargo; uma coordenadora
pedagdgica em regime de contratacdo estatutaria; trés cozinheiras (funcionéarias de
uma empresa terceirizada); duas auxiliares de limpeza que estao readaptadas e uma
equipe de limpeza terceirizada; a equipe docente dessa escola é composta por 26
professoras efetivas em regime estatutario, duas professoras substitutas contratadas
pelo regime da Consolidagcdo das Leis Trabalhistas (CLT) e uma professora
readaptada, totalizando 29 professoras, sendo a maioria com carga horaria de 30
horas e algumas com 40 horas semanais; trés auxiliares em educacgédo contratadas
em regime estatutario; uma estagiaria de apoio a inclusédo; trés oficiais de escola,
sendo que duas delas atuam na secretaria da escola e uma na biblioteca interativa.
Ha acompanhamento da orientadora pedagogica e de uma equipe de orientacéo

técnica formada por uma assistente social, uma fisioterapeuta, uma fonoaudiéloga,
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uma psicologa educacional e uma terapeuta ocupacional que atuam diante da
necessidade apresentada pela escola.

Conforme informacdes da equipe gestora, quanto a formacéo dos docentes,
observa-se que ha uma diversidade no que se refere ao aspecto formacéo, de forma
que h& professores formados pelo Magistério, Pedagogia e Curso Normal Superior.
Ha professoras com Pds-graduacédo lato sensu em diferentes areas e uma professora
com Pos-graduacgdo stricto sensu. Essa diversidade € avaliada tanto positiva, quanto
negativamente pela gestdo, pois de certa forma a diversidade de experiéncias
formativas por um lado favorece as discussoes, possibilita trocas interessantes e
parcerias, tem potencial para qualificar as acdes e projetos coletivos desenvolvidos,
mas por outro, percebe-se que ha um déficit com relacdo a pratica cotidiana, sendo

necesséaria a complementacdo com as formacfes em horario de servico.

De modo geral, a comunidade atendida € composta por criancas moradoras do
préprio bairro, de alguns bairros vizinhos e de pessoas que trabalham no entorno. A
escola atende a um grande numero de criangas, sdo 23 turmas no total, sendo 11
turmas atendidas no periodo da manha no horario das sete ao meio dia e 12 turmas

no periodo da tarde no horario das 13 as 17 horas.

Quadro 2: Organizacdo do atendimento das turmas no periodo da manha

Turma Total de alunos
I-A 17
"-A 20
l-B 16
l-C 17
IV-A 22
IV-B 21
Iv-C 22
IV-D 25
V-A 20
V-B 20
V-C 22

Fonte: PPP 2020, p. 7
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Quadro 3: Organizacdo do atendimento das turmas no periodo da tarde

Turma Total de alunos
l-D 25
- E 25
I -F 25
IV-E 32
IV-F 32
V-G 31
IV-H 31
V-D 24
V-E 24
V-F 27
V-G 24
V-H 25

Fonte: PPP 2020, p. 7

A gestdo escolar estd fundamentada nos principios da gestdo democratica,

conforme consta no PPP da escola (2020, p.9):

Sendo assim, temos a Gestdo Democratica como principio de trabalho em
nossa escola que nada mais é do que vivenciarmos e praticarmos os ideais
de descentralizacdo do poder, de corresponsabilidade, e de
compartilhamento de posic¢des, valores, visando a um bem comum, que é a
gualidade do ensino ofertado as nossas criangas, através da gestéo eficiente
de pessoas, espagos e recursos.

Na escola ha momentos coletivos de reunido semanal com a equipe gestora e
os docentes, as Reunifes Pedagogicas bimestrais com a participacdo dos docentes,
funcionéarios e eventualmente representantes das familias das criancas atendidas,
para discussdes relativas a diversos assuntos relacionados ao cotidiano da escola,
revisdo e discussao sobre o PPP e formacédo continuada. Sao realizados também
encontros mensais previstos em calendario anual, com os pais representantes eleitos
para a Associagado de Pais e Mestres e Conselho de Escola, em que sao discutidos
temas relacionados as demandas da escola, deliberacdes de orcamentos, obras,

compras, entre outros.

Consta no PPP da Unidade Escolar, que a formacdo continuada dos

professores acontece diariamente nos horarios de HTP (Horario de Trabalho
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Pedagdgico), semanalmente nos HTPC’s (Horario de Trabalho Pedagdgico Coletivo),
e periodicamente com a participacdo de toda equipe escolar nas RP’s (Reunifes
Pedagogicas), além de formacgbOes especificas promovidas pela Secretaria de
Educacdo e também por meio da busca dos profissionais em qualificar a propria

pratica.

Os professores com carga horéaria de 30 horas semanais, atuam pelo periodo
de 20 horas semanais em sala de aula e destinam um terco do total para a formacéao,
planejamento, registros, entre outras atribuicbes. Durante a semana os professores
participam de trés horas de Horario de Trabalho Pedagdgico Coletivo (HTPC); tém
cinco horas de Horéario de Trabalho Pedagdgico (HTP) e duas horas de Horario de
Trabalho Pedagdgico Livre (HTPL). Segundo a Resolucdo SE N° 01/2019:

As HTPC'’s referem-se as horas de trabalho do professor em atividades
coletivas, presenciais ou a distancia, destinadas ao aperfeicoamento
profissional em consonéncia com o Projeto Politico Pedagdégico e a prética
docente [...] As HTP constituem o periodo destinado as atividades como
planejamento [...], registros, organizagdo de portfolios, devolutivas diversas
pertinentes a natureza do trabalho, reunides entre professores, reunides com
EOT/OP, atendimento aos pais, participacdo em Conselhos de Escola e
demais acdes formativas [...] Entende-se por HTPL as Horas de Trabalho
Pedagodgico Livre destinadas a atividades ou formag8es relacionadas as
atribuicbes do cargo que ocupa, realizadas em local de livre escolha, sem a
presenca de alunos”. (SBC, resolugao SE N° 01/2019)

No PPP de 2020 da escola, € apresentado o plano de formacéo especifico com
o titulo “O que torna o espaco escolar num ambiente educativo?”. Dentre os objetivos

destacados na formacéo estao:

Aprofundar os estudos sobre a temética da qual os espagos escolares podem
ser ambientes realmente educativos; Resgatar os saberes e fazeres
pedagogicos do grupo, muitos olhares sobre o desenvolvimento infantil a luz
das teorias de Piaget, Vygotsky e Wallon; Como aprendemos e como as
criangas aprendem?; Compreender e Confeccionar mapas conceituais;
Estudar todos os capitulos do livro e relacionar ideias, teoria e pratica por
meio das mudltiplas linguagens (fotografias, textos, desenhos); Promover
reflexdes a respeito da evolugéo cientifica do pensamento humano por meio
dos referenciais legais e teéricos da atualidade; Favorecer a qualificacdo da
acdo docente de acordo com a BNCC que considere a crianca como
protagonista. Alinhar as necessidades formativas da escola com a Rede
Municipal. (PPP, 2020, p.38)

A escola possui Projeto Politico Pedagogico, documento que orienta as acdes
pedagogicas, 0s objetivos e as metas da escola, além das diretrizes para todas as

dimensdes da comunidade escolar. Este por sua vez é construido a partir das DCNEI,
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da BNCC e dos documentos curriculares do municipio. Em funcdo da homologacéo
da BNCC, discute-se na cidade a elaboragédo do curriculo proprio, portanto, diante
dessa inconclusdo, os documentos -curriculares anteriores do municipio tém
fundamentado o PPP da escola. Este documento orientador da escola contempla o
quadro de identificacdo dos funcionédrios; organizacdo das turmas atendidas;
principios de gestdo democratica e concepcao pedagogica; sintese das avaliagcbes
realizadas pela equipe no ano anterior; plano de acdo da equipe gestora, 6rgaos
colegiados composto por Conselho de Escola, Associacédo de Pais e Mestres (APM)
e Conselho Escolar Mirim; organizagao curricular e desenvolvimento do trabalho
pedagdgico; rotina escolar; avaliacdo da aprendizagem, registros e documentos e

calendario escolar.

Na parte introdutéria do PPP, constam os principios que norteiam o trabalho, e
gue estdo em consonancia com as DCNEIL.

Principios éticos: que consideram a questéo de valorizagdo da autonomia, da
responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao bem comum, ao meio
ambiente e as diferentes culturas, identidades e singularidades. Principios
politicos: que se referem aos direitos de cidadania, no exercicio da criticidade
e do respeito a ordem democratica. Principios estéticos: para a valorizagdo
da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da diversidade de
manifesta¢des artisticas e culturais (PPP da escola, 2020, p.8)

Constam no PPP como principios: a igualdade de oportunidades entre as
pessoas, 0 que pressupde reconhecer que as necessidades das criancas sao
diferentes e que portanto as a¢des precisam considerar essas diferencas. A educacao
inclusiva, na qual a escola como instituicdo social possui autonomia e pode contribuir
para a reducdo das discriminacbes e preconceitos relacionados as diferencas
culturais, etarias, econdémicas, étnico-raciais, de género, linguisticas, religiosas, entre
outras. A concepcao de educacao integral, no sentido de compreender a crianga em
sua integralidade, traz o compromisso da escola com o desenvolvimento intelectual,

fisico, socioemocional e cultural das criancas.

A organizacdo e desenvolvimento do trabalho pedagogico da escola esta
fundamentada nas orientacbes da BNCC que dispdem sobre os direitos de
aprendizagem: Conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se e nos
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que estao descritos de forma detalhada

no documento.
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Considerando que a BNCC propbe a organizacao curricular por campos de
experiéncia, valorizando as situacdes e as experiéncias concretas da vida cotidiana
das criancas e seus saberes relacionados aos conhecimentos historicamente
construidos e sdo apresentados no PPP, conforme o que ja vimos que é proposto na
BNCC da seguinte forma: “O eu, o outro e o nés”, “Corpo, gestos e movimentos”,
“Tragos, sons, cores e formas”, “Escuta, fala, pensamento e imaginagao “e “Espacgos,
tempos, quantidades, relacdes e transformagdes”. Para cada campo de experiéncia,
h&a um pequeno texto no qual se procura caracteriza-lo e também séo apresentados
0S objetivos, os saberes relacionados, as sugestdes de situacbes e propostas

promotoras de experiéncias e o papel do professor.

Segundo informacfes da equipe gestora, os professores organizam o trabalho
pedagdgico em forma de projetos e sequéncias didaticas. Destacam-se como projetos
coletivos da escola “Brincar com as palavras: a leitura e a escrita como fonte de

conhecimento, descobrindo um mundo de possibilidades”; “Canteiros e hortas: uma

acgao saudavel”’ e “Alimentagao saudavel”.

O documento é revisado anualmente e conta com a participacdo de todos os
segmentos da escola em momentos de reunido pedagogica. Como o PPP é um
material extenso, essa dinamica € possibilitada pela discussdo em pequenos grupos
e socializacdo com todo o grupo. Ao analisar o PPP do ano de 2019 e de 2020 foi
possivel fazer algumas observacdes no que se refere a avaliagdo, tanto institucional,
guanto da aprendizagem dos alunos. No PPP de 2019 ndo h& mencédo sobre a
avaliacao institucional, ja no PPP de 2020 é apresentada uma sintese da avaliacéo
institucional realizada no ano anterior na qual se privilegiou a dimensao: participacao
das familias nas acdes e informacdes da escola e acesso e circulacdo das

informacdes.

Em fungdo da nova dindmica estabelecida a partir do isolamento social
decorrente da COVID-19, no ano de 2020 houve a solicitagdo de readequacéo da
escrita do PPP, tendo em vista as mudancas decorrentes do contexto, desta forma
seria elaborado um novo texto que seguiria para homologacdo em meados do més de

outubro.
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5.4  Sujeitos da pesquisa

Para tracar o perfil dos sujeitos participantes da pesquisa, no questionario
enviado foram solicitadas informacdes sobre a idade, estado civil, trajetoria
profissional, formacao, tempo de atuacdo no magistério e na gestao escolar, além dos
desafios e perspectivas na carreira. Por questédo de sigilo os nomes das participantes
gue atuam na gestdo escolar foram substituidos por G1 e G2. Os nomes das
participantes da pesquisa que atuam na docéncia foram substituidos por P1, P2, P3
E P4.

Quadro 4: Perfil das participantes da pesquisa que atuam na gestdo escolar

Idade Estado Civil
G1 49 anos Casada
G2 43 anos Casada

Fonte: Questionérios respondidos pelas participantes da pesquisa, organizados pela pesquisadora

Quadro 5: Formacéo e tempo de atuagdo no magistério das participantes da pesquisa que
atuam na gestédo escolar

Formacéao Tempo de atuagdo na | Tempo de atuagéo
educacéo na gestdo escolar
G1 Magistério, Pedagogia, Pés- 31 anos 21 anos

graduacgdo em Psicopedagogia
Institucional e Gestdo Escolar.
G2 Magistério, Administracao 20 anos 10 anos
Hospitalar, Normal Superior. P6s-
graduacédo em Gestéo Escolar.
Fonte: Questionérios respondidos pelas participantes da pesquisa, organizados pela pesquisadora

Quadro 6: Trajetdria profissional no magistério das participantes da pesquisa que atuam na
gestéo escolar

Trajetéria profissional no magistério

G1 Fiquei em sala de aula por 10 anos, entre escolas particulares e publica. A transigédo
entre a rede particular e a publica foi sofrida. Concepgdes, publicos e realidades muito
diferentes: sai de uma escola de classe média alta, de pratica Montessoriana, com
auxiliar de classe para 21 alunos, para atender 32 alunos em uma escola de classe
média/média baixa, sem auxiliar. Na gestao, as batalhas passaram a ser diarias para
obter o reconhecimento da equipe e da comunidade, pois ainda era jovem o bastante
para assumir o cargo de tamanha responsabilidade (vinte e sete anos de idade), o que
gerava certa “desconfian¢a” da minha real capacidade para desempenhar as a¢des.

G2 Cursei 0 magistério inicialmente por imposicdo da minha familia, depois cursei
Administracdo Hospitalar, conclui o curso, porém nunca trabalhei na area, quando
iniciei como professora ndo consegui mais deixar de investir na minha profissao, fiz
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atuo ha 10 anos.

todos os cursos dentro e fora do horéario de trabalho que consegui e também o curso
Normal Superior pelo Programa de Educacédo Continuada, participei e participo de
inmeras formacgd6es dentro e fora do horario de servico promovidas pela rede e outras
particulares. Sou pés-graduada em Gestdo Escolar e gosto muito de ler e estudar
diferentes temas e assuntos. Iniciei na area da educacdo em marco de 2000 [...]. Em
2009 fiz 0 1° concurso para o cargo de coordenadora pedagdgica da rede municipal.
Tive que conquistar o meu lugar junto a equipe gestora da escola que escolhi e onde

Fonte: Questionarios respondidos pelas participantes da pesquisa, organizados pela pesquisadora

Quadro 7: Desafios e perspectivas na carreira das gestoras

Desafios

Perspectivas

Gl

Lidar com adultos, relac6es de conflito entre
a propria equipe e com as familias,
dificuldades na gestdo de recursos, de
obras, compras, e de tudo aquilo que
envolve as a¢bes da APM enquanto 6rgao
colegiado com poderes deliberativos e
executivos [...]

Acredito na transformagcdo do papel do
gestor de escola de criancas pequenas: ha
a necessidade de consolidar seu papel
formativo (ao lado de suas parceiras da
gestdo) junto as professoras, pois isto
mostra-se como um caminho necessario
para qualificacdo das acgbes na escola,
diferentemente de tempos atras, quando s6
executdvamos as ag¢les indicadas pela
Secretaria de Educacéo [...]

G2

Trabalhar na gestdo de uma escola para
mim é algo muito complexo e desafiador,
pois é necessario aprender a lidar com as
necessidades dos adultos, suas angustias,
dificuldades e  principalmente  suas
concepcgdes, por mais que estejamos huma
rede ha de se considerar as diferencas e
diversidades formativas da Equipe Escolar
que se modifica a cada dois anos nas
remocoes.

[...] Tais situacdes trazem contribuigcbes e
desafios, pois quando o grupo parece estar
mais afinado, mudamos novamente e é
necessario resgatar todo o percurso vivido e
abrir-se ao novo.

Fonte: Questionérios respondidos pelas participantes da pesquisa, organizados pela pesquisadora

Quadro 8: Perfil das participantes da pesquisa que atuam como docentes

Idade Estado Civil
P1 38 anos Casada
P2 43 anos Casada
P3 40 anos Casada
P4 35 anos Solteira

Fonte: Questionarios respondidos pelas participantes da pesquisa, organizados pela pesquisadora
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Quadro 9: Formacéao e tempo de atuacao no magistério das participantes da pesquisa que
atuam na docéncia

Formacao Tempo de Tempo de
atuacao na atuacao na
educacao Educacéo
Infantil
P1 Magistério, Pedagogia, Letras, P6s- graduacdo em: 16 anos 16 anos
Supervisdo escolar; Direito Educacional; Formacao
de leitores e Educacdo Ambiental
P2 Pedagogia; Pés-graduacao: Educacao Infantil e 7 anos 7 anos
Psicopedagogia Institucional; Mestrado em
neurociéncias e cognicao.
P3 Biologia e Pedagogia. Pés-graduacéo: Gestao, 20 anos 20 anos
Supervisdo e Orientacao Escolar; Educacéo
Especial.
P4 Pedagogia; Pés-graduacao: Educacao Infantil; 12 anos 12 anos
Ciéncias e Tecnologia.

Fonte: Questionarios respondidos pelas participantes da pesquisa, organizados pela pesquisadora

Quadro 10: Trajetoria profissional no magistério das participantes da pesquisa que atuam na
docéncia

Trajetéria profissional no magistério

P1 Cursei magistério no CEFAM, do qual tenho as melhores lembrancas formativas (as
bases que tive 14 foram bem mais significativas do que as obtidas na formacao
superior em Pedagogia). Nestes anos de carreira nunca parei de estudar, sempre
buscando aperfeicoamento de saberes e praticas em cursos, palestras, pesquisas
pessoais e também compartilhando praticas em seminarios e congressos.

P2 Sou pedagoga, iniciei o trabalho na educacéo infantil em 2013. Estou concluindo uma
especializacéo em neuropsicologia clinica. Além da educacéo infantil também ministro
aulas de pos-graduagdo em neuropsicopedagogia e tenho como alunas professoras
de educacdo infantil e outros segmentos.

P3 Atuo como professora had 20 anos na rede publica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental e na Educacéo Infantil.
P4 Trabalho na area h& 12 anos, com certeza sdo muitos desafios jA enfrentados e

superados, muitos outros que virdo.
Fonte: Questionarios respondidos pelas participantes da pesquisa, organizados pela pesquisadora

Quadro 11: Desafios e perspectivas na carreira das docentes

Desafios Perspectivas

P1 Essa questdo nao foi respondida pela | Minha meta é cursar mestrado em
participante da pesquisa. breve.

P2 Baixos salérios, pouca valorizagdo, | Continuarei estudando para aprimorar
plano de carreira com aumentos de | cada vez mais minha pratica em sala
salério incompativeis com os demais | de aula. Pretendo ingressar no
profissionais do mercado. doutorado. Gostaria de ter melhores
Dificuldades para encaminhamento de | perspectivas para o futuro da
criangcas pequenas, com suspeita de | educac¢do, mas com o atual governo e
atraso no desenvolvimento, para | todas as mudancas no MEC estou
avaliacdo e atendimento  por | muito temerosa sobre o que podera
profissionais de saude. acontecer.

P3 Nesse periodo venho enfrentando | Por outro lado, também estou
desafios como a grande quantidade | vivenciando mudancas de como
de alunos por sala, as especificidades | planejar frente aos campos de
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de cada crianca frente a inclusdo
escolar e alunos com NEE, a
participagdo da familia no processo,
entre outros.

experiéncias, concepcgdes
pedagogicas, competéncias e
habilidades segundo a BNCC, que
sinceramente enxergo retrocessos em
alguns pontos.

P4

Cito como um dos principais desafios
a quantidade de alunos a ser atendida
em uma Unica turma, cada um com

Minha perspectiva €é que esse
profissional seja ouvido e atendido em
suas necessidades e condicdes de

suas especificidades e | trabalho favoraveis.
particularidades
Fonte: Questionarios respondidos pelas participantes da pesquisa, organizados pela pesquisadora

As participantes da pesquisa tém tempo de atuacdo no magistério no periodo
que compreende de sete a 31 anos de carreira. Trés participantes cursaram 0
magistério e todas possuem graduacdo e pos-graduacdo lato sensu. Uma das
professoras tem formacao em nivel de mestrado. Estes dados revelam que em relacéo
a realidade brasileira, a equipe de profissionais apresenta uma formacéao privilegiada

e estd em permanente busca pela qualificacédo profissional.

Os desafios levantados pela gestdo escolar dizem respeito as questdes
administrativas, aliadas as relaces interpessoais que se estabelecem no ambiente
escolar. A mudanca no quadro de professores em func¢éo do processo de remocéao é
entendida como um desafio para a continuidade dos processos formativos, uma vez
que alguns saberes constituidos ao longo do percurso pelo grupo podem ser
desconhecidos para os professores recém-chegados a instituicdo escolar. Para os
professores, as dificuldades levantadas foram: a baixa valorizacdo do profissional, a
dificuldade de estabelecer parcerias com outras areas, como por exemplo, a area da
saude e a quantidade de alunos por sala que ndo permite um acompanhamento mais

individualizado de cada crianca.

Ao acompanhar a narrativa da trajetéria de cada uma das participantes da
pesquisa é possivel reconhecer os diferentes contextos histéricos da Educacéo
Infantil, revelando momentos nos quais o0s professores atuavam como meros
cumpridores dos planejamentos realizados em instancias superiores e sem quaisquer
preocupacdes com a realidade de cada escola. Mudancas de concepcéo de educacao
infantil, de crianca e infancia e do papel do professor foram ocorrendo ao longo do
tempo no cenario da educacéo brasileira, revelando diferentes orienta¢cdes quanto as
praticas pedagogicas, de acordo com cada contexto histérico. Evidentemente esses

processos de mudanca ndo ocorrem de forma pontual e linear, favorecendo a
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permanéncia de diferentes concepc¢des e modos de fazer pedagodgicos simultaneos

em uma mesma instituigao.

5.5 A avaliacdo no municipio no qual a pesquisa foi realizada

A avaliacdo na rede municipal de ensino na qual a pesquisa foi realizada vem
sendo discutida atualmente em funcéo da reelaboragdo da proposta curricular que

sera realizada a partir da homologacéo da BNCC.

Ao conhecer a trajetdria da avaliacdo no municipio, percebe-se quais foram as
concepcdes que a embasaram historicamente. No inicio da implantacdo da Educacéo
Infantil na década de 1960, foi criado o primeiro Jardim de Infancia da cidade, voltado
ao atendimento de criancas de 4 a 6 anos de idade. Nesse periodo, a pratica
pedagogica tinha como objetivo “prevenir o abandono e a marginalidade infantil”,

conforme citado no documento orientador da época (SBC, 2004, p.11).

Na década de 1970, a Educacéao Infantil no municipio assumia o objetivo de
prevenir as defasagens nas séries iniciais de alfabetizacdo, caracterizando-se pelo
modelo compensatorio de educacdo e com propostas centradas em tarefas de Lingua
Portuguesa e Matematica, desenvolvimento psicomotor e habilidades manuais.
Observa-se, nesse periodo, a centralizacdo do planejamento e avaliagcdo das
propostas pedagdgicas nas maos das equipes técnicas e o papel do professor como

mero executor das atividades:

Nessa época o planejamento elaborado pelo Servico de Orientacdo Técnica
(SOT) era entregue pronto aos professores, com objetivos anuais, conteddos
e guantidades de atividades a serem executadas durante os bimestres,
cabendo-lhes distribuir as atividades no seu caderno de planejamento de
acordo com os objetivos propostos. (SBC, 2004, p.12)

Em levantamento realizado no Portal da Transparéncia do Municipio, foi
possivel acessar o decreto n° 6055, de 7 de dezembro de 1978, com a aprovacao do
regimento comum das escolas municipais de Educacao Infantil, no qual ha referéncias

sobre a avaliagéo:

Art. 46. O sistema de avaliacdo visa aquilatar o rendimento, desempenho e,
progresso, dos alunos, professores especialistas e corpo administrativo, bem
como eficiéncia do método e atividades desenvolvidas na Escola.
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Art. 47. A avaliacdo constante dos alunos sera feita através de:

| - observacao sistematica pelos professores, diariamente, e pelo Diretor e
técnicos, ocasionalmente;

Il - atividades mensais, de carater objetivo, individuais ou em grupo.

Art. 48. A avaliacdo dos professores e especialistas sera feita mensal e
ocasionalmente através de:

| - observacao sistematica do Diretor e Servico de Orientacdo Técnica;

Il - resultados alcangados com os alunos;

[l - reuniBes mensais para reavaliacéo.

Art. 49. A avaliacdo do corpo administrativo sera feita mensal e
ocasionalmente; através de observacdo sistemética pelo Diretor e pelo
Servi¢co de Educacéo Infantil.

Art. 50. A avaliacdo do método e das atividades sera feita através de:
| - observacao sistematica, pela equipe do Servico de Orientacao Técnica;
Il - reunibes semestrais para replanejamento. (SBC, 1978)

A avaliacdo era realizada mensal ou bimestralmente pelas diretoras das
unidades escolares e assumiram um carater de controle, tanto em relacdo aos alunos,
no sentido de verificar as suas habilidades psicomotoras e capacidade de execucao
de propostas relacionadas a linguagem escrita, quanto em relacdo ao trabalho

executado pelos docentes, pois

[...] tinham como objetivo ter o controle dos conhecimentos adquiridos pelos
mesmos e, em contrapartida, avaliar o desempenho do professor em relagéo
ao trabalho pedagdgico desenvolvido. Para essa avaliagéo, as criangcas eram
divididas em grupos e, as vezes, separadas por suportes, para que nao
copiassem a resposta do colega. (SBC, 2004, p.13)

Percebe-se a auséncia da participacao e reflexdo do professor no processo da
avaliagdo, que consistia em um instrumento no qual “as criangas deveriam assinalar
ou pintar a resposta certa, tendo-se o cuidado de n&o colocar mais do que um conceito
em cada atividade” (SBC, 2004, p.13) e no preenchimento de tabelas com erros e

acertos, para registro do aproveitamento dos alunos.

Na década de 1980, embora haja registros de intensificacdo das formacdes dos
professores no municipio, do estabelecimento dos marcos histéricos para Educacéo
Infantil em nivel nacional, da criacdo do Estatuto do Magistério do municipio, poucas
mudancas foram realizadas no que diz respeito a avaliacdo. Manteve-se a proposta
baseada na verificagdo das capacidades psicomotoras e de conhecimentos de

linguagem e matematica e a aplicagdo bimestral ou semestral de um instrumento
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avaliativo de forma individual ou coletiva pelo proprio professor. A funcéo da avaliagdo

como instrumento de controle se perpetuava, pois

[...] os resultados das avaliacdes individuais eram tabulados e registrados
através de gréaficos demonstrativos das aprendizagens individuais, dando
uma visdo geral do grupo. Esses graficos eram apresentados a direcdo da
unidade escolar, que fazia o controle das aprendizagens do grupo de alunos,
avaliando com isso a competéncia do professor em ensinar. (SBC, 2004,
p.14).

A década de 1990 representou um movimento de mudanca em relacdo as
praticas pedagdgicas tradicionais, impulsionado pelos novos estudos sobre a infancia
e pela influéncia do construtivismo. Nesse periodo, as atribuicdes do professor foram
sofrendo modificaces, e este passou a ser autor na constru¢cdo do planejamento

pedagogico e foi conquistando espacos para formacédo em horério de servico.

Em 1992, foi publicado o curriculo integrado para Escolas Municipais de
Educacao Infantil (EMEI) e creches, intitulado “Uma Proposta Integrada para o
Trabalho em Creches e EMEIs”, adotando as influéncias dos estudos de Piaget,
Vygotsky e Wallon. Neste documento do municipio, a avaliagdo passa a assumir o
carater processual, pois conforme a nova orientagado, “a avaliacdo desempenha um
papel diagnosticador que constata desempenhos, dificuldades e avancos numa
perspectiva processual como momento de reflexdo que aponta para um
replanejamento” (SBC, 1992, p. 147). A observagao e o registro diario elaborado pelo
professor, bem como o dialogo com as familias sao citados como instrumentos para
avaliar o processo educativo, que segundo o documento, envolve avaliar a postura do
professor, as condi¢des estruturais, a metodologia, entre outros aspectos. Com
relacdo aos elementos essenciais a serem observados, séo citados: a linguagem, a
sociabilidade, as opera¢des do pensamento, a psicomotricidade, a salude, a atencdo
e 0 contexto sociocultural e econémico da crianca. O aspecto politico da avaliacdo

também é mencionado:

E preciso ter claro a ag&o politica que ela representa. Utilizar-se da avaliacdo
para marginalizar ou inferiorizar a crianca comparando-a com outras €
bastante diferente de discutir com o avaliado seus progressos e recuos em
relacdo a si mesma em diferentes momentos. (SBC, 1992, p. 147)

Em 1999, foi implantada na rede municipal de ensino a Hora de Trabalho

Pedagdgico Coletivo (HTPC), garantindo espaco para a formagéo durante a jornada
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de trabalho. Entre os anos de 2000 e 2001, houve investimento na formacgéo dos
profissionais com educadores renomados como Madalena Freire, Cipriano Carlos
Luckesi, Jussara Hoffman, Fatima Camargo, Isabel Galvdo, Monique Deheinzelin,
Julio Groppa e Rubem Alves. Diversas discussdes foram realizadas nas unidades
escolares com o objetivo de implantagdo de um “Sistema de Avaliacdo na Educacéo
Infantil” (SBC, 2004, p.15). No processo de debates realizados nas escolas, objetivou-
se o levantamento dos conhecimentos prévios dos professores acerca do conceito de
avaliacdo e a realizacdo de estudos sobre a teméatica. Nesse percurso surgiram

questdes como “O que avaliar? Para qué? Para quem? Como?” (SBC, 2004, p.16).

Posteriormente, nos anos de 2002 e 2003 houve continuidade das discussdes
entre as equipes de orientacdo técnica e gestdo escolar nas quais levantaram-se
“principios norteadores da avaliacdo; a observacdo e o registro como ferramentas
para uma avaliagdo processual; o planejamento, o relatério e 0 acompanhamento da

equipe gestora como interlocutora dessa pratica” (SBC, 2004, p.16).

Entre os anos de 2004 e 2007, a rede municipal na qual foi realizado este
estudo, adotou como referencial tedrico para avaliacdo na Educacao Infantil, as ideias
de Jussara Hoffman e os instrumentos metodoldgicos sistematizados por Madalena

Freire, entre eles: a observacéo, o registro, a reflexdo, o planejamento e a avaliacao.

Romper com as concepc¢des do passado ndo é tarefa facil, pois por um periodo
consideravel o corpo docente ndo foi considerado em sua intelectualidade, e teve
como atribuicdo a execucao de planejamentos previamente elaborados em instancias
superiores. Atualmente, as exigéncias a respeito da postura do professor sao outras,
demandando a reflexdo constante sobre a pratica, conforme afirma o documento

orientador:

Em algumas escolas o uso dos instrumentos ainda € burocratico e por isso é
importante refletir sobre eles. E nesse foco que as equipes gestoras tém se
detido. Possibilitar ao professor pensar no que faz e como faz propicia que
este reflita acerca de como ensinar e na importancia dessa acdo para as
aprendizagens dos alunos. Pensar sobre sua pratica leva o professor a
aprender sobre seu fazer, aprimorando suas intervencdes e seu olhar para o
grupo e para cada aluno. (SBC, 2004, p.17)

A Proposta Curricular do Municipio do ano de 2007 também apresenta a
avaliacao dentro de uma perspectiva processual “a avaliagdo nao é considerada mais

como um momento terminal do processo educativo, mas como a¢ao continua, em que



120

ensino e aprendizagem séo avaliados [...] implica um processo permanente de
reflexdo [..] (SBC, 2007, p.193). H& orientacdes quanto a necessidade do
acompanhamento sistematico, utilizacdo de instrumentos de registro para nao se
perder os dados observados, a reflexdo sobre a aprendizagem e também sobre os
cuidados com praticas assemelhadas com as do Ensino Fundamental, assim sao

prescritas:

Realizar uma observacdo planejada, atenta e criteriosa ndo quer dizer
instituir, nas escolas, o dia da sondagem, onde todos param para verificar as
hip6teses dos alunos em relacéo a escrita, ao sistema de numeracéo decimal
ou ao desenho da figura humana. O educador reflexivo deve definir,
considerando a sua turma, a melhor maneira de avaliar e registrar as
aprendizagens de seus alunos, compartiihando com eles os avangos
observados. Para tal, deve reportar-se ao seu planejamento e resgatar os
objetivos e a¢des previstos, identificando avancos e necessidades em relacao
ao grupo e a cada aluno. (SBC, 2007, p. 194, grifo do autor)

Ainda nessa proposta, observa-se a orientacao para que as observacgdes sejam
documentadas por meio de registro reflexivo e organizados em relatorio,

documentando a historia vivida pelo grupo.

Segundo Silva (2015, p.189), foi criado na rede municipal de ensino, no periodo
de 2001 a 2008 um documento, intitulado Caderno de Metas, no qual anualmente se
explicitavam as metas da Secretaria de Educacéo. Cada meta era acompanhada pela
justificativa, objetivo, acdes previstas, destinatarios das acdes e 0s responsaveis pela
execucdo das mesmas. Para a autora, apesar de se tratar de um documento técnico
“oferecia transparéncia em relagao aos caminhos que seriam trilhados pela educagao
ao longo do ano, possibilitando as escolas organizar seu PPP considerando as

possibilidades apresentadas no Caderno”.

Observa-se que as metas contidas no referido documento orientavam, de certa
forma, para a énfase do trabalho com a linguagem escrita na Educacéo Infantil, além
de instituir a sondagem de escrita como instrumento de avaliacdo a ser utilizado nas
escolas. No Caderno de Metas de 2007 (SBC, 2007), a meta 4 apresenta como
objetivo “Atingir indice minimo de 90% de alunos alfabéticos no 1° ano ciclo I, no final
do Ciclo Basico da EJA e néo ultrapassar a 10% de pré-silabicos ao final da educacéo

infantil”. Para Silva (2015), o Caderno de Metas retratou contradi¢des, pois

[...] em um mesmo caderno comungam tanto metas que inspiram o trabalho
de aproximagdo das criancas aos bens culturais e das melhores



121

possibilidades humanas, como, por exemplo, a meta que visa promover
exposicdes anuais para fruicdo do belo por todos os alunos da rede no Atelié
de Artes, quanto metas mais “tecnicistas” ou meritocraticas, como mensurar
as hipéteses de escrita das criancas da Educacéo Infantil, submetendo as
escolas ao controle periédico por meio de planilhas sobre a evolucédo das
hipéteses das criangas, para serem depois, de certa forma ranqueadas.
(SILVA, 2015, p.189-190, grifos da autora)

Esse levantamento nos permite concluir que a histéria da Educacéo Infantil foi
sendo construida no municipio, de acordo com as tendéncias do que ocorria em nivel
nacional em termos de legislacdo e sob a influéncia de outros fatores das esferas

econdmicas e politicas tanto em nivel micro, quanto em nivel macro da sociedade.

Pelo que foi apresentado até o momento, € possivel notar que a formacao dos
profissionais a partir da década de 1990 foi intensificada na rede municipal de ensino.
No momento atual, a Secretaria de Educacéao realiza uma formacédo mensal voltada
para professores e coordenadores da Educacéo Infantil e Fundamental em formato
hibrido, com o objetivo de refletir sobre o curriculo. Essa formacao € organizada e
planejada pela equipe de orientadores pedagogicos do municipio, 0s quais
disponibilizam material para leitura e videos no ambiente virtual colaborativo de
aprendizagem do Ministério da Educacdo e Cultura (AVAMEC), além de tarefas a

serem realizadas a partir dos conteudos apresentados.

Com relacdo as formacdes voltadas a avaliacdo, observa-se que no curso
planejado pela equipe de orientacdo pedagoégica do municipio, o foco tem sido a

abordagem de documentacdo pedagdgica.

5.6  Andlise documental: o que diz o Projeto Politico Pedagdgico sobre a
avaliacéo?

Para realizar esta andlise, foram consultados os PPP’s da escola dos anos de
2019 e de 2020, nos quais procurou-se identificar como a avaliacdo é abordada nos

documentos da escola.

Com relagéo a avaliacédo da aprendizagem, no PPP de 2019 da escola, o tema
€ tratado no titulo “Avaliagbes das aprendizagens, registros e documentacdes”. Na
introducé@o ha uma referéncia que merece destaque devido ao objeto da pesquisa:
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No PPP do ano anterior fizemos apenas poucas considera¢des sobre como
se da o processo de avaliacdo em nossa escola, ndo por descuido, mas por
fazer parte do processo de construcao de conhecimentos deste grupo, que
aos poucos vai se consolidando e repensando ano a ano quais aspectos
merecem ser priorizados nas discussdes acerca do nosso projeto de trabalho.
(PPP da escola, 2019, p.93)

A partir desse excerto observa-se que a avaliacdo no PPP de 2018 nao trazia
muitas informagdes sobre o processo de avaliagdo na escola, e que se trata de um

tema que ainda necessita ser debatido na instituicdo pesquisada.

Por meio da leitura do PPP, observa-se que a equipe da escola entende que o
ato de avaliar envolve o conhecimento acerca do desenvolvimento integral da crianga
e também o papel da escola na promocao de situacdes de aprendizagens. Nesse
processo, sdo utilizados instrumentos metodolégicos como a observacgao, o registro
reflexivo sobre a pratica, a avaliacdo e o planejamento, que também sdo denominados

no PPP como documentac¢éo pedagdgica:

Neste processo avaliativo nos utilizamos de instrumentos metodoldgicos que
compdem a documentagdo pedagdgica e subsidiam a acdo formativa, pois
possibilitam o exercicio sistemético da reflexdo para a construcdo e
apropriacdo da disciplina intelectual. Estes instrumentos contribuem para um
olhar reflexivo sobre as acdes realizadas ou planejadas que sistematizam,
organizam e dao indicativos para os proximos passos. (PPP da escola, 2019,
p.94)

Na escola sdo utilizados cadernos de registro com diferentes fungdes e nos
quais sdo realizados registros de acompanhamentos especificos: caderno de
ocorréncias, caderno de registro das reunides com funcionarios, pasta de
acompanhamento da orientadora pedagogica, cadernos de registros das reunides de
Associacao de Pais e Mestres, caderno de eleicdo do conselho de escola, caderno de
ocorréncias dos vigias, caderno de autorizacéo de uso da escola, caderno de bilhetes,
registro de acompanhamento especifico, caderno de justificativa de faltas dos alunos
e caderno de registro de entrada de visitantes ou prestadores de servicos na escola.
Foi possivel identificar também os instrumentos que estariam relacionados com o
fazer pedagodgico e mais diretamente com o processo de avaliacdo das aprendizagens
das criancas, séo eles: o caderno de agédo — com o planejamento pedagdgico semanal
realizado pelos professores; os portfolios, designados no documento como “conjuntos

de atividades desenvolvidas pelos alunos que retratam suas aprendizagens em
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determinado periodo, instrumento para acompanhamento das aprendizagens dos
alunos” (PPP da escola, 2019, p. 96) e os relatorios de aprendizagem, entendidos
como “registros escritos elaborados semestralmente pelo professor que retratam o
processo de construcdo de conhecimento de cada crianca, seus avancos e as
intervencdes realizadas”. Esses relatérios sdo apresentados as familias em momentos
de reunido nos quais os professores relatam o trabalho pedagdgico desenvolvido no
periodo de um semestre letivo. Esses mesmos relatérios permanecem no prontuario
da crianca durante sua permanéncia na escola e sdo enviados para outras escolas
em caso de transferéncia e, posteriormente, sdo encaminhados para o Ensino

Fundamental.

Os didlogos com a equipe gestora, com o0s professores e a participacdo nas
reunides pedagodgicas permitiram observar que as discussdes em torno da avaliagdo
das aprendizagens costuma ocorrer em reunides pedagoégicas que antecedem o
periodo de elaboracao dos relatorios semestrais de aprendizagem e pelo fato de o
municipio estar em momento de construcao do Curriculo a partir das proposicdes da
BNCC, iniciam-se discussfes em torno de uma avaliagdo que siga os principios

presentes nos documentos normativos.

5.7 Andlise documental: O que revelam as atas de HTPC?

Para esta analise foi realizada também a leitura das atas das reunibes
realizadas entre os meses de junho e setembro de 2020. Tendo em vista 0s objetivos
propostos no presente trabalho, destacamos os registros das reuniées em que houve
relacdo com o tema de pesquisa. As atas de reunides foram escritas por um dos
membros da equipe de docentes, cujo nome foi sorteado no inicio de cada HTPC.
Apresentaremos a seguir a analise de trés atas de HTPC, destacando os fragmentos

gue se relacionam a tematica investigada.

Na ata de reunidao de HTPC de seis de julho de 2020, a equipe fez referéncia a
uma das tarefas disponibilizadas no ambiente Google Sala de Aula, na qual os
professores elaboraram um texto reflexivo a partir da leitura e produziram uma mini-
histéria pessoal com tema “Olhar da janela”. Os professores criaram suas proprias

mini-histérias, utilizando fotos do que observavam de suas respectivas janelas de
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casa, acompanhadas pela escrita de uma breve narrativa. Durante a reunido, as
professoras explicitaram que se sensibilizaram para a percepg¢éo do que muitas vezes
passa despercebido no cotidiano. Levantaram que cada um tem um estilo de escrita
e que foi bom ver exemplos de mini-historias no texto sugerido para leitura. Uma das
professoras comentou que a mini-historia seria uma possibilidade de enxergar cada
crianga em sua individualidade.

Mini-historia: Meu autorretrato

Olhando para a imagem refletida no espelho.

o_ observa cada detalhe
e vai expressando por meio do desenho
a sua autoimagem.
Muitos saberes envolvidos.
muitos tracos e coloridos!
E ao final.

um belo autorretrato construidol!

Fonte: Arquivo da pesquisadora
Figura 1: Exemplo de Mini-histdria elaborada na escola durante o periodo de isolamento social

Na ata de reunido de HTPC de trés de agosto de 2020, uma das docentes da
unidade escolar compartilhou o seu “Diario de Bordo” com a equipe escolar. Nesta
reunido, foi apresentado ao grupo os itens presentes no diario de bordo, a
organizacao, os registros reflexivos e a possibilidade de utilizacdo de uma ferramenta
de edicdo de texto e imagem para composicdo do mesmo. Muitos professores
demonstravam duvidas sobre como deveriam realizar a escrita neste instrumento de
registro adotado durante a pandemia por orientagdo do Departamento de Educacéo e

que passou a ser lido pela equipe de gestdo semanalmente.
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Na ata de reunido de HTPC, de 14 de setembro de 2020, alguns docentes
levantaram questdes acerca do Diario de Bordo e de outros instrumentos de registro
que foram adotados pela escola no contexto de isolamento social e que demandam
muito tempo para sua execucdo. Alguns professores relataram davidas a respeito dos
objetivos das documentacgbes realizadas na escola. A coordenagdo pedagodgica
explicou que o Diario de Bordo € entendido como um documento de reflexdo,
planejamento pedagogico e avaliagdo, no qual devem ser registradas as devolutivas
das criangcas compartilhadas no grupo de WhatsApp de cada turma. Verificou-se,
portanto, que a pratica do registro ainda € entendida como algo burocratico,
evidenciando a necessidade constante da sensibilizacdo para o seu potencial

reflexivo.

Por meio dessas observacdes, percebeu-se que o tema “Documentagéo
Pedagogica” esteve presente nas discussbes de HTPC da escola, indicando um
debate em fase inicial. Conforme Pinazza (2018, p. 15), € algo que tem sido observado

no cendario brasileiro, conforme afirma no trecho a seguir:

Com uma producéo ainda discreta, a tematica da documentagéo pedagdgica
ganha relevo no campo educacional brasileiro ao tempo da intensificagéo dos
debates que trazem novamente em cena perspectivas pedagogicas
participativas, alicercando propostas curriculares para todos o0s niveis
educacionais.

Para Pinazza (2018), para que de fato se constitua uma documentacéo
pedagogica, é preciso que 0s registros de observacao, a coleta e a organizacado dos

dados sejam realizados com qualidade, de forma que:

‘Néo € possivel naturalizar essa complexa tarefa, imaginando que
professores e gestores da educacgédo infantil, como numa magica, passem a
constituir fartas documentacfes pedagdgicas, sem cumprir as etapas de todo
o ciclo investigativo. Trata-se, antes de tudo, de um arduo exercicio, que ndo
se cumpre isoladamente, mas sim, no coletivo, mediante reflexdo individual e
partilhada, de maneira colaborativa, no genuino sentido de comunica¢éo das
jornadas de aprendizagens das criangas e de aprendizagens dos adultos”.
(PINAZZA, 2018, p. 23-24).

Entende-se, portanto, que a discussédo sobre a documentacdo pedagogica é
ampla e envolve os processos documentais e a comunicacdo, envolve uma pratica
pedagogica pautada nos referenciais das pedagogias participativas e certamente nao

se faz sem muita discussdo e estudo. Em muitas situacbes, observa-se que as
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formacdes tém como foco a producdo dos artefatos de comunicacdo, porém, como
aponta Pinazza (2018), esse é apenas o resultado de um ciclo investigativo. Pode-se
dizer que se a instituicdo trabalhar efetivamente com a documentacéo pedagogica,
certamente produzira documentacdes com exceléncia, favorecendo a avaliacdo na

pré-escola conforme o que € proposto na legislacéo vigente.

Em uma das reunides de HTPC foi possivel observar falas de professores como
“agora vejo que ndo precisamos esperar até o fim do semestre para comunicar o
processo de ensino e aprendizagem para as familias”, “as mini-historias podem fazer
parte do nosso portfélio, acho que as familias entendem melhor”. Essas falas indicam
que as professoras, pela formacdo colaborativa exercitada durante o periodo da
pandemia, comecam a refletir sobre as praticas de avaliacdo, de registro, e de
comunicacdo com as familias, reconhecendo a importancia da Educomunicacdo

voltada para a avaliagéo.

Deste modo, a leitura das atas de reunides de HTPC permitiram observar que
o tema documentacéo pedagogica comecou a ser discutido na escola e por ser uma
tematica nova a ser abordada, trouxe consigo uma série de davidas, mas também

reflexdes sobre a relacdo com as documentacgdes produzidas anteriormente.

A prerrogativa de eleger o tema de estudo e de formacao continuada compete
a gestdo escolar, desta forma observa-se que ao selecionar o tema da documentacao
pedagdgica na escola, favoreceu-se a reflexdo sobre os instrumentos de avaliacao
utilizados até entdo. Considerando as particularidades do contexto do isolamento
social, percebeu-se um envolvimento do grupo, tanto pela necessidade de repensar
0os modos de produzir as documentacdes de forma remota, quanto pela possibilidade
de realizar os estudos devido ao tempo maior que pbde ser dedicado as leituras.

H&, portanto, necessidade de continuidade das discussfes e aprofundamento
sobre o tema, de modo a permitir a melhoria da relacdo com os instrumentos de
registro elaborados pelos professores até o0 momento e sua relagdo com a avaliagao.
As formacgOes precisam ter continuidade para que a efetivacdo e consolidagéo das

praticas tornem-se uma realidade.
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5.8 A observacao participante de forma remota

Em funcdo do isolamento social, a observacdo participante ocorreu em
momentos formativos de HTPC, realizados via Google Meet, no periodo de junho a
setembro de 2020 e serdo relatados aspectos relacionados a tematica da pesquisa,
bem como aqueles relacionados a nova configuracdo das préaticas pedagdgicas
surgidas em um cenario totalmente atipico, no qual em um curto periodo de tempo

houve a necessidade de realizar inUmeras mudancas nos modos de fazer a educacéo.

Em conversa com a coordenacdo pedagogica, fui informada de que o plano
formativo da escola necessitou ser flexibilizado em funcdo das novas demandas
advindas do contexto de isolamento social decorrente da pandemia. Inicialmente, o
plano formativo para o ano de 2020 referia-se a reestruturacdo e qualificacdo dos
espacos educativos. Diante dos novos desafios, 0 que havia sido planejado deu
espaco para as discussdes em torno da documentacédo pedagdgica a ser produzida
nesse novo contexto, tanto de ordem administrativa, quanto de ordem formativa e
pedagdgica. Essas documentacdes assumiram destaque em um momento em que
impossibilitados de estarem presencialmente em ambiente escolar, tanto os
professores, quanto a gestdo viram a necessidade de comprovar os trabalhos
realizados remotamente e de documentar o acompanhamento das propostas,

interacdes e comunicacdes realizadas a distancia com as criancas e as familias.

Nas reunibes pedagogicas, foi possivel observar que durante o periodo de
isolamento social, houve um investimento por parte da Secretaria de Educacgéo e da
escola em ac¢0Oes voltadas para a formacao dos docentes. Por parte da Secretaria de
Educacao, foram ofertadas formacées, disponibilizadas em plataforma digital, com as
seguintes tematicas: principios, concepcdes e fundamentos da escola da infancia;

recursos digitais para o ensino remoto; educacdao inclusiva, entre outros.

Durante as reunides de HTPC's, foram realizadas discussdes vinculadas as
formacOes da Secretaria de Educacdo e encontros nos quais debatiam-se as

adequacdes necessarias para o retorno presencial.

No contexto do isolamento social, os professores tiveram tempo maior para

b

realizar as leituras e pesquisas, bem como 0 acesso a internet, favorecendo o

desenvolvimento da autoformacgéo. Durante o periodo de observacgao foram sugeridas
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leituras aos professores, com o tema “Mini-historias” e a partir de cada leitura era
solicitada a escrita de uma reflexdo que era compartilhada no ambiente Google Sala
de aula. Verificou-se, portanto, que o0s professores tiveram acesso a textos na
integralidade e foram estimulados a exercitar a escrita como forma de expressao, algo

gue no contexto presencial ndo ocorria com frequéncia.

Em uma das reunides de HTPC, discutiu-se a necessidade de se pensar em
novas alternativas para estabelecer a comunicacdo com as criancas e as familias da
escola. Com o objetivo de manutencdo dos vinculos e de interacdo entre
professora/criancas/familias levantou-se a possibilidade de utilizacdo da ferramenta
de comunicacdo WhatsApp por acreditarem que poderia alcangar um nimero maior
de familias. A partir dai, houve um rapido movimento da equipe em elaborar
alternativas para viabilizar a abertura de mais um canal de comunicagdo com as

criancas e familiares, além do blog da escola.

Nesse processo vivenciado a distancia, os professores viram-se diante de
guestdes como: Quais propostas teriam o potencial de favorecer a vivéncia de
experiéncias promotoras de aprendizagens? Como alcancar as familias que ndo tém
acesso ao ambiente virtual? Como pensar em propostas a distancia tendo em vista os
eixos estruturantes da Educacéo Infantil? Como mediar a distancia? Como avaliar o
processo sem realizar um acompanhamento na integra? Todas essas questdes
surgiram em diversos momentos das reunidées acompanhadas e foram discutidas pelo

grupo na tentativa de buscar caminhos e possibilidades.

Segundo relatos dos professores, a partir da utilizacdo da ferramenta Whats
App, os didlogos e as interacdes com as criancas e familias tornaram-se mais
frequentes. Semanalmente, ocorreram reunides entre os professores que atuavam
com uma mesma faixa etaria para realizacdo do planejamento das propostas,
entregues com uma semana de antecedéncia para a avaliacdo da coordenacgao
pedagogica. Em geral, as propostas enviadas para as criancas e familias, via Whats
App, foram histérias, sugestdes de brincadeiras, propostas de registro como
desenhos, pintura, modelagens, entre outras, vinculadas as orientacdes aos
familiares. As interacdes e devolutivas das familias frente as propostas ocorreram por
meio do envio de audios, fotos e videos, alguns acompanhados por registro escrito e

enviados via mensagem de texto. Houve, portanto, um processo de inversdo de
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papéis, no qual as familias foram as responsaveis pelas mediacdes e pelo registro
fotogréfico das propostas desenvolvidas com as criangas em ambiente remoto. Todas
essas devolutivas foram arquivadas pelos professores, pois constituiram registros do

acompanhamento realizado a distancia.

Essa nova realidade demandou uma adaptacédo dos professores no que diz
respeito ao uso das tecnologias da informagdo e comunicagao (TIC’s). Como nao
havia um roteiro pronto sobre como realizar as praticas pedagodgicas no contexto de
distanciamento social, houve o0 engajamento dos professores que tiveram a
possibilidade de realizar pesquisas e criar novas possibilidades de documentacéo e
comunicacdo das praticas pedagdgicas desenvolvidas via WhatsApp. A partir dessa
percepcao, a equipe gestora possibilitou que os professores compartilhassem essas
descobertas em reunides de HTPC, favorecendo um modelo de formagdo com

caracteristicas mais colaborativas.
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6 ANALISE DOS DADOS

A partir dos dados obtidos foi possivel levantar as categorias de andlise:
Concepcao de avaliacdo na voz dos docentes; Diversidade de Instrumentos de
avaliacao utilizados na pratica pedagogica; Ecossistema comunicativo utilizado para
acompanhamento e comunicacdo de processos do ensino e aprendizagem;
Dificuldades encontradas na efetivacdo das praticas avaliativas; A fragilidade no
percurso de formacdo académica e profissional no que diz respeito a avaliacdo na

Educacao infantil.

6.1 Concepcgao de avaliagdo na voz dos docentes

Com o intuito de conhecer a percepcao do ato de avaliar e as concepcoes

presentes no discurso dos docentes, foram elaboradas duas questfes abertas.

Quadro 12: Concepcéao de avaliagcdo na voz dos docentes

Questao: Para vocé, o que significa avaliar na Educacéo Infantil?

P1 Avaliar na Educacdo Infantil ndo pode e nem deve ter vinculagdo com propdsitos de
selecao, classificagdo ou promocgéo. Contempla a dimenséo dos processos que precisam
ser observados e ponderados criticamente com vistas a qualificacdo das praticas
desenvolvidas. Para que tal acompanhamento seja devidamente documentado,
evidenciando as trajet6rias percorridas, é imprescindivel registrar. Para tal finalidade é
possivel utilizar multiplos instrumentos metodoldgicos que sejam aliados nas ac¢des de
observar, registrar, refletir, planejar e replanejar.

P2 Significa acompanhar o desenvolvimento da crianga, perceber suas conquistas, ouvir suas
falas, observar suas ac¢des, com qualidade, dedicacéo e atencéo. Somente desse modo
sera possivel avaliar uma crianga. Na educacao infantil a avaliacdo € acompanhar um
percurso de evolucdo e conquistas a fim de intervir de modo adequado para auxiliar a
aprimorar as conquistas e especialmente tomar providéncias quando estas conquistas néao
estiverem acontecendo conforme o esperado para cada idade.

P3 Em relagdo a crianca, avaliar seria acompanhar todo o processo de ensino/ aprendizagem,
as hipoteses da construgdo do saber, como se expressa, as falas, como brinca, desenha,
interage, como enfrenta as frustragfes, como se comporta na resolucdo de conflitos...
enfim de forma integral, ndo apenas classificando seu desenho ou escrita, mas sim, de
forma processual e continua, sem objetivo de sele¢do, promoc¢ao ou classificacéo.

P4 Significa olhar para a crianca como um todo sem dar prioridade a um aspecto em
detrimento a outro, ou seja, sem fragmenta-la, considerando suas habilidades e
competéncias.

Fonte: Questionarios respondidos pelas participantes da pesquisa, organizados pela pesquisadora

Observamos uma aproximacéao entre a fala da professora 1 com o que €

proposto para a avaliacdo na Educacao Infantil, em termos da legislacéo atual e sua
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vinculagdo com a avaliagédo formativa, em consonancia com a definicdo de Hadji
(2001, p.19):

A avaliac&o situa-se no centro da acdo de formacdo. E entdo chamada de
formativa. Por qué? Porque sua fungéo principal € [...] contribuir para uma
boa regulacdo da atividade de ensino (ou de formacao, no sentido amplo).
Trata-se de levantar informacfes U(teis a regulacdo do processo
ensino/aprendizagem.

Percebe-se que a Professora 1 entende a avaliacdo como processo e que deve
articular-se com a acao de planejamento e replanejamento, repercutindo em uma
tomada de decisdo com vistas a qualificacdo das préaticas. Conforme afirma Hadji
(2001, p.20):

[...] toda a avaliagdo tem — ou deveria ter, em contexto pedagégico — uma
dimensé&o prognostica, no sentido de que conduz — ou deveria conduzir — a
um melhor ajuste ensino/aprendizagem. Poderia — deveria — tratar-se de
adaptar melhor o contetido e as formas de ensino as caracteristicas dos
alunos reveladas pela avaliagdo (pedagogia diferenciada).

Na concepcéo da Professora 2 e da Professora 3, a avaliagdo tem a dimensao
de acompanhamento e revela o papel do professor enquanto mediador desse
processo, aproximando-se da concepcdo de avaliacdo mediadora proposta por
Hoffmann (2012). Para a autora, o sentido atribuido ao “acompanhar”, diz respeito a
estar atento a cada crianca, percebendo suas ac¢oées, falas, gestos em cada situacao,

pois sdo reveladoras do modo de ser e aprender de cada uma delas.

A leitura das respostas das professoras permite identificar um discurso
condizente com o carater de acompanhamento da crianca e de orientacdo para as
intervencdes do docente. Percebe-se que as professoras demonstram ter
conhecimento quanto ao papel do professor, que no cotidiano realiza as acées com
as criancas, observa, faz as mediacbes e tem a possibilidade de reorientar os
processos de ensino e aprendizagem. Segundo Hoffmann (2012, p.14-15),

Acompanha-se para qué? A intencdo que nos leva a observa-la e a refletir
sobre o que se vé é o que da sentido ao processo avaliativo. Mesmo que se
acompanhe e conheca todas as reagBes de uma crianga, ndo se estara
avaliando, no sentido pleno, se a intengdo nédo for a de auxilid-la, de um fazer
pedagdgico que contribua para o seu desenvolvimento. Avaliar, na
concepcdo mediadora, portanto, engloba, necessariamente, a intervencao
pedagégica.
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A Professora 4 evidencia a necessidade de considerar a crianca em sua
integralidade também no momento da avaliagdo, assim como preconizam as DCNEI
(2009). Para essa docente, fica evidente a inadequacgéo ao se propor uma avaliagao
baseada em objetivos por areas de conhecimento na Educacéo Infantil, algo que até

pouco tempo atras era recorrente nas préaticas de avaliagao.

O estudo sobre as origens histéricas do pensamento e da educacéo, revelam
que a organizacdo do conhecimento escolar foi, por muito tempo, dividida em
disciplinas especializadas, e que esta forma de arranjo repercutiu nas praticas
pedagdgicas desenvolvidas em todos os niveis de ensino. Devido a limitacdo do
presente trabalho, ndo nos aprofundaremos nesta tematica, porém € possivel inferir
gue essa concepcao reverbera também nas praticas de avaliacdo realizadas na pré-
escola. Hoffmann (2012, p.46) ressalta a inadequacdo de se observar o

desenvolvimento da crianga de forma compartimentada, pois segundo a autora afirma,

N&o ha como se observar o desenvolvimento das criancas a partir de uma
lista de comportamentos e habilidades a serem analisados e julgados em uma
escala classificatéria. Na maioria das vezes, serdo surpreendentes ou
inéditas as suas perguntas, brincadeiras e invenc¢des a partir de cada situagao
ou brincadeira proposta.

Quadro 13: Contribuicdo da avaliagdo para o processo de ensino e aprendizagem, segundo as
docentes

Questdo: De que forma a avaliacdo contribui para o processo de ensino e
aprendizagem?

P1 Através da dimensdo avaliativa é que se consegue acompanhar efetivamente o
desenvolvimento da crianga dentro dos contextos e da rotina. Os processos vivenciados
estando devidamente documentados por instrumentos funcionais fornecem um panorama
importante para dimensionar o alcance do trabalho desenvolvido, em que medida as
abordagens e estratégias utilizadas estdo contribuindo para avancos, quais situacdes e
vivéncias sdo mais significativas para a crianga considerando suas caracteristicas e
autenticidade, valorizando assim os percursos. Sem avaliar ndo é possivel qualificar.

P2 Permitindo identificar o que estd acontecendo com a crianga, se ela esta realmente
aprendendo. Se ela ndo estiver aprendendo, a avaliacdo contribui para que o professor
possa repensar suas praticas, utilizar novas estratégias, materiais, espacos e tempos. Se
tudo estiver bem, a crianca aprenderd. Se mesmo com a observacao, reflexdo e adogao
de estratégias alternativas para ensinar, a crianca nao estiver aprendendo, o educador ndo
pode de modo algum omitir-se.

P3 A avaliacdo fortalece a pratica do professor, traz subsidios para a tomada de decisdes que
deverdo ser tomadas durante o processo de ensino, instiga ou ndo mudangas na rotina
escolar. E a base para o ato de planejar, rever os objetivos e/ ou replanejar atividades
adequadas, ajustando a sintonia entre o que foi planejado e o que foi executado.

P4 A avaliacao contribui no sentido de redirecionar o trabalho gerando reflexdo da pratica e
das respostas das criancas.

Fonte: Questionérios respondidos pelas participantes da pesquisa, organizados pela pesquisadora
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Nas falas das professoras identifica-se a relevancia da avaliagcdo no processo
de ensino e aprendizagem, no sentido de reorientar a préatica pedagogica revelada
pelas abordagens e estratégias, bem como as intervencdes do docente diante de
situacdes que extrapolam as questdes pedagogicas e demandam o encaminhamento
para outros especialistas. Observa-se que a avaliacao € entendida pelos professores
participantes da pesquisa como um momento de tomada de decisbes a partir do que
se observa, estando de acordo com as proposi¢cdes teoricas. A andlise dessas
respostas permitem entender que a partir das DCNEI (2009) muitos avancos
ocorreram na direcdo de se firmar nos documentos legais 0 que se espera de uma
avaliacdo de qualidade na pré-escola e que isto ja foi incorporado ao discurso dos
docentes, resta-nos saber como ela é realizada na pratica, quais sdo os instrumentos
utilizados, quais sdo as dificuldades encontradas no caminho e quais sdo as
possibilidades para qualificar as préaticas pedagdgicas relacionadas a avaliagdo e

documentacéo nessa etapa de ensino.

6.2 Diversidade de Instrumentos de avaliacao utilizados na prética
pedagodgica

Observa-se que na escola sdo produzidos uma série de registros pelos
professores. Constam no PPP da escola como instrumentos de avaliagcdo os relatorios
semestrais de aprendizagem individual e os portfélios. Nas narrativas tanto da equipe
de gestdo quanto dos docentes, o registro reflexivo do professor e os registros
produzidos pelas criancas sédo considerados essenciais para a avaliacdo das
aprendizagens.

Quadro 14: Os instrumentos de avaliacdo utilizados na escola, segundo a gestdo
escolar

Questdo: Quais sdo os instrumentos de avaliagdo da aprendizagem utilizados pelos
professores desta escola? Eles sdo eficazes? Eles dao clareza aos professores
sobre o desenvolvimento da criangca? Qual a periodicidade em que eles séo
utilizados?

Gl Semestralmente, as professoras elaboram relatérios individuais de aprendizagem das
criangas, que sdo avaliados pela equipe gestora durante sua elaboracéo, e que ao final do
processo de escrita e impressdo, sao usados na reunido com familias para fins de
avaliacdo do desempenho de cada uma delas, no percurso indicado [...] Entendo que os
cadernos/registros sdo a base para elaboracéo destes relatorios, pois fornecem dados e
reflexdes acerca de cada crianga. O apoio unicamente na memoéria torna-se ineficaz e ndo
traduz os reais avancos dela [...] Os registros pés atividades (reflexivos) podem ser feitos
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no mesmo dia, de forma diaria mesmo, mas ainda ha aquelas que preferem fazer o registro
semanal, com os principais pontos e reflexdes sobre o que ocorreu na sala de aula.

G2 Os instrumentos de avaliacao utilizados pelos professores sdo a observacao das criangas,
0 registro que pode ser reflexivo ou apenas de constatacdo, e a mediacdo que a cada
semestre sado sistematizados na producdo de relatérios de aprendizagem e
desenvolvimento, os portfélios também sao feitos, porém nem tudo é feito por todos.
Como faco a leitura e 0 acompanhamento mais sistematico dos relatérios posso dizer que
por vezes o Relatério € um instrumento mais burocratico do que reflexivo, pois observo
que ainda ha uma resisténcia em relagdo ao uso deste instrumento para repensar o
planejamento diario, acredito que devido as diferencas em relacdo a formacdo de cada
profissional e em relac&o as concepc¢des de crianga e de ensino justificam a composi¢édo
de cada instrumento, e também a qualificacdo dos processos formativos dos professores
gue atuam na escola.

Fonte: Questionarios respondidos pelas participantes da pesquisa, organizados pela pesquisadora

Segundo a Gestora 1, sédo citados como instrumentos utilizados pelos
professores, os relatorios individuais e cadernos de registro, bem como a

periodicidade de elaboracéo.

Da mesma forma, a Gestora 2 menciona os relatérios e os registros reflexivos
dos professores. Para ela, os relatérios acabam tornando-se um instrumento
burocrético, pois segundo sua perspectiva ndo contribuem com o replanejamento do
professor. Além disso, traz um dado significativo que revela a necessidade de reflexdo
continua sobre os instrumentos de avaliacdo, de forma que os docentes possam

atribuir significados aos seus registros.

Pelo fato de a gestéo ter a possibilidade de acompanhar o trabalho realizado
como um todo na escola, é relevante a constatacdo de que nem tudo é feito por todos
da maneira esperada, uma vez que os docentes encontram-se em diferentes
momentos de formacédo pessoal e profissional. Esse dado é bastante significativo para
se pensar em possibilidades de formacdo com enfoque colaborativo, uma vez que
essas diferencas de praticas observadas entre os profissionais sdo uma constante e

fazem parte da realidade da maioria das escolas.

Observa-se que ha necessidade de discutir sobre o que ja é realizado na
escola, e talvez repensar a funcdo de cada instrumento, identificando aqueles que
podem levar a uma maior reflexdo, quem s&o os interlocutores para cada escrita e

documentacédo produzida, bem como a possibilidade de qualifica-los.
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Quadro 15: Os instrumentos de avaliacdo utilizados na préatica pedagdgica, segundo as
docentes

Quais séo os instrumentos de avaliacdo da aprendizagem utilizados em sua pratica
pedagdégica?

P1 Caderno de planejamento e registro reflexivo; caderno de observagfes individuais dos
alunos; portfélios individuais; documentacdes pedagogicas com percurso/trajetoria de
propostas e projetos considerados significativos pelas criangas e por mim; relatorios
individuais de aprendizagem.

P2 Portfélio composto por produgdes das criangas e fotografias significativas e/ou videos.
Além de relatérios de acompanhamento e registros diarios.
P3 O que chamamos de documentacdo pedagdgica, sdo: registros sobre as observacdes do

agir da crianca na rotina escolar, como se comporta e se comunica em diferentes
momentos da rotina, tanto na forma individual, como coletiva. Registro das reflexdes sobre
o planejamento semanal, fotos e filmagens do fazer das criancas, construcéo de portfélio
contendo consideracdes do percurso da crianca na elaboracéo de toda atividade proposta
e escrita de relatorio individual.

P4 Observacgédo, registro, filmagens, falas das criangas, fotos, portfolios, ou seja, a
Documentagdo Pedagdgica produzida ao longo do processo de ensino-aprendizagem.
Fonte: Questionarios respondidos pelas participantes da pesquisa, organizados pela pesquisadora

A andlise das respostas permite identificar que as professoras utilizam diversos
instrumentos para realizar a avaliagdo e o acompanhamento do desenvolvimento das
criancas. O portfolio e o relatério aparecem em todas as falas por serem os
documentos oficiais de avaliacdo da escola. O registro reflexivo realizado a partir das
observacdes no cotidiano também foi citado, assim como a utilizacdo de fotos,

filmagens e produgdes das criangas.

A Professora 4 cita a observacdo como um dos instrumentos utilizados em sua
pratica pedagogica. Considerando as especificidades da Educacdo Infantil, o
movimento pulsante do cotidiano, a velocidade com que ocorrem as transformacdes
e as aprendizagens nessa faixa etaria, pode-se dizer que o professor que atua nessa
etapa de ensino observa e avalia a todo momento. Essa percepc¢éo acerca do rapido
desenvolvimento das aprendizagens das criancas precisa ficar claro no momento das
comunicac¢des dos processos vivenciados pela criangca na escola, para que nao se

corra o risco de realizar uma avaliacao classificatoria.

As documentacgfes pedagodgicas também aparecem na fala das professoras,
revelando que este tema comeca a ser abordado nas discussfes. Para a Professora
1, a documentacao pedagdgica refere-se aos registros e relaciona-se com a trajetoria
vivida pelo grupo durante o desenvolvimento de um projeto. Para as Professoras 2 e
3 a documentagdo pedagodgica refere-se aos registros. Para a Professora 4, a

documentacdo pedagogica refere-se aos produtos e aos processos construidos
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durante o percurso de ensino e aprendizagem com a turma. Percebe-se que algumas

professoras confundem o registro com a documentagéo pedagodgica.

Para Marques (2010, p.356) o registro esta vinculado a observacdo e ao
planejamento e pode ter como suporte diferentes linguagens e materiais “relato
escrito, produgdes das criangas (desenhos, montagens, modelagens, etc.), fotografia,
video. O registro implica a producdo de memoria e identidade, e pode favorecer o
desenvolvimento de posturas reflexivas e investigativas sobre as praticas”. Segundo
a autora, essa diversidade de registros possibilita a elaboracdo das documentacoes
“‘entendidas como processo posterior de selecao e organizacao daqueles dados com
vistas a comunicacao e a sistematizacdo de uma experiéncia” (MARQUES, 2010,
p.356).

Conforme levantamento realizado pelo MEC (2018), o tema Documentacgao
Pedagogica comeca a ser discutido nas instituicdes de Educacéo Infantil nos ultimos
cinco anos. Por se tratar de um tema recente nas escolas brasileiras, alguns
equivocos podem se tornar presentes. O ato de produzir registros confunde-se com a
estratégia de documentacéo pedagdgica fundamentada nas experiéncias de Reggio
Emilia. “O que parece é que 0s registros que sdo produzidos no interior das escolas
estdo sendo automaticamente nomeados como documentagao pedagogica” (MEC,
2018a, p.12).

Os registros séo essenciais para elaborag¢do da documentacao pedagogica, no
entanto, ndo podem ser considerados sinénimos. “Um dos pilares centrais da
documentacdo pedagdgica esta diretamente ligado a sistemética de registrar para
poder ver, interpretar e projetar [...] no entanto, o ato de registrar deve sempre estar
vinculado a reflexao [...]” (MEC, 2018a, p.12).

Segundo a concepcao inspirada na escola de Reggio Emilia, a Documentacao
Pedagogica pode ser entendida como um ciclo investigativo, no qual estdo presentes
as questoes iniciais, a observacao e a escuta atenta, a organizagdo dos dados, os
registros e o planejamento. E necessario, portanto, que haja a reflexo, a andlise e a

interpretacdo dos registros para constituir uma Documentacdo Pedagogica.
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Observa-se nos documentos orientadores do MEC, bem como nos momentos

de formacdo realizados no municipio um direcionamento para o trabalho com a

Documentacéo Pedagdgica.

A este respeito, Campos (2014, p.68) nos alerta

O modelo de Reggio vem sendo bastante divulgado no Brasil. Muitos livros e
artigos foram traduzidos para o portugués e publicados por editoras
brasileiras [...]. E possivel supor que essa concepcao de avaliacéo ainda ndo
encontra condicdes reais e disseminadas para ser adotada na maioria das
redes de educacdo infantil.

Fica evidente, portanto, a necessidade de discussédo e a analise critica do que

vem sendo proposto. Somente a partir da formacdo permanente e das reflexdes em

grupo poderdo ser levantados limites e as possibilidades para sua realizacao,

considerando o contexto de cada instituicdo. As equipes escolares precisam ter

autonomia para elaborar as documentacgées, favorecendo o exercicio da autoria dos

docentes e realizando-as de acordo com as condicfes materiais de sua realidade.

Quadro 16: O uso do portfdlio na pratica pedagégica

Questdo: Em quais situacdes vocé utiliza o portfolio dos alunos? Como ele é
elaborado?

P1

No decorrer do ano seleciono propostas significativas realizadas pelas criancas
evidenciando o processo de desenvolvimento. Convido as criangas a escolherem algumas
que querem guardar para depois retomarmos para avaliar a evolugdo apdés um tempo.
Realizo periodicamente atividades diagnosticas, individualmente para documentar o
percurso de saberes e evolugdo da compreensdo em relagéo aos saberes desenvolvidos
no contexto dos campos de experiéncias. O portfélio € uma referéncia importante para
apoiar a escrita dos relatérios individuais de aprendizagem.

P2

Em diversas situa¢gbes durante o ano, para verificar o andamento das conquistas das
criancas e ajustar o planejamento das aulas, além dos momentos de preparacdo dos
relatérios de aprendizagem e reunido de familias. Ele é elaborado com amostras de
atividades e fotografias de diferentes fases do ano letivo a fim de mostrar os progressos
da crianga.

P3

Para ilustrar o processo das aprendizagens obtidas. Ele é elaborado a partir dos objetivos
basicos e imprescindiveis para o0 ano letivo, partindo primeiramente de sondagens
diagndsticas, no inicio do ano.

P4

Costumo observar os avangos e dificuldades de cada crianga através de suas producdes.
Ele é elaborado durante o tempo de trabalho, cada producao é considerada e arquivada.

Fonte: Questionarios respondidos pelas participantes da pesquisa, organizados pela pesquisadora

O portfélio € um dos instrumentos comumente utilizados para avaliacdo na pré-

escola e, assim como foi apresentado pelas professoras, constituem amostras de
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producdes das criangas, que sao selecionadas e arquivadas ao longo de um
determinado tempo. Segundo Shores e Grace (2001, p.43) “O portfolio € definido
como uma colecdo de itens que revela, conforme o tempo passa, os diferentes
aspectos do crescimento e do desenvolvimento de cada crianga”. Conforme ja vimos,
para as autoras ha trés tipos de portfélios: particular, de aprendizagem e

demonstrativo.

Considerando as respostas das professoras, entende-se que a maioria delas
utiliza como referéncia o portfélio demonstrativo, no qual sdo arquivadas amostras
significativas que demonstram os avancos das criancas em diferentes aspectos.
Normalmente trata-se dos registros do nome préprio e desenhos coletados em
diferentes momentos do ano e que demonstram a evolucdo nesses aspectos
(ANEXOS A e B).

Sobre a participacéo das criancas na selecdo dessas amostras, apenas uma
das participantes mencionou que as convida para escolherem algumas das atividades
para posteriormente avaliarem juntos a evolugéo individual. Nas amostras de itens de
portfélios observados ainda ndo constam anotacdes e narrativas das professoras,
evidenciando a necessidade de qualificacdo do uso desse instrumento e a

participacdo mais efetiva das criancas na elaboracdo dos mesmos.

Shores e Grace (2001) consideram o portfélio como sendo a base e o contexto
para o aprendizado, o registro das experiéncias e das realiza¢Bes Unicas de cada
crianca. As autoras destacam o potencial de representar o desenvolvimento infantil de
forma integral, pressupondo o ensino centrado na crianca. O propdsito do portfélio é
o de possibilitar a reflexdo e a comunicagao entre as criangas, seus professores e as
familias. Neste sentido, as criancas, por meio do portfélio, podem refletir sobre suas
experiéncias, examinando suas producdes, além de pensar sobre seu progresso e
tomar decisGes sobre os proximos conteudos a aprender. Shores e Grace (2001, p.
22) consideram a importancia da participacao das criancas na elaboracéo do curriculo,
a partir de interesses sobre determinado assunto e o papel do professor como

mediador no processo de ensino e aprendizagem.

Durante o decorrer do ano, as criancas elaboram uma infinidade de producdes,
desta forma, é necessario que o professor tenha claro o que pretende destacar e

selecionar. Embora haja uma diversidade de possibilidades na construgcdo dos
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7

portfélios individuais, é fundamental que haja uma sele¢cdo das amostras,
acompanhadas de reflexdes e narrativas tanto do professor, quanto da crianga, pois
somente dessa forma sera possivel comunicar o processo individual vivido por cada

uma delas.

Para Shores e Grace (2001), os portfélios podem ser ferramentas para o
envolvimento das familias na vida escolar, pois apoiam a comunicacao verbal durante
as reunides. Para as autoras, a participacao familiar no trabalho com o portfélio pode
ocorrer de diferentes formas: os familiares podem ajudar com recursos, fornecendo
materiais, informacdes e apoio para investigacdes realizadas com as criancas, podem
comparecer a escola para compartilhar saberes relacionados aos projetos didaticos
desenvolvidos e auxiliar na elaboracdo de estudos sobre a historia local. Com essa
participagéo os familiares tém a oportunidade de acompanhar o processo de ensino e
aprendizagem e néo apenas os registros do final do processo.

Neste sentido, observa-se que € possivel qualificar este instrumento de
avaliacdo nos momentos formativos da escola pesquisada, por meio do estudo e do
compartilhamento de ideias e sugestfes das préprias professoras, visto que algumas
delas ja o desenvolvem mediante os principios que consideram o fazer e o pensar da
crianca (ANEXO C), da mesma forma, € possivel discutir as possibilidades de

participacdo das familias nesse processo.

6.3 Ecossistemacomunicativo utilizado para acompanhamento e comunicagao
de processos do ensino e aprendizagem

Para compreender como ocorre a comunicacdo do processo de ensino e
aprendizagem e seus resultados foram levantadas questdes tanto para as docentes,

quanto para as gestoras.

Quadro 17: Comunicacédo do processo de ensino e aprendizagem, segundo as
docentes

Questdo: Como o percurso de aprendizagem percorrido pelas criangas pode ser
comunicado aos envolvidos no processo? Descreva suas praticas avaliativas
(periodicidade, instrumentos e informacdes).

P1 As producgdes das criangas sdo sempre valorizadas e expostas nos murais da sala, nos
corredores. Realizo registros com fotos e através delas faco junto com as criangas cartazes
de documentacao dos processos e textos coletivos para publicacdo no blog da escola.
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P2 O percurso de aprendizagem pode ser comunicado em reunides com a gestdo da escola,
com os colegas de trabalho e com as familias das criancas. A periodicidade dos
comunicados é aproximadamente de 4 em 4 meses

P3 Através de conversas e apontamentos com a coordenadora pedagégica em horario de
trabalho coletivo e/ ou individual (HTPC-semanal e HTP-diario); através do caderno de
planejamento e do semanario; reunides pré-agendadas com a gestdo e a familia (a
qualquer momento, podendo ser solicitada pelos pais e/ou professor); postagens de fotos
no blog da escola de atividades das criangas; reunido com as familias (bimestral) e leitura
do relatério individual da crianca tanto pela gestdo quanto pelos pais (semestral).

P4 O percurso costuma ser comunicado através de relatérios de aprendizagens duas vezes
ao ano em reunides de pais. Costumo redigir um resumo das observacdes com avancos
e dificuldades da turma a serem superadas em apresentacdes de Power Point ou em um
grafico, a fim de mostrar os resultados obtidos. Acredito que esse percurso poderia ser
comunicado através de reunides individuais com os pais a serem agendadas ao longo do
ano, pois assim poderiamos atender a particularidade de cada familia/crianca.

Fonte: Questionarios respondidos pelas participantes da pesquisa, organizados pela pesquisadora

Na fala da Professora 1, ha uma referéncia a comunicacéo do processo voltado
para as criancas. Percebe-se que as criancas sdo consideradas ativas nesse
processo, participam da elaboracdo da documentacdo ao narrarem o0s caminhos
percorridos e que séo registrados em forma de texto coletivo, fotos e produc¢des das
criancas compartilhados tanto no espaco fisico da escola, como em meios virtuais

como o blog da escola.

As demais professoras explicitaram como a comunicacao do acompanhamento
de cada crianca é realizado na préatica. Na fala dessas professoras, € possivel
identificar como interlocutores as familias e a gestdo pedagogica da escola. Fica
evidente que as reunibes com as familias e o relatério sédo a forma mais comum de
estabelecer essa comunicacéo, ocorrendo com a periodicidade de dois a seis meses.
A interlocucdo com as criancas nao foi revelada nessas falas, evidenciando que nas

praticas de avaliacdo ainda ndo ha uma participacéao efetiva delas.

Soares (2011, p.44) utiliza uma metafora para conceituar o ecossistema
comunicativo “[...] como no meio geofisico-bioldgico — também no meio social existem
sistemas aridos e fechados de interconexdes, tanto quanto sistemas ricos e intensos
de expresséo vital”. Desta forma, na vida em sociedade, as pessoas deparam-se com

modelos de ecossistemas com regras e culturas comunicativas proprias:

Portanto, todas as formas de relacionamento com regras determinadas e
rigorosamente seguidas acabam por conformar um tipo de ecossistema
comunicativo. A educomunicagdo, como uma maneira propria de
relacionamento, faz sua opc¢éo pela construcdo de modalidades abertas e
criativas de relacionamento, contribuindo dessa maneira, para que as normas



141

gue regem o convivio passem a reconhecer a legitimidade do didlogo como
metodologia de ensino, aprendizagem e convivéncia. (SOARES, 2011, p. 45)

A relacdo dialogica entre todos os envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem (criangas, professores, equipe de gestdo, familias, comunidade),
dentro da perspectiva da Educomunicacado, ocorre essencialmente pela opcéao ético-
politico-pedagdgica na qual ha abertura para a participacao e o didlogo efetivo sobre
as préticas pedagdgicas.

Ha que se discutir possibilidades para que cada vez mais as criancas
conquistem espag¢os no momento da avaliagdo. Observa-se que alguns professores
ja apontam caminhos de como isso pode tornar-se viavel e o quanto pode favorecer o
desenvolvimento da metacognicdo das criancas ao relembrarem 0s percursos e as
construcdes tanto individuais, quanto em grupo ao longo de um periodo. O dialogo
entre os pares a respeito das praticas pedagogicas e a participacdo das familias no
momento da avaliacdo também sdo aspectos que merecem atencdo dentro da

perspectiva da Educomunicacéo.

Quadro 18: Comunicacdo do processo de ensino e aprendizagem, segundo as gestoras

Como o resultado da avaliagao € informado as familias? A linguagem é adequada?

G1 Através do relatdrio semestral. Acreditamos que a linguagem é adequada, acessivel, pois
como a professora esta na sala e faz a leitura da parte coletiva deste relatério (dados do
trabalho com a turma, objetivos, estratégias, etc.), os pais podem sanar possiveis dividas
que tenham sobre termos especificos que possam, porventura, aparecer no relatério.

G2 S&o programadas no calendario oficial, duas reunies ao ano com as familias, com a
finalidade de ler os relatérios, uma ao final do primeiro semestre, outra ao final do segundo
semestre, os professores planejam em conjunto como sera a dinamica destas reunibes,
mas todos recebem a orientagéo de fazer a leitura em voz alta, com explicagbes da parte
coletiva do texto e depois cada familiar 1& o trecho individual, e caso, tenham duvidas as
professoras ficam a disposicéo para esclarecé-las. Temos o cuidado esclarecer as duvidas
que os familiares tém, em relagdo a alguns termos que sdo préprios da funcdo de
professor, mas também mantemos algumas caracteristicas da linguagem que este
documento requer, por considerar que o relatério de aprendizagem também tem sua
linguagem técnica.

Fonte: Questionérios respondidos pelas participantes da pesquisa, organizados pela pesquisadora.

A analise de alguns relatérios individuais de aprendizagem do ano de 2019
permitiram verificar que em geral sdo compostos por cerca de trés a quatro paginas

nas quais os professores relatam sobre o trabalho pedagdégico desenvolvido no
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semestre, 0s projetos desenvolvidos e o percurso do grupo diante das propostas
realizadas. Na parte final do relatorio, os professores apresentam as observacdes

especificas de cada crianca.

A leitura de algumas amostras de relatorios de aprendizagens permitiu verificar
que ainda se fala pouco sobre as curiosidades e hipéteses das criancas levantadas
nas etapas dos projetos realizados, sobre as descobertas geradas no cotidiano e
sobre as intervencdes mais individualizadas efetivadas pela professora. Nota-se que
na maioria dos relatérios constam informacdes relacionadas a escrita do nome, fases
do desenho, conhecimento a respeito de numerais e letras conhecidas do alfabeto e
reconhecimento das formas geométricas. Como exemplo podemos citar um trecho de
relatorio de uma crianca do Infantil IV (ANEXO-D), no qual a professora relata “[...]
Inicialmente nomeava apenas as letras A, |, J, N. Agora sabe diferencia-las dos

numerais e nomeia praticamente todas elas, confundindo apenas o N e W com M”.

Sao utilizados termos técnicos como foi possivel observar em trechos de alguns
relatérios “[...] explora os materiais de artes para realizar suas producdes e comecga a
apresentar maior interesse em conclui-las. Apresenta desenho na fase pré-

esquematica, nomeando e contextualizando as representacgdes graficas” (ANEXO E).

Percebe-se, portanto, que no momento da avaliagéo ainda se utiliza um rol de
conhecimentos esperados para cada faixa etéria, revelando uma concepcao de
Educacao Infantil preparatéria para o Ensino Fundamental. As narrativas das
experiéncias singulares vividas pelas criancas no cotidiano da pré-escola ainda séo

pouco exploradas nos relatorios individuais de aprendizagem.

Foram observadas também diferencas no estilo de escrita de relatério de
diferentes docentes, como exemplo podemos citar um trecho de relatério (ANEXO-E)
no qual ha o relato do didlogo entre a professora e a criangca em uma determinada
cena do cotidiano.

A andlise desse instrumento de avaliacdo permite uma série de reflexdes. O
relatorio € o instrumento utilizado para comunicar as aprendizagens das criancas
realizadas em cada semestre letivo, nele cada professora revela o seu estilo de escrita
e 0 que considera ser relevante para ser relatado. O intervalo de tempo que é
abordado em um relatério é relativamente grande, pois durante um semestre sao

realizadas uma infinidade de experiéncias no cotidiano, portanto esse instrumento
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exige a capacidade de sintese ao elabora-lo. Um outro desafio que se coloca no
momento da escrita do relatdrio individual de aprendizagem diz respeito a diversidade
de destinatarios para uma mesma escrita. Por ser um instrumento que tem como
interlocutores a equipe gestora, o professor do ano seguinte e as familias, muitas
vezes a linguagem néo favorece a comunicacao, revelando-se que ha necessidade
de explicar aos familiares os significados de alguns termos técnicos que
eventualmente possam constar nos relatérios. E, conforme relatado pelas professoras

e gestoras nos questionarios, isso € realizado durante a reunido com as familias.

Esses estilos de relatérios escritos pelas professoras podem ser
compreendidos quando se analisa as orientacbes dadas no percurso histérico da
avaliacdo no municipio. Em determinados periodos, houve um direcionamento para
gue os professores realizassem sondagens de escrita periodicamente e que esses
dados constassem nos relatérios, principalmente a partir da municipalizacdo do
Ensino Fundamental que teve inicio no ano de 1998. Essas influéncias, de certa forma,
reverberam até hoje nas praticas pedagdgicas. Essas orientacdes tém se modificado
ao longo do tempo. Atualmente, discute-se na rede de ensino municipal, a
possibilidade de revelar as descobertas e as experiéncias vivenciadas pela crianga no
cotidiano da pré-escola. Dessa forma, os professores precisam ser convidados a
refletir sobre essas possibilidades e sobre as suas escritas. Trata-se de um momento
de mudanga, no qual a discusséo coletiva da escola em torno desse instrumento de

avaliacdo faz-se necessaria.

De forma geral, as professoras informaram que utilizam outros recursos como
apresentacao de Powerpoint (ferramenta de edicdo de textos e imagens) e graficos

para tornarem a comunicagao do processo de ensino e aprendizagem mais eficiente.

Sobre a periodicidade da comunicacdo, também encontramos diferencas nos
relatos dos sujeitos da pesquisa. Parte das entrevistadas privilegia a comunicacao ao
final do processo, realizada por meio da sintese escrita em forma de relatério individual
de aprendizagens semestral, no entanto outros entendem que a periodicidade poderia

ocorrer de forma mais frequente.

De modo geral, as professoras revelam que podem ser utilizadas diferentes
formas para estabelecer a comunicagéo, inclusive o compartilhamento de informacoes

utilizando as ferramentas digitais de comunicacdo e informagdo. Embora essas
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ferramentas sejam acessiveis, muitos professores encontram dificuldades para utiliza-
las com desenvoltura. Durante a pandemia houve a necessidade de ampliar a
utilizacao de tais recursos, porém verifica-se que ainda se pode avancar muito no que
diz respeito ao uso das TIC's com intencionalidade pedagdgica. No periodo de
iIsolamento social, algumas professoras da escola criaram formas alternativas de
comunicacdo sobre o trabalho desenvolvido remotamente, entre elas a revista
semanal, na qual retomavam a intencionalidade pedagogica das propostas enviadas
para as criancas via WhatsApp, as devolutivas enviadas pelas familias e fotos de
momentos vivenciados na escola para retomar as memorias e o0 sentimento de
pertencimento ao grupo. Apresentamos a seguir um exemplo dessa comunicagao com

as familias.

Figura 2: Artefato de comunicacédo com as familias elaborado na escola durante o periodo de
isolamento social

*0i, pro! Oina o que eu fiz...
Abocadumapatata.. Onarzés
bara éamaciea aranzes
s moém & ums datata

A REVISTA DA NOSSA || -=s=Q
TURMA EMOGOES

A arte é uma forma de expressao
muito potente e sua apreciacao nos
desperta muitas emocoes. J& ouviu
uma musica que transformou o seu

dia e te deixou mais feliz e animado?
Aliteratura, a pintura, a escultura, a

musica, o cinema, o teatro, a danga, APOS CONHECEREM O ARTISTA
entre outras sdo manifestagoes GIUSEPPE ARCIMBOLDO. AS
artisticas. Aposto que vocé se 2
identifique com alguma delas! CRIANGAS OLHARAM BEM DE
PERTO PARA UMA OBRAE
Viver a arte nos ajuda a enfrentar as PUDERAM PERCEBER QUE ELA
dificuldades do dia a dia com mais ERA FEITA COM FRUTAS LECUMES
leveza. E VERDURAS. A PARTIR DAI

SOLTARAM A CRIATIVIDADE E
CRIARAM PRODUGGES COM
MUITO SENSO DE ESTETICA. AS
FAMILIAS E AS PROFESSORAS
TAMBEM ENTRARAM NA
BRINCADEIRA.

Fonte: Arquivo da pesquisadora
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6.4 Dificuldades encontradas na efetivacéo das préaticas avaliativas

Com o intuito de identificar as principais dificuldades encontradas na efetivacao
das praticas avaliativas na escola, tanto na perspectiva de professores, quanto da

gestao, foi solicitado que os participantes da pesquisa respondessem a questao:

Quadro 19: Dificuldades encontradas na efetivacéo das praticas avaliativas, segundo a
gestéo

Questdo: Quais sdo as principais dificuldades encontradas para qualificar as
praticas avaliativas na escola?

G1 Eu vejo que esta organizacao pessoal da rotina da escrita das propostas e sua realizagéo
ainda sdo um entrave: por mais formac6es que sejam feitas, a professora precisa sentir
qual a sua melhor forma de registrar, que possibilite olhar para cada crianca e dizer sobre
0 percurso da aprendizagem.

G2 [...] a formacao técnica de cada profissional ndo garante um alinhamento de concepgdes,
considero que a formagdo em servico € extremamente necesséria, com muitos desafios
para garantir a melhoria e qualidade das préticas e das trocas, para alinhar as acfes e
praticas. Percebo também quando héa troca de profissionais, devido as remocdes que
acontecem a cada dois anos, a necessidade de retomar pontos basicos das praticas
avaliativas, mesmo sendo profissionais que atuam na mesma rede de ensino, ha uma
dificuldade de procedimentos em relacdo a este instrumento.

Fonte: Questionérios respondidos pelas participantes da pesquisa, organizados pela pesquisadora

Quadro 20: Dificuldades encontradas na efetivacédo das préaticas avaliativas, segundo
as professoras

Questéo: Quais séo as suas dificuldades no momento da avaliagéo da aprendizagem
dos seus alunos?

P1 Gostaria de ter mais olhos, mais ouvidos, mais maos, para acolher mais a vida pulsante
que acontece ao meu redor. As criangcas manifestam seus saberes em tantas situagdes e
contextos, escuta-las e observa-las é essencial no processo de avaliagéo.

P2 [...] a grande quantidade de alunos em sala de aula.

P3 O fator que dificulta a avaliag&o é a quantidade do nimero de alunos por sala, prezar pela
qualidade com uma média de 28 crian¢as por sala ndo é uma tarefa facil. Manter a escuta
atenta, mediar e intervir nas situacdes é um exercicio exaustivo.
P4 Costumo ter os documentos muito bem organizados em sequéncia, o que facilita ver o
processo de cada crianca e resgatar o antes e o momento atual.
Fonte: Questionérios respondidos pelas participantes da pesquisa, organizados pela pesquisadora

Pelo olhar da gestdo, ha dificuldade no momento da elaboracéo do registro
reflexivo e na relacdo entre as concepgdes e praticas avaliativas. Isso ocorre devido
a dificuldade na gestdo do tempo por parte dos professores ao organizar sua rotina
de trabalho e também relaciona-se com o percurso formativo individual de cada

professor.
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Segundo Gatti (2017), nos ultimos vinte anos foram realizados investimentos
publicos em educacao que repercutiram no atendimento quase universal na primeira
etapa do ensino fundamental, reducao da evasao escolar e ampliacdo do atendimento
na pré-escola. No entanto, pode-se dizer que a qualidade e a inclusdo educacional
sdo questbes que constituem grandes desafios no cenario da educacdo brasileira
contemporanea. Segundo a autora, os dados da Avaliagdo Nacional de Alfabetizag&o
(2015) apontam deficiéncias no processo de alfabetizacao “e essa condigao é fator de
nao favorecimento a meta de equidade social que as politicas colocam com tanta

veeméncia em seus documentos e discursos” (GATTI, 2017, p. 728).

Essa defasagem vai se perpetuando ao longo do Ensino Fundamental e
também é verificada nos cursos de licenciatura. Segundo Gatti (2017), quando se
analisa o quadro curricular das licenciaturas, identificam-se problemas relacionados a

qualidade de oferta:

[...] reducao curricular e de horas de formagéo, curriculo com pouca vocagéo
para formar profissionais docentes; expansdo geométrica das licenciaturas
no formato a distancia em condi¢fes pouco qualificadas; formacédo dos
docentes das préprias instituicbes de ensino superior para o trabalho de
formacédo de professores para a Educacao Basica (as pds-graduacdes nao
favorecem em didatica, metodologias e praticas de ensino). (GATTI, 2017,
p.729)

Especificamente sobre a formacdo dos profissionais da Educacao Infantil

observa-se um agravamento, pois

Predominam nelas os conhecimentos de area e a formagéo para a educagéo
mostra-se genérica e incompleta, contribuindo pouco para a construcdo de
profissionalidades docentes. A formagéao para atuar em creches e pré-escolas
deixa muito a desejar, e, assim, compreende-se a volta crescente em muitos
estados da oferta em nivel médio, normal, para formar esses professores”.
(GATTI, 2017, p.230)

Todos esses dados indicam que um ciclo de defasagens perpassa todos os
niveis de ensino no pais e revelam a complexidade no que diz respeito ao
enfrentamento dos desafios da formagao das novas geragdes. De fato, as questdes
relacionadas ao percurso formativo do professor reverberam em suas praticas,
conforme apontado nas falas da equipe de gestdo, e demandam alternativas como a
formacao continuada dentro da escola. Um outro aspecto destacado pelas gestoras

diz respeito a rotatividade no grupo de professores, tornando necessaria a retomada
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de temas de formacao e a dificuldade na continuidade das mesmas em funcao das
mudancgas na caracterizacao da equipe docente a cada processo de remogao.

A narrativa das professoras quanto a dificuldade na efetivacdo das praticas
avaliativas também concentra-se em condi¢8es estruturais da educacédo. As falas das
docentes participantes da pesquisa revelam a dificuldade em acompanhar os
percursos das criangas e considerar os aspectos individuais em funcéo da quantidade

de criancas por turma.

Diferentes pontos de vista sdo apresentados em relacdo as dificuldades
encontradas no momento de realizar a avaliacdo. A pratica em sala de aula permite
inferir que se trata realmente de uma tarefa ardua, porque exige que o professor
realize uma série de acdes, pois é ele quem observa, planeja as a¢des, organiza o
ambiente, coleta dados, faz a mediacéo das propostas, reflete, toma decisdes, elabora
sinteses, enfim, € um processo que demanda tempo para ser realizado com
qualidade. As condi¢cdes estruturais da educacdo como a relagdo numero de
criangcas/namero de adultos, falta de tempo para elaboracado da documentacéo, entre
outros fatores, indiscutivelmente repercutem nas préaticas pedagodgicas desenvolvidas

nas instituicdes de Educacao Infantil.

Certamente ndo sera possivel acompanhar e registrar todos 0s aspectos,
havendo a necessidade de planejar os momentos de observacdes e organizar a
melhor forma de coletar os dados, realizar os registros e as reflexdes. Nesse sentido,

sao relevantes as contribuicbes das TIC’s, para otimizacdo de parte desse processo.

As trocas de experiéncias entre os proprios professores, a partir da reflexdo
sobre a qualificacdo das praticas avaliativas, levando-se em consideracao o contexto

da escola, pode ser um dos caminhos a se percorrer em busca das possibilidades.

6.5 A fragilidade no percurso de formacéo académica e profissional no que
diz respeito a avaliacdo na Educacéo Infantil

Para conhecer como se constituiu o percurso de formagao inicial e permanente

e sua repercussao para a pratica cotidiana, foi solicitado as professoras que
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descrevessem sua formacdo relacionada a avaliagdo na Educacao Infantil em

diferentes niveis.

Quadro 21: O percurso formativo das docentes com relagdo a avaliagdo na Educagao Infantil

Questéo: Fale um pouco sobre o seu percurso formativo com relagdo a avaliagdo na
Educacédo Infantil. Houve formacdo sobre o tema na graduagdo, pds-graduagao,
formagdo em servigo, pesquisaindividual ou outros.

P1 Minha formacéo inicial foi 14 na década de 2000, lembro-me de algumas referéncias sobre
0 tema, mas sem maiores aprofundamentos sobre sua funcionalidade e especificidade no
contexto da Educacéao Infantil. Ja se falava de avaliagédo processual, mas atualmente ha
um contexto muito mais favoravel na elucidacéo dos seus propdsitos, justamente pelo
movimento intenso relacionado a identidade da Escola da Infancia. No decorrer dos 17
anos de docéncia, houve algumas formacfes continuadas em contexto de Horario de
Trabalho Pedagdgico Coletivo (HTPC) e em Reunifes Pedagdgicas, geralmente em
épocas de escrita de relatérios individuais de aprendizagens. Nos Projetos Politicos
Pedagodgicos das escolas que atuei, ora ndo havia meng¢do a avaliacdo na Educacao
Infantil, ora o topico aparecia de maneira protocolar, sem evidenciar suas minucias.

P2 Na graduacéo houve pouca informagéo a respeito. Participei de formacdes continuadas e
um congresso sobre avaliagdo na Educacéo Infantil, com a Jussara Hoffman. Com minha
pesquisa individual li e atualmente estou lendo muito mais sobre esse assunto.

P3 Lembro que no inicio da minha carreira considerava as DCNEI, depois se comecou a
problematizar o processo da avaliagdo. Nas formacdes em horéarios de HTPC, citava-se
muito Jussara Hoffmann, onde a avaliagdo era considerada como a reflexdo transformada
em acéo, a base para novas reflexdes.

P4 Acredito que todas as discussdes, leituras, estudos ja realizados ao longo do processo
formativo tanto na formag&o inicial como na formagd@o continuada contribuiram e
contribuem para meus conhecimentos e aprimoramento sobre esse tema.

Fonte: Questionarios respondidos pelas participantes da pesquisa, organizados pela pesquisadora

As docentes revelam que no percurso formativo houve pouco destaque para a

formacdo voltada para avaliacdo na Educacéo Infantil.

Na fala das professoras, revela-se que o percurso formativo que antecedeu o
ingresso na carreira do magistério foi deficiente, no que diz respeito a tematica da
avaliacdo na Educacao Infantil, evidenciando necessidade de formacdo permanente
e também a busca individual para que a préatica da avaliacdo pudesse contemplar o
proposto na legislacdo e nos documentos orientadores de praticas. Evidenciam
também que foram raras as formacdes relacionadas a avaliacdo e que estas estiveram
restritas aos periodos que antecediam as escritas dos relatérios individuais de

aprendizagem.
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Segundo a Gestora 2, uma série de fatores contribuem para que as praticas
avaliativas ndo se desenvolvam com qualidade na escola, entre eles a fragilidade na

formacéo da Educacédo Basica e Superior:

Acredito que deva haver uma melhora nas formagBes em geral,
principalmente na graduacgéo, pois muitos profissionais estdo chegando a
sala de aula com uma prética cada vez mais empobrecida, e até dificuldades
em questdes basicas como coesdo e coeréncia na producdo de registros
escritos, mas principalmente equivocos de concepc¢ao e de gestdo de turma.

Indiscutivelmente, a constituicdo do profissional docente € muito influenciada
pelo percurso formativo que tem seu inicio na Educacéo Basica. A tarefa do educador
exige a reflexdo constante e habilidades relacionadas a comunicacéo, tanto oral
guanto escrita, dessa forma, se a formacéao inicial for deficiente certamente repercutira
nas praticas profissionais. Em se tratando da avaliagcdo da Educacéo Infantil, isso se
torna mais evidente no momento em que o professor precisa elaborar a escrita do
relatorio das aprendizagens das criancas e construir as narrativas a partir de suas
observacdes. Os cursos de Pedagogia e de Pds-graduacao, pelo que foi levantado na
pesquisa realizada com as professoras, também néo tém privilegiado esse tema de
forma mais aprofundada, tornando necessaria a sua abordagem nas formacdes

permanentes.

Para entender como o processo de formacao é realizado na escola, no que diz
respeito a avaliacdo, foi formulada uma questéo a respeito para a equipe de gestédo

da escola.

Quadro 22: O tema avaliagdo na Educacdo Infantil na formacg&o continuada da escola

Questdo: O processo de avaliacdo é discutido na escola ou constitui tema de
formacdo de professores?

Gl Costuma ser discutido sempre, permeando questdes nos HTPC’s semanais, € também
acaba fazendo parte das conversas e formacgdes especificas sobre os relatérios
semestrais, mas nao podemos dizer que € um tema especifico de formacédo de longa
duracéo.

G2 [...] a avaliagdo é um destes temas permanentes que sdo revisados, revisitados e ou
complementados semestralmente, quando ha a producéo dos relatérios de aprendizagem.
A outra parte do Plano de Formacdo é reorganizada anualmente, de acordo com as
necessidades observadas e avaliadas junto ao grupo de professoras. Conforme indicado
anteriormente, ha também um acompanhamento mais individualizado em relacdo a
avaliacdo durante a producdo dos relatérios.

Fonte: Questionarios respondidos pelas participantes da pesquisa, organizados pela pesquisadora
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Ha indicagbes de que a avaliacdo é um tema tratado e revistado em momentos
de HTPC, principalmente quando se aproxima do momento de producao dos relatorios
de aprendizagens. Conforme destacado pelos sujeitos da pesquisa, ainda nao foi

realizado um plano de formacé&o de longa duracdo com essa tematica.

Consideramos que a discussdo limitada aos periodos de elaboracdo de
relatorios ndo seja suficiente para qualificar tal instrumento, visto que ele é a sintese
de um processo. E necessario ampliar as reflexdes sobre o processo da avalia¢do na
Educacéo Infantil para que os produtos, sejam eles, os relatérios, os portfélios, ou

quaisquer outras formas de comunicagao sejam qualificados e cumpram o seu papel.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo compreender como ocorre 0 processo
avaliativo no cotidiano de uma pré-escola municipal do ABC Paulista e a sua relacéo
com o0 que é proposto tanto em nivel tedrico, quanto nos documentos orientadores e

legislacao vigente voltados para essa etapa de ensino.

A andlise da legislacdo vigente e dos documentos orientadores para a
Educacao Infantil permitiram constatar que as concepc¢des presentes pressupdem a
postura do professor reflexivo e que considera as potencialidades das criancas nos
diferentes momentos do cotidiano. Em relacdo a avaliacdo, entende-se que deva ser
realizado um acompanhamento individualizado, bem como a producdo de
documentacdo por meio dos registros dos professores, portfélios das criancas,
filmagens, fotografias, entre outros, para que o percurso de aprendizagem seja
comunicado as familias e para que se efetive a continuidade dos processos de
aprendizagens nos momentos de transicdo no interior da propria instituicao e também
no momento de transicdo Pré-Escola/Ensino Fundamental. A analise critica permite
observar que muitas prescricfes sdo feitas ao professor. Ha uma linha ténue entre a
ideia de acompanhamento e de controle de qualidade do trabalho desenvolvido pelo
professor. E preciso, portanto, refletir sobre os modelos que atualmente s&o
apresentados como ideais e 0 contexto real da escola para que cada equipe tenha
liberdade para elaborar a documentacéo pedagdgica compativel com a sua realidade,
sempre pautada na ética.

De forma geral, ocorreram transformacfes no que diz respeito as concepcdes
de infancia e de avaliacdo, no entanto, no campo das praticas, persistem ainda muitas
davidas, dificuldades e inquietacbes, uma vez que falta a percepcdo sobre como
tornar possivel a avaliacdo mais compativel com as concepcdes atuais de infancia e

como viabiliza-la, tendo em vista as condi¢des estruturais de uma escola publica.

As respostas dos sujeitos da pesquisa revelaram que os discursos acerca das
concepcOes de avaliacado na Educacéo Infantil estdo de acordo com o que € proposto
nos documentos orientadores e na legislacdo vigente. No que se refere as praticas,
entretanto, percebe-se que ha uma heterogeneidade com relacdo a compreenséo e

utilizacao dos diferentes instrumentos de avaliagdo. Os professores revelaram que as
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principais dificuldades ao realizarem as praticas de avalia¢do consistem na articulacéo
entre o que é considerado o ideal e as reais condi¢bes de trabalho, destacando a
guantidade de criancas como um fator que prejudica a realiza¢do de uma avaliacao e
documentacdo mais qualificada e individualizada. Por outro lado, a equipe de gestao
acrescentou outras dificuldades, como a gestdo do tempo para elaborar a
documentacdo pedagdgica por parte dos professores e a heterogeneidade nos

percursos formativos do corpo docente.

Tanto o PPP quanto os momentos formativos relacionados com as praticas de
avaliacdo na escola pesquisada encontram-se em processo de construgdo e
discusséo, revelando a necessidade de continuidade do estudo do tema para a
consolidacdo das préticas de qualidade no coletivo da escola. O PPP, enquanto
documento orientador das praticas da escola, constantemente precisa ser revisitado.
No que diz respeito ao topico avaliacdo, a analise de documentos de anos anteriores
permitiu observar que vém sendo incorporados mais elementos a cada ano,
demonstrando que gradativamente esse tema vem ganhando espaco nas discussoes

da instituicao.

Existe a percepcéo de que acontece um movimento de mudancas, no que se
refere as praticas de avaliacdo e de documentacdo na Educacao Infantil,
principalmente a partir da promulgacdo das DCNEI e que foram confirmadas na
BNCC. Pelo fato desta ultima ser um documento mais recente e servir de base para a
construcdo dos curriculos municipais e estaduais, foi necessario que ocorresse a
apropriacdo de conhecimentos neste sentido, por parte das instituicdes do municipio.
Os estudos disponibilizados pela Secretaria de Educacao no municipio pesquisado
durante os anos de 2019 e 2020, em virtude da construcdo do curriculo segundo as
orientacdes da BNCC, contribuiram para que cada escola revisitasse as suas praticas
pedagdgicas e de documentacdo, repercutindo em formagdes dentro da escola a partir
desses principios. Essas discussdes favoreceram as reflexées sobre a avaliacdo, uma
vez que esse processo esta diretamente relacionado a documentacéo do processo de

ensino e aprendizagem e aos registros produzidos nesse percurso.

A observacéo participante e a leitura das atas de HTPC da escola permitiram
verificar que durante o periodo observado houve a discussdo sobre o instrumento
denominado “Diario de Bordo” que comecgou a ser utilizado pelos professores, no

contexto de isolamento social, por orientacdo do Departamento de Educagédo. E,
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embora o registro do professor ja constituisse uma pratica na escola, a introducéo
deste novo instrumento trouxe muitas duvidas sobre como fazer, revelando que a
pratica do registro reflexivo ainda nao foi consolidada por parte dos professores. Para
muitos docentes o registro ainda tem o carater burocratico, de prestacao de contas,
ou seja, ainda ndo foi incorporado como um instrumento de reflexdo. De fato, os
professores precisam de tempo para refletir sobre suas escritas e ha necessidade de
interlocucdo permanente a partir desses registros com outros membros da equipe

pedagogica para que esses facam sentido para os docentes.

Os relatdrios e os portfolios foram citados como os instrumentos de avaliacao
mais utilizados na escola. Percebe-se que os professores encontram uma certa
dificuldade para sintetizar todo o trabalho desenvolvido ao longo de um semestre e
revelar as especificidades e as experiéncias vivenciadas no cotidiano escolar pela
crianca. O portfdlio individual da crianga seria um instrumento com potencial de revelar
essas particularidades, no entanto, é preciso que as amostras de registros coletadas
ao longo de determinado periodo sejam acompanhadas das narrativas do professor e
das criancas. A participacao das criancas no momento da avaliacdo e na elaboracao
do portfélio também precisa acontecer de forma mais evidente nas praticas da
instituicao.

Ha, portanto, a necessidade de reflexdes constantes a respeito de cada um
desses instrumentos para que possam fazer sentido e para que possibilitem o didlogo
entre professor/gestéo, professor/criancas; professor/familias. Pressupde-se que seja
relevante qualificar o que ja é realizado, sob o risco de serem criados novos

instrumentos e utiliza-los com superficialidade e com equivocos.

Durante o processo inicial de formacao dos professores, o tema “praticas de
avaliacdo na pré-escola” nao foi abordado, conforme pdde ser observado nas
respostas dos professores ao questionario. Destaca-se, portanto, a necessidade de
realizacdo de formacdo permanente para suprir essa deficiéncia, uma vez que a
maioria dos professores aprendem a avaliar nesta etapa de ensino no momento em
gue iniciam a sua carreira, muitas vezes apoiados nas praticas e saberes de

profissionais mais experientes.

A formagédo permanente da escola, que ocorre em consonancia com as

diretrizes da Secretaria de Educagdo do Municipio, foi realizada no periodo da



154

pandemia com o enfoque na producdo de uma documentagdo com 0 objetivo de
comunicacdo do processo de ensino e aprendizagem e de cenas do cotidiano
vivenciadas pelas criancas. Ao tomarem um contato inicial com esse tipo de material,
alguns professores comecaram enxergar a possibilidade de realizar uma forma de

registro mais individualizada, retratando as particularidades de cada crianca.

No contexto de isolamento social, as contribuicdes da Educomunicagao, tanto
no que diz respeito & comunicacao realizada com as criancas, quanto no que se refere
ao uso das TIC’s no contexto de acompanhamento remoto, tornaram-se essenciais e
visiveis, validando a educomunicagcdo como praxis social e originando um paradigma
orientador da gestdo de ac6es comunicativas e educativas em sociedade também na
pré-escola. A escola, enquanto espaco privilegiado de aprendizagem precisou se
reorganizar e se reinventar, a partir da utilizacdo das ferramentas tecnoldgicas com o
objetivo de ampliar e manter os dialogos sociais e educativos. Mais do que nunca, a
comunicacdo