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Nascemos inacabados.

Continuamos a criacdo da vida,

inseparavel das outras vidas.

Para isso, precisamos de historias.

Somos feitos de sua substancia.

Elas contam o que foi e 0 que poderia ter sido.
Contam também o que pode vir a ser.
Alargam as margens do mundo.

(ANTONIO, 2019, p. 15-16).



FRANCO, Merilis Aparecida. A sensibilizacdo sobre o acolhimento: uma proposta interventiva
com a criacdo de rapsodias do cotidiano infantil. Sdo Paulo. 176f. Dissertagdo (Mestrado) —
Programa de Mestrado Profissional em Gestéo e Préticas Educacionais, Universidade Nove de
Julho, Séo Paulo, 2021.

RESUMO: Esta pesquisa tem por objeto de estudo o acolhimento em um Centro de Educacao
Infantil (CEI). Busca responder a seguinte pergunta: Como é possivel criar estratégias para
sensibilizar as professoras quanto a importancia do acolhimento cotidiano? Tem por objetivo geral
criar estratégias para sensibilizar os professores sobre a importancia do acolhimento. Como
objetivos especificos, elencamos 0s seguintes: registrar memdrias do cotidiano da Educacao
Infantil, refletir sobre os dilemas nos momentos do acolhimento de bebés e criancas pequenas,
elaborar narrativas (rapsodias cotidianas) como estratégia de sensibilizacdo e reflexdo para as
professoras que atuam no CEI, elencar itens tedricos para ampliar o olhar sobre o acolhimento. A
hipdtese é a de que as professoras que acolhem os bebés e as criancas pequenas necessitam de
conhecimento tedrico constante sobre a importancia desse acolhimento cotidiano no CEI; assim
como reflexdes sobre a pratica, atraves das rapsodias e narrativas sobre as relagdes afetivas entre
professores, bebés e criangas pequenas. O universo da pesquisa é um Centro de Educacéo Infantil,
localizado no municipio de S&o Paulo, situado na Zona Leste, que atende a 115 criancas de 0 a 4
anos de idade. Os sujeitos participantes sdo trés professoras dos agrupamentos do bercario I (0 a9
meses), do bercario 11 (10 meses a 01 ano e 8 meses), e minigrupo Il (02 anos e 9 meses a 4 anos).
A metodologia utilizada é de cunho qualitativo e o instrumento de coleta de dados séo as narrativas
cotidianas. As andlises sdo feitas por meio de trés narrativas cotidianas no que se refere ao
acolhimento. Para fundamentar a categoria Teoria do Apego, recorremos aos seguintes autores:
John Bowlby, Donald Winnicott, Judith Falk, Emmi Pikler e Carlina Rinaldi; para a categoria
professor de Educacdo Infantil utilizamos Sonia Kramer e Zilma de Moraes Ramos de Oliveira;
para fundamentar a categoria das narrativas nos debrucamos nos estudos de Sousa e Cabral; sobre
as rapsddias cotidianas, como proposta interventiva, utilizamos os estudos de Paulo Fochi; para
fundamentar a metodologia, Lidke e André. Também fizemos analise de algumas legislacGes
vigentes, federais e municipais, que regem a Educacdo Infantil. Os resultados confirmam nossa
hipdtese, ou seja as professoras que acolhem os bebés e as criancas pequenas necessitam de
conhecimento tedrico constante sobre a importancia desse acolhimento cotidiano no CEI; assim
como reflexbes sobre a préatica, através das rapsodias e narrativas sobre as relacGes afetivas entre
professores, bebés e criancas pequenas. Vale lembrar que os conceitos sobre figuras de apego e
comportamento de apego ndo estdo substancialmente contemplados nos documentos oficiais,
tampouco na formacdo académica dos professores. As nogbes que envolvem os cuidados,
movimentos e brincadeiras livres, desenvolvidas a partir de uma escuta que favoreca o diadlogo
entre educador e crianca, e de como estes elementos influenciam na formacao das relacbes de
apego, pouco sdo discutidas nas formacdes em rede oferecidas pelo municipio de Sdo Paulo. A
proposta de intervencdo visa contemplar tais reflex6es sobre os dilemas do cotidiano infantil,
utilizando das narrativas/rapsodias, estratégias de sensibilizacdo quanto a importancia do
acolhimento.

Palavras-chave: Acolhimento. Centros de Educacdo Infantil. Bebés. Teoria do Apego. Rapsodias.



FRANCO, Merilis Aparecida. Raising awareness about the reception: an interventionist
proposal with the creation of rhapsodies of children's daily life. Sdo Paulo. 176f. Dissertation
(Master's) - Professional Master's Program in Management and Educational Practices, Nove de
Julho University, Sdo Paulo, 2021.

ABSTRACT: The purpose of this research is to host a Child Education Center (CEC). It seeks to
answer the following question: How is it possible to create strategies to sensitize teachers about the
importance of day-to-day care? Its general objective is to create strategies to make teachers aware
of the importance of welcoming. As specific objectives, we list the following: registering daily
memories of Early Childhood Education, reflecting on the dilemmas when welcoming babies and
young children, elaborating narratives (daily rhapsodies) as a strategy for raising awareness and
reflection for the teachers who work in the CEC, list theoretical items to broaden the view on
welcoming. The hypothesis is that the teachers who welcome babies and young children need
constant theoretical knowledge about the importance of this day-to-day care at the CEC; as well as
reflections on the practice, through rhapsodies and narratives about the affective relationships
between teachers, babies and young children. The universe of research is a Center for Early
Childhood Education, located in the city of Sdo Paulo, located in the East Zone, which serves 115
children from 0 to 4 years of age. The participating subjects are three teachers from the nursery |
group (0 to 9 months), the nursery Il group (10 months to 01 year and 8 months), and mini group
I1 (02 years and 9 months to 4 years). The methodology used is of a qualitative nature and the data
collection instrument is the daily narratives. The analyzes are made through three daily narratives
with regard to welcoming. To support the Theory of Attachment category, we used the following
authors: John Bowlby, Donald Winnicott, Judith Falk, Emmi Pikler and Carlina Rinaldi; for the
category of Early Childhood Education teacher, we used Sonia Kramer and Zilma de Moraes
Ramos de Oliveira; to support the category of narratives we look at the studies by Sousa and Cabral;
on daily rhapsodies, as an intervention proposal, we used the studies of Paulo Fochi; to support the
methodology, Liudke and André. We also analyzed some current federal and municipal laws that
govern early childhood education. The results confirm our hypothesis, that is, the teachers who
welcome babies and young children need constant theoretical knowledge about the importance of
this daily reception in the CEI; as well as reflections on the practice, through rhapsodies and
narratives about the affective relationships between teachers, babies and young children. It is worth
remembering that the concepts of attachment figures and attachment behavior are not substantially
covered in official documents, nor in the academic training of teachers. The notions that involve
care, movement and free play, developed from a listening that favors the dialogue between educator
and child, and how these elements influence the formation of attachment relationships, are little
discussed in the network training offered by the municipality from S&o Paulo. The intervention
proposal aims to contemplate such reflections on the dilemmas of children's daily lives, using
narratives/rhapsodies, strategies to raise awareness of the importance of welcoming.

Keywords: Reception. Early Childhood Education Centers. Babies. Attachment Theory.
Rhapsodies.



FRANCO, Merilis Aparecida. Sensibilizacion sobre la recepcidn: una propuesta intervencionista
con la creacién de rapsodias de la vida cotidiana de los nifios. San Pablo. 176f. Disertacion
(Maestria) - Programa de Maestria Profesional en Gestion y Practicas Educativas, Universidad
Nove de Julho, S&o Paulo, 2021.

RESUMEN: Esta investigacion tiene como objeto de estudio la acogida en un Centro de Educacion
Infantil (CEI). Se busca dar respuesta a la siguiente pregunta: ;Como es posible crear estrategias
para concienciar a los docentes de la importancia de la recepcidn diaria? Su objetivo general es
crear estrategias para concienciar al profesorado de la importancia de la acogida. Como objetivos
especificos, enumeramos los siguientes: registrar memorias diarias de Educacion Infantil,
reflexionar sobre los dilemas en los momentos de acogida de bebés y nifios pequefios, elaborar
narrativas (rapsodias diarias) como estrategia de conciencia y reflexion para los docentes que
laboran en el CEI, enumera elementos tedricos para ampliar la mirada sobre la acogida. La hipotesis
es que los docentes que acogen a bebés y nifios pequefios necesitan un conocimiento tedrico
constante sobre la importancia de este cuidado del dia a dia en el CEl; asi como reflexiones sobre
la practica, a través de rapsodias y narrativas sobre las relaciones afectivas entre maestros, bebés y
nifios pequefios. El universo de investigacion es un Centro de Educacion Infantil, ubicado en la
ciudad de S&o Paulo, ubicado en la Zona Este, que atiende a 115 nifios de 0 a 4 afios. Los sujetos
participantes son tres profesores de los grupos de guarderia I (0 a 9 meses), guarderia Il (10 meses
a 01 afo y 8 meses) y minigrupo Il (02 afios y 9 meses a 4 afios). La metodologia utilizada es de
caracter cualitativo y el instrumento de recogida de datos son las narrativas diarias. Los analisis se
realizan a través de tres narrativas diarias sobre la acogida. Para apoyar la categoria de la Teoria
del Apego, usamos los siguientes autores: John Bowlby, Donald Winnicott, Judith Falk, Emmi
Pikler y Carlina Rinaldi; para la categoria de profesora de Educacion Infantil se utilizé a Sonia
Kramer y Zilma de Moraes Ramos de Oliveira; para apoyar la categoria de narrativas, miramos los
estudios de Sousa y Cabral; sobre las rapsodias cotidianas, como propuesta de intervencion,
utilizamos los estudios de Paulo Fochi; para apoyar la metodologia, Lidke y André. También
analizamos algunas leyes federales y municipales vigentes que rigen la educacion infantil. Los
resultados confirman nuestra hipétesis, es decir, los profesores que acogen a bebés y nifios
pequefios necesitan un conocimiento tedrico constante sobre la importancia de esta recepcidn diaria
en el CEl; asi como reflexiones sobre la practica, a través de rapsodias y narrativas sobre las
relaciones afectivas entre maestros, bebés y nifios pequefios. Cabe recordar que los conceptos de
figura de apego y comportamiento de apego no se tratan sustancialmente en los documentos
oficiales, ni en la formacién académica de los docentes. Las nociones que involucran cuidado,
movimientos y juego libre, desarrolladas a partir de una escucha que favorece el didlogo entre
educador y nifio, y cdmo estos elementos influyen en la formacion de relaciones de apego, son
poco discutidas en la formacién en red que ofrece el municipio paulista. La propuesta de
intervencidn tiene como objetivo contemplar tales reflexiones sobre los dilemas de la vida cotidiana
de los nifios, utilizando narrativas/rapsodias, estrategias para concienciar sobre la importancia de
la acogida.

Palabras clave: Recepcion. Centros de Educacion Infantil. Bebés. Teoria de apego. Rapsodias.
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APRESENTACAO

A curiosidade como inquietagdo indagadora, como inclinagdo ao desvelamento
de algo, como pergunta verbalizada ou ndo, como procura de esclarecimento,
como sinal de atencdo que sugere alerta faz parte integrante do fenémeno vital.
N&o haveria criatividade sem a curiosidade que nos move e que nos pée
pacientemente impacientes diante do mundo que ndo fizemos, acrescentando a
ele algo que fazemos (FREIRE, 1996, p. 32).

A casa era sempre cheia de primos e tias, cheirava a pao e cha preto. No quintal podiamos
experimentar cores, sabores e texturas. Os joelhos eram ralados devido as acrobacias que faziamos
com o carrinho de rolimd. Desciamos a ladeira abaixo e s6 voltadvamos quando nossas mées nos
chamavam. Podia ser férias ou ndo... Desbravavamos o mundo que tinhamos diante de nés. A cada

dia, uma aventura, algo para ser descoberto, um novo arranhao e, no final do dia, uma nova ligéo.

Porém, era nas brincadeiras simbdlicas que estavam 0os momentos mais radiantes do dia:
Brincavamos de escolinha! Brincar de professora, ensinar meu irmdo mais novo a escrever na
lousinha, feita pelo meu avd, eram as brincadeiras de quase todos os dias. Ainda bem que eu tinha
primas professoras, gizes coloridos nunca me faltavam, mas um dia esqueci a lousinha na chuva e
ela ficou toda inchada... Foi assim que a histdria se iniciou! Estava decidido, queria ser professora

também!

No primeiro dia de aula, no ano de 1977, minha professora da primeira série do antigo
curso primario nem olhou para mim, ndo se interessou pelos meus gizes e nem pela minha histéria!
Eu queria muito escrever 0 meu nome ou Mesmo 0S numerais que ja sabia, mas ela me fez copiar

um monte de bolinhas da lousa. Queria falar, mas ela ndo quis me ouvir!

Depois da familia, penso que é a escola a lembranca que mais fica presente em nossa
memoria afetiva. Talvez porque seja ali que comecamos a nos estruturar como individuos e
desejamos, portanto, fazer parte dessa primeira estrutura social que € a escola. Ora tdo singela, ora
tdo ambigua entre os desejos e possibilidades, entre o real e o ideal. Tenho lembrangas ruins e
outras boas! As lembrancas que me enchem de alegrias sdo daquelas professoras, que mesmo na
labuta cotidiana, atuavam como queridas professoras! O que fazia delas pessoas diferentes para
uma menina? Eram acolhedoras! Eram pessoas que ouviam, viam, sentiam e tocavam minha alma

infantil. Possibilitavam meus fazeres e ampliavam os meus quereres!

O tempo passou, eu cresci, e durante 0s anos de 1985 a 1988, cursei 0 Magistério; nessa
mesma época, reunia as criancas da rua para ajuda-las em suas dificuldades. O que antes era

brincadeira de crianca estava se materializando em métodos e formas didaticas de um fazer, mas



também de um aprender a ser professora. O curso do Magistério foi 6timo! Aprendi muitas coisas,
mas foi trabalhando no consultério de uma das minhas professoras que tive a oportunidade de
conhecer o mundo da psicanalise e alguns elementos da Psicopedagogia clinica. Dava reforgo
pedag0gico as criancas que ela atendia e datilografava a sua pesquisa para 0 CNPQ, cuja tese era
sobre os testes projetivos. Foram momentos oportunos e muito gratificantes! Deixei 0 consultério
e fui trabalhar na Associacédo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) de S&o Caetano do Sul,
penso que talvez este tenha sido um dos meus maiores desafios. Ingressei em uma oficina
feminina, cujo trabalho era ensinar atividades manuais como croché, tricd, pintura. Mal sabia eu
usar uma agulha tipo Esmirna! Comprei todas as revistas de artes manuais para aprender, ndo
existia YouTube! Eram somente as minhas dificuldades e o desejo de ensinar. O pouco que eu
sabia sobre sindrome de Down, paralisia cerebral ou como intervir ou trabalhar dentro da linha
Montessoriana, era 0 que me deixava mais segura, mas nada disso me foi perguntado, apenas

precisavam de uma menina para a oficina feminina.

Permaneci na APAE por alguns meses, depois fui trabalhar numa sala que se assemelhava
a uma pré-escola. Achava que para ser professora era preciso estar na sala de aula da escola, ledo
engano: Descobertas! Eu fazia muito mais do que o pedagogico na oficina feminina! Aprendemos
juntas: eu-menina e as meninas-mocas que ali faziam blusas de tricd, o0 Maché para a moldura dos
quadros, a pintura nos guardanapos e o cafezinho, conversas curiosas, risadas, dias alegres e dias
tristes, nos acolhiamos! Nessa época (meados de 1989) ingressei no curso de Psicologia na extinta

universidade Senador Flaquer, em Santo André, mas abandonei para casar-me.

As oportunidades de trabalho foram aparecendo, e precisava concluir o nivel superior. Foi
entdo que ingressei no curso de Pedagogia, concluindo-o no ano de 2000 e, um pouco mais tarde,
Artes Visuais, finalizado em 2015. No ano seguinte, fui convidada a trabalhar na formacéo de
professores na faculdade em que eu havia terminado Artes Visuais, em um polo na regido do
Jabaquara. Foram anos incriveis, pois tive a oportunidade de ministrar aulas em psicomotricidade
(cujos conceitos da area de Neuropedagogia me fascinaram) e contacao de histérias. A contratacédo
surgiu devido a especializacdo clinica em Psicopedagogia, 0 que me dava condi¢cdes de ministrar
as aulas de psicomotricidade. Ja a formacdo em contacgdo de histdrias, foi motivada devido a minha
publicacdo e participacdo na Bienal de 2016, com o paradidatico: “Diario de Ana Clara”. Um livro
infantil idealizado pelas queixas que eu ouvia enquanto atendia na clinica de Psicopedagogia, e
uma realidade vivida também pelos meus sobrinhos, cuja tematica baseava-se no confronto entre
irméos pela atencdo dos pais. Gostei muito da experiéncia e ja tenho outros para publicar, cujo

enfoque é nas relagdes vinculares entre criancas e seus pares e com 0s adultos do entorno.



Atuando como coordenadora pedagdgica de uma escola da rede particular de ensino,
deparei-me com varias questdes relativas as dificuldades de aprendizagem das criangas, fato que
levou a me especializar em Psicopedagogia, em 2002. Fiquei fascinada com o curso, iniciei
atendimento clinico e, em funcdo disso, em 2018, cursei outra especializacdo (lato sensu) em
Ludoterapia. Precisava de respostas para questdes referentes a natureza humana e suas
especificidades, principalmente aquelas acerca das relacGes afetivas no universo escolar. As
respostas estavam sempre vinculadas a outras perguntas, que se convergiram em indagacoes
posteriores. Durante essa caminhada de formacgOes, especializacbes e complementacGes
pedagogicas, tive a oportunidade de atuar em todos os niveis da Educacdo Basica, inclusive como
gestora pedagdgica e administrativa. Nessa jornada cometi acertos e erros, com 0s quais aprendi

muito.

Em 2004, ingressei na Prefeitura Municipal de S&o Paulo (PMSP) como Professora de
Educacéo Infantil (PEI), cargo que ocupo até o momento. Era tudo bem diferente do que conhecia,
pois liddvamos com educadores que tiveram seus cargos transformados e, naquele momento
historico, era como se as pedagogas que ingressavam, via concurso pablico, fossem personae non
gratae. N&o fomos acolhidas, nem pelos parceiros, que se sentiam ameacgados, nem pelos pais, que
ndo compreendiam o nosso papel, nem pela rede. Esbarrei na mesma presenca do vazio acolhedor,

era uma espécie de déja vu dos tempos da escola primaria.

Diante disso, necessitei resgatar questdes subjetivas relativas as relagdes vinculares. E foi
assim que fui me estruturando na rede, construindo minha identidade profissional e resgatando as
concepcOes vinculares, suas proposicdes éticas e sociais, sejam elas concepgdes veiculadas na

relacdo entre os profissionais da educacéo, com as familias ou, principalmente, com as criancas.

Uma das passagens mais expressivas da minha vivéncia profissional, cujo percurso me
motivou a presente pesquisa, foi quando em 2017, no periodo de acolhimento das criangas de
bercario 11, faixa etaria de um a dois anos, em que eu era educadora de referéncial, tive,
especificamente neste ano letivo, uma grande dificuldade no estabelecimento de vinculo com um
bebé que estava ingressando na escola. Neste momento, eu e minha parceira de contraturno (somos
duas educadoras por agrupamento) lembramos de uma formacédo que tivemos na Associacdo de
Apoio a Crianga Deficiente (AACD), e que nos remetia profundamente as questdes relacionadas

aos vinculos familiares nos ambientes educativos.

! Educadora de referéncia é aquela cuja sala foi atribuida, ou seja, a responsavel pela turma.



Ouvimos as duvidas e queixas, mas, principalmente, as historias de cada familia as quais
refletiam diretamente no jeito de ser de cada crian¢a. Escutamos as criangas, nos atentamos as suas
vontades e desejos. Estruturamos o “Projeto Rede que Acolhe” selecionado entre varios da Rede
Municipal para ser apresentado no Seminério de Educacdo Infantil, ocorrido no ano de 2017.
Ficamos felizes, mas sabiamos que apresentar um projeto para explicitar a nossa pratica ndo
bastaria! Era preciso estimular os ouvintes daquele espaco, ndo sé para trocar experiéncias: era
preciso acolhé-los! E foi assim que iniciamos nossa apresentacdo naquela tarde: com uma grande

acolhida feita estrategicamente por meio de uma narrativa dramatizada.

Depois da acolhida feita com os participantes, demos prosseguimento ao Seminario de
Educacdo Infantil, explicando que, na época em que iniciamos o projeto, percebiamos que no
periodo chamado de adaptacdo escolar, ou seja, do ingresso das criangas a escola, pouco ouviamos
suas necessidades e as de suas respectivas familias. Mas tal concluséo s6 veio a tona depois de
uma queixa expressiva de uma das criangas, que sentia muita dificuldade de se adaptar a rotina
escolar, especialmente no momento de repouso, com imperativos choros, sucedidos de muita
sudorese e, portanto, de muita tristeza. Davamos a liberdade para suas escolhas, ndo insistiamos
para que repousasse, mas naquele momento, em especifico, era muito conflituoso. A crianca tinha
sono, mas ndo conseguia relaxar, ndo conseguia dormir, embora muito cansada. Decidimos que
era preciso um dialogo com a familia, era preciso saber dos gostos e preferéncias daquela crianga,

era preciso ouvi-la para além dos muros da escola.

Ouvimos a familia! Escutamos com a cognicao, mas principalmente com a emoc¢édo! A mae
relatou que na sala de casa havia uma rede de pano e que ali a familia dormia. Ndao em um
colchonete gque era o que a escola dispunha, mas uma rede acolhedora, uma rede que revelava, ndo
s0 0 aconchego afetivo, mas as historias sociais de familias vindas da regido Norte e Nordeste do

nosso Brasil.

Trouxemos, entdo, uma rede de pano para dentro da sala de referéncia, e além daquela
crianga que ndo conseguia se adaptar ao ambiente institucionalizado, que se inquietava com a
dureza do colchonete e ndo sentia o acalanto do balancar de uma rede de pano, agora tinha, ou
melhor, sentia por todo o seu corpo fragil e desejoso pelo aconchego uma rede para repousar.
Além dessa crianca que nos ensinou a ouvir, outras também se sentiram acolhidas. Era um novo

comeco de indagacdes e de desassossegos profundos quanto as nossas praxis pedagogicas.

As minhas inquietacdes quanto ao acolhimento e as relagdes vinculares que se instauravam
entre as criangas e os profissionais da Educacdo Infantil comecaram a ficar mais expressivas

quando, ao longo do mesmo ano de 2017 e nos anos seguintes, houve, em outras turmas, criancas



que apresentavam dificuldades de adaptacdo. Mas o que significava esse periodo tdo temido
chamado de adaptacdo? Afinal, ele é, basicamente, um periodo estabelecido dentro de um tempo
cronoldgico? E de que forma se acolhem as especificidades de cada individuo? Ha uma diferenca
expressiva entre estes dois conceitos: Adaptacdo e Acolhimento?

Essas e outras indagacdes ainda permeiam minha vivéncia enquanto educadora, motivo
pelo qual tenho como objeto de pesquisa o acolhimento na creche: analise das cenas do cotidiano,
pois posso me aprofundar tedrica e metodologicamente, a fim de incrementar minha prética e
orientar, de forma interventiva, os educadores da Educacdo Infantil. Muitas vezes, vejo negada as
necessidades das criancas quanto ao uso do objeto transicional (fralda, bichinho de pellcia,
chupeta etc.), enquanto referéncia afetiva, 0 que aumenta em mim a necessidade de intervengéo,

porém, a logica da estrutura escolar € especifica da gestdo e suas designacgdes.

Diante do exposto, senti necessidade de aprofundar meus estudos sobre a tematica do
acolhimento e, no ano de 2019, ingressei no Programa de Mestrado Profissional em Gestéo e
Praticas Educacionais (Progepe), na Universidade Nove de Julho (Uninove), compondo a Linha

de Pesquisa e Intervencdo Educacdo e Infancia (LIPIEI)

Durante o 1° semestre daquele ano, cursei as seguintes disciplinas: Metodologia da
pesquisa e intervencado e da intervencdo educacional, ministrada pelos professores doutores Jason
Ferreira Mafra e Ligia de Carvalho AbGes Vercelli; Fundamentos da gestdo educacional,
ministrada pela professora Dra. Rosemary Roggero, e participei do Seminario de Pesquisa e
Intervencdo (LIMAPE), ministrado pelos(as) professores(as) doutores(as) Marcia Fusaro, Rosiley
Aparecida Teixeira, Ligia de Carvalho Abdes Vercelli, Ana Maria Haddad Baptista e Jason
Ferreira Mafra. Ainda nesse semestre frequentei o Seminario Tematico: topicos de redacdo,
gramatica e literatura, ministrado pelos professores(as) doutores(as) Ana Maria Haddad Baptista

e Mauricio Silva.

E necessario destacar 0 meu ingresso no Grupo de Pesquisa sobre Educacdo Infantil e
Formacdo de Professores (GRUPEIFORP), sendo que foi por meio deste grupo que encontrei a
motivacdo necessaria para me reencontrar com o sonho do Mestrado em Educacdo. Nestes
encontros, discutimos desde a l6gica do Ensino Fundamental que impera na Educacdo Infantil, até
a construcdo da documentacdo curricular. Discutimos a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), suas implicacdes e contribuicdes para a Educacdo Infantil, entre outros assuntos
pertinentes a minha pesquisa e, principalmente a minha propria praxis. O grupo contribui para a

visitacdo e socializacdo de outras praticas educacionais, o que influencia diretamente no texto



desta dissertacdo, uma vez que encontro suporte teorico, pratico e metodoldgico por meio das

vivéncias ali discutidas.

No segundo semestre do ano de 2019, cursei a disciplina Educacao e Infancia: concepgdes
e processos de aprendizagem, ministrada pela Professora Dra. Ligia de Carvalho Abdes Vercelli.
Um diferencial para a minha vida académica, pois quando nos debrugamos na obra de Philippe
Ariés, (1914-1984), denominada: “Historia Social da Crianga e da Familia”, pudemos ndo somente

resgatar, mas compreender historicamente a concepcao e o sentimento de infancia.

Ainda no ano de 2019, fui convidada pela Diretoria Regional de Ensino do Ipiranga (DRE-
IP) para participar do Seminério de Educacdo Infantil, convite este que aconteceu em dois
momentos significativos. No final do primeiro semestre letivo, fui solicitada para relatar minha
pratica educativa em consonancia com a documentagdo pedagogica instituida no “Curriculo da
Cidade de Sao Paulo”. As mini-histérias, surgem a partir da perspectiva Malaguzziana, mas foi a
partir dos estudos de Paulo Fochi que me baseei para a construcdo da minha prética e que foi

apresentada no Seminario de Educacéo Infantil.

Fiquei interessada com as possibilidades de registros através das mini-histérias, que se
constituem numa sequéncia fotogréafica sobre os fazeres cotidianos, principalmente, por se tratar
de uma forma profundamente acolhedora sobre o universo das escutas infantis. Para que as mini-
historias tenham uma interpretacdo e/ou uma narrativa do observado, o autor supracitado se
apropriou das rapsodias, que se constituem uma maneira de narra-las de forma poética, para
escrever, poeticamente, sobre as experiéncias das criangas, através dos observaveis. Tais
caracteristicas de registros impactaram-me profundamente, pois além do envolvimento de uma
escuta acolhedora, demonstrava a maneira como adultos e criancas se relacionam. A troca de
experiéncias elencadas nas pedagogias italianas subsidia a minha pesquisa de forma expressiva,
pois servem de aporte bibliografico para minha escrita académica. Participar pelo terceiro ano
consecutivo, por meio de relato de préaticas, me oportunizava e endossava minha motivacao na

construcdo da dissertacdo e, consequentemente, sobre 0 meu objeto de pesquisa.

O segundo encontro aconteceu no mesmo ano (2019), porém, desta vez, o solicitado para
0 Seminario de Educacdo Infantil foi para que eu fosse palestrante do meu proprio objeto de
pesquisa: “O acolhimento na Educagdo Infantil”. Diante do convite, percebi o quanto as relagdes
vinculares, os objetos de apego e as concepgOes de apego — baseadas na literatura de John Bowlby
e D. W. Winnicott —, demostram como o afeto é importante para o desenvolvimento dos bebés e,

sdo, portanto, temas de extremada relevancia.



Importante destacar que estive no Seminario Internacional: “Dialogos culturais inspirados
na abordagem Pikler”, que me subsidiou na complementacdo bibliogréfica junto ao meu objeto de
pesquisa, além de ampliar nitidamente o meu fazer educativo. A abordagem Pikleriana elencada
no seminario demonstra as especificidades do acolhimento em diversas situacdes cotidianas, além
daquelas que se mantém dentro dos espacos escolares, bem como influenciam diretamente nos

esquemas mentais das criancas pequenas.

Percebo na abordagem Pikleriana tudo aquilo que os bebés e criangas pequenas necessitam,
pois trata-se de uma concepcdo cujo vinculo com o adulto de referéncia possibilita o pleno
desenvolvimento neuropsicomotor que ocorre por meio dos movimentos e brincadeiras livres,
sendo as a¢des acolhedoras cotidianas inerentes, nessa abordagem, para a pratica profissional. Os
documentos oficiais, como o “Curriculo da Cidade de S&o Paulo — Educagao Infantil”, também
consideram essa abordagem. Além disso, 0s conceitos e 0s principais temas convergem na direcédo
da perspectiva da Teoria do Apego de John Bowlby e outros, como D. W. Winnicott. N&o é
possivel descrever um dos tedricos sem mencionar o outro. Diante da necessidade, participei de
outros dois encontros da abordagem Pikleriana sobre os cuidados diarios e o quanto sdo potentes

nas relacdes vinculares entre educador e crianca.

A sensacdo que tenho como aluna pesquisadora, integrante do Progepe, € que vivemos
experiéncias tdo abrangentes, do ponto de vista metodoldgico, técnico e funcional, que parece que
vivi cinco anos — minimamente — em apenas dois! Perdoe-me a metafora, mas quantas e
expressivas situacdes passamos ao longo desses meses! A ida ao Chile, a fim de cumprir créditos
do Mddulo Internacional, exigéncia esta que é exemplar academicamente, pois dinamiza as buscas
bibliograficas extraterritoriais, além de proporcionar experiéncias do dialogo académico com

outros pesquisadores, alunos, mestres e doutores de outro pais.

No Chile, segui a programacédo estabelecida pelas Universidades: Universidad de Los
Lagos e Universidad Tecnoldgica Metropolitana, ambas com sede na cidade de Santiago, cujo
tema foi o Primeiro Seminario Internacional de Politica Educativa Educacion Transformadora

para el Siglo XXI: Desafios y Perspectivas.

Durante o semindrio, ouvi e questionei sobre a educacdo do século XXI e seus desafios
quanto as politicas pablicas e a ordem geral estabelecida pelo capital e ideologias partidarias
dentro e fora do Chile. Analisamos, sob a ética académica, como as estruturas de ambos paises se

congregam — seja pela otica politica e estrutural, filosdfica ou educativa.



Alguns professores das universidades visitadas bem como alguns docentes da propria
Universidade Nove de Julho (Uninove) sdo freirianos, o que compactua de forma académica e,
portanto, ideoldgica. Fundamentadas nas obras de Paulo Freire, tivemos a oportunidade de
participar do langamento do manuscrito da “Pedagogia do Oprimido”. O langamento foi laureado
pelo Professor Dr. José Eustaquio Romao que é o Secretario General Consejo Mundial Institutos
Paulo Freire, pelo Sr. Mario Torres, Vicerrector de Transferencia Tecnoldgica y Extension, da
Universidad Tecnoldgica Metropolitana (UTEM) e por Dante Castillo, Director do Programa
Interdisciplinario de Investigaciones en Educacion (PIIE).

Ainda no ano de 2019, ocorreu 0 “XI Coloquio de Pesquisas sobre Institui¢des Escolares
— Desafios das instituicdes escolares na contemporaneidade: ensino, financiamento, conhecimento
aplicado e formagdo de professores”, realizado entre os dias 27 e 28 de novembro, no qual
participei como expositora junto a Professora Dra. Ligia de Carvalho Abdes Vercelli, com o

poster: “Educagdo Infantil: o papel das professoras no acolhimento das criangas pequenas’.

O ano de 2020 iniciou com muitas expectativas e, com ele, esperancas e desejos infinitos
para escrever sobre acolhimento e as teorias que o subsidiavam. Entretanto o tempo e, tudo que
habita nele, tem forma propria. Minha mae ficou doente e o tempo foi tomado por idas e vindas
ao hospital. Inseguranca, medo e fé eram os meus sentimentos. Mas tudo foi melhorando e,
novamente, outra surpresa. Desta vez nao era nada pessoal, mas que me afetaria diretamente. O
medo afligiu uma nacéo e assolou 0 mundo contemporaneo. Estou indignada diante da impoténcia
do homem frente ao invisivel, ao devastador, ao virus: a pandemia do coronavirus® me paralisou
diante da fragilidade humana... Entrei, assim como todo o mundo, numa quarentena sem fim.
Novamente 0 medo e a inseguranca me atordoam... Quem podera acolher as minhas necessidades
de vida, de vontades, que agora estao represadas dentro de mim, da minha casa, de minhas ddvidas,

de minha vida?

Nunca se falou tanto em acolhimento como nos ultimos meses, nunca se falou tanto da
escuta de cada individuo e de suas necessidades. O que tenho para oferecer ao outro enguanto
sujeito, ou mesmo como cidada de uma nacao? Alteridade e empatia! Percebo que, quanto mais
se discute sobre o0 acolhimento, seja na grande midia ou mesmo nas infinitas reunides virtuais que

assisto, — especialmente quando se pretende retomar as atividades escolares —, 0 acolhimento

A Organizacdo Mundial da Saude (OMS) passou a chamar oficialmente a doenca causada pelo novo coronavirus
de Covid-19. COVID significa COrona VIrus Disease (Doenga do Coronavirus), enquanto “19” se refere a 2019,
quando os primeiros casos em Wuhan, na China, foram divulgados publicamente pelo governo chinés no final de
dezembro. A denominacéo é importante para evitar casos de xenofobia e preconceito, além de confusGes com outras
doengas (COVID-19..., 2020).



ainda causa estranhamento, é duvidoso e ininteligivel. Vivo essas duvidas, estou no meio da
pandemia, ndo ha vacina e nem medicacgdo... Espero por dias melhores, mas acima de tudo, por
pessoas melhores! Espero que esta pesquisa possa ajudar, para que no futuro possamos realmente
acolher o outro, a fim de efetivamente escuta-lo, mas, acima de tudo, que eu possa me escutar.
Escutar e ouvir a voz daquela menina que ainda habita em mim e que por algum motivo, pela falta
ou pelo excesso de apego, as vezes se emudece! Mas ndo se paralisa diante da busca, da
inquietacdo e de algumas respostas.
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1. INTRODUCAO

As vezes, mal se imagina o que pode passar a representar na vida de um aluno
um simples gesto do professor. O que pode um gesto aparentemente
insignificante valer como forca formadora ou como contribuicdo a do
educando por si mesmo. Nunca me esqueco, na historia ja longa de minha
memoria, de um desses gestos de professor que tive na adolescéncia remota.
Gesto cuja significacdo mais profunda talvez tenha passado despercebida por
ele, o professor, e que teve importancia influente sobre mim (FREIRE, 1996,
p. 47).

A tematica da presente pesquisa esta voltada para a sensibilizacdo sobre o acolhimento
em um Centro de Educacdo Infantil (CEI), por meio de analises de narrativas cotidianas. A
literatura especializada aponta a importancia do atendimento em diversas a¢6es que compdem
a pratica docente, como, por exemplo, a intencionalidade, as materialidades, os espacos e 0s
tempos. Contudo, para que tais acdes se ajustem e se configurem em suas especificidades, é
preciso compreender como as criancas sao acolhidas pelos(as) professores(as), a fim de
sensibilizd-los quanto a importancia do acolhimento. Nessa perspectiva, destacamos a
contribuicdo de alguns autores que evidenciam as acGes de acolhimento, respeitando as

especificidades da infancia dentro dos ambientes institucionais.

Para que o acolhimento se estabeleca nas relagdes cotidianas dentro da creche/escola
das infancias®, ¢ preciso compreender como as relagGes iniciais de apego se constituem, com o
intuito de fortalecer o desenvolvimento emocional e social dos bebés e das criangas pequenas.
Lamb (2007) considera John Bowlby o pesquisador mais expressivo, cujas pesquisas, baseadas
na prépria experiéncia clinica sobre a Teoria do Apego, oferecem importantes livros e escritos
publicados entre os anos de 1969-1998. Bowlby (2002), fundador da Teoria do Apego, iniciou
seus estudos na metade do século XX. Afirma que os seres humanos, em sua mais tenra idade,
necessitam de uma figura de apego que lhes ofereca 0s cuidados essenciais para sua
sobrevivéncia, oferecendo respostas que promovam sentimentos de seguranca. A auséncia de

uma figura de apego que lhes propicie vinculos afetivos seguros pode causar estranhamento,

% O termo creche, para se referir a primeira etapa da Educacéo Basica, foi utilizado pela prefeitura de
Sdo Paulo até os idos dos anos dois mil, quando esta passou da Secretaria da Assisténcia Social (SAS)
para a Secretaria Municipal de Educacdo (SME). Pelo decreto n® 40.268 de 31/01/2001, em seu artigo
4° as creches passaram a ser denominadas Centro de Educacédo Infantil (CEI). Assim, ao longo desta
pesquisa utilizaremos “escolas das infincias”, bem como “creche”, em alusdo a esta faixa etaria de
atendimento, contudo, entendemos ser o primeiro o termo mais adequado.
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levando a um comportamento de ambivaléncia; ou seja, por um lado, ele é gerador de medo e

retraimento, por outro, suscita curiosidade e investigagao.

Também devemos considerar que o espago da creche inicia sua histria com 0s
movimentos das mées trabalhadoras e ganha visibilidade como espaco educativo a partir de
marcos tedricos que se conjecturaram em suas formas e maneiras institucionalizadas, para
atender a uma demanda crescente de bebés e criangas pequenas. O ingresso, quase que
prematuro, dos bebés nos Centros de Educacéo Infantil (CEI) tem ocorrido de forma expressiva,
fazendo com que os estudos sobre o acolhimento sejam substancialmente discutidos frente as
praticas institucionais. Diante de tamanha demanda, Rapoport e Piccinini (2001) destacam que
as criangas pequenas ingressam muito mais cedo nos espacos educativos e que 0s cuidados no
tratamento com bebés necessitam de um planejamento minucioso, diferentemente daqueles
realizados com criangas maiores. Tanto para as mées, COmo para as criangas e seus professores,
trata-se de momentos estressantes. A escola ndo substitui o papel das familias, tampouco o da

propria mée.

Sendo assim, Vercelli (2016) ressalta que as necessidades das criancas que ingressam
na Educacdo Infantil devem ser atendidas, a fim de que elas adquiram autoconfianca neste
espaco. O professor é a figura responsavel por criar um clima psicologico que favoreca e ampare
emocionalmente a crianca pequena. A figura materna se ausenta e outra pessoa surge para
cumprir essa funcdo: o(a) professor(a)! Winnicott (2019) deixa claro que a figura materna ndo
é substituida pelo que a unidade escolar representa, mas é completiva para 0s primeiros anos
do bebé e da crianca pequena dentro do ambiente educativo. O papel da escola quanto as suas
acOes pedagogicas € exponencial — ao menos deveria ser — no que diz respeito aos cuidados
como alimentacdo e higiene, ao desenvolvimento das atividades psicomotoras e, ndo menos
importante, na construcdo das primeiras relacfes vinculares com o educador de referéncia.

Emmi Pikler* (2010) aponta que é neste espaco da escola que o educador de referéncia, ou seja,

* Emmi Pikler (1902-1984) deixou como legado educacional uma maneira sensivel e ética de cuidar de
criancas (principalmente as de zero a trés anos) de forma coletiva, ou seja, em creche, escola, maternidade
ou abrigo. O trabalho de Pikler tem foco no desenvolvimento neuropsicomotor da crianca a partir do
movimento livre, e sua abordagem possibilita que o cuidador entenda a crianca e estabeleca um vinculo
com ela. Em 1946, logo ap6s a Segunda Guerra Mundial, a referida autora fundou o Instituto Loczy, em
Budapeste, um orfanato para acolher bebés e criancas pequenas. O orfanato se transformou em uma creche,
onde até hoje acontecem atividades de pesquisas sobre a infancia. A instituicdo com o nome da rua onde
se encontra (L6czy), agora é chamada por Instituto Pikler e é dirigida pela psicéloga infantil Anna Tardos,
filha de Emmi Pikler. A chamada abordagem Pikler-Ldczy, juncdo dos nomes da pediatra com a de seu
instituto, ficou conhecida pela maneira de cuidar de criangas em ambientes coletivos com foco na atengéo
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aquele responsavel pela crianga, também o sera na construcéo de vinculos, cuja disponibilidade
fara a crianca sentir-se segura e motivada a experimentar diversas possibilidades de ordem
motora, espacial e relacional. Quando a rotina estabelecida dentro das unidades de Educagéo
Infantil fica fragilizada, seja pela falta de profissionais, ou por aqueles que ali estdo nao
conseguirem construir uma relacéo afetiva confiante, estas acabam por impedir a construgéo de
vinculos entre a crianca e o adulto. Os pilares da abordagem Pikler sdo extremamente
significativos nas relacGes que se estabelecem entre as professoras e criangas pequenas, porque
compartilham cuidados cotidianos ora individualizados e ora coletivos que, seguramente,
estreitardo as relagdes vinculares. Em complementacdo a abordagem Pikleriana, é notdria a
condicdo essencial da escuta infantil nos fazeres cotidianos e sua condi¢cdo de integridade

psicossocial e, portanto, afetiva.

Rinaldi (2018) destaca a importancia ndo somente da escuta atenta dos afazeres infantis
e suas especificidades, mas também da escuta interna do proprio educador, para que este possa
dialogar com o passado e o presente para remeter-se ao futuro, ou seja, uma reflexéo silenciosa
que ultrapassa o tempo cronolégico, do aqui e do agora. A escuta do educador consigo mesmo
reflete em suas acOes frente as necessidades dos bebés e criancas pequenas. As relacdes que se
estabelecem diante da escuta atenta, dos comportamentos de apego, que se instituem mediante
os vinculos que se formam nos momentos de cuidado e de brincadeiras livres e/ou dirigidas,
refletem a maneira como o professor acolhe e, portanto, suas impressdes acerca do vivido nas

infancias.

Para que possamos dar visibilidade aos fazeres infantis, buscamos nas contribuicdes de
Paulo Fochi (2019), através da escrita de rapsddias, metodologias para sensibilizar os
professores sobre a importancia do acolhimento cotidiano. O autor considera que o registro das
narrativas cotidianas (rapsodias) contextualiza os elementos praxioldgicos que acolhem os
fazeres infantis de forma a construir uma “memoria pedagdgica”, cujas interpretagdes tornam-
se valorosas e, portanto, singulares para compreender a complexidade do fazer dos bebés e das
criancas pequenas. E a partir da sua contribuicdo que esta pesquisa busca aporte metodoldgico

para a construcdo de uma proposta de intervencdo, por meio da elaboracdo das rapsodias do

e interacdo, bem como na liberacdo dos movimentos do bebé e orientacdo de sua autonomia (MORAES,
2016).
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cotidiano infantil como elemento norteador para o desenvolvimento — a posteriori — de

narrativas autorais sobre as a¢0es de acolhimento.

E preciso considerar, inicialmente, o papel e a historicidade do(a) professor(a) de
Educacdo Infantil, no que diz respeito as primeiras relacdes que se estabelecem, as quais sao
reveladoras no trinbmio cuidar, educar e brincar. Kramer (2013) aponta a importancia da
formacdo dos professores desde as expressivas transformagdes da Educacdo com a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN — lei n® 9394/96), que incluiu a Educacéo
Infantil como a primeira etapa da Educacao Basica. Descreve a importancia da constituicao do
bebé como sujeito, por meio das relagcdes que estabelece consigo mesmo, com 0 mundo e com
0s outros bebés ou com os adultos do entorno. Relata modelos de formacéo e de intervengéo

para repensar praticas dos professores nas instituicdes.

Atrelada a expressiva corroboracdo das mudangas educacionais em nosso pais e,
fundamentalmente aquelas relacionadas a Educagdo Infantil, Oliveira (2012) destaca a
importancia dos elementos que constituem a construcdo de uma proposta pedagdgica, por parte
das instituicdes infantis, com base no processo sociocultural que envolve a crianca, além das
interacdes com seus pares em diversos ambientes simbolicamente estruturados. Também aponta
a importancia de um trabalho com as familias na promocdao do direito das criancas a infancia.
Sua obra demanda especial atencdo na formacdo dos professores, mas também nas

fundamentag6es conceituais e ideoldgicas que constituem o profissional da Educacéo.

Para iniciar esta pesquisa, fizemos um levantamento de teses e dissertaces que vém ao
encontro do nosso objeto, no Portal da Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) e no Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT)
por meio da Biblioteca Digital de Teses e Dissertacbes (BDTD), bem como um levantamento
no site da Scientific Eletronic Library Online (SciELO), somente na area da Educacdo e no
espaco temporal de 2010 a 2019. Utilizamos as seguintes palavras-chave: Acolhimento,
Educacdo Infantil, Afetividade, Vinculo. Nessa busca, encontramos somente 3 trabalhos de

mestrado, sendo eles:

Pantalena (2010), na dissertacdo denominada “O ingresso da crianca na creche e 0s
vinculos iniciais”, estudou as relac6es (de diades e de triades) entre familia, creche e crianca
durante o periodo de ingresso da crianga e familia em uma instituicdo educacional. O objetivo
foi observar, descrever e compreender o periodo de adaptacdo na unidade infantil mencionada
e verificar se a voz dos bebés é considerada no processo de adaptacdo. O quadro tedrico baseou-

se em concepgdes, como: a Teoria do Apego e Base Segura, de Bowlby; o Triangulo Primario,
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de Fivaz-Depeursinge e Corboz-Warney; a figura de referéncia (varios autores italianos). Faz-

se referéncia a Winnicott sobre o brincar, e a Bion, sobre o conceito de contencdo emotiva.

A coleta de dados do campo foi realizada em um Centro de Educacdo Infantil (CEI) na
cidade de Sdo Paulo, em 2008. A metodologia empregada foi uma pesquisa qualitativa, de
abordagem etnogréfica, e os dados de campo foram coletados mediante entrevistas dirigidas e
espontaneas, questionarios, observacgdes, fotos, filmagens e leitura do Projeto Pedagogico de
2008. A triangulacdo dos dados apoiou-se no procedimento de categorizagdo proposto por
Bogdan e Biklen. A analise dos dados evidenciou relagGes de carater diadico, interacGes ludicas
pouco planejadas e auséncia de escuta da voz da crianca. As tensdes e caréncias observadas séo
reflexo de uma formacéo inicial e continuada que ndo contempla o estudo da formacdo dos

vinculos no ambito de uma instituicdo educacional.

A pesquisa de Lippi (2016), intitulada “O acolhimento da crianca de 3 a 5 anos: ingresso
na escola de Educacdo Infantil”, possui como objetivo investigar como ocorre o acolhimento
das criancas de 3 a 5 anos ao ingressarem em escolas de Educacédo Infantil, com o intuito de
auxiliar, de forma tedrica e pratica, neste processo tdo importante que envolve a escola,
professores, familias e, principalmente, as criancgas. Trata-se de uma pesquisa de campo junto
a trés escolas de Educacéo Infantil (duas publicas e uma privada) do municipio de Frederico
Westphalen, na qual foram envolvidos 18 sujeitos: seis professores, trés coordenadores
pedagdgicos ou responsaveis pela escola e nove pais. O enfoque metodoldgico utilizado € a
hermenéutica, abordagem que possui mais afinidade com a realidade da pesquisa, de natureza
qualitativa. Esta traz para a realidade educacional de Frederico Westphalen subsidios tedricos
e praticos, para que seja possivel reduzir as dificuldades que educadoras infantis, tanto das
escolas publicas quanto privadas, encontram no acolhimento da crianca e no processo de
adaptacdo escolar. As escolas de Educacdo Infantil estdo fazendo o seu melhor dentro de suas
realidades e estdo desenvolvendo um bom trabalho junto as criancas e seus pais. Porém, isto
ndo quer dizer que ndo haja possibilidade de melhorar e/ou aprimorar mecanismos e

desenvolver acdes quando se trata do acolhimento da crianca ao ingressar na escola.

Negrdo (2018), na pesquisa intitulada “O periodo de adaptacao e os objetos transicionais
no processo: pesquisa-intervengdo em um Centro de Educagdo Infantil de Sdo Paulo”, teve
como foco o periodo de adaptacdo e o uso dos objetos transicionais nesse processo. Teve por
objetivo geral analisar como ocorre o periodo de adaptacdo de bebés e criancas bem pequenas
e 0 uso dos objetos transicionais durante a fase de inser¢do da crianca no Centro de Educacdo

Infantil (CEI). Elencou como objetivos especificos: verificar como acontece o periodo de
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adaptacdo no CEI; observar se as professoras de Educacéo Infantil permitem o uso dos objetos
transicionais; identificar os objetos que os bebés e criangas pequenas fazem uso; constatar
possiveis mudangas de comportamento e reagdes daqueles que utilizaram esses objetos. O
universo da pesquisa foi um Centro de Educacédo Infantil, localizado na Zona Leste da cidade
de Séo Paulo. A metodologia utilizada foi de cunho qualitativo do tipo intervencdo pautada na
pesquisa-acdo, e 0s instrumentos de coleta de dados: observagdo e registro, entrevista
semiestruturada e roda de conversa com quatro professoras que trabalham em duas turmas de
bercario. A pesquisa foi fundamentada em autores da Psicanalise e da Pedagogia critica. Os
resultados apontaram que as professoras possibilitaram que as criangas fizessem uso dos objetos
transicionais durante o periodo de adaptacdo, entretanto, nos horérios das refei¢des, duas
docentes faziam intervencgdes quanto ao uso das chupetas e dos paninhos, pois as criangas nao
aceitavam as refeicdes oferecidas e permaneciam chorando. Algumas vezes, diante do choro
constante das criangas, as docentes negociavam com elas, recolhendo o objeto transicional,
informando a crian¢a que o0 mesmo seria devolvido somente quando o choro cessasse. Os bebés
e criancas bem pequenas que fizeram uso dos objetos transicionais adormeceram antes das
demais criancas, se acalmaram mais rapido e se adaptaram com maior facilidade a rotina do
CEI, demonstrando seguranca e conforto. Os resultados levaram a pensar o quanto se faz
necessario discutir essa tematica nos cursos de formacéo inicial e continuada de professores,
para que ao ingressarem na carreira do magistério, os docentes possam compreender e se
sensibilizar diante das necessidades das criangas, entendendo a importancia dos objetos

transicionais, sobretudo durante o periodo de adaptacdo no CEI.

Ao analisar as dissertacfes pesquisadas, podemos constatar o quanto as situacdes de
acolhimento sdo responsaveis pelo estabelecimento dos vinculos afetivos seguros, e como estes
influenciam diretamente no desenvolvimento global e na aprendizagem dos bebés. Por
existirem poucos estudos acerca da sensibilizacao sobre o acolhimento na Educacéo Infantil, o
resultado deste trabalho busca dialogar com os ja existentes e comparar se houve ou nao

mudanca por parte dos(as) professores(as) em relacdo as criangas pequenas.

Diante do exposto, esta pesquisa tem por objeto de estudo o acolhimento em um Centro
de Educacdo Infantil. Busca responder a seguinte pergunta: Como é possivel criar estratégias
para sensibilizar as professoras quanto a importancia do acolhimento cotidiano? Tem por
objetivo geral: Criar estratégias para sensibilizar os professores sobre a importancia do

acolhimento.
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Como objetivos especificos elencamos o0s seguintes: registrar memarias do cotidiano
infantil; refletir sobre os dilemas nos momentos do acolhimento de bebés e criangas pequenas;
elaborar narrativas (rapsddias cotidianas) como estratégia de sensibilizacdo e reflexdo para as
professoras que atuam no CEI; elencar itens tedricos para ampliar o olhar sobre o acolhimento.
A hipdtese é a de que as professoras que acolhem os bebés e as criancas pequenas necessitam
de conhecimento tedrico constante sobre a importancia desse acolhimento cotidiano no CEl;
assim como reflexdes sobre a pratica, através das rapsddias e narrativas sobre as relacdes

afetivas entre os professores, bebés e criangas pequenas.

O universo da pesquisa é um Centro de Educacdo Infantil, localizado no municipio de
Sé&o Paulo, situado na Zona Leste, que atende a 115 criancas de 0 a 4 anos de idade. Os sujeitos
participantes séo: trés professoras dos agrupamentos do bercario I (0 a 9 meses), do bercario 11
(10 meses a 01 ano e 8 meses) e minigrupo Il (02 anos e 9 meses a 4 anos). A metodologia
utilizada e de cunho qualitativo e o instrumento de coleta de dados séo as narrativas cotidianas.

As andlises sdo feitas por meio de trés narrativas cotidianas no que se refere ao acolhimento.

Para fundamentar a categoria Teoria do Apego recorremos aos seguintes autores: John
Bowlby, Donald Winnicott, Judith Falk, Emmi Pikler e Carlina Rinaldi; para a categoria
professor de Educacéo Infantil utilizamos Sonia Kramer e Zilma de Moraes Ramos de Oliveira;
para fundamentar a categoria das narrativas nos debrucamos nos estudos de Sousa e Cabral;
sobre as rapsodias cotidianas, como proposta interventiva, utilizamos os estudos de Paulo
Fochi; para fundamentar a metodologia recorremos a Liidke e André. Também fizemos analise

de algumas legislacdes vigentes, federais e municipais, que regem a Educacédo Infantil.

Esta dissertacdo esta dividida em sete secdes: na primeira, fizemos a introducéo do nosso
objeto de pesquisa; na segunda, intitulada “RelacGes afetivas na primeira infincia”,
conceituaremos a Teoria do Apego dentro das suas especificidades conceituais e historicidade.
Elucidaremos os padrfes de apego e suas consequéncias relacionais, e como estas se
materializam dentro do universo institucionalizado. Também conceituaremos as relacdes
afetivas e suas implicacdes, seja na diade mde/crianca ou dessa relacdo crianca-adulto de
referéncia, além das condicBes afetivas dos objetos transicionais e suas particularidades

relacionais.

Na terceira secdo, denominada “O professor do Centro de Educagdo Infantil (CEI), o
bebé e a crianga pequena no acolhimento”, resgatamos a figura do professor de creche no
municipio de S&o Paulo, a fim de compreender o papel historico enquanto agente de mudanca

e transformagéo social, procurando elucidar de que maneira este profissional se qualifica em
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seu trabalho, buscando desvendar sua trajetéria, desde sua formacao até sua atuacdo nos dias
atuais. Em consonancia, na compreensdo do papel desse professor, discorreremos sobre quem
é 0 bebé no acolhimento: como se expressam no mundo escolarizado, uma vez que nele
ingressam tdo precocemente, e como 0s adultos do seu entorno potencializam as primeiras
relacdes vinculares, atendendo as vozes e escutas que se estabelecem dentro da dindmica do

acolhimento.

Na quarta secdo, intitulada “A metodologia e o contexto da pesquisa”, retomamos as
questdes e 0s objetivos da investigacdo. Apresentamos a metodologia fundamentada nas
narrativas cotidianas (rapsodias). Também caracterizamos a escola — o0 universo da pesquisa

— e as professoras participantes do estudo.

Na quinta secéo, elencamos as narrativas construidas a partir do acompanhamento das
vivéncias observadas nos momentos de acolhimento cotidiano. Séo os frutos da pesquisa
observada e dialogada com as professoras: dentre as trés cenas narradas, duas delas foram
protagonizadas pelas professoras — sujeitos da pesquisa — e uma delas trata-se da vivéncia da
pesquisadora. Essas narrativas tém como objetivo demonstrar o percurso das experiéncias
contempladas e analisadas sobre as perspectivas tedricas que abarcam o universo das infancias:
a escuta atenta, ambientes e acdes acolhedoras. Relag6es vinculares instituidas como apoio para
0 desenvolvimento psiquico dos bebé&s e criancas pequenas, dentro dos ambientes

institucionalizados, foram consideracdes analisadas no final de cada narrativa apresentada.

Na sexta se¢do, cujo titulo ¢ “Proposta de intervencao através da criagao de rapsodias
do cotidiano infantil” contemplamos uma proposta interventiva por meio da criacdo de
rapsddias do cotidiano infantil, baseadas nos estudos de Paulo Fochi. As rapsddias, como o
autor se apropriou, para narrar de forma poética as mini-histdrias, tem por objetivo destacar 0s
percursos que as criancas constroem, no qual as professoras narram, poeticamente, o cotidiano
vivido, para que possam fazer intervencdes potentes, além de subsidio metodolégico para a
construcdo da documentacdo pedagdgica. Tem como intencdo incrementar a escrita autoral dos
docentes a partir das rapsodias vivenciadas/experienciadas, a fim de sensibiliza-los quanto a
importancia do acolhimento. A proposta interventiva estd categorizada em subsecdes que
auxiliam os professores durante o processo de construcao das rapsddias da vida privada até das
que sdo realizadas nas escolas das infancias, ou seja, um processo metodolégico para o
desenvolvimento de uma escrita narrativa que contemple o que os documentos oficiais

pleiteiam como documentacdo pedagdgica.
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Na sétima secdo, tecemos as consideracfes finais do estudo que confirmam nossa
hipotese, cujas professoras que acolhem os bebés e as criancas pequenas necessitam de
conhecimento tedrico constante sobre a importancia desse acolhimento cotidiano no CEI; assim
como reflexdes sobre a pratica, através das rapsodias e narrativas sobre as relacdes afetivas
entre os professores, bebés e criangas pequenas. Vale lembrar que os conceitos sobre figuras de
apego e comportamento de apego ndo estdo substancialmente contemplados nos documentos
oficiais, tampouco na formacdo académica dos professores. As no¢fes que envolvem os
cuidados, movimentos e brincadeiras livres, desenvolvidas a partir de uma escuta que favoreca
o didlogo entre educador e crianca, e de como estes elementos influenciam na formacéo das
relacdes de apego, pouco sao discutidas na formacao em rede oferecidas pelo municipio de Séo
Paulo.

A partir da analise das narrativas, escritas mediante o acompanhamento da rotina
cotidiana dos sujeitos envolvidos em seus respectivos agrupamentos, percebemos a necessidade
de uma proposta de intervencdo, com o proposito de sensibilizar as professoras, quanto a
importancia do acolhimento cotidiano. A escrita reflexiva sobre as diferentes possibilidades
interventivas, a fim de fomentar desdobramentos sobre as experiéncias infantis, ou mesmo

sobre os dilemas do cotidiano vivido, ainda estdo em construcéo dentro dos espagos escolares.

Tais construcdes sobre a escrita reflexiva remetem diretamente aos registros
pedagdgicos intencionados na propria legislacdo vigente da Prefeitura de Sdo Paulo. A proposta
de intervencdo, aqui indicada, visa subsidiar os professores nesses registros a partir de uma
escrita autoral, inicialmente através das rapsodias e, subsequentemente, avancar para narrativas
mais elaboradas. A rapsodia, como elemento metodolégico pregresso da escrita narrativa,
contribui para incrementar, ndo somente novas a¢des, mas movimenta as discussdes sobre o
fazer pedagdgico através de uma escuta atenta, acolhedora e propositiva sobre o cotidiano e
que, consequentemente, favorecerd na construcdo de analises teoricamente reflexivas,

interventivas e norteadoras sobre a praxis pedagdgica no acolhimento infantil.



34

2. RELACOES AFETIVAS NA PRIMEIRA INFANCIA

N&o ha para mim, na diferen¢a ¢ na “distincia” entre a ingenuidade e a
criticidade, entre o saber de pura experiéncia feito e o que resulta dos
procedimentos metodicamente rigorosos, uma ruptura, mas uma superacao.
[...] Ao criticizar-se, tornando-se entdo, permito-me repetir curiosidade
epistemologica, metodicamente ‘rigorizando-se’ na sua aproximagdo ao
objeto, conota seus achados de maior exatiddo (FREIRE, 1996, p. 31).

Nesta secdo, conceituamos a Teoria do Apego e sua historicidade. Posteriormente,
elucidamos os padrdes de apego, cujas relacbes entre a diade mae/crianca serdo explanadas nas
relacdes afetivas que se estabelecem e suas implicagdes no comportamento das criangas, além
de uma busca nos referenciais da Neurociéncia que compactuam diretamente com os postulados
da Teoria do Apego. Os objetos transicionais serdo abordados na sua perspectiva conceitual, a

fim de identificar sua importancia na relacéo parental.

2.1. A Teoria do Apego

A definicdo dos conceitos estudados pelo psicdlogo e psicanalista britdnico Edward
John Mostyn Bowlby (1907-1990), sobre a Teoria do Apego (1958-1968), foram explorados
em suas vertentes histéricas, na qual identificamos 0os comportamentos e padrdes de apego
quando bebés se separam de suas mées, fator este que demandou uma expressiva atencdo do
ponto de vista ontologico acerca da separacdo materna e a sobrevivéncia das espécies. Os
estudos sobre 0 apego nos subsidiam de forma teérica e na compreensao das relac6es vinculares
que se estabelecem quando — precocemente — 0 bebé necessita interagir num ambiente
institucional, por vezes, carente de construtos subjetivos de afeto. Destacamos um dos fatores

norteadores da Teoria do Apego e suas especificidades:

J. Bowlby® (1989) considerou 0 apego como um mecanismo basico dos seres
humanos. Ou seja, € um comportamento biologicamente programado, como o
mecanismo de alimentacdo e da sexualidade [...]. O papel do apego na vida
dos seres humanos envolve o conhecimento de que uma figura de apego esta
disponivel e oferece respostas, proporcionando um sentimento de seguranca

> BOWLBY, J. Uma base segura: Aplicaces clinicas da teoria do apego. Porto Alegre: Artes Médicas,
1989.
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que ¢ fortificador da relagio (CASSIDY®, 1999 apud DALBEM;
DELL’AGLIO, 2005, p. 14).

A Teoria do Apego esta alicercada nas areas da Psicologia, da Psicanélise, além dos
campos da Biologia evolucionéria, Etologia, Ciéncias cognitivas e Teoria dos sistemas de
controle. Waters, Hamilton e Weinfield” (2000 apud DALBEM; DELL’AGLIO, 2005, p. 14)
destacam que “Bowlby buscou alternativas embasadas cientificamente para se defender dos
reducionismos teoricos, dando énfase aos mecanismos de adaptagdo ao mundo real, assim como
as competéncias humanas e a acdo do individuo em seu ambiente”. John Bowlby foi
contemporaneo das obras do pediatra e também psicanalista Donald Woods Winnicott (1896-
1971). Juntos, a pedido das autoridades inglesas, como medida protetiva, fizeram o
acompanhamento psicoldgico das criangas acometidas pelos conflitos da guerra. Foi estudioso
da obra da psicoterapeuta austriaca Melaine Neé Reizes, ou Melaine Klein (1882-1960), o que,
fundamentalmente, contribuiu para a legitimidade da elaboracdo da Teoria do Apego, pois
Bowlby ja destacava a infancia como um periodo de expressiva importancia para o
desenvolvimento do psiquismo humano. A teoria se baseia na origem do apego na vida dos
seres humanos, pois sendo dependentes de um cuidador para a sobrevivéncia, apresentam uma

inclinacdo natural para a construgéo de vinculos.

A Teoria do Apego baseia-se na premissa de que os seres humanos, assim
como outros animais, apresentam uma inclinacdo natural para construir
vinculos afetivos que, ao longo do tempo, podem tornar-se insubstituiveis.
Isso se explica pelo fato de que, por virem ao mundo em uma condi¢cdo de
extrema vulnerabilidade fisiol6gica, os bebés humanos dependem de alguém
que lhes fornega os cuidados essenciais para garantir sua sobrevivéncia. Deste
modo, a relagdo construida com esse cuidador primeiro, em virtude da
importancia que vai adquirindo ao longo do tempo, torna-se a matriz sobre a
qual todos os vinculos posteriores se desenvolverdo (SABLE®, 2008 apud
GOMES, 2011, p. 13).

As pesquisas iniciais foram de John Bowlby e de colaboradores como Mary Ainsworth,
contudo, foi em Bowlby que a teoria tomou legitimidade, uma vez que este, por meio do
pensamento cientifico, pesquisou sobre a relacdo do apego entre as criangas e suas maes ou de
um adulto de referéncia/cuidador e suas consequéncias, quando os lacos afetivos estabelecidos

sdo, por algum motivo, interrompidos. Os estudos da psicéloga Mary Dinsmore Salter

6 CASSIDY, J. The nature of child's ties. In: CASSIDY, J.; SHAVER, P. (Orgs.). Handbook of
attachment: Theory, research and clinical applications. New York: The Guilford Press, 1999.
"WATERS, E.; HAMILTON, C.; WEINFIELD, N. The stability of attachment security from infancy
to adolescence and early adulthood: General introduction. Child Development, v. 71, n. 3, p. 678-683,
2000.

8 SABLE, P. What is adult attachment? Clinical Social Work Journal, v. 36, p. 21-30, 2008.
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Ainsworth (1913-1999) sobre o apego investigaram fatores determinantes da proximidade-
intimidade expressa no comportamento de interacdo de criangas com suas mdes. Dalbem e
Dell’Aglio (2005, p. 14) conceituam que “0 modelo de apego que um individuo desenvolve
durante a primeira infancia é profundamente influenciado pela maneira como os cuidadores
primarios (pais ou pessoas substitutas) o tratam, além de estar ligado a fatores temperamentais
e genéticos™. Para situarmos a representatividade temporal das trés fases principais da Teoria
do Apego, bem como o papel constitutivo/colaborativo de Mary Ainsworth, apontamos que:

A primeira [fase] corresponde aos estudos de Bowlby, alicercado nas
observacfes de primatas ndo humanos e nos trabalhos com criancas que
haviam sido separadas de seus pais e colocadas em ambientes ndo familiares,
como hospitais ou casas abrigo. A segunda fase foi liderada por Ainsworth,
com as suas observacdes naturalistas da interacdo mae-bebé nos lares de
Kampala (Uganda) e em Baltimore (Maryland). Junto com o estudo de
Baltimore, Ainsworth desenvolveu o procedimento de laboratério conhecido
como Situacdo Estranha, que resultou no sistema de classificacdo da
organizacao do apego do bebé em relagdo as figuras parentais ou cuidadores
substitutos (seguro, inseguro evitativo e inseguro ambivalente ou resistente).
Tais achados foram recebidos com grande entusiasmo pela comunidade
cientifica, e resultaram numa imensidade de estudos e pesquisas, em outras
fases do ciclo vital inclusive (MAIN®, 2000 apud RAMIRES; SCHNEIDER,
2010, p. 26-27).

A teoria emerge no decorrer de um dos momentos cruciais da historia da era
contemporanea, a qual foi marcada pelas atrocidades da Segunda Guerra Mundial (1939-1945),
na qual as familias, em grande parte, se separaram durante os conflitos. Sendo assim, muitas
criancas estavam abandonadas ou sob os cuidados de pessoas e ambientes desconhecidos. Nesta
perspectiva, a comunidade cientifica da época, em sua maioria psicanalistas, investigaram as
implicacdes das separacdes e, consequentemente, das perdas, muitas vezes precoce, de criangas

do seu ambiente familiar.

Silva (2007) descreve que a Teoria do Apego comecou a ser divulgada em meados do
século XX. Bowlby, em 1969, publicou seu primeiro livro, Attachment and Loss*°. Seria o
inicio daquilo que viria a ser conhecido universalmente como uma forma inédita para explicar
o desenvolvimento sécio-afetivo-emocional do ser humano. Posteriormente, o autor publicou
outros dois livros, em 1973 e 1980, completando a trilogia Attachment and Loss, na qual

apresentava toda a estrutura necessaria para o avanco da Teoria do Apego. Os estudos de

® MAIN, M. The organized categories of infant, child and adult attachment: Flexible vs. inflexible
attention under attachment-related stress. Journal of the American Psychoanalytic Association, n. 48,
p. 1055-1127, 2000.

19 Apego e Perda.
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Bowlby também buscaram referéncias na cibernética, na psicologia comparada, nas ciéncias
cognitivas e, principalmente na etologia, destacando-se os autores como Lorenz (1969), Darwin
(1973) e Harlow (1980), sendo a biologia a ciéncia explorada, pois o vinculo de apego é uma
caracteristica de adaptacdo do homo sapiens. A terceira fase principal se da, especificamente,

quando

foi inaugurada com um movimento para o nivel da representacdo (MAIN™,
2000; MAIN; KAPLAN; CASSIDY?®, 1985). Em um estudo que pode ser
considerado um divisor de aguas na pesquisa sobre 0 apego, essas autoras
relatam uma forte correlacdo entre as representagdes das maes acerca do seu
relacionamento com os objetos primarios e 0 comportamento de apego dos
seus bebés, conforme observados no procedimento da Situacdo Estranha de
Ainsworth. Para a realizagdo dessa analise, criaram uma entrevista, a Adult
Attachment Interview — AAl (GEORGE; KAPLAN; MAIN®, 1985), baseada
na narrativa das maes ou dos pais sobre suas experiéncias de apego em sua
infancia precoce (RAMIRES; SCHNEIDER, 2010, p. 27).

Essa terceira fase dos experimentos esta fortemente relacionada ao que a Neurociéncia
também considera como a correlagdo dos sentimentos de apego, introjetados durante a infancia
da parturiente. O periodo de gestacdo esta diretamente entrelacado as experiéncias de apego
que a mae viveu quando crianca e que, de certa forma, influenciara durante o periodo de
gestacdo. Gerhardt (2017, p. 24) considera o periodo gestacional, além da propria condicdo de

apego da méde como reveladores:

A gestacdo ndo altera a personalidade nem faz problemas anteriores
desaparecerem. O estado das coisas antes da gestacdo ainda é o estado das
coisas durante a gestacdo. [...] Isso afeta também seus bebés, que
compartilham a vida emocional de suas maes, tanto antes quanto apés o
nascimento. [...] Um estudo descobriu que a avaliacdo da prépria condicéo de
apego de uma méae durante a gestacdo pode predizer o seu estilo de apego antes
de seu bebé nascer. Isso é bom para a maioria dos pais que eram firmemente
apegados a seus proprios pais e estavam razoavelmente confiantes de serem
capazes de estabelecer um bom relacionamento com seu filho. Mas, quando
0s pais tiverem as primeiras experiéncias mais negativas, eles provavelmente
precisardo de ajuda extra para criar um vinculo seguro. [...] Mulheres que
tiveram uma infancia infeliz ou que tiveram depressdo antes em suas vidas
também tém probabilidade muito maior de se tornarem deprimidas quando
engravidarem. [..] A mée estressada pode afetar o seu sistema

1 MAIN, M. The organized categories of infant, child and adult attachment: Flexible vs. inflexible
attention under attachment-related stress. Journal of the American Psychoanalytic Association, n. 48,
p. 1055-1127, 2000.

2 MAIN, M.; KAPLAN, N.; CASSIDY, J. Security in infancy, childhood, and adulthhood: A move to
the level of representation. In: BRETHERTON, I.; WATERS, E. (Orgs.). Growing points of attachment
theory and research. Monografhs of the Society for Research in Child Development, v. 50, p. 66-
106, 1985.

3 GEORGE, C.; KAPLAN, N.; MAIN, M. The adult attachment interview. Unpublished manuscript,
University of California, Berkeley, 1985.
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serotoninérgico, mas também a sua capacidade de disponibilizar serotonina
para o feto por meio da placenta.

A autora ressalta que cada bebé é Unico em suas caracteristicas, estas decorrentes de
suas experiéncias intrauterinas e também relativas a sua composicdo genética, 0 que muito
provavelmente causard um impacto na relacdo que desenvolvera com sua mée que, por sua vez,
também apresenta uma personalidade propria. A interagdo nesta dindmica resulta em “pais que

tendem a ser classificados entre os seguintes tipos: negligentes ou intrusivos”.

— Negligente: Ha maes deprimidas que acham que é muito dificil responder
aos seus bebés, tendem ser apaticas e distantes e ndo estabelecer contato visual
com eles, nem os pegar muito no colo, exceto para limpa-los ou alimenta-los.
Seus bebés respondem desenvolvendo uma maneira deprimida de interagir
com as pessoas. Eles mostram sentimentos menos positivos e (seus cérebros
esquerdos sdo menos ativos). Na primeira infancia, realizam tarefas cognitivas
de forma mais precaria, encontrou-se que seu apego é inseguro.

— Intrusiva: ha outro tipo de mae que também pode estar deprimida, mas que
esta muito mais furiosa, mesmo que apenas de modo encoberto. Esse é um
tipo mais expressivo de mae que, em algum nivel, ressente as demandas com
0 bebé e sente hostilidade em relagéo a ele. Ela pode transmitir isso ao bebé
ao pegéa-lo abruptamente ou segura-lo com firmeza. No entanto, ela em geral,
esta muito envolvida ativamente com ele de modo insensivel e costuma
interferir nas iniciativas do bebé e ndo interpretar os sinais que ele da. As maes
abusivas tendem a estar nessa extremidade e seus filhos também tendem a se
desenvolver de forma mais precéria e evidenciar apego inseguro em um modo
de ser que envolve esquiva emocional ou desorganizacdo (GERHARDT,
2015, p. 35).

O comportamento de apego € definido como qualquer forma de comportamento que
resulta em uma pessoa alcancar e manter proximidade com algum outro individuo considerado
mais apto para lidar com o mundo. Chorar, sorrir, fazer contato visual, buscar aconchego e
agarrar-se ao outro sdo acbes que compbdem o repertério comportamental basico de apego
(BOWLBY, 2002). O autor enfatiza que ha condi¢des que também sdo determinantes para a
ativacdo de certos comportamentos de apego: condicBes ativadoras, como as de ordem
fisiologica (fome, cansaco ou aquelas consideradas estranhas pela crianga); condicoes
terminais, que resultam na interacdo com a figura de apego, (a voz, a viséo da figura e o préprio

toque).

Para Gonzalez-Mena e Eyer (2014, p. 94), as criancas pequenas, diante das necessidades
de constituir o apego primario saudavel, “sdo tdo competentes quanto vulneraveis, e elas
dependem de experiéncias consistentes e positivas com um ou mais adultos especificos para se
tornarem seguras e autoconfiantes”. Diante destas condic¢Oes, o0 intento da crianca pequena é

sentir-se primeiramente segura. Bowlby (2011), Pantalena (2010) e Negréo (2018) afirmam que
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0 comportamento de apego tem a finalidade de aproximacdo da figura de apego, a qual é
responséavel por proporcionar, ao bebé e a criangca pequena, seguranca e apoio para explorar 0s
espacos e pessoas no seu entorno. A crianga que teve uma figura de apego seguro tem maiores
possibilidades de lidar com a separacdo e com 0 novo. Seus padrdes de apego a suscitardo a
desenvolver sua capacidade nas relagdes vinculares que se formardo ao longo de sua vida.
Assim, os momentos de separagdo serdo, portanto, menos conflituosos, pois tendera a se

vincular com outras figuras de apego.

Os estudos atuais sobre o desenvolvimento do cérebro também contribuem para a
compreensdo da Teoria do Apego e sua responsividade nas relaces primarias dos individuos e
outras figuras de apego ao longo da vida. A contribuicdo da Neurociéncia nos possibilita uma
releitura sobre as condicGes neuroldgicas iniciais, uma vez que as primeiras experiéncias
qualitativas quanto ao cuidado das criancas serdo muito importantes na constituicdo neurologica
e psiquica destas. Para Gonzalez-Mena e Eyer (2014, p. 95) “experiéncias reativas e positivas
estabilizam as conexdes no cérebro. Essas conexdes bastante primarias do cérebro estéo
relacionadas as experiéncias de apego”. Essa ligacdo afetuosa primaria geralmente acontece na
relacdo entre mée e bebé, entretanto, a relagdo com a figura paterna tem se estendido nos dias
atuais, pois as maes acabam saindo mais cedo do periodo pos-natal para retornar ao mercado
de trabalho. Consequentemente, outros individuos também comporao as relagdes de apego —
porém secundarios — ao bebé, quando este ingressa precocemente no ambiente escolar, como
a creche. Quando as relacGes secundarias sdo constituidas, ocorrem de forma processual,

diferentemente das relacdes de apego primarias junto aos pais. Destacamos que

O apego aos cuidadores (secundarios) é diferente do apego aos pais
(primarios) de muitas formas. Uma delas é obviamente relativa a duracéo da
relagdo. O apego aos pais dura uma vida toda, ja os cuidadores dependem de
um periodo bem mais curto. [...] Na situacdo ideal, em que os pais e recém-
nascido tém & disposigao tempo para ficarem juntos e se conhecerem, o que
chamamos de ‘laco’ pode ocorrer quando eles se apaixonam, em curto
periodo. [...] Esse ‘amor a primeira vista’ pode ocorrer entre cuidadores e
criancas, também, se o adulto e a crianca se aproximarem j& desde o primeiro
encontro. O mais comum é que esse apego se desenvolva vagarosamente, a
medida em que os individuos se conhecem e aprendem os modos particulares
como cada um se comunica (GONZALEZ-MENA; EYER, 2014, p. 96).

E quais sdo as condicbes neuroldgicas necessarias que levam os bebés a se apegarem
com os individuos a sua volta? Segundo as autoras supracitadas, os estudos sobre o cérebro e

sua capacidade multifacetada nos ddo um direcionamento mais especificado quanto ao
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entendimento do processo de apego. S&o os estudos sobre os neurénios-espelho®*, que podem

elucidar as primeiras expressdes que caracterizam o apego. Gerhardt (2017, p. 48) aponta que

A recente descoberta de neurdnios espelho no cérebro deixou claro que
estamos conectados a outras pessoas desde o inicio da vida. Mesmo bebés
muito jovens tém alguma capacidade de compreender 0s comportamentos dos
outros ou sentir suas emogdes. Antes que o cérebro ‘superior’ esteja
totalmente desenvolvido, o cérebro do bebé ja estd ressoando o
comportamento de outras pessoas, usando seu cOrtex pré-motor, cortex
circulado anterior e insula. Os neurbnios-espelho dessas &reas disparam
automaticamente quando observam (ou ouvem) outras pessoas fazendo coisas.
Por exemplo, olhar alguém sofrendo de dor € susceptivel de nos fazer recuar
ou 0 som de pessoas rindo alegremente pode nos fazer sentir ligeiramente
alegres. N@o é por acaso que, deste o inicio da vida, os bebés analisam
detalhadamente as expressdes faciais e observam a linguagem corporal ou até
mesmo imitam os movimentos faciais dos pais.

Incluindo as descobertas dos neurdnios-espelho, podemos incidir sobre o
comportamento de apego nos bebés como as primeiras experiéncias sociais. Gerhardt (2017, p.
46) considera a ilustracdo do apego como fonte de aprendizado social, pois “observando
atentamente outra pessoa, 0s mesmos neurdnios sdo ativados em nosso cérebro; bebés que veem
comportamentos felizes tém a regido frontal de seu cérebro esquerdo ativada, e bebés que
testemunham comportamentos tristes tém a regido frontal de seu cérebro direito ativada”. Os
neurocientistas e os profissionais especializados buscam uma compreensdo da relacdo do
sistema fisiologico nas relagcdes de apego, como mencionam Gonzalez-Mena e Eyer (2014, p.
97):

A imitacdo aparentemente fomenta um link — 0 mimetismo que liga e une as
pessoas. Neurocientistas e profissionais especializados em desenvolvimento
infantil estdo atualmente analisando o papel dos neurénios espelho e do
entendimento (do apego) social. Um sistema de neurbnios que permite que um
cérebro observe e entdo imite 0 movimento observado seria tanto um sistema
social quanto de aprendizado. [...] Os bebés sdo a principio capazes de
desenvolver seu préprio apego. [...] o choro é um dos sinais fortes que as
criancas emitem aqueles que sdo responsaveis por ela. [...] Outro

comportamento que demonstra consistentemente apego, e que a maioria dos
bebés apresenta ja quando nasce, € a habilidade de estabelecer contato visual.

As primeiras relacdes que se estabelecem entre 0s bebés e os cuidadores secundarios,

ou seja, aqueles que ndo sdo os pais, indicam como 0s bebés reagem de formas diferentes as

4 Os neurdnios-espelho, com papel-chave da empatia e sociabilidade, foram descobertos por Giacomo
Rizzolati nos anos 1990. O sistema de neurdnios-espelho (localizado no lobo frontal) esté ativo quando
observamos ou imitamos as acdes de outras pessoas e parece ser importante para a compreensdo das
suas acOes e intengdes. Acredita-se que esse sistema poderia mediar a compreensdo das emocdes
sentidas pelos outros como se fossem proprias (empatia) (CONSENZA; GUERRA, 2011).
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pessoas que deles se aproximam. Percebemos, dentro das instituigdes, que os bebés menores de
um ano de idade seguem com os olhos os professores. Quando ja podem caminhar, correm para
a aproximacdo daqueles que foram eleitos como figuras secundérias de apego. Gonzalez-Mena
e Eyer (2014, p. 98) descrevem esta relagdo especial e, portanto, comunicativa de “sincronia
interacional”, cujas relacbes de apego, entre ambos, sdo compartilhadas por “sinais”,
especialmente quando em momentos de prazer, uma vez que ambos compartilham da mesma

situacdo, ou seja, fundam-se na confianca de vivéncias partilhadas:

Por meio de comportamentos mutuamente (e positivamente) reativos, que
incluem o toque, as caricias e contato visual, assim como alimentacéo, bebés
e adultos formam uma relagdo extremamente proxima. [...] as novas
informacGes sobre o cérebro indicam que esses primeiros comportamentos
comecam a formar padrdes no cérebro e podem estimular os neurdnios-
espelhos. Tais padroes formam fundacéo fisica da confianca. Experiéncias
positivas estabilizam as conexdes cerebrais. Os bebés precisam dessa relagéo
porque ndo podem se apegar (se ‘grudar’) fisicamente as pessoas afins de
serem alimentados e cuidados. Eles sdo dependentes. O apego € 0 meio que a
natureza usa para assegurar que alguém se importa com o bebé
(emocionalmente) e cuidara dele (fisicamente) (GONZALEZ-MENA; EYER,
2014, p. 98-99).

Mesmo que 0s pais se sintam inseguros quando as crian¢as comegam a se apegar aos
seus cuidadores, cabe a orientacdo aos mesmos, a fim de que as relacdes de confianca
estabelecida no triangulacdo familia-escola-crianca ndo sejam ameacadas pelo desconforto da
inseguranca de que a crianca preferira o educador. As relacdes de apego secundario nédo
substituem o primario. “Os varios comportamentos que demonstram apego e as habilidades
relacionadas a isso, desenvolvidas pela crianca, indicam que ela esta comecando a confiar nos
outros e, a0 mesmo tempo, estd se tornando autoconfiante” (GONZALEZ-MENA; EYER,
2014, p. 100). A valorizacdo e o incentivo deste estagio evolutivo, referente ao comportamento
de apego, sdo importantes para o desenvolvimento psicossocial das criancas, tal como elucidado

categoricamente no quadro 1.
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Quadro 1 — Comportamento de apego de acordo com a idade de desenvolvimento

CAMINHOS DO DESENVOLVIMENTO

APEGO

Reacdes indiscriminadas pré-apego (do nascimento até aproximadamente 12 semanas
de vida)

Comportamentos primarios — chorar, encarar, agarrar — existem para aproximar os adultos
dos bebés e para que esses adultos os alimentem e confortem. O bebé ainda ndo esta apegado,
ja que nessa fase o cuidado pode ser proporcionado por qualquer adulto.

Realizando o apego focando os familiares (10 semanas a 6-8 meses)

Os bebés comegam a reagir de modo diferente a pessoas diferentes. Reac¢des sociais — emitir
sons, sorrir, balbuciar — surgem rapidamente diante dos cuidadores e familiares. Um
estranho pode receber uma longa encarada e causar medo ou angUstia. E nesse estagio que a

confianca comeca a se desenvolver.

O apego se mostra claramente: uma real proximidade é buscada (8 meses a 18-24 meses)

Nessa fase, 0o apego pelas pessoas da familia fica claro. Criangcas pequenas mostram
ansiedade de separacdo, ao ficarem angustiadas quando pessoas em quem confiam as deixam.
Nesse momento, as criancas pequenas sabem que precisam de alguém (uma funcdo
cognitiva) e deliberadamente enviam sinais sociais, como tentar subir no colo e resistir a
separacdo, tentando manter as pessoas mais proximas por perto. A crianca usa o cuidador
como uma base de seguranca, da qual podem gradualmente se afastar e explorar um novo

ambiente e, depois retornar para obter apoio emocional.

Uma relacdo reciproca: comportamento de parceria (dos 24 meses em diante)

As criangas pequenas comecam a entdo a entender as idas e vindas dos adultos. Elas estdo
mais aptas a deixar que eles partam e podem estar mais flexiveis quanto a isso. A linguagem
0s ajuda a processar a experiéncia de separagdo (por exemplo: ‘Eu voltarei depois da sua

soneca’)

Fonte: Gonzalez-Mena e Eyer (2014, p. 102).
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Os pais — inicialmente — s&o aqueles que estardo a disposicdo dos bebés para que o
mundo lIhe seja representado. Os gestos, o tom da fala, o toque suave ou mais robustecido até o
atendimento das vontades dos bebés quando choram: estes seréo os primeiros sinais de apego
que o bebé ird sentir e, portanto, serdo as primeiras sensa¢fes, depois da vida uterina,

complementares para o seu desenvolvimento.

Bowlby (2002) chamou esses padrdes ndo verbais de “modelos de trabalho”. A forma
como os bebés e criancas pequenas sao tratadas ficara incorporada de forma consciente ou
mesmo inconsciente!® e, de algum modo, sustentara o comportamento e os relacionamentos dos

individuos ao longo de suas vidas.

2.2. Padrdes de apego e suas consequéncias relacionais

Para Bowlby (2002), os individuos estabelecem lagos emocionais com individuos
especiais, 0 que demanda um comportamento basico da natureza humana, a fim de que possam
se reconhecer. Tais vinculos sdo mais comuns entre os pais e seus filhos, sendo o mais

persistente entre a mée e o bebé, e permanecem até a idade adulta. Desse modo destacamos:

Uma razdo pela qual nosso relacionamento com nossos pais € como nenhum
outro relacionamento é porque a influéncia de outras pessoas € mais poderosa
no inicio da vida. O periodo da concepc¢do até os dois primeiros anos — a
grosso modo, os primeiros 1000 dias de vida — é exclusivamente
significativo, porque é nesse periodo que o sistema nervoso esta sendo
estabelecido e moldado pela experiéncia. Durante esse periodo, 0 modo como
0s pais se comportam tem tanta influéncia sobre a composigdo emocional da
crianca guanto a sua heranca genética. Suas respostas ao bebé ensinam quais
s80 suas proprias emogBes e como gerencid-las. Isso significa que nossas
primeiras experiéncias como bebés (e até mesmo como fetos) tém muito mais
relevincia para nossos selves adultos do gque muitos de nds poderiamos
imaginar. Enquanto somos bebés é que temos as primeiras sensagdes e
aprendemos o que fazer com nossos sentimentos, quando comegamos a

> No inconsciente estdo as pulsdes, que sdo duas forgas complementares: pulsio de vida e de morte. As
pulsdes sao forgas que estimulam o corpo a liberar energia mental. Freud os dividiu em duas categorias:
os instintos de vida que se referem & autopreservagdo, esta forma de energia manifesta é chamada de
libido; e instinto de morte que é uma forca destrutiva, e pode ser dirigida para dentro. O nivel consciente
refere-se as experiéncias que a pessoa percebe, incluindo lembrancas e agdes intencionais. A consciéncia
funciona de modo realista, de acordo com as regras do tempo e do espago. Percebemos a consciéncia
como nossa e identificamo-nos com ela. Parte do material que ndo est& consciente em um determinado
momento pode ser facilmente trazida para a consciéncia; esse material € chamado pré-consciente
(LOPES, [20--]).
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organizar nossa experiéncia de um modo que ira afetar nossas capacidades de
comportamento e pensamento posteriormente na vida (GERHARDT, 2017, p.
10).

Gomes (2011) destaca que Bowlby levantou a hipOtese de que era importante
compreender as primeiras experiéncias afetivas logo no inicio da infancia, pois entendia que
estas seriam 0 mote para identificar as possiveis causas da delinquéncia infantil, que envolvia
desde a separagdo de lares, a lares cujas a¢des envolviam experiéncias traumaticas, como as
atitudes negativas dos progenitores, desde alcoolismo a comportamentos de rejeicao, sendo o
periodo posterior a doze meses 0 mais critico. Atualmente, com o aparato metodolégico da
neurociéncia e dos estudos avancados da psicanalise infantil, destacamos os avangos do
chamado cérebro emocional ou social. Gonzalez-Mena e Eyer (2014, p. 220) destacam a
funcionalidade cerebral juntamente com a importancia do apego para um desenvolvimento

cerebral saudavel:

Quando uma relacdo positivamente reativa € estabelecida, um bebé
experimenta prazer ao ver a pessoa. A informagdo visual emocional €
processada pelos neurbnios do hemisfério direito do cértex, a atividade
cerebral aumenta. Essa explosdo no cérebro em geral causa um aumento da
atividade fisica dos bebés [...]. O lado direito do cérebro parece ser mais
reativo ao processamento de emogBes negativas intensas e mais propicio a
criatividade. A época em que essa area mais cresce € durante os primeiros 18
meses de vida, e ela domina o funcionamento cerebral durante os primeiros
trés anos de idade. O lado esquerdo do cérebro, que amadurece mais
lentamente, durante tal periodo, é mais reativo a linguagem, as emocgdes
positivas e o interesse por novas experiéncias. [...] Muitas informacdes atuais
sobre o cérebro enfatizam a importancia do apego e do cuidado positivamente
reativo e enriquecedor para um desenvolvimento neural saudavel.

Para Gerhardt (2017), as raizes da regulacdo emocional estdo na primeira infancia e
consistirdo na capacidade do individuo em lidar com as situa¢6es para identificar suas emocdes,
de forma que possa compreender o que acontece, ou seja, como responde ao que vivéncia.
Assim, Gonzalez-Mena e Eyer, (2014) consideram de fundamental importancia que o adulto
responsavel pela crianca possa ter a sensibilidade de auxiliar a regulacdo emocional nomeando
0s sentimentos, com o intuito de promover a autorregulacdo das emocgdes vividas. Para as

autoras, as areas do cortex pré-frontal*® do cérebro tém a capacidade de regular os centros

16 Ha alguns anos cientistas da Universidade de Missouri explicaram por que nosso cortex pré-frontal é
tdo grande em comparacdo com o de outras espécies. Eles disseram que seria devido a um processo de
pressdo demografica, ou seja, & medida que o nimero de pessoas do nosso convivio aumentou, melhorou
a forma como nos relacionamos e nos comunicamos. Tudo isso, toda essa experiéncia social, cognitiva
e emocional, deu forma a um cortex pré-frontal mais evoluido. Suas principais fun¢des sdo: Coordenar
e ajustar nosso comportamento social, ajudar a controlar os impulsos e gerenciar nossas emocoes,
memoria de trabalho, habilidades cognitivas etc. (CORTEX ..., 2019).
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emocionais. A relagdo que os bebés estabelecem com os pais, sob a forma como lidam com as
perdas e separagdes cotidianas, podera configurar a forma da personalidade deste individuo e,
consequentemente, definir os padrdes de apego. Os estudos de Gerhardt (2017, p. 132)

contribuem para o entendimento destas relagdes iniciais.

Se o relacionamento inicial ndo transmitiu uma aceitacdo de toda a gama de
sentimentos, incluindo os ‘negativos’, como raiva e tristeza, entdo esses
sentimentos serdo dificeis de tolerar e experimentar totalmente. Se os pais ndo
forem capazes de transmitir confianga em lidar com esses sentimentos, entdo
muito provavelmente seus filhos ndo terdo as habilidades para gerencia-los.
Os relacionamentos que ocorrem sem esses sentimentos sdo frageis e sem
resiliéncia. Eles ndo sdo capazes de responder de modo flexivel aos altos e
baixos da experiéncia e fornecer um sentimento fundamental de que os
relacionamentos podem ser interrompidos e depois reparados — essa sintonia
pode ser perdida, mas também pode ser restaurada.

Segundo Gomes (2011, p. 22), a ideia basica ¢ que “as criangas precisam de uma mae
amorosa, ou outra substituta, para se transformarem em adultos saudaveis”, pois tais vivéncias
de separagdo ou perda, seja numa dimensdo menor, poderdo trazer problemas de ordem
emocional, prejudicando o desenvolvimento das criangas logo em sua mais tenra idade. O apego
infantil foi teoricamente postulado pelos sucessores da Teoria do Apego em duas dimensdes

diante da sensibilidade materna:

De Wolff e Van IJzendoorn®” (1997) defendem [...] que a sensibilidade do
cuidador ndo pode ser considerada o Unico fator capaz de elucidar o
desenvolvimento do apego infantil. [...] Meins®® (1997) formula a nogéo de
mind-mindedness, traduzido em portugués como “mente mentalizante”, e
distingue, assim, duas dimens@es da sensibilidade materna: uma sensibilidade
geral em relacdo as necessidades fisicas e emocionais do filho e uma
sensibilidade vinculada aos estados mentais da crianca. [...] Sdo construtos
interligados que qualificam aspectos distintos da interacdo mae-crianca
(GOMES, 2011 p. 28).

Nessas duas dimensdes que envolvem a relacdo da diade mée e filho, sensibilidade geral
e sensibilidade vinculada sao fatores preponderantes na forma como ambos se relacionam desde
a mais tenra idade, ou seja, a mae considerada atenta as formas e sensacdes da sua crianca tera
condicBes de desenvolver um apego mais seguro. Por meio dos fundamentos tedricos que
elencam a Teoria do Apego, percebemos a importancia deste para que os bebés se sintam
amados, seguros e protegidos. Os anos iniciais da formacdo da base segura de apego sdo

essenciais para a promoc¢do da salde mental das criangas, pois possibilitam aos pequenos 0s

Y DE WOLFF, M. S.; VAN IJZENDOORN, M. H. Sensitivity and attachment: a meta-analysis on
parental antecedents of infant attachment. Child Development, v. 68, p. 571- 591, 1997.

8 MEINS, E. Security of attachment and the social development of cognition. Hove: Lawrence
Erlbaum Associates, 1997.
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cuidados e protecdo para que possam explorar o ambiente e sua capacidade de regulagdo
emocional. Considerando pontuar as suscetibilidades a doengas e outros problemas na
regulacdo dos sentimentos, destacamos:

A suscetibilidade a doengas e vicios esta enraizada nesse estranhamento pelo
préprio corpo e nas resultantes dificuldades em regular sentimentos. Em
particular, a tentativa de escapar de sentimentos tem sua origem em uma
primeira infancia em que os sentimentos do bebé ndo eram identificados e
respondidos de modo contingente. Os bebés nessa situacdo ndo podem
considerar garantida a sua propria regulacdo. Eles sdo confrontados
prematuramente com suas proprias necessidades originais, sem a capacidade
de atendé-las sozinho. Isso parece deixar um tipo de negécio inacabado para
0 bebé (GERHARDT, 2017, p. 131).

No final da década de 1930, o Bowlby ja defendia a tese de que o ambiente fornecido
pelos adultos ao lactente possui um enorme impacto na construcdo de sua personalidade. Na
mesma época, destacava a importancia de investigar o histérico da relacdo estabelecida pela
diade mae-crianca, enfatizando a necessidade de compreender se essa relacdo um dia se desfez

e, em caso positivo, em que circunstancias isso ocorreu (GOMES, 2011, p. 21).

Em um dos estudos sobre criangcas entre quinze a trinta meses que em determinado
episodio foram separadas de suas mées, devido a um periodo em que estiveram hospitalizadas,
observou-se um padrdo de comportamento sucessivo. Bowlby (2002, p. 30-32) descreveu a
sequéncia destes comportamentos previsiveis em criangas nas condi¢@es descritas acima, que
tenham tido um relacionamento estdvel com suas mdes até o0 momento da separacdo. Sao

descritos em trés fases: Protesto, Desespero e Desapego.

A fase inicial, a de protesto, pode comecar imediatamente ou ser protelada:
dura de algumas horas a uma semana ou mais. A crianga parece intensamente
aflita por ter perdido sua mae e procura reencontra-la pelo exercicio pleno de
seus limitados recursos. Chora estridentemente e olha ansiosa para qualquer
vulto ou som que possa parecer sua mae ausente. Todo esse comportamento
sugere a forte expectativa de que ela voltara. Entrementes, a crianga é capaz
de rejeitar todas as figuras alternativas que se oferecam para fazer alguma
coisa por ela.

Durante a fase de desespero, que sucede & do protesto, a preocupacdo da
crianca com sua mae ausente é evidente, embora seu comportamento sugira
uma crescente desesperanca. Os movimentos fisicos ativos diminuem ou
cessam, e ela poderd choramingar monotonamente, ou de maneira
intermitente. Mostra-se retraida e inativa. Nao solicita as pessoas ao seu redor
e parece mergulhar num estado de profundo luto. A quietude da crianca nesse
estagio faz supor-se — e, as vezes, de maneira claramente errbnea — que
tenha havido um declinio da afligao.

Na fase de desapego, a crianga mostra maior interesse nas coisas que a
cercam, esta fase, mais cedo ou mais tarde, sucedera as fases anteriores, é
frequentemente entendida como se fosse um sinal de recuperacdo. A crianca
J& ndo rejeita os cuidadores, aceita seus cuidados. [...] Apds uma série de
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abalos com a perda de numerosas figuras maternas a quem a crianga dedicou,
sucessivamente certa afeicdo e confianca [...]. Torna-se mais egocéntrica e,
em vez de dirigir seus desejos e sentimentos para as pessoas, passa a
preocupar-se apenas com coisas materiais como doces, brinquedos e alimentos
(BOWLBY, 2002, p. 30-32).

Diante das acOes de separacdo, o bebé vai se constituindo emocionalmente e véo
surgindo as fases de apego, uma sequencialmente a outra ou até que a separa¢cdo cesse ou
continue. Cada fase vivida representa um mecanismo interno para que consiga compreender as
situacOes de separacdo, embora a intensidade dos comportamentos de apego possa variar de
acordo com as caracteristicas de cada crianca, como o tempo em que ficam distantes da mae.
Bowlby (2002, p.33) descreve a “mae”, e ndo a “figura materna”. Deve-se entender que, em
todos os casos, a referéncia € a pessoa que cuida da crianca e a quem se apega. Para a maioria

das criancas, evidentemente, essa pessoa €, também, a méae natural.

O apego infantil relacionado a figura da pessoa que cuida diferencia-se de outros tipos

de vinculos pelas suas caracteristicas especificas. Sao as seguintes:

Busca de Proximidade: a crianca procura manter-se préxima aos seus pais
em situacdes ameacadoras, em lugares desconhecidos ou diante de pessoas
ndo familiares;

Base segura: a presenca de uma figura de apego proporciona conforto
emocional a crianga, dando-lhe confianca para explorar e para interagir no
ambiente;

Protesto na separacdo: sempre que a figura de apego se ausenta ou na
iminéncia de sua inacessibilidade, a crianca protesta, exigindo sua volta;

Eliciacdo por perigo: ao se sentir ameacada por qualquer circunstancia, a
crianca busca imediatamente o conforto proporcionado pela figura de apego;

Especificidade da figura de apego: uma vez gue 0 apego a uma pessoa em
especial tenha se estabelecido, serd esta pessoa eleita que ira proporcionar
seguranca a crianga, ou seja, sua presenca serd sempre desejada e sua auséncia
sera sentida com grande tristeza (BERTHOUD, 1998, p. 15-45).

Como ja descrito anteriormente, hd uma categorizacdo na Teoria do Apego, cujos
padrdes estdo diretamente relacionados a propria histéria daqueles que cuidam, ou seja,
primeiramente, a mée sera sensivel as demandas infantis de acordo com a sua prépria histéria
vincular, que teve com os seus cuidadores (BOWLBY, 2004). Partindo desses pressupostos
basicos, Bowlby e Ainsworth investigam diferentes particularidades nas interacGes entre
criancas e cuidadores. Desenvolvem, assim, a categorizacdo desses vinculos afetivos, descritos

como padrdes de apego na colaboracgdo dos estudos de Gomes (2011).

Segundo Main (2000), Mary Ainsworth favorece o avango da Teoria do
Apego, na medida em que propde o exame empirico do vinculo mée-crianca
em estudos realizados em Uganda (AINSWORTH, 1967) e nos Estados
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Unidos (AINSWORTH et al., 1978). De fato, Mary Ainsworth foi a primeira
pesquisadora a demonstrar que as diades formadas por mae/crianca
distinguem-se na qualidade de suas relagdes de apego e que, por esse motivo,
seria possivel mensurar e classificar essas diferencas (MARTINEZ;
SANTELICES, 2005).Deste modo, uma de suas maiores contribui¢fes a
Teoria do Apego (AINSWORTH et al., 1978), consiste na definicdo de trés
grandes categorias de apego: seguro, ambivalente e evitante, obtidas por meio
da observagdo das estratégias utilizadas pelas criancas para receber a atengdo
e a protecdo de seu cuidador principal, em um procedimento de laboratério
denominado de “Situagdo Estranha” (BESOAIN; SANTELICES, 2009).
Objetivava-se, com esse procedimento, comprovar a universalidade do
comportamento de apego infantil como uma resposta natural a sinais de perigo
(MAIN, 2000) GOMES, 2011, p.21-23). A Teoria do Apego, na medida em
que propdem o exame empirico do vinculo mée-crianga em estudos realizados
em Uganda (1967) e nos Estados Unidos (1978); demonstram que as diades
formadas por mae/crianca se distinguem na qualidade de suas relaces de
apego. Estas contribuem expressivamente para a Teoria do Apego definindo
trés grandes padrdes, sdo eles: Seguro, Inseguro ambivalente e Inseguro
evitante. Tais padroes foram sistematizadas através de procedimento em
laboratério denominado Situacdo Estranha (1969); a fim de comprovar a
universalidade do comportamento de apego infantil como resposta natural aos
sinais de perigo (GOMES, 2011, p. 22).

De acordo com Suarez e Rodriguez®® (2009 apud Gomes, 2011, p. 23), os estudos de

Ainsworth, realizados na década de 1970, demonstraram que os padrdes sdo universais em todas

as culturas investigadas, como Africa, China e Israel. O quadro 2 aponta os padrdes de apego e

suas caracteristicas psicossociais:

¥ SUAREZ, C. V., RODRIGUEZ, L. S. Ansiedad de separacion: delimitacion conceptual,
manifestaciones clinicas y estrategias de intervencién. Revista Pediatria de Atencién Primaria, v. 11,

n. 43, p. 457-469, 20009.
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Quadro 2 — Resultados dos procedimentos denominados “Situac¢iao Estranha” de Mary

Ainsworth

Padrdes de Apego

Representagéo Percentual

Caracteristicas Psicossociais

Seguro

65%

Geralmente choram e protestam quando a
mée sai de cena, acolhendo-a com
felicidade quando ela retorna. S&o criangas
que utilizam o cuidador principal como
base segura para explorar o ambiente, mas,
ocasionalmente, regressam a ele para se
sentirem protegidas. S&o usualmente

cooperativos e se aborrecem pouco.

Inseguro evitante

20%

Quase nunca choram guando a mae deixa
o0 local onde estavam e evitam-na em seu
regresso. Tendem a se mostrar indiferentes
e ndo a procuram se precisarem de seu

auxilio.

Inseguro ambivalente

12%

Apresentam comportamentos ansiosos,
mesmo antes de a mae sair do ambiente,
mostrando-se  muito  raivosos  nos
momentos em que ela se ausenta. Quando
a méae retorna, esses bebés expressam sua
ambivaléncia ao buscar contato com ela,
mas, ao mesmo tempo, demonstram
resisténcia e raiva quando a mée se
aproxima, demorando muito para se
acalmar e cessar o choro. Os bebés
ambivalentes sdo passivos e exploram

pouco o0 ambiente.

Fonte: Adaptado de Suarez e Rodriguez (2009 apud Gomes, 2011, p. 23).

Posteriormente,

surge 0 quarto padrdo de apego, denominado desorganiza-

do/desorientado. S8o bebés que apresentam um comportamento inconsistente e contraditério.
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Podem receber a mde alegremente quando ela regressa, mas depois se distanciam ou se
aproximam dela sem olha-la, parecendo estar confusos e temerosos. Esse tipo de interacéo é
mais provavel em diades com mées cuja sensibilidade pode ser considerada como pouco

adequada ao desenvolvimento de uma relacdo saudavel com a crianga. Consideramos destacar:

A sensibilidade materna caracteriza-se por uma alta frequéncia de respostas
empaticas. Mais precisamente, o autor afirma que, quanto mais empaticas sdo
as maes, mais sensiveis elas se tornam aos sinais emitidos pelos bebés. Por
outro lado, uma méde emocionalmente insegura pode gerar uma relagédo
disfuncional entre ela e seu bebé. Definindo-se quase sempre como uma
mulher tensa e angustiada, por se sentir incompetente para criar e amamentar
seu filho, essa mée, basicamente, ndo consegue se comunicar com a crianga,
j& que ndo entende suas mensagens, ou seja, ndo discrimina entre um choro de
fome e de sono, de dor e de estar com a fralda suja e incomodado ou qualquer
choro de outra natureza. Por sua vez, o pequeno lactente também permanece
tenso, ja que percebe, a sua maneira, que algo ndo funciona bem, que ndo é
entendido em suas demandas e que é, de certo modo, ‘agredido’ com uma
alimentagcdo inadequada, ou, em momentos inoportunos, com outros
procedimentos que lhe trazem desconforto. Isso resulta na alteracdo de seu
ritmo de sono e de alimentacdo e no surgimento de célicas, e de
comportamentos reativos a agressdo sentida, tais como recusa de alimentos,
ou choro incontrolavel. Por conseguinte, 0 bebé confunde ainda mais a sua
mae, criando um circulo vicioso, no qual, cada um ‘agride’ e adoece o outro
(DIX?, 1992 apud GOMES, 2011, p. 26-27).

Diante do exposto, ressaltamos que compreender os diversos elementos que compdem 0s
padrdes de apego, dentro da capacidade relacional que se instituem ao longo da mais tenra
infancia, se configurard, respectivamente, na capacidade de interacdo em situacdes de apegos
seguros na vida adulta e, consequentemente, na forma em que se vinculard com os sujeitos a
sua volta. Gerhardt (2017) enfatiza a importancia da teoria do apego, com base nas relagdes que
se vinculam a partir das proprias experiéncias e das imagens internas que vamos construindo

ao longo de nossa vida:

A literatura do apego deixou claro que as criancas desenvolvem modos de
funcionamento de relacionamentos baseados em suas préprias experiéncias,
mas que estes ndo sdo simplesmente modelos de como as outras pessoas se
comportam. Sdo modelos de si mesmos com outra pessoa; modelos de
interacdo entre as pessoas, € ndo imagens internas estaticas de ‘mae’ ou de
‘pai’. Isso significa que as imagens internas que tracamos para orientar nosso
comportamento sdo imagens que evocam qual € a sensagéo de estar com outra
pessoa. Se a outra pessoa consistentemente trata vocé como se fosse um idiota,
voceé se sente como um idiota (Vocé também desenvolve a capacidade de tratar
0s outros como se fossem idiotas) Se seus pais mostram pouco interesse em
seus estados de espirito, vocé se sente igualmente e os reproduz. Obviamente,

2 DIX, T. Parenting on behalf of the child: empathic goals in the regulation of responsive parenting. In:
SIGEL, I. E.; MCGILLICUDDY-DELISI, A. V.; GOODNOW, J. J. (Eds.). Parental belief systems:
The psychological consequences for children. 2. ed. Hillsdale, NJ: Lawrence Erlbaum, 1992.
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conforme as pessoas se desenvolvem, trazem seus modos de funcionamento
interno para suportar o de outras pessoas também. [...] Do final da infancia em
diante, eles vao elaborar e retrabalhar esses primeiros modelos de varias
maneiras (GERHARDT, 2017, p.171).

As relacBes de apego desenvolvidas e as figuras com as quais os individuos se
relacionaram ao longo de suas vidas estardo refletidas diretamente na construcdo da sua
identidade. O nivel de confianca e os sentimentos de reciprocidade para que as relacdes
vinculares sadias acontecam sdo elementos constitutivos da sincronia interacional entre as
diades mée-crianca e, mais tarde, educador-crianca. Estas reverberardo de forma singular no
futuro destes sujeitos. Esperamos, positivamente, que possam lidar com as situacgdes
conflitantes e que aprendam com elas, a fim de se aprimorarem como pessoas emocionalmente
sadias, cujos tracos da personalidade reflitam em uma vida baseada em relagcdes afetivamente

saudaveis.

2.3. As relacgoes afetivas na diade mée e filho e os objetos transicionais

As primeiras relagdes que se estabelecem na diade mée e filho serdo aquelas responsaveis
pela estrutura psiquica do individuo. Ja recorremos ao conceito e a historicidade da Teoria do
Apego, bem como aos padrbes que se desenvolvem ao longo das relacfes que se estabelecem.
Esta secdo tem como objetivo principal elucidar as relac6es afetivas da diade mée e filho por
meio da expressiva contribuicdo de um dos maiores contemporaneos de Bowlby, Donald
Woods Winnicott (2019), cujos estudos também estdo, veementemente, ligados nas relacdes
primeiras da unicidade familiar. O autor relata os primeiros momentos dessa diade, quando a
mulher percebe que a maternidade muda sua vida completamente, pois passa a ser responsavel
pela vida que ali cresce em seu Utero, e que juntos, mae e bebé, compartilhardo experiéncias
ainda na vida uterina e depois dela. O autor afirma que este bebé ja conhece primeiramente a

mée, uma vez que sente o que a mae sente, antes mesmo dela acolhé-lo em seus bracos.

Falk (2010, p. 20), sobre as ideias de Winnicott, afirma: “essa coisa que designam como
recém-nascido ndo existe, guando me mostram um recém-nascido, o que mostram é alguém que
se ocupa dele ou um bergo para onde se dirigem os olhos, ou ouvidos de alguém”. Este bebé ja
viveu, no ventre da sua mée, os idearios postulados de geragdes passadas e suas emocdes
gestacionais. Os estudos de Winnicott consideram o principio desta diade (mae e bebé) ja a

partir das experiéncias uterinas:
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A vida de uma mulher modifica-se, de muitas maneiras, quando ela concebe
um filho. [...] Os bebés sdo uma carga de trabalho e um embarago positivo, a
menos que sejam desejados[...]. Mesmo no ventre, 0 seu bebé ja é um ser
humano, distinto de qualquer outro ser humano, e no momento em que nasce
jd teve uma grande soma de experiéncias, tanto agradaveis como
desagradaveis. E facil, claro, ver no rosto de um recém-nascido coisas que l&
estdo, embora, por certo, um bebé possa parecer por vezes muito sabido, até
filosofico. [...] Os bebés e as maes sofrem uma tremenda variagdo, em suas
condiges, ap6s o0 acontecimento natalicio, e talvez decorram dois ou trés dias,
antes que vocé e seu bebé estejam aptos a gozar a companhia mutua. Mas ndo
existe qualquer razdo concreta para justificar por que ndo comecem a
conhecer-se imediatamente um ao outro, se ambos estiverem bem
(WIINNICOTT, 2019, p. 19-21).

Percebemos, a partir desse instante, a concepcdo dos valores implicitamente construidos
e passados de geracdo a geracdo; o bem maior que cada ser social carrega no plano de suas
singularidades humanas. Para Dadoorian, (2018, p. 115) “[...] as varias modalidades de
transmisséo transgeracional, onde se referem a transmisséo de uma cultura. O bebé vai assimila-
lo de uma forma singular, de acordo com o equipamento inato lThe oferece”. A forma que seus
entes queridos se relacionam, o padréo de apego desenvolvido a partir das primeiras relagdes e
o desenvolvimento psicossocial, sdo fatores que influenciam diretamente a constituicdo

psiquica dos bebés.

Bowlby (2004) menciona que ap0s 0 nascimento, mesmo estando em constante processo
de desenvolvimento, o bebé ainda sera muito dependente da mée, aproximadamente até os
primeiros doze meses de vida. Conforme for crescendo, vai adquirindo mais autonomia e
confianca para explorar objetos a sua volta, diferentes espacos e situacdes, que permitirdo a ele
fazer escolhas e avancos, tendo como base o vinculo de confianca que estabeleceu com a mae.
As médes vdo, aos poucos, conhecendo seus bebés, tanto no aspecto de excitacdo (para serem
atendidos em suas necessidades de ordem fisioldgicas) como nas de satisfacdo (o que concerne

depois do periodo de excitacdo), ou seja,

[...] os bebés ndo nascem com um despertador pendurado no pescogo, com
instrucbes: amamentagdo a cada trés horas. A alimentacdo regular é uma
conveniéncia para a mae ou para a ama e, do ponto de vista do bebé, pode
muito bem resultar que a alimentagdo regular seja a segunda boa coisa
decorrente de sentir um abalo quando se apresenta um impulso para comer.
Mas um bebé ndo comeca necessariamente querendo uma alimentacg&o regular
e a horas certas: de fato, creio que o bebé espera é encontrar um seio que
aparece quando é procurado e desaparece quando jA ndo é preciso
(WINNICOTT, 2019, p. 23).

Balaban (1988) descreve 0 quanto o0s bebés, em sua onipoténcia, sentem as maes como

extensdo de si proprios, incapazes de distinguir os limites existentes entre eles, sendo o desejo
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pelo leite em sua boca como algo mégico que surgisse para aliviar sua sensacdo de fome.
Segundo Winnicott (2011), este periodo é vivido pelo bebé como um estado de dependéncia
absoluta, pois a mde também esta demasiadamente vinculada ao seu bebé, uma vez que ao ouvir
qualquer choro ou som produzido, corre para atendé-lo, o que faz com que as primeiras relagoes

de confianca se estabelecam, estruturando assim, o self da crianga., ou seja, o seu “EU” social.

Ao explicar a constituicdo psiquica, [Winnicott] descreve duas categorias
essenciais, a saber: dependéncia absoluta e dependéncia relativa. A primeira
esta vinculada a fase inicial do desenvolvimento infantil, na qual mée e bebé
vivem em uma simbiose total, ou seja, dependem um do outro para
satisfazerem suas necessidades. A caréncia do bebé reflete o estado
psicolégico da mée, uma vez que ouve identificacdo projetiva desde o periodo
gestacional, e a crianga desenvolve o “sentimento de uma continuidade de
ser”, por causa dos cuidados maternais. E por meio desse ‘Outro’ que o bebé
se desenvolve, numa adaptacdo particular, da mée ao seu bebé que se chama
‘preocupa¢do materna primaria’. Trata-se de um estado que inicia na gravidez
e se prolonga até algumas semanas ap6s 0 nascimento do bebé, caracterizando
um periodo de hipersensibilidade as necessidades desse novo ser
(WINNICOTT, 2012, p. 92).

S80 nestas primeiras relacbes de dependéncia absoluta, que acontece logo nos
primordios da vida, que o bebé, por meio da figura materna, interagird com o mundo através
dos seus sentidos, mais expressivamente pelo sentido do tato, atraves do qual podera fazer suas
primeiras interac6es. Para Winnicott (2019, p. 50), tdo essencial e sublime séo estas primeiras

relaces de extrema dependéncia:

Se uma mae amamentar ao peito, vemos como ela deixa que o bebé, mesmo o
mais pequenino, fiqgue com as maos livre, de modo que quando ela expbe o
seio, a tessitura da pele e o seu calor possam ser sentidos; além disso, a
distancia entre o seio e 0 bebé pode ser calculada, pois o bebé dispde apenas
de uma reduzida nesga de mundo onde colocar objetos, aguela nesga que pode
ser alcancada pela boca, as méos e os olhos. A mée consente que o rosto do
bebé lhe togue o seio. A principio os bebés ignoram gue os seios fazem parte
da mée. Seu rosto toca no seio e eles ndo sabem se aquela sensagao agradavel
provém do seio ou do rosto. De fato, os bebés brincam com as bochechas e
arranham-nas, exatamente como se fossem seios, e ha toda a razdo para que
as maes permitam aos filhos o maximo de contato que eles queiram sem
davida a sensacdo dos bebés sdo, nesse aspecto, muito penetrantes e, se séo
penetrantes, podemos estar certos de que sdo importantes.

Ainda segundo o autor supracitado, se a méde ou qualquer outra pessoa que represente a
figura materna ndo estiver disponivel para a estruturacdo deste self (eu social), havera um
prejuizo na constituicdo psiquica deste individuo para lidar com a frustracdo, bem como para

desenvolver os sentimentos de confianga. A esse respeito, Winnicott posiciona-se (2012, p. 77):
[...] uma certa proporcdo de bebés experimentou falhas ambientais quando a

dependéncia era um fato; neste caso, em graus variados houve um prejuizo
concreto, que pode ser muito dificil de reparar. Na melhor das hipoteses, o
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bebé que esté se tornando uma crianga ou um adulto leva consigo a memoria
latente de um desastre ocorrido com 0 seu eu, e muito tempo e energia sdo
gastos em organizar a vida de tal forma que esta dor ndo volte a ser
experimentada. Na pior das hipo6teses, o desenvolvimento da crianga como
pessoa € distorcido para sempre, em consequéncia a personalidade é
deturpada, ou o caréater € deformado.

Diante de tal afirmacdo, a presenca da mae é fundamental para o desenvolvimento

psiquico desta crianga, uma vez que a mae propiciara/apresentard ao bebé as relagdes que tera

com 0s objetos e pessoas do seu entorno, ou melhor, seréo as primeiras e essenciais percepcoes

de amor e de afeto. As relacbes que se estabelecem diante do legado hereditario e sua

constituicdo adaptativa ao meio em que vivem, levam a constituicdo do amor. O autor assevera

que,

No caso da maior parte dos bebés, o fato de serem desejados e amados pelas
méaes, pais e demais membros da familia fornece-lhes o contexto no qual cada
crianga tem a oportunidade de se tornar um individuo, ndo apenas realizando
0 seu destino seguindo a trajetdria do legado hereditario (na medida em que a
realidade exterior o permita), mas também feliz por ser capaz de identificar-
se com as outras pessoas, animais e coisas do meio ambiente, bem como a
sociedade e sua perpétua auto-organizacdo. Em geral, estas coisas sdo
possiveis principalmente porque a dependéncia, que € absoluta a principio,
mas caminha gradualmente para a independéncia, foi aceita como fato e
preenchida por seres humanos que se adaptaram as necessidades do individuo
em desenvolvimento sem ressentimentos e em funcdo de um sentimento
natural de fazer parte, que pode ser convenientemente chamado de amor
(WINNICOTT, 2012, p. 77-78).

A dependéncia que se inicia de forma absoluta tem caracteristicas proprias para que este

bebé prossiga -sequencialmente- no seu desenvolvimento global. Observa-se, porém, certa

relatividade nas dependéncias das quais vdo gradualmente se superando, em cada uma das

etapas e o0 bebé prossegue no seu desenvolvimento, embora as primeiras relacdes de

dependéncia sejam a base para as seguintes. Sobre tais consideracdes postula Gerhard (2017, p.

37-38) ressalta:

Fisiologicamente, o bebé humano ainda faz parte do corpo da mée. Ele
depende de seu leite para alimenta-lo, para regular a sua frequéncia cardiaca e
presséo arterial, e para fornecer protecdo imunoldgica. Sua atividade muscular
é regulada pelo seu toque, bem como o seu nivel de hormdnio do crescimento.
O corpo da mée o mantém aquecido, e a mée libera ao bebé seus horménios
do estresse por meio do toque e da alimentagdo. Essa regulacéo fisiologica
basica mantém o bebé vivo. [...] os bebés precisam quase continuamente desse
cuidado por muitos meses. Se a mée se sentir mal quando o bebé se sentir mal,
a mae ir4 entdo querer fazer algo imediatamente em relacgdo a isso, para aliviar
o0 desconforto do bebé — e isso € a esséncia da regulacdo. [...] A regulagdo
inicial também tem relagdo com como responder aos sentimentos do bebé de
um modo nédo verbal. A mée faz isso principalmente com seu rosto, tom de
voz e toque. (GERHARDT, 2017, p.37-38)
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Para Winnicott (2011), essa relacéo de dependéncia absoluta para a dependéncia relativa
entre mae e bebé sera a base para o desenvolvimento do aparelho psiquico. A mée, com o tempo,
deixara de atender o bebé prontamente, por volta dos cinco aos seis meses de vida. Nessa fase,
segundo a psicanalise, a mée suficientemente boa %! ja tera construido vinculos significativos
com seu bebé, quando o atendeu, logo nos primeiros meses de vida, de forma atenta e
prontamente presente. O bebé aprendera a lidar com as frustracdes posteriores que virdo
acontecer quando, por exemplo, ndo for atendido logo que necessite, para ser amamentado.
Ambos — mae e bebé — vao construindo mutuamente uma relacdo de reciprocidade e
independéncia, fortalecendo o amor e 0 sentimento de confianga. Uma nova fase comeca a se

desenvolver na vida deste bebé, ou seja;

A crianca reconhece a mae como objeto de direitos proprios, e ndo mais como
personagem do seu mundo subjetivo. Segundo Winnicott (1990), a crianca
vive essa experiéncia utilizando dois mecanismos, que sdo de destruicdo e
fendmenos transicionais. Pelo mecanismo da destruicdo, o bebé se utiliza de
atos agressivos, inicialmente dirigidos ao corpo da méde, tais como mordidas,
empurrdes e tapas, com o0 objetivo de destrui-la por ndo se dedicar a ele
integralmente. Esta fase é de fundamental importancia para o bebé, pois testa,
de forma inconsciente, se a mée é capaz de ama-lo sem revidar as agressoes
sofridas. Como houve um afastamento da mée, a crianga recorre ao segundo
mecanismo descrito por Winnicott (1990), por ele denominado objeto ou
fendmeno transicional. O autor esclarece que o termo se refere aos objetos nos
quais a crianca deposita grande valor afetivo: brinquedos, fraldas, chupetas,
bichos de peldcia, ponta do travesseiro, dedo polegar etc., que constituem
elementos de mediacdo entre a simbiose total e a separacdo da mde com o
objetivo de fazer com que a crianga supere o abismo existente entre realidade
interna e externa (WINNICOTT?, 1990, p.38-54 apud VERCELLI, 2013, p.
98).

Para Winnicott (2019), o uso dos objetos transicionais € marcado pela passagem dos
fendmenos de dependéncia absoluta para dependéncia relativa, cujos objetos apoiam a crianca
pequena para lidar com a “falta” da presenca onipotente da mae. A crianga percebe que ndo

pode mais ser atendida prontamente e tende a se adaptar as situaces de desilusdo, o que,

2L Mae suficientemente boa n3o é uma méae perfeita, mas suficientemente, devota aos cuidados do filho.
A mae-ambiente se adapta ativamente as necessidades do bebé, reagindo aos seus gestos e expressoes.
A falha da mé&e suficientemente boa permite que o bebé constitua o seu “eu” (self), impulsionando o
desenvolvimento emocional. Por exemplo, a mée atrasa uma mamada aos poucos, o bebé chora e acaba
por receber seu alimento. De modo inverso, quando o cuidador-ambiente, seja em casa ou na escola,
oferece o alimento antes mesmo do bebé comunicar a fome, ndo da espaco para o bebé ser ele mesmo e
requisitar suas necessidades. Quando os gestos do bebé ndo s&o considerados, é como se ele precisasse
se defender criando um falso “eu” (falso self), que se submete ao que vem do externo. (CHANAN, 2018,
grifos da autora).

22 \WINNICOTT, D.W. Teoria do relacionamento paterno-infantil. Porto Alegre: Artmed, 1990.
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segundo o autor, aponta para um dos periodos mais importantes para o desenvolvimento do
bebé, pois este comeca a perceber as acdes da mae, como também as reacbes que ela tem em
relacdo a ele. O autor ainda descreve que 0 chamado “fendmeno transicional” surge a partir do
espaco gerado entre o bebé e a sua mae: através das experiéncias vividas entre ambos, 0s
fendmenos e 0s objetos transicionais irdo ocupar esse espaco, de modo que a crianga bem
pequena estara diante de uma experiéncia transicional, podendo recorrer ou ndo aos objetos
transicionais ou de apego. A experiéncia transicional € uma tentativa de unir e negar a separagdo
da mae, sendo mais do que um representante simboélico dela, ¢ o “mediador” insuficiente, mas

necessario para a marcacdo do real.

A medida em que vai adquirindo a independéncia emocional, a partir das boas relagdes
vinculares que vivenciou com a “mae suficientemente boa”, a crianca — por volta dos dois
anos — tendera a ir se afastando deste objeto de dependéncia transicional e agindo mais
espontaneamente no ambiente que a cerca. Nessa perspectiva, destacamos as consideragdes de
Negréo (2018, p. 62):

[...] a percepcao social da crianca bem pequena acerca do mundo, se torna
mais ampliada e ocorre a quebra da unidade “mae-beb&”, marcando uma época
de grandes evolugdes. Neste sentido, essa independéncia ndo deve ser
absoluta, a ponto de tornar o individuo totalmente isolado, deve relacionar-se
com o ambiente para que ambos se tornem “interdependentes”.Para ajudar
nesse momento de interdependéncia do bebé, o objeto transicional é
costumeiramente carregado pelos pais, juntamente com o bebé ou crianca bem
pequena, uma vez gue 0s pais reconhecem a importancia deste item para o
filho(a). Com o passar do tempo, a crianca adquire maturidade em seus
sentimentos e passa a acessar o objeto com menos frequéncia, até que deixe
de utiliza-lo.

A escola de Educacdo Infantil tem papel fundamental nas mediacGes e interferéncias
que realiza diante das necessidades dos bebés e criancas pequenas. N&o pode negar a presenca
dos objetos transicionais ou dos fenbnemos transicionais, como, por exemplo, chupar os dedos
ou mexer nos cabelos. Trata-se de um momento singular e peculiar na vida dos bebés e criancas
pequenas quando ingressam no ambiente institucionalizado. Valendo-se das contribuicdes de
Pantalena (2010), Negréo (2018, p. 21), destaca-se a relevancia de uma especial atencao quanto

ao uso dos objetos de apego:

Um momento desafiador para o bebé e a crianga bem pequena, é o periodo
que comeca a frequentar o ambiente escolar, visto que estardo distantes dos
familiares, enquanto estiverem na escola, deste modo, buscardo no objeto
transicional recursos para se sentirem menos assustadas e fragilizadas,
procurando os sentimentos de conforto e seguranca para estarem amparadas
na auséncia dos pais. Essa experiéncia de estar entre adultos e criangas
desconhecidas em um ambiente novo pode ser bastante enriquecedora do
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ponto de vista educacional, contudo, muito angustiante para os envolvidos
nesse processo, como a propria crianca e a familia.

Respeitar os desejos internos de proximidade e distanciamento da presenca materna em
substituicdo aos objetos transicionais, acompanhados para a escola, sera benéfico para que as
criancas — confiantemente — avancem no desenvolvimento emocional e, a0 mesmo tempo,
nas relagdes que se estreitardo entre as familias e a escola. Fortalecer e respeitar as necessidades
das criancas e as expectativas das familias sdo acdes de aproximacédo vincular benéficas de um
acolhimento dialdgico e potentemente seguro.
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3. O PROFESSOR DO CENTRO DE EDUCACAO INFANTIL (CEI), OBEBEE A
CRIANCA PEQUENA NO ACOLHIMENTO

Gosto de ser homem, de ser gente, porque sei que a minha passagem pelo
mundo ndo ¢ predeterminada, preestabelecida. Que o meu ‘destino’ ndo é um
dado, mas algo que precisa ser feito e de cuja responsabilidade ndo posso me
eximir. Gosto de ser gente porque a Historia em que me fago com outros e de
cuja feitura tomo parte ¢ um tempo de possibilidades e ndo de determinismo.
Dai que insista tanto na problematizacdo (grifo do autor) do futuro e recuse
sua inexorabilidade (FREIRE, 1996, p. 58).

Nesta secdo analisamos o professor do CEI, mais especificamente o da rede municipal
de Sdo Paulo, a fim de compreender seu papel historico enquanto agente de mudanga e
transformacéo social, procurando elucidar de que maneira esse profissional se qualifica em seu
trabalho, buscando desvendar sua trajetoria, desde sua formacdo em rede (uma caracteristica
singular do municipio de Sdo Paulo) até sua atuagdo nos dias atuais. Em consonancia a
compreensdo do papel desse professor, discorreremos sobre quem € o bebé e a crianca pequena
dentro dos CEI e como se expressam no mundo institucionalizado, uma vez que nele ingressam
tdo precocemente. Buscamos compreender como o0s adultos do entorno escutam as vozes dos
bebés e criancas pequenas, de forma a potencializar as relagdes vinculares que se estabelecem
ao longo do seu desenvolvimento psiquico, motor, social e afetivo e suas correlagbes dentro da

dindmica do acolhimento.

3.1. O professor do CEI no municipio de Sdo Paulo: Uma breve construcao socio-

historica

A Educacéo Infantil é viva e, portanto, dindmica, se faz e se desfaz rotineiramente dentro
de um cotidiano intenso, agregado as experiéncias potentes daqueles que se desprendem de uma
historia baseada na repeticdo de conteldo ou de praticas pouco investigativas. A escola da
infancia é dialdgica, portanto, todos os seus atores protagonizam acGes significativas de

aprender juntos, e juntos ressignificarem suas potencialidades e intervences criativas.

O caréter politico e de luta que se consubstanciaram na trajetoria dos profissionais da
creche trazem profundos indicios de como se constituiram as relag@es entre educador e crianga
e suas competéncias relacionais adjacentes aos principios de acolhimento. Parte desta

constituicdo historica foi protagonizada, na sua maioria, por mulheres que consideravam o seu
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fazer pedagdgico apenas uma continuacdo do papel de mée e/ou de cuidadora, cuja prioridade

era somente a do ato de cuidar.

Dentre as legislacOes vigentes que regem a Educagdo Infantil no municipio de Sao Paulo,
a mais atual é o “Curriculo da Cidade: Educacdo Infantil” (SAO PAULO, 2019b). Um dos
pontos fundamentais € que esse documento incorpora a perspectiva do “Curriculo Integrador
da Infincia Paulistana” (SAO PAULO, 2015a), pois trata de uma Educagdo Infantil
democrética, ao anunciar principios e concepg¢des educacionais assentados no pressuposto de
que “todo o trabalho pedagogico deve acolher, respeitar e se constituir a partir da escuta de
criangas e bebés”, (SAO PAULO, 2019b, p. 179). Nesse documento ha a descricdo das
abordagens Reggio Emilia e Pikleriana, que orientam todo o desenvolvimento das vinculagGes
para o acolhimento e o respeito das potencialidades motoras e afetivas da crianca de 0 a 5 anos.
Ambas as abordagens consideram o acolhimento e as rela¢des afetivas construidas por meio da
escuta infantil como condigdes basicas nas relacdes que se estabelecem entre a crianga e seus
cuidadores. Dissertar sobre 0 acolhimento sem considerar a escuta e a voz dos bebés e criancgas

pequenas é desconsiderar a cultura da infancia nos seus protagonismos e significados sociais.

Entretanto, para que possamos compreender o papel dos professores de creche dentro do
municipio de S&o Paulo, sera preciso identificar os eventos que marcaram o legado da maior
rede pubica de Educacéo Infantil da América Latina, que traz em seu bojo movimentos politicos
associados a diversidade cultural desta continental cidade. Iniciamos esta jornada com o
advento dos oitenta anos da Educacéo Infantil, nos idos dos anos de 2015. De la para cd muita

coisa aconteceu, mas muito se viveu até que chegassemos ao marco dos oitenta anos.

Voltaremos brevemente para os idos dos anos de 1930 para que possamos assegurar a
dinamicidade dos ‘constructos” historicos que instituiram a educacdo infantil e seus
profissionais na cidade de S&o Paulo. A historia da Educacéo Infantil comeca a partir dos seus
profissionais e da dinamica das infancias, cujas experiéncias estiveram envoltas em questdes
sociais, econdmicas e politicas, em destaque o papel da mulher, mée, esposa e trabalhadora —
a mesma mulher que precisava ocupar o mercado de trabalho, mas também aquela que, frente
as limitacGes de uma sociedade moralmente ocupada pelo patriarcado, posicionou-se
politicamente e deu a Educacao Infantil, em especial a creche, um expressivo levante para o
que viria a ser este espago da infancia no contexto educativo. Na edi¢do comemorativa aos
oitenta anos da Educac&o Infantil da Revista Magistério, publicada em 2015, a entdo secretaria
adjunta de Educacdo da cidade de Sao Paulo, a Sra. Emilia Cipriano fez uma breve explanagéo

historica:
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Tudo comecou com a criagdo dos trés primeiros Parques Infantis, em 1935,
quando Méario de Andrade foi diretor do Departamento de Cultura da Cidade.
Mais tarde, S&o Paulo passou a contar também com Recantos Infantis. Ambos
eram vistos como servigco publico oferecido as familias em situacdo
vulneravel, locais onde as criangas poderiam ficar enquanto os adultos
trabalhavam. Pouco a pouco, a cidade compreendeu o papel importante
daqueles espacos — chamados de creches, posteriormente — tinham no
processo educativo das criangas, fato que ganhou mais forca em 1988, quando
a Constituicdo Federal definiu a Educagdo Infantil como direito da crianca.
Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases das Educacdo Nacional consolida o
trabalho realizado por décadas na Educacéo Infantil, considerando-a parte do
sistema educacional, a primeira etapa da Educacdo Basica. [...] No inicio dos
anos 2000, quando as creches deixam de ser administradas pela Assisténcia
Social e passam a integrar a Rede Municipal de Ensino, um novo avango: a
Educacéo Infantil se torna importante em si [...] (CIPRIANO, 2015, p. 04).

Na década de 1930, os Parques Infantis, criados por Mario de Andrade, atendiam, em
tempo integral, somente as criangas maiores de trés anos. O atendimento abaixo dos trés anos
de idade s6 foi ter visibilidade a partir dos anos 1950, como aponta Franco® (2009 apud
Panizzolo, 2017, p. 09):

As primeiras creches de Sao Paulo ligadas ao poder publico municipal foram
criadas [...Jpor meio do estabelecimento de convénios entre entidades
beneficentes [...] cuja fungdo era o atendimento aos municipes necessitados,
de baixa renda ou sem renda, a protecdo a infancia e a maternidade. [...] Sob
0 impacto das propostas de educacdo compensatoria, baseadas nas teorias de
privacdo cultural, qgue comecavam a ser divulgadas no pais, a Secretaria de
Bem Estar Social (SEBES), na década de 1970, inicia a discussdo da
implantacdo de uma rede municipal de creches diretamente geridas pelo
Estado e publica uma série de documentos denominados Projeto Centros
Infantis [...], cujo teor era baseado fortemente nos principios de uma
psicologia desenvolvimentista. Partia do pressuposto de que a crianca atendida

pela creche apresentava caréncias ocasionadas pela privacdo alimentar,
afetiva, social etc., e preconizava a¢des compensatorias.

A Educacdo Infantil paulistana teve, juntamente com seus principais atores — 0S
profissionais da creche —, sua trajetoria marcada por muita luta social. Muitas delas
evidenciadas nos propositos historicos da época em que viviam, tanto para estes profissionais,
como para a populacdo de médes trabalhadoras que precisavam de atendimento para 0s seus
bebés e criancas pequenas. Essa comunidade ficou por muito tempo alijada de suas
necessidades sociais, a espera das tratativas politicas da época. As especificidades relativas a
concepcao de infancia e Educacdo ainda passariam por uma longa trajetéria, inclusive na sua

forma de atendimento, como descreve Godoi (2015, p. 19):

% FRANCO, D. de S. Gestdo de creches para além da Assisténcia Social: transicio e percurso na
Prefeitura de S&o Paulo de 2001 a 2004. 2009. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Faculdade de
Educacéo, Universidade Federal de Sdo Paulo, S&o Paulo, 2009.
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[...] o atendimento em creches acontecia de forma fragmentada, promovido
por diversos 6rgdos que nao estabeleciam um di&logo entre si. Inexistia um
planejamento que se dedicasse ao delineamento, em ambito nacional, de
questdes relacionadas ao cuidado e a educagdo das criangas de 0 a 6 anos.

A legislacdo, a época - dos anos 70 e até o final dos 90-, assegurava somente as
necessidades de atendimento econdmico e social as familias, ndo tinha um carater educacional.
Tais documentos reverberavam como o ideal para o atendimento dessas criangas frente a
necessidade de suas familias, especialmente das mulheres trabalhadoras que, nesse momento
historico, eram personagens evidentes de uma estrutura de luta e persisténcia politica, a fim de
solidificar direitos. Panizzolo (2017, p. 10) descreve que muitos foram os fatores para a criagéo
e expansdo das creches, ja que nos anos de 1970, o Municipio de Sdo Paulo contava com um
unico equipamento direto (mantido pela prépria prefeitura), que atendia somente a 180 criancas;

e de 28 creches conveniadas que atendiam a 660 criangas.

Diante desse panorama, percebemos que o atendimento das criangas pequenas foi
pautado, sobretudo, junto aos 6rgaos do bem-estar social até meados dos anos 2000, o que
demonstra que este tipo de atendimento da rede conveniada é bem mais antigo do que o
atendimento das creches diretas no municipio paulistano. Evidentemente, houve um movimento

historico e expressivamente reivindicatorio, como nos aponta Haddad (2016, p. 33-34):

[...] inicialmente, as mulheres da periferia, donas de casa e empregadas
domésticas que se organizavam nos bairros, através de clubes de maes.
Posteriormente, operarias, grupos feministas e intelectuais passam também a
engrossar 0 movimento. Este toma forma explicita e objetiva em fungdo da
mulher trabalhadora em 1979, quando se oficializa como Movimento de Luta
por Creches (MLC) por ocasido do | Congresso da Mulher Paulista. A
proposta do Movimento de Luta por Creches era a cria¢cdo de uma rede de
creches totalmente mantida pelo Estado, que tivesse a participacdo da
comunidade na orientacdo e na escolha de seus funcionarios. [...] Por outro
lado, o fato de as reivindicagdes partirem da camada popular, facilitou o
processo de legitimagdo: a creche ganha aceitacdo por parte do Estado pela
sua fungdo reconhecida de guarda e assisténcia as criancas pobres. O critério
de selecéo priorizando a renda familiar (de zero a trés salarios-minimos) e ndo
o trabalho da mée confirma isso. Em decorréncia, nivela-se a clientela da
creche pelos mais baixos niveis de pobreza prevalecendo, assim, a perspectiva
assistencialista.

Perante fortes reivindicacOes, a prefeitura de Sdo Paulo instalou uma rede de creches
mantidas diretamente com a participacdo de grupos sociais, no que se referia a contratacdo de
funcionarios. O quadro 3 apresenta as gestdes, na implementacdo das creches no municipio de

S&o Paulo, pleiteado — inicialmente — pelo Movimento da Luta por Creches (MLC).
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Quadro 3 — Percurso da implantagéo das creches frente a gestdo municipal

PREFEITOS

TEMPO DE GESTAO

PROVIDENCIAS

Reynaldo de Barros

1978-1982

Construidos ou alugados 120
equipamentos para a rede direta,
atendendo a 13.108 criangas. Ofertou 2
redes indiretas e 63 conveniadas com
atendimento a 14.402 criancas.

Maério Covas

1983-1985

Colocou em funcionamento: 113
equipamentos da rede direta, 24 da indireta
e 77 conveniada.

Janio Quadros

1986-1988

Foi extinta a Secretaria da Familia e Bem-
Estar Social — FABES, responsavel pela
manutencédo das creches.

Luiza Erundina

1989-1992

Foi aberto um processo de discussdo e
reflexdo sobre as préaticas assistenciais e
educativas., resultando o documento:
Politica de creches da SEBES. Foram
realizados o0s primeiros  concursos
publicos para a rede direta. Foram criados
50 novos equipamentos, sendo 317
creches diretas, atendendo a 33.225
criancas.

Paulo Salim Maluf

Celso Pitta

1993-1996

1997-2000

Valorizavam prioritariamente a rede de
creches indiretas e conveniadas em
detrimento da rede direta. Como estratégia
transferiu 47 unidades da rede direta para
a administracdo da indireta. Foi um
periodo marcado pela falta de
funcionarios, auséncia de investimentos
para formacdo e diminuicdo de
atendimento da rede direta, que atendia a
33.225 criangas em 1992, para 25.777 nos
anos 2000.

Fonte: Adaptado de Panizzolo (2017, p. 11-13).

Em 28 de dezembro de 2001, foi regulamentado o Decreto 41.588, que transferia as

creches da Secretaria de Assisténcia Social (SAS) para a Secretaria Municipal de Educacéo

(SME). Anteriormente, neste mesmo ano, sob o Decreto n° 40.268 de 31 de janeiro de 2001

(disponivel no anexo A), em seu artigo 4°, altera a denominacdo de creche para Centros de

Educacéo Infantil.
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3.1.1. O perfil do profissional do CEI

Panizzolo (2017, p. 13) descreve que na gestdo da prefeita Marta Suplicy (2001-2004)
foram publicadas varias portarias pelas secretarias de Assisténcia Social e de Educacédo, para
que as creches fossem integradas a esta Ultima, definitivamente. Em janeiro de 2002, os Centros
de Educacao Infantil ja apresentavam uma estrutura legal para a integragdo, sendo que em 13
de fevereiro de 2002, foi promulgada a Lei n® 13.326 (conforme anexo B), que definia os
critérios necessarios para a efetivacdo da integracdo das creches ao Sistema Municipal de
Ensino — dentre eles: a construcdo de equipamentos em locais de expressivo crescimento
populacional; a normatizacdo do horéario, do funcionamento e da capacidade fisica dos
equipamentos; o controle da demanda e a disponibilizagdo de vagas em quantidade para o

atendimento pleno da demanda municipal.

Diante de toda essa trajetoria social e politica em que transcorreu a educagéo de criancas
pequenas e de bebés no municipio de S&o Paulo, ficam as perguntas: Quem era esse professor
de Educacdo Infantil? Qual o papel que ocupava? E, ndo menos importante, como se constituiu

a sua figura ao longo dos anos descritos até 0 momento?

A historia do profissional da infancia, apesar de muita luta, revela a identidade unilateral
de género, ocupada, por muito tempo, exclusivamente por mulheres, revelando uma grande
desigualdade social. Almeida 24(1998, p. 37 apud MICARELLO, 2013, p. 215), destaca:

[...] A énfase nos dotes femininos como condi¢do fundamental para o
exercicio da tarefa de educar teve repercussdes no modo como a docéncia, de
modo geral, e a docéncia para a crianga pequena, em especial, foram
constituindo uma profissdo. Discutindo a relacdo entre mulheres e educacdo
no Brasil, [...] o cuidado com criancas ndo fugia a maternagem, o magistério
representava a continuacdo de sua missdo — da mulher —, nos moldes
propostos pelos positivistas e higienistas hum século XIX e de acordo com o
imaginario social acerca do papel feminino. Diante das restricGes a que se
viam submetidas pela sociedade brasileira em fins do século XIX e inicio do
século XX, as mulheres encontraram no magistério uma alternativa possivel
para 0 ingresso no espago publico e a conquista de alguma independéncia.
Entretanto, esse ingresso ndo se deu em igualdade de condi¢cbes com 0s
homens que ali se encontravam [...].

Esse era 0 panorama constituido, mundialmente, sobre o ingresso da mulher na vida
publica: um periodo transitorio, marcado pelas visdes duais que a mulher enfrentava entre o
privado e o publico. Entretanto, 0 mais curioso € que essas ideais sobre o papel da trabalhadora

das infancias estar atrelado a maternagem, ndo estavam obsoletas no enfrentamento da mulher

2 ALMEIDA, J. S. Mulher e educagdo: A paixao pelo possivel. So Paulo: Edunesp, 1998.
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trabalhadora ainda em meados do século XX. Nitidamente percebemos tais conjecturas dessa
ordem quando nos atentamos para a carreira das servidoras, ou melhor, das profissionais de
Educacdo, enquanto a creche estava sobre a gestdo da SAS. Tanto é assim, que a funcdo das
professoras, no primordio das creches, confundia-se com outras a¢bes, como descrito por
Haddad (2016, p. 63):

A identidade do profissional de creche foi construida, as funcionarias se
apoiavam na funcdo de provedoras de cuidados basicos e asseguravam-se
desse papel através da pratica de uma rotina excessivamente automatizada e
de seu resultado imediato: a crianca engordando, tornando-se mais limpa,
bonita e bem-comportada. Conforme dominavam o conhecimento das tarefas
rotineiras, aumentava a sua condicdo de capacitada, apta e habil no cuidado
da crianca. Com isso, elas tendiam tanto a se apropriar do espaco da creche,
inclusive da crianca, como a excluir os familiares, por julgarem-nos
incompetentes no cuidado de seus filhos.

DescricOes essas, que nos servirdo de aporte para a analise das cenas do capitulo 4 desta
dissertacdo, no que diz respeito aos valores subjetivos (construidos historicamente) dentro das
praxis pedagdgicas e sociais no papel do educador da infancia, ainda atualmente. Entretanto, o
que podemos destacar € que, durante o processo de transicdo das creches da SAS para a SME,
muitas mudancas — de ordem estatutaria, politica e organizacional — aconteceram, uma vez
que a maioria das profissionais que trabalhava dentro das instituicdes de ensino eram tidas como
Auxiliares do Desenvolvimento Infantil (ADI). Para compreender a situacdo dos profissionais
da época, € preciso rever como era feita a demanda organizacional entre os cargos ocupados e

a formacéo de cada profissional, cuja historicidade € ilustrada por Godoi (2015, p. 21);

O processo de expansdo das creches diretas na cidade de Sdo Paulo, durante
as décadas de 1970 e 1980, provocou mudancas na organiza¢do do quadro de
profissionais que atuavam nessas instituicdes. Houve a criacdo de novos
cargos, como o de Pajem, Auxiliar de Desenvolvimento Infantil (ADI) e o de
Professor(a). As pajens deveriam cumprir uma jornada de 40 horas e ter
estudado até a 4° série; das ADIs era exigido o 1° grau completo, com uma
jornada de trabalho de 40 horas semanais; ja os(as) Professores(as) deveriam
ter cursado o 2°grau completo e cumprir uma jornada de 20 horas semanais.

Perante todas as demandas que aconteciam na Rede Municipal de Ensino, havia, em
ambito federal, prerrogativas institucionais que referendavam a formacdo do profissional da
Educacdo Infantil, demonstrando que foi no inicio dos anos de 1970 e nas décadas seguintes
que ocorreram periodos expressivos para esse nivel de ensino. Martins Filho (2020, p. 75)
destaca esse momento historico;

Em meados da década de 1970, o parecer n°1600/1975 do Conselho Federal

de Educacéo regulamentou a formacédo do professor da pré-escola no curso de
magistério de 2° Grau, acrescentando mais uma série aos trés anos de
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formacdo do magistério. Um ano a mais na formacdo das professoras
primarias as habilitaria ao exercicio da docéncia com criangas bem pequenas
e bebés. Esse fato demonstra que nasce no Brasil, jA na década de 1970, o
reconhecimento da diferenca da docente que atuara em creches e pré-escolas
em relacdo as demais docentes.

Na Rede de Ensino do Municipio de Séo Paulo, esses profissionais precisariam adequar-
se a0 que estava proposto na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996),

que no seu artigo 29 estabelece que

A educacdo infantil, primeira etapa da educacdo basica, tem como finalidade
0 desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus
aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a acdo da
familia e da comunidade (Redacédo dada pela Lei n® 12.796, de 2013).

Godoi (2015) destaca que o texto original atendia a crianga até seis anos antes da
implementagdo do ensino fundamental de 9 anos, revogado pela Lei n® 11.274, de 2006
(conforme anexo C). Em decorréncia da promulgacdo da LDBEN, fica estabelecido um prazo
para que as creches pudessem integrar-se aos Sistemas Municipais de Ensino, o que impactou
diretamente a identidade dos profissionais que trabalhavam nas instituicdes de ensino. Esses
profissionais, apesar de ndo possuirem a formacdo adequada como estipulava a nova
legislacdo, tiveram um breve periodo para se ajustar e ndo foram, de maneira alguma,
“descartados” de suas func@es. A maioria aceitou a formacéo oferecida pela SME e seus
diplomas foram qualificados para que pudessem continuar na carreira. Santos (2017) descreve
0 percurso da formacdo docente oferecido para esses profissionais, que ocorrera de maneira

exponencial, atraves de grandes organizacoes;

A grande maioria das ADIs ndo possuia formacédo docente. Por essa razao, a
Administracdo Municipal decidiu criar um programa especifico de formacao
cujo objetivo era oferecer a habilitacido para docéncia a partir de um curso
normal de nivel médio (nos termos da LDB/1996). O programa, denominado
ADI Magistério, foi coordenado e implementado em parceria com a
Fundacdo Alberto Vanzolini em duas etapas. A primeira, com 1015 vagas,
era destinada as ADIs que possuiam apenas o Ensino Fundamental completo.
Para elas, o curso tinha dupla funcao: Certificar a conclusdo do Ensino
Médio e habilitad-las ao exercicio do Magistério com total de 2800 horas. A
segunda etapa, com outras 2805 vagas, era destinada apenas para aquelas
que haviam concluido o Ensino Médio e oferecia um total de 1600 horas de
formacdo (SANTOS, 2017, p. 32).

Godoi (2015) afirma que a trajetoria foi longa, o que demandou muita forca e luta. Em
2003, novamente por forca de lei administrativa e, ja estando em acordo com as premissas
previstas em lei para que as creches se adequassem a Secretaria de Educacédo, os cargos de
ADI foram transformados em Professor de Desenvolvimento Infantil (PDI). A partir dessa

data, somente por vias de concurso publico e com a formacdo para exercer a funcdo € que


http://www.jusbrasil.com/legislacao/1034524/lei-12796-13
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poderiam ingressar na rede. Em 2010, nova transformacdo dos cargos: o entdo professor de
desenvolvimento infantil (PDI) passa a ser professor de Educagédo Infantil (PEI). No ano de
2018, cria-se o Projeto Especial de A¢do (PEA), um marco que possibilitava aos professores
apropriarem-se da formacéo em rede, ou seja, foram oferecidas duas horas individuais para o
planejamento de atividades/experiéncias educacionais para as criangas, e trés horas de

trabalho coletivo destinados & formacao em servico.

Os documentos e as acOes formativas anteriores ao PEA tiveram um carater mais
progressista, pois traziam no seu bojo concepcdes importantes sobre a formacgéao daqueles que
ja estavam na rede e para as proximas geragdes, uma vez que nas gestdes mais progressistas,
de Luiza Erundina (1989-1992), Marta Suplicy (2001-2004) e Fernando Haddad (2013-2016),
referendava-se o que Paulo Freire (1996, p. 20) j& postulava:

Nenhuma formacéo docente verdadeira pode fazer-lhe alheada, de um lado
do exercicio da criticidade que implica a promocéo da curiosidade ingénua
a curiosidade epistemoldgica, e do outro, sem o reconhecimento do valor das
emocBes, da sensibilidade, da afetividade, da intuicdo ou adivinhacdo.
Conhecer nao &, de fato, adivinhar, mas tem algo que ver, de vez em quando,
com adivinhar, com intuir. O importante, ndo resta duvida, é ndo pararmos
satisfeitos ao nivel das intuicdes, mas submeté-las a analise metodicamente
rigorosa de nossa curiosidade epistemologica.

A trajetoria dos profissionais da Educacdo Infantil na Rede Municipal de Séo Paulo
— especificamente, no periodo em que houve a mudanca entre as secretarias do SAS para a
SME — foi marcada por uma longa historia que merece destaque, pois revela a propria
concepcdo da identidade da creche. Ainda ha muito o que caminhar, seja nas concepgdes de
crianca, enquanto sujeito de direitos e produtor de cultura, seja no que diz respeito a prépria
formacdo do professor. Esta trajetoria até os dias atuais é definida da seguinte maneira por
Campos? (2007 apud FRANCO, 2009, p. 152):

Algo totalmente diverso ocorre quando, quase pela porta dos fundos, a creche
vai sendo incluida ao lado da pré-escola, inicialmente em estudos, debates e
pesquisas e mais tarde na legislac&o. Esse foi um processo de natureza distinta,
pois [...] se tratava de incluir um objeto novo, estranho, que trazia consigo
outra histdria e configuracdo. Pode-se dizer que o objeto creche sempre foi
marginal enguanto objeto de pesquisas e, até um certo momento, enquanto
objeto de politicas publicas.

O papel do educador dentro dos CEls, enquanto profissional da primeira infancia,

ainda é marginalizado. Traz no seu percurso dilemas que se instauraram por muito tempo. E

» CAMPOS, Maria Malta. Campo de dominio da Educagdo Infantil e Fundamental. Texto
apresentado na 302 reunido da ANPEd, 2007.
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preciso um empenho qualitativo para que se perceba que o espaco da creche vai além do
cuidar, que embora tenha tido em seu bojo uma visao higienista ou como um “mal necessario”,
muito se avangou depois da prépria Constituicdo Federal (1988) e da LDBEN (1996). Seus
profissionais ainda sofrem com alguns dilemas de ordem politica e estrutural, como destacam
Ortiz e Carvalho (2012, p. 24-25):

Apesar de todo o esforco encontrado que vem fazendo o MEC, as secretarias
de educacdo e os gestores da educacdo infantil, o caminho para que as
instituicbes sejam espacos educativos, com o0s profissionais formados e
propostas pedagdgicas proprias, ainda esta sendo trilhado. A formacdo é uma
guestdo sensivel. Por um lado, a exigéncia proposta pela LDB de que todos
os profissionais da educacdo infantil tenham curso superior é um grande
beneficio para as criancas que sdo atendidas nas instituicdes como para 0s
profissionais que atendem, inclusive para o préprio pais que aumenta seu
nivel cultural e social.[...] o baixo salario dos professores ndo lhes permite
realizar seus estudos em instituicdes de qualidade, de forma que criamos
uma profissdo, a de professor de educacéo infantil, que ndo tem formacéo
inicial disponivel, ainda mais porque os cursos de pedagogia, que os habilita,
em sua maioria ndo atendem as especificidades da faixa etaria de 0 a 3. Com
o fim do magistério e do curso normal superior ndo temos instituicoes
superiores que formam professores para assumirem a educacéo infantil.

O que defendemos, e ainda nos inspira durante todos estes anos, € N0SS0 COMPromisso
afetivo e efetivo com as infancias, e toda a sua expressividade cultural e historica. Freire
(1996, p. 53) afirma: “E esta forga misteriosa, as vezes chamada vocagio, que explica a quase
devocgdo com que a grande maioria do magistério nele permanece, apesar da imoralidade dos

salarios. E ndo apenas permanece, mas cumpre, como pode, seu dever”.

Consideramos que, apesar das adversidades historicas que reverberaram nas marcas
atuais, o papel do professor de Educacdo Infantil no Municipio de Sdo Paulo avancou
consideravelmente, como, por exemplo, quanto a formacéo em rede dedicada aos estudos dos
documentos oficiais, entre outras demandas. Entretanto, necessita ser — tanto na midia como
na sociedade em geral — constantemente provada a sua identidade profissional. Nao € a “tia”,
nem o “tio”! E o profissional das infincias que vive suas pluralidades dentro deste municipio
tdo extenso, com realidades discrepantes, fenbmenos territoriais singulares e sujeitos

historicos.

3.2. A voz e a escuta do bebé e da crianca pequena no acolhimento

E preciso [...] reinsistir em que ndo se pense que a pratica educativa vivida
com afetividade e alegria, prescinda da formacéo cientifica séria e da clareza
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politica dos educadores ou educadoras. A pratica educativa é tudo isso:
afetividade, alegria, capacidade cientifica, dominio técnico a servigo da
mudanca [...] N&o importa com que faixa etaria trabalhe o educador ou a
educadora. O nosso € um trabalho realizado com gente midda, jovem ou
adulta, mas gente em permanente processo de busca (FREIRE, 1996, p. 53).

O educador da primeira infancia tem como desafio compreender a concepgéo de infancia

e crianca, suas singelezas, diversidades e potencialidades; entretanto, € essencial que identifique

a crianca que vive — ou ja viveu — dentro de si. Friedmann (2020, p. 26) enfatiza: “quando

provoco 0s meus interlocutores a escutarem e observarem as criancgas, acredito que isso s6 é

possivel se escutamos, observamos e resgatamos, antes, a crianga que fomos um dia”. As

marcas e lembrancas que o educador da primeira infancia traz consigo revelam o sujeito social

que se tornou. As suas concepcOes, valores e acbes sd@o elementos construtivos para a

compreensdo dos conceitos de infancia e crianca, subjacentes em sua praxis didatico-

pedagdgica. Em relacdo aos conceitos de infancias e criancas, o autor supracitado (2020, p. 30-

32), assim os define:

Infancia- E nessa fase do ser humano que tudo comega, tanto o que é da
natureza genética quanto o que decorre das relagdes e dos vinculos que cada
pessoa estabelece com seu entorno. [...] esses e outros fatores interferem
significativamente nos primeiros anos de vida, de forma dindmica, na
formacdo de cada individuo, fase em que as criangas mostram e se expressam
de maneira mais pura, menos contaminada e mais transparente, Sseus
potenciais, emocdes, dificuldades, medos e tendéncias. [...] Ser crianca e viver
a infancia depende muito das referéncias e expectativas da familia, da escola
e da comunidade em que cada uma cresce.

Criancga- A conotacao desse campo é de ordem psicoldgica. Com efeito, nas
disciplinas originadas da psicologia comportamental, o discurso que trata das
“fases de desenvolvimento™ da crianga adquiriu marcante legitimidade. Nessa
linha ha um °‘ideal’ de crianca e as teorias de desenvolvimento foram
fundamentais desde o inicio do século XX, para o estabelecimento de
parametros de ‘normalidade’[...] que foram mudando no decorrer da historia
com o advento dos direitos universais e dos avancos da psicologia do
desenvolvimento.

A crianca é, portanto, um ser social e historico, cujas construcGes adaptam-se,

constantemente, em seu universo vivido, ora pragmatico ora romantizado — dualidades

constituidas ao longo da sua historia social. Sobre os conceitos de crianca e infancia, a
Orientacdo Normativa n°® 01 de 2013 (ON n°01/2013) revela que

As concepgdes sobre crianca e infancia sdo construgdes sociais, historicas e
culturais que se consolidam nos diferentes contextos nos quais sdo produzidas
e a partir de maltiplas varidveis como etnia, classe social, género e condi¢Bes
socioecondmicas das quais as criancas fazem parte. Considerando tais
elementos e a sua relacdo com a imagem de crianga construida no tempo e na
historia, pode-se afirmar a existéncia de multiplas infancias e de varias formas
de ser crianca (SAO PAULO, 2014, p. 13)
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A constituicdo dos sujeitos ndo deve ser entendida, aqui, dentro de uma viséo inatista
— somente de forma biolégica —, tampouco valer-se dos conceitos ambientalistas, cuja
concepcao se baseia na condicdo de estimulos favordveis para assegurar o desenvolvimento
humano. Diante desses impasses metodoldgicos, Oliveira (2011, p. 130) — valendo-se das
contribuicbes da Vertente interacionista —, enfatiza que o entendimento do ser humano esta

em constante formacao:

[...] o desenvolvimento humano ndo decorre da agdo isolada de fatores
genéticos que buscam condigdes para o seu amadurecimento nem de fatores
ambientais que agem sobre o organismo, controlando seu comportamento.
Decorre, antes, das trocas reciprocas que se estabelecem durante toda a vida
entre individuo e meio, cada aspecto influindo sobre o outro. Como todo
organismo vivo, 0 humano inscreve-se em uma linha de desenvolvimento
condicionada tanto pelo equipamento biocomportamental da espécie quanto
pela operacdo de mecanismos gerais de interacdo com 0 meio.

Somos seres humanos viventes em uma sociedade plural, com valores e padrbes
construidos historicamente. A amplitude de preceitos e ensinamentos que incidem na
diversidade é ainda mais reveladora neste mundo contemporaneo, uma vez que os “portdes”
das fronteiras estdo abertos. O mundo se revela — ao menos deveria — expandido para as
diferencas e para a pluralidade cultural. Acolher o diferente, 0 que se gosta ou ndo entende, 0
que se identifica pelas similaridades, ou mesmo seguir o caminho transparente da ética, séo
pontos de partida para a escuta destes seres tdo pequenos que vivem em uma diversidade de
saberes e de fazeres. Sobre o respeito a diversidade e a escuta sensivel, lembra-nos o saudoso

patrono da educacdo brasileira:

Aceitar e respeitar a diferenca é uma dessas virtudes sem o0 que a escuta ndo
se pode dar. Se discrimino 0 menino ou a menina pobre, a menina ou 0 menino
negro, 0 menino indio, a menina rica; se discrimino a mulher, a camponesa, a
operaria, ndo posso evidentemente escuta-las e, se ndo as escuto, NA0 POsSsoO
falar com eles, mas a eles, de cima para baixo. Sobretudo, me proibo de
entendé-los. Se me sinto superior ao diferente, ndo importa quem seja, recuso-
me a escuta-lo ou escuta-la. O diferente ndo é o outro a merecer respeito é um
isto ou aquilo, destratavel ou desprezivel (FREIRE, 1996, p. 47, grifos do
autor).

Acolher, a partir da escuta atenta de uma crianca, significa compreender, também, que
sdo ouvintes e vociferantes potentes. Segundo Rinaldi (2016, p. 238), “Elas escutam a vida em
todas as suas formas e cores. [...] Desde o inicio demonstram que tém voz, que sabem como
escutar e que querem que os outros Ihe deem ouvidos”. O adulto que compartilha desta relagéo,
seja ela proxima ou equidistante, precisa estabelecer um didlogo empatico, que esta presente
nas primeiras relaces de apego, e consequentemente, nos vinculos que se instituirdo com as

figuras com as quais as criangas conviverdo. Especialmente nos dias atuais, cujas relacoes fora
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do ambiente familiar estdo se constituindo muito precocemente. Devido ao ingresso de recém-

nascidos, bebés e criancas pequenas em instituicGes escolares, é preciso que este didlogo

empatico seja exercitado.
Para estabelecer um didlogo com a infancia, é necessario valorizar e sentir
suas necessidades profundas, conhecer 0s interesses que promovem a
aprendizagem de cada crianca e 0s ritmos pessoais produzidos a partir das
aproximac0es e distanciamentos de outros seres e objetos. A infancia deve ser
compreendida na descontinuidade de sua aprendizagem a partir do significado
dos seus siléncios, suas pausas, suas repetices e mudangas nos campos
emocionais. Um dialogo com a infancia deve aceitar seus tempos de aprender,

reconhecer e inventar: tempos e sentidos de um processo vital e dindmico,
marcados pela direcdo de suas intengbes (CABANELLAS et al., 2020, p. 70).

Acolher representa a valorizagdo das escutas infantis, respeitando seus momentos de
dependéncia e independéncia com as figuras de apego, a fim de compreender profundamente
suas especificidades. E um acolher empatico, ou seja, colocar-se no lugar do outro. Para
Antonio e Tavares (2019, p. 34), “a relacdo empatica pode ser predominantemente afetiva:
sentir como o outro. E pode ser predominantemente cognitiva: ver o mundo como o outro vé”,
Essas relacbes, construidas através das relagdes subjetivas que se estabelecem, possuem
caracteristicas humanizadoras, destacadas — inclusive — no “Curriculo Integrador da Infancia

Paulistana”:

O exercicio constante de se colocar no lugar da crianga, compreendendo o seu
ponto de vista de forma ética, respeitosa, acolhedora e sem julgamentos é
cuidado. Educam-se pelas forcas do exemplo das atitudes respeitosas, éticas
democréticas, exercidas pelos adultos na relagdo com bebés e criancas, e isso
é cuidado. Cuida-se acolhendo, ouvindo, encorajando, apoiando no sentido de
desenvolver o aprendizado de pensar e agir, de cuidar de si, do outro [...] (SAO
PAULO, 20154, p. 25).

A escuta de si mesmo, como ja mencionada, revela a capacidade de interacdo entre
adultos e criangas, mas nao uma interacdo de fazeres e praticas pouco expressivas! Trata-se de
uma relacdo dialdgica que se inicia de forma introspectiva, cuja figura do educador demanda
do exercicio do desenvolvimento das competéncias relacionais. Para que possa pautar-se nas
acOes de acolhimento é preciso, primeiramente, estar disponivel para a prépria escuta. Rinaldi
(20186, p. 237) considera que

Também é essencial que escutemos cuidadosamente a ndés mesmos, ao que
Somos e ao que queremos. As vezes, passamos t3o rapido por nossas vidas que
perdemos a coragem de nos conhecermos. [...] escutar significa estar aberto as
diferencas e reconhecer o valor no ponto de vista e da interpretacdo do outro.
[...] Escutar € um verbo ativo que envolve dar significado e valor as
perspectivas dos outros.
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O processo de escuta € mais do que a concep¢do dialdgica entre emissor e receptor,
Rinaldi (2016, p. 234-36) define: “a capacidade de escuta é expectativa reciproca, que permite
acomunicacdo e o dialogo, € a qualidade da mente e da inteligéncia humana que esta claramente
presente nas criangas sobre a relacdo entre aprendizagem individual e em grupo”. Acontece de
forma dindmica e, portanto, reciproca, em que todos os participes se correlacionam numa
empreitada Unica de trocas empaticas e possibilidades ativamente efetivas. Staccioli (2013, p.
37-38) conceitua expressivamente o termo escuta como parte de um trabalho, de um fazer
pedagogico acolhedor que compreende as necessidades reais dos interlocutores ativos:

A escuta é um trabalho ativo por parte de quem ouve. [...] significa assumir
uma postura de investigacdo, significa se colocar na perspectiva da crianca
que esta querendo entender os mecanismos da linguagem, e significa tentar
compreender quais hipdteses a crianca estd construindo. Escutar significa
aceitar construcGes que talvez ndo correspondam a regras usuais da lingua.
[...] é algo mais do que uma técnica didatica: a escuta exige que o0 ouvinte se
cologque na pele do outro, que se sintonize com ele, que mude o seu modo de
ver e de sentir para tentar captar o de seu interlocutor. A escuta ndo é uma
acdo passiva, um deixar acontecer, um comportamento facil; a escuta é um
agir muito ativo (mesmo que de fora possa parecer que acfes explicitas ndo
ocorrem). Quando um adulto assume uma postura de escuta, nao corrige as
explicacdes.

Nesse procedimento mais amplo da escuta, o educador rompe com a Visao
preconceituosa de que a crianga € um ser passivo e que pouco interage. Rompe com a visao
tradicional da crianga “coadjuvante” da sua propria historia, pois mesmo sendo tdo pequena, a
crianga vive num mundo compartilhado, cujas “leituras de mundo” — para usar a expressdo de

Paulo Freire — dialogam com 0s seus pares.

Respeitar a leitura de mundo do educando significa toméa-la como ponto de
partida para a compreensdo do papel da curiosidade, (grifo do autor) de modo
geral, e da humana, de modo especial, como um dos impulsos fundamentais
da producio do conhecimento. E preciso que, ao respeitar a leitura do mundo
educando para ir mais além dela, o educador deixe claro que a curiosidade
fundamental a inteligibilidade do mundo é histérica e se da na histéria, se
aperfeicoa, muda qualitativamente [...] No fundo, o educador que respeita a
leitura de mundo do educando, reconhece a historicidade do saber, o carater
histoérico da curiosidade [...] (FREIRE, 1996, p. 48).

Na concepcdo adultocéntrica, 0 adulto ndo considera as decisfes infantis como potentes,
como merecedoras de oportunidades para serem expressas, Rinaldi (2016, p. 236) destaca: “A
escuta ocorre dentro de um ‘contexto da escuta’, em que se aprende ouvir e a narrar, e cada
individuo sente-se legitimado”. Nao se pode, portanto, tomar decisdes sem possibilitar a escuta
ativa dos bebés e das criancas pequenas. Friedmann (2020, p. 42) nos possibilita uma condicéo

de reciprocidade universal para que possamos respeitar as criangas em seu universo:
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Os adultos colocam-se muito mais no papel de quem ensina, corrige, dita
regras e orienta, do que no papel de quem escuta ou observa para conhecer e
reconhecer as singularidades de cada crianca ou grupo infantil. Ao escutar
criancas, o grande desafio € desapegar de nossas crencas e convicgdes, no que
diz respeito a como deveria ser e/ou agir uma crianga considerada ‘normal’.
Somos desafiados a ter a coragem de nos ‘perder’ ¢ mergulhar nos seus
universos; de nos abrir para conhecer a esséncia, 0s temperamentos, as
necessidades, 0s interesses e 0s potenciais de cada uma daquelas criangas com
guem vivemos ou convivemos.

E preciso romper com a visdo adultocéntrica, que desconsidera a robustez do
protagonismo infantil. Para Zabalza (1998, p. 20), “A crianga pequena ¢ ‘competente’ [...]. ao
entrar na escola ja traz consigo vivéncias e destrezas (competéncias de diversos tipos e com
diferentes niveis de evolucdo) que a escola aproveitard& como alicerces do seu
desenvolvimento.” Assim, as habilidades e competéncias inerentes do fazer infantil projetam
para novas acdes cotidianas potentes, em um ir e vir de reconstrucbes de saberes. Por
conseguinte, Friedmann (2020, p. 39) ressalta as singularidades do protagonismo infantil logo
nos primeiros anos:

Nos primeiros anos de vida, criancas sdo protagonistas de forma permanente:
elas sdo o centro das atencBes e expressam, de inimeras maneiras, quem sdo
e 0 que vivem. [...] O protagonismo é exercido espontaneamente pelas
criangas, a partir das possibilidades e oportunidades de elas usufruirem de
tempos e espacos para se expressarem e se colocarem no mundo. Na auséncia
dessas oportunidades, as criancas podem vir a sofrer danos psiquicos
profundos que se manifestam, por exemplo, por meio de explosdes de raiva,
comportamentos violentos, agressividade ou depressao, auséncia de interesse,
evasdo ou falta de integracdo nos grupos de convivéncia. Podem sofrer, ainda,
doencas psicossomaticas e outras reacbes e desvios de comportamento.
Restricdes impostas as criangas, no sentido de elas poderem ou ndo exercer o
protagonismo em suas vidas, podem trazer consequéncias complexas para 0s

seus processos de desenvolvimento e adequacdo, tanto em suas familias,
quanto nas instituicdes ou nos grupos sociais em que convivem.

O protagonismo das criangas pequenas e dos bebés dentro das unidades escolares (UES)
acontece mediante suas acOes e descobertas cotidianas. Contudo ha um adulto que os escuta e
Ihes d& voz, ou seja, os acolhe. Segundo Ortiz e Carvalho (2012, p. 31), este adulto “¢ alguém
que tem funcdes importantes na constituicdo psiquica e no desenvolvimento da crianca. E
importante pensarmos que esse outro, adulto, é que insere o bebé no mundo e em suas infinitas
possibilidades”. Essa inser¢ao ¢ acolhida mediante as particularidades de cada individuo, bem
como na valorizacdo das potencialidades percebidas. Para Odena (2010, p. 16),

[...] é preciso que se valorize a autonomia dos bebés e das criancas pequenas,

para que possam protagonizar seus atos, sem a intervenc&o direta dos adultos,
com prazer e desejos tipicamente relacionados ao desenvolvimento de uma
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criangca que cresce vigorosa num mundo que a acolhe. Consolidando a
seguranca afetiva, baseada numa relagéo carinhosa.

O “Curriculo da Cidade: Educagéo Infantil” (SAO PAULO, 2019b) considera a crianca

pequena e o beb& como sujeitos de direitos e protagonistas de suas infancias. Traz as

consideragOes sobre a escuta infantil na inteireza dos fazeres e dos saberes e nas relagdes com

0s adultos/professores do seu entorno.

Escutamos os bebés e as criancas quando os observamos, quando registramos
0 que vamos aprendendo com eles e sobre eles, isto é, escutamos 0s bebés e
as criancas quando buscamos entender as suas particularidades, conversando
com eles e com suas familias/responsaveis. Escutamos os pequenos quando
consideramos as suas iniciativas, quando os acolhemos e respeitamos 0s seus
sentimentos (os bebés e as criangas que chegam tristes, os que chegam
chorando e também os que chegam alegres, curiosos, 0s mais calados e 0s
‘perguntadeiros’). Também ‘damos colo’ para quem precisa € espago para
crescer para quem chega sem nenhuma aparente demanda. A escuta também
se concretiza quando chamamaos bebés e criangas a participar de seus cuidados
e da vida diario na UE. A escuta acontece sempre que as(0s) professoras(es)
fazem boas perguntas para os bebés e as criancas e esperam alguma
manifestacio deles (SAO PAULO, 2019b, p. 74).

A escuta dos profissionais da Educacgéo Infantil ultrapassa os sentidos da audicéo e da

fala, mas acolhe o0 mundo das criancas em sua completude de ideias e sentimentos; vai além

dos muros da escola, pois dinamiza as infinitudes das infancias que s&o ressignificadas nos

tempos e nos espacos, a fim de desfrutd-los em suas atividades, ora simbdlicas, ora

exploratdrias, ora mediadas pela acdo dos adultos do entorno, ora libertas com ou sem seus

pares. Para Staccioli (2013, p. 29), a agdo educativa ¢ o acolhimento sdo “métodos” de trabalho

que nao se distanciam:

N&o ha contradigdo entre acolhimento e acdo educativa. Na medida em que se
procura acolher as coisas que vém das criangas (prevendo uma agao antes que
os pedidos sejam explicitados), se esta construindo uma didatica com base na
vida real, no cotidiano, nas reais exigéncias das criancas. Hoje, essa nova
atencdo a crianca e ao seu mundo nos livra do risco de um espontaneismo
difundido e de um ativismo equivocado. Acolher ndo é submissdo aos eventos
casuais, mas, ao contrario, é reconhecer que a vida real também é cultural —
ou pode assim sé-la —; é reafirmar que ‘dentro’ do cotidiano amadurecem os
diversos campos de experiéncia; € redescobrir que a diferenca entre a
experiéncia da crianga e a experiéncia ‘disciplinar’ € apenas uma diferenca de
grau e ndo uma diferenga de natureza.

O(a) professor(a), dentro de uma perspectiva educacional que respeita a voz e a escuta

infantil, sendo singularmente acolhedora, assume funcgdes que necessitam da compreenséo do

desenvolvimento infantil e da psicologia. A experiéncia Italiana, tdo bem destacada na obra de

Staccioli, “Diario do acolhimento na escola da infancia” (2013), atribui ao papel do(a)
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professor(a) uma competéncia relacional que abrange as relagdes que se estabelecem dentro e
fora da escola, como fator preponderante para atender as necessidades dos bebés, criancas
pequenas e suas familias. Catarsi (2013, p. 10-11) descreve a competéncia relacional do

professor dos profissionais das infancias:

A competéncia relacional do professor revela-se, enfim, fundamental para
estabelecer relagdes gratificantes e ‘encorajadoras’ com as criangas, tendo-se
a conviccdo de que o comportamento dos professores é essencial para o
desenvolvimento de personalidades equilibradas e, também para o proprio
sucesso das criangas nas atividades escolares [...]. [O professor] precisa ser
capaz de compreender a realidade especifica de cada crianca, tomando
consciéncia dos eventuais problemas que podem surgir da sua historia pessoal
ou do ambiente familiar de origem [...] E preciso lembrar que, quanto a
comunicacao ndo verbal, a atitude de acolhimento passa por comportamentos
ndo verbais: olhares, gestos, postura do corpo e tom da voz. [..] A
proximidade fisica, evidentemente, confere seguranca a crianca, que se sente
segura também com a atencdo que o adulto demonstra quando olha
diretamente ou quando lhe dirige regularmente o olhar enquanto desenvolve
uma atividade em grupo. Um sinal de anuéncia e um sorriso séo dois
comportamentos nao verbais que confirmam e ddo seguranga a crianca.

Staccioli (2013) considera que as situacdes de apoio e confianca que 0s professores
propiciam aos bebés e criancas pequenas sdo fundamentais para as relagdes que se estabelecem,
uma vez que servirdo de base para as estruturas cognitivas da vida escolar, ou seja, estdo
diretamente relacionadas com o desenvolvimento global das criangas, o que ultrapassa 0s
horizontes da vida escolar. Assim, Rinaldi (2016, p. 236-237) considera que a competéncia
relacional do professor esta nitidamente atrelada a pedagogia da escuta e as suas intencdes

dialégicas ativas:

A pedagogia da escuta ndo é apenas uma pedagogia para a escola, mas também
uma atitude para a vida. Pode ser uma ferramenta, mas também pode ser algo
mais. Significa assumir responsabilidade pelo que é compartilhado. Se
precisamos ser ouvidos, entdo escutar € uma das atitudes mais importantes
para a identidade do ser humano, comegando no momento do nascimento,
antes de nascermos, vivemos nove meses no corpo de nossas maes. Portanto,
crescemos como ouvintes cercados de didlogos, e escutar torna-se uma atitude
natural que envolve sensibilidade a tudo que nos conecta aos outros — nao
apenas ao que precisamos aprender na escola, mas também ao que precisamos
para viver nossas vidas.

Da pedagogia italiana aos “construtos” historicos do papel do professor das infancias,
h& uma condicdo especifica que caracteriza e universaliza a condi¢do do fazer docente. Afirma
Paulo Freire (1996, p. 37): “Nao posso levar meus dias como professor a perguntar aos alunos
0 que acham de mim. [...], mas devo estar atento a leitura que fazem da minha atividade com
eles [...] compreender a significagdo de um siléncio, ou de um sorriso”. Cada professor da

Educacdo Infantil tem uma identidade, tanto como sujeito historico, mas uma que também foi
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construida ao longo de sua carreira profissional. H& especificidades que se entrelagcam
juntamente ao papel que o préprio ambiente, nesse caso, a creche propicia. Sao a¢bes e posturas
que ndo estdo excluidas desse ambiente educativo, pois ultrapassam as relagcdes de ensino e
aprendizagem. Séao relacdes mais exponenciais, diante dos papéis que se estabelecem nesse
ambiente. Ortiz e Carvalho (2012, p. 36-37) elucidam que o espaco da creche, tampouco 0s

profissionais que ali trabalham, ndo substituem a familia.

Embora ndo compartilnemos da ideia quanto ao papel da creche como
substituta do ambiente familiar, consideramos, isso sim, que ela € suplementar
a familia e que tem suas especificidades. Importante distinguir o que € proprio
de cada um desses papéis — familia e creche; mae e educador — podendo
inclusive apontar similaridades. E importante considerar alguns aspectos da
funcéo do educador de creche como fundamentais no estabelecimento de uma
relacdo consistente, como a qualidade do olhar que dirige a crianga, a atencéo
por ela solicitada e os diferentes papéis que pode desempenhar: ndo apenas o
papel de suplemento a funcdo materna [...] é possivel promover um
atendimento de qualidade em seus varios aspectos, concebendo a creche como
além de provedora, espaco de desenvolvimento, socializagdo e aprendizagem
— e espaco de formacdo psiquica de cada sujeito.

Consideramos que o papel das escolas das infancias e dos profissionais que ali atuam
estabelece uma relacdo conjunta, cujas estruturas sociais contribuem para a constituicdo dos
sujeitos que ali estdo: os bebés, as criancas pequenas e suas historias. Ortiz e Carvalho (2012,
p. 40-41) descrevem as especificidades do espaco da creche, além da identidade deste enquanto

lugar ocupado pelas infancias:

A creche ¢é o lugar do cuidado, da convivéncia e da educacdo, é um lugar
marcado enquanto espaco publico e, portanto, espaco coletivo. Além disso, a
creche é representante do campo do outro, universo simbolo da linguagem e
da cultura, elemento fundamental para o advento da constituicdo subjetiva. E
finalmente, pode ser lugar da subjetividade, pois o universo simbolo vai ser
‘lido’ e ‘vivido’ por cada um, de maneira propria. Se antes ouvimos falar
muitas vezes na visdo da creche como um ‘mal necessario’, aqui queremos
falar de creche como realidade, como um ‘bem necessario’ e possivel de ser
sempre aperfeigoado, de creche como um ambiente com o potencial de ajudar
as criangas a se estruturarem psiquicamente, fazé-las crescerem, aprenderem
e se desenvolverem constituindo-se como sujeitos. [...] creche engquanto lugar
da infancia, que ajuda a garantir que esta seja tratada de forma cada vez mais
cuidadosa responsavel pelas marcas que deixa na constituicdo do humano.

Neste espaco em que se configura a escola das infancias, observa-se a importancia da
condicdo da escuta das criancas tdo pequenas, que ainda ndo se expressam por meio de palavras,
mas se comunicam através dos gestos, olhares, choros e risos. O corpo da crianca fala por meio
das expressdes motoras e das intencionalidades potentes de interagdes, que se estabelecem a
partir dos vinculos construidos entre educador e crianga. A ida do bebé a creche requer

elementos sensiveis para a aproximacdo daquele que ocupard a funcdo materna, enquanto essa
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crianca estiver sob seus cuidados. Entretanto, a relacdo que se estabelece necessita de uma
constancia da atencdo de um adulto de referéncia, para que este possa identificar as necessidades
dos bebés, a fim de que os vinculos sejam estaveis. As relagdes vinculares que se estabelecem
desde o principio norteardo o desenvolvimento integral e saudavel das criangas pequenas. Falk
(2010, p. 23) enfatiza que o bebé percebe os sinais de reciprocidade dos adultos de referéncia,

fazendo com que o vinculo se torne um elemento de seguranca:

O vinculo estavel e continuo com um namero reduzido de pessoas bem
conhecidas e a relacdo privilegiada com um adulto permanente sdo condigdes
fundamentais da salde mental e do sucesso da socializagdo primaria na
primeira infancia. Quando tudo o que acontece com a crianga se baseia no
marco de um relacionamento, de uma troca real, que Ihe permite tomar
consciéncia da pessoa que se ocupa dela e de si mesma a0 mesmo tempo, sé
entdo a crianca pode ser consciente da sua integridade individual e da sua
identidade pessoal.

Figura 1 — Adulto de referéncia e/ou permanente

Prestando aten¢do um no outro

Fonte: Falk (2010, p. 43).

Para que os bebés possam compreender esse novo mundo que lhes é ofertado, ao
ingressar no ambiente escolar/institucionalizado, é preciso que o educador das infancias
exercite a sensibilidade de comunicacdo (escuta ativa), a fim de desenvolver uma relagdo de
reciprocidade vincular entre o adulto e a crianga, pois as intera¢des sdo, primeiramente, uma
continuidade das vivéncias que o bebé traz do seu ambiente familiar. As discrepéancias de
atendimento ndo facilitam as interagcBes positivamente, 0 que causa estranhamento para 0s
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bebés e criancas pequenas. Ortiz e Carvalho (2012) descrevem que as condicdes de
internalizag@o entre os objetos e/ou pessoas que fardo parte do universo vivido pelos bebés

necessitam de um tempo afetivo/cognitivo caracteristico de cada individuo.

Inicialmente, do ponto de vista cognitivo, os bebés bem pequenos parecem
nao ter a consciéncia ou a memoria, como afirmam alguns autores, de que 0s
objetos e as pessoas existem independentemente de si mesmos, e que
continuam a existir, mesmo que eles ndo os vejam. Aos poucos, constroem a
no¢do de que 0 objeto e/ou pessoas sdo permanentes. Esse momento, para
algumas criangas, ¢ delicado, pois elas ‘estranham’ as pessoas que ndo fazem
parte de seu universo conhecido e permanente. Para alguns autores, este € o
marco da conscientizagdo de si como diferente do outro: como um ser
independente, um sujeito (ORTIZ; CARVALHO, 2012, p. 90).

Durante 0s momentos iniciais de constru¢cdo dos vinculos — no ambiente
institucionalizado — é importante respeitar, portanto escutar as necessidades vitais dos bebés e
criancas pequenas, a fim de ndo as estressar diante das novas relagdes que se estabelecem.
Segundo as autoras supracitadas, (2012, p. 90) “no primeiro ano, o bebé constrai a identidade
de ‘pertencer’ a alguém [...] e ele pertence aos pais. Com a ida para a escola vai se ligar a outros
adultos, dai a importancia de ter vinculos estaveis e permanentes”. Os sujeitos, materialidades
e espacos ainda ndo sdo reconhecidos pelas criancgas inicialmente. A ideia da construcdo de
vinculos estaveis, ou seja, na presenca de um adulto permanente/referéncia, colabora para que
as criancas possam se identificar a esses novos ambientes. Falk (2010, p. 33) descreve a

importancia das relac6es estaveis ja nos primérdios da vida dos bebés:

As aquisicbes importantes dos primeiros meses e anos de vida somente
poderdo se integrar a personalidade, em processo de estruturagéo, se a crianga
receber todas as impressdes e desenvolver todas as experiéncias no contexto
de um sistema estdvel de vinculos interpessoais. Este sistema de
relacionamento é indispensavel para a sua seguranca afetiva, com a finalidade
de que ela possa suportar todas as frustragOes inevitaveis e necessarias para a
maturagdo da sua personalidade. A crianca tem a necessidade de relagdes
estaveis para poder, por meio da imitacdo, da assimilacdo e da identificagao,
se apropriar do sistema de valores da sociedade, das normas de julgamento,
das regras de comportamento e também das interdicdes.

As relacBes de respeito e confiangca sdo 0s marcos iniciais para que qualquer outra
atividade posterior possa ocorrer, alias, as demais acGes que comporao a rotina de um espaco
tdo singular como o da creche sdo configurados a partir de um planejamento de reciprocidade,
cujas relacbes de apego possam se fortalecer através dos cuidados diarios, como na organizacao
do ambiente seguro e instigante, em uma alimentacao e trocas de fraldas respeitosas, em um

banho afetivamente calmo, além de elementos que propiciem o desenvolvimento da autonomia.
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Soares (2017, p. 22) enfatiza a regularidade das acGes cotidianas a partir dos gestos e ac¢oes

feitas pelo educador de forma sutil e, principalmente, previsivel:

Para que o sentimento de seguranca do bebé seja favorecido deve haver
regularidade de tempo e espaco e as tarefas do cuidar precisam ser realizadas
com atencao e dedicacdo, nunca de forma mecénica ou apressada. O educador
tem que dispor de tempo o suficiente para que o bebé& aproveite bem a
experiéncia, desfrutando de cada gesto de cuidado que receber. As atividades
compartilhadas durante os cuidados cotidianos séo percebidas pelo bebé como
acles que se repetem e, com o0 tempo, passam a ser previsiveis. Se o adulto
nomeia o que esta sendo feito e antecipa o que acontecera em seguida, facilita
0 inicio da construcdo de imagens em sua mente — as primeiras
representacdes mentais —, base do pensamento. As codificagcbes e
decodificacBes de sinais e gestos antecipadores se transformardo, mais tarde,
na linguagem verbal.

Figura 2 — Cuidados mecanizados/apressados
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Fonte: Tonucci (1997, p. 41).

A importancia de um educador de referéncia, bem como atividades planejadas, a fim de
fortalecer vinculos e ambientes preparados para que haja interacGes potentes, sdo aspectos
essenciais para o desenvolvimento das criangas. Bowlby (2002) considera que o apego se
desenvolve, inicialmente, nos vinculos estabelecidos nos momentos de cuidado, nos quais as
primeiras relacfes se estabelecem e os primeiros sinais dos bebés sdo interpretados por seus

cuidadores, transformando-os em uma linguagem duradoura que se traduz em seguranga, na
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confianga do bebé para agir no mundo. Com os pais, os bebés iniciam essa relagédo, contudo,

ainda segundo o autor, € nos trés primeiros anos que essa linguagem do apego é desenvolvida.

Embora a relacdo de apego se constitua, primeiramente, no ambiente familiar, é na
escola que ainda estard em constante formagdo. A figura do educador de referéncia ndo €
sinbnimo de substituta da mée, mas €, temporariamente, uma parceira direta que contribuira
para o pleno desenvolvimento das criancas e dos bebés. H& muito o que se considerar sobre as
questBes de vinculos que os profissionais da Educacdo Infantil estabelecem nas relagcGes com
as criangas presentes no ambiente escolar. Sobre este aspecto, Falk (2010, p. 36) afirma:

A forma particular da relagdo entre a educadora e a crianca exige que, ao
mesmo tempo em que aprofunda o carater pessoal dos cuidados dispensados
e estabelece uma relagdo com a crianga, a educadora tenha sempre presente
que nado esta educando seu filho. Ndo pode esquecer nunca que, mesmo que
tenha um papel importante na vida da crianca, este € um papel transitério. [...]
a competicdo e a rivalidade ou, as vezes, a hostilidade com os pais [...] de
maneira consciente ou inconsciente, se convertem num fendémeno destrutivo
para todos os participantes no triangulo pais-crianga-educadora. A educadora
deve ficar, conscientemente, dentro dos limites de sua profissdo e controlar
seus proprios sentimentos com a finalidade de evitar que as criancas se tornem
objeto de suas emocdes imprudentes e incontroladas.

Percebemos que no municipio de S&o Paulo, na maioria dos Centros de Educacao
Infantil, o educador de referéncia € Unico responsavel por toda a rotina diaria — desde as
interacdes pedagogicas até aquelas do cuidado, da higiene e da alimenta¢do. Muitas vezes, o
gue acontece é que os ATEs auxiliam no momento das refei¢des, 0 que muitas vezes implica as
relacBes de apego quanto a esses cuidados. Alguns bebés protestam e ndo aceitam o alimento.
Somente quando sua figura de apego (educador de referéncia) se aproxima, a crianca ou o bebé
volta a se alimentar. Falk (2010, p. 37) descreve a relacdo dos cuidados entre o educador e 0s

bebés:

S&o nos pequenos detalhes que oferecem para a crianga a garantia de que seu
ambiente fisico e humano é confiavel, de que pode se mover nele com toda
seguranca, de que as suas necessidades serdo levadas em consideracdo. Ela
pode ter essa certeza pela maneira como sdo proporcionados os cuidados. Pode
prever quem, quando e como lhe dardo de comer ou banho; vao vesti-la ou
colocé-la no bergo; responderdo aos seus apelos etc. Gragas a isso, ela ndo se
sente abandonada ao acaso, nem dirigida, nem manipulada em funcéo do que
parece oportuno do ponto de vista do adulto.

Costa (2020) ressalta a importancia de que os profissionais da Educacdo Infantil
conhecam a Teoria do Apego e sua relacdo direta na realizagcéo das interagdes, quando nos
momentos de higiene e alimentacdo, a fim de que compreendam que esses momentos nao sejam,

meramente, realizados de forma a cumprir uma tarefa coletiva, desconsiderando o quanto esses
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momentos sdo proficuos para o estabelecimento das relagdes vinculares de confianca e,
portanto, potentes para o desenvolvimento das criancas. As relacbes de proximidade que se
estabelecem déo condicdes para que educador e crianga possam se relacionar de forma a criar

vinculos saudaveis e de confianca.

Figura 3— Alimentac&o coletiva
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Fonte: Tonucci (2008, p. 60).

As unidades escolares que utilizam préaticas profissionais que promovam o0 apego
contribuem para a promocdo de vinculos potentes e, portanto, de confianca, na relacdo entre
bebés e criancas pequenas com seus cuidadores. Costa (2020, p. 31) evidencia que haja o
“educador de referéncia” para que as criangas tenham alguém para confiar. Identifica que é
através do “principio da previsibilidade™ que as criangas se tornam capazes de prever/anteceder
0s proximos movimentos inerentes a rotina. Fundamentalmente importante € a “linguagem dos
cuidados”, cujo estabelecimento do didlogo através dos gestos, olhares e palavras propiciardo
uma linguagem entre educador e bebés, além do “tempo de qualidade”, que abarca todas as
caracteristicas anteriores. E na reciprocidade dos relacionamentos que se estabelecem os
vinculos, sendo assim, o apego ¢ um “impulsionador da inteligéncia”. Sobre a importancia das

relagbes que se constroem durante os cuidados, Falk (2010, p. 38-39) destaca:

Se durante os cuidados o educador se aproxima com atencéo e delicadeza da
crianca, mesmo que ela seja muito pequena; se Ihe explica de inicio tudo
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aquilo que esté fazendo e acontecendo com ela; se ela sempre se empenha em
compreender os sinais e as manifestacfes pelas quais a crianca expressa seus
desejos e necessidades, ela cria a possibilidade de que, independentemente da
sua idade, ela ‘intervenha’, por sua vez, no processo de cuidados. [...] Tratado
dessa maneira, 0 bebé sente-se estimado, demonstra um vivo interesse, toma
parte ativa nos cuidados, expressa afeto e prazer para quem cuida dele. [...]
um verdadeiro didlogo entre crianga e adulto. Através do dialogo, a crianca
recebe recursos para emitir um sinal que influenciard os acontecimentos que
Ihe afetam. [...] favorece o desenvolvimento da sua autonomia, e se torna
capaz de estabelecer relacionamentos afetivos auténticos e de constituir o seu
‘EU".

A responsabilidade de como a educadora se dirige para o bebé ou mesmo para a crianga

pequena, diz muito das relagdes que se estabelecem. Gestos rotineiros, sem afeto, em que a

crianca ndao é chamada pelo nome, nem se utiliza da pratica da previsibilidade (antevendo uma

acdo que seréa realizada, uma vez que a crianca podera colaborar na realizacdo dos movimentos)

sdo acOes desconcertantes e longe de uma relacdo de confianca. Nesse sentido, Falk (2010, p.

39) sinaliza: “Na medida em que o bebé, como parceiro ativo, experimenta um momento de

intensa seguranca durante os cuidados [...] nas quais o adulto ndo intervém diretamente [...]

constitui um apoio para a autonomia da crianga”. Esse dialogo de reciprocidade fornece sinais

que dardo condigdes para o desenvolvimento sadio das criancas.

Figura 4 — Linguagem dos cuidados

Sobre o que eles podem estar falando?

Fonte: Falk (2010, p. 42).
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Costa (2020, p. 20) evidencia que “a observacdo dos bebés nos momentos de cuidado,
movimento livre e brincadeira é uma ferramenta poderosa para compreendermos que suas acoes
nao sdo aleatorias. Eles pensam enquanto agem e agem enquanto pensam”, OU Seja, enquanto o
educador observa atentamente os movimentos livres, as brincadeiras e cria vinculos por meio
dos cuidados individualizados, estéa contribuindo para o desenvolvimento pleno dos bebés. S&o,
portanto, agdes institucionais planejadas e intencionais, 0 que na pedagogia Léczy tem extrema
relevancia e que sdo denominadas como “aleitamento relacional”, conforme descritos por Ortiz

e Carvalho (2012, p. 39):

Na pedagogia Léczy, essa proximidade relacional também é denominada de
‘aleitamento relacional’, um nome sugestivo que se refere aos fluxos
sensoriais que alimentam a crianga neste momento em que ela esta ‘cativa’ e
sensivel a esse adulto. O toque, a voz, o olhar, o olfato, todos os sentidos
ajudam a tornar esse momento exclusivo e fundamental. Outro termo
sugestivo que remete aos sentidos é o ‘envelope sonoro’ que envolve a crianga
durante essas enuncia¢cdes em que o cuidador antecipa suas agdes junto ao
bebé contando cada gesto e atitude.

O cuidado, o brincar espontaneo e a motricidade livre dos bebés sdo os conceitos
fundamentais da abordagem Pikleriana. Vejamos, sucintamente, cada um deles, segundo Costa
(2020), Soares (2017) e Falk (2010).

Cuidado — Os bebés precisam do adulto para que suas necessidades basicas de higiene
e alimentacdo sejam atendidas. O papel do educador de referéncia/permanente, durante estes
cuidados, é de atencdo aos gestos, olhares e escuta atenta, a fim de fortalecer os vinculos de
confianca que ali se estabelecem. A crianca experimenta sentimentos de seguranca, além de

acumular experiéncias para o desenvolvimento de sua autonomia.

Motricidade livre — Toda a experiéncia de um bebé passa pelo corpo: as sensa¢des de
bem-estar ou desconforto. As relagdes vinculares que se estabelecerdo, servirdo de aporte para
gue 0s movimentos autbnomos se enriquecam, de modo a sentirem-se seguros para explorarem
novos movimentos, objetos, espacos e pessoas ao seu redor. Segundo Soares (2017, p. 51), “A
liberdade dos movimentos segue uma mesma sequéncia de posi¢des baseadas na maturidade
biolégica e raramente pulam etapas, embora existam diferencas individuais no ritmo desse
desenvolvimento”. Reconhecer a competéncia motora dos bebés e criancas pequenas

corresponde ao respeito da construcdo do esquema corporal.

Brincar espontaneo — Brincando, os bebés e criangas exploram o mundo de forma

pratica, pois isso estimula a vontade de interagir, potencializa os sentimentos de capacidade e
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de seguranca. A crianca, enquanto brinca, descobre formas, cores, texturas, tamanhos, além de

conhecer 0s proprios limites e maneiras de superé-los.

Compreendida a unidade interativa que existe nos trés principais conceitos, cuja base
estd na relacdo afetiva que alicerca a abordagem Pikleriana, o papel do educador é o de
acompanhar e, portanto, ter uma observagdo atenta para reconhecer as especificidades e
descobertas de cada crianga. Os adultos ndo agem pelas criangas, a fim de estimular uma
autonomia falaciosa, cujo ritmo ndo é o da crianca, mas das expectativas do adulto. Nessa
perspectiva, respeitam-se 0s movimentos e habilidades inerentes de cada um. Assim, a
liberdade dos movimentos e das expressdes manifestam-se a partir das construgdes e
descobertas de cada bebé ou crianga pequena. Segundo Mello e Singulani (2014, p. 894, “[...]
a mediacdo do adulto é fundamental para inserir a crianca nas relacbes humanas e com o0s
objetos, para criar as condi¢cdes para sua atividade autbnoma, fazendo-as sujeito do processo
que promove seu pleno desenvolvimento”, ou seja, a crianca € 0 sujeito da atividade. As
mediacdes do adulto tém por intencdo criar condi¢cbes para favorecer o desenvolvimento
infantil, no qual ndo se ensina, mas se oportunizam situacdes para que, de forma autbnoma, as
criancas possam avancar nas relagbes conquistadas com 0s objetos, as pessoas e as

materialidades do seu entorno.

Falk (2010) aponta para a maneira indireta pela qual o adulto propicia elementos para o
pleno desenvolvimento das criangas: como organiza o ambiente, como oferta a diversidade de
materiais, como respeita o ritmo das aquisi¢bes motoras e como apresenta uma linguagem rica
durante as comunicacfes gestuais e verbais, que sdo elementos constitutivos para o
desenvolvimento emocional, afetivo, psicomotor e cognitivo. Para que todos estes elementos
se relacionem de forma a propiciar as condi¢des para que as criancas avancem, de acordo com
suas especificidades maturacionais, a abordagem considera quatro principios que identificam

as condicOes necessarias para o desenvolvimento dos bebés. Sdo eles:

— Autonomia — O bebé autdnomo age progressivamente por iniciativa propria
diante das tarefas cotidianas que foram iniciadas por ele mesmo;

— Relagéo privilegiada com o adulto — Os momentos de cuidado seriam 0s
momentos maximos da aprendizagem afetiva, que garante a seguranca
necessaria para que o bebé explore outras relagcdes e objetos;

— Boa imagem de si — Quando um bebé brinca de forma autbnoma em uma
construgdo, ele pode deixa-la cair e construi-la novamente. Esse ‘fazer
novamente’, de acordo com sua competéncia e no seu tempo, traz ao bebé uma
imagem positiva de si mesmo;

— Boa saude — Diz respeito a boa manutencdo da vida fisica e mental. Ser
saudavel é ter as condicGes para agir de forma autbnoma. E agir de forma
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autonoma significa atuar cuidando de si mesmo. [...] essa competéncia vem
do vinculo que se estabelece com o ‘outro’. Esse outro alimenta a minha nogao
de competéncia, 0 que me torna mais autbnomo e mais saudavel (COSTA,
2020, p. 16-17).

A singularidade de cada detalhe da abordagem reflete a importancia do protagonismo
infantil, a partir de suas escolhas, respeitando seus ritmos e tempos maturacionais,
caracteristicos de cada individuo. A maneira individualizada de atendimento, tanto no trato das
atividades de cuidado, como naquelas das observacOes intencionais frente aos aspectos
psicomotores do fazer infantil, sdo marcos para a construgdo simbélica de pequenos e
fundamentais dialogos que ocorrem nos diversos momentos de acolhimento, que nao sao,
portanto, isolados e desprovidos de objetivos institucionais. O “Curriculo da Cidade: Educacao
Infantil” considera as condi¢fes de acolhimento como fundamentais para o desenvolvimento

dos bebés e das criangas pequenas:

Acolher responde a uma importante caracteristica dessa etapa educativa:
aprender a construir relacfes interpessoais e vinculos. Acolher pressupde
aprender a conhecer cada crianga em seu mundo pessoal e suas experiéncias
prévias. A partir dessa diversidade de vida, pode-se constituir um grupo que
aprenda a conviver em um espaco social em que o acolhimento seja realizado
pelos adultos e se estabeleca entre as criancas. Considerando a linguagem de
relacdes com o mundo dos bebés — o bebé € corpo, sensa¢des e emogdes —
toda acdo de cuidado é em sua esséncia uma acdo educativa. Assim, o ato de
cuidar transcende as acOes relacionadas a higiene, a alimentacéo, a salde, e
esta presente na brincadeira e nas investigacdes realizadas com as criancas.
Da mesma forma todo ato educativo exige atencdo, cuidado e gentileza (SAO
PAULO, 2019b, p. 84).

Nas escolas das infancias, tudo que 14 existe e que se vive, respira e habita sdo elementos
fundamentais para o desenvolvimento infantil, tais como o respeito as infancias e as suas
singularidades. A responsabilidade cativante ou a reciprocidade acolhedora transmuta os
fazeres dos sujeitos que ali convivem, sonham, criam, fantasiam, sofrem, se alegram e se
descobrem. Juntos se organizam e ora se desorganizam: movimentos de fragmentos de vida.

Vividos por um ano letivo inteiro, as vezes em um ou dois meses, ou em um s dia.

Hoyuelos e Riera (2019, p. 47) ressaltam que “a complexidade da nossa profissao exige,
também, que revisemos nossas formas de pensar e nossas convivéncias emocionais”, pois sao,
igualmente, movimentos de afeto e cultura. Tempos de cada um... acolhidos em suas
manifestacdes, nos espacos explorados na infinitude do imaginario pueril. A crianca que ainda
resiste na por¢cdo do adulto, que escolheu 0 magistério para viver parte de sua vida, também
vive as infancias, compartilha historias que sdo fundamentalmente entrelacadas pela parceria e

pelo protagonismo infantil.
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4. AMETODOLOGIA E O CONTEXTO DA PESQUISA

A alegria ndo chega apenas no encontro do achado, mas faz parte do processo
da busca. E ensinar e aprender ndo podem dar-se fora da procura, fora da
boniteza e da alegria. O desrespeito a educagdo, aos educandos, aos
educadores e as educadoras corr6i ou deteriora em nos, de um lado, a
sensibilidade ou a abertura ao bem querer da propria pratica educativa, de
outro, a alegria necesséria ao que-fazer docente. E digna de nota a capacidade
que tem a experiéncia pedagogica para despertar, estimular e desenvolver em
nos o gosto de querer bem e o gosto da alegria sem a qual a pratica educativa
perde sentido (FREIRE, 1996, p. 142, grifo do autor)

Esta sec@o tem por objetivo apresentar a metodologia da pesquisa, caracterizar a escola
— universo de estudo — e as professoras participantes. Para tal, iniciamos retomando o

problema e os objetivos da investigagéo.

4.1. Problema e objetivos da investigacao

Esta pesquisa tem por objeto de estudo o acolhimento em um Centro de Educacédo
Infantil. Busca responder a seguinte pergunta: Como € possivel criar estratégias para

sensibilizar as professoras quanto a importancia do acolhimento cotidiano?

Tem por objetivo geral: Criar estratégias para sensibilizar os professores sobre a
importancia do acolhimento. Como objetivos especificos elencamos os seguintes: registrar
memorias do cotidiano infantil; refletir sobre os dilemas nos momentos do acolhimento de
bebés e criancas pequenas; elaborar narrativas (rapsodias cotidianas) como estratégia de
sensibilizacdo e reflexdo para as professoras que atuam no CEI; elencar itens tedricos para

ampliar o olhar sobre o acolhimento.

A hipotese é a de que as professoras que acolhem os bebés e as criangas pequenas
necessitam de conhecimento tedrico constante sobre a importancia desse acolhimento cotidiano
no CEI; assim como reflexdes sobre a pratica, através de rapsodias e narrativas sobre as relacées

afetivas entre os professores, bebés e criancas pequenas.
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4.2. Metodologia

A pesquisa, de abordagem qualitativa, utilizou como instrumento de coleta de dados as
narrativas cotidianas, com foco a sensibilizar as professoras quanto a importancia do
acolhimento dos bebés e criangas pequenas em suas vivéncias cotidianas. Para fundamentar o
conceito sobre as narrativas, utilizamos os estudos de Sousa e Cabral (2015), e sobre as
rapsodias cotidianas, como proposta interventiva, utilizamos os estudos de Paulo Fochi
(2015,2019).

A pesquisa qualitativa, de acordo com Lidke e André (2018), citando Bogdan e

Biklen?® (1982), apresenta cinco caracteristicas, a saber:

1 — O pesquisador, em uma pesquisa qualitativa, deve estar presente no ambiente em
que a investigacdo sera feita. O proposito é que o pesquisador trabalhe com as circunstancias
gue ocorrem no ambiente, sem intervir propriamente, porém, com atencdo nas mindcias dos

movimentos que ocorrerem, tanto de objetos, quanto dos sujeitos envolvidos.

2 — O material captado na pesquisa é de extrema importancia. Observa-se com detalhes
as pessoas, situacdes e tudo que ocorre no local. De acordo com os autores, também s&o usados,
na coleta de dados, transcri¢cGes de entrevistas, depoimentos, desenhos, fotografias e extratos
de diversos tipos de documentacdo. Por mais insignificante que pareca alguma ocorréncia, 0

pesquisador deve estar atento e considera-la, para que a pesquisa tenha um carater veridico.

3 — 0 processo é tdo mais importante quanto o produto. O pesquisador necessita verificar
de que forma a questdo pesquisada mostra-se no cotidiano dos envolvidos; a fim de retirar o

maior nimero de informacdes que auxiliem e facilitem a resolucdo do(s) problema(s).

4 — Faz-se necessario ter especial atencdo na maneira como as pessoas envolvidas
percebem a vida. Assim, é preciso ouvir e escutar atentamente. A informacdo é direcionada aos

sujeitos envolvidos no estudo.

5 — Os dados analisados podem seguir um processo indutivo. A observacao inicial do
pesquisador ocorre com isencdo da preocupacdo em buscar evidéncias que comprovam
hipdteses definidas, anteriores ao estudo. Fato este que ndo implica que haja um quadro tedrico

gue possa orientar na coleta de dados.

% BOGDAN, R.; BIKLER, S. K. Qualitative research for education. Boston: Allyn and Bacon, Inc.,
1982.
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Ludke e André (2018, p. 60) ressaltam que

A questdo mais geral e mais frequentemente levantada em relacdo as
abordagens qualitativas € a da subjetividade do pesquisador. Os partidarios de
uma postura mais tradicional em relacdo ao conhecimento cientifico defendem
0 ponto de vista de que os julgamentos de valor do pesquisador ndo devem
afetar nem a coleta nem a analise de dados. Num outro extremo estéo aqueles
que afirmam ser impossivel a objetividade. Uma postura mais equilibrada
parece ser aquela que, reconhecendo a impossibilidade de separar os valores
pessoais do processo de pesquisa, sugerem alguns cuidados especiais no
sentido de controlar o efeito da subjetividade. Uma das formas de controle é a
revelacdo, pelo pesquisar, de seus preconceitos, valores, pressupostos, de
modo que as pessoas possam julgar o seu peso relativo no desenvolvimento
do estudo. Na medida do possivel, o pesquisador deve também revelar ao
leitor em que medida ele foi afetado pelo estudo, explicitando as mudancas
por ventura havidas no seus pressupostos, valores e julgamentos.

Nossa trajetoria de pesquisa nos ofereceu subsidios para as construcgdes das narrativas
sobre o acolhimento dentro do universo de pesquisa, de maneira que fomos revelando aos
sujeitos envolvidos as especificidades sobre as observacoes realizadas, descritas narrativamente
e analisadas a luz dos tedricos categorizados nesta dissertagdo. Também salientamos aos sujeitos
envolvidos que a primeira narrativa trata-se da vivéncia da prépria pesquisadora durante 0s
momentos de acolhimento dentro do CEI. As duas outras narrativas foram construidas a partir
das experiéncias observadas e, portanto, revelou o quanto a pesquisadora foi “afetada pelo

estudo”, como mencionado por Liidke e André (2018).

De acordo com as referidas autoras (2018, p. 05), “O papel do pesquisador ¢ justamente
o0 de servir como veiculo inteligente e ativo entre conhecimento construido na area e as novas
evidéncias que serdo estabelecidas a partir da pesquisa”. Segundo as autoras, a observacao
precisa ser feita “Na medida em que o observar acompanha ‘in loco’ as experiéncias diarias dos
sujeitos, pode tentar apreender a sua visdo de mundo, isto €, o significado que eles atribuem a

realidade que os cerca e as sua proprias agoes”.

Buford Junker?” (1971 apud Ludke; André, 2018, p. 33) considera quatro tipos de

observacao:

— Participante total — o observador ndo revela ao grupo sua
verdadeira identidade de pesquisador, nem o propésito para do estudo;

— Participante como observador — ndo oculta totalmente suas
atividades, mas revela apenas parte do que pretende;

— Observador como participante — é um papel que o observador e

2T JUNKER, B. H. A importancia do trabalho de campo. Rio de Janeiro: Lidador, 1971.



88

0s objetivos sdo revelados ao grupo pesquisado desde o inicio;

— Observador total — é aquele em que o pesquisador ndo interage

com 0 grupo observado.
Nesta pesquisa, nosso papel foi de “observador como participante”, pois “[...] Nessa
posicdo o0 pesquisador pode ter acesso a uma gama variada de informacfes, até mesmo

confidencias, pedindo cooperagdo ao grupo” (Ibidem, p. 34).

Diante das possibilidades de uma escrita narrativa que contemplasse o observado e
também o vivido pela pesquisadora, nos desafiamos na busca de uma proposta que pudesse
corroborar para as respostas da nossa maior indagagdo: E possivel sensibilizar as professoras
quanto a importancia do acolhimento? Fochi (2015), a0 mesmo tempo que nos possibilita acoes
para uma proposta interventiva, também nos auxilia nas concepgfes sobre as narrativas,
possibilitando-nos uma proposta que permitiu adentrar no universo das infancias, sem que

necessitdssemos de uma metodologia de pesquisa “engessada” e contraproducente.

[...] problematizar o acoplamento de metodologias consagradas em pesquisas,
visto que o campo de conhecimento no qual as realizamos esta situado em um
ambito que exige desprendimento maior aos movimentos do proprio campo.
Dessa forma, convoca o pesquisador para a construcdo de sua caixa de
ferramentas, elegendo o que iré colocar dentro dela, tomando consciéncia do
que é necessario (FOCHI, 2015, p. 61).

O autor continua suas consideracGes acerca das metodologias de pesquisa quando
menciona os estudos realizados em ambientes laboratoriais e que pouco traduzem a realidade
da Educacdo Infantil e suas especificidades. Fonseca?® (1998, p.76 apud Fochi, 2015, p. 61)
descreve: “[...] estamos também adentrando uma zona mal definida, mapeando maneiras de ver
e pensar o mundo que ndo sdo homogéneas, nem estanques”. As narrativas, mais do que um ato
gue expresse as experiéncias, inquietudes e reflexdes sobre a vida pessoal e profissional, sdo
um instrumental — postulado, inclusive, no “Curriculo da Cidade” — que compGe as tessituras

das infancias.

Na histéria da humanidade, os seres humanos sempre contaram historias. Os
griots, os pajés, os cordelistas, os contadores de causos sempre estiveram
presentes, e a sua funcdo era conservar a memoria e tecer a historia. [...] Nas
vivéncias diarias de bebés e das criangas, 0s outros seres humanos conversam
com elas continuamente, 0s espagos tém cores, o leite tem cheiro, 0s objetos
apresentam diferentes texturas, 0s sons se propagam e, desde muito cedo, eles
escutam muitos ruidos. Em outras palavras, 0 mundo se oferece aos bebés e
as criancas, e elas, a partir da experiéncia acumulada e da sua capacidade de

% FONSECA, C. Quando cada caso NAO é um caso: pesquisa etnogréfica e educacio. Anais da XXI
Reunido Anual da ANPEd, Caxambu, set. 1998.
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dar inicio a uma nova acgdo, comecam a estabelecer relagdes e fazer
transformacdes. [...] Os percursos de narrativas exigem do(a) professor(a) um
olhar atento para promover as expressdes e 0s registros das criancas, e também
para garantir seus proprios registros (SAO PAULO, 2019b, p. 135-136).

As narrativas cotidianas revelam experiéncias que podem ser desmembradas em novas
acoes, a fim de se conectar e se reconectar, cotidianamente, com as criangas e suas interacdes,
possibilitando reflexfes potentes sobre os dilemas vividos quando nos momentos de
acolhimento. As narrativas sdo atemporais e revelam a capacidade do autor de enreda-las dentro
de um contexto do qual se pesquisa e, portanto, necessita ser descrito. Sousa e Cabral (2015, p.
150) contextualizam: “[...] narrar &, dentre outras, rememorar experiéncias diversas quer da vida
publica ou da privada. Tais percepcdes evidenciam que a unidade narrativa é constituida de
vivéncias e experiéncias, adquiridas e construidas no decorrer da historia de vida [...]”. Nesse
sentido, as narrativas sobre as infancias, especificamente quando nos momentos de acolhimento
dentro dos CEls, sdo, fundamentalmente, abarcadas em contextos subjetivos que revelam as

acOes protagonizadas entre 0s sujeitos envolvidos.

Para Fochi (2019), a construcdo de narrativas, sejam elas textuais ou imagéticas, € um
instrumento para representar as informag6es pedagogicas sob o ponto de vista ético e cultural
do universo da Educacéo Infantil. Neste testemunho dos fazeres infantis, pretendemos tensionar
a reflexdo dos fazeres docentes sobre a pratica das ac6es acolhedoras, assim, ultrapassando ndo
apenas 0 modo de comunicar as aprendizagens das criancas, mas, inclusive, a prépria relacédo

com que os docentes se vinculam com as criancas e nos seus afazeres cotidianos.

A escuta atenta dos professores nos diferentes momentos do cotidiano, busca
auxilia-los no processo de construcdo de uma noc¢do de aprendizagem mais
alargada que, acolhe a vida cotidiana. [...] Da mesma forma, as narrativas
sobre a vida cotidiana das criangas contribuem com a divulgagdo das praticas
desenvolvidas no interior das nossas escolas, transformando a ideia do que é
uma escola de Educacéo Infantil (FOCHI, 2019, p. 38).

O exercicio do olhar que ajusta a lente ampliando além do que, realmente, se pode ver,
cujas experiéncias observadas iluminam o fazer reflexivo, incide para que todas as criancas
possam ter a sua voz e serem, legitimamente, vistas e, portanto, ouvidas. Presencas
representadas, narrativamente, a partir das trocas e vivéncias entre criangas, bebés e seus
professores. E por onde comecar a escrita de narrativas potentes, cujos protagonismos
simultaneos — entre criangas, bebés e professores — possam se revelar diante das acdes de

acolhimentos cotidianos?

Pela experiéncia, pelo olhar, pelas sensagdes e pela dindmica cotidiana. Comegaremos

pela inquietude e pelo que move, pelas tensdes e pelas gratificacbes. Pelo inusitado e pelo ja
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visto. Exploraremos as narrativas de quem vive as historias de bebés e criancas pequenas.
Narrativas de pessoas que vivem a escola das infancias: professores, gestores e funcionarios.
Juntos para viverem e revisitarem histdrias narradas, cujas experiéncias potencializam a vida e

a formacéo profissional. Como destacam Sousa e Cabral (2015, p. 150-151),

[...] narrar €, dentre outras, rememorar experiéncias diversas quer da vida
publica ou da privada. Tais percepcdes evidenciam que a unidade narrativa é
constituida de vivéncias e experiéncias adquiridas e construidas no decorrer
da histéria de vida do ser humano que se cristalizam e se constituem em
imagens gue sdo retomadas em situacdes cotidianas. [...] Ao relacionar todos
0s componentes descritos com a formacdo de professores, tem-se elementos
contundentes que configuram o professor como um narrador, um sujeito ativo
da sua propria histéria de vida e de formagao.

Consequentemente, nos pautamos nos estudos de Fochi (2019) para incrementar a nossa
pesquisa, a fim de criar uma proposta de intervencéo potente, na qual os professores pudessem
perceber a importancia do acolhimento, por meio das rapsddias cotidianas. Recorremos as
especificidades da escuta, da interpretacdo, da significacdo e ressignificacdo dos elementos
observaveis que compdem as mini-histdrias, retratados por meio de uma sequéncia de fotos e
narradas, poeticamente, através das rapsddias do cotidiano infantil, para configurar,
inicialmente, as narrativas observadas durante as agdes de acolhimento. Nossa intengdo, com a
proposta de intervencado, € a de sensibilizar os professores quanto as possibilidades de narrar
suas experiéncias e, portanto, se reconhecerem como autores de suas historias para, assim,

fomentar as narrativas daquelas vividas no interior das escolas das infancias.

Os conceitos de mini-historias, como contextualizadas nos estudos de Paulo Fochi

(2019, p. 16-17), foram cunhados por Malaguzzi:

O conceito das mini-histérias surgiu nos anos oitenta, em Reggio Emilia,
guando Malaguzzi convida as professoras a narrar sobre os percursos de
apreendizagem das criangas através de breves relatos visuais e textuais. [...]
Os primeiros exemplares de mini-histérias da experiéncia de Reggio Emilia
que se tém noticias sdo parte da exposi¢do L occhio si salta il muro:
narrativa del possibile (Quando os olhos saltam o muro: narrativa do
possivel), que mais tarde foi ampliada e rebatizada de | cento linguaggi dei
bambini (As cem linguagens das criangas), uma das mais importantes
metaforas da obra pedagdgica de Loris Malaguzzi.

A poeticidade das infancias, e como elas se estruturaram para narrar o cotidiano vivido

frente ao acolhimento, se encontra na relacio da poiesis?® narrativa, ou seja, através das

# Analisando o vocabulo Poiésis, Platdo mostra duas diferentes aplicagdes. Na primeira, poiésis
expressa o sentido geral do verbo poiéo que significa produgdo, fabricacéo, criacdo. Na segunda, poiésis
assume uma significacdo mais especifica e traduz-se por poesia. Poiesis € um substantivo que se forma
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rapsodias, com o intuito de revelar um cotidiano objetivo, porém, singularmente, subjetivo,

como descreve Fochi (2019, p. 19):

Ao reconhecer a mini-historia como uma das formas de testemunhar a respeito
das criancas, da docéncia e da propria escola, entendo essa forma episédica de
comunicar como uma breve narrativa imagética e textual, em que o adulto
interpreta 0s observaveis de modo a tornar visiveis as rapsodias da vida
cotidiana. Essas rapsddias sdo fragmentos poéticos que, quando escolhidos
para serem interpretados e compartilhados, ganham valor educativo, se tornam
especiais pelo olhar do adulto que acolhe, interpreta, e da valor para a
construgdo da memoria pedagogica.

A narrativa escrita ou as rapsédias, como mensuradas pelo autor em destaque, revelam
a forma como o professor ird narrar um fato ou um episddio. Sendo assim, Fochi (2019)

descreve trés tipos de narrador e seus respectivos focos narrativos. Séo eles:
— Narrador personagem: Narra em primeira pessoa e participa da historia;
— Narrador observador: Narra em terceira pessoa e ndo participa da historia;

— Narrador onisciente: Narra em terceira pessoa, mas, como conhece os fatos e as
personagens, pode manifestar sua presenca por meio de falas, reflexdes, ou seja, usar também

a primeira pessoa para narrar, colocando-se na cena.

O referido autor destaca que as rapsodias se aproximam das cronicas, uma vez que
considera-se as particularidades essenciais dos autores. llustra a correlacdo das mini-histérias e

das rapsodias com a estrutura das cronicas:

A crdnica narrativa € um género do discurso narrativo em que o narrador,
personagem ou nao, reflete sobre os fatos e cenas do cotidiano em breve
espaco de tempo. A crbnica é um género discursivo que tem relacdo com a
ideia de tempo e consiste no registro de fatos do cotidiano em linguagem
literdria (conotativa). [...] A linguagem literaria é conotativa, ou seja, as
palavras adquirem sentidos mais amplos do que geralmente possuem. [...]
Nesse caso, existe uma preocupacdo com a escolha e a disposicdo das
palavras, pois acabam dando vida e beleza ao texto. Ainda em relacédo a
linguagem, as crénicas narrativas possuem uma linguagem simples e direta e,
muitas vezes, utilizam do humor, da emog¢do que evocam, para entreter os
leitores (FOCHI, 2019, p. 129).

Narrar o acolhimento cotidiano nos leva a processos reflexivos sobre a prépria prética,
através de uma escrita que vai além do registrar. Ha4 de se considerar a objetividade dos

acontecimentos como um episodio a ser narrado, contudo, € no encontro com a subjetividade

do verbo poiein. Este assinala, no grego, a acio de fazer diversificada, mas sobretudo a questdo da
esséncia do agir, dai estar ligada a poiésis no sentido que, hoje, consideramos criagdo. A criagdo e a
poesia tém o significado equivalente por compartilhar a mesma origem (SCUCATO, 2011).
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que o professor/narrador encontra o estado da verdadeira escuta, ou seja, concerne a percepgao
real sobre os acontecimentos. A narrativa é colaborativa, inventiva, imagética e reflexiva. Nao
é esvaziada, nem genérica e muito menos incauta. E projetiva e potente. Torna-se, portanto, o

préprio manifesto da escuta atenta e do olhar igualmente acolhedor.

Narrar, de forma a contemplar a subjetividade destas histérias da vida e de formacéao
profissional, consubstanciando ao conceito de Rapsodia (RAPSODIA, 2018), “pedago de uma
composicao de poesia”, significa carregar em seu bojo as questdes objetivas do encontro do
observado, porém, valorizando a experiéncia vivida, que se entrelaca a subjetividade da escrita.
Sdo estas as prerrogativas basicas que provocam, sensivelmente, os(as) professores(as) para a
escrita— inicialmente, como estratégia metodolégica — de suas proprias narrativas cotidianas,
de maneira que a percepcdo do todo ndo se perca nas entrelinhas de cada parte vivida. Tais
como as sutilezas das poéticas das infancias, as quais Antonio (2019, p. 15) nos leva a indagar:

Como escutar criadoramente a infancias?
Como acolher e preservar sua sensibilidade,

sua inteligéncia, sua imaginacdo?

As criangas vivem a linguagem nascente,
O mundo que comeca de novo.
A poética da infancia desperta em nos,

Adultos, a necessidade e o desejo de uma vida criadora.

O despertar para acdes criadoras, que acolha as particularidades inerentes as infancias,
€ uma concepcao que pode ser narrada a partir das experiéncias da vida cotidiana. O professor
que escreve sobre suas percepc¢des acerca de uma escuta acolhedora — de si mesmo e dos outros
do seu entorno — deve iniciar, por exemplo, com o relato de suas a¢des. Como indica Bolivar°
(2002 apud Rabelo, 2011, p. 185),

Os relatos docentes sdo construces sociais que oferecem determinados
significados as a¢des e, dessa maneira, devem ser analisados nas investigacoes
tanto de forma paradigmatica, quanto de forma narrativa. As biografias dos
professores podem oferecer possiveis explicagfes do porqué de dizerem o que
dizem.

Dar voz aos principais interlocutores das infancias amplifica as possibilidades reflexivas
sobre os fazeres educativos e o que eles representam. Esta representatividade reforca

metodologias concebidas que demonstram as praxis desenvolvidas. Assim, a hossa proposta é

% BOLIVAR BOTIA, A. “;De nobis ipsis silemus?”: epistemologia de la investigacion biografico-
narrativa en educacion. Revista Electronica de Investigacion Educativa, México, DF, v. 4, n. 1, 2002.



93

que possamos iniciar a propria escrita e, a partir dela, reavivar novos fazeres, a fim de elucidar
os dilemas cotidianos. Rabelo (2011, p. 186) postula que o propdsito da narrativa é “ajudar os
professores a melhorar o que fazem, ndo prescrever o que tém que fazer [...]. E a necessidade
de alargar as possibilidades de anélise para que possamos nos manter proximos da experiéncia,
de quem a vivencia, da lingua pratica e das vidas dos professores”. Resgatar, inicialmente, as
rapsodias pessoais e as profissionais, as quais se enveredam nas memdrias do cotidiano nas
escolas de Educacédo Infantil, constitui elemento fundamental que incita o autoconhecimento

sobre a maneira de pensar, sobre a prépria préatica e seus significados.

4.3. Caracterizacao da escola, universo da pesquisa

Os dados apresentados a seguir foram retirados do “Projeto Politico-Pedagogico” (PPP)
(2019) do Centro de Educagéo Infantil (CEI) “Jardim Guairaca”, pertencente ao Distrito de Vila
Prudente, no Municipio de Sao Paulo, criado pelo Decreto n® 18.555 de 19/01/83 e com a
denominacdo atual pelo Decreto n° 40.268 de 31/01/01 da Secretaria Municipal da Familia e
Bem-Estar Social (FABES), e pelo Decreto n® 32.368 de 01/10/1992, autorizado a funcionar
pela Portaria n°® 4.204, de 03/09/2009, da Secretaria Municipal de Educacdo (SME), mantido

pela Prefeitura Municipal de S&o Paulo, vinculado a Diretoria Regional de Educacdo — Ipiranga
(IP).

A fundacédo da creche ocorreu entre os anos 1980 e 1981. A populacdo do Nucleo Séo
José (anteriormente denominado “Favela da Paz”), indignada pela falta de uma creche na
regido, uniu-se ao Conselho de Saude e aos movimentos populares e, um pouco mais tarde,
entrou em contato com vereadores que representavam o bairro para reivindicar a construcédo de

uma creche na area.

Assim, em 1982, ap6s as manifestacdes dos representantes da regido, foi construida a
creche proxima a populacdo do Ndcleo Séo Jose. A creche Municipal “Jardim Guairaca” foi
fundada em 1983, na gestdo do Prefeito Anténio Salim Curiati, através da Secretaria da Familia
e Bem-Estar Social, que tinha como entfo secretério o Sr. José Avila da Rocha. A partir de
junho de 2001, passou a ser denominada “CEI Jardim Guairacd”, caracterizando-Se COmoO
Centro de Educagédo Infantil, e passou a ser supervisionada pela Secretaria Municipal de

Educacdo em janeiro de 2002.
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Esté situada em um terreno de 2.330 m?, dos quais, aproximadamente, 715 m? sdo de
area construida. E uma construgio de alvenaria, térrea e com alguns problemas na estrutura
fisica. O telhado e a caixa d’agua sdo elementos fisicos que sempre necessitam de reparos. As
paredes das salas também sdo de blocos aparentes, pintadas, mas sem revestimento. As janelas
s&o de vidros basculantes, o que dificulta um pouco a ventilagéo, principalmente no verao, e em
sua maioria, ndo possui cortinas. As portas foram trocadas e ventiladores de parede foram
instalados nas salas, no refeitorio e nos dois corredores de acesso as salas das criangas. Por estar
localizada em um terreno de declive, a unidade conta com uma rampa de acesso entre oS

corredores, como demonstram as figuras 5 e 6:

Figura 5 — Rampa de acesso: Lado direito

Fonte: Acervo da pesquisadora

Figura 6 — Rampa de acesso: Lado esquerdo

Fonte: Acervo da pesquisadora
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A unidade conta com oito salas de atendimento, em cada uma delas ha um banheiro com
um ou dois vasos sanitarios e cuba. Destas, hd duas salas coletivas, que atendem a dois
agrupamentos, do bercéario Il e outra que atende bercéario Il e I, em ambas ha duas cubas com
chuveiro manual, lavatério e vasos sanitarios pequenos. As dimensdes estdo de acordo ao
previsto em lei, visando ao atendimento do nimero de criangas para cada professor, dependendo

de cada agrupamento. A figura 7 retrata dois agrupamentos do bercério 1.

Figura 7 — Sala de aula coletiva

Fonte: Acervo da pesquisadora

A figura 8 € uma das representacfes das demais salas da unidade — exceto a sala 4, que
possui dois agrupamentos distintos que ocupam o mesmo espaco fisico, porém, separados por
uma parede.

Figura 8- Sala de aula individual

vy
Fa

Egi‘.

Fonte: Acervo da pesquisadora
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A unidade possui uma sala para a diretora, com banheiro proprio, uma sala de
coordenacdo pedagdgica, usada para as reunides dos professores (figura 9), uma secretaria,
também utilizada pelo assistente de direcdo e por duas professoras readaptadas, e uma
enfermaria (figura 10).

Figura 9- Sala da coordenagéo

Fonte: Acervo da pesquisadora

Figura 10- Enfermaria

Fonte: Acervo da pesquisadora
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Para filmes e projecdes, quando exibidos coletivamente, utiliza-se o retroprojetor
instalado no refeitorio. Aliés, este espaco é utilizado para todos os eventos coletivos, pois, das
instalagdes internas, é 0 que possui maior espacgo fisico. Os bebés com menos de um ano de
idade tém cadeirdes posicionados no refeitorio, mas os maiores (do berg¢ério 11 ao minigrupo 1)

sentam-se em cadeirinhas com mesas pequenas, como ilustrado nas figuras 11 a 14.

Figura 11- Refeitorio com os cadeirdes para os bebés do bercario | encostados na parede

Fonte: Acervo da pesquisadora

Na dinamica cotidiana da unidade, estes cadeirfes ora estdo encostados na parede de
frente para a porta de entrada (figura 11), ora estdo encostados em frente as janelas (figura 12).
Sdo situagbes que fazem com que os bebés do bercéario |1 ndo consigam se fixar em uma

localidade espacial.
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Figura 12 — Refeitdrio com os cadeirfes para o Bercario | em frente as janelas

Fonte: Acervo da pesquisadora

Figura 13- Refeitério com cadeirinhas para os bebés do bercario |1

Fonte: Acervo da pesquisadora
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Figura 14 — Refeitorio: café da manha

Fonte: Acervo da pesquisadora

Ha uma cozinha, com despensa anexa, para 0 preparo exclusivo da alimentacdo das
criancas e outra menor — adaptada — para a refeicdo dos professores e funcionarios que,
devido ao espaco fisico reduzido, faz-se necessario rodiziar o horario de almoco dos mesmos.
Também ha um pequeno almoxarifado e uma lavanderia com acesso ao quintal para estender
as roupas e brinquedos lavados. Conta com um banheiro, com dois vasos sanitarios e um
chuveiro, para as funcionarias, e um menor para atender a comunidade e aos funcionarios

masculinos. O escoamento dos detritos € feito para agua pluvial e fluvial.

A unidade nao possui area coberta para 0s dias de chuva, mas ha um parque infantil com
brinquedos e um tanque de areia (figuras 16 e 17, respectivamente), um solario para os bebés
(figura 18), além de uma éarea na lateral do prédio, toda pavimentada e com uma amoreira no

centro, que serve de campo para brincadeiras livres (figura 15).



Figura 15 — Area lateral: Campo da amoreira

Fonte: Acervo da pesquisadora

Figura 16 — Parque infantil

Fonte: Acervo da pesquisadora
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Figura 17 — Campo de areia

Fonte: Acervo da pesquisadora

Figura 18 — Solario

Fonte: Acervo da pesquisadora

Ha também outra area, acima do parque, com duas arvores, que foi adaptada para o
parque sonoro (figuras 19 e 20). Este foi realizado depois de um periodo de formacdo em rede
para 0s gestores e professores da rede municipal, tendo em vista incrementar os fazeres
pedagogicos relativos as “Experiéncias com a expressividade das linguagens artisticas —
Linguagem musical”, publicados no documento “Orienta¢des Curriculares: expectativas de
aprendizagens e orientacdes didaticas para Educacdo Infantil” (SAO PAULO, 2007). Este
espaco foi idealizado com o envolvimento da comunidade, através de oficinas, nas quais

instrumentos musicais e brinquedos foram feitos com sucata. Neste mesmo espaco, as criangas
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podem, ainda, se utilizar das paredes de azulejo para pintar com tinta liquida (figura 21) e de
outra parede, com revestimento tipo lousa (figura 23), para explorarem a linguagem artistica,

conforme as orientagfes do documento supracitado.

Figura 19 — Parque sonoro com vistas para as salas

Fonte: Acervo da pesquisadora

Figura 20 — Parque sonoro

Fonte: Acervo da pesquisadora
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Figura 21 — Parede de azulejo

Fonte: Acervo da pesquisadora

Figura 22 — Parede tipo lousa

Fonte: Acervo da pesquisadora

H& um vasto morro com vegetacdo rasteira e uma horta (figuras 23 e 24). A utilizacdo
de cada um destes espacos é dividida em uma linha de tempo disponibilizada para as

professoras, a fim de que possam usa-las em seus planejamentos (conforme anexo D).
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Figura 23 — Morro com brinquedos de ferro

Fonte: Acervo da pesquisadora

Figura 24 — Lado direito do morro

Fonte: Acervo da pesquisadora

Atualmente, o CEI atende a 115 criangas e funciona em Periodo Integral, das 07h as 17h
(com as criangas). Apresenta 08 salas, constituindo um total de 10 turmas por periodo, divididas
em 10 agrupamentos de acordo com a faixa etaria — definida conforme a organizacédo e formas

de agrupamentos estabelecidas pela SME, conforme quadro 4.



Quadro 4 — Divisdo das criangas por agrupamentos
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Ne de alunos | Total
Agrupamento | Turma | Idade Sala
Por sala Crianca
Bercério | A 0 — 9 meses 4 7
Bergario Il A 10 meses — 1ano e 8m 8 9
Bercario Il BeC | 10 meses — lano e 8m 7 (2 turmas)| 18
Bergario Il D 10 meses — 1ano e 8m 4 9
Minigrupo | A 1 ano e 9m -02 anos e 8m 3 12 115
Minigrupo | B 1 ano e 9m -02 anos e 8m 5 12
Minigrupo | Cc 1 ano e 9m -02 anos e 8m 6 12
Minigrupo Il A 2 anos e 9m -03 anos e 8m 1 18
Minigrupo Il B 2 anos e 9m -03 anos e 8m 2 18

Fonte: Quadro adaptado a partir do Projeto Politico-Pedagogico da Unidade Escolar.

Vale ressaltar que ha dois agrupamentos na sala 04: Bercario 1l (turma D) e Bercério I.

Estas turmas estdo divididas, neste espaco fisico, por uma parede. Ja na sala 07, também ha dois

agrupamentos, mas ndo sao separados por parede fisica.

4.3.1. Caracterizacdo das professoras

O quadro de funcionarios do CEI é constituido, atualmente, de 46 funcionarios: uma

diretora de escola (designada); um assistente de direcdo (indicado); uma coordenadora

pedagdgica (efetiva); trinta e duas professoras de Educacdo Infantil, das quais dez sdo

readaptadas. O quadro de apoio conta com: cinco Auxiliares Técnicos de Educacdo (ATE); dois

Agentes Escolares; trés agentes de apoio (dois deles, na fungdo de vigia); uma Assistente de

Saude (auxiliar de enfermagem) (conforme quadros 5, 6 e 7).
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No quadro 5, apontamos a relagdo de professores ativos e readaptados, sendo todos
efetivos. Nele, constatamos a formacao profissional, cuja maioria se destaca pela formagdo em
Pedagogia. Alguns fizeram a segunda graduacéo, a maioria na area de Educacéo, descritas no
quadro abaixo.

Os sujeitos em destaque (nGmeros 8, 21 e 27) sdo as professoras dos agrupamentos que
fizeram parte da pesquisa. Concederam que fizéssemos a narrativa sobre a observacao de suas
rotinas cotidianas. A de nimero 8 faz parte do agrupamento do Bercario 1 (0 a 9 meses); a de
namero 21, do agrupamento do Bercario Il (10 meses a 01 ano e 08 meses) — autora desta
pesquisa, que escreveu a propria narrativa; a de nimero 27 é a professora do agrupamento do

Minigrupo Il (02 anos e 9 meses até 04 anos).

Quadro 5 — Relacao da equipe e de habilidades profissionais: Equipe Docente

Nome Funcéo Cargo Horario PEA Formacéo

1 Professor de PEI _ efetiva 12h as 324252~ 17h as Ciéncias
Educacdo Infantil 17h 18h Bioldgicas

) Professor de PEI — 12h as 34252~ 17h as Pedagoaia
Educacdo Infantil |efetiva/readaptada | 17h 18h gog
Professor de . 12h as 3 4a52-17has Pedagogia/

3 Educacéo Infantil PEI —efetiva 17h 18h Administracao
Professor de . 12h as 324352-17has .

4 Educacéo Infantil PEI - efetiva 17h 18h Pedagogia
Professor de . 12h as 3243528-17has .

° Educagéo Infantil PEI - efetiva 17h 18h Pedagogia

5 Professor de PEI — 12h as 324352-17has Pedagodia
Educacéo Infantil |efetiva/readaptada | 17h 18h gog
Professor de . 12h as 324352-17has .

! Educacéo Infantil PEI - efetiva 17h 18h Pedagogia

Professor de
Educacéo Infantil

PEI —
efetiva/readaptada

12h as
17h

324252 17has

18h

Pedagogia
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Pedagogia/

10 Professor de PEI — 12h as 3 4352-17has Direito/ Artes

Educacdo Infantil |efetiva/readaptada | 17h 18h Visuais/Normal
Superior

Professor de . 12h as 34252 -17has .

1 Educacéo Infantil PEI - efetiva 17h 18h Pedagogia
Professor de . 12h as 34252 -17has Pedagogia

12 Educacéo Infantil PEI —efetiva 17h 18h Normal Superior
Professor de . 07h as 324252 -12has .

13 Educagco Infantil PEI —efetiva 12h 13h Pedagogia
Professor de . 12h as 324252~ 17h as Ciéncias

14 | equcagao infantit |TE' T EfeVa gy 18h Biologicas
Professor de . 07h as 324252~ 12h as .

15 Educacéo Infantil PEI —efetiva 12h 13h Pedagogia
Professor de . 07h as 324252 -12h as .

16 Educacéo Infantil PEI - efetiva 12h 13h Pedagogia

17 Professor de PEI - 07h as 34258 -12has Pedagogia/
Educacdo Infantil |efetiva/readaptada | 12h 13h Artes
Professor de . 12h as 324352-17has .

18 Educacéo Infantil PEI - efetiva 17h 18h Pedagogia
Professor de . 12h as 324352-17has .

19 Educacéo Infantil PEI —efetiva 17h 18h Pedagogia
Professor de . 07h as 324352 -12h as .

20 Educagéo Infantil PEI - efetiva 12h 13h Pedagogia

Artes Praticas

29 Professor de PEI — efetiva/ 12h as 324352 -12h as (Industrial)/
Educacéo Infantil |readaptada 17h 13h Artes Visuais/
Administracao
93 Professor de PEI — efetiva/ 07h as 324352-17has Normal Superior
Educacéo Infantil |readaptada 12h 18h P
Professor de . 12h as 324252~ 17h as .
24 Educacéo Infantil PEI - efetiva 17h 18h Pedagogia




108

Professor de . 07h as 324252 -12has .
25 Educagco Infantil PEI —efetiva 12h 13h Pedagogia
26 Professor de PEI — 07h as 324252 -12has Normal Superior
Educacéo Infantil |efetiva/readaptada | 12h 13h P
Professor de . 12h as 34352 -17has .
28 Educagco Infantil PEI —efetiva 17h 18h Pedagogia
Professor de . 07h as 324252 -12has .
29 Educagco Infantil PEI —efetiva 12h 13h Pedagogia
30 Professor de PEI — efetiva/ 12h as 34258 -17has Pedagogia
Educacdo Infantil |readaptada 17h 18h gog
31 Professor de PEI — efetiva/ 12h as 324258 -17has Pedadogia
Educacdo Infantil |readaptada 17h 18h gog
Professor de . 12h as 34258 -12has .
32 Educacéo Infantil PEI - efetiva 17h 13h Pedagogia

Fonte: Quadro adaptado a partir do Projeto Politico-Pedag6gico da Unidade Escolar.

O grupo de professoras conta com a formacdo coletiva em servigo, descrito como
Projeto Especifico de Acdo (PEA), as tercas, quartas e quintas-feiras das 12h as 13h (para o
periodo da manhd) e das 17h as 18h (para o periodo da tarde), na qual as professoras se relinem
com a coordenadora pedagdgica da unidade. Além do PEA, duas horas individuais as segundas
e sextas-feiras sdo destinadas ao planejamento do trabalho. Estas Gltimas devem ser cumpridas

apos o periodo de trabalho, fora do ambiente escolar.

Os registros das experiéncias com as criangas sdo realizados seguindo a Orientagdo
Normativa, n° 1, de 6 de fevereiro de 2019 (conforme anexo E), por meio, por exemplo, do
Diario de Bordo, cujas a¢des sdo descritas por cada educadora mediante a analise do seu
agrupamento. Também sdo divulgados fotos e videos pela rede social (Facebook) da escola,
para que as educadoras de cada agrupamento, que se dividem entre os periodos, possam dialogar
sobre suas préticas diarias. No Diario de Bordo, a educadora da manha faz o registro e o deixa
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em lugar visivel para que a educadora da tarde tome conhecimento sobre o ocorrido entre as

criangas, ambientes etc., e vice-versa.

Vele ressaltar outros instrumentos de registro, como: o portfélio, um mecanismo de
registro que tem sido muito discutido na unidade, uma vez que, embora alguns educadores o
facam, ainda ha muitas controvérsias quanto ao seu uso; e o Diario de Classe, um documento
oficial de SME que as duas educadoras do agrupamento utilizam, conjuntamente, também para
registros e controle de auséncias das criangas. Este, além dos outros registros, € acompanhado
pela coordenadora pedagdgica da UE. As reunides pedagdgicas acontecem de acordo com 0
estipulado pela SME, através do calendario anual de atividades, homologado pela Diretoria

Regional de Ensino — Ipiranga, a qual o CEI pertence.

4.3.2. Caracterizagdo dos demais profissionais da escola

O CEl, atualmente, conta com servicos terceirizados de cozinha e limpeza, sendo trés
auxiliares de cozinha e cinco auxiliares de limpeza. Desde que a PMSP implementou a
terceirizacdo para tais servigos, percebemos uma alta rotatividade de funcionarios, mais
especificamente, na area da cozinha, pois devido a falta de funcionérios, ocorre um rodizio para
cobrir cozinheiras em outras unidades da regido. Ja na area da limpeza, a rotatividade de
profissionais € menos expressiva: a maioria permanece na UE, exceto quando para substituir as
férias de algum colega. Contudo, estes e outros fatores sdo coordenados pela empresa

responsavel, que é escolhida através de um processo licitatorio para oferecer esse servico a rede.

A unidade é composta de trés gestores, sendo a diretora em exercicio designada, pois o
diretor efetivo esta afastado para exercer a funcdo de presidente do Sindicato dos Servidores

Municipais de S&o Paulo (Sindsep), conforme quadro 6.



Quadro 6: Horéario de trabalho e de habilidades profissionais — Equipe Gestora

Nome Cargo Formacao Horéario de trabalho
324262 - 07h as 15h30
Diretora de Escola . a 5
1 (Designada) Pedagogia |5%-09h30 as 18h
22 -09h as 17h30
3% e 42-09h30 as 18h
Assistente de Diretor de : 2 ra X
2 Escola (Indicado) Pedagogia |2%e5%-07has 15h30
62 - 09h as 17h30
a a _ A
Coordenadora Pedag6gica . 2*e6%-07h as 15h30
3 Efeti Pedagogia
(Efetiva) 3 42 5 - 09h30 as 18h

Fonte: Quadro adaptado do Projeto Politico-Pedagogico da escola.
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A unidade é composta por onze profissionais definidos como Equipe de Apoio (vide

descricdo no quadro 7). Suas a¢des sdo definidas conjuntamente com a equipe gestora, a fim de

dinamizar a funcionalidade do CEI. Entre as func@es estabelecidas, distribuem-se no trabalho

junto aos gestores, atendendo a secretaria, auxiliando as professoras em momentos de refei¢éo

e cuidados, zelando pelas criancas e bebés na sala de referéncia, enquanto as professoras cuidam

da higiene das criancas e bebés. Dois dos funcionarios que constam neste quadro sdo vigias

noturnos.

Neste CEI temos, ainda, uma Assistente de Saude (auxiliar de enfermagem), proveniente

dos tempos em que 0 a instituicdo pertencia ao Servico Social. Essa profissional nos auxilia nas

medidas de prevencdo e no atendimento junto as familias, além de ser aquela que medeia as

acOes do posto de saude (UBS) local junto a comunidade escolar, desde as campanhas de

vacinacdo até prevencdo da saude bucal.
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Quadro 7: Horério de trabalho e de habilidades profissionais — Equipe de Apoio

Nome Cargo Formacao Horario de trabalho
1 Agente de Apoio Ensino Médio ;ﬁh30 as 23030 /00 as
2 Assistente de Saude Ensino Médio 07h as 13h
3 Auxma[ Técnico de Ensino Médio 09h as 17h30
Educacéo

4 Agente de Apoio Ensino Médio 07h30 as 16h

5 Auxiliar Técnico de Ensino Médio | 8h30 as 17h
Educacéo

6 Auxiliar Técnico de Ensino Médio | 7h30 s 16h
Educacéo

7 Agente Escolar Ensino Médio 7h as 15h30

8 Auxnla[ Técnico de Arquitetura 8h30 as 17h
Educacéo

9 Agente Escolar Ensino Médio 7h30 as 16h

10 Agente de Apoio Ensino Médio ;ﬁhSO as 23030/ 00h as
Auxiliar Técnico de Ciéncias .

1 Educacéo Contabeis 8h30 s 17

Fonte: Quadro adaptado do Projeto Politico-Pedagdgico da escola.

4.3.3. Infraestrutura da escola

Quanto ao mobiliario da unidade, destacamos que esta ndo possui carteiras do tipo
escolar, por ser um Centro de Educacdo Infantil. H4 mesinhas e cadeirinhas no refeitério para

atender aos momentos de refeicdo, pequenas atividades etc., quando necessério.

Os armarios utilizados em sala de aula, bem como o0s demais para uso da coordenacgao

pedagogica/secretaria, estdo em bom estado de conservacdo. S&o, na sua maioria, de madeira;
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algumas unidades, instaladas nos banheiros e na sala da Diregéo, sdo de alvenaria com portas

de aluminio.

O CEI possui em suas dependéncias: oito salas de aula (fisicas); uma sala para a
coordenagdo; uma secretaria; uma sala para a diretoria, com sanitario préprio; uma cozinha
industrial com despensa e outra adaptada para os funcionarios; uma lavanderia; um pequeno
almoxarifado; uma sala pequena para a Auxiliar de Enfermagem; um refeitorio, que também é
utilizado para eventos coletivos e sanitarios adequados a Educacéo Infantil, sendo um para cada
sala, com excecdo da sala quatro, que é ocupada por dois agrupamentos (um bercério | e um
bercario 11). Nesse espaco, ha um banheiro para atender a ambos, que conta com quatro vasos
sanitarios (adaptados para criancas pequenas), uma pia com duas torneiras e um filtro de dgua
e duas cubas. A unidade conta, ainda, com: dois sanitarios para funcionarios, sendo que um
deles serve também a comunidade; um parque infantil com campo de areia cercado; uma area

ara o parque sonoro; um espaco aberto usado como pista para as “motocas”.
9

Importante destacar que o predio € térreo e possui rampas de acesso. Quanto 0s materiais
midiaticos, o CEI possui quatro computadores com acesso a internet, oito aparelhos de televiséo
(um por sala), quatro aparelhos de DVD, uma impressora, um aparelho de som, duas maquinas

fotograficas e dois projetores multimidia.

4.3.4. Caracterizacao das Familias

As caracteristicas gerais das familias atendidas pela UE sdo bem heterogéneas quanto
ao aspecto social, pois somos cerceados por duas comunidades com casas populares das quais
veem grande parte das nossas criangas. Estas casas sdo, em sua maioria, alugadas. Algumas em
boas condic@es, outras, porém, sofrem com a falta de saneamento basico. Entretanto, também
sdo atendidas no CEI Jardim Guairacad criancas de casas, apartamentos, e pequenos
condominios fechados, com melhores condi¢des estruturais. Ha, além disso, varias unidades da
rede indireta que ocupam o0s espacos do bairro, inclusive em uma das comunidades e, portanto,

atendem a uma parte das criancas.

Ha industrias de pequeno e médio porte no proprio bairro e nos vizinhos, bem como nas
divisas que o distrito faz com os municipios de Sdo Caetano do Sul, Santo André e Sao Paulo,
nas quais trabalham um nimero expressivo de pais de alunos. Quanto & formagéo escolar destes

poucos possuem formagdo universitaria, outros concluiram parcialmente o ensino basico.
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Percebemos que, para a popula¢do mais carente, este € um bairro de passagem, enquanto para
aqueles que possuem residéncia fixa no local, trata-se de um bairro com possibilidades de

acesso, locomocéo e tranquilidade.

O bairro conta com uma EMEF, duas EMEIs e o nosso CEI direto. Ha uma escola da
rede estadual de ensino que atende a alunos do Ensino Fundamental | e Il, além de uma de
grande porte da rede particular, que vai do Infantil até o Ensino Médio e trés CEls da rede
indireta. Ha comércios locais para atender as necessidades da populacdo, como padarias, feira
livre, lojas de roupas e materiais para construcdo, postos de gasolina, entre outros
estabelecimentos. Conta com uma AMA, que faz a¢des no CEI, como saude bucal e vacinacao,
e uma UBS. Quanto ao transporte publico, trata-se de uma regido de facil acesso, com linhas

de Onibus para diversos locais, inclusive aos trolebus/monotrilho.

As infancias de bebés e criangas que habitam e integram o CEI sdo marcadas por
diversas identidades — raciais, étnicas, religiosas, de género, territorial e de nacionalidade (pois
ha a presenca de refugiados) — que se intercruzam nas relacdes. Isso destaca a necessidade de
constantes reflexdes sobre as intencionalidades presentes nos curriculos educativos, tanto no
que diz respeito ao processo de escuta dos interlocutores ali presentes, até das criangas consigo

mesmas e seus pares, adultos e criangas, alem da comunidade local.

A plena consolidacdo desse pressuposto enfrenta desafios que ainda estdo se
constituindo através de um procedimento investigatério e de construcéo coletiva. No ano de
2018, a unidade elaborou um questionario inicial, que foi respondido pelos pais em atendimento
particular com os professores. No questionario investigativo e interativo, havia desde questdes
socioecondmicas até a historia de vida dos bebés e criangas. O instrumento foi elaborado a fim
de aproximar e conhecer a realidade de cada uma das familias. Todavia, alguns professores
sentiram-se intimidados com a relacdo ali externada frente as familias. Pela inseguranca de

enfrentamento da realidade, o questionario foi abandonado nos anos seguintes.

Outras acoes de reconhecimento e aproximacdes vinculares frente a comunidade foram
desenvolvidas, como as constantes conversas informais sobre as necessidades e anseios dos
bebés, em uma relacdo direta na entrada e saida de cada periodo, uma vez que as familias entram
na unidade no inicio e no final de cada periodo de atendimento. Também se utiliza 0s grupos
de WhatsApp, para aproximar as relagées interdisciplinares, e a propria pagina do Facebook da
unidade. O grupo de professores, quando em encontros bimestrais com as familias, realizam

dindmicas, sensibiliza¢Ges e/ou oficinas.
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O Dia da Familia na Escola tem sido uma prética real na creche, consta, inclusive no
préprio Projeto Politico-Pedagdgico e é homologado pela DRE-IP da qual a escola faz parte. O
Dia da Familia na Escola acontece em substituicdo as datas comemorativas, que possui um
carater centralizador e pouco democréatico. Nesses encontros, a comunidade escolar se relne
para festividades, reunides, oficinas ou mesmo para uma troca de experiéncias formativas, com

convidados da propria comunidade e/ou outros profissionais afins.

Na secdo 5, apresentamos a pesquisa realizada nesse CEIl com o propdsito de sensibilizar
0s professores sobre a importancia do acolhimento cotidiano. Explanaremos as narrativas
acompanhadas durante o periodo de pesquisa e, na sequéncia, serdo feitas as analises das

mesmas.
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5. NARRATIVAS DO ACOLHIMENTO COTIDIANO: ANALISE A LUZ DOS
TEORICOS DAS INFANCIAS

Esta secdo tem por objetivo apresentar as trés narrativas escritas durante o periodo de
acompanhamento do acolhimento cotidiano em um CEl da Zona Leste de S&o Paulo.
Ressaltamos que, dentre as trés cenas narradas, a primeira foi vivida pela propria autora
enquanto professora do agrupamento do Bercério Il. As duas cenas subsequentes foram
narradas (Informagdo Verbal)®! e analisadas pela autora e autorizadas pelas professoras, sujeitos
da pesquisa. As narrativas apresentadas foram analisadas a luz dos tedricos categorizados nessa

dissertacdo. Vamos a elas:

5.1. Narrativa 1: Cabelinhos encaracolados

O ano letivo estava prestes a comegar...muitas expectativas de novos encontros, novas
experiéncias, e, principalmente, do novo que se anunciava. Essas ndo eram sensacdes apenas
da educadora, eram também das familias, ou assim deveria ser, porque é nas expectativas que
nasce a busca do inusitado, é nas expectativas que ansiamos pelo que esta por vir e é nelas que
enxergamos 0 outro, nos inteiramos de quem somos e nos apropriamos das partes e do todo
social, acolhendo-o em suas especificidades. Para as familias que vivem a dicotomia dos
saberes e sentimentos, o ir e o ficar ou o simplesmente deixar, e a possibilidade de adiar a vida
escolar da sua crianca, sdo indagacdes desafiadoras. Cada ano letivo que se inicia é a
promulgacdo de novos reveses, de novas escutas, de novos mundos que se entrelacam. E foi
assim que tudo comecou...Um jovem pai chegou, timidamente, na porta da sala do bercario e
com ele sua filhinha de cabelinhos encaracolados no alto da cabeca, estava enrolada num
cobertor cor de rosa, 0s bragos franzinos do pai a entrelacavam com todo cuidado; ndo era um
dia comum... era um dia de novas expectativas! Era um dia para conhecer quem ficaria com o
seu “bem mais precioso”, palavras que ndo eram “ao vento”, ndo eram para impressionar a
professora, ndo! Este pai deixou isso bem claro ao longo dos dias... Sentou-se no tatame, mas

n&o antes de tirar 0s sapatos, percebeu que eu estava sem 0s meus, e mesmo diante da vergonha

* Informagdes fornecidas pelas professoras participantes da pesquisa, e observadas, no cotidiano da
escola.
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da meia puida, assim o fez, pois sabia que era importante. As marcas do cansago eram visiveis
no seu rosto, mas desapareciam, quando a menininha de cabelos encaracolados Ihe sorrial
Comecgamos uma conversa, pois as minhas expectativas deveriam ser sanadas...queria saber de
um tudo e mais um pouco sobre a crianga. Foi ai que percebi que para saber desta crianca era
preciso saber de quem era filha, quem era este jovem pai que estava diante de mim, e que para
cada resposta as minhas indagac6es dirigia um olhar profundamente atento e curioso para a
filhinha! Estava feliz pela felicidade que via no sorriso dela, que agora ja ndo tinha mais o
cabelinho encaracolado! A menininha descobriu nos cabelos arrumados, para aquele encontro,
um brinquedo. Havia passado os frageis dedinhos no cabelo que agora, todo desalinhado, era
motivo de risadas do jovem pali, na tentativa de ajeitar o penteado, mais desalinhado ficava e
mais risadas provocava. As perguntas escolares, tdo meticulosamente planejadas por mim,
foram deixadas para tras e uma conversa mais ludica e extrovertida se iniciava...comecei
verdadeiramente a escuta-lo! Uma nova comunicacgéo se estabelecia, pois ia além das palavras,
na escuta atenta dos gestos que se correspondiam na relacdo entre pai e filha que ali eu
presenciava. A bebé que se protagonizava naquele espaco ainda ndo caminhava sozinha,
precisava de auxilio, mas isto ndo deixava o jovem pai menos orgulhoso! Pelo contrario! Via
os avancos de sua filha... E em cada um deles, um motivo de comemorac¢ao: “Ahhh!!! Ela ¢é
muito esperta!” Dizia-me com um sorriso largo, e era prontamente correspondido pela
menininha de cabelos agora desarrumados... A singeleza no olhar de ambos se correspondia!
Sentiam-se felizes por estarem juntos, estavam aproveitando o conforto do tatame colorido, a
musica suave que aclimatava o espaco, a luz do sol que entrava pelas frestas da janela e que
iluminava todo o ambiente, possibilitando sombras do fazer infantil... aproveitavam! Nos trés
aproveitavamos!!! Sentiamo-nos reciprocamente acolhidos, dispostos a nos ouvir mutuamente,
e foi neste momento, que o jovem pai recordou suas aflicdes, seus medos dos dias incertos que
seguiram. Na sua histdria, agora marcada pela presenca de sua filha mais nova, havia também
uma outra crianga, de um relacionamento antigo dele, e que agora teria que ser compartilhado
com uma terceira crianca, fruto da primeira relacdo da mée. Nessas idas e vindas do destino,
relatava que havia superado o uso das drogas, mas nao pela sua vontade prépria, mas porgue,
com o diagndstico de cancer, “era preciso se cuidar”. Havia perdido sua identidade, mas uma
“crianga muda tudo”! Imaginei quanta coragem para assumir sua fragilidade em frente de
alguém que acabara de conhecer, mas seria uma espécie de pacto de confianca? Ou
simplesmente alguém para conversar, para escutar, para confirmar que, diante de tantas

adversidades, houve a busca de um ato heroico para continuar: o amor a sua filhinha.
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Os préximos trés dias seguiram e o chamado periodo de adaptacéo escolar se encerrou,
agora pai e filha ndo compartilhariam mais 0 mesmo espago, nem tempo, nem presenca...se
separariam num breve, mas longinquo tempo...ela ficaria na escola por dez horas consecutivas!
Nas duas proximas semanas que seguiram, nao tive contato com a mae da crianga, mas o jovem
pai era sempre o primeiro a chegar. Talvez assim tivesse mais tempo para se despedir, mais
tempo para dar os recados e recomendagdes sem que ninguém mais estivesse por perto ou
simplesmente mais tempo. Na mochila quase nenhuma roupa, mas no abraco e no beijo de
despedida muito afeto! Onde esté o equilibrio das coisas? Onde estava a mae daquela crianca?
Dela s6 sabia que era “meio sem jeito”, palavras que entre uma conversa € um recado haviam
sido ditas pelo jovem pai. Na despedida muito choro da menininha de cabelos, agora,
emaranhados e de olhinhos inquietos, aflitos procurando por quem ali ndo estava mais para
brincar junto. SO restavamos eu, ela e mais oito criancas que buscavam o mesmo que ela: um
colo para se aconchegar, um paninho para cheirar ou apenas o lamento. Mas como toda historia
tem o seu enredo, sabiamos o quanto dela ainda viveriamos! Nenhuma crianga chegava a escola
tdo embalada nos bragos. Junto ao corpo do jovem pai, havia embrulhado um pacotinho, cujo
involucro eraum roto cobertor rosa e dentro dele a menininha, que ao ouvir minha voz levantava
a cabeca que estava alinhada no peito do jovem, mas atento, pai. Naquele instante algo
dicotdmico acontecia: a bebezinha levantava os bracinhos para mim, mas sabia que a partir
daquele momento os bracos apertados, que até entdo a envolviam, iriam embora... entre
bracinhos levantados e o “tchau” muita lagrima corria, muitos gritos de lamento ecoavam... até
que, num suspiro profundo, um olhar era lancado para mim e dele corriam gotinhas
lagrimejantes que molhavam meu peito. Agora éramos nds duas! Nada seria mais acolhedor do
gue um colinho, mas outras criangas iam chegando e outros lamentos precisavam ser acolhidos.
Insights, escutas, ideias, memdrias, estudos, sorte ou experiéncia profissional... seja o que for
ou do jeito possivel de ser, as necessidades para acolhé-la, me levaram a acomoda-la numa
cadeirinha de carro adaptada para um “bebé conforto”. L4, o cobertor rosa, ela € um balango
para acalentar! Era o seu lugar preferido! Aprendeu a esperar, aprendeu a andar, aprendeu a
conviver, aprendeu a se vincular... Entre cada superacao da crianca que crescia na minha frente,
conhecia mae. Para minha surpresa, como tantas que acontecem no “‘chdo” da creche, a também
jovem mae, com voz quase inaudivel, se apresentou. Parecia-me uma mae tdo acolhedora
quanto o pai em relacdo a bebé, que ja ndo mais chorava, mas se apresentava para mim com um
largo sorriso, no qual se podia admirar apenas dois dentinhos. Deste dia em diante mudangas
foram acontecendo, as brigas do casal foram se evidenciando, a mae dizendo coisas horriveis

do jovem e agora abrupto pai...quem estava faltando com a verdade?! Da crianga, so tinha o
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vinculo fortemente estabelecido. Superdvamos a distancia quando nos viamos... cada dia mais
autdbnoma, porém as auséncias foram ficando mais expressivas. Telefonemas e tentativas de
contato com o jovem pai, com a mée ou com a familia ja eram cada dia mais dificultosos. Onde
andava a menininha de cabelinho desarrumado, de olhar lamurioso, mas de sorriso doce e largo?
Estava ela vivendo uma vida que ndo lhe pertencia...vivia a vida incrédula dos seus pais, vivia
0 doloroso cotidiano das brigas, da falta de abrigo emocional, da falta daqueles que sentem falta
de saber quem realmente s&o: Se sdo pais, marido e mulher... cidaddos! Um dia, depois de um
longo periodo ausente, ela voltou! E juntos: os pais! Um final feliz?! Talvez... Incrivel era a
capacidade da bebé de ali ficar... de pertencer! Sentia-se acolhida!! Quando se despedia dos
pais revelava-se novamente dividida entre o desejo de estar com eles e a vontade de ficar. Todos
a elogiavam e ficavam perplexos com a resiliéncia dela. Resiliéncia? Ali ela era acolhida! Era
crianca! Simplesmente era ela ...! Mas um dia o tempo fez o que sabe fazer...ndo interrompeu
a sua ordem cronoldgica e o dia avangou, mas ninguém veio buscar a menininha, que ndo sabia
de nada do que acontecia e continuava brincando no tatame da nossa sala, até que precisamos
sair... embora nossa, ndo nos pertencia. O olhar curioso tentava desvendar os livros e mesas da
secretaria da escola, que sem brinquedos, sem musica e sem a luz do sol que agora ia embora;
deixava o lugar mais estranho ainda! Nada mais podiamos fazer... por onde andava a familia
daquela crianca? No prontuario apenas um tio; ninguém mais podia ou queria busca-la... pobre
menininha! A mée ndo permitiria mais que o jovem pai a levasse. Estavam se separando... nao
era mais um final feliz, outros enredos estavam acontecendo e a protagonista desta historia
agarrou-se em minha camisa para ndo ir embora com o tio, o tio que nem eu e nem ela
conheciamos, a menininha foi... chorando, pedindo socorro para a Gnica pessoa na qual ela
confiava, mas nada pude fazer... s6 me restava chorar também... ndo ha nesta hora nenhuma
pedagogia que nos conforte, nenhum estudo que nos impeca de lamentar profundamente, ndo
ha concepcdes metodoldgicas que nos dé direcdo... ha somente a certeza de que toda histéria
tem um fim e a nossa chegou naquele terrivel dia. A mae tirou a crianca da escola, alegando
mudanca de endereco, 0 jovem pai ndo tinha mais pelo que lutar! E quanto a mim? So restou a

lembranca do sorriso, do olhar e dos cabelinhos desalinhados...
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5.1.1. Anélise da narrativa 1

Percebemos que os fatores de ordem econdmica e social, vividos pela maioria das
familias atendidas pelo CEl, séo elementos que merecem ser, inicialmente, apontados, a fim de

elucidar o “construto” histérico das analises.

Elementos sociais, como o alto custo da moradia, fazem com que as familias migrem
para outros espacos escolares, normalmente préximos a outros familiares, para que possam
dividir despesas como alimentos, vestuarios e impostos. Independentemente do tipo de vinculo
estabelecido entre as criancas e suas educadoras, ou mesmo da oferta de um servigo, seja ele de
ordem assistencial (atendimento dos postos de saude da regido) ou pedagdgica consideraveis, a
questdo do custo-beneficio é fator decisivo para permanéncia da crianca na unidade escolar.
Diante de tais dificuldades — que, certamente, fogem do controle de atendimento —, ainda
assim, consideramos, nesta cena, uma das possibilidades de acolhimento mais promissoras do

ponto de vista dos fatores epistemoldgicos que envolveram as acgdes afetivas no ato de acolher.

As observacdes realizadas, e intensamente vividas, desde o primeiro contato até o
momento da partida da bebé do espaco escolar, foram construidas por meio do dialogo franco
que ali se estabeleceu inicialmente com a figura paterna. Para ilustrar essa relacdo dialdgica,
premissa inicial para as vinculagdes que se estabeleceram, citamos Paulo Freire (1987, p. 82):
“Se o dialogo € o encontro dos homens para ser mais, ndo pode fazer-se na desesperanca. Se 0s
sujeitos do dialogo nada esperam do seu que-fazer, jaA ndo pode haver didlogo”. Faz-se
necessario, na acolhida e na manutencao do didlogo, compreender as necessidades implicitas e
explicitas das familias, para que possamos desenvolver uma relacao de proximidade e, portanto,
de estabelecimento de vinculos sociais, calcados no respeito e na dialogicidade entre os adultos
responsaveis pelo cuidado, escuta e desenvolvimento da crianca que ali passara a conviver no
ambiente institucionalizado. Assim, Rinaldi (2018, p. 74) destaca: “A paternidade/maternidade
ndo € um modo de ser, mas um tornar-se. [...] devemos evitar estereétipos e julgamentos
superficiais e imediatos, que podem acabar minando o nosso relacionamento com aquele

pai/mae e, por conseguinte, com a crianga’.

Respeitar as concepcdes e formas de assumir a maternidade sdo acdes importantes no
estabelecimento deste vinculo inicial, pois h&d uma outra concepcao que, segundo a autora acima

citada, é o quanto usamos dos mecanismos de projeces nos pais que atendemos em Nnosso
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cotidiano, exigindo deles uma expectativa que é nossa, ou seja, que agissem da mesma forma

como gostariamos de ser como pais e que nossos proprios pais tivessem sido conosco.

Neste ponto, quase que ilusorio, das relagdes que se estabelecem com os progenitores,
uma vez que para a faixa etéria atendida (que, por exemplo, no bercario Il, é entre 1 e 2 anos),
0s pais sd0 os interlocutores desta conversa inicial. E por meio deles que estabelecemos
vinculos iniciais com os bebés. Na acolhida desta crianca, constatamos o que Rinaldi (2018, p.
169) considera como importante:

Creio que é importante, em nossa reflexao, olhar para aquilo que considero o
cerne da definicdo do relacionamento entre adultos e criancas. A questdo
fundamental [...] é a construcéo cultural e individual que fazemos da crianca
[...] definida pelo nosso modo de olha-la e vé-la. No entanto, como vemos
aquilo que conhecemos, imagem da crianca é aquilo que sabemos e aceitamos
sobre as criancas. Essa imagem vai determinar nossa maneira de nos
relacionarmos com elas, nossa maneira de elaborar nossas expectativas em
relacdo a elas e ao mundo que somos capazes de construir para elas.

Reconhecer nesses mecanismos as particularidades existenciais, porém reflexivas, é
determinante nas relacfes que se estabelecem, pois retroalimentam as capacidades relacionais
e ampliam a concepcdo de crianca/infancia, uma vez que devem ser respeitadas em suas

singularidades, como consta na orientacdo normativa n° 01 de 2013, a qual determina que se

[...] considere a crianca em sua integralidade, ou seja, como pessoa capaz, que
tem direito de ser ouvida e de ser levada a sério em suas especificidades
enquanto ‘sujeito potente’, socialmente competente, com direito a voz e a
participacdo nas escolhas; como pessoa que consegue criar e recriar, ‘verter e
subverter a ordem das coisas’, refundar e ressignificar a historia individual e
social; como pessoa que v& o mundo com seus proprios olhos, levantando
hipdteses, construindo relacdes, teorias e culturas infantis por meio da
expressdo e da manifestacdo nas diferentes linguagens e nos diferentes modos
de agir; construindo seus saberes e (re)ensinando aos adultos a olhar o mundo
com ‘olhos de crianga’ (SAO PAULO, 2014, p. 13).

Essas concepcOes acerca da infancia e das relacdes que com ela se estabelecem, na
relacdo crianca-adulto ou adulto-adulto, sdo principios norteadores para o desenvolvimento da
empatia, a fim de promover as primeiras relacdes sociais que se iniciam e se perpetuam ao
longo das vivéncias. Quanto a isso, Antonio e Tavares (2019, p. 35) apontam: “A empatia dos
adultos ajuda muito o cuidar das criangas, a escuta de sua voz e de suas histdrias, o acolhimento

de suas dores e de seus sonhos, o cultivar de seus desejos de aprendizagem e de vida”

Possivelmente, no caso apresentado, as primeiras relagcdes que se estabeleceram com os
familiares, sem qualquer tipo de julgamento, mas respeitando-os em suas particularidades,

foram acdes acolhedoras que reverberaram na construcdo de bons vinculos, em relacdo aos
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sujeitos da familia, como, também, da propria crianca que, embora protagonizando uma relacdo
inusitada, no qual teria que se separar das figuras parentais, obteve uma boa resposta vincular
com a educadora de referéncia, uma vez que, até 0 momento, tratava-se de uma figura estranha.

Como descrito por Rapoport e Piccinini (2001, p. 83):

A visdo de um estranho provoca uma resposta de medo em algumas criancas
de sete meses e em quase todas de nove meses. Na mesma época em que a
crianca comega a ter medo de pessoas estranhas passa também a temer objetos
e situacdes estranhas. Ao final do primeiro ano, o bebé aproxima-se do
familiar e das coisas agradaveis, afasta-se quando percebe situacdes
potencialmente perigosas e evita o desconhecido e o desagradavel.

Proxima a data de ingresso da bebé na unidade escolar, era a data do seu aniversario.
Tinha um pouco menos de onze meses de idade e sua relacdo de apego configurava entre o
medo da figura estranha que a educadora de referéncia representava e, também, dos objetos.
Logo no inicio, quando s6 nas e as outras criangas estdvamos presentes, 0s brinquedos e objetos
dispostos na sala ndo Ihe chamavam a atencdo, mesmo tendo brincado com elas nos dias em
que o pai estivera presente. Quanto a isso, Rapoport e Piccinini (2001, p. 82) ressaltam: “O
desenvolvimento do apego requer que a crianca tenha a capacidade cognitiva de manter sua
mée na memoria quando ela ndo esta presente, capacidade essa que serd desenvolvida na

segunda metade do primeiro ano”.

A situacdo apresentada revelava estranhamento dos objetos e dos espacos, que foram
ficando mais extinguidos, a medida em que as relacdes foram se estreitando e a prépria idade
cronoldgica da crianca avancando. Tal como afirma Bowlby (2002), essas reacfes sao vistas
como uma resposta adaptativa fundamental. Correlacionada as respostas adaptativas, Winnicott
(2012) conclui que a conquista da independéncia, que o bebé vai adquirindo entre 4 e 12 meses
de idade, permite sua socializacdo e amplia 0s seus contatos pessoais com outras pessoas € com
0 meio onde esta inserido, concedendo a ele mais firmeza e controle para a manipulacdo dos

objetos.

No caso apresentado na cena 1, embora houvesse conflitos nas relacdes familiares, mais
especificamente na relagdo conjugal dos pais, ambos tinham uma caracteristica peculiar para
lidar com a crianca. Ambos se comunicavam responsivamente com a menina por meio dos
gestos, mais expressivamente com os olhares. Percebiamos isso nitidamente nas passagens do
periodo juntos, quando na adaptacdo e nos dias seguintes, nos momentos da despedida ou dos

reencontros. Gerhardt (2017, p. 58) evidencia tais correlagoes:

Na primeira infancia, a crianga humana precisa comegar a usar as expressoes
faciais de sua mée e seu pai como guias imediatos para 0 comportamento em
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seu ambiente particular. E seguro engatinhar além dessa porta? Isso é
conhecido como ‘referéncia social’, com a crian¢a utilizando a comunicagdo
visual a uma distancia para verificar o que fazer e o que néo fazer, o que sentir
e 0 que ndo sentir, usando as expressdes faciais do pai ou da mde como sua
fonte de informacdo. Olhar para rostos desempenha um papel ainda mais
poderoso na vida humana. Esses olhares e sorrisos efetivamente ajudam o
cerebro a crescer.

Para a referida autora, os olhares de positividade ou o poder dos sorrisos sdo estimulos
vitais para o crescimento de um cérebro social e emocionalmente inteligente. A presenca
marcante do pai, nos primeiros dias, teve como resultado a boa aprovacdo daquela crianca que
iniciava sua vida escolar e, assim, sentia-se acolhida nas relac6es que ali se estabeleciam. Nesta
cena constatamos que, embora a criangca vivesse situacdes adversas na vida familiar, suas
necessidades interoceptivas de carinho e afeto estavam sendo atendidas, pois as relagdes

vinculares que vao se estabelecendo fora do Utero caracterizam as primeiras relacdes sociais:

Proximo do final do primeiro ano de vida, a fase preparatdria da infancia chega
ao fim. De alguma maneira o bebé humano alcanga o nivel de
desenvolvimento que outros animais alcancam dentro do Utero, mas,
ocorrendo fora do Utero, a constru¢do do cérebro humano é mais aberta a
influéncia social. Essa dependéncia humana fora do Utero possibilita que se
desenvolva um vinculo social intenso entre cuidador e a crianca
(GERHARDT, 2017, p. 61).

Nesse processo de crescimento bioldgico, a crianca estava vivendo em um ambiente
institucional e que lhe possibilitava o acolhimento de suas necessidades, independentemente
das adversidades parentais de separacdo. A bebé associava a figura de apego a vinculacao que
se estabelecia entre a educadora de referéncia, pois mantinhamos a regulacdo dos sentimentos
de aprovacdo e, consequentemente, de apego seguro, pois da mesma forma que a crianca
pequena faz a “leitura” dos olhares de aprovagao, o outro extremo também ¢ capaz de identificar
de modo contrario, como aponta um estudo realizado por Dettling et al®2. (2000), citado por
Gerhardt (2017, p. 64-65):

O que a crianga pequena precisa é de um adulto que esteja emocionalmente
disponivel e sintonizado para ajuda-la a regular seus estados. Os bem
documentados efeitos nocivos da separacdo sdo, suspeito, principalmente
decorrentes de se estar em falta emocional e ndo regulado. Em um estudo em
um bercério, as criancas mostraram que ndo era a auséncia da mée em si que
causava aumento em hormonios do estresse como o cortisol, mas a auséncia
de uma figura adulta que estivesse responsiva e alerta a seu estado a todo
momento. Se havia um funciondrio da creche assumindo essa

% DETTLING, A.; GUNNAR, M.; DONZELLA, B. Cortisol levels of young children in full-day
childcare centers. Psychoneuroendocrinology, n. 24, p. 519-36, 1999.
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responsabilidade, seus niveis de cortisol entdo ndo subiam. Sem essa figura a
crianca ficava estressada.

Visto 0 que se postula na Teoria do Apego e na Pedagogia da escuta, apontadas nesta
cena, consideramos positiva a capacidade de acolhimento, uma vez que foram respeitadas as
figuras de apego da crianga e, consequentemente, a escuta das necessidades que envolviam 0s
fatores sociais, para o estabelecimento das relagdes vinculares, sem que houvesse quaisquer
interferéncias quanto ao juizo estereotipado de valores morais. A dindmica na qual se
envolveram a educadora e a bebé foram positivas do ponto de vista da dimensao afetiva, pois
segundo Vercelli (2016, p. 241-242), o papel que a educadora representa € importante quando

na auséncia da mae.

O professor €, na auséncia da mae, a figura na qual a crianca busca amparo
emocional, principalmente no primeiro ano de escola, uma vez que ela ndo
conhece ninguém e permanece, na maioria das vezes de 08 a 10 horas na
instituicdo longe da méae ou de outra pessoa que cumpre a funcdo materna. Na
Educacéo Infantil, as necessidades das criangas devem ser atendidas de forma
que os pequenos adquiram a autoconfianga. As criangas possuem recursos
internos para a autocompreensdo, para a modificacdo de seu autoconceito, de
suas atitudes e de seus comportamentos, porém esses recursos serao ativados
caso haja um clima psicologico facilitador por parte dos adultos.

Desse modo, os desejos manifestos da bebé foram atendidos em suas vivéncias na
instituicdo infantil, embora houvesse as demandas ora estruturadas e ora desestruturadas, tais
como as que ocorreram no final desta narrativa, em que o0s pais, ao se separarem, também
tiraram a crianga da unidade escolar. Contudo, enquanto esteve presente e durante todo o
periodo que antecedeu a adaptacéo, a crianca foi acolhida pela educadora de referéncia. E torna-
se impossivel negar a reciprocidade desenvolvida a partir das relacbes vinculares que se

instauraram. Freire destaca a relacéo entre a afetividade e a acdo cognoscivel dos educadores.

Esta abertura [...] significa, de fato, que a afetividade ndo me assusta, que nao
tenho medo de expressa-la. Significa esta abertura ao querer bem a maneira
que tenho de autenticamente selar o0 meu compromisso com os educandos,
numa pratica especifica do ser humano. Na verdade, preciso descartar como
falsas a separacdo radical entre seriedade docente e afetividade. (grifo do
autor) [...] A afetividade ndo se acha excluida da cognoscibilidade (FREIRE,
1996, p. 52).

A préatica educativa requer especificidades cientificas, a fim de aprimorar o
desenvolvimento das criangas pequenas e bebés de forma a harmonizar sua estadia no ambiente
institucionalizado. Entretanto, € impossivel negar que as relacdes que se estabelecem, além do

que se prescreve na formagdo cientifica (especialmente enquanto professora pesquisadora): a
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afetividade é um sentimento presente que corrobora para todos os outros comportamentos

subsequentes.

5.2. Narrativa 2: Meu cobertor azul!

A sala era um bercério I, uma sala que cheirava a leite materno, sim! N&o é exagero!
Tratava-se de bebés! Ndo de bebés que ja estavam balbuciando suas primeiras tentativas de
comunicagéo oral, ndo! Eram bebezinhos!!! Todos com menos de um ano de idade e junto deles
a professora em vias de se aposentar... joelhos inchados no final do dia e nos ombros, o peso
dos mais de trinta anos a servico do magistério: como doiam! Os dias eram preenchidos pelos
lamentos incessantes dos bebezinhos, que sentiam a falta do colo-uUtero, e pelos lamentos
daquela que ja precisava do ‘colo’ da aposentadoria! Muito ja tinha vivido pela educacdo! Teve
seu cargo transformado, e para ndo o perder teve até que voltar a estudar! Ja viveu tanta coisa...,
mas assumir uma turminha de bercario | era a primeira vez! Quanto a ser planejado! Mas o que
planejar para os bebés? Justo para estes que s0 fazem chorar! Chorava também a experiente
professora... Quantas indagactes! Quantas inverdades... ou seriam constata¢cdes de uma jornada
que estava por findar? Para os bebezinhos so estava por comecar... dicotomias das relagdes!
Um, dois, trés dias se passaram e algumas das angustias adultas ja estavam ficando mais
amenizadas, afinal os bebezinhos que ali permaneciam em seus bebés-conforto (este € 0 nome
dado a cadeirinha industrial adaptada a substituir os falsos colinhos perdidos para o ambiente
institucionalizado) se acalmavam por breves e sazonais momentos. Mas num dia, depois da
“pseudo” calmaria, chegaram ele e sua mae. Ela tdo franzina! Chinelos e meias nos pés, vestida
numa jaqueta preta, mesmo para um dia de calor, e cabelos também pretos, arrumados num
cogue gue ja ndo suportava 0S poucos grampos que serviam para arruma-lo. Estava sozinha e
carregava de um lado uma mochila azul e branca...parecia bem pesada! Mas em seus bracos s6
podiamos ver um cobertor todo azul — combinando com o azul da mochila —, aninhado nele,
um menindo... um menindo tipo capa de revista de tdo bonito! Era perceptivel o quanto a
genética dos cabelos lisos e pretinhos era predominante naqueles dois que acabavam de
chegar... Embaixo daquela jaqueta preta havia uma méae suada e cheia de medos, versados
através de inimeras recomendagdes que se estenderam até o final do ano letivo... ndo confiou,
ndo estabeleceu vinculo, ndo gostou!!! Protestou até o fim, mas nada adiantou!!! O menino do
cobertor passou por muita coisa, mas ops! Estamos nos adiantando nesta historia que s6 acabou

de comecar... Na sala, sentado sobre o fofinho cobertor azul estava o bebé e ao lado dele, sua
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mae com aquele profundo olhar especulativo. Um olhar que rastreava cada canto da sala, cada
gesto da professora e da auxiliar técnica que as acompanhava. Necessitava de respostas, j& tinha
uma filha um pouco mais velha em relagao ao bebé. ‘Era tudo o que o pai queria! Um menino!’
— Dizia a mée entre uma inquietante observacao visual e uma palavra de comunicagdo com a
experiente professora que, no seu desejo responsivo de “deixar tudo as claras” com as maes,
interpelava-as em suas narrativas a fim de esclarecer os tempos e espagos constituidos no CEI
e que, portanto, ndo haveria a menor possibilidade de mudangas da rotina ou algo que
‘atrapalhasse’ a dinamica do berg¢ario, ‘afinal sdo muitas criangas!” Sim! Possivelmente! Sao
muitos bebés da mesma faixa etaria, mesmas necessidades, vontades e inquietudes! Mas disto
a mée da jaqueta preta ja sabia, ndo era preciso tamanha redundancia do esperado. O dia passou,
e com ele nenhum grito ou ao menos um choro do bebé que tinha, agora, deixado largado num
canto qualquer da sala o seu fofinho cobertor azul. Como era esperado, terminado o infimo
periodo de trés dias de adaptacdo, o bebé do cobertor azul, os outros seis bebés, a professora
experiente e alguma auxiliar da semana, prosseguiram com os afazeres escolares, ou tentaram!
Mesmo que saibamos dos choros e lamdrias incontestaveis ha algumas que duram para sempre
e viram histOrias para narrar. Eis que o bebé do cobertor azul sabia exatamente o que queria,
mas ndo era a mesma coisa que sua professora experiente, que contestava junto dele a partilha
do cobertor! Ndo que ela precisasse do cobertor para alisa-lo com as pontas dos dedos ou para
se jogar nele, todo enrolado no proprio bragco, como fazia o bebé. Nao! Ela sé queria era guardar
0 cobertor. Simples assim!!! Para o bebé, o cobertor azul era mais que fofinho: Era seu porto
seguro, sua joia mais rara, sua protecao...era simplesmente SEU! Por que guarda-lo? Mas para
a experiente professora o cobertor atrapalhava os movimentos do bebé, ou pior, ele s6 queria o
cobertor e nada mais o interessava! Alimentar-se com aquele cobertor, que de fofinho (pela
Otica da professora) ndo tinha nada... quantos contratempos! Quando um protestava de um lado
o0 outro fazia forca igualmente arrebatadora! Mas nenhum abria mao de suas convicgdes: nem
0 bebé, que protegia seu bem maior das adversidades e dos desencontros, nem a professora
experiente que sabia 0 que era melhor para a rotina... para sua rotina... para suas vontades...
Assim foi por um longo periodo, até que um dia a experiéncia arrebatadora dos longos anos de
magistério levou-a a uma ideia para otimizar o uso, do agora nao tdo fofinho, cobertor azul.
Sugeriu a mae, que — desconfiada, mas, angustiosamente, exausta pelas queixas diarias da
triade: bebé, cobertor e professora — acatou uma solugdo que poderia amenizar tamanhas
lamentacdes. Concordou com a ideia de cortar o coberto pela metade! Um outro final feliz!!!!
Nem tanto! O fato de o cobertor diminuir de tamanho foi um passo, porém havia outros

esquematizados no planejamento impetuoso da professora, que tinha como objetivo principal
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extinguir o cobertor, j& ndo tdo azul assim... Como num dia de tempestade, que alguém
consegue selar parte das goteiras no telhado de uma velha casa e, por um breve momento, a
agua que escorre pelas fendas do telhado é tampada, assim pareceu o uso do cobertor: Por um
breve tempo, como num respiro, o cobertor e o bebé deixaram de ser 0 assunto de toda a escola,
os furos estavam tampados..., mas outra tempestade se anunciarial!! O bebé precisava de um
“telhado novo”, ou melhor, do seu cobertor!!! Entre choros e protestos a professora experiente
teve outra ideia, aquelas que parecem que saem de contos castos, idilicos! ‘Vamos falar para a
mae cortar mais uma vez o cobertor!! Um dia ele desaparecera de tdo pequenino que a cada
corte nele fizer!” O que fazem os adultos?! Os bebés fazem tudo... fazem o que sabem fazer...
mas nem todos os adultos entendem, ndo querem saber de escuté-los. Foi um ano dificil para o
cobertor azul que foi todo picotado, mas para o bebé ndo importava o tamanho, nema cor... Ele

SO queria 0 seu bom, e agora diminuido cobertor!

5.2.1. Analise da narrativa 2

O comportamento que os professores estabelecem com os objetos de apego em relacéo
aos bebés e criancas pequenas, embora possa parecer pragmatico, ainda € um tema que deve ser
muito explorado nas formacGes docentes. Negrdo (2018) apropriou-se das inquietacfes sobre o
tema, mais especificamente nos referidos momentos do periodo de adaptacéo, no qual o uso
dos objetos de apego tem maior visibilidade, devido a separacao dos bebés de suas maes. Porém
a cena acima narrada descreve que esta relacdo se estendeu por todo o periodo letivo, ndo
somente no periodo dito de adaptacdo. O bebé viveu intensamente os conflitos subjetivos das
primeiras vinculacdes com o adulto de referéncia e se expandiu para as relac6es vinculares entre

os familiares e a professora.

Categorizaremos os principais dilemas percebidos nesta narrativa, com o propdsito de
compreender, primeiramente, o papel histérico deste profissional das infancias: como concebe
as relac6es entre familia e escola nas pedagogias participativas, nas quais a escuta e as relacdes
dialdgicas se estabelecem, mutuamente, através das relagdes vinculares que se constroem
cotidianamente; como elabora, préatica e teoricamente, o uso dos objetos de apego e, ndo menos
importante, quais as ac6es de acolhimento que envolvem os espagos, tempos e materialidades

ofertados ao bebé.
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Como j& discutido, o espago da creche passou por muitas mudangas de ordem politica e
social. Sua histéria comega, com muita luta, pela classe de mées trabalhadoras, inicialmente,
para ter um lugar onde deixar seus filhos enquanto trabalhavam. Posteriormente, se estendeu
para politicas além do cuidar. Com a homologacédo da LDB (1996), do ECA (1990), entre outras
legislacOes vigentes, 0 espaco da creche, para a PMSP, passou a se constituir como CEI no
inicio dos anos 2000; o cuidar passou para uma visdo mais educativa, ou seja, triangulou-se no
trindmio do educar, cuidar e brincar. Entretanto, a ideia do apenas cuidar ainda sobrevive no
imaginario de algumas familias e docentes. Muitos professores ainda sustentam a ideia de que
as familias que se ocupam do espaco do CEI sem precisarem trabalhar estdo renunciando aos
seus bebés. Os primeiros contatos que se estabelecem entre as familias e os professores
necessitam de uma atencdo especial. O atendimento para essa faixa etaria tem pressupostos
muito particulares da Educacdo Basica. Alguns professores ndo percebem que se trata de um
direito de o bebé frequentar o CEI, concebendo-o como uma estrutura somente para cuidar.
Entretanto, apesar de a maioria das mées ainda procurarem o CEI porgue necessitam, também
sofrem pela angustia de deixar seus bebés em um ambiente diferente e com pessoas as quais

ela, tambem, tera que se adaptar.

Mais especificamente, entre o0 imaginario das maes — da creche como lugar de cuidado
— e anova identidade das escolas das infancias, em oferecer mais oportunidades educativas, ha
o professor que ficou sem “identidade” no entrelacar dessas duas posigdes antagdnicas. Trata-
se de um percurso identitario a se percorrer, e uma das condicGes basicas para que escola e
familia possam caminhar juntas, por propdsitos comuns as infancias, seria abrir as portas da
escola para as familias, além do periodo de adaptacdo. Para que tais acdes sejam exitosas, 0
didlogo cotidiano entre as familias e os profissionais deveria apontar acdes mais reflexivas,
parceiras e positivas para o desenvolvimento dos bebés e criangas pequenas, nas quais cada um
compreenda o seu verdadeiro papel diante das relacdes que se estabelecem. Oliveira et al.
(1992, p. 117-118) elucidam tais relacGes.

Neste sentido, é fundamental que principalmente a educadora se posicione
como uma profissional nesta relacdo e ndo como alguém que se propGe a
substituir a mae na auséncia desta. Mée e educadora de creche tém fungdes e
importancia diferentes para a crianga. [...] A propria crianga, por outro lado,
adota comportamentos mais problematicos quando ha o desentendimento
entre mae e o educador.

A base para um relacionamento seguro se estabelece logo nas primeiras relagdes, muito
provavelmente seja essa a razdo para o periodo dito de adaptacdo, mas, certamente, ndo se

esgota nesse. As dificuldades que irdo se originando ao longo do periodo letivo estardo



128

fortalecidas pelas relagdes de confianca que se estabelecerdo nos primeiros contatos, ou seja,
nas primeiras relagdes vinculares. As manifestacGes dos bebés e de suas familias frente as
necessidades de serem acolhidos revela o quanto confiam, ou néo, nessas relagfes. Winnicott

(2019, p. 220-221) esclarece o papel da professora para que tais relagdes sejam bem-sucedidas.

Partindo do principio de que a escola maternal [ou CEI, em nosso caso]
suplementa e prolonga em certas dire¢fes a funcdo do bom lar, a professora
que exerce funcdes nessa escola herda, naturalmente, alguns dos atributos e
deveres da mae para o periodo escolar, sem procurar descobrir, porém, as suas
préprias necessidades de desenvolver vinculos emocionais maternos. [...] As
relacBes sinceras e cordiais entre mae e professora servirdo para suscitar um
sentimento de confianca na mée e tranquilidade na crianga. O estabelecimento
de tal relacdo auxiliard a professora a localizar e compreender aquelas
perturbacdes, em suas criancas, que resultem de circunstancias familiares [...].

O papel que a professora dos bebés representa & grandioso, pois enfrenta as
especificidades relacionadas ao desenvolvimento global que, ademais, estdo interligadas a
condicdo emocional da familia, e quanto menor a crianga, mais a propria mae exigira dessa
relagdo. A professora sera a pessoa que apresentara a crian¢a ao mundo social, diferente daquele
vivido na relacdo estritamente familiar. Os primeiros anos de vida sdo primordiais para o
desenvolvimento de capacidades psicologicas interacionais. Assim, a escola, mais
especificamente o adulto de referéncia, assumira alguns enfrentamentos, os quais Winnicott
(2019, p. 222) descreve:

Nos seus primeiros anos, as criancas Sa0 incapazes de cometer
simultaneamente trés tarefas psicolégicas. Primeiro, estdo elaborando uma
concepcao delas préprias como um ‘eu’ relacionado a uma realidade que
comecam a definir. Segundo, estdo desenvolvendo uma capacidade de relagédo
com uma pessoa, a mae. Esta habilitou a crianga a desenvolver-se nesses dois
aspectos, numa consideravel medida, antes de ir para a escola maternal e de
fato, no principio, o0 ingresso na escola é um choque mediante o
desenvolvimento de outra capacidade, ou seja, a de relagdes pessoais com
outras pessoas além da mae.

A professora é aquela figura secundaria que ajudara a crianca a desenvolver a
capacidade de se relacionar e, portanto, sentir-se segura. E a medida que a crian¢a demonstra
éxito em envolver-se nas relagcdes que vao se constituindo, as maes, por conseguinte, sentem-

se menos perturbadas com o distanciamento que a escola provoca.

Talvez pelo cansaco e/ou pela falta de sentir-se acolhida, a professora da nossa narrativa
sofria diante de tantas adversidades. Sentia-se desmotivada mediante os choros dos bebés que,
naguele momento, estavam se separando de suas maes. Teve dificuldades em lidar com as
especificidades da faixa etéria de bercario | (bebés de 0 a 9 meses). Entre outras atribulagdes, a

nossa protagonista ndo soube lidar com a mde que chegara bem depois do periodo dito de
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adaptacdo. Dizia, com muito pesar: “Por que chegou agora? Agora que estava indo tudo bem?
Por que ndo entrou junto com todas as outras maes? Justamente agora que pararam de chorar!!”
O choro dos bebés era 0 que mais angustiava a professora, pois, na tentativa de acalma-los, se
sentia impotente. O que representava o choro? Parece mesmo Gbvio que os bebés e criancas
pequenas choram, uma vez que ndo tém a habilidade sobre a comunicacdo oral. Winnicott
(2019, p. 64) classificou em quatro tipos o choro dos bebés: satisfacdo, dor, raiva e pesar —
estes, segundo o autor, sdo reconhecidos pelas maes. No entanto ha, somente, dois tipos de
choro que ocorrem, mais especificamente, dentro das instituigdes: “[...] choros de desamparo e
desintegracdo, onde ndo existem meios nem possibilidades de fornecer uma mée para cada
bebé” (WINNICOTT, 2019, p. 75).

A relagdo vincular que se estabeleceu, logo no inicio, ja comegou de forma
negativamente inusitada. Os protestos do bebé pelo objeto de apego — o cobertor azul — nao
foram atendidos pela professora, que queria manter uma ordem na sala, e quanto mais a mée a
indagava ou solicitava que seu bebé fosse atendido, mais a professora se distanciava. Mesmo
autorizando que escrevéssemos sobre a sua trajetdria, a professora estava certa de que sua
postura era a mais correta. Ndo mudou sua opinido a respeito do uso do cobertor azul. Foram
dias dificeis para a professora, para o bebé e para a familia. Diante da necessidade de
atendimento, a mae acabou aceitando as condi¢Ges da professora e, depois de muitos protestos,
foram diminuindo o tamanho do cobertor. De acordo com Winnicott (2019, p. 190), “do ponto
de vista infantil, esses formatos ndo s muito importantes. E mais a contextura e o cheiro que
adquirem significado vital, e o cheiro € especialmente importante[...]”. A relagdo com o objeto
de apego, mesmo diminuido no seu tamanho fisico, ndo deixou de existir para o bebé, que

protestou por ele até o fim do ano letivo.

Algo que também causava estranhamento era a relacdo que o bebé mantinha com o
“cobertor azul” ao transitar pelos espagos ocupados pelas criangas nesta faixa etaria. Nao
aceitava a ajuda de outros adultos do entorno e caminhava chorando pelo corredor até chegar
ao refeitorio, ia até a porta de entrada (sabia que era por aquele local que as pessoas entravam
e iam embora). Chorava, ndo aceitava ajuda e ndo largava o cobertor. Os outros bebés tinham
que ser transportados para os cadeirfes que ficavam no refeitdrio; alguns ainda ndo se sentavam
sozinhos e precisavam de maior apoio — questdo que discorreremos mais a frente —, ja o
protagonista desta historia, ndo deixava o seu objeto nem para se alimentar. Alias, quando saia
da sua sala de referéncia, mais necessitava do seu objeto de apego. Aquele espacgo da sala de

referéncia j& Ihe trazia mais conforto, entretanto, ndo se sentia seguro o suficiente em relagdo
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as pessoas, ou seja, ainda ndo havia estabelecido uma relacdo de apego satisfatéria com o adulto

de referéncia, muito menos com outros ao seu redor.

O momento de separacdo que 0 bebé enfrentara deve ser muito bem refletido entre os
membros da equipe, ndo deve ser uma acao solitaria do educador de referéncia e, embora as
criancas ocupem espagos coletivos, ndo se pode desconsiderar a individualidade de cada sujeito.
Ortiz e Carvalho (2012, p. 47) elucidam a importancia da atencdo especial a cada um dos
envolvidos durante o periodo de separacao:

Das relagGes em uma instituicdo de educacao, enfatizamos a importancia do
momento de separacdo de uma crianga que ‘parte para o0 mundo’, deixando
para tras suas primeiras relagdes, e a necessidade de se construir um trabalho
integrado, em equipe. [...] Cada crianga tem seu modo de enfrentar a novidade,
de reagir. Enquanto alguns bebés grudam na mae, assustados com o ambiente,
outros se ‘atiram’ a novidade do espaco e das pessoas

Os bebés e criangas pequenas buscam uma figura de apego para lidar com a separacéo
da méae. Bowlby (2004) considera que o comportamento de apego tem como intencionalidade
a aproximacao de uma figura de apego, pois 0 ser humano depende de outro para sobreviver.
Essa figura é responsavel por proporcionar, ao bebé ou a crianga pequena, seguranca para
participar das atividades e explorar 0s espacos no seu entorno, possibilitando que ela consiga
estabelecer novos vinculos com outras pessoas. Ao se familiarizar com o novo espaco vivido,
0s bebés e criangas pequenas se sentem mais confiantes e conseguem se vincular a novas figuras
de apego, habituando-se aos momentos de separacdo, que, com o tempo, tornam-se menos
dolorosos. A relagdo que a crianga em questdo mantinha com seu adulto de referéncia mais o
angustiava pela auséncia da mée e, consequentemente, mais necessitava do objeto transicional

para manter-se naquele ambiente, que ndo era o da sua casa.

O periodo tido de adaptacdo, neste universo de pesquisa, € muito curto e pouco se
debruca sobre estudos que possam auxiliar as professoras para o enfrentamento dos dilemas
vividos. O periodo dedicado ao ingresso dos bebés apresenta uma certa possibilidade de se
estender, mas ha uma premissa, entre 0s professores mais antigos, de que se abrir muito espaco
para as familias adentrarem na escola, mais tempo levara para as criangas se “acostumarem”.
Inclusive, os tidos como “veteranos” (como sd3o chamadas as criancas que ja faziam parte do
corpo discente da Unidade Escolar) ndo tém um periodo de adaptacdo estendido,
salvaguardados casos muito especificos. Ainda assim, para todas as faixas etarias ha a mesma
concepcao de que a crianga deve se “acostumar” com a rotina da escola. O respeito ao uso do
objeto transicional, para essa situacao, se faz ainda mais urgente, pois o bebé precisa conquistar

0 seu espago muito mais rapidamente devido & dindmica adultocéntrica estabelecida.
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Reconhecer que a méde vai embora, mas retornara, € um processo que leva um tempo

maturacional, que o bebé do cobertor azul quase néo pode ter.

Para Winnicott (2012), o objeto transicional deixa a crianga mais tranquila, uma vez
que, no processo de separacdo da mde para aquisicdo de autonomia, ele seré responsavel por
transmitir a crianca bem pequena sensacfes de seguranca, conforto e bem-estar —
principalmente, quando ela estiver distante da mée. Para o0 autor, essa busca da crianga pelo
objeto pode surgir por volta dos quatro aos seis meses, ou entre oito e doze meses de idade.

Essas e outras concepcdes tedricas poderiam avancar nas reflexdes sobre o periodo dito
como adaptacdo, que percebemos incorrer durante um tempo marcado pela logica
adultocéntrica. O tempo da criancga € outro e, portanto, devera ser revisado em suas concepgdes
diante das relacGes que se estabelecem. A bagagem pessoal que um bebé tem é o tempo vivido
com sua mée, no ambiente familiar e em espacos conhecidos. O conceito de adaptacdo como
“somar-se a um novo contexto”, preconizado por Ortiz e Carvalho (2012, p. 46), é infimo frente
ao que um bebé — ou mesmo uma crian¢ca — vivenciard em suas novas relacfes, porque,
embora traga uma bagagem ja vivida, as relacdes mae-bebé sdo intensas. E preciso que o tido
como periodo de adaptacdo, concebido como uma metodologia de atendimento a crianga que
inicia o periodo escolar, seja redirecionado para uma proposta de acolhimento cotidianamente

reflexiva, organizada e interativa.

5.3. Narrativa 3: O bebé que sabia de quase tudo

Na carreira do magistério muita coisa acontece: muitas dificuldades, amizades,
confidéncias, indiferencas, gostos, desgostos, familias e CRIANCAS! Algumas lembramos dos
gestos, das musicas preferidas, do riso, do jeito de se alimentar, do olhar amedrontado e do
sorriso de gratidao! Entretanto hd sempre aquela crianca que fica feito tatuagem em nossa pele
e que, por varios motivos lembramos sempre... ndo a esquecemos... deixa marcas em nossa
memorial Sdo criancas cuja historia ultrapassa os muros da escola, da sensatez e da
sensibilidade humana... S8o criancas que pedem socorro em cada gesto, em cada grito, em cada
choro e em cada olhar... E foi assim que tudo comegou! Durante um ano letivo inteiro, o que
corresponde a extensos duzentos dias, ndo houve sequer um Unico dia em que aquela crianga
tenha se ausentado! Na época apenas um bebé de um ano e alguns meses, mas nao era um bebé
qualquer, ndo!! Destacava-se muito precocemente por muitas habilidades desenvolvidas para

sua faixa etéria. Era assiduo, era intenso, era impetuoso! Ele era tudo que desafiasse a rotina, a
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didética, a interacdo, o acolhimento... Ele e sua familia escreveram sua historia ao longo de trés
longos anos dentro daquela creche. “Longos anos”, porque para aquele “bebé que sabia de quase
tudo”, tudo era intempestivo, provocador, desafiador. Mobilizava nossas certezas e agucava as
nossas dividas. Foi o primeiro a andar, a falar, a comer, a desfraldar, a conquistar a sua precoce
autonomia e a nos impor suas vontades, desejos e necessidades. Diante dos conflitos cotidianos
foi também o primeiro a protestar, a duvidar ¢ a dizer “nd30” com clareza!!! Aprendemos com
ele e com ele nos desafiamos, buscamos o didlogo e exercitamos a escuta. Perante a ele
confrontamos nossas frustragdes, mas nos contemplamos com o carinho, reciprocamente,
desenvolvido. Um desafio! Tirou-nos da “zona de conforto” ¢ nos levou a um patamar de novos
pressupostos, novas interacoes e diversas mudancgas atitudinais. Crescemos! Junto com ele...
crescemos!!! Foi um tempo vivido conosco, enquanto esteve matriculado no bercario 11, onde
tudo era novidade e incrivelmente surpreendente! Mas entre o maravilhamento do novo mundo,
que tinha a explorar dentro da escola, havia o sobressalto da presenca da familia, da qual ele
ndo queria se distanciar. A mae desistira das tentativas de se despedir daquele bebé que tudo
sabia. Atribuiu ao pai a tarefa de deixa-lo na escola pela manha e, com o tempo, também foi a
de busca-lo. A presenca do pai ficava cada dia mais marcante! Tanto para o bebé, quanto para
nos professoras, pois era com o pai que buscdvamos aclarar nossas duvidas, ou tentavamos...
Tudo vinha acompanhado de uma risada e uma frase: “Ele ¢ assim mesmo! Daqui a pouco
passa!” E passou. Passaram os dias, o tempo desconstruido pelo desejo inquieto de ndo estar
ali, mas, felizmente, sé ndo passou a nossa cumplicidade. De alguma forma sabiamos que
precisavamos um do outro e que juntos ndo deixariamos passar o que tinhamos de melhor:
apenas um ao outro! Entre choros, gritos e pontapés no portdo, ele era acolhido! O coracéo se
aquietava, os brinquedos o chamavam, as criangas da sala o observavam, a musica tocava... a
tranquilidade imperava. Fazia coisas de crianga: brincava, ria, dormia, interagia, comia, bebia,
se construia, se desconstruia, se envolvia e crescia. A vida seguia e entre momentos inusitados
de muitas descobertas havia dois Unicos que o deixava como se nada do que havia vivido tivesse
alguma expressdo em sua prematura vida... tudo ficava sem sentido...volatil! Um deles era o
momento que se aproximava do horario de ir embora. Uma inquietude o assombrava, o choro,
as vezes contido, dava lugar aos pontapés: amigo ou brinquedo, objeto duro ou macio, tudo
servia para descarregar sua ira. A espera da vinda do pai era angustiante, tal qual a despedida
guando chegava na escola. O mesmo choro, 0 mesmo protesto, 0 mesmo padrdo para as idas e
vindas. De quem queria chamar a atengdo? Para quem ou contra o que protestava? O que mais
0 incomodava? Era preciso respostas: Cumplicidade, confianga, conversas, escutas, promessas,

interacdes que se dissipavam... reunides, encontros com o pai, com a mae, com ambos, mas sem
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avancos!! Talvez este fora 0 maior exercicio da frustracdo. Da nossa! Do bebé que viu o tempo
correr tdo rapido quanto ele. Os adultos tém certas prioridades das quais as criangas ndo fazem
parte... pobre menininho! Vivemos muita coisa juntos! E o tempo correu. O ano passou e ele
ingressou no minigrupo I Um mocinho! Sabia tudo direitinho, mas seus protestos se
intensificaram e, para piorar, o destino ndo foi tdo generoso com ele. Ingressou em uma sala
cuja professora tinha alguns problemas de ordem emocional. Estes a levaram para a readaptacéo
do trabalho, assim, afastou-se da sala de aula um ano depois. Foi bem dificil para ambos, pois
tudo se intensificava diante das dificuldades que a professora sofria consigo mesma e, as
angustias de ambos as vezes se confrontavam... O bebé que sabia de quase tudo, agora era um
menininho que sabia muito mais sobre ser esquecido na escola, sobre ter que responder por
sentimentos com os quais, infelizmente, ndo sabia lidar, e por isso mesmo precisava ser forte...
O ano passou e o roteiro desse drama continuava 0 mesmo, porém tomava mais intensidade,
uma vez que as palavras proferidas pelo protagonista desta historia se tornavam mais explicitas
e todos podiam ouvir seus lamentos que antes eram choros e gritos. Agora eram manifestacoes
rispidas de lamentos ndo compreendidos... Ultimo ano! No proximo teria que ir para a Escola
Municipal de Educacéo Infantil (EMEI), afinal ja ndo era mais um bebé! O Centro de Educacéo
Infantil (CEI) ja ndo seria mais a sua escola, mas neste ano de 2019 ainda teria seu espaco
assegurado (teria mesmo?), ainda estaria matriculado na escola em que, de uma certa forma,
tentou encontrar maneiras de justificar tantas auséncias familiares, tantas procuras, tantos
lamentos... Novamente assistiamos de longe o protagonismo inusitado daquele menininho, tdo
pequeno, tao fragil, mas que continuava sabendo de muitas coisas, com as quais aqueles adultos,
que compartilhavam com ele do mesmo tempo, espaco e materialidades, ndo podiam ajuda-lo.
O ultimo ano foi o mais atroz! O menininho protagonizou um roteiro breve entre duas
educadoras. Sendo que a primeira pediu remoc¢do por permuta, ou seja, trocaria de escola com
outra profissional. Nada mais importaria, sairia da escola para qualguer outro lugar, mas nao
ficaria mais, ndo aguentaria mais, ndo queria mais... Foi embora, e com ela uma parte do
menininho que também lhe deixara marcas. Marcas da frustracdo, da desesperanca... Por qué?
Por gque ninguém o queria? Por que ninguém o ajudaria? Por que a prépria escola ndo
compartilhava as dificuldades? Por que ndo aceitavam ajuda? Por qué? A chegada da nova
educadora trazia a esperanca de dias melhores... dias de contencdo ou de escuta? Dias de
construcgdes ou desconstruces? Dias vividos ou apenas sobrevividos? Como todo desafio traz
em seu bojo o desejo inspirador de mudancas, os primeiros dias foram de sondagens — de
ambos 0s lados — do menininho e da jovem professora. Cada um deles, em sua Otica,

conferiram olhares, viveram encontros e desencontros... até que foi nos desencontros que
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desistiram um do outro... Foi breve. Foi intenso. E os dias se tornaram longos... o desejo de
ambos era reciproco: ndo queriam estar ali. O menininho chorava e xingava, a professora apenas
chorava! A escola parava, o dia ndo terminava e as lamentagdes se intensificavam... O ano

acabou e 0 menininho foi para a EMEI protagonizar uma nova historia.

5.3.1. Anélise da narrativa 3

A narrativa 3 tem uma especificidade muito expressiva do ponto de vista do tempo
narrado, uma vez que partimos da trajetéria do bebé desde o bercario 11 (10 meses a 01 ano e
08 meses) até sua saida da UE com 02 anos e 9 meses. Iniciamos desde o bercario com o
objetivo de ilustrar suas potencialidades ao longo da sua jornada no CEl — universo de pesquisa
— elencado. Certamente, o foco das analises se ateve ao final do ciclo, quando no Minigrupo
I1. A professora desse agrupamento foi quem autorizou a escrita e analise da narrativa. O que
essa professora e a anterior vivenciaram merece uma reflexdo sobre as dificuldades que os

educadores sofrem mediante os dilemas dos acolhimentos cotidianos.

No primeiro contato que o bebé teve com a unidade escolar - no bercario Il - logo “se
jogou” para dentro da sala. Ndo recusou, de imediato, 0 novo espaco que iria viver pelos
proximos dias, 0 que revelava sua predisposicdo para o novo que ali se instalava. Estava
acompanhado da mae e ambos nédo sofriam com a nova situacéo, pareciam felizes. Ela contava
sobre as “proezas” dele em casa, e ele brincava pelos cantinhos brincantes oferecidos. O que
mais gostava era dos carrinhos, caminhdes e tudo que pudesse empurrar. Elegia esse tipo de
brinquedo de natureza simbélica, pois a vivéncia que tinha em casa era com 0s carros de
brinquedos que os familiares Ihe ofereciam, segundo relato da méde. Também néo usava chupeta,

ou qualquer objeto transicional.

A mae logo esclareceu que a crianga ndo quis mamar no seio, ja usava a mamadeira.
Filho mais novo do casal, tinha uma irmédzinha um pouco maior, mas dividia o quintal com
varios primos mais velhos e uma avo que “mandava em todo mundo”. O bebé e a mie viviam

uma relacdo semelhante a descrita por Winnicott (2018, p. 24):

Quando o par mée-filho funciona bem, o ego da crianca é de fato muito forte,
pois é apoiado em todos os aspectos. O ego reforgado (e, portanto, forte) da
crianca é desde muito cedo capaz de organizar defesas e desenvolver padrdes
pessoais fortemente marcados por tendéncias hereditarias. [...] E esta crianga,
cujo ego é forte devido ao apoio do ego da mée, que cedo torna-se
verdadeiramente ele mesmo ou ela mesma.
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Durante o periodo dedicado & adaptacdo, somente dois dias intercalados entre o0s
periodos, tudo transcorreu como o esperado. A crianga brincava e tinha a certeza da presenca
da mée na sala. Os dias subsequentes a “adapta¢dao” foram de choros tristes e alguns solugos,
suscitados pela auséncia da mde, mas ainda assim, somente nos momentos de despedida.
Depois, 0 bebé se acalmava e foi buscando, no adulto de referéncia, uma figura de apego
secundaria. Entretanto, alguns dias depois, uma nova situacdo passou a fazer parte da rotina do
bebé: a mée deixou de leva-lo a escola, dedicando mais tempo para a filha mais velha — foi o
que ela relatou a época — e, também, porque “ndo suportava os berros dele quando tinha que

se despedir”.

O pai passou a leva-lo e foi s6 ai que o bebé comecou a buscar objetos de apego. Elegeu
a chave do carro do pai. Winnicott (2011, p. 18) relata que “[...] meninos preferem objetos
duros. Tais objetos desempenham o papel dos objetos parciais, representando sobretudo o seio,
e € s0 aos poucos que vao passando a representar bebés, papai e mamae”. Com o tempo, 0 pai
substituia a chave por algum outro objeto de casa, porém demorou para que um deles fosse, de
fato, eleito. N&o encontrado nenhum objeto que realmente pudesse servir-lhe de transitorio, 0s
chutes no portdo deram lugar as suas demandas de apego. O pai ia embora, a professora acolhia,
esperava o choro de lamento passar e o dia transcorria. Até que 0s atrasos para buscar o bebé
também iniciaram. Para onde foram as relagdes de identificacdo do bebé com a méde? Para onde
foi a sua tranquilidade? O ego forte, cuja imagem do ego da mée apoiava-0, harmoniosamente,
ja ndo era assim tdo expressivo. Winnicott (2011) descreve o estagio da constitui¢do do self no

desenvolvimento psiquico do bebé:

Se 0 apoio do ego da mée ndo existe, ou € fraco, ou intermitente, a crianca ndo
consegue desenvolver-se numa trilha pessoal; o desenvolvimento passa entéo,
como j& disse, a estar mais relacionado com uma sucessdo de reagdes a
colapsos ambientais que com as urgéncias internas e fatores genéticos. Os
bebé&s bem cuidados rapidamente estabelecem-se como pessoas, cada um
deles diferente de todos os outros que ja existiram ou existirdo, ao passo que
0s bebés que recebem apoio egoico inadequado ou patoldgico tendem a
apresentar padrbes de comportamento  semelhantes  (inquietude,
estranhamento, apatia, inibicdo, complacéncia). Na situacdo de terapia
infantil, o profissional é ndo raro recompensado pelo surgimento de uma
crianca que, pela primeira vez, é um individuo. Este tanto de teoria é
necessario se se quiser compreender esta compreender esta estranha realidade
em que vivem as criangas: realidade em que nada ainda se distinguiu como
ndo-eu, de modo que ainda ndo existe um EU. A identificacdo é aqui aquilo
com que a crianga comeca (WINNICOTT, 2011, p. 24-25).

Por essas raz0es, as criangas, ao entrarem tdo precocemente no ambiente escolar,

necessitam de uma atencédo especial. Ainda estdo na constituicdo do seu EU, estabelecendo-se
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como sujeitos, precisam dos adultos do seu entorno para sentirem-se seguros para O
enfrentamento do mundo que Ihe é apresentado, longe de sua mae e do espaco de sua casa.
Houve muito didlogo com a familia e muita atencdo para o “bebé que sabia de quase tudo”.
Algumas negagdes e, por vezes, algumas afirmagdes: “Ele é assim mesmo”. Mas o que ele
realmente sabia era que sua mée voltava para casa, ou melhor, nem saia mais de casa para leva-
lo para a escola, tampouco ia buscéa-lo. Separado da mée, o bebé sabia como protestar quando
chegava a escola. Para Bowlby (2004, p. 27), a presenca ou auséncia da figura materna possuem
caracteristicas proprias:

A sequéncia de protesto intenso, seguido de desespero e de desapego, que nos
chama desde logo a atencdo, deve-se a uma combinacdo de fatores, cujo
nlcleo é a conjuncdo de pessoas estranhas. [...] Tendo em conta que a
separagdo da figura materna, ainda que ocorra na auséncia dos demais fatores,
conduz a tristeza, a raiva e a subsequente angustia, nas criangas com mais de
2 anos de idade, bem como as reacGes comparaveis, embora ndo tdo
diferenciadas, nas criancas com menos de 2 anos, a separacdo da figura
materna é, por si mesma, uma variavel-chave [caracteristica] do estado
emocional e do comportamento das criangas.

A separacdo do bebé de sua mde rendeu dias dificeis. Sabia, também, que os atrasos
para vir buscad-lo ainda continuariam... Quando percebia que as médes dos amiguinhos
chegavam, sabia que a sua espera seria ainda maior. Ficava triste, e as vezes, rendia-se ao choro.
Colinho e abracos... ndo adiantavam muito. Um passeio pelo parquinho, ou um jogo de bola
para se distrair, pouca coisa adiantava. O bebé so sabia de uma coisa: Queria 0 amor da sua
casa! Para Winnicott (2011, p. 19-20), os significados do amor sdo constituidos ao longo das
experiéncias que a crianga vivencia na relagdo com a mae.

A medida que a crianga cresce, o significado do termo “amor” vai se alterando,
ou enriguecendo-se com novos elementos: (I) Amor significa existir, respirar;
estar vivo identifica-se a ser amado. (II) Amor significa apetite. Aqui ndo ha
preocupacdo apenas a necessidade de satisfacdo. (111) Amor significa o contato
afetuoso com a mae. (1) Amor significa a integracdo (por parte da crianga)
do objeto da experiéncia instintiva com a mée integral do contato afetivo; o
dar passa a relacionar-se ao receber, etc. (V) Amor significa afirmar os
proprios direitos & mae, ser compulsivamente voraz, forgcar a mde a compensar
as (inevitaveis) privacbes por que ela é responsavel. (V1) Amar significa
cuidar da mée (ou do objeto substituto) como ela cuidou da crianca — uma
prefiguracdo da atitude de responsabilidade adulta.

Do primeiro ano de ingresso do bebé na Unidade até o seu ultimo, muitos fatores, além
daqueles inerentes a esse amor materno, se modificaram, entre eles, as condi¢des ambientais.
No ultimo ano da estadia do, agora, ndo tdo bebé assim, ele continuava com os protestos. A
escola pouco ouviu as necessidades subjetivas do bebé, sobre os fatores ambientais que

interferiam, quando nos momentos em que ainda dependia das figuras familiares, e que
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corroboraram para 0 comportamento intempestivo dessa crianga. Winnicott (2012, p. 77) nos
mostra as consequéncias das falhas ambientais e que reverberou provavelmente no

comportamento do bebé durante todos os trés anos que esteve matriculado no CEI.

Uma certa propor¢do de bebés experimentou as falhas ambientais quando a
dependéncia era um fato; neste caso, em graus variados, houve um prejuizo
concreto, 0 bebé que esta se tornando uma crianga ou um adulto leva consigo
a memodria latente de um desastre ocorrido com o seu eu, e muito tempo e
energia séo gastos em organizar a vida de tal forma que esta dor ndo volte a
ser experimentada. Na pior das hipéteses, o desenvolvimento da crianga como
pessoa € distorcido para sempre, e em consequéncia a personalidade é
deturpada, ou o carater é deformado. Ha sintomas que provavelmente sdao
experimentados como algo desagradavel, e a crianca pode sofrer com as
pessoas que pensam que punicdo ou treinamento corretivo sdo capazes de
curar o que é, na verdade, um fato solidamente assentado, consequéncia de
uma falha do meio ambiente (WINNICOTT, 2012, p. 77).

Sobre essa ultima condicdo, foi exatamente o que a escola fez: ndo sabendo, muitas
vezes, como lidar com a furia do menino, o punia. As relagdes vinculares nao se estabeleciam
e os dias ficavam cada vez mais longos. Uma das Ultimas professoras pediu para ser substituida,
pois ndo sabia como lidar com a insatisfacdo da crianca que protestava. As escutas durante toda
a acolhida cotidiana ndo foram efetivas para compreender 0 que estava por tras dos seus
protestos, ndo se escutou a voz de lamento do menino, tampouco das professoras do ultimo ano.
Trata-se de uma tarefa que necessitava ser coletiva, reflexiva e compartilhada entre os pares
pedagdgicos e dialogada com as familias. O tempo da crianca passa e S6 0 amor reconstroi.

Uma escola que se abre para o didlogo e a escuta atenta podera se reorganizar para lidar
com o inusitado, integrando-se ao coletivo que vive as infancias. O professor ndo deve agir
sozinho; em equipe € possivel considerar acdes sobre 0s tempos, espacos, experiéncias e valores
compartilhados. Friedmann (2020, p. 53-54) convida-nos a refletir sobre as inquietudes do

cotidiano que vivemos dentro dos muros das escolas:

Todos queremos compreender as criangas, porque todos queremos
compreender o ser humano. Porque decifrar quem cada um é, é tarefa da
existéncia humana. E mesmo com tantos saberes, os afetos e as emogdes nos
desnorteiam. Todo dia, com cada vinculo, com cada criang¢a, com cada novo
acontecimento, os planejados e os inusitados. Porque somos tdo Unicos, tdo
diferentes e tdo iguais... Porque temos sempre tanto a aprender. Cada crianca,
um novo universo. Com cada grupo, em cada canto, nas diversas culturas,
iniciamos um novo capitulo do livro do que é ser humano. Vale a pena, cada
um vale a pena, se com verdade e de coracao.

O “bebé que sabia de quase tudo” ndo tinha duvidas quanto aos seus desejos de ser
acolhido e nunca desistiu de alcanga-lo. Fazia da forma como pensava que fosse o certo,

protagonizou sua historia e viveu-a intensamente no espaco daquele CEI. Escuta-lo em suas
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minucias nos afeta, pois ha muito potencial naquele pequeno sujeito que s6 quer um pouco mais
da nossa atencdo. As relagdes cotidianas implicam na predisposicdo das relagdes afetivas que
se desenvolvem. A escuta atenta, em que se considere a cultura da infancia e que respeite a
diversidade que a traduz, é referéncia fundamental para que se conceba principios acolhedores,
a fim de que a estadia desse ¢ de outros bebés que “muito sabem” possa torna-los humanos

melhores.

A partir das narrativas elencadas e analisadas, a proxima secdo tem por objetivo a
criacdo de uma proposta de intervencdo para que os docentes possam registrar as memarias do
cotidiano infantil vivido e refletido, de forma a apurar a escuta e o olhar sensivel sobre a

importéancia do acolhimento.
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6. PROPOSTA DE INTERVENCAO ATRAVES DA CRIACAO DE RAPSODIAS DO
COTIDIANO INFANTIL

Esta secdo tem por objetivo fundamentar uma proposta de intervencéo, a partir das
narrativas que colhemos durante a pesquisa, com a finalidade de sensibilizar as professoras
sobre a importancia do acolhimento no cotidiano infantil. A se¢do estd dividida em trés
subsecOes, intituladas por oracOes interrogativas, para instigar o leitor na procura do que é
possivel e do que podemos incidir sobre a construcéo de uma escrita reflexiva e, narrativamente,
autoral sobre as acdes cotidianas que reflitam o acolhimento dentro das escolas das infancias.
Utilizam-se os marcos teoricos para a constru¢cdo de memorias do cotidiano, inicialmente,
atraves das rapsddias da vida privada e, posteriormente, as que se remetem aos episodios das
vivéncias infantis. Trata-se, portanto de acbes metodologicas que provogquem a escrita daqueles

que vivem as infancias.

6.1. Por onde comegcaremos?

Iniciaremos com os dilemas percebidos durante os momentos de acolhimento nas

escolas das infancias.

Durante todo percurso do acolhimento em unidades de Educacdo Infantil, percebemos
que o periodo considerado de adaptacdo € um tanto quanto antagdnico diante das necessidades
dos bebés, das criancas pequenas, das suas familias e dos professores. Iniciamos o ano letivo
com muitas expectativas e desejos incertos, pois ndo conhecemos e, muitas vezes, ndo nos
reconhecemos diante do novo, do inusitado. Entre uma conversa e outra, e olhares assustados
de quem vai deixar o seu bem mais precioso, hd uma ou varias familias que, ora sentem-se
confortaveis, ora buscam respostas para suas davidas, que sdo infinitas. O cotidiano da escola
das infancias é dindmico e singular. Cada familia e cada bebé ou crianca pequena necessitam

ser acolhidas em suas especificidades, e ha um professor que também necessita de acolhimento.

Seja no periodo de adaptacdo — quando se inicia o periodo escolar — ou no cotidiano
vivido, as interpelaces feitas pelas professoras refletem suas posturas tedricas sobre o
acolhimento e tudo o que este representa ao longo do periodo letivo que se instituira. No Brasil,

ha a prevaléncia da rotatividade de professores ao longo — e até durante — do ciclo letivo,
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diferentemente do que acontece, por exemplo, na Espanha, onde a vida escolar das criangas
com seus professores é de trés anos. Para Bardanca e Bardanca (2018, p. 34), emrelacdo ao que
adultos e criangas sentem quando o novo se avizinha, “o que precisamos € que nao nos invada

a duvida de se a mudanga foi equivocada: precisamos nos sentir seguros, bem acolhidos”.

E instigador refletirmos sobre tais familiaridades de sentimentos e desejos latentes que
invadem todos os lados destas primeiras relagdes. Professores, criancas/bebés e familias iniciam
uma nova jornada de iguais prerrogativas, de similares quereres de aceitacao, respeito e escuta.
A condicdo humana é viver em comunidade e, portanto, em compartilhamento. O tempo de
cada sujeito é moldado de acordo com suas experiéncias vividas, é contado pelas histérias
protagonizadas e pelas memorias relembradas. Todo o periodo escolar é marcado por novas
possibilidades de investigacdes e descobertas, partilhadas entre os seus pares, e pelo que cada
um anseia nesta busca, além das concepg¢des sociais, éticas, politicas e afetivas que traduzem

sua esséncia.

Considerando tais afirmativas, o que, verdadeiramente, impede que as primeiras, e
subsequentes, relacdes cotidianas se constituam com menos impasses, diante das concepcdes
de infancia e da vasta literatura sobre bebés e criancas pequenas? Sera a escuta que ficou
ensurdecida pela mordaca dos estere6tipos rotineiros? A voz que ficou emudecida pela tirania
do siléncio ha anos desiludido? Ou a miopia desfocada pela fadiga da lente polarizada? Sera o

corpo paralisado diante do novo, do obstaculo e da reprovacdo?

As relacdes cotidianas sdo feitas de vozes, tempos, escutas, olhares, pessoas, sons,
cheiros, cores e sabores; as atencdes se estabelecem nas relacdes que se iniciam e se estendem
ao longo da jornada. Ndo se trata de um periodo qualquer: as relac6es vinculares nas escolas
das infancias projetam o individuo que vive, hoje, as suas rotinas escolares de ontem. Nossa
escolha ndo pode ser aleatdria. O tempo do adulto ndo € o mesmo daqueles que vivem as
infancias. A crianca tem pressa para desfrutar do novo, do ndo vivido, do ja vivido e do que

vird. A dindmica das relacdes € intensa e, portanto, de confiangas.

Os saberes das infancias estao atrelados as relagdes que se formam, aos vinculos que se
constroem e a maneira como 0s adultos os repertoriam e os consideram. As descobertas sdo
reciprocas: juntos, protagonizam seus saberes e descobertas e organizam 0S tempos e 0S
espacos, exploram os materiais e as materialidades reinventadas, escrevem suas histérias.
Criangas/bebés e adultos, protagonistas interagindo em uma pega de varios atos. Escrevé-la ou
descrevé-la € um processo reflexivo, as vezes, solitario, pois na imersao da escrita hd somente

o professor e ¢ através dele que poderemos contemplar a representacdo ‘‘artistica”
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protagonizada por cada individuo e em cada ato. A escola é um eterno palco de singularidades

e scripts, muitas vezes, inusitados!

A escrita, a releitura e a reflex&o destes scripts da vida cotidiana, frente ao acolhimento,
sera analisada, teoricamente, considerando os desdobramentos da poética das infancias, do
fazer pedagdgico e dos protagonismos entre adultos, bebés e criancas. As narrativas/rapsodias
tornam-se uma metodologia de escrita para vislumbrar a acdo-reflexdo-agéo, a fim de valorizar
todo o potencial dos educadores das infancias, uma vez que tais registros estdo preconizados na
Orientacdo Normativa n° 01, de 06 de fevereiro de 2019 (anexo E), que aborda diversas formas
de apontamento para compor a documentacdo pedagdgica, que revela as acGes nas unidades.
Dentre elas, 0 “Diario de Bordo”, “Carta de Inten¢des” e “Portfolios”, os quais remetem as
escritas do fazer pedagogico. As rapsoddias ddo suporte para amplificar a reflexao sobre esses
escritos que estdo instituidos na Rede Municipal de Sdo Paulo. Sousa e Cabral (2015)
consideram que uma metodologia de formacdo que valorize a narrativa/rapsodia pode
materializar os desdobramentos pedagogicos de forma autoral, pois pode revelar dados da

trajetdria de vida e, consequentemente, da formacao profissional.

Na formacéo docente proposta pela prefeitura de Sdo Paulo, ha recomendacdes para a
composicao dos registros dos docentes, uma vez que estes sdo objetos para a reflexdo da prépria
pratica pedagogica e, portanto, elementos para a documentacdo pedagdgica. Nossa proposta é
ampliar maneiras pelas quais 0s registros possam acontecer de forma exponencial, a partir das
reflexdes sobre o acolhimento cotidiano. Considerar o professor como sujeito potente da sua
escrita autoral, que revele suas concepgdes sobre a vida e sobre sua maneira de perceber as
infancias, trata-se de um exercicio diario. As rapsodias cotidianas consistem em uma etapa
preliminar para que possamos iniciar um exercicio da escrita sobre o cotidiano vivido, com o
objetivo de desencadear novos desdobramentos, ou seja, as rapsodias narradas através do olhar
e da escuta atenta e compartilhada entre professores e criangas, respeitando a poética das
infancias e tudo que nela habita, servird de elemento narrativo para reflexdes mais

aprofundadas, como aquelas que estdo prescritas nas legislacdes vigentes.

Entretanto, € preciso um exercicio investigativo da propria escrita. Ndo se trata de
sondagem, mas de evidéncias que possam transmutar o(a) escritor(a) que habita cada um. Cada
biografia é um documental histérico. Carrega memorias, narrativas do viver, do seu estar e de
ser no mundo. Cada historia deixard uma lembranca, que sé seré lembrada a partir do registro,
a partir da escrita compartilnada. Da caneta que escreveu ou da impressdo que ficou, jamais

deixaremos de existir!
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Marcas de pessoas, fatos ou circunstancias vividas: cada um carrega sua propria historia.
Entretanto, os educadores, homens ou mulheres que vivem as infancias, personas,
incontestavelmente sui generis em sua jornada, deixam na vida de cada bebé ou crianga um
pouco de si. Fragmentos de um tempo vivido juntos. Alguns gravados feito tatuagem,
lembrancas que contardo e, muitas vezes, servirdo de inspiragdo. Outras, apenas uma singela e

desanuviada lembranga. Portanto...vamos registrar?

6.2. Como realizaremos?

Para que a rapsodia — e outras narrativas — realizada pelos professores possam
acontecer nas escolas das infancias, sugerimos como intencdo formativa o género das cartas,
pois trata-se de um instrumento utilizado por muitos anos, que caiu em desuso com o
astrondmico advento da era digital. O universo midiatico nos direcionou para tempos e espacos
insolitos. Extirparam a completude do processo do conhecimento e tudo se coabitou: tudo
acontece junto e a0 mesmo tempo. Com tanta informagdo — e desinformacdo —, incorremos
sobre onde habita a verdadeira reflexdo? A verdadeira presenca ficou esquecida entre tantas
lives, chats, tweets e mensagens de WhatsApp: se perdeu, mas o tempo, imponente, ndo parou
para escuta-la. O tempo para refletir sobre o préprio tempo, que se ocupa de espagos, pessoas,

materiais e materialidades, é vivo e perspicaz.

Descrevé-lo, construtivamente, diante das nuances pessoais e das relacdes que
acontecem no universo das escolas das infancias, requer sensibilidade, que ndo é espontanea,
mas sensivel e reflexiva. Necessita, muitas vezes, de preparo e certa dedicacdo. O tempo para
a construcdo de uma escrita que possa resgatar as verdadeiras presencas ndo é o das abreviacoes
que compdem o “internetés” das midias tecnoldgicas. E, antes, composto por um desejo, por
uma vontade de se fazer expressar. E um ponto de partida que tem um comeco, um meio e um
fim, que pode perdurar. A carta € um dos géneros textuais que ndo mitiga a presenca. Quem as
escreve ou quem as lé, ndo se apressa para que o tempo passe, ndo se abrevia diante do postado
ou do simplesmente “entregue em mios”. E preciso atencio! S3o escutas e olhos presentes,

para interpretar, para sentir ou se emocionar.

O texto (autoral) a seguir ilustra, poeticamente, as relagdes com o tempo que 0 género

carta proporciona:
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Ao escrever ou mesmo receber uma carta, encontra-se nela o registro do tempo dedicado a sua
escrita. A caligrafia, ali desenhada, personificada pelo traco daquele que se debrucou para
entreter o seu interlocutor. Ao encontrar a carta que ficou guardada num cantinho secreto da
gaveta, tomamos muito cuidado para que o velho papel, ja amarelado, possa rememorar nossas
lembrangas. A carta é o testemunho do tempo, de um lugar e de memorias passadas. No
invélucro da carta, o envelope! De um lado, escrito, zelosamente, o local de origem e do outro,
o local de destino. Tempos corporificados em signos e significados. O registro das memdrias,
singelas narrativas sobre 0s instantes relembrados da menina que se tornou mulher, da avo que
enviou a receita secreta, da saudade que foi morar longe... Da carta escrita para si mesmo, com
promessas para serem resgatadas. Algumas com fotos, testemunhos da historia, outras com
pequenas lembrangas. Um papel laminado que envolvia o cigarro e nele uma letra de musica

ofertada. Cartas!!! Narrativas singulares!!!

A Carta é um género textual possivel para adentrarmos numa escrita poética. Iniciando
pelas rapsodias — episodios escritos sobre si mesmo e, posteriormente, das infancias —
resgatando a sensibilidade dos tempos acolhidos no universo das escolas. (Vide etapas da
proposta de intervencdo). Consideramos as cartas, como uma das estratégias pedagogicas,
podem se constituir como instrumento de pesquisa e formacao de professores. De acordo com
Sousa e Cabral (2015), séo elementos possiveis de formacéo, pois sdo intencionais e descrevem

as caracteristicas relacionadas as vivéncias dos sujeitos que delas se apropriam.

As rapsodias, instituidas na obra de Paulo Fochi (2019), levam ao protagonismo autoral
de uma escrita redigida através de pequenos trechos vividos. Sdo estratégias de escrita que
podem subsidiar a escrita das cartas, pois como postulado por Paulo Freire, em “Cartas a
Cristina” (1994), a escrita da carta e daquele que nela se debruga, transcende o mundo vivido e
assim, contribui para as indagaces, deleites e perspectivas para as geracdes futuras. Nao seria
este, também, o papel do professor das infancias? Sua prépria histdria e a das criangas com as
quais compartilham experiéncias vividas mutuamente, narradas através dos seus registros? Essa
ndo seria somente uma forma de documentar o seu percurso, mas também uma maneira poética

de se expressar no mundo.

Para iniciarmos a escrita das cartas, sugerimos algumas dindmicas de apoio, entre elas,
a constru¢do de um “Catdlogo de memorias”, cujas agdes se baseariam a partir de memorias
afetivas pessoais e profissionais, narradas/respondidas — a principio — através das rapsédias.
Posteriormente, uma outra acdo metodoldgica, intitulada “Cartas que eu quero ler”, se

configuraria através da leitura das cartas contidas no livro “Seja bem-vindo! Cartas a uma
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crianga que vai nascer”, de Francesco Tonucci e Maria Novo (2009), do livro “Cartas de quem
vive as infancias”, de Ligia de Carvalho Abdes Vercelli et al. (2021), ainda em fase de
impressdo e do livro de Paulo Freire, “Cartas a Cristina: reflexdes sobre a minha vida e praxis”
(1984) Ambas as obras norteariam as escritas e provocariam as situagdes acerca das vivéncias
sobre o cotidiano infantil.

Outra ferramenta de apoio metodoldgico seria a utilizagdo das “Cartas de intengdo”,
contidas na Orientacdo Normativa n® 01, de 06 de fevereiro de 2019, que consiste em um
elemento norteador para esse tipo de registro e que poderiam corporificar 0s registros
narrativos, ao qual, entretanto, ndo nos apropriaremos no momento desta intervencdo. As acoes
elencadas no Quadro 8 representam propostas interventivas que servirdo de aparato
metodologico para as construcdes de narrativas a serem escritas sobre o acolhimento cotidiano
nas escolas das infancias. S&o subsidios metodoldgicos para sensibilizar, subjetivamente, as
intencionalidades da escrita narrativa que se iniciara através de pequenos episodios (rapsodias).
As perguntas realizadas contemplam as subjetividades do acolhimento, das escutas e das
relagBes vinculares as quais 0s sujeitos se envolveram ao longo de suas vidas. Adentraremos
pela exploracdo da escrita de cartas, também, como elemento potencializador para as escritas
narrativas sobre o acolhimento. Os episodios escritos terdo, claramente, uma devolutiva a luz

dos tedricos elencados nesta dissertacao.

Quadro 8 — Sintese das a¢Ges metodologicas para a construcdo de rapsodias/narrativas

Titulo | Acdes/dinamicas metodoldgicas para a criacéo de rapsédias.

das acoes

12 Acdo: | Perguntas para iniciar a sensibilizagao sobre as historias de vida. O desafio é a construcao
Catalogo | de textos episddicos, rapsddias, sobre o indagado:

de - - Se vocé fosse sua primeira professora. O que vocé diria para vocé?

Memoarias

na escola | - Se pudesse conversar com sua professora que marcou, positivamente ou negativamente,
das sua infancia o que vocé diria a ela?

infancias

- E para a menina que vocé foi? O que diria para ela?

- O que vocé viveu na escola que jamais esqueceu?

- Consegue lembrar de nomes? Quais e quem eram?

- Se fosse para ser alguma de suas professoras, quem vocé seria?

- Vocé se matricularia hoje nessa escola em que viveu suas primeiras relagdes escolares?

- Vamos passear pela escola da sua infancia? Vamos reproduzi-la? Escolher os
elementos: Argila, tecidos, materiais graficos em geral.
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2% Acdo: | - Fotos da infancia (quem era, o que faziam, por esta foto?)
tal A
g: al090 | _ Fotos da adolescéncia ou atual (por que elegeu esta foto? O que ela te representa?)
Memorias | - O que considera de mais importante em sua vida?
- Até onde quer chegar?
- O que se arrependeu? Ou ndo?
- Para quem vocé escreveria uma carta?
- O que diria em breves linhas?
- Para quem vocé nunca escreveria uma carta?
- O que mais marcou sua vida pessoal?
- O que mudaria?
- Trazer fotos de vida coletiva em familia para construirmos mini-historias sobre o
episédio contemplado.
3% Acdo: | Nessa secdo disponibilizaremos as cartas contidas nos capitulos dos livros: “Seja bem-
Cartas vindo! Cartas a uma crianga que vai nascer”, de Francesco Tonucci € Maria Novo (2009),
que eu | e do livro “Cartas de quem vive as infancias”, de Ligia de Carvalho Abdes Vercelli et
quero ler | al, (2021) e de Paulo Freire, “Cartas a Cristina: reflexdes sobre a minha vida e praxis”
(1984), para que os leitores se apropriem das narrativas e possam descrevé-las quanto a
sua relevancia, o que acrescentariam, modificariam ou contestariam.
4% Acdo: | A partir das rapsddias construidas, iniciaremos a escrita das proprias cartas:
M;?:;?isvas - Voltaremos no item para quem vocé escreveria uma carta. E provocaremos para quem
. também ndo escreveria.
pessoais
5% Acdo: | Trazer uma sequéncia de fotos, a fim de construirmos uma mini-histéria e narra-la
Mini- através de rapsddias poéticas), sobre o cotidiano vivido. Sobre esta ultima acdo
histérias | metodoldgica, a explanaremos como possibilidades de registro, para além dos até aqui
da vida | abordados.
escolar

Fonte: Franco (2021).

6.3. Aonde chegaremos depois de todo esse percurso?

A proposta interventiva serd iniciada através da criacdo de rapsddias do cotidiano

infantil sobre a importancia do acolhimento. Seré feita nas reunifes pedagdgicas e/ou por meio

dos encontros da formacdo em rede (PEA), que acontecem durante trés dias consecutivos,

durante uma hora, sempre no final de cada periodo escolar.

Ressaltamos que as intervengdes elencadas ndo remetem somente ao corpo docente da

Unidade, mas a todos os envolvidos, pois a escola € um espaco coletivo, cujos atores se



146

constituem como recursos humanos fundamentais e, portanto, todos os que vivem as infancias
devem ser acolhidos em suas especificidades de atendimento. As narrativas realizadas pelas
docentes e funcionarios poderdo, futuramente, ser organizadas em um compéndio, a fim de
melhor estruturar os registros, e, a partir deles, desenvolver escritas reflexivas e compartilhadas
entre os atores educativos, permitindo desenvolver estruturas que qualifiquem as reais
dificuldades encontradas quando no cotidiano vivido, além de revelar todo o percurso educativo
na relacdo entre os(as) professores(as) e os bebés e/ou as criangas pequenas. Assim,
pretendemos ampliar o olhar sobre o acolhimento cotidiano como uma forma de organizar as
acOes interventivas, mediadas e/ou livres, para que as criancgas e bebés possam se desenvolver

plena e integralmente.

Para ilustrar a concepcdo das mini-historias (sequéncia de fotos como registro do
cotidiano vivido), deixaremos a contribui¢cdo de uma delas (figura 25), demonstrada durante o
Seminario de Educacéo Infantil, realizado no final do segundo semestre de 2019. Episodio este
que “despertou” nossa curiosidade para as rapsodias (narradas logo na sequéncia das fotos)
como forma de interpretar e registrar, poeticamente, os episddios da vida cotidiana de bebés e

criancas pequenas.
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Figura 25 — “Lara convida um novo amigo para danc¢ar”

Fonte: Acervo da pesquisadora

“Lara convida um novo amigo para dancar”

Essa menina de sorriso lindo deixou de lado o cadeirdo que fazia de balanco, enquanto apreciava
as criancas que brincavam do lado de fora da sua sala, para se aventurar no dialogo com o
boneco que acabadvamos de ganhar. Sentou-se no tatame e comecou a explorar todos os
movimentos que o boneco flexivel lhe proporcionava. Nada Ihe chamava mais atencdo. Até
aquele momento nenhuma boneca ou pellcia poderia se movimentar de tantas formas. O sorriso
se expandia a cada nova descoberta e s6 quem esteve |4, péde perceber que Lara e 0 boneco
exibiram uma pequena dancga. A cabeca de menina, penteada com duas chuquinhas, girava para
ca e para la, enquanto as pernas do boneco se movimentavam através de suas maozinhas
inquietas. O vinil frio e endurecido tomava vida e forma nas maos daguela menininha. Entre o

seu corpo e o do boneco era a vida que se materializava.
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As cenas narradas, episodicamente, por meio da rapsodia poética, conduzem na
percepcao do olhar mais atento sobre os fazeres infantis. Resgatam possibilidades de uma escuta
que antecede a fala e acolhe as multiplas experiéncias de aprendizagens. Durante o0 ano letivo
acolhemos as trajetorias de Lara, que foram registradas através das mini-histérias e qualificadas
na forma de rapsodias cotidianas. Mais tarde, se constituiram em registros narrativos e que
subsidiaram a escrita da documentacdo pedagdgica, conforme a Orientacdo Normativa n° 01,
de 06 de fevereiro de 2019. Estratégias essas que compuseram a proposta de intervencao até

aqui descrita, a fim de que os professores possam avangar para narrativas.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo criar estratégias para sensibilizar os professores
quanto a importancia do acolhimento cotidiano em um Centro de Educacéo Infantil, localizado
no municipio de Sao Paulo, situado na Zona Leste. Os objetivos especificos elencados foram:
registrar memorias do cotidiano da Educacédo Infantil; refletir sobre os dilemas nos momentos
de acolhimento dos bebés e de criancas pequenas; elaborar narrativas (rapsodias cotidianas)
como estratégia de sensibilizacdo e reflexdo para as professoras que atuam no CEI; elencar itens
tedricos para ampliar o olhar sobre o acolhimento. Buscamos responder a seguinte pergunta:
Como ¢ possivel criar estratégias para sensibilizar as professoras quanto a importancia do

acolhimento cotidiano?

Os sujeitos dessa pesquisa foram trés professoras dos agrupamentos do bercario I (0 a9
meses), do bercario 11 (10 meses a 01 ano e 08 meses) — autora desta pesquisa— e minigrupo
I1 (02 anos e 9 meses até 04 anos), de um Centro de Educacao Infantil, localizado na Zona Leste

do municipio de Séo Paulo.

Iniciamos a pesquisa no segundo semestre do ano de 2019, momento em que ja
haviamos pedido aos professores o consentimento para a escrita das narrativas observadas. A
sala do bercario | ocupava o mesmo espaco fisico de nossa sala, enquanto professora do bercario
I1, separado por uma parede de concreto, com um Unico acesso a ambas as salas. No decorrer
do periodo letivo, que consistia na observacdo e elaboracdo da pesquisa, a professora do
Bercario | ficava a maior parte do tempo junto conosco, 0 que corroborou para que a observagédo
pudesse ser, diretamente, cotidiana. Os tempos e espacos utilizados pelas professoras eram o0s
mesmos, exceto no momento de repouso dos bebés, que dormiam nos espacos destinados a cada

turma.

As narrativas que compuseram a ultima cena, “O bebé que sabia de quase tudo”, foram
iniciadas no periodo em gque o protagonista da mesma ingressou no CEI, no ano de 2017, na
sala do bercario I, junto da professora pesquisadora. Entretanto, o que foi observado, mais
pontualmente, para a analise da cena, ocorreu no Ultimo ano - em 2019 — nesse periodo a crianca
frequentou a unidade, matriculado no minigrupo Il. Destacamos que todas as narrativas foram

autorizadas pelos sujeitos da pesquisa (vide apéndice A).

Dada a importancia desse processo de sensibilizagcdo e como ele traduz as reflexdes

sobre o cotidiano, redigimos uma proposta de intervencdo como estratégia de sensibilizacdo e
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reflexdo sobre o acolhimento cotidiano. A proposta tem como fundamentacg&o teorica os estudos
de Paulo Fochi sobre a escrita da “memoria pedagogica” através das mini-histdrias. Traduzir as
cenas da vida cotidiana, através das rapsddias episddicas, subsidiam uma escrita narrativamente
autoral, revelando o protagonismo do professor-autor. As mini-histérias sdo formas de registrar
0s momentos singulares vividos por bebés e criancas pequenas, aprimorando o olhar do
professor que escuta, sente e enxerga de forma acolhedora e que percebe a real necessidade de
registrar o percurso trilhado por cada bebé ou crianga pequena. Percebem-se nesses registros
elementos que reconhecem as culturas das infancias e afina a forma com que o professor
acolhedor estrutura sua rotina, mas, acima de tudo, como reflete sobre o que se institui e se
constitui como agdes interventivas, mediadas ou, simplesmente, observadas. Faz pensar sobre
novas formas de desdobramentos pedagdgicos, ludicos, inventivos e investigativos, para
avancar em novas proposi¢cdes. As mini-histdrias, interpretadas pelas rapsodias poéticas,

fundamentam a escrita da narrativa autoral.

As narrativas elencadas nesta pesquisa suscitaram questfes importantes quanto ao
acolhimento durante o cotidiano vivido no CEI. Nao basta buscar acfes que simplesmente
acolham, € preciso rever concepgdes sobre os modos de agir e fazer o pedagogicamente
participativo. Junto dos bebés e criangas, compreender o potencial dos fazeres infantis, a fim
de que possam avancar no seu desenvolvimento integral, ndo fazendo por eles, mas escutando-
0s e observando-os em suas especificidades. Nas duas cenas observadas, percebemos um fazer
pedagdgico através da lente adultocéntrica, cujos desejos, dos mais latentes aos mais
manifestos, ndo foram atendidos em suas necessidades. Por que ndo sabemos escutar? Por que

estamos miopes, ou fragilizados em nosso ostracismo pedagogico?

Os momentos de cuidados, durante a alimentacdo e higienizacdo, sdo marcantes e
potentes para 0 desenvolvimento das criangas, pois as interagdes que se constituem durante
estes momentos sao fortalecedoras para as relacfes de apego, reverberando na construcéo de
vinculos positivos. A leitura compartilhada das cenas narradas e a construcao de rapsodias sobre
0 cotidiano sdo elementos a posteriori das a¢fes metodoldgicas desenvolvidas na proposta
interventiva. Consideramos um elemento estratégico para potencializar a sensibilizacdo afetiva

daqueles que se ocupam das infancias.

Tinhamos como proposta original apresentar os estudos no ano de 2020, para que as
professoras pudessem iniciar as discussdes sobre tedricos que tratam do acolhimento, refletir
sobre os dilemas nos momentos de acolhimento e, sucessivamente, iniciarmos as mini-historias,

interpreta-las através das rapsddias e construir narrativas. Entretanto, a pandemia do Novo
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Coronavirus chegou de forma avassaladora e tivemos que nos afastar da escola, da familia e da
vida social presente. O universo escolar teve que se reinventar e propor acgdes que
evidenciassem a permanéncia dos vinculos entre familias e professores. Diante de toda essa
consternacdo mundial, ndo foi possivel iniciar a proposta de intervencdo. O grupo de
professores estava bastante desmotivado, tentamos um encontro virtual com alguns, mas néo

conseguimos seguir adiante.

A proposta sera apresentada quando retomarmos as nossas atividades presenciais, o que
sera prudente, uma vez que acolhe as especificidades de ordem mais afetiva e inicia-se,
inclusive dinamicamente, com essas provocacdes. Contempla a escrita sobre o cotidiano da vida
privada e depois segue para as vivéncias das infancias propriamente ditas. Imaginamos que sera
oportuna, ndo somente pelo que a proposta traz como elemento de sensibilizacdo e reflexdo
sobre os dilemas do acolhimento, mas que servira de aporte metodoldgico para o
desenvolvimento da escrita autoral. Os documentos oficiais que compdem a legislacéo vigente

na PMSP incidem para o registro sobre o cotidiano das criancgas e de seus professores.

Todo o processo interventivo é imbuido na possibilidade de sensibilizar os professores
da importancia do acolhimento, ndo se limita apenas ao inicio do periodo letivo, tampouco em
momentos inusitados, tidos como aqueles de “adaptacao”. O acolhimento das necessidades dos
bebés e criancas pequenas é cotidiano e, portanto, reflexivo, interventivo e norteador das agdes
planejadas e desdobradas a partir da escuta atenta das criancas e de olhares potencialmente
observaveis, considerando que o desenvolvimento da faixa etaria que se ocupa das escolas das

infancias ocorre de forma integrada: corpo, mente e sentimentos.

As escritas reflexivas sobre as “memorias pedagodgicas”, subsidiadas por marcos
tedricos, seja das legislacdes vigentes ou dos autores categorizados nesta pesquisa para a analise
das narrativas descritas, poderdo ampliar, sensivelmente, os olhares para situacdes elementares,

como, por exemplo, que as professoras sdo as principais figuras de apego depois da familia.

As professoras e funcionarios do CEI, apds se apropriarem das acGes contidas na
proposta de intervencdo, além das trés narrativas e da mini-histéria/rapsodia descritas nesta
pesquisa, poderdo, a partir da construcédo de suas préprias, compartilha-las durante os encontros
de formacdo continuada em rede e/ou durante as reunides pedagdgicas, para que possamos
identificar as possiveis intervengdes sobre o acolhimento, dentre as relagcbes construidas no
interior das escolas das infancias. O conceito freiriano de agdo-reflexdo-acao se potencializara
a partir da prépria escuta docente e, consequentemente, das relacbes que se estabelecem com

as criangas.
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O acolhimento consiste, portanto, no proprio fazer pedagdgico que escuta e atende as
demandas da infancia. As praticas percebidas no CEI observado sempre levaram a uma
inquietude de nossa parte, quanto ao acolhimento dos bebés e das criancas pequenas em
diversas situacfes cotidianas. O acolhimento é uma maneira cotidiana de agir, tem como
principio fundamental a confianga entre os atores envolvidos nessa dindmica de atendimento.
Percebemos a urgente demanda para formacdes tedricas mais categorizadas sobre as primeiras
relagbes vinculares, a importancia da aceitacdo dos objetos de apego, a compreensdo do que
significa dar voz e vez as criangas, para que protagonizem, verdadeiramente, suas infancias.
Todos esses fatores, que sdo correlatos aos dilemas do acolhimento cotidiano, poderiam ser
menos conflituosos se percebéssemos as necessidades que as infancias demandam, uma vez

que se iniciam, prematuramente, nas instituicdes escolares.

Esperamos que, a partir desta pesquisa, as professoras possam se atentar da importancia
do acolhimento cotidiano como uma forma de trabalho, a fim de potencializar os seus fazeres
pedagdgicos por meio da reflexdo sobre seus registros e, assim, fazer do CEl, e para todas as

infancias que nele habitam, um espago mais acolhedor e, portanto, feliz.

Destacamos a importancia de mais pesquisadores se debrugcarem sobre o acolhimento

cotidiano de bebés e criancas pequenas, pois julgamos ser uma tematica essencial.
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ciente que este estudo sera conduzido por meio de entrevistas e/ou observagdes. Os resultados
obtidos poderdo ser divulgados em periddicos académicos, congressos ou qualquer outro tipo de
evento, porém o seu nome sera mantido em sigilo. Vocé recebera uma copia deste termo no qual
constam o telefone e o enderego institucional da pesquisadora e da orientadora, podendo tirar

suas dividas sobre a pesquisa e sua participagdo, agora ou a qualquer momento.

Sao Paulo, 01 de novembro de 2019.

Pesquisadora responsavel: Merilis Aparecida Franco

Orientadora: Professora Dra Ligia de Carvalho Abdes Vercelli

UNINOVE - Campus Vergueiro

Enderego: Rua Vergueiro, 235/249 - Liberdade, Sdo Paulo - SP, 01504-001 Tel. 2633-9000



APENDICE — B: Termo para solicitacdo para a pesquisa

PREFEITURA DA CIDADE DE PREFEITURA DO MUNICIPIO DE SAO PAULO
A SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
s o PAULO DIRETORIA REGIONAL DE EDUCACAO DO IPIRANGA

f 0 7 D |
TID: | ’:S 65355 |
REMETENTE h REFERENCIA: [DATA:

CET JARDIM GUAIRACA 86/2019 01/11/2019
DESTINATARIO: ASSUNTO:
Si isdo Autorizagdo para entrevista

A servidora Merilis Aparecida Franco, Professora de educagdo Infantil, RF
691591.4/2  solicita autorizagdo para entrevistar servidoras da Unidade
(Professoras) com a finalidade de coleta de material para compor sua dissertagdo de
mestrado. Segue em anexo a proposta de trabalho a ser realizada

Atenciosamente

Dirstora de
RF. 68 H
CEIl Jardimm Guairach
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APENDICE — C: Autorizagéo deferida para a pesquisa
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ANEXO — A: Decreto n° 40.268, de 31 de janeiro de 2001

DISPOE SOBRE A EFETIVACAO DE DIRETRIZES DE
INTEGRACAO DAS CRECHES AO SISTEMA
MUNICIPAL DE ENSINO, E DA OUTRAS
PROVIDENCIAS.

MARTA SUPLICY, Prefeita do Municipio de Sdo Paulo, usando das atribuices que Ihe sdo
conferidas por lei, CONSIDERANDO o disposto no artigo 29 da Lei Federal n® 9.394, de 20
de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases);

CONSIDERANDO que a aplicabilidade do inciso IV do artigo 4° da Lei de Diretrizes e Bases
ndo pode estar dissociada da garantia de atendimento socio-educativo a crianga; e

CONSIDERANDO que o atendimento socio-educativo envolve acbes compartilhadas entre
SME e SAS, DECRETA:

AFENEE As creches municipais da rede direta, da rede indireta e as particulares conveniadas,
integradas ao Sistema Municipal de Ensino, poderdo atender a criancas de 0 (zero) a 6 (seis)
anos e 11 (onze) meses de idade, observando as diretrizes estabelecidas neste decreto.

Paragrafo Unico - Os equipamentos referidos no “caput™ deste artigo manter&o atendimento
adequado para criancas a partir de 4 (quatro) anos de idade, a fim de garantir-lhes a oferta de
contetdo pedagdgico préprio a essa faixa etaria, obedecendo a Lei de Diretrizes e Bases.

AFEN28 Compete as Secretarias Municipais de Educaco e de Assisténcia Social estabelecer e
cumprir, em ac¢do conjunta, as diretrizes de natureza pedagogica, administrativa e material,
relativas as atividades desenvolvidas nos equipamentos mencionados no artigo 1° deste
decreto.

ARS8 Os Secretarios Municipais de Educacéo e de Assisténcia Social constituirdo, por meio
de portaria intersecretarial, Comissdo integrada por representantes de ambas as Pastas, com o
objetivo de fixar, em prazo a ser estabelecido no mesmo ato, as normas a serem seguidas
pelas crechesmunicipais das redes direta e indireta e as particulares conveniadas.

Paréagrafo Unico - A Comissdo caberd, também, apresentar proposta quanto as alteracdes
necessarias as adequacdes das estruturas e competéncias de ambas as Secretarias a nova
sistematica legal.

AFEN48 A partir de 1° de julho de 2001, as creches municipais das redes direta e indireta
passam a denominar-se Centros de Educacdo Infantil - CEI, mantido o cumprimento do
disposto no paragrafo Unico do art. 1° deste decreto.

Paragrafo Unico - Cabera as Secretarias Municipais de Educagéo e de Assisténcia Social, por
meio da Comissao Intersecretarial, indicar as diretrizes para a elaboragéo dos planos de
trabalho dos Centros de Educacéo Infantil - CEl, observando a Lei de Diretrizes e Bases.
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ARS8 A partir de 1° de julho de 2001, os convénios e aditamentos celebrados entre as
entidades e organizagGes sociais e a Municipalidade, visando ao atendimento de criangas na
faixa etéria de O (zero) a 6 (seis) anos e 11 (onze) meses, deverdo conter plano de trabalho,
submetido a aprovacdo de SME, obedecendo a Lei de Diretrizes e Bases € as diretrizes
fixadas pela Comisséo Intersecretarial.

AFENBE As despesas decorrentes da execucéo deste decreto correrdo por conta de dotagdes
orcamentarias proprias, suplementadas se necessario.

AFEN7S Este decreto entrara em vigor na data de sua publicacéo, revogadas as disposicdes em
contrario.

PREFEITURA DO MUNICIPIO DE SAO PAULO, aos 31 de janeiro de 2001, 448° da
fundacéo de S&o Paulo.

MARTA SUPLICY, PREFEITA

ANNA EMILIA CORDELLI ALVES, Secretaria dos Negocios Juridicos

JOAO SAYAD, Secretario de Financas e Desenvolvimento Econdmico

FERNANDO JOSE DE ALMEIDA, Secretario Municipal de Educacio

EVILASIO CAVALCANTE DE FARIAS, Secretario Municipal de Assisténcia Social
Publicado na Secretaria do Governo Municipal, em 31 de janeiro de 2001.

RUI GOETHE DA COSTA FALCAO, Secretario do Governo Municipal
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ANEXO — B: Lei n° 13.326, de 13 de fevereiro de 2002

Publicado por Camara Municipal de Sdo Paulo (extraido pelo Jusbrasil) - 18 anos atras

DEFINE REQUISITOS NECESSARIOS PARA QUE O PROGRAMA DE INTEGRACAO
DAS CRECHES NO SISTEMA MUNICIPAL DE ENSINO ATENDA AO ESTATUTO DA
CRIANCA E DO ADOLESCENTE E A LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO.

(Projeto de Lei n® 393/00, da Vereadora Aldaiza Sposati - PT)

MARTA SUPLICY, Prefeita do Municipio de S&o Paulo, no uso das atribuicdes que Ihe séo
conferidas por lei, faz saber que a Camara Municipal, em sesséo de 27 de dezembro de 2001,
decretou e eu promulgo a seguinte lei:

Art. 1°- O atendimento ao dispositivo constitucional quanto a responsabilidade publica
municipal pela educacao infantil devera no municipio de Sao Paulo efetivar a construcéo dos
direitos da crianca pequena e neles os direitos a educacéo infantil. Ver topico

Art. 2° - A educacéo infantil, de acordo com o disposto na LDB, se destinara as criancas de
zero a seis anos e serd exercida atraves de creches e escolas de educacéo infantil, cuja atuacéo
deve ser integrada de modo a garantir os direitos da crianca e da educacdo infantil constituindo
um centro de desenvolvimento da infancia. Ver tépico

Art. 3° - Compete a Prefeitura de S&o Paulo o dever de disponibilizar vagas em quantidade e
qualidade suficientes para o atendimento da demanda, resguardando a faculdade dos pais ou
responsaveis em colocar ou ndo as criancas de zero a seis anos em estabelecimentos de
educacdo infantil. Ver topico (3 documentos)

§ 1°- O percentual de cobertura pelos servi¢os publicos de educacdo infantil devera ser
crescente nas areas de maior crescimento populacional e baixas condi¢Ges de qualidade de
vida. Ver tépico

§ 2°- Todas as unidades de educacdo infantil municipais, diretas ou conveniadas deverao
registrar a demanda de vagas que sera anualmente publicada pelo érgdo gestor no Diario
Oficial do Municipio. Ver topico

Art. 4° - A Prefeitura de Sdo Paulo, através do érgdo gestor do sistema municipal de ensino
deve adotar providéncias e condigdes para normatizar, autorizar o funcionamento, credenciar
e supervisionar os estabelecimentos publicos e particulares de educagdo infantil, isto é,

creches e escolas de educacéo infantil da cidade de Sdo Paulo. Ver topico (4 documentos)


https://cm-sao-paulo.jusbrasil.com.br/
http://www.jusbrasil.com/legislacao/1028079/estatuto-da-crian%C3%A7a-e-do-adolescente-lei-8069-90
http://www.jusbrasil.com/legislacao/1028079/estatuto-da-crian%C3%A7a-e-do-adolescente-lei-8069-90
http://www.jusbrasil.com/legislacao/109224/lei-de-diretrizes-e-bases-lei-9394-96
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/23379215/art-1-da-lei-13326-02-sao-paulo
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/23379215/art-1-da-lei-13326-02-sao-paulo
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/23379194/art-2-da-lei-13326-02-sao-paulo
http://www.jusbrasil.com/legislacao/109224/lei-de-diretrizes-e-bases-lei-9394-96
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/23379194/art-2-da-lei-13326-02-sao-paulo
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/23379169/art-3-da-lei-13326-02-sao-paulo
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/23379169/art-3-da-lei-13326-02-sao-paulo
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/23379144/art-3-1-da-lei-13326-02-sao-paulo
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/23379144/art-3-1-da-lei-13326-02-sao-paulo
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/23379126/art-3-2-da-lei-13326-02-sao-paulo
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/23379126/art-3-2-da-lei-13326-02-sao-paulo
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/23379110/art-4-da-lei-13326-02-sao-paulo
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/23379110/art-4-da-lei-13326-02-sao-paulo

166

§ 1° - A Prefeitura Municipal de S&o Paulo devera desenvolver a¢des e prover condi¢cdes no
sentido de vincular ao sistema municipal de atengdo a crianga de zero a seis anos, as iniciativas
promovidas direta ou indiretamente por 6rgaos estaduais e federais na cidade de S&o Paulo,
nessa faixa etéria. Ver tépico

§ 2° - O sistema municipal de ensino observara o disposto no artigo 18, inciso 11 combinado
com o artigo 11, inciso 1V da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo no que se refere ao

controle das creches, escolas maternais e de educagéo infantil particulares a pagamento, na
transicdo da matéria de competéncia atual da Secretaria de Estado da Educacao para 0s 6rgaos
municipais competentes. Ver topico

§ 3°- O sistema municipal de ensino observara o disposto na Lei de Diretrizes e Bases da

Educacdo no que se refere ao controle das creches junto as empresas para atender as maes
que trabalham, operando a transi¢do da matéria da competéncia atual da Secretaria de Estado
da Educacdo para os 6rgdos municipais competentes, sem prejuizo da competéncia da
Secretaria Estadual do Trabalho. Ver topico

Art. 5°- Devera ser mantido pelo orgdo competente o registro das creches publicas,
particulares sem fins lucrativos e daquelas publicas junto a servigos publicos municipais,
estaduais e federais do Executivo, Legislativo e Judiciario, instaladas na cidade. Ver tépico
§ 1° - Este registro devera indicar o nimero de vagas por faixa etaria, a area de abrangéncia
do atendimento por bairro e distrito e o ndmero de funcionarios por area de
especializacdo. Ver topico

§2°- (VETADO) Ver tépico

§ 3°- Anualmente, o 6rgdo publico competente devera publicar a listagem dos centros de
educacado infantil, distinguindo até quando houver as escolas de educacéo infantil e as creches
publicas, indiretas e conveniadas, com respectivas vagas, em Diario Oficial do
Municipio. Ver topico

Art. 6°- A integracdo das creches municipais - geridas diretamente pela Prefeitura e com
gestdo através de convénios com organizac6es sem fins lucrativos - ao sistema municipal de

ensino orientar-se-a pela promocao dos direitos da crianca estabelecidos pelo ECA - Estatuto

da Crianca e do Adolescente e pela LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (Lei Federal n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996). Ver tépico (1 documento)
Art. 7° - Considera-se como periodo de transicdo o0 processo composto pela integracdo das

creches e dos centros de convivéncia infantil ao sistema municipal de ensino, pelo
reconhecimento das creches e escolas municipais de educacgdo infantil como centros de
educacdo infantil, funcionando em periodo integral ou parcial, conforme a opc¢éo dos pais ou
responsaveis legais dos educandos. Ver tépico (2 documentos)



https://www.jusbrasil.com.br/topicos/23379095/art-4-1-da-lei-13326-02-sao-paulo
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/23379095/art-4-1-da-lei-13326-02-sao-paulo
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/23379075/art-4-2-da-lei-13326-02-sao-paulo
http://www.jusbrasil.com/topico/11693653/artigo-18-da-lei-n-9394-de-20-de-dezembro-de-1996
http://www.jusbrasil.com/topico/11693598/inciso-ii-do-artigo-18-da-lei-n-9394-de-20-de-dezembro-de-1996
http://www.jusbrasil.com/topico/11694886/artigo-11-da-lei-n-9394-de-20-de-dezembro-de-1996
http://www.jusbrasil.com/topico/11694775/inciso-iv-do-artigo-11-da-lei-n-9394-de-20-de-dezembro-de-1996
http://www.jusbrasil.com/legislacao/109224/lei-de-diretrizes-e-bases-lei-9394-96
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/23379075/art-4-2-da-lei-13326-02-sao-paulo
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/23379058/art-4-3-da-lei-13326-02-sao-paulo
http://www.jusbrasil.com/legislacao/109224/lei-de-diretrizes-e-bases-lei-9394-96
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/23379058/art-4-3-da-lei-13326-02-sao-paulo
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/23379041/art-5-da-lei-13326-02-sao-paulo
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/23379041/art-5-da-lei-13326-02-sao-paulo
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/23379027/art-5-1-da-lei-13326-02-sao-paulo
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/23379027/art-5-1-da-lei-13326-02-sao-paulo
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/23379016/art-5-2-da-lei-13326-02-sao-paulo
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/23379016/art-5-2-da-lei-13326-02-sao-paulo
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/23378994/art-5-3-da-lei-13326-02-sao-paulo
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/23378994/art-5-3-da-lei-13326-02-sao-paulo
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/23378969/art-6-da-lei-13326-02-sao-paulo
http://www.jusbrasil.com/legislacao/1028079/estatuto-da-crian%C3%A7a-e-do-adolescente-lei-8069-90
http://www.jusbrasil.com/legislacao/1028079/estatuto-da-crian%C3%A7a-e-do-adolescente-lei-8069-90
http://www.jusbrasil.com/legislacao/1028079/estatuto-da-crian%C3%A7a-e-do-adolescente-lei-8069-90
http://www.jusbrasil.com/legislacao/109224/lei-de-diretrizes-e-bases-lei-9394-96
http://www.jusbrasil.com/legislacao/109224/lei-de-diretrizes-e-bases-lei-9394-96
http://www.jusbrasil.com/legislacao/109224/lei-de-diretrizes-e-bases-lei-9394-96
http://www.jusbrasil.com/legislacao/109224/lei-de-diretrizesebases-lei-9394-96
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/23378969/art-6-da-lei-13326-02-sao-paulo
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/23378953/art-7-da-lei-13326-02-sao-paulo
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/23378953/art-7-da-lei-13326-02-sao-paulo
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Art. 8°- O processo de integracdo das creches municipais no sistema municipal de ensino
deverd manter um conjunto de alternativas de transicdo de modo a impedir o risco pelo qual
criancas atendidas pelo sistema fiquem sem atendimento ou sem possibilidade de atencdo em
periodo integral quando dela necessitar ou ja usufruir. Ver topico

§ 1°- O processo de integracdo das creches municipais ao sistema municipal de ensino néo
poderda provocar, no atendimento existente, qualquer reducdo de vagas, quer por faixa etéria
das criangas de zero a seis anos, quer por horario de funcionamento dos servigos, tempo
parcial e integral. Ver tépico

§ 2° - Durante o periodo de transicdo as creches municipais que atendam criancas de quatro a
seis anos poderdo manter tais vagas, em periodo integral, desde que justifiquem a inexisténcia
de vagas em escolas de educacdo infantil na vizinhanca e por periodo integral. Ver topico

§ 3°- (VETADO) Ver tdpico

8§ 4° - Para afiancar os direitos da crianga de quatro a seis anos as creches manterdo, durante
0 periodo de transicao, a sua pré-matricula, (VETADO). Ver topico

Art. 9°- O processo de integracdo das creches municipais no sistema municipal de ensino
devera criar condicfes para a capacitacdo dos profissionais da rede para atender ao disposto
na Lei Federal n® 9.346/96, LDB. Ver tdpico

§1°- (VETADO) Ver tépico
§ 2° - (VETADO) Ver tépico
§ 3°- (VETADO) Ver tépico
§ 4° - (VETADO) Ver tépico

§ 5°- (VETADO) Ver tépico
Art. 10 - A Prefeitura do Municipio de Sdo Paulo zelard pela readequacdo fisica dos

equipamentos em gue funcionem creches da rede conveniada, para atendimento ao disposto
na LDB - Lei de Diretrizes e Bases e aos padrdes minimos estabelecidos em nivel federal,

bem como nas diretrizes urbanisticas do Municipio. Ver topico

Art. 11 - Os centros de convivéncia infantil que funcionem junto as secretarias municipais, a
Cémara e ao Tribunal de Contas do Municipio deverdo se subordinar a Secretaria Municipal
da Educacdo, integrados ao sistema municipal de ensino e readequados ao programa
estabelecido nesta lei, (VETADO). Ver topico (1 documento)

Art. 12 - O Conselho Municipal de Direitos da Crianca e do Adolescente e o Conselho

Municipal da Educacdo, uma vez fixados os padrfes da rede de creches e escolas infantis do
Municipio, deverdo comunicar o Conselho do Orgamento Participativo, que se manifestara
sobre a sua extensdo, bem como os demais Conselhos Publicos. Ver topico

Art. 13 - (VETADO) Ver topico


https://www.jusbrasil.com.br/topicos/23378931/art-8-da-lei-13326-02-sao-paulo
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/23378931/art-8-da-lei-13326-02-sao-paulo
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/23378916/art-8-1-da-lei-13326-02-sao-paulo
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/23378916/art-8-1-da-lei-13326-02-sao-paulo
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/23378900/art-8-2-da-lei-13326-02-sao-paulo
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/23378900/art-8-2-da-lei-13326-02-sao-paulo
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/23378884/art-8-3-da-lei-13326-02-sao-paulo
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/23378884/art-8-3-da-lei-13326-02-sao-paulo
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/23378868/art-8-4-da-lei-13326-02-sao-paulo
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/23378868/art-8-4-da-lei-13326-02-sao-paulo
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/23378850/art-9-da-lei-13326-02-sao-paulo
http://www.jusbrasil.com/legislacao/127190/lei-9346-96
http://www.jusbrasil.com/legislacao/109224/lei-de-diretrizes-e-bases-lei-9394-96
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/23378850/art-9-da-lei-13326-02-sao-paulo
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/23378829/art-9-1-da-lei-13326-02-sao-paulo
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/23378829/art-9-1-da-lei-13326-02-sao-paulo
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/23378812/art-9-2-da-lei-13326-02-sao-paulo
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/23378812/art-9-2-da-lei-13326-02-sao-paulo
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/23378792/art-9-3-da-lei-13326-02-sao-paulo
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/23378792/art-9-3-da-lei-13326-02-sao-paulo
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/23378774/art-9-4-da-lei-13326-02-sao-paulo
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/23378774/art-9-4-da-lei-13326-02-sao-paulo
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/23378755/art-9-5-da-lei-13326-02-sao-paulo
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/23378755/art-9-5-da-lei-13326-02-sao-paulo
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/23378735/art-10-da-lei-13326-02-sao-paulo
http://www.jusbrasil.com/legislacao/109224/lei-de-diretrizes-e-bases-lei-9394-96
http://www.jusbrasil.com/legislacao/109224/lei-de-diretrizes-e-bases-lei-9394-96
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/23378735/art-10-da-lei-13326-02-sao-paulo
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/23378726/art-11-da-lei-13326-02-sao-paulo
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/23378726/art-11-da-lei-13326-02-sao-paulo
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/23378712/art-12-da-lei-13326-02-sao-paulo
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/23378712/art-12-da-lei-13326-02-sao-paulo
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/23378695/art-13-da-lei-13326-02-sao-paulo
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/23378695/art-13-da-lei-13326-02-sao-paulo
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Art. 14 - O Poder Executivo Municipal regulamentara esta lei e tomara todas as medidas
necessarias a sua implementacéo no prazo de 30 (trinta) dias. Ver topico

Art. 15 - As despesas decorrentes da implantacdo desta lei correrdo por conta de dotacOes
orcamentérias proprias relacionadas a manutengdo e desenvolvimento da educacgdo infantil,
conforme o artigo 208 da Lei Orgénica do Municipio. Ver tépico

Art. 16 - Esta lei entrard em vigor na data da sua publicacdo. Ver topico

Art. 17 - Revogam-se as disposicdes em contrario. Ver tépico

PREFEITURA DO MUNICIPIO DE SAO PAULO, aos 13 de fevereiro de 2002, 449° da
fundacéo de S&o Paulo.

MARTA SUPLICY, PREFEITA

DATA DE PUBLICA(}AO: 14/02/2002


https://www.jusbrasil.com.br/topicos/23378673/art-14-da-lei-13326-02-sao-paulo
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/23378673/art-14-da-lei-13326-02-sao-paulo
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/23378653/art-15-da-lei-13326-02-sao-paulo
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/23378653/art-15-da-lei-13326-02-sao-paulo
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/23378634/art-16-da-lei-13326-02-sao-paulo
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/23378634/art-16-da-lei-13326-02-sao-paulo
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/23378615/art-17-da-lei-13326-02-sao-paulo
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/23378615/art-17-da-lei-13326-02-sao-paulo

ANEXO — C: Lei ©11.274, de 06 de fevereiro de 2006

e Data de assinatura:

06 de fevereiro de 2006
e Ementa:

ALTERA A REDACAO DOS ARTS. 29, 30, 32 E 87 DA LEI N° 9.394,
DE 20 DE DEZEMBRO DE 1996, QUE ESTABELECE AS DIRETRIZES
E BASES DE EDUCACAO NACIONAL, DISPONDO SOBRE A
DURACAO DE 9 (NOVE) ANOS PARA O ENSINO FUNDAMENTAL,
COM MATRICULA OBRIGATORIA A PARTIR DOS 6 (SEIS) ANOS
DE IDADE.

e Situacéo:

N&o consta revogacao expressa
e Chefe de Governo:

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
e Origem:

Legislativo
e Data de Publicacao:

07 de Fevereiro de 2006
e [onte:

D.O.U. DE 07/02/2006, P. 1

MINISTERIO DA JUSTICA - MJ; ADVOCACIA-GERAL DA UNIAO -
AGU; MINISTERIO DA EDUCACAO - MEC

Mensagem de veto MSG 65, DE 06/02/2006 - D.O.U. DE 07/02/2006, P. 3:
VETO PARCIAL - PARTES VETADAS: ART. 29 DA LEI N°9.394, DE
1996, ALTERADO PELO ART. 1° DO PROJETO DE LEI; INCISO Il DO
ART. 30 DA LEI N° 9.394, DE 1996, ALTERADO PELO ART. 2° DO
PROJETO DE LEl.

e Assunto:

ALTERACAO, DISPOSITIVOS, NORMAS, AUMENTO, PRAZO,
DURACAO, ENSINO FUNDAMENTAL, ESCOLA PUBLICA,
CRITERIOS, MATRICULA, CRIANCA, LIMITE DE IDADE, ENSINO
OBRIGATORIO GRATUITO.

e Classificagao de direito:
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http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/Legislacao.nsf/b110756561cd26fd03256ff500612662/d90ceaabbce5b62e03256a0e00649212?OpenDocument
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2006/Msg/Vep/VEP-65-06.htm
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DIREITO CONSTITUCIONAL; DIREITOS FUNDAMENTAIS;
LIBERDADE DE ENSINO E DE ESTUDO



ANEXO D: Quadro de rotina da creche

Quadro 2. Linha do Tempo - Manha
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Turma Horario 28 Feira 32 Feira 43 Feira 52 Feira 62 Feira
Bercario | 09hs as 10hs Tanque de areia | Parque Amoreira Solério Parque Sonoro
(sala 04)

Bergario Il 09hs as 10hs Parque Amoreira Soléario Parque Sonoro | Tanque de areia
(sala 04)

Bergario Il 09hs as 10hs Amoreira Solario Parque Sonoro | Tanque de areia | Parque

(salas 07)

Bergario Il 09hs as 10hs Soléario Parque Sonoro | Tanque de areia | Parque Amoreira
(salas 08)

Minigrupo | | 09hs as 10hs Tanque de areia | Parque Amoreira Parque Parque Sonoro
(salas 03)

Minigrupo | |09hs 30m 10hs | Parque Amoreira Parque Parque Sonoro | Tanque de areia
(salas 05) 30m

Minigrupo | | 09hs 30m 10hs | Parque Sonoro | Parque Tanque de areia | Amoreira Parque

(salas 06) 30m

Minigrupo Il | 09hs 30m  10hs | Tanque de areia | Parque Amoreira Parque Parque Sonoro
(sala 01) 30m

Minigrupo Il | 09hs 30m  10hs | Parque Amoreira Parque Parque Sonoro | Tanque de areia
(sala 02) 30m




Quadro 3. Linha do Tempo - Tarde
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(sala 02)

Turma Horario 28 Feira 32 Feira 43 Feira 52 Feira 62 Feira
Bergario | 13h35 as 14h30 | Parque Amoreira Parque Sonoro | Tanque de areia
(sala 04) Solario

Bercario Il 13h35 as 14h30 | Amoreira Solario Parque Sonoro | Tanque de areia | Parque

(sala 04)

Bercario Il 13h35 as 14h30 | Solario Parque Sonoro | Tanque de areia | Parque Amoreira

(salas 07)

Bergario Il 13h35 as 14h30 | Parque Sonoro | Tanque de areia | Parque Amoreira Solério

(salas 08)

Minigrupo | | 14h35 as 15h30 | Parque Amoreira Parque Sonoro | Tanque de areia | Parque

(salas 03)

Minigrupo | | 14h35 as 15h30 | Parque Parque Sonoro | Tanque de areia | Parque Amoreira
(salas 05)

Minigrupo | | 14h35 as 15h30 | Parque Sonoro | Tanque de areia | Parque Amoreira Parque Sonoro
(salas 06)

Minigrupo Il | 14h35 as 15h30 | Tanque de areia | Parque Amoreira Parque Sonoro | Tanque de areia
(sala 01)

Minigrupo Il | 14h35 as 15h30 | Parque Amoreira Parque Sonoro | Tanque de areia | Parque
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ANEXO E: Orientagdo normativa n° 01, de 06 de fevereiro de 2019

Nesta secdo estamos citando apenas parte da orientacdo normativa 01, 06/02/2019, parte 6.1.4

6.1.4. O diério de bordo

O termo diario de bordo pode remeter a muitas situagdes organizativas do dia a dia docente e
dos bebés e das criancas.

Defendemos que um desdobramento natural do semanario, quando é adequadamente preparado
(trazendo as intengdes pedagdgicas do que se pretende desenvolver junto as criancas e
narrativas do que os bebés e criangas vao apresentando como centro de interesses), é apresentar-
se como um diario de bordo.

Este instrumento permite que a(o) professora(or) materialize 0 movimento de progetazzione
seu e de sua turma, neste processo vao aparecendo pistas de desdobramentos didaticos e
pedagdgicos do que pode/deve ser realizado junto aos bebés e criangas. O processo
investigativo serd mais adequadamente vivenciado se for dialégico e a(o) professora(or) ter um
interlocutor para os seus escritos € primordial.

A maior rigueza e motivo de se escrever um diario de bordo é a potencializacdo da interlocucéo,
que se opera em trés ordens:

- Individual - quando a(o) professora(or) escreve, seu processo reflexivo é acionado, hd uma
necessidade de explicitar a si seus critérios e parametros, e existe um encontro com o seu fazer-
saber;

- Parceria - a leitura sistematica da(o) coordenadora(or) para as escritas docentes e suas
devolutivas escritas auxiliam a(o) professora(or) a conseguir aprofundar cada vez mais suas
andlises, indagar suas escolhas, perceber suas potencialidades e limites;

- Coletiva - quando o grupo é escritor de diarios de bordo, ha uma sinergia reflexiva na UE que
possibilita a existéncia de uma “comunidade de aprendizagens”, nos termos de Francisco
Imbernon (2010), e o mais significativo, abre-se a oportunidade de o grupo trocar préticas de
forma mais estruturada.

O diario de bordo pode ser considerado como um registro de experiéncias profissionais e
observacOes, em que a(o) docente que escreve inclui interpretac@es, opinides, sentimentos e
pensamentos, sob uma forma espontanea de escrita, com a intencdo de falar sobre o seu fazer
cotidiano. Por isto ndo ha uma forma fechada de se produzir a narrativa, 0 que existem sao

pistas, a saber:
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* indicativo da proposi¢do do dia com destaque as atividades permanentes, como: leitura diaria,
momentos de alimentag&o, uso do parque (reconhecemos que muito se perde em observacgoes
por simplesmente banalizarmos as atividades permanentes).

* interesse dos bebés e das criangas para as propostas; organizacdo dos espacos, tempos e
materiais para o dia.

* falas ou observacdes especificas de alguns bebés ou criangas todos os dias (assim, ao final do
més, garante-se no minimo uma observacdo para cada bebé/crianca).

* desdobramentos na conducdo da proposta didatica originada a partir das consideracdes
infantis.

* possibilidades refletidas pela(o) professora(or) de futuros encaminhamentos.

* indicativos da coordenacdo pedagdgica.

Compreendemos que registrar € uma ferramenta indispensavel para a préatica cotidiana
pedagdgica e que o diario de bordo dialoga com os principios delineados no documento
Curriculo Integrador da Infancia Paulistana (SAO PAULO, 2015).

O diario de bordo podera desencadear um processo reflexivo docente. Para que ocorra tal
processo, é condicdo existir principalmente no inicio, a mediacdo da(o) coordenadora(or)
pedagdgica(o), reconhecendo-se que o aprimoramento do saber-fazer docente se da na
interlocucdo com a coordenacéo e seus pares. Com o tempo, as narrativas vao assumindo um
vies mais reflexivo, contemplando o desenvolvimento de projetos, percursos, propostas e
detalhes sobre fatos, processos, locais e datas das investigacdes, questionamentos, descobertas,
indagacdes, dificuldades e facilidades, davidas, surpresas e conquistas, de bebés, criancas e
professoras(es).

Os diarios de bordo véo se constituindo ao longo de um tempo. Sobre esse assunto, Alcantara

(2015, p.113) aponta que as producdes textuais docentes passam por diferentes etapas:



175

MUNDO PREDOMINANCIA TEXTUAL
COMUNICATIVO

Descricdes de ambientes, as reagdes dos
alunos frente as atividades planejadas e os
Objetive procedimentos didaticos pedagdgicos
realizados em sala de aula.

Ganha destaque a narrativa de passagem que
foi objeto de observa¢do no comentirio por
Social parte da coordenacdo. Preocupagdo em narrar
que 0s projetos comuns sdo realizados.

Prioriza compartilhar dividas e acertos do seu
fazer pedagogico. Visivel diminui¢do da
Subjetivo narrag¢do de que os projetos sdo realizados e
prevaléncia de problematizar como eles sdo
encaminhados.

O diéario de bordo € um instrumento por meio do qual a coordenacdo pedagdgica compreende
0 que se passa com bebés, criancas e professoras(es) nos diferentes ambientes da UE, validando
a qualidade das experiéncias vividas por eles.

Com o tempo, a escrita cotidiana junto as reflexdes substitui o planejamento classico da semana
(em forma de tabela).

Aparecem outras estratégias de planejamento do dia, afinal as pistas sinalizadas nos registros
docentes vdo dando margem a novas proposi¢des, que se materializam por meio do trabalho
com projetos.

Para além de tudo o que foi apresentado, o diario pode ser um bom apoio a meméria, no qual
a(o) professora(or) pode buscar formas de compreensao para as experiéncias vividas.

O processo de agir, refletir sobre a acéo e replanejar novas estratégias podem ser facilitadas a
medida que se analisam 0s acontecimentos, e esse conhecimento € utilizado em outras situacdes
vivenciadas.

O principal objetivo do diario de bordo é a explicitacdo do saber-fazer docente. Além disso, 0s

registros contidos nele auxiliam a escrita dos relatérios individuais de bebés e criancas, uma
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vez que ha a preocupacdo de trazer as falas e as observacdes infantis diariamente, fornecendo
materiais contextualizados e significativos para o(a) professor(a) compor os relatérios de bebés
e criancas.

A qualidade do diario de bordo esta intimamente relacionada com a possibilidade de ser um
instrumento aglutinador de planejamentos, reflexdes, registros infantis, fazeres-docentes e
indicativos de formacdes coletivas. Ndo recomendamos que o diario de bordo seja mais um
instrumento, logo, a coordenacdo pedagdgica, bem como a UE, antes de optar em adotéa-lo
precisa ter clareza de suas vantagens didatico-pedagdgicas e sobre como o diario de bordo pode

ser um articulador de diferentes instrumentos e estratégias.
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