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RESUMO

Os anos recentes tém sido caracterizados por um amplo contexto de reformas
educacionais, especificamente, curriculares. Entre as reformas curriculares, o destaque
deve ser dado a elaboracdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e sua
implementacdo, a partir de 2018. O objeto de investigacdo deste estudo consiste no
curriculo de biologia, organizado pela Secretaria de Estado da Educagdo de Séo Paulo
(SECUC-SP), para as escolas da rede estadual de ensino de Sdo Paulo. Tratamos
principalmente, das mudangas que ocorrem no curriculo de biologia, em razdo da
implementacdo, da rede mencionada acima e dos principios e diretrizes definidos pela
BNCC. Nosso problema de pesquisa foi assim formulado: quais mudangas ocorreram no
Curriculo Paulista, da rede estadual de ensino de S&o Paulo, ressaltando a disciplina de
biologia, diante do processo da implementacdo da BNCC? Os objetivos da pesquisa
foram investigar as mudancas, que a BNCC apresenta na organizacdo e no conteddo da
disciplina de Biologia e analisar como as mudancas definidas pela BNCC, para referida
disciplina sdo incorporadas nos documentos, que definem o Curriculo Oficial Paulista.
As fontes de pesquisa foram as trés versdes da BNCC e os documentos, que definem a
organizacao do curriculo escolar, para as escolas da rede estadual de ensino de S&o Paulo.
A investigacdo nos permitiu concluir, que em relagéo ao curriculo de biologia da SEDUC-
SP, diretamente, analisando e comparando os documentos curriculares produzidos desde
a década de 1980, podendo-se observar que os contetdos ou temas, que compdem a grade
curricular, ndo sofreram alteracGes, ou seja, 0 que se ensinava aos alunos da rede publica
estadual de S&o Paulo, no componente curricular biologia, continuaré sendo ensinado. As
mudancas ocorreram na estrutura geral do curriculo e ndo, explicitamente, nos contetidos
da disciplina.

Palavras-chave: Curriculo, BNCC, curriculo oficial paulista, ensino médio, biologia.



ABSTRACT

Recent years have been characterized by a broad context of educational reforms,
specifically curricular. Among curricular reforms, emphasis should be given to the
elaboration of the National Common Curricular Base (BNCC) and its implementation,
starting in 2018. The object of investigation of this study consists of the biology
curriculum, organized by the S&o Paulo State Department of Education Paulo (SECUC-
SP), for schools in the state education network of Sdo Paulo. We mainly deal with the
changes that occur in the biology curriculum, due to the implementation, the network
mentioned above, and the principles and guidelines defined by the BNCC. Our research
problem was formulated as follows: what changes occurred in the Sdo Paulo State
Curriculum, highlighting the discipline of biology, in the face of the process of
implementing the BNCC? The objectives of the research were to investigate the changes
that BNCC presents in the organization and content of the Biology discipline and to
analyze how the changes defined by BNCC for that discipline are incorporated in the
documents, which define the Official Curriculum of S&o Paulo. The research sources were
the three versions of the BNCC and the documents, which define the organization of the
school curriculum, for schools in the state education network of Sdo Paulo. The
investigation allowed us to conclude that in relation to the biology curriculum of SEDUC-
SP, directly, analyzing and comparing the curricular documents produced since the 1980s,
it can be observed that the contents or themes, which make up the curriculum, do not
underwent changes, that is, what was taught to students in the state public system of Sdo
Paulo, in the biology curriculum component, will continue to be taught. The changes
occurred in the general structure of the curriculum and not, explicitly, in the contents of
the discipline.

Keywords: Curriculum, BNCC, official S&o Paulo curriculum, high school, biology.



RESUMEN

Los ultimos afios se han caracterizado por un amplio contexto de reformas educativas,
especificamente curriculares. Entre las reformas curriculares, se debe enfatizar la
elaboracion de la Base Curricular Comun Nacional (BNCC) y su implementacion, a partir
de 2018. El objeto de investigacion de este estudio es el curriculo de biologia, organizado
por la Secretaria de Educacion del Estado de Séo Paulo (SEDUC-SP), para escuelas de la
red educativa estatal de Sdo Paulo. Nos ocupamos principalmente de los cambios que
ocurren en el curriculo de biologia, debido a la implementacion, la red mencionada
anteriormente y los principios y lineamientos definidos por el BNCC. Nuestro problema
de investigacion se formuld de la siguiente manera: ;qué cambios ocurrieron en el
Curriculo del Estado de S&do Paulo, destacando la disciplina de la biologia, frente al
proceso de implementacién del BNCC? Los objetivos de la investigacion fueron
investigar los cambios que presenta BNCC en la organizacién y contenido de la disciplina
de Biologia y analizar como los cambios definidos por BNCC para esa disciplina se
incorporan en los documentos que definen el Curriculo Oficial de Sdo Paulo. Las fuentes
de investigacion fueron las tres versiones del BNCC y los documentos, que definen la
organizacion del curriculo escolar, para las escuelas de la red educativa estatal de Séo
Paulo. La investigacion permitié concluir que con relacidon al curriculo de biologia de la
SEDUC-SP, de manera directa, analizando y comparando los documentos curriculares
producidos desde la década de 1980, se puede observar que los contenidos o temas, que
conforman el curriculo, no fueron sometidos a cambios, es decir, se seguira ensefiando lo
que se ensefio a los estudiantes del sistema pablico estatal de Séo Paulo, en el componente
curricular de biologia. Los cambios se produjeron en la estructura general del plan de
estudios y no, explicitamente, en los contenidos de la disciplina.

Palabra clave: Curriculo, BNCC, curriculo oficial de Sdo Paulo, bachillerato, biologia.
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BREVE MEMORIAL

Sou Viviane Oliveira da Silva, nascida no municipio de Sao Paulo, SP, no ano de
1979, primogénita de um excelente serralheiro e de uma Otima costureira, ambos
trabalharam continuamente, na zona norte paulistana. Nesta regido iniciei minha vida
escolar na Escola Municipal de Primeiro Grau (E.M.P.G) Gastdo Moutinho, la estudei o
primeiro grau, ou seja, hoje intitulado, como Ensino Fundamental dos Anos Iniciais e

Anos Finais.

Quando terminei o0 Ensino Fundamental tinha quatorze anos e precisava trabalhar,
para ajudar no orcamento da casa; nesta época minha familia ja tinha crescido e eu ja
tinha dois irmé&os, Thiago e Vivian. Era muito dificil conseguir uma vaga, para estudar no

periodo noturno, entdo resolvi parar de estudar e so trabalhar.

Aos dezoito anos voltei a estudar e conclui 0 Ensino Médio na Escola Estadual
de Primeiro e Segundo Grau (E.E.P.S.G) Cyrene de Oliveira Laet, a escola, que é muito
préxima do hospital Sdo Luiz Gonzaga, no bairro do Jacand e muitos funcionarios do

hospital estudavam nesta escola, principalmente, no periodo noturno,

Assim, neste periodo fiz amizade com varios deles e por meio de longas
conversas, onde relatavam suas experiéncias profissionais, desejei trabalhar na area da

salde.

Terminei 0 ensino médio e logo procurei um curso técnico de enfermagem,
realizei a matricula e iniciei o curso; fiquei apaixonada pela enfermagem, os conteudos,
as aulas praticas, os estagios, os colegas os professores, mas, o trabalho no hospital ndo
era facil e eu ndo conseguia me desligar dos problemas, que enfrentava nos estagios,

guando ia para minha casa.

Pelo contrério, ficava pensando nos doentes, nos casos de abandono e crueldade,
que muitos sofreram antes de serem hospitalizados, me sentia impotente em algumas
situagdes. Minha familia percebeu que o trabalho ndo estava me fazendo bem, mesmo
assim, continuei por um tempo trabalhando como auxiliar de enfermagem, como Home

Care.



Posteriormente, decidi que o melhor para minha saide mental e emocional seria
mudar de area, ndo queria mais ver as pessoas sofrendo, muito menos morrendo,
entretanto, gostava muito da teoria e também passei por muitas experiéncias e deveria
compartilhar, entdo decidi fazer Ciéncias Bioldgicas, porém, as coisas foram se tornando
mais dificeis, pois, neste periodo tive dois filhos, e mulher sem casar, querer estudar ja

com filhos, ndo era vista com bons olhos.

Mas, gracas a Deus tenho um pai maravilhoso, que sempre ajudou os filhos com
palavras de incentivo e financeiramente, mesmo com o pouco que tinha, e foi ele que
pagou o primeiro semestre do meu curso, sabia que se conseguisse entrar em um curso
superior, seria mais facil de conseguir um bom emprego, e foi exatamente, isso que

aconteceu.

Entrar na Universidade foi a melhor oportunidade da minha vida!!! Escolhi a
Universidade Guarulhos, no Municipio de Guarulhos, eu morava na zona norte de Sdo
Paulo, proximo a divisa de Guarulhos, tinha que andar um pouco para poder pegar um

onibus até a Universidade, ndo tive dificuldades na maioria das disciplinas.

Liderava um grupo de estudos nas aulas de anatomia e fisiologia, devido ao
conhecimento, que obtive no curso técnico que ja tinha realizado, fui muito feliz no meu

curso, mas pensava em me formar e trabalhar em um laboratério de grande porte.

Minha turma iniciou com 130 alunos, cursando Ciéncias Bioldgicas na
Universidade Guarulhos, fiz muitos amigos, muitos mesmos, uma, alias, se tornou
madrinha do meu casamento. Alguns dos alunos ja eram professores, porém, ndo possuia
licenciatura plena e estavam na Universidade, por exigéncias de seus respectivos cargos
ou ocupacOes, uma dessas professoras trabalhava em uma escola estadual e levou a

informacdo para o grupo sobre cadastramento de professores para contratacao.

Achei interessante e me cadastrei, nesta época eu trabalhava no comércio e quando
fiquei desempregada ja cursava o sexto semestre da licenciatura, entdo resolvi ter uma
experiéncia como docente, isso foi no inicio do ano de 2006, ndo vou dizer que foi aquele
encanto, porém muito dificil, mas, obtive ajuda de muitos colegas de profissdo e assim,

fui construindo uma carreira no magistério, enquanto isso terminei a licenciatura e o



bacharelado em ciéncias biologicas, minha formatura foi em 2007, meu pai estava 14, todo

orgulhoso, pois fui a primeira da familia a cursar o Ensino Superior.

Comecei lecionando aulas de matematica e fisica, pois era muito dificil sobrar
aulas de ciéncias, biologia entdo, dificilimo. Em 2010 passei no concurso para professor
titular na disciplina de Ciéncias para o Estado de Séo Paulo, em 2013, na mesma Unidade
Escolar em que me efetivei, obtive a oportunidade de ser designada Coordenadora
Pedagdgica, onde exerci 0 cargo por cinco anos.

Ap0ds este periodo, resolvi ter experiéncias na direcdo de escola, fiquei designada
por um ano, durante o periodo em que participei da gestdo escolar, me aperfeicoei
profissionalmente, fiz uma pds-graduacdo em Gestdo Escolar, Graduacdo em Pedagogia
e agora tive a oportunidade de cursar o Mestrado em Educacao, pesquisando o curriculo
da disciplina que leciono: € Biologia e também os documentos curriculares, que estdo em

evidéncia, especificamente, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Estou muito feliz pela trajetoria da minha vida profissional; quando estou em sala
de aula e uso como exemplo algumas das vivéncias que obtive no hospital, ou no trajeto,
consigo a atencdo de todos os alunos e isso me deixa feliz, com a certeza de que fiz a
escolha certa e que todas as etapas da minha vida foram necessarias, para que hoje eu

alcancasse éxito.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa € sobre o curriculo para as escolas da rede estadual, de ensino de
Sao Paulo, denominado Curriculo Oficial Paulista, assim, como os curriculos para as
demais redes de ensino brasileiras; que passam por um processo de modificagdes e
adequacdes, tendo em vista a recente homologacao da Base Nacional Comum Curricular.
O Curriculo Oficial Paulista foi apresentado aos professores em 2008, como parte de um
processo mais amplo de reformas educacionais, anunciadas pela Secretaria de Educacao

do estado de Sao Paulo, denominado S&do Paulo Faz Escola.

O documento que anunciou o curriculo oficial (SAO PAULO, 2008) apresentou
como principios orientadores, a promocdo de competéncias entendidas como
indispensaveis ao enfrentamento dos desafios sociais, culturais e profissionais, do mundo
contemporaneo. Anunciou-se algumas das principais caracteristicas da sociedade do

conhecimento e das pressdes que a contemporaneidade exerce sobre 0s jovens cidadaos.

Sendo assim, propondo principios orientadores para a préatica educativa, a fim,
de que as escolas possam preparar seus alunos, para esse novo tempo. Ao priorizar a
competéncia de leitura e escrita, o curriculo definiu a escola como espaco de cultura, de

articulacdo de competéncias e de contetdos disciplinares.

Além, desse documento basico curricular, um segundo conjunto de documentos,
com orientacdes, para a gestdo do Curriculo na escola foi produzido; intitulado Caderno
do Gestor, dirigiu-se especificamente, as unidades escolares e aos professores
coordenadores, diretores, professores coordenadores das oficinas pedagogicas e

supervisores.

A proposta apresentada, visa unificar os conteudos curriculares, das escolas
estaduais do Estado de S&o Paulo. O principal objetivo mencionado, justifica-se pela
unificacdo do curriculo, que era o de melhorar a qualidade da educagdo, nas mesmas.
Aferidos por meio de avaliagOes externas, como 0 SARESP, por exemplo; outro elemento
a justificar a unificag@o do curriculo foi no sentido de ndo prejudicar os alunos, nos casos

de transferéncia entre as escolas da rede.

Entre as mudangas anunciadas, pela reforma curricular, a que mais interferiu no
trabalho dos professores foi a producdo de um material de apoio, denominado cadernos

do professor e do aluno. Os cadernos tinham como objetivo, orientar o trabalho dos
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professores; oferecer sugestdes de organizacdo, de suas aulas e uniformizar em toda a

rede estadual, certos procedimentos pedagogicos.

A recepcdo que os professores tiveram e a forma como os professores lidaram
com esses cadernos foi diversificada. Houve aqueles que procuraram utiliza-los, inserindo
em suas atividades cotidianas, as sugestdes dos cadernos. Outros professores 0s
utilizaram parcialmente e, uma parte os ignorou. Com o decorrer do tempo, o curriculo
oficial do Estado foi vinculado aos processos de avaliacdo do SARESP, sendo parte,

importante na composi¢do do pagamento de bénus por desempenho.

A vinculagdo do curriculo oficial, aos resultados do SARESP modificou essa
situacdo. Concordando ou ndo com os cadernos, grande parte dos professores passou a

incorpora-los em suas aulas.

No comego do ano de 2019, os professores da rede estadual de ensino foram
informados que ndo haveria mais a distribuicdo dos cadernos a professores e alunos; ao
mesmo tempo, foi anunciado que a rede estadual de ensino iniciaria 0 processo de

incorporacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

A BNCC é um documento de carater normativo: define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais, que todos os alunos devem desenvolver ao
longo das etapas e modalidades da Educacdo Béasica; de modo, que tenham assegurados
seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade, com o que preceitua

o0 Plano Nacional de Educacéo - PNE.

Este documento normativo aplica-se exclusivamente, a educacdo escolar, tal
como a define o0 § 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional -
LDB, Lein®9.394/1996. O documento informa que esta orientado pelos principios éticos,
politicos e estéticos, visando a formacdo humana integral e a constru¢do de uma sociedade
justa, democratica e inclusiva; como fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais

da Educagéo Béasica — DCNs.

Entre as expectativas geradas, espera-se que a BNCC ajude a superar a
fragmentacdo das politicas educacionais, enseje o fortalecimento do regime de
colaboracéo, entre as trés esferas de governo e seja balizadora da qualidade da educacéo.

Assim, para além, da garantia de acesso e permanéncia na escola, afirma-se a necessidade
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de sistemas, redes e escolas garantam um patamar comum, de aprendizagens a todos 0s

estudantes, tarefa para a qual a BNCC é instrumento fundamental.

A BNCC definiu a organizacdo curricular por area de conhecimento, da mesma
forma que ja havia sido feito, com os PCNs. Apresenta-se a seguir uma sintese do que a

BNCC estabelece para a area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias.

Na Educacdo Basica, a area de Ciéncias da Natureza deve contribuir com a
construcdo de uma base de conhecimentos contextualizada, que prepare os estudantes
para fazer julgamentos, tomar iniciativas, elaborar argumentos e apresentar proposicoes
alternativas; bem como fazer uso criterioso de diversas tecnologias. O desenvolvimento
dessas praticas e a interacdo com as demais areas do conhecimento favorecem discussdes
sobre as implicacdes éticas, socioculturais, politicas e econémicas, de temas relacionados

as Ciéncias da Natureza.

No ensino médio, a area deve, portanto, se comprometer, assim como as demais,
com a formacao dos jovens para o enfrentamento dos desafios da contemporaneidade, na
direcdo da educacdo integral e da formacdo cidada. Os estudantes, com maior vivéncia e
maturidade, tém condigdes para aprofundar o exercicio do pensamento critico, realizar
novas leituras de mundo, com base em modelos abstratos, tomar decisfes responsaveis,

éticas, consistentes na identificacdo e solucdo de situacdes-problema.

Ao mesmo tempo, considerar a contemporaneidade demanda, que a area esteja
sintonizada as necessidades das maltiplas juventudes, reconhecendo sua diversidade de
expressdes. Sao sujeitos que constroem sua historia, com base em diferentes interesses e
inser¢Oes na sociedade e que tém modos proprios de pensar, agir, vestir-se e expressar

seus anseios, medos e desejos.

A BNCC definiu as competéncias especificas de ciéncias da natureza e suas

tecnologias para o ensino médio. Sao elas:

1. Analisar fenbmenos naturais e processos tecnologicos, com base nas relagdes
entre matéria e energia, para propor agdes individuais e coletivas que aperfeicoem
processos produtivos, minimizem impactos socios ambientais e melhorem as condicdes

de vida, nos &mbitos local, regional e/ou global.



19

2. Construir e utilizar interpretacdes sobre a dindmica da Vida, da Terra e do
Cosmos para elaborar argumentos, realizar previsdes sobre o funcionamento e a evolucao

dos seres vivos e do Universo, e fundamentar decisdes éticas e responsaveis.

3. Analisar situacGes-problema e avaliar aplicacGes do conhecimento cientifico
e tecnoldgico e suas implicagbes no mundo, utilizando procedimentos e linguagens
proprias das Ciéncias da Natureza; para propor solucdes que considerem demandas locais,
regionais e/ou globais, comunicar suas descobertas, conclusdes a publicos variados, em
diversos contextos e por meio, de diferentes midias e tecnologias digitais de informacéo

e comunicacao.

E desse amplo contexto que surge o objeto desta investigagdo: o curriculo para
a disciplina de biologia proposto pela BNCC e sua implementacdo nas escolas da rede

estadual de ensino de S&o Paulo.

Diante dos expostos anteriores, o problema de pesquisa foi assim formulado: que
mudancas tém ocorrido no Curriculo Paulista, da rede oficial do Estado de Séo Paulo,
especialmente, para a disciplina de biologia, diante do processo da implementacao da
BNCC?

S&o objetivos dessa pesquisa:

a. Investigar quais mudancas a BNCC apresentam, na organizacao e no contetdo da
disciplina de Biologia;

b. Analisar como as mudangas definidas pela BNCC, para a disciplina de biologia
sdo incorporadas nos documentos do Curriculo Oficial Paulista.

As fontes de pesquisa se constituem de documentos curriculares elaborados pela
Secretaria de Estado da Educacgéo de S&o Paulo e que definem a organizacao do curriculo

escolar, para as escolas da rede estadual de ensino de Séo Paulo.
Procedimentos metodoldgicos

Esta dissertacdo se constitui em uma pesquisa qualitativa, de natureza exploratoria.
Se justifica esse procedimento, por utilizar a analise de documentos curriculares e da

bibliografia, produzida sobre o tema curriculo.

Método Qualitativo: Preocupa-se em analisar e interpretar os dados em seu
conteudo psicossocial. Considera que ha uma relagdo dindmica entre o mundo
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real e 0 sujeito, isto é, um vinculo indissociavel entre 0 mundo objetivo e a
subjetividade do sujeito que ndo pode ser traduzido em nimeros. Na pesquisa
qualitativa, a interpretacdo dos fendbmenos e a atribuicdo de significados séo
fundamentais. E descritiva e ndo requer utilizagio de métodos e técnicas
estatisticas. O pesquisador, considerado instrumento chave, tende a analisar
seus dados indutivamente, no ambiente natural. O processo e seu significado
sdo os focos principais de abordagem. As pesquisas qualitativas oferecem
contribuicbes em diferentes campos de estudo, como, por exemplo, a
Antropologia, Sociologia, Psicologia, educagdo. (ASSIS, 2019, p.14)

A pesquisa foi realizada, diante da revisdo bibliografica e da analise documental.

Ressaltando, principalmente, estudos por meio de leituras, analises, interpretacdo de

livros, periddicos, textos legais e documentos curriculares. Todo material recolhido foi

submetido a uma triagem, a partir, da qual foi possivel estabelecer um plano de leitura

relacionado ao tema.

Os documentos e obras selecionadas passaram por leitura atenta e sistematica,

acompanhada de anotacdes e fichamentos; importantes para a fundamentacéo teorica e

analise do objeto.

A pesquisa bibliografica é aquela que se realiza a partir do registro disponivel,
decorrente de pesquisas anteriores, em documentos impressos, como livros,
artigos, teses etc. Utiliza-se de dados ou de categorias tedricas ja trabalhados
por outros pesquisadores e devidamente registrados. Os textos tornam-se
fontes dos temas a serem pesquisados. O pesquisador trabalha a partir das
contribui¢cbes dos autores dos estudos analiticos constantes do texto
(SEVERINO, 2010. p.122)

O percurso de analise constituida nesta pesquisa € a conteudista. Este

procedimento, confere uma organizacdo e ampla objetividade, de um trabalho com

variadas pesquisas textuais.

O analista seria, portanto, um detetive munido instrumentos de preciséo para
atingir a significacdo profunda dos textos. O rigor, portanto, é o fundamento
das contribuicBes oferecidas pela Anélise do Contelido, uma vez que, por
intermédio dessa caracteristica, afirmam-se a possibilidade de ultrapassar as
“aparéncias”, os niveis mais superficiais do texto, residindo nesse processo de
descoberta a desconfianga em relacdo aos planos subjetivos e ideolégicos,
considerados elementos de deturpagdo da técnica. A explicitacdo de um ponto
de vista, qualquer que seja a 6tica explicitada, desvirtua os rumos da andlise,
ou seja, a ideologia é vista como o descaminho da descoberta cientifica.
(ROCHA; DEUDARA, 2005, p.309)
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O primeiro procedimento ocorrido foi fazer o levantamento da producéo
bibliogréafica, sobre o curriculo paulista, no site do Banco de Teses e Dissertacdes da
CAPES. A revisao da literatura feita orientou a pesquisa, contribuiu para o conhecimento

sobre o objeto pesquisado.

No levantamento, definimos somente dissertacdes e teses desenvolvidas nos
ultimos dez anos e utilizei como descritores as palavras educagdo e curriculo.

Posteriormente utilizei como filtro os seguintes titulos:

e Curriculo escolar de biologia, que resultou em trinta e dois trabalhos, dos quais
selecionei sete dissertagdes e cinco teses, que forma lida na integra e que
trouxeram contribuicdes importantes para esta pesquisa;

e BNCC, que resultou em dezoito trabalhos, sendo catorze dissertacoes de mestrado
e quatro teses de doutorado. Os trabalhos contemplavam o0s componentes
curriculares de artes, matematica, histéria, lingua estrangeira, fisica e educacdo
fisica, bem como a reforma do ensino médio. Desses textos, 0 que pesquisou 0
componente educacdo fisica foi 0 mais interessante para o0 meu trabalho.

o Como foi desenvolvido o curriculo de biologia no Estado de Sdo Paulo, que
resultou em cinquenta e quatro trabalhos. Desses, quatro trabalhos tratavam
especificamente, sobre o curriculo de biologia e dois foram os mais esclarecedores

e significativos para esta pesquisa.

O segundo procedimento, constituiu-se no trato, com os documentos curriculares.
Nesse caso, 0 primeiro passo comecou com o levantamento, leitura e analise dos
documentos oficiais do MEC, construidos no processo de elaboracdo da BNCC, como
leis e portarias, bem como, as trés versdes da BNCC, que foram desenvolvidas em
cenarios politicos diversos. A seguir, fez-se estudos, para a leitura e analise de

documentos curriculares, realizados pela Secretaria de Estado da educacédo de S&o Paulo.

Demarcando-se como periodo de inicio, desse levantamento o curriculo
desenvolvido pela CENP, na década de 1980, logo em seguida, tratou-se do curriculo de
2008, integrado ao projeto S&o Paulo Faz Escola, denominado Curriculo Oficial Paulista
e, finalmente, tratamos do atual curriculo para o Ensino Médio, homologado em 2020,
pela SECUC/SP.
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A esses procedimentos de levantamento de fontes e dados, foram incluido as
indicacdes realizadas pela banca, diante do exame de qualificagdo. Com isso, constitui-se

0 conjunto de textos e documentos que foram utilizados ao longo da pesquisa.

O texto esta organizado da seguinte forma. O capitulo primeiro apresenta de forma
geral a forma como os componentes curriculares que tratam das ciéncias biolégicas forma
incorporados como disciplina escolar. No caso brasileiro, esses temas assumiram forma
no ensino fundamental na disciplina de Ciéncias, no ensino médio coube, & disciplina de

biologia.

O segundo capitulo apresenta e discute aspectos gerais, de como os documentos
curriculares elaborados pela SEDUC/SP definiram e organizaram a disciplina de biologia
a partir da década de 1980. Por fim, no capitulo terceiro, o texto apresenta o processo
recente de discussdo da disciplina de biologia, no contexto de elaboracdo da BNCC e de
sua implementacdo, na rede estadual de ensino de S&o Paulo, no contexto da elaboragéo
do Curriculo Paulista, que no caso, do ensino médio e da disciplina de biologia, ocorreram
a partir, de 2020.
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CAPITULO 1
BREVE HISTORICO DO ENSINO DE CIENCIAS E DE BIOLOGIA

O processo de incorporacdo das Ciéncias e da Biologia. Como disciplinas
escolares ocorreu em um longo periodo, que vai do século XIX até nossos dias. Uma série
de questbes, de natureza social, politica, econdmica e cultural estdo presentes nesse
processo e foram decisivas para a constituicdo do campo disciplinar, que hoje denomina-
se de Biologia. Esses processos moldaram ndo somente o campo da Biologia, mas, a

constituicdo do campo da Educacdo de forma ampla geral.

Em termos histdricos, os dois séculos que antecedem o atual sdo periodos
marcados por enormes acontecimentos, como guerras mundiais, disputa de poderes entre
nacOes, expansdo da economia, mudancas na forma de governo de paises diversos,
liberdade democrética, instituicbes de leis, entre outros. Essas e outras mudancas
contribuiram para uma progressdo da escola e do conhecimento escolar, devido ao
acumulo de conhecimento e & determinada forma de definicdo de ciéncias. E essencial
ressaltar, nesse contexto, que o presente trabalho utiliza o conceito de ciéncias, como um
composto, que abrange diversas disciplinas, cuja nomenclatura, pode variar de acordo

com a época ou o local onde é aplicada.

Entre varias questdes, é necessario destacar o enorme impacto social das
descobertas de Darwin e de sua teoria da evolugdo das espécies; do desenvolvimento do
positivismo, no campo da Filosofia. Embora ambos derivem de processos distintos, como
a teoria antropoldgica e econdmica, que defende que a sociedade é moldada ou
disciplinada com o passar do tempo e que algumas sociedades desenvolviam condicdes
que a favoreciam, tornando-as mais resistentes, ou superiores a outras; sendo inegavel
gue ambos, constituem elementos centrais, na moldagem do pensamento e do campo da

ciéncia, em fins do século XIX.

Posto isso, ressalta-se que o objetivo nesse capitulo € resgatar alguns aspectos
importantes, que ajudam a entender a forma como o campo de conhecimento, gerado pela
Biologia foi incorporado como disciplina escolar. Nesse caminho, percorre-se as formas
iniciais de organizagdo do ensino de ciéncias no século X1X, a maneira de como 0 ensino

de ciéncias, nas escolas norte-americanas foram impactadas, pela denominada Guerra
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Fria e a corrida espacial no século XX, e por fim, como o ensino de Biologia foi

incorporado como disciplina escolar no Brasil.
1.1 PRIMEIRAS EXPERIENCIAS COM O ENSINO DE CIENCIAS

Na Inglaterra, em 1824, ocorreram as primeiras experiéncias, com o0 ensino de
Ciéncias, enquanto disciplina para as classes operarias, em escolas de ensino elementar.
Essas experiéncias foram bem-sucedidas para as criancas de origem social popular, que
tinham grande contato com o trabalho na terra, o que facilitava sua compreensdo dos

fendmenos cientificos da natureza.

Em meados do século XIX, apesar de ja existir a escola organizada, esta ndo era
oferecida ou ocupada por todos, principalmente, pelos pobres, entdo, alguns recebiam
aulas em casa. Assim, as aulas eram ministradas no lar e passavam por algumas
adaptacOes, além de, que dependiam da disposi¢do dos alunos. Nesse cenario, haviam
vezes, em que aulas aconteciam em pequenos grupos de adultos, geralmente, da classe
operaria. Por outro lado, a vida do estudante servia como ponto de partida para as aulas,

valorizando assim, suas experiéncias.

Nesse contexto, como eles ndo tinham um lugar fixo, ou seja, uma escola, as
aulas obedeciam a uma certa sazonalidade - se chovia, se amontoavam em locais sem
ventilacdo e com pouca higiene; se fazia sol, as aulas eram ao ar livre. Os mais velhos,
entre 0s operarios, trocavam conhecimentos com 0s mais jovens. Diante desta realidade,
para este publico, ndo havia salas organizadas, pelo grau de conhecimento, nem um
curriculo definido ou uma sequéncia de conhecimentos a serem trabalhados, como havia

para os filhos da burguesia.

Essa é a grande licdo que oferece a Inglaterra ao mundo. A primeira grande
tarefa, no inicio do século XIX, era a da educacdo do povo, para a qual nao
havia experiéncia anterior. A ideia dominante era a de que, por motivos morais,
0s pobres devem aprender a ler a Biblia, mas, quanto a escrever a Aritmética,
ndo era necessario, podendo ser mesmo prejudicial. Surgem, entdo, as
primeiras tentativas de alfabetizagdo em massa, com Lancaster e Bell e suas
classes de 1.000 alunos, com monitores e de reunifes, reduzido o ensino ao
minimo de leitura da Biblia (TEIXEIRA, 1971).

Posteriormente, em 1842, o Reverendo Richard Dawes abriu uma escola. Nesta

escola, houve grande empenho em ensinar ciéncia aplicada aos filhos dos trabalhadores,
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o que foi muito bem-sucedido, pois, o conhecimento cientifico contextualizava-se com o
dia a dia, destes alunos, que trabalhavam no campo e tinham contato com a terra, a agua,
0s animais, as plantas, o adubo, o plantio, a colheita e 0 meio ambiente. Para esses alunos,
filhos de trabalhadores, era facil o processo de aprendizagem na escola, pois, sua

experiéncia cotidiana era toda definida, em grande parte pela vivéncia com a terra.

Por exemplo, em 1842, o Reverendo Richard Dawes abriu uma escola da
National Society em King’s Somborne, na Inglaterra. Aqui, empenhou-se em
ensinar a ciéncia aplicada a “compreensdo das coisas comuns”. Em suma,
ensinou uma ciéncia contextualizada, mas tendo em vista desenvolver a
compreensdo académica dos seus alunos, originarios das camadas mais baixas.
O conhecimento cientifico era, pois, contextualizado na cultura e na
experiéncia dos filhos da gente comum, mas ensinado de um modo que lhes
poderia abrir as portas da compreensdo e permiti-lhes o exercicio do seu
pensamento (GOODSON, 1997, pg. 222).

Porém, esta ciéncia das coisas comuns, ndo foi um sucesso nas escolas, onde o0s
alunos advinham das classes sociais dominantes. Esses educandos ndo tinham contato
com o trabalho na terra, fato que dificultava enormemente, sua compreensao. Portanto, a
linguagem desse tipo de escola ndo favorecia aos filhos das elites, pois, ndo era definida,
determinada e mediada somente pela leitura e escrita, ou seja, pelo conhecimento abstrato.
Esse tipo de escola trabalhava com o fazer cotidiano, o trabalho manual e o cultivo. Sendo
assim, seus resultados ndo satisfaziam os interesses dos poderosos, porém, os filhos dos
trabalhadores demonstravam melhor compreenséo e aprendizagem do que os filhos das
elites. Para as elites, a educacdo deveria favorecer o aprendizado de seus filhos, e ndo

contrério.

Segundo Goodson (2018), foi criada, entdo, uma comissdo, que tinha como
objetivo elaborar um novo procedimento de ensino e curriculo dessa disciplina, que
favorecesse as classes dominantes. Como recomendacdo dessa comissdo, as Ciéncias
foram retiradas do curriculo elementar. Quando reapareceram, cerca de vinte anos mais
tarde, tinham uma forma muito diferente - a antiga base centrada nas ciéncias das coisas
comuns foi substituida por uma versdo simplificada, da ciéncia pura de laboratorio,
entendida como a perspectiva correta para o ensino de Ciéncias.

Enquanto disciplina escolar, as ciéncias foram profundamente redefinidas, de
modo a tornarem-se semelhantes, na forma, a muitos outros aspectos do

curriculo secundario- puras abstratas, um corpo de conhecimento embutido nos
syllabus dos manuais escolares (GOODSON 1997, pg. 223).
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O resultado dessa comissdo foi uma mudanca no ensino e no curriculo, que
deixou de valorizar os aspectos do cotidiano e do trabalho, e, passou a valorizar o0s
aspectos conceituais do cotidiano e do trabalho na natureza. A destreza com a terra foi,
entdo, substituida pelo dominio da lingua e dos conceitos abstratos. Com esse processo,
os filhos das elites, que dominavam a lingua e tinham maior dominio conceitual e
passaram a ter resultados melhores nas avaliacdes. Em contraposicdo, os filhos dos
trabalhadores enfrentavam dificuldades com essa escola, pois, o conhecimento abstrato e

conceitual ndo lhes era acessivel.

Dado o que foi exposto, podemos entender que as classes dominantes daquela
época ndo estavam interessadas em um ensino de Ciéncias que fosse compreendido por
todos os estudantes. Essa mudanca na forma de conceber o ensino e o curriculo levou ao
desenvolvimento de um ensino de Ciéncias sem relacdo direta com o cotidiano e com as
coisas praticas. Assim, tornou-se uma disciplina como qualquer outra, abstrata e
conceitual. Para os alunos filhos da classe operaria, esta disciplina passou a ser apenas

mais uma disciplina sem significado.

Nesse contexto, Goodson relata que, na Inglaterra houve varias tentativas de
ajustar o curriculo ao longo do tempo. No limiar do século XIX, nas escolas estatais, a
disciplina de Ciéncias foi profundamente, impactada pelo positivismo, situacdo que deixa

suas marcas até os dias atuais. Nas palavras do autor:

Uma versao diluida de ciéncia pura, ciéncia de laboratério, fora aceita como
visdo correta de ciéncia, visdo que, em grande parte, persistiu ndo contestada
até os nossos dias. A ciéncia, como disciplina escolar, foi vigorosamente
defendida para se tornar, quanto a forma, semelhante as demais disciplinas do
curriculo secundario — puro, abstrato, um conjunto de conhecimentos inseridos
como reliquias em compéndios e livros de texto (GOODSON, 1999, p. 26-27,
apud SIQUEIRA, 2011, p.43).

Conclui-se, entdo, que o medo da burguesia era que se os filhos dos trabalhadores
aprendessem ciéncias, ndo haveria o que os filhos das classes dominantes pudessem
aprender, para se manter a devida distancia e superioridade. Entdo, por interesses
politicos, as Ciéncias foram retiradas do curriculo por vinte anos, e ndo obteve

contestacao.
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1.2 A EXPANSAO DO ENSINO DE CIENCIAS NO SECULO XX

O século XX é um periodo marcado pelo avanco significativo das forcas
produtivas, especificamente da inddstria. Esse desenvolvimento teve como uma de suas
razGes principais, a forma como a ciéncia se transformou em elemento central, para a
organizacéo do trabalho, da maquinaria e da distribuicdo da producéo. O enorme avango
ocorrido nas areas de transporte, da Quimica, da Engenharia e da Energia propiciaram
que, a industria automobilistica se transformasse em uma das mais importantes. Vale
ressaltar que ndo seria possivel, o surgimento da sociedade com os avancos trazidos pelos

automoveis, sem o conhecimento gerado nesse periodo.

Entretanto, a ciéncia ndo serviu apenas, ao desenvolvimento da industria
de bens de consumo - ela também teve papel decisivo na eloucdo e na forma que as
grandes guerras do século foram travadas. A mesma ciéncia que produziu avango na
indUstria dos transportes, foi responsavel pela utilizagdo da aviagcdo, como meio de
exterminio, dos carros como veiculos de combate, da Quimica como meio de producéo
de gases e para a producdo de bombas de efeito devastador, sejam elas, feito de napalm

ou de compostos nucleares.

Ademais, o saldo do uso do conhecimento para fins bélicos, no século XX é
comparavel a seu uso para fins de producdo e bens de consumo. Sem a ciéncia, ndo
teriamos a possibilidade de viver a forma como se vive na atualidade, em termos de
deslocamento, de comunicacao e de prazeres menores. Mas, também, sem a ciéncia, nao
se teria vivido os horrores, que foram vivenciados e nem teria sido possivel, eliminar tanto
seres humanos, como as guerras eliminaram. Ou seja, € evidente que o problema ndo esta

no desenvolvimento da ciéncia, mas sim, em seu uso.

Para exemplificar o que foi colocado acima, tem-se, por exemplo, essa situacéo:
apos duas guerras mundiais, entre 1914-1918 e 1939-1945, a geopolitica do mundo foi
profundamente alterada. Os grandes impérios franceses e ingleses ndo resistiram, e foram
pouco a pouco assumindo posi¢do secundaria. Ao final da Il Guerra Mundial, em 1945,
a geopolitica do mundo passa a ser definhada pelas duas nacbes que foram as grandes
vencedoras da guerra: a unido Soviética e os Estados Unidos. Para os soviéticos, a Il
Guerra Mundial, ou a Grande Guerra Patriética, como eles denominam, teve dimensédo

devastadora em perdas de vidas e destrui¢do territoriais. A resisténcia teve um custo
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enorme, mas, a0 mesmo tempo, permitiu, com a vitéria, a ampliacdo e seu espaco
influencia na Europa. Grande parte da Europa oriental, sob ocupacao alemd, foi libertada

pelo exército soviético.

Esse contexto novo, em que 0 mundo capitalista passa a ter que conviver com
um pais socialista, produziu novas relagdes e disputas. Geraram, também, novas formas
de organizacdo militar, de disputa comercial, mas, sobretudo, de disputa ideologica.
Constituia-se, assim, o terreno para a disputa de uma guerra, que teria caracteristicas
diferentes das anteriores, pois, ndo iria ocorrer de forma direta, mas sim, na disputa por
espacos de influéncia mundo afora. Surgia, assim, o que muitos definiram como uma

‘Guerra Fria’.

A disputa entre soviéticos e norte-americanos estendeu-se a todos 0s espacos,
lugares e questdes. Ela ocorreu nos esportes, especificamente, nos momentos de jogos
olimpicos; na espionagem e contraespionagem, por meios de agéncias que se tornaram
famosos como a CIA e a KGB; atraves da disputa por areas de influéncia, como nas
guerras ocorridas na peninsula coreana e na Indochina, ao longo das décadas de 1950,
1960 e 1970; na cidade de Berlin, antiga capital da Alemanha nazista, que culminou na

construcdo de um muro e em diversos outros espagos mundo afora; e em outros contextos.

No terreno da disputa ideoldgica, um dos momentos de maior sentimento de
derrota norte-americana ocorreu no fim da década de 1950. Em 1957, a Unido Soviética
langou no espaco o primeiro satélite artificial da Terra, o Sputnik. Um dos objetivos dos
soviéticos era melhorar a capacidade de identificacdo de lugares no planeta, ainda néo
conhecidos com propriedade na época. Tal acdo tinha também objetivos militares, pois,
mostrava a habilidade dos soviéticos em construir misseis, capazes de carregar bombas
de maior alcance e precisdo. Ainda assim, o maior objetivo alcancado foi demonstrar ao
mundo, a superioridade cientifica dos soviéticos em relacdo aos Estados Unidos. O
contexto politico da época, marcado pela Guerra Fria era o elemento central, a mover as
acOes tanto de soviéticos, como de norte-americanos. Com a corrida espacial, a disputa

ideoldgica ganhava ares extraterrestres.

Diante destas situaces, a reagdo nos Estados Unidos, ao langcamento do Sputnik
foi imensa. O sentimento de ser superado, no desenvolvimento da ciéncia, aliado ao medo

de supremacia militar, dos soviéticos fez surgir um questionamento, acerca da forma
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como a ciéncia era ensinada nas escolas, bem como o incentivo a formacdo de novos
cientistas. Dessa forma, a reacdo do governo norte-americano foi procurar as razGes para

seu atraso nessa disputa.

Para Chassot (2004), a desvantagem norte-americana, se devia as deficiéncias
do seu sistema educacional, especificamente, no ensino de Ciéncias. Se 0 conhecimento
espacial era relevante, avancar o conhecimento nas Ciéncias seria muito positivo, para
demonstrar forca e superioridade entre os paises. Assim, o0 advento do Sputnik levou os
EUA a reformularem o ensino de Ciéncias em suas escolas, pensando no estimulo a
formacao de futuros cientistas no pais, que tivessem contato coma evolucgdo, a pesquisa e

a investigacao, que a ciéncia estava tomando desde a escola basica.

Por outro lado, o desenvolvimento do conhecimento cientifico ndo se limitava a
corrida espacial. Varias outras areas, das ciéncias avancavam e eram de alguma forma,
incorporadas pelos sistemas de ensino. O avango nas descobertas em Bacteriologia,
Fisiologia, Biologia marinha e Ciéncias agricolas despertaram interesses, em associacoes
britanicas em estimular e defender o ensino da Biologia, tornando-a disciplina obrigatéria

em seu curriculo escolar.

Dessa maneira, 0 avanco no conhecimento das ciéncias foi objeto de grande
atencdo e mudancas nas décadas de 1950 e 1960, na Inglaterra e nos EUA. O estudo das
Ciéncias nos curriculos escolares passara a receber mais atencdo, devido a necessidade

de crescimento cientifico e da disputa tecnolégica no contexto politico pds-guerra.

Em alguns paises, como a Gra-Bretanha, o enorme avanco, do conhecimento
ocorrido nas ciéncias bioldgicas fez com que o ensino de Biologia passasse a ser pré-
requisito, para o ingresso nas universidades. Na década de1960, a Inglaterra instituiu o
Projeto Nuffield nas universidades, que ensinava ciéncias e suas varias ramificacoes:
Quimica, Fisica e Biologia. O ensino de Biologia acontecia em laboratorios, como uma
formacédo especifica, que hoje poderia ser chamada de técnica. Surgia, assim, a grade

curricular de Biologia como disciplina escolar.

1.3 O ENSINO DE CIENCIAS NO BRASIL: UM BREVE HISTORICO

As mudangas que ocorriam na organizac¢do do ensino de Ciéncias e de Biologia

nos Estados Unidos e na Inglaterra tiveram impacto no Brasil, e passaram também, a
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serem pouco a pouco, incorporadas em no pais. De acordo com Fracalanza (1992), entre
as mudancas que ocorreram, a incorporacdo nas propostas curriculares, para o ensino de
Biologia trouxeram significativas transformacoes, entre as quais, se destacam o critério
para selecdo e organizacao dos conteudos bioldgicos, segundo sua relevancia e atualidade
social, bem como, a valorizagdo dos procedimentos de investigagdo como estratégia

privilegiada de ensino e aprendizagem.

No Brasil, no qual se predominava um modelo educacional de forte inspiracédo
europeia, baseado na aquisicdo e transmissdo de conteldo, passou a adotar
como modelo de material didatico o que era utilizado nas escolas norte-
americanas. Os materiais que foram traduzidos e adaptados para utilizagdo no
Brasil incorporavam conceitos modernos e significativos para a aprendizagem
dos alunos, e a aprendizagem ndo era somente baseada na memorizacao de
contelido, e sim, no desenvolvimento de habilidades cientificas, como, por
exemplo, atividades de situacdo problema para os alunos desenvolverem
(BARRA; LORENZ, 1986, p.1971).

O processo de incorporacdo, pelos curriculos escolares do conhecimento
cientifico desenvolvido ao longo do século XX, especificamente, no periodo pds-guerra,
foi um processo lento, mas, continuo. O pensamento pedagdgico norte-americano
disseminava a tese de gque, a ndo incorporacao pelos curriculos escolares dos avancos da
ciéncia impedia que os alunos tivessem contato com 0 novo, ou seja, com as novas
descobertas, 0 que levava a aprenderem muitas informacGes obsoletas. Seria necessario,
entdo, que houvesse a inclusdo de conteldos mais contemporaneos a época, que

melhorassem a qualidade do ensino dos estudantes que iriam iniciar o curso superior.

Era necessario, também, que houvesse mais aulas préaticas, equivalentes as aulas
tedricas, com atividades motivadoras, para compreensdo dos conceitos e ndo métodos
para decorar. O que se propunha era uma educagdo mais técnica, eficiente e capaz de

estimular a inovagdo. Em sintese, uma educacao que:

Obijetivava transmitir informac6es de uma forma mais eficiente do que a
simples exposicdo ou leitura de texto. ‘Aprender fazendo’ resumia a grande
meta das aulas praticas (KRASILCHIK, 1987, p.7).

Ainda nesse viés, Chassot (2004), menciona em seu texto, que o material de
origem norte-americana ao ser utilizado nas escolas brasileiras, apresentavam varios

problemas. Ressalta por exemplo, um caso em que seria necessario, que os alunos
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utilizassem bolas de basebol ou que trouxessem neve para aula experimental, adaptacdes
que ndo seriam possiveis no contexto brasileiro, ja que tanto o basebol ndo é praticado no
pais, como o clima ndo é favoravel para precipitacdo de neve. Outra critica era o fato de
0s programas oficiais incorporarem propostas, que eram meras traducdes do material
didatico norte-americano, em que ndo havia nenhuma preocupacdo ou interesse em

discutir o papel da ciéncia, no contexto econdémico, politico e social.

Segundo Krasilchik (2012), nesse amplo cenéario de mudangas no ensino de
Ciéncias, o governo brasileiro, na década de 1950, criou o Instituto Brasileiro de
Educacao, Ciéncia e Cultura — IBECC, um projeto ambicioso mesmo quando comparado
aos projetos desenvolvidos pelos norte-americanos. Sob a orientacéo de Isaias Raw, foi
formado por um grupo de professores universitarios que aspirava a melhoria do ensino de

Ciéncias, tendo em vista a melhoria do ensino superior.

De acordo com (Barra; Lorenz, 1986), a fundacdo do IBECC, juntamente com
acbes da UNESCO, contribuiu para o desenvolvimento de material didatico mais
apropriado para as escolas. O IBECC se destacaria por buscar a atualizacao e adaptacédo
dos materiais didaticos importados para a realidade brasileira. O instituto acompanha os
movimentos reformistas do ensino de Ciéncias, e, na esteira dessas transformacoes,
langaram seus projetos curriculares, que abrangiam desde feiras de ciéncias a treinamento
de professores. Além disso, produziu, também, kits para que os alunos desenvolvessem
aulas praticas, ou seja, experimentos. Estes materiais foram distribuidos pelo pais e
utilizados nas escolas, sendo, o estado de S&o Paulo, uns dos primeiros a receber esses
Kits para utilizag&o.

A proposta do IBECC, para a inovagdo no ensino de Ciéncias implicava que 0s
alunos fossem capazes de desenvolver atitudes cientificas quando questionados, sendo
esse um dos objetivos buscados com a distribuicdo dos kits. O Ministério da Educacgéo
atuou no sentido de oferecer cursos de capacitacdo para profissionais néo licenciados, que
seriam responsaveis pelas aulas nas disciplinas cientificas, mas, que nao possuiam

professores especializados. para algumas disciplinas, inclusive Biologia.

No final da década, o IBECC recebeu ajuda financeira de entidades nacionais e

internacionais, € com isso, as atividades do instituto cresceram significativamente. Entre
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as instituicbes apoiadoras estava a fundacdo Rockefeller, que doou equipamentos e

matéria-prima, como apoio para as atividades necessarias.

Ademais, a Fundacdo Ford e a United States Agency for Internacional
Development (USAID), colaboraram para que o IBECC conseguisse traduzir, adaptar e
divulgar os primeiros textospara uso nas escolas - um agrupamento de textos denominado
Biological Science Curriculum Study (BSCS). Outro agrupamento denominado de textos
também foi traduzido, que ficou conhecido como o Chemical Bond Approuch (CBA)e
Physicals Science Study Committee (PSSC). Posteriormente, foram introduzidos no
Brasil a Chem Study, ou seja, o Estudo Quimico. Mais adiante o Geologyand Earth
Science Source Book, o Livro de Geologia e Ciéncias da Terra. Todos estes materiais
foram distribuidos nas escolas e passaram a circular no ensino brasileiro, se constituindo
na base curricular da disciplina de Biologia (BARRA; LORENZ, 1986).

Além disso, foi importante e de interesse para a educacao no Brasil, no processo
de organizacdo do ensino de Ciéncias e de Biologia, a LDB de 1961, que possibilitou
melhores condic¢des, para quem se interessasse em inovar no ensino de Ciéncias, como
era 0 caso do IBECC, ao permitir que as decisBes curriculares ndo se concentrassem

apenas na esfera federal.

A LDB/1961 também instituiu o ensino de Ciéncias como disciplina obrigatoria.
Nas séries que compunham o ensino ginasial, esse ensino foi denominado de Iniciacao a
Ciéncias. Nas séries que compunham o colegial, foi de Ciéncias Fisicas e Biolodgicas,
podendo ser subdividida em Quimica, Fisica e Biologia. Incorporava-se, entdo, uma
concepgdo de ensino que era critica, ao ensino tradicional tedrico, entendido como
incapaz de induzir o conhecimento pratico e critico, por parte dos alunos. Defendia-se,
também, que a escola deveria acompanhar e se adaptar os avangos cientificos e
tecnoldgicos e, assim, contribuir para despertar os interesses investigativos por meio de
aulas que estimulassem os saberes praticos, e ndo somente 0s saberes tedrico-conceituais.
(REZNIK, 1995)

Na década seguinte, mais precisamente entre os anos de 1960 e 1970, o pais
estava submetido a uma ditadura civil-militar, que produziu grande impacto e
consequéncias na Educacdo. O modelo econdémico imposto pelo governo demandava a

expansdo da educacgéo basica, mesmo que, de forma precarizada. O pais apresentava uma
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das maiores taxas de analfabetismo do mundo, e, o tempo de escolarizacdo da forca de
trabalho urbana era muito pequeno, cerca de 4 anos. Segundo Chassot (2004), essa
situacdo foi utilizada como prerrogativa, para a assinaturas de convénios entre o
Ministério da Educagdo e Cultura (MEC) e a United States Agency for International
Development (USAID).

Simultaneamente, 0 pais passava por um processo de rapido crescimento
econémico, principalmente industrial. A demanda por trabalhadores, nos grandes centros
urbanos era grande e havia imensa caréncia de operadores com qualificagdes requeridas
pela industria. Assim, o sistema de formacdo profissional do pais, especificamente

vinculado a industria, como o SENAI, ndo possuia condicdes de atender a demanda.

Aqui, € necessario esclarecer que esse processo de expansao da forca de trabalho
urbana, durante a Ditadura, se deu em condi¢des muito ruins para os trabalhadores. Os
salarios eram baixos, as condi¢fes de trabalho eram insalubres e as de organizacdo
sindical praticamente nula. A intensa migracao rural urbana contribua para a oferta ampla

de méo de obra barata, mas, os problemas da falta de mdo de obra qualificada persistiam.

Esse foi um dos argumentos utilizados pelo MEC para a decretacdo da reforma
da educacdo béasica ocorrida por meio da Lei 5692/1971. Entre as diversas mudancas
impostas pela nova legislacdo estava a profissionalizacdo compulséria e a expanséo, para

toda a educacdo bésica da Idgica tecnicista de organizacdo da educacao.

Entre as décadas de 1970 e 1980, ainda no contexto da Ditadura civil militar,
houve um ingresso significativo de alunos na escola, porém, a qualidade do ensino ficou
comprometida, devido aos baixos salarios e as condicdes insalubres oferecidas aos

professores, além do fato, de que as escolas ndo possuiam estruturas adequadas.

Em 1971, foi realizada a reforma da educacdo béasica, com mudangas
significativas na organizacdo do ensino. A lei 5.692/1971 mudou a organizagdo do ensino
bésico, e, 0 ensino passou a ter um carater profissionalizante, ou seja, o objetivo da escola

era preparar o aluno para o trabalho e ndo para a universidade.

Contextualizando, os curriculos escolares sofreram grandes alteragcdes. No
primeiro grau ocorreu a extingdo de disciplinas como Historia e Geografia, que foram

substituidas pela disciplina de Estudos Sociais. Outras disciplinas foram incorporadas ao
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curriculo, como a disciplina de Organizacdo Social e Politica do Brasil (OSPB), no
segundo grau, e Educacdo Moral e Civica, no primeiro grau. O ensino de ciéncias passou
a ter um carater mais especifico para a formacao profissional dos futuros trabalhadores.
Com essas mudangas, o desenvolvimento pedagdgico dos alunos foi prejudicado, pois, a
reforma ndo conseguiu implementar seu objetivo principal: criar as condigdes para a
profissionalizacdo ampla dos estudantes e desorganizou a estrutura disciplinar anterior.
(KRASILCHIK, 2004)

A proposta curricular para as disciplinas cientificas fora descaracterizada,
passando a ter um objetivo profissional. O discurso era de que havia a necessidade, de
grande quantidade de trabalhadores, devido a industrializacdo acelerada. Dessa forma,
varios cursos foram oferecidos, como técnicos em enfermagem, agropecuaria,
contabilidade, edificacbes entre outros. O que se pretendia era que os alunos,
principalmente das escolas puablicas, ao terminarem seus estudos, tivessem uma
certificacdo técnica. Diminuir-se-ia, assim, a pressdo por vagas no ensino superior, e 0s

alunos mais pobres poderiam obter alguma qualificag&o profissional.

Entretanto, os resultados da reforma ficaram muito distantes dos objetos que
forma definidos. No caso das escolas publicas, a auséncia de estrutura prépria a formacéao
profissional, como professores especializados, laboratérios e equipamentos adequados,

inviabilizaram qualquer possibilidade de sucesso da reforma.

No caso das escolas particulares, cujo objetivo era preparar seus alunos para o
ingresso, nas melhores universidades, a reforma foi incorporada, mas, sem mudar a
estrutura anterior de formacéo geral. A reforma, feita pretensamente, para uniformizar a
formacdo na educacgdo basica, assim, acelerou processos historicos que caracterizam a
educacdo basica no Brasil, como a dualidade estrutural, que define quem vai para a
universidade e quem vai direto para o mercado de trabalho.

A nova legislagéo conturbou o sistema, mas as escolas privadas continuaram a
preparar seus alunos para 0 curso superior e o sistema publico também se
reajustou de modo a abandonar as pretensfes irrealistas de formacédo
profissional no 1° e 2° graus por meio de disciplinas pretensamente
preparatérias para o trabalho (KRASILCHIK, 2000, p.87).
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Assim, aqueles que tinham recursos, para pagar uma escola privada continuaram
a serem preparados para o vestibular e, consequentemente, ingressar na universidade. Ja
os alunos da escola publica, tiveram seus curriculos alterados, com énfase na
profissionalizag&o, deixando um abismo entre a formag&o oferecida no ensino médio e a
que era requisitada nos vestibulares, de ingresso no ensino superior. Esta reforma

perdurou até 1982.

Por outro lado, no final da década de 1970, as questdes ambientais passaram a
ocupar espaco importante, na agenda de diferentes grupos, especificamente, nos paises
europeus. Os dados mostravam aumento nos niveis de polui¢do no ar, na contaminacgéo
das aguas por agrotdxicos, em especial o DDT, a possivel escassez de recursos naturais,
entre outros problemas ambientais. E nesse contexto, que surgem diferentes vozes
defendendo a educacdo ambiental e a necessidade de adequar os curriculos escolares, aos
novos desafios. Surge, assim, no campo da educacdo, a preocupacdo com as questdes

socioambientais.

A sensibilidade diante do meio ambiente aumentou entre as popula¢es mais
ricas e com maior nivel de educagdo, sendo estimulada por meio de livro e
filmes, assim como pelos jornais, revistas e meios de comunicagéo eletronicos.
As organizacdes ndo-governamentais desempenharam um importante papel no
desenvolvimento de uma melhor compreensdo dos problemas ambientais
(PADUA; TABANEZ, 1997, p. 260).

Vérias conferéncias aconteceram em varios lugares no mundo e uma das
consequéncias desse processo foi o discurso, acerca da necessidade de mudanga nos

curriculos de ciéncias e biologia, como destaca Amaral (2000, p. 213).

(...), os efeitos do modelo de desenvolvimento tecnoldgico e da sociedade de
consumo, comecgavam a emitir sinais preocupantes com a multiplicacdo de
tragédias ambientais e/ou divulgacdo das mesmas pela imprensa (...). No
Brasil, com seu ingresso firme no esquema desenvolvimentista, ocorrem
profundas repercussbes ambientais na Amazbnia, com a abertura da
Transamazdnica, com o desmatamento provocado pelas empresas madeireiras
e 0s grandes projetos agropecuarios e de mineragao. Mas 0s problemas néo se
limitavam a essa &rea.

Como consequéncia desse processo, na década de 1980, a ecologia e a educacéo

ambiental ganharam significativa importancia, na reformulacéo dos curriculos escolares,
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e incorporaram conceitos como ciéncia e tecnologia, ecologia humana e ética na ciéncia
(FRAKALANZA 1992, pg. 17)

Para Krasilchik (2010), as demandas por mudancas no ensino das ciéncias na
década de 1980 seriam amplas, pois a competicdo tecnologica em curso, as novas
tecnologias que surgem, a reorganizacdo dos processos de trabalho, a incorporagédo de
novas formas de organizagdo da producdo, e as novas demandas por qualificacdo
profissional, passaram a estarem presentes nos discursos que defendiam a necessidade da

escola em se adequar a esse hovo momento.

Dessa maneira, um discurso que se difundia no momento é o da necessidade de
que o ensino nas escolas forme o cidaddo para o trabalho e para o dominio das novas
técnicas de trabalho. Com isso, o ensino das ciéncias implicaria incorporar, como
principio, uma formacdo adequada ao desenvolvimento cientifico e tecnoldgico,

utilizando na escola uma metodologia voltada para simulagdes e resolugdes de problemas.

No Brasil, o inicio da década de 1980 foi marcado pela crise geral - crise
econbmica, com reducdo significativa da massa salarial e da oferta de emprego. Crise
politica, com a Ditadura civil militar tentando se prolongar a todo custo. Profunda crise

social, com avanco significativo da miséria, da pobreza e da violéncia urbana.

No campo da Educacdo, a década foi marcada por ampla mobilizacdo dos
sindicatos de trabalhadores da Educagdo. Embora, tenha ocorrido um aumento do nimero
de escolas e de alunos nas redes publicas de ensino, de modo geral, os vinte anos de
Ditadura civil e militar haviam produzido um sucateamento enorme da educacéo publica,

afetando principalmente, a carreira docente, portanto, as demandas eram imensas.

No caso do ensino de Ciéncias, 0s problemas eram amplos, € a melhoria na
qualidade do ensino implicava superar graves problemas, especificamente, a falta de
formacéo e capacitacdo docente. Muitos fatores influenciaram negativamente, o ensino
das Ciéncias, como a preparacéo ineficiente dos professores nos cursos de licenciaturas,
a ma qualidade dos livros didaticos, a falta de laboratério nas escolas, a falta de
equipamentos ou de materiais para as aulas praticas, a sobrecarga de trabalho docente, e

a falta de auxilio técnico nos laboratérios.
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Em relacdo aos problemas apontados acima, as propostas curriculares de
Biologia incorporaram conteudos significativos e importantes, presentes nos curriculos
até hoje, como preocupacles em estudar a relacdo entre a industria e a agricultura, a
educacao ambiental, a educacdo para a saude, a ciéncia e a tecnologia.

1.4 O CURRICULO DE BIOLOGIA NO CONTEXTO DAS REFORMAS DA
DECADA DE 1990

Na década de 1990 ocorreram significativas mudancas na educacéo brasileira e
na organizacao curricular. Entre as mudancas ocorridas, temos a promulgacdo de uma
nova lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, a LEI 9394/1996, uma ampla reforma da
educacao profissional de nivel médio, a elaboracdo de novas diretrizes curriculares
nacionais para a educagdo basica, e uma série de outras acdes. As reformas curriculares
incorporaram como principios béasicos orientar os curriculos, e 0s conceitos de

competéncias e habilidades.

Ademais, as forcas politicas predominantes, na década de 1990, definiram que o
objetivo da Educacéo era formar um cidaddo-trabalhador-estudante, ou seja, um estudante
que fosse preparado para o mundo do trabalho. Para isso, era necessario reformular os

curriculos e adequa-los aos novos tempos. Essa foi a pretensdo das DCN e dos PCNEM.

E valido ressaltar que, a concepcao de ciéncia defendida nos documentos oficiais
preconizava uma tendéncia voltada para atividades com implicacdes sociais. Para que
essas mudancas fossem efetivadas, instituicdes envolvidas nestes processos, como as
universidades e associacOes profissionais, estimularam a utilizacdo de metodologias

cientificas e tecnoldgicas como o uso de computadores na escola.

Os Parametros Nacionais Curriculares (PCNs), documentos elaborados pelo
Ministério da Educacdo, com o0 amparo da LDB (Lei n® 9.394/96), visavam garantir um
conjunto basico de conhecimento, em todas as escolas no Brasil. Tais documentos foram
apresentados com as propostas curriculares para o Ensino Fundamental. Trés anos depois

foram apresentados os documentos para o Ensino Médio.

Os PCNs que contemplaram o Ensino Médio foram elaborados em contexto

amplo, de apoio e criticas. Sua aprovacao no final dos anos 1990, trouxe como proposta
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para o ensino das Ciéncias da Natureza, uma aprendizagem de concepgdes cientificas,
atualizadas do mundo fisico e natural, e, 0 desenvolvimento de uma estratégia de trabalho
centrada na solugéo de problemas. O objetivo anunciado era o de aproximar o educando
ao trabalho de investigacdo cientifica e tecnoldgica, ou seja, 0 ensino dessas ciéncias
deveria contemplar a compreensdo e a utilizagdo dos conhecimentos cientificos para
explicar o funcionamento do mundo, permitindo ao aluno a capacidade de planejar,

executar e avaliar as acdes de intervencdes na realidade.

O documento justificava a necessidade de mudancas na organizacdo curricular,
tendo em vista, as transformacbes que ocorriam nos processos de organizacdo da

producéo e na demanda por trabalhadores com novas qualificagdes. Afirmava que:

Nas décadas de 60 e 70, considerando o nivel de desenvolvimento da
industrializacdo na América Latina, a politica educacional vigente priorizou
como finalidade para o Ensino Médio, a formacéo de especialistas capazes de
dominar a utilizacdo de maquinarias ou de dirigir processos de producéo. Na
década de 90, enfrentamos um desafio de outra ordem. O volume de
informagdes, produzido em decorréncia das novas tecnologias, ¢é
constantemente superado, colocando novos parametros para a formacao dos
cidaddos. N&o se trata de acumular conhecimentos. A formag&o do aluno deve
ter como alvo principal a aquisicdo de conhecimentos basicos, a preparacdo
cientifica e a capacidade de utilizar as diferentes tecnologias relativas as areas
de atuacdo (BRASIL, 2000, p.5).

Os PCNs do Ensino Fundamental apresentaram uma metodologia, centrada na
transversalidade, apresentada como temas, que deveriam ser trabalhados com os alunos
durante as aulas, de maneira interdisciplinar, ou seja, 0 mesmo assunto sendo abordado
por varias disciplinas diferentes. Entre estes temas havia alguns relacionados ao ensino

de Ciéncias e Biologia, como meio ambiente, salde e orientacdo sexual.

Ja no Ensino Médio, o conceito de tema transversal ndo aparecia, e as disciplinas
eram compactadas e subdivididas em trés areas do conhecimento: Linguagens, Codigos
e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza, Matematica e suas tecnologias; e Ciéncias
Humanas e suas tecnologias. Que teoricamente sdo de que as disciplinas agrupadas, em
areas que facilitariam a pratica da interdisciplinaridade, e, assim, que 0s objetos de estudo
se comunicassem nas mesmas, com diversidade.

Na area das Ciéncias da Natureza, Matematica e suas tecnologias, que contempla
as disciplinas de Biologia, Quimica, Fisica e Matematica, a proposta € de que o

conhecimento implique na compreensdo e na utilizacdo dos conhecimentos cientificos,
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para identificar as reacdes ao seu redor, a funcionalidade da sociedade, assim como, para

fazer panos e executa-los; aplicar e avaliar as a¢6es das intervencdes, diante das diversas

realidades.

No caso dos estudos que sdo necessarios para o preparo profissional, quer seja
em curso formal, quer seja no ambiente de trabalho, estariam, por exemplo,
conhecimentos de Biologia e Bioquimica para as areas profissionais da salde,
a Quimica para algumas profissdes técnicas industriais, a Fisica para as
atividades profissionais ligadas a mecanica ou eletroeletrdnica, as Linguas para
as habilitacBes ligadas a comunicagdes e servigos, as Ciéncias Humanas e
Sociais para as areas de administracao, relagdes publicas, mercadologia, entre
outras. (BRASIL, 2000, p. 87).

Reitera-se que as demandas eram imensas - um curriculo para formar e qualificar

profissionais que acompanhassem o avanco tecnologico, acometido da época, que fossem

capazes, por exemplo, de calcular a dosagem dos medicamentos em ml ou mg, de

operarem maquinas computadorizadas, ou seja, que fossem formados de acordo com as

demandas necessarias ao mercado de trabalho. O documento enfatizava, também, que os

ensinamentos basicos eram necessarios para o ensino, apos o nivel médio, como o Ensino

Técnico, para os vestibulares, e para o Ensino Superior.

A organizagdo dos conhecimentos objetivando o desenvolvimento de

habilidades e competéncias em Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias

foram assim apresentados:

« entender e aplicar métodos e procedimentos proprios das Ciéncias Naturais;
« apropriar-se dos conhecimentos da Fisica, da Quimica e da Biologia, e aplicar
esses conhecimentos para explicar o funcionamento do mundo natural,
planejar, executar eavaliar agdes de intervencdo na realidade natural;
 compreender o carater aleatorio e ndo-deterministico dos fenémenos naturais
e sociais e utilizar instrumentos adequados para medidas, determinacdo de
amostras e célculo de

probabilidades;

« entender a relacdo entre o desenvolvimento das Ciéncias Naturais e o
desenvolvimento tecnol6gico, e associar as diferentes tecnologias aos
problemas que se propuseram e propdem solucionar;

« entender o impacto das tecnologias associadas as Ciéncias Naturais na sua
vida pessoal, nos processos de producdo, no desenvolvimento do
conhecimento e na vida social.

« aplicar as tecnologias associadas as Ciéncias Naturais na escola, no trabalho
e em outros contextos relevantes para sua vida (BRASIL, 2000, p.95).

O curriculo de Biologia foi estruturado para o Ensino Médio da seguinte

maneira:
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No primeiro ano:

A origem da vida

e Caracteristica dos seres vivos
e Citologia

e Metabolismo

e Teoria celular

e Histologia animal e vegetal
No segundo ano:

e Taxonomia

e Classificagao dos seres

e Morfologia animal

e Morfologia vegetal

e Embriologia

e Reproducéo e desenvolvimento
e Genética mendeliana

e Genética das populacdes

e Evolugéo - teorias
No terceiro ano:

e Ecologia

e PopulagOes

e Relagdes ecologicas
e Regides ecologicas

e O homem e o ambiente

Uma das criticas que o documento recebeu, no caso do ensino de Biologia, foi
que, com esta proposta de organizacgdo curricular, a abordagem continha excesso de

nomenclaturas e teorias, 0 que a fizesse ser muito préxima ao ensino tradicional. Dessa
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forma, o ensino proposto ndo tinha proximidade com a realidade e era desassociado da

vivéncia dos alunos, o que desestimulava o ensino de Ciéncias.

Em particular, a situacdo da Biologia é explicada pela tradicdo catalografica da
prépria Ciéncia, reduzindo o ensino a uma descricdo de animais e plantas,
estruturas e fendbmenos que os alunos devem decorar para passar de ano.
Assim, a disciplina fica associada a uma colecdo de nomes, a tal ponto que, em
um triste exemplo, quando se perguntou a uma crianca o que estudava nas aulas
de Ciéncias, a resposta foi: latim! (KRASILCHIK, 1986b, p. 6).

Esta diviséo foi apresentada para servir de elemento orientador curricular. Cada
estado, municipio, e unidade escolar tinham liberdade e autonomia para construirem seus
curriculos, tendo como base comum os PCNs e documentos escolares, como o Projeto

Politico Pedagdgico.

Em 2002, houve uma complementacéo do documento nomeado como PCNEM+,
com a finalidade de completar encaminhamentos que ficaram a desejar no documento
anterior, reforcando uma proposta de articulagdo entre as areas e as disciplinas e a
proposta de competéncias.

Na é&rea das Ciéncias Naturais, os PCNs orientaram os professores para um
trabalho de investigacdo cientifica, incentivando o dialogo, e abordando textos que
tratassem de situacdes atuais e que despertassem o senso critico dos alunos. O objetivo
era tornar as aulas mais interessantes, estimular os alunos a experimentacédo e observacédo

do seu entorno e do mundo, e o respeito a todas as formas de vida.

Portanto, os PCNs foram os documentos de orientacéo dos curriculos brasileiros
por muitos anos e foram recentemente substituidos pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), que é objeto de apresentacdo e discussdo no terceiro capitulo deste
trabalho.
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CAPITULO 2

CONSIDERACOES SOBRE O CURRICULO DE BIOLOGIA DA REDE
ESTADUAL DE ENSINO DE SAO PAULO

Como descrito no capitulo | do texto, a defini¢cdo do curriculo de Ciéncias, e
mais especificamente para os interesses dessa pesquisa, da disciplina de Biologia, é fruto
de um processo de longa duracédo, influenciado pelas mudangas na compreensdo da
importancia da ciéncia como conhecimento escolar, e de seu desmembramento
disciplinar, que no caso do Ensino Médio brasileiro, se deu com as disciplinas de Fisica,

Quimica e Biologia.

Tendo em vista gque 0s interesses da nossa pesquisa estdo centrados no estado de
Sdo Paulo, apresentamos, a seguir, a forma como o curriculo de biologia foi organizado
nas Ultimas décadas, com destaque para dois documentos: a proposta curricular elaborada
pela Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas, da Secretaria de Estado da
Educacdo de Sdo Paulo, elaborada entre os anos 1970 e 1980, e o Curriculo Oficial
Paulista, que foi apresentado aos professores da rede estadual de ensino em 2008. Sdo 0s
dois documentos mais importantes no estado de S&o Paulo, e precedem o processo atual
de organizacdo do novo curriculo, que estd sendo construido em decorréncia das
mudancas ocorridas com a BNCC. Neste capitulo, apresentamos a sintese desses

documentos.

2.1 ADISCIPLINA DE BIOLOGIA NA PROPOSTA CURRICULAR DA CENP

A proposta curricular elaborada pela CENP definiu a organizagéo curricular da
rede estadual de ensino entre o inicio dos anos 1980, quando foi elaborada, e 2008,
quando foi oficialmente substituida pelo Curriculo Oficial Paulista.

No inicio dos anos de 1980, em S&o Paulo, aconteceram diversas reivindicagdes
para que se analisassem e modificassem o curriculo vigente desde a década de 1970. No
momento, o Estado passava por um processo de redemocratizacao e seriam necessarias
varias mudancas politicas, inclusive a organizagédo educacional. O documento curricular
utilizado no estado de S&o Paulo era o famoso verddo, em referéncia a cor do livro,

provavelmente em homenagem aos militares que lideravam a politica na época.
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Em Séo Paulo, a construcdo de novas propostas curriculares para a rede pablica
de ensino ficou a cargo da CENP, 6rgédo da Secretaria do Estado da Educacdo (SEDUC-
SP), que foi responsével por definir parte das politicas publicas educacionais para esse
Estado.

A discussdo sobre a reforma curricular ndo partia somente do &mbito das
escolhas dos contetdos que deveriam formar o curriculo e serem aplicados aos alunos e
sim, de uma discuss&o politica mais ampla, com criticas ao governo militar, e com atitudes
que favorecessem 0 acesso e permanéncia na escola de todos os alunos, com o objetivo

de diminuicdo da desigualdade social.

Contextualizando, a CENP era o 6rgao da SECUC-SP que era responsavel pelas
questdes referentes ao Curriculo, aos estudos para aperfeicoamento de material didatico,
a qualificacdo dos professores em parcerias com as universidades estaduais: Universidade
de S&o Paulo - USP, Universidade Estadual de Campinas - UNICAMP, Universidade
Estadual Paulista — UNESP. Segundo Martins (1998, p.2):

Até meados dos anos 80, a CENP era o 6rgdo da SEE que mantinha o maior
contato com os professores da rede publica estadual de ensino. Esses contatos
existiam em funcdo do projeto dos “cursos de capacitacdo" desenvolvido por
ela, em convénio com as universidades USP, UNICAMP e UNESP, visando a
capacitacdo permanente dos professores no ensino de 1° e 2° graus. A partir de
1987 parte de suas atribui¢@es, principalmente, as referentes a qualificacdo e
requalificagdo profissional na area educacional, ficou sob responsabilidade da
Fundacdo para o Desenvolvimento da Educacdo (FDE), criada pelo
governador Orestes Quércia. As questdes referentes aos curriculos, entretanto,
continuaram sob responsabilidade da CENP.

O processo de construcdo do documento curricular coordenado pela CENP
responda a necessidades definidas pela reforma educacional da década de 1970. A Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo de 1971, em seu capitulo 111, definiu a organizacdo do
curriculo do entdo ensino de Segundo Grau, com mudangas significativas para a educagédo
basica e profissionalizante. Para dar conta dessas mudangas estabelecidas, definiu-se
como necessario reformular os curriculos escolares, a revisdo dos contetdos que
deveriam ser ensinados e a quantidade de aulas de Biologia por semana.

A proposta curricular da disciplina de Biologia organizada pela CENP teve duas
edicdes. Como ndo tivemos acesso ao documento de 1986, nossa referéncia é a segunda
edicdo do documento, de 1988. A construgdo desse documento foi fruto de um processo

coletivo. A CENP procurou envolver os professores no processo, organizando encontros
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para a discussdao do documento. Em 1984, ocorreram dois encontros regionais com
professores que atuavam nas escolas pablicas e em cursos de licenciatura de So Paulo.
Todo esse movimento envolveu quase 500 professores da disciplina de Biologia, que se
uniram para discutir o processo no qual o ensino estava instaurado, e quais mudancas
seriam necessarias para a formacéo dos alunos e alunas.

A partir das discussdes, foi estabelecido um documento introdutdrio e preliminar
denominado Reorganizacgao do Ensino do 2° Grau- Reflexdes sobre o Ensino de Biologia.
Em 1985, em dois encontros com professores da disciplina de Biologia, representantes
das diretorias de ensino e professores universitarios dos cursos de licenciatura, ocorreu a
elaboracdo de um novo documento oficial, que incorporava, em grande medida, 0s
relatorios elaborados em reunibes anteriores por grupos de professores, e que foi
denominado de Subsidios para o planejamento de Biologia -1986.

Na sequéncia do processo, ocorreu a discussdo e elaboracdo de uma proposta
para 0 ensino de Biologia, sempre com a participacdo dos professores da area,
representantes das diretorias de ensino e professores das universidades. Os documentos
para o ensino de Biologia tiveram duas versdes e somente 5% dos professores registraram

algum tipo de rejeicéo, sendo aceito pela maioria, como mostra a citagdo abaixo:

A andlise dos oitenta e cinco relatérios recebido das Delegacias de Ensino nos
forneceu, quanto a aceitabilidade da 22 versdo da Proposta, 0s seguintes dados:
- 87,05% registraram a aceitacdo da proposta;

-5,88% aceitam-na condicionalmente e relacionam as condi¢fes necessarias a
sua implementagdo (realizacdo de cursos de reciclagem e encontros periodicos;
garantias de um minimo de trés aulas semanais de Biologia por série, ao longo
dos trés anos e publicagdo de subsidios);

-4,70% ndo aceitam a Proposta por razdes estritamente estruturais: pequeno
nimero de aulas do componente, condi¢bes precérias da escola, baixa
remuneracdo do professor, grande nimero de alunos por classe etc.

- 2,37% ndo se manifestaram com relacdo a esse item (CENP, 1988, p. 8-9).

Apos a implementacéo, os contetidos definidos pelo documento foram divididos
em seis Unidades. Nas Unidades 1 e 2, os alunos deveriam aprender conceitos sobre seres
vivos, adaptacdo e interacdo entre os seres. Na Unidade 3, ha uma interagdo do estudo
com as células. Na Unidade 4, discute-se a transmissdo de caracteristicas e 0s processos
evolutivos. Na Unidade 5, ha um estudo acerca da classificacdo dos seres vivos. Por fim,

a Unidade 6 propde a interacdo com todos 0s assuntos tratados nas anteriores.
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As questdes relacionadas a satde sdo discutidas em todas as unidades, sendo
estudadas e associadas aos assuntos da area biologica. Em razédo disso, houve um debate
se caberia aos professores de Ciéncias Biologicas ensinarem os conteudos que tratam da
salde, ou se seria recomendada a contratacdo de professores enfermeiros, que cursassem
licenciatura, e que poderiam dar aulas sobre salde, e foi decidido que os professores de
Ciéncias Biologicas é que deveriam tratar também dos temas sobre salde.

Como parte desse processo de elaboracdo e implementacdo de uma nova
proposta curricular, a CENP elaborou e distribuiu aos professores materiais de apoio para
a formacéo docente em cursos de formagéo continuada. Esses cursos visavam auxiliar os
professores durante o processo de reorganizacgdo curricular com sugestfes de atividades,
que seriam desenvolvidas com os alunos em sala de aula, tendo como objetivo a formacéo
cultural dos alunos. Os professores tiveram grande satisfagdo com a formagéo
implementada pela CENP.

O interesse dos professores sobre o material recai sobre aqueles que oferecem
algum tipo de sugestdo de atividades. N&o por acaso as Atividades
Matematicas (AMs) sdo os materiais mais citados e conhecidos pelos
professores. Outro material citado é a colecdo: Pratica pedag6gica. Um
professor (PEB) diz utilizar o material da jornada nica (“aqueles caderninhos,
um de capa azul e o outro cor-de-rosa claro”). Varios professores se referiram
ao material da aceleracdo como excelente. (SOUZA, 2006, p. 215).

Vaérios textos e materiais foram desenvolvidos para a formacdo dos professores,
que muitas vezes aconteciam no Horario de Trabalho Pedagdgico Coletivo (HTPC), e em
encontros organizados nas diretorias de ensino. Segundo Kawasaki (1991, p. 45-46),

Os treinamentos se desenvolveram apoiados num texto basico definido através
do Programa de Treinamento de Professores e Especialista para o Ensino de
Primeiro Grau. A meta do programa era treinar 150.000 educadores através da
acdo descentralizadora, adotando o modelo multiplicador para o processo. Para
tanto, cursos de monitores de ciéncias foram realizados ao nivel central, isto €,
no CECISP, com a participacao de técnicos da Secretaria da Educacdo e estes,
logo sdo reproduzidos ao nivel de delegacia de ensino, para os demais
professores, em fungdo de um modelo multiplicativo de treinamento.

De acordo com o Centro de Treinamento de Professores e Ciéncias de Sdo Paulo
(CECISP), o objetivo dos cursos de capacitacdo e formacdo de professores seria trazer

inovacdo no ensino, técnicas para utilizacdo de materiais para aulas praticas laboratoriais,
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preparar 0 professor para um processo de mudanca, e atualizar os conhecimentos

profissionais educacionais especificos.

Na década de 1990, o pais passou por uma reestruturacdo curricular, sendo
assim, os estados acompanharam estas mudancgas individualmente, ficando cada estado

responsavel por construir suas proprias propostas.

Em Sédo Paulo, a partir de 1995, o Governo Mario Covas institui um novo
modelo de gestdo visando atender as novas demandas da sociedade globalizada
e do novo modelo de Estado, pautado na racionalizacéo de custos da educacéo
escolar. A reforma desarticula o eixo do pedagdgico para o administrativo,
desconsiderando a necessaria interlocucdo entre ambos, e se materializa no
Programa Reorganizagdo das Escolas da Rede Publica Estadual (Decreto n.
40.473, de 21 de novembro de 1995), cujos eixos centrais subordinam-se a
l6gica da racionalidade econémica. Visando suprir as deficiéncias do sistema
educacional, o Programa tem por finalidades: 1) melhoria da qualidade de
ensino; 2) mudancas nos padrbes de gestdo e 3) racionalizagdo organizacional.
(CACAO, 2017 p. 188).

Em Séo Paulo, houve uma ampla reestruturacdo da educacgédo. Diversas agoes
reformistas, efetivadas por meio de decretos e resolucdes, produziram na educacao
publica paulista amplas modificagdes. Entre as acBes implementadas, tivemos a
progressao continuada no Ensino Fundamental, as classes de aceleracéo, a reclassificacdo
dos alunos do Ensino Fundamental e Médio e a criacdo do Sistema de Avaliacdo do
Rendimento Escolar do Estado de S&o Paulo (SARESP), e uma avaliacdo externa,
aplicada anualmente, desde 1996, pela SEDUC/SP, que avalia o Ensino Basico nas
escolas da rede estadual.

Com o que diz respeito ao SARESP, este é aplicado nas séries que finalizam os
ciclos, que na época eram: as quartas series, as oitavas séries, e 0s terceiros ano do Ensino
Médio. Atualmente, o Ensino Fundamental é de nove anos, divididos em ciclos de trés
em trés anos. As séries que realizam as provas sdo: 0s quintos anos do Fundamental -
anos iniciais, 0s nonos anos do Ensino Fundamental - anos finais, e os terceiros anos do

Ensino Médio.

A ideia de se organizar o ensino, a formacédo escolar de forma que néo fosse
uma “sucessdo de programas anuais”’, porém, ndo ¢ nova. Conforme aponta
Perrenoud (2004), o povo é que, se antes que tinham alguns experimentos,
alternativas ou “reformas particulares”, hoje inimeros paises se orientam ou
estdo orientando-se para os ciclos plurianuais em todo o sistema educacional,
inclusive no médio. (Carvalho; Russo, 2013, p. 139).
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Além disso, algumas salas dos terceiros e sétimos anos do Ensino Fundamental,
realizam a avaliacdo como amostragem, geralmente uma sala por escola, mas muitas
foram as mudancas em relacdo a aplicacdo durante 0s anos, como as Séries que Serao
submetidas as avaliacdes e 0s conteudos que serdo aplicados. Ja houve ano em que foram
abordadas questdes de Ciéncias Humanas, outros de Ciéncias da Natureza, mas nos
ultimos anos tém sido aplicadas avaliagbes com questdes de Matematica, Lingua
Portuguesa e Redacéo.

Essa reestruturacdo trouxe mudangas profundas para a Educacdo, como a
municipalizagcdo em massa do Ensino Fundamental, e o fechamento de salas de aulas e de
escolas, gerando classes com um elevado numero de alunos, o que dificultou o trabalho
dos professores. Um outro quesito importante nesse contexto foi a proposta de atrelar o
recebimento do bénus, recurso recebido ndo agregado, ao salario, o que seria vinculado
ao desempenho e rendimento satisfatério dos alunos. Todas essas questdes geram, ainda

hoje, grande indignacao nos profissionais da Educacéo.

2.2 A DISCIPLINA DE BIOLOGIA NO CURRICULO OFICIAL PAULISTA DE
2008

Em 2007, a Secretaria de Estado da Educacdo de S&o Paulo, sob a
responsabilidade da secretaria na época, Maria Helena Guimardes de Castro, no governo
de José Serra, anuncia o Programa Sao Paulo Faz Escola, que definiu um conjunto de
metas e mudancas na organizacdo da educacdo publica estadual. Entre as mudancas
propostas, destacou-se a reforma curricular, que reorganizou o curriculo, definiu novos
materiais pedagdgicos, unificou o curriculo para todas as escolas, e definiu um

cronograma de desenvolvimento do curriculo pelas escolas.

Em linhas gerais, as principais medidas anunciadas pelo programa de acdo do
governo denominado de S&o Paulo Faz escola. Entre as a¢fes mencionadas
destacamos: a) a implementagéo de uma proposta curricular e material de apoio
para o Ensino Fundamental ( Ciclo 1) e Ensino Médio em toda a rede estadual
de ensino; b) a implementacdo do programa Ler e Escrever e a distribuicao de
materiais pedagogicos e outros subsidios para o Ensino fundamental (Ciclo I);
c) a regulamentacdo do Sistema de Avaliacdo do Rendimento Escolar do
Estado de S&o Paulo (SARESP) e de bonificacdo financeira aos servidores de
escolas que atingissem as metas de proficiéncia e de fluxo escolar; d) a
implementacdo do Programa de Qualidade da Escola (PQE) e do indice de
Desenvolvimento da Educagéo do estado de S&o Paulo (IDESP), com vistas a
subsidiar equidade do sistema de ensino (VICENTE, 2017, p.50).
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Logo no inicio do ano de 2008, a Secretaria Estadual de Educagdo De Séo Paulo,
juntamente com as diretorias de ensino, distribuiu nas escolas um material didatico,
denominado de “Jornal do aluno”. Este material foi recebido nas escolas sem
conhecimento prévio por parte dos professores, e os alunos utilizaram esse material
durante os primeiros quarenta dias de aula. Cada aluno tinha um jornal, semelhante ao
jornal informativo tradicional, ou seja, era explicativo, e havia separacdes entre as paginas
como nos classificados, porém as divisGes eram realizadas entre as disciplinas, e em cada
disciplina continham atividades que deveriam ser realizadas pelos alunos sob orientagéo
do professor, que também recebeu um material proprio para apoio do desenvolvimento

das aulas.

O material que foi encaminhado para todas as escolas da rede publica estadual
paulista foi apresentado no formato de um jornal. O Jornal do Aluno foi
organizado por areas facilitando a compreensdo do leitor. O material foi
dividido em fundamental e médio, por disciplina/série, apresentando em teor o
namero especifico de aulas necessarias para a aplicagdo e da avaliagdo das
atividades propostas para o aluno portador do jornal (LOURENCO, 2016, p.
38).

Os professores ndo ficaram satisfeitos nem confortaveis em receber um material
didatico sem terem sido consultados na sua elaboragdo. Além disso, nem ao menos
levaram em consideracdo as dificuldades que seriam encontradas na implementacdo desta
proposta curricular apresentada neste jornal, ja que cada escola tem suas particularidades,
e que nem todo o aluno de uma mesma turma consegue aprender da mesma maneira.
Sendo assim, unificar os curriculos em um jornal ou em um material Unico, dificultou o
trabalho do professor principalmente na implementacdo e adaptagdo, ja que o espaco de

tempo foi curto para uma organizagao necessaria por parte dos docentes.

A introducdo do jornal determina o contelido a ser desenvolvido, quais
atividades devem ser a base deste trabalho e a quantidade de aulas que devem
ser utilizadas, ou seja, ndo considera a particularidade de cada sala de aula e
muito menos de cada aluno, bem como as dificuldades ou obstaculos que
podem ocorrer e que realmente sucedem em sala e aula, ainda mais em se
tratando, neste caso especifico, de alunos novos, ingressantes em uma nova
escola. Outro elemento importante é que o material deixa explicito para o aluno
que, além das atividades do jornal, o professor poderia aplicar outras atividades
sugeridas pela revistado professor, ou entdo criadas por ele, mas o tempo
destinado para a realizacdo desta atividade ndo possibilitava ao professor um
momento para a criacdo, pois havia um prazo a ser cumprido: o jornal deveria
ser esgotado até o dia 30 de marco e cada ficha tinha uma quantidade de aulas
previstas a ser realizada, desta forma ndo havia tempo nem para aprofundar
nem rever uma das atividades quando os alunos sentissem dificuldades. Deve
ser lembrado que a impossibilidade se deu devido a pressdo exercida sobre os
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professores, pois, ao fim desta data, seria aplicada uma prova com esses
conteudos, para verificagdo dos resultados da “recuperag¢do” (PEREIRA, 2011,
p.58).

Segundo os documentos oficiais da SEE/SP, a construcdo do Jornal do aluno
teve como embasamento o resultado do SARESP 2005, com o objetivo de desenvolver
uma recuperacao das habilidades necessérias para leitura, a escrita e o desenvolvimento

da matematica.

Ainda em 2008, a equipe responsavel pela reforma curricular apresentou o
documento Curriculo da Secretaria da Educacdo da Rede Publica do Estado de S&o
Paulo (SAO PAULO, 2008). O curriculo proposto pela SEDUC/SP foi apresentado por
meio trés documentos: o primeiro, com textos de discussdes e concep¢des de autores que
embasaram sua construcdo; o segundo, intitulado Caderno do Gestor, para apoiar o
trabalho dos diretores, vice-diretores e coordenadores; o terceiro, 0os Cadernos do
Professor e Caderno do Aluno, que apresentaram a organizacdo dos conteudos
curriculares, subdivididos em disciplinas, anos, volumes e bimestres. Cada professor
receberia o caderno referente a série e disciplina que estava sob sua responsabilidade. Os
alunos receberiam um caderno por bimestre por cada disciplina, a serem utilizados em
situacbes de aprendizagem, com a apresentacdo de um determinado assunto e, em
seguida, com atividades para sua elaboracdo. O caderno do professor continha as
respostas das atividades, a metodologia que poderia ser utilizada, juntamente com as
habilidades esperada a desenvolver nos alunos.

Em todo material produzido havia uma apresentacdo geral, que destacava 0s

principios gerais a orientar o curriculo proposto.

[...] o Curriculo da Secretaria da Educacdo do Estado de Sdo Paulo tem como
principios centrais: a escola que aprende; o curriculo como espaco de cultura;
as competéncias como eixo de aprendizagem; a prioridade da competéncia de
leitura e escrita; a articulagho das competéncias para aprender; e a
contextualizagdo no mundo do trabalho (SAO PAULO, 2010, p.10).

O documento manifestava a preocupacdo em disseminar uma concepgdo de
educacdo e curriculo que contemplasse a diversidade, os diferentes segmentos escolares,

e as demandas dos alunos. Nesse sentido, pouco diferiu-se de documentos curriculares
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outros, que de modo geral, estabeleciam principios gerais, como a defesa de uma escola
que ensina, mas que também aprende; que ndo ha um detentor do saber, e sim, uma soma
de saberes; que as propostas pedagdgicas devem ser construidas coletivamente e ndo
unilateralmente; que todos os atores da escola tém o direito de opinar nas decisoes, que
serdo necessarias para o aprendizagem com significados; que na escola as atividades
devem articular cultura e conhecimento, e que ndo se deve chamar essas atividades de
extracurricular e sim curricular, pois promoveriam a aprendizagem, mesmo que

desenvolvidas em outros espagos.

Um dos eixos centrais da proposta curricular, a defesa de um ensino centrado em
competéncias, foi definida como o meio de atribuir sentido pratico aos contetdos a serem
ensinados, contemplando a necessidade dos alunos ao longo da construgdo do seu
conhecimento, questionando 0s objetivos de aprendizagem embasados somente em
conteddos. Entre as diversas competéncias anunciadas, o documento priorizou
inicialmente a competéncia da leitura e da escrita, entendidas como necessidade essencial
de comunicacdo na escola e em nossa sociedade. A justificativa era de que estas séo
necessarias e indissociaveis ao exercicio da cidadania, pois ler, segundo o documento, é
também um ato de descrever e opinar sobre o mundo, sobre 0 que nos rodeia,
ultrapassando os limites da escola e, a0 mesmo tempo, um requisito indispensavel para a
aprendizagem, seja qual for o componente curricular. Em sintese, a proposta curricular
definiu a leitura e a escrita como competéncias fundamentais, pois todas as disciplinas do
curriculo escolar requerem gue os alunos tenham essas competéncias como fundamentos

basicos.

A presenca do conceito de competéncias no documento e da centralidade que
ocupou provinha do fato de que parte da equipe que elaborou o documento foi também

responsavel pela elaboracdo dos PCN na década de 1990.

Acreditamos que o forte uso do termo competéncia no Curriculo do Estado de
Sdo Paulo tenha ocorrido em virtude da influenciados elaboradores que
participaram tanto da organizagdo dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) para o Ensino Médio e da elaboragéo e sistematizacdo dos objetivos e
matrizes de competéncias do ENEM, quanto documento do Estado de S&o
Paulo (BUSQUINI, 2013, p.33).

O conceito de competéncias envolvia uma série de novas formas de compreensao
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do trabalho do professor. As mudancas apresentadas nos documentos oficiais foram
elaboradas por uma equipe de especialistas em curriculo e sem a presenca dos professores
da rede estadual de ensino no processo. De imediato, esse fato gerou comparagdes com
0 processo coordenado pela CENP na década de 1990, que contou com a colaboragéo dos
professores e a incorporacdo de parte das sugestdes por eles elaboradas. Além do mais,
faltou formacdo antecipada a implementacéao do curriculo, e falta de informacéo, de como
e quando aconteceria uma futura formacgéo. Essas inquietacdes levaram a um desgaste
profissional entre os docentes, que ndo conseguiam utilizar o material proposto com

eficacia.

No primeiro ano de sua implantacdo, alguns professores sentiram dificuldades
em utilizar o material, por ndo entender o contelido e a forma de trabalho
proposta. 1sso gerou grande inseguranca entre eles ja que tinham que
desenvolver com os alunos um conteddo que ndo dominavam. Uma parcela
dos professores ndo aprovou o material da proposta. Esta dificultava o trabalho
em sala de aula, ja que em muitos casos a sequéncia de conteidos da apostila
ndo seguia os conteudos existentes no livro didatico adotado pelo professor.
Em outros casos o professor ndo era adepto da linha teérica abordada e,
principalmente, via reduzida sua autonomia enquanto professor, ou muitas
vezes impedida a possibilidade de realizar uma aula diferenciada. (PEREIRA,
2011, p.54).

A partir da implementacédo do curriculo Paulista, a SEDUC organizou para 0s
profissionais da Educacao algumas atividades de formacdo, com o objetivo de conhecer

e aplicar o curriculo nas escolas, utilizando seus centros de formagé&o.

Ainda em 2008, como uma primeira acdo geral de formacdo continuada, o
Centro de Estudos e normas Pedagdgicas (CENP) promoveu o curso A rede
Aprende com a Rede (RAR2008), cujo objetivo era possibilitar aos professores
aprofundamento dos conceitos e teorias que norteiam as propostas curriculares
de cada disciplina, bem como as metodologias indicadas nos materiais de apoio
aos professores. Este curso foi elaborado pela equipe técnica da CENP com o
auxilio do PCOP de todas as disciplinas das 91 diretorias regionais de ensino
do estado de S&o Paulo. Para a elaboracdo deste curso todos os PCOP foram
convocados e imersos em quatro dias de formacdo juntamente com a equipe
técnica da SEE/SP e os autores da proposta curricular. (LOURENCO, 2016,
p.51).

Essa foi a primeira formacdo especifica destinada ao professor relacionada a
implementacdo do curriculo, e a formacéo oferecida pela CENP certificou os professores
que tiveram aproveitamento de no minimo 80% das atividades exigidas pelo curso.

Muitos professores se inscreveram no curso de formacéo desenvolvido pela CENP, que
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foi aplicado a distancia, separado por area do conhecimento.

Para aprimoramento do desenvolvimento da formacéo docente, em 2009 foi
criada a escola de Formagéo e Aperfeicoamento dos Professores (EFAP), que oferece
cursos de formacao continuada aos profissionais da Educacgéo desde a sua implementacéo
até os dias atuais. Muitos cursos foram aplicados pela EFAP, dentre ele o curso Melhor
Gestdo, Melhor Ensino, (MGME), curso no qual eu participei como coordenadora
pedagogica pela diretoria da regido Centro de sdo Paulo.

O curso Melhor Gestdo, Melhor ensino configurou-se para a SEE-SP como um
projeto diferenciado e inovador, pois se apresentou como um modelo de
formacdo continuada em larga escala; ou seja, seu objetivo era atingir todos os
professores de Lingua Portuguesa, Matemaética, Ciéncias, Historia, Geografia,
Educacéo Fisica, Artes e Inglés das séries finais do ensino fundamental de toda
rede estadual, uma formacéo continua em servico, onde todos os professores
seriam convocados por uma resolucéo especifica (Resolugdo SE-22, de 18 de
abril de 2013) para participar de encontros presenciais nas diretorias de ensino
sem prejuizo financeiro. O Melhor Gestdo, Melhor Ensino (MGME) -
Formacéo de Professores de Ciéncias € mais uma iniciativa da SEE-SP para
consolidar o curriculo oficial do estado de S&o Paulo. Este curso foi planejado
e elaborado pela EFAP em consonédncia com a Coordenadoria de Gestdo da
Educacdo Bésica (CGEB), com a colaboracdo de um grupo de PCNP na
formacéo geral e outro grupo de PCNP validadores e contedido. (LOURENCO,
2016, p.57).

A formacdo MGME trouxe conceitos que aproximaram a teoria da pratica e
auxiliou os professores no desenvolvimento na gestdo da sala de aula. Também trouxe
mais seguranca para o trabalho com o curriculo especifico vigente, como é o caso das

Ciéncias e o curriculo de Biologia.

Nesse contexto, a proposta para a disciplina de Biologia enfatizou a necessidade
de se romper com o ensino de carater descritivo e conceitual, em que os alunos deveriam
memorizar, tornando-as cansativas e desinteressantes. Além disso, enfatizou também a
necessidade de que as situacOes de aprendizagem, organizadas nos cadernos dos alunos e
dos professores, trouxessem conteudos atualizados, com repercussdo pelas midias, ou
seja, temas da atualidade, da sociedade contemporanea. A expectativa era deque a
aprendizagem tivesse sentido para o aluno, oferecendo subsidios para que ele pudesse
opinar, questionar e discutir sobre o tema, além de experimentar a linguagem cientifica,

investigando e compreendendo os fundamentos bioldgicos.
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Assim, as orientacdes curriculares presentes nos cadernos dos alunos sao
compativeis com as dos livros didaticos. Também sdo oferecidas informacdes
complementares para aprofundamento da aprendizagem, como textos a serem
pesquisados, experiéncias, visitas culturais em museus, estacdes de tratamento de agua e
esgoto, entre outros. Defendem, também, que os alunos, ao participarem destas atividades
relacionadas com a sequéncia didatica, obteriam um reforco na aprendizagem, pois a
juncéo da teoria e da préatica eleva o conhecimento do aluno, além de que aguca a

curiosidade e a vontade de aprender mais.

A proposta curricular para o ensino de Biologia nas trés séries do Ensino Médio
definiu os seguintes temas: Unidade e diversidade: Organizacdo dos Seres Vivos,
unicelulares e pluricelulares, funcdes vitais, organizacdo e interagdo com 0 meio;
Interacdo dos Seres Vivos: Adaptacdo as condicdes ambientais, controle bioldgico,
alteracdes ambientais: Complementaridade entre estrutura e funcdo; Semelhancas e
diferencas da anatomia e fisiologia dos seres vivos, estruturas semelhantes que tem
fungdes diferentes nos diversos seres vivos; Continuidade da vida: Ancestralidade,
transmissdo genética e Mudangas ao longo do tempo: Teorias da evolugdo. Além disso, o
documento também definiu a forma como os contetidos curriculares seriam associados as
habilidades e competéncias a serem desenvolvidas. Segue, abaixo, o detalhamento de
como estes temas serdo relacionados com a habilidade que devera ser desenvolvida em

sala de aula

Ainterdependéncia da vida: visa compreender o funcionamento do planeta e a interacéo
dos seres vivos, e fatores que interferem no equilibrio dos ecossistemas, crescimento da
populagéo, e consumo desordenado de recursos naturais. Os assuntos associados
requerem que os alunos argumentem, questionem e opinem, se posicionando em relagdo

as questdes ambientais, propondo solucéo de problemas.

Qualidade de vida das popula¢fes humanas: o contetdo requer que os alunos
percebam que a qualidade de vida estd associada com as condic¢des de vida das pessoas,
portanto, questdes sociais e questdes de saude sdo analisadas juntamente com as questoes
relacionada a renda, educacdo, trabalho, habitacdo, saneamento, transporte, lazer,

alimentacdo, longevidade, liberdade de expresséo e participacdo democratica.
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Identidade dos seres vivos: tema que aborda a distin¢éo entre 0s seres Vvivos e 0S seres
inanimados, como atividade celular, obtencdo de energia, mecanismo de reproducao, ou
seja, conceitos que permitem que os alunos compreendam os processos vitais dos seres

VIVOS.

Transmissdo da vida e mecanismos de variabilidade genética: tema que aborda
conceitos de hereditariedade, como conhecimentos genéticos no diagnostico e no
tratamento de doencas, investigacdo de paternidade ou investigacdo criminal. Além disso,
0 conhecimento também prop&e debates éticos politicos morais e econémicos referentes

a manipulacdo genética.

A receita da vida e o seu codigo - tecnologias de manipulacdo do DNA: tema que
aborda atividades celulares e material genético, como os transgénicos, por exemplo,

avaliar os riscos e os beneficios da manipulacdo do DNA para a satude humana.

Diversidade da vida: o tema sugere a compreensao dos alunos a intervengdo humana e

o0 desequilibrio ambiental que reduz a diversidade ameagando a sobrevivéncia da biosfera.

Origem e evolucdo da vida: Conceitos cientificos e filosoficos que envolvem varias
interpretacdes sobre a origem da vida. O assunto permite aos alunos confrontarem

diferentes explicacdes sobre o processo evolutivo, culturais e biolégicos-tecnolégicos.

Seguindo as regras gerais propostas, o curriculo para a disciplina de biologia foi
padronizado e deveria ser implementado em todas as escolas da rede estadual de ensino
do Estado de Sdo Paulo. Os curriculos anteriormente apresentados nesse texto,
especificamente o da CENP, também traziam uma certa padronizacdo dos conteudos do
curriculo de Biologia. Essa caracteristica gerou criticas de alguns profissionais da
Educacéo, pois a LBD estabelece que cada escola tem suas particularidades, propondo a
organizacao do curriculo com a participagdo dos docentes. No entanto, este documento

contou com pouca participacao de professores da rede estadual de ensino.

E vélido ressaltar que, os materiais didaticos, para o curriculo de Biologia
apresentaram propostas, de aulas relacionadas com o cotidiano dos alunos, com a
possibilidade, de que fossem mais atrativas, com sequéncias de atividades, no caderno do
aluno para aulas experimentais. Porém, nem sempre as mesmas aconteciam com sucesso,
por falta de espaco fisico ou auséncia de recursos tecnoldgicos, ou, ainda, a inexperiéncia

do professor ao trabalhar com tais recursos.
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Diante desta realidade, a proposta menciona a necessidade de que o professor
enriqueca a aula, com outras fontes de pesquisa e outros textos, procurando, assim,
responder as criticas recebidas quanto ao engessamento do curriculo e sua unilateralidade.
No entanto, sabe-se que as condi¢des de trabalho dos professores, pouco permitem que
eles assim procedam. A impressao que fica é que o documento e seus elaboradores néo
conhecem os professores, diz-se 0s professores de maneira ampla, o professorado inteiro,
da rede publica estadual, para quem estdo se dirigindo. A esse respeito, cabe mencionar

que:

Dirdo alguns que cabe ao professor empreender pesquisas e estudos individuais
a fim de melhor executar o seu trabalho. Outros afirmardo que néo é funcéo do
curso de licenciatura ensinar os conteldos escolares, mas sim, ensinar a
ensinar. Ora, deixemos de lado a ingenuidade. Quais professores dispGem de
condigBes de investigar com antecedéncia visando a preparagdo das aulas da
préxima semana? Também ja é hora de deixar de lado a idéia de que é possivel
ensinar o que ndo se sabe, ou que 0 método suplanta o contetido. Fosse assim,
ndo veriamos os professores em sala de aula escrevendo no quadro-negro ou
ditando as informagdes disponiveis no Caderno do Professor para que 0s
alunos possam copia-las (NEIRA, 2011, p.23).

O novo muitas vezes causa estranheza e rejeicao, por parte dos professores, e
para isso, as causas podem ser as mais diversas. Uma formacdo ineficiente, sem a
participacdo ativa dos professores, na construgdo do curriculo, escolas que nao oferecem
espacos e materiais adequados, entre outras dificuldades que o professor da escola publica

enfrenta todos os dias na escola, podem ser causas para tal.

Esse conjunto de questdes, nem sempre sdo consideradas pelos gestores quando
pensam em reformas, como a que foi proposta em 2008. No caso especifico em tela,
propor uma mudanca, na forma de compreenséo e organizacdo do trabalho do professor,
definindo habilidades e competéncias, como 0s objetivos a serem alcancados,
desconsiderando que esses professores, em sua maioria, possuem pouca ou nenhuma

compreensdo dessas questoes.

E valido salientar que, ndo se trata somente de um problema de formacg&o. A
cultura escolar enfatiza desde a origem da escola a centralidade do professor, os
contetdos escolares, 0os mecanismos de avaliacdo e validacdo desses conhecimentos.

Pode-se questionar, as formas de organizagéo escolar e propor mudancgas, mas, ndo se
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deve desconsiderar que elas existem e definem a escola ha tempos. Afinal, ndo séo por

meio de documentos e instrucdes aligeiradas, que as transformacdes ocorreram.

Uma mudanca desse tamanho implica em muitas ac¢Ges significativas, nos
processos de formacdes de professores, de organizacdo de suas carreiras, na
reestruturacdo dos espacos escolares, e, na compreensdo de qual é o papel social da

educacédo. S&o questdes muitos distantes de nossa realidade educacional.
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CAPITULO 3

A ORGANIZACAO DO CURRICULO DE BIOLOGIA DA SEDUC/SP NO
CONTEXTO DA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

Este capitulo trata do processo de reorganizacao curricular em curso no Estado
de S&o Paulo, conduzido pela Secretaria de Estado da Educacdo. Tal processo de
reorganizacdo tem como referéncia a BNCC, aprovada em 2018, apds processo de
elaboracdo conturbado, reflexo da situacao politica do pais, que teve como ponto decisivo
0 golpe contra a presidente Dilma Rousseff. O capitulo apresenta inicialmente o contexto
que explica a origem da BNCC, na sequéncia, discute como tem se dado o processo de
incorporagdo nos documentos curriculares produzidos pela SEDUC/SP.

3.1 O CONTEXTO POLITICO E A ELABORACAO DA BNCC

Em 1988, promulgada a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, tem
inicio intenso processo de producdo da legislacdo complementar demandada. No campo
da educacéo, havia a demanda de uma nova LDB, processo que viria a ser concluido em
1996, mas, a necessidade de legislacdo especifica, que definisse uma nova Base Nacional

Comum Curricular. O Artigo 210 da CF estabeleceu que:

Serdo fixados conteldos minimos para o ensino fundamental, de maneira a
assegurar formagdo basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos,
nacionais e regionais. § 1° O ensino religioso, de matricula facultativa,
constituird disciplina dos horarios normais das escolas publicas de ensino
fundamental. § 2° O ensino fundamental regular serd ministrado em lingua
portuguesa, assegurada as comunidades indigenas também a utilizagdo de suas
linguas maternas e processos proprios de aprendizagem (BRASIL, 1988,
p.124).

Iniciou-se assim, um movimento no sentido da cria¢cdo de um curriculo,
ainda que de forma minima, que direcionasse a educacao escolar nacional. O proximo
passo para a construcdo desse projeto de curriculo, que seria adotado de forma nacional,
seria a aprovacao de outro documento, que tratasse das especificidades da educacéo e da

organizacao disciplinar do curriculo.

Foram necessarios oito anos ate a aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional — LDBEN. Em 20 de dezembro de 1996, finalmente foi
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sancionada. No Artigo 26, a LDB, como ficou popularmente conhecida, regulamentou a

base nacional comum para a Educacao Baésica.

Capitulo Il - Da Educacdo Bésica Secdo | - Disposicdes Gerais Art. 26 - Os
curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento
escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e
locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela. § 4° - O ensino da
Histdria do Brasil levara em conta as contribuicdes das diferentes culturas e
etnias para a formacdo do povo brasileiro, especialmente das matrizes
indigenas, africana e europeia (BRASIL, 1996,2018).

Nota-se uma preocupacdo em manter um alinhamento do que seria um conjunto
de conhecimentos béasicos para todos na etapa que compreende a Educacdo Béasica. Em
1997sd0 apresentados pelo MEC os Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs),
consolidados em dez volumes. Os PCNs para 0 Ensino Fundamental, do 1° ao 5° ano,
foram elaborados para auxiliar as equipes escolares na execucdo de seus trabalhos,

sobretudo no desenvolvimento do curriculo.

Nas consideracGes preliminares dos PCNs, define-se a intencdo de balizar um

curriculo comum, apresentado como referéncia de qualidade para educagdo em todo pais.

Os Parametros Curriculares Nacionais constituem um referencial de qualidade
para a educacéo no Ensino Fundamental em todo o Pais. Sua funcéo é orientar
e garantir a coeréncia dos investimentos no sistema educacional, socializando
discussdes, pesquisas e recomendagdes, subsidiando a participacao de técnicos
e professores brasileiros, principalmente daqueles que se encontram mais
isolados, com menor contato com a producdo pedagdgica atual. Por sua
natureza aberta, configuram uma proposta flexivel, a ser concretizada nas
decisdes regionais e locais sobre curriculos e sobre programas de
transformagdo da realidade educacional empreendidos pelas autoridades
governamentais, pelas escolas e pelos professores. Ndo configuram, portanto,
um modelo curricular homogéneo e impositivo, que se sobreporia a
competéncia politico-executiva dos Estados e Municipios, a diversidade
sociocultural das diferentes regides do Pais ou & autonomia de professores e
equipes pedagogicas (BRASIL,1997, p.09).

Em 1998, sdo apresentados pelo MEC, em dez volumes, os PCNs para 0 Ensino
Fundamental do 6° ao 9° ano. A intengdo naquele momento era ampliar e aprofundar o
debate educacional que envolvesse as escolas, 0s pais, 0s governos e a sociedade em geral.
Na apresentacdo desse segundo volume dos PCNs, destinados ao Ensino Fundamental 11,
foi reforcada a necessidade de um referencial curricular nacional, que atendesse as
necessidades de um pais t&o vasto como € o Brasil, que levasse em consideracgdo a garantia

de acesso a maior gama de conhecimentos possivel, a todos os estudantes brasileiros.
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Os Parametros Curriculares Nacionais nascem da necessidade de se construir
uma referéncia curricular nacional para o ensino fundamental que possa ser
discutida e traduzida em propostas regionais nos diferentes estados e
municipios brasileiros, em projetos educativos nas escolas e nas salas de aula.
E que possam garantir a todo aluno de qualquer regido do pais, do interior ou
do litoral, de uma grande cidade ou da zona rural, que frequentam cursos nos
periodos diurno ou noturno, que sejam portadores de necessidades especiais, 0
direito de ter acesso aos conhecimentos indispensaveis para a construcédo de
sua cidadania. (Brasil 1997, p.42).

Nos anos 2000 os PCNs para o Ensino Médio (PCNEM) séo apresentados pelo
MEC para completar o ciclo de documentos voltados para a definicdo do curriculo
comum. Dividido em quatro partes, tinha como objetivo cumprir o duplo papel de difundir
os principios da reforma curricular e orientar o professor, na busca de novas abordagens

e metodologias.

O Ensino Médio no Brasil estd mudando. A consolidagdo do Estado
democrético, as novas tecnologias e as mudancas na producdo de bens,
servicos e conhecimentos exigem que a escola possibilite aos alunos
integrarem-se a0 mundo contemporaneo nas dimensdes fundamentais da
cidadania e do trabalho. Partindo de principios definidos na LDB, o Ministério
da Educagdo, num trabalho conjunto com educadores de todo o Pais, chegou a
um novo perfil para o curriculo, apoiado em competéncias basicas para a
insercdo de nossos jovens na vida adulta. Tinhamos um ensino
descontextualizado, compartimentalizado e baseado no aclimulo de
informagdes. Ao contrario disso, buscamos dar significado ao conhecimento
escolar, mediante a contextualizacdo; evitar a compartimentalizacdo, mediante
a interdisciplinaridade; e incentivar o raciocinio e a capacidade de aprender
(BRASIL, 2000. p. 04).

Os Parametros Curriculares Nacionais se diferem das Diretrizes Curriculares
Nacionais. Os PCNs sdo referéncia para orientar os profissionais da educagdo na
construcdo dos curriculos escolares das instituicdes de ensino. As DCNs orientam e
normatizam a implementagao do planejamento curricular por meio de leis estabelecidas.

Dessa forma, sdo documentos se complementam.

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs), que teve como relatora no
Conselho Nacional de Educacdo a entdo conselheira, Guiomar Namo de Mello explicita
0s varios caminhos e discussdes que antecederam o parecer dado e que resultaram no

documento final:

No esfor¢o para responder & iniciativa do Ministério da Educacdo e do
Desporto (MEC), a CEB/CNE viu-se assim convocada a ir além do
cumprimento estrito de sua funcdo legal. Procurou, dessa forma, recolher e
elaborar as visGes, experiéncias, expectativas e inquietudes em relacdo ao
Ensino Médio que hoje estdo presentes na sociedade brasileira, especialmente
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entre seus educadores, a maior parte das quais coincide com 0s pressupostos,
ideias e propostas do documento ministerial. O presente parecer é fruto,
portanto, da consulta a muitas e variadas vertentes. A primeira delas foi, desde
logo, o estudo procedido pelo proprio MEC, por intermédio da Secretaria de
Ensino Médio e Tecnoldgico (SEMTEC), que responde pela qualidade técnica
da proposta encaminhada ao Conselho Nacional de Educacdo. Esse estudo,
bem como os especialistas que o realizaram, foram colocados a disposicao da
CEB, propiciando uma rica fonte de referéncias (BRASIL, 2000, p. 46).

As DCNs ja vinham sendo discutidas desde 1998, por vérios setores da
sociedade, que tinham interesse em contribuir para a constru¢do de um curriculo, que
atendesse suas demandas e ndo deixasse de fora, direitos adquiridos ao longo dos embates

em torno da educagéo, incorporados na Constituicdo e na LDB.

Entre 28 de marco e 01 de abril de 2010, foi realizada a Conferéncia Nacional
de Educacdo (CONAE), com a presenca de especialistas para debater a Educacéo Bésica.
O documento que se originou dessas discussdes menciona a necessidade da Base
Nacional Comum Curricular, como parte de um Plano Nacional de Educacéo.

O resultado desse estimulante processo de mobilizagdo e debate sobre a
educacdo brasileira esta consolidado neste Documento Final que apresenta
diretrizes, metas e a¢Bes para a politica nacional de educagdo, na perspectiva
da incluséo, igualdade e diversidade, o que se constitui como marco historico
para a educacéo brasileira na contemporaneidade. O Documento Final resultou
de um rico processo de construcdo coletiva, desencadeado pela deciséo politica
de submeter ao debate social as ideias e proposi¢des em torno da construcéo
do Sistema Nacional de Educacéo, que assegurasse a articulagdo entre os entes
federados e os setores da sociedade civil (BRASIL, 2018, p. 08).

ResolucGes do CNE, publicadas entre 2009 e 2010, foram fundamentais no
processo de construcdo de uma Base Nacional Comum Curricular. A Resolucdo n° 5, de
17 de dezembro de 2009, fixou as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil:

Art. 1° A presente Resolucdo institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo Infantil a serem observadas na organizacdo de propostas
pedagogicas na Educagdo Infantil (BRASIL, 2009, p.1).

A Resolucéo n. 4, del3 de julho de 2010, definiu as Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educacdo Bésica (DCNSs), tendo como objetivo orientar o

planejamento curricular das escolas e dos sistemas de ensino:



61

Art. 1° A presente Resolucdo define Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais
para 0 conjunto organico, sequencial e articulado das etapas e modalidades da
Educacdo Basica, baseando-se no direito de toda pessoa ao seu pleno
desenvolvimento, a preparacdo para o exercicio da cidadania e a qualificacdo
para o trabalho, na vivéncia e convivéncia em ambiente educativo, e tendo
como fundamento a responsabilidade que o Estado brasileiro, a familia e a
sociedade tém de garantir a democratizagdo do acesso, a inclusdo, a
permanéncia e a conclusdo com sucesso das criancgas, dos jovens e adultos na
instituicdo educacional, a aprendizagem para continuidade dos estudos e a
extensdo da obrigatoriedade e da gratuidade da Educacdo Bésica.(BRASIL,
2010, p.1)

A Resolucdo n.7, de 14 de dezembro de 2010, fixou as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 anos. Tal organizagdo demandou uma nova
configuracdo na formacao dos professores dos anos iniciais, que teriam que lidar com
uma situacdo, resolvida em lei, mas em ambito escolar, ainda muito dabia. O que fazer

com a crianca de 06 anos e quais conteudos seriam trabalhados?

De acordo com a resolucdo n.7, de 2010:

Art. 9° O curriculo do Ensino Fundamental é entendido, nesta Resolugdo, como
constituido pelas experiéncias escolares que se desdobram em torno do
conhecimento, permeadas pelas relagBes sociais, buscando articular vivéncias
e saberes dos alunos com o0s conhecimentos historicamente acumulados e
contribuindo para construir as identidades dos estudantes.

§ 1° O foco nas experiéncias escolares significa que as orientacdes e
as propostas curriculares que provém das diversas instancias sé terdo
concretude por meio das a¢fes educativas que envolvem os alunos.

§ 2° As experiéncias escolares abrangem todos os aspectos do
ambiente escolar: aqueles que compdem a parte explicita do curriculo, bem
como 0s que também contribuem, de forma implicita, para a aquisicdo de
conhecimentos socialmente relevantes. Valores, atitudes, sensibilidade e
orientacOes de conduta sdo veiculados ndo so pelos conhecimentos, mas por
meio de rotinas, rituais, normas de convivio social, festividades, pela
distribuicdo do tempo e organizacdo do espaco educativo, pelos materiais
utilizados na aprendizagem e pelo recreio, enfim, pelas vivéncias
proporcionadas pela escola.

§ 3° Os conhecimentos escolares sdo aqueles que as diferentes
instancias que produzem orientages sobre o curriculo, as escolas e 0s
professores selecionam e transformam a fim de que possam ser ensinados e
aprendidos, ao mesmo tempo em que servem de elementos para a formacéo
ética, estética e politica do aluno.
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Avancamos para o ano de 2012 e a Resolucédo n. 2, de 30 de janeiro de 2012,
definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio. A resolucdo avanca
em temas sociais, quando reconhece no Art. 3°, o direito de casa pessoa ao Ensino Médio
e a garantia de oferta publica e gratuita do mesmo pelo Estado. Quanto a organizagao
curricular, a Resolucdo n. 2 de 2012 definiu que:

Art. 7° A organizagédo curricular do Ensino Médio tem uma base nacional
comum e uma parte diversificada que ndo devem constituir blocos distintos,
mas um todo integrado, de modo a garantir tanto conhecimentos e saberes
comuns necessarios a todos os estudantes, quanto uma formagéo que considere
a diversidade e as caracteristicas locais e especificidades regionais.

Art. 8° O curriculo é organizado em areas de conhecimento, a saber: | -
Linguagens; 2 Il - Matematica; 11l - Ciéncias da Natureza; IV - Ciéncias
Humanas.

§ 1° O curriculo deve contemplar as quatro areas do conhecimento, com
tratamento metodolégico que evidencie a contextualizacdo e a
interdisciplinaridade ou outras formas de interacdo e articulacdo entre
diferentes campos de saberes especificos.

8 2° A organizacdo por areas de conhecimento ndo dilui nem exclui
componentes curriculares com especificidades e saberes préprios construidos
e sistematizados, mas implica no fortalecimento das relacGes entre eles e a sua
contextualizacdo para apreensdo e intervencdo na realidade, requerendo
planejamento e execucdo conjugados e cooperativos dos seus professores
(BRASIL, 2012).

Como parte das agdes para a elaboracdo da BNCC, temos mais uma portaria que

definiu o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC). A Portaria n°® 867,
de 04 de julho de 2012, que estabeleceu as acdes do Pacto e definiu as Diretrizes Gerais.
Art. 1o Fica instituido o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa,

pelo qual o Ministério da Educacdo (MEC) e as secretarias estaduais, distrital

e municipais de educagdo reafirmam e ampliam o compromisso previsto no

Decreto no 6.094, de 24 de abril de 2007, de alfabetizar as criangas até, no

maximo, os oito anos de idade, ao final do 3° ano do ensino fundamental,
aferindo os resultados por exame periddico especifico, que passa a abranger:

| - A alfabetizacdo em lingua portuguesa e em matematica;

Il - A realizacdo de avaliagBes anuais universais, pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira

- INEP, para os concluintes do 3° ano do ensino fundamental,

I11 - 0 apoio gerencial dos estados, aos municipios que tenham aderido as a¢des
do Pacto, para sua efetiva implementacéo.
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Na sequéncia de propostas para o Ensino Médio temos a Portaria n. 1.140, de 22

de novembro de 2013, que definiu as normas do Pacto Nacional de Fortalecimento do
Ensino Médio (PNFEM).

Art. 1° - Fica instituido o Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio
- Pacto, pelo qual o Ministério da Educacdo - MEC e as secretarias estaduais e
distrital de educacdo assumem o compromisso com a valorizacdo da formacao
continuada dos professores e coordenadores pedag0gicos que atuam no ensino
médio publico, nas areas rurais e urbanas, em consonancia com a Lei n® 9.394,
de 1996, e com as Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio,
instituidas na Resolugdo CNE/CEB n° 2, de 30 de janeiro de 2012.

Paragrafo Unico - A adesdo e a pactuagdo com cada secretaria estadual e
distrital de educac&o e com as institui¢des de educagdo superior - IES pUblicas
serdo formalizadas por meio de mddulo especifico a ser disponibilizado
eletronicamente pelo MEC.

Instituia-se assim, no plano legal, diretrizes para fortalecer o Ensino Médio e

suas lacunas mais vulneraveis, especificamente quanto a formacdo e capacitacdo dos

profissionais que atuam no ensino dessa area. Mas tal pacto precisava da adesdo das

secretarias e de condicGes para receber o programa. Foram feitas parcerias com

instituicGes federais, como as universidades e institutos para cessdo de espacos onde

ocorreriam as formagoes.

Em 2014, com a aprovacdo do Plano Nacional de Educacdo (PNE), se alarga e

define ainda mais as a¢des para a futura base nacional comum curricular. O Plano tracou

estratégias com o intuito de erradicar o analfabetismo, aumentar o investimento na

melhoria da qualidade do ensino e da valorizacdo dos professionais da educagédo entre

outras diretrizes.

Art. 2° S&o diretrizes do PNE:

| - Erradicacdo do analfabetismo ;

Il - Universalizagdo do atendimento escolar;

Il - superacdo das desigualdades educacionais, com énfase na
promocao da cidadania e na erradicacéo de todas as formas de discriminag&o;

IV - Melhoria da qualidade da educacéo;

V - Formag&o para o trabalho e para a cidadania, com énfase nos valores
morais e éticos em que se fundamenta a sociedade;

VI - Promocéo do principio da gestdo democratica da educagdo publica;

VII - promocgéo humanistica, cientifica, cultural e tecnoldgica do Pais;

VIII - estabelecimento de meta de aplicagdo de recursos publicos em
educacdo como propor¢do do Produto Interno Bruto - PIB, que assegure
atendimento as necessidades de expansdo, com padrdo de qualidade e
equidade;

IX - Valorizacdo dos (as) profissionais da educacao;

X - Promoc¢do dos principios do respeito aos direitos humanos, a
diversidade e a sustentabilidade socioambiental. (BRASIL, 2010).


http://www.planalto.gov.br/CCIVIL_03/_Ato2011-2014/2014/Lei/L13005.htm#anexo
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Muitas das metas estabelecidas no PNE ja estavam em curso de alguma forma,
como a politica de valorizacdo e formacdo continuada dos profissionais da educacao,
plano de cargos e carreira para profissionais da area. Mas certas metas pouco avangaram
para além do documento, como a universalizacdo de acesso a educacdo bésica para as
criangas com transtornos globais, na rede regular ou ainda elevar a escolaridade da
populacdo, de 18, para 29 anos, tentando alcancar assim, no minimo, doze anos de

escolaridade.

Em 2014, entre os dias 19 e 23 de novembro foi realizada a 22 Conferéncia
Nacional pela Educacdo (CONAE), organizada pelo Forum Nacional de Educacéo (FNE)
que resultou em um documento sobre as propostas e reflexdes para a Educagéo brasileira
e importante referencial para o processo de mobilizagéo para a Base Nacional Comum
Curricular. Naquele ano as discussdes do CONAE estavam voltadas para o PNE e sua

articulacdo com o Sistema Nacional de Educacao.

A Conae 2014 apresentou como tema: O PNE na Articulacdo do Sistema
Nacional de Educacéo: Participagéo Popular, Cooperagdo Federativa e Regime
de Colaboracéo. Nessa dire¢do, a Conferéncia teve como propésito contribuir
com a politica nacional de educacdo, indicando responsabilidades,
corresponsabilidades,  atribuices  concorrentes, complementares e
colaborativas entre os entes federados e os sistemas de ensino. (BRASIL, 2014,

pg. 08)

No més de junho, no mesmo ano, aconteceu o | Seminério Interinstitucional para
elaboracdo da Base Nacional Curricular (BNC). Este Seminario foi um marco importante
no processo de elaboracdo da BNC, pois reuniu todos os assessores e especialistas
envolvidos na elaboracdo da Base. Em seguida, a Portaria n. 592, de 17 de junho de 2015,
instituiu a Comissdo de Especialistas para a Elaboracdo de Proposta da Base Nacional

Comum Curricular.

O MINISTRO DE ESTADO DA EDUCAGCAO, no uso das atribuicdes que lhe
confere o art. 87, pardgrafo Unico, inciso Il da Constituicdo, e tendo em vista o
disposto na Lei n°9.394, de 20 de dezembro de 1996 e na Lei n° 13.005, de 25
de junho de 2014, resolve: Art. 1° Fica instituida a Comissao de Especialistas
para a Elaboracdo da Proposta da Base Nacional Comum Curricular. § 1° A
Comissdo de Especialistas serd composta por 116 membros, indicados entre
professores pesquisadores de universidades com reconhecida contribuicdo
para a educacdo basica e formacdo de professores, professores em exercicio
nas redes estaduais, do Distrito Federal e redes municipais, bem como
especialistas que tenham vinculo com as secretarias estaduais das unidades da
Federacdo. § 2° Participardo dessa comissao profissionais de todas as unidades
da federacéo indicados pelo Conselho Nacional de Secretarios de Educacao -
CONSED e Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo - Undime.
§ 3° A composicdo da Comissdo de Especialistas sera de- terminada pelas
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Areas de Conhecimento e respectivos componentes curriculares de acordo com
as etapas da Educacdo Baésica, estabelecidos nas Diretrizes Curriculares
Nacionais. Art. 2° E atribuicio da Comiss&o produzir documento preliminar da
Proposta da Base Nacional Comum Curricular bem como produzir relatério
consolidando os resultados da discussdo publica para entrega ao Conselho
Nacional de Educacdo - CNE até final de fevereiro de 2016. Paragrafo Unico.
A discussao publica a que se refere o caput desse artigo sera realizada nas
unidades da federagdo sob a coordenacdo das secretarias de educacdo dos
estados, do Distrito Federal e dos municipios, bem como com as associages
académicas e cientificas que atuam nas areas de conhecimento da Educacao
Bésica. Art. 3° Compete a SEB: | - nomear os membros da Comissdo de
Especialistas; Il - coordenar a Comissdo; Il - coordenar o processo de
construcdo da Proposta da Base Nacional Comum Curricular; 111 - convocar as
reunides necessarias para a elaboracdo do relatério final; e IV - entregar ao
Conselho Nacional de Educagdo o relatdrio final com as conclusdes da
Comissdo. Art. 4° Esta Portaria entra em vigor na data de sua publicagéo.
(BRASIL, 1996).

Em 16 de setembro de 2015 é divulgada pelo MECa 1?2 versdo da BNCC,
disponibilizada para consulta publica, com 302 paginas e com apresentacdo do entdo
ministro da educagdo, Renato Janine Ribeiro. A 12 versdo da BNCC estava organizada
em trés grandes eixos: Educacdo Infantil, Ensino Fundamental — Anos Iniciais e Anos

Finais e Ensino Médio.

Segundo Elaine Lourenco, docente do Departamento de Histéria da Escola de
Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da Universidade Federal de S&o Paulo
(EFLCH/Unifesp) — Campus Guarulhos:

O surgimento da primeira versdo da BNCC para debate, em fins de 2015, ja se
fez em meio a criticas. E possivel identificar duas modalidades nesse debate,
ambas complementares: uma questiona sua necessidade, outra questiona os
contelidos apresentados e sugere modificacBes. Sob este Gltimo aspecto, a
propria “consulta publica” aberta no site do MEC apresenta numeros
impressionantes: foram 12.226.510 de contribuicGes feitas a primeira versdo
do documento. Uma das principais vozes que articulam o movimento de
resisténcia a base curricular é a Associacdo Nacional de P6s-Graduagao e
Pesquisa em Educagdo (Anped), a qual contesta sua pertinéncia e a forma
apressada como foi apresentada ao debate. Uma das professoras envolvidas na
discussdo, Inés Barbosa de Oliveira, presidente da Associacdo Brasileira de
Curriculo, participou de uma mesa sobre o tema na Unifesp em 18 de
novembro de 2015, ocasido em que apresentou alguns dos argumentos do
grupo, como a critica a elabora¢do de uma base nacional, quando estdo em
vigor as Diretrizes Curriculares Nacionais; o problema da unificacdo nacional
do curriculo justamente no momento em que se ressalta a importancia da
diversidade; e a forma como a criagdo do documento favorece avaliacGes
padronizadas, que controlam e dirigem o sistema de ensino a partir dos 6rgéos
centrais.(LOURENCO, 2020)

A partir do relato da professora Elaine, podemos inferir que a proposta de um

base curricular ndo foi bem recebida, gerou muitas davidas e criticas pela forma como foi
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conduzida e os resultados que apresentou. Estando ainda em vigéncia as DCNs néo se
justificava, para alguns, a pressa em se aprovar uma Base Nacional. Outra critica era sobre
o0 alinhamento da base a uma concepcéo de educacdo, cujos padrdes gerais, facilitariam
sua vinculacdo a mecanismos de avaliacdo em larga escala, podendo descartar assim, o
respeito a diversidade e as necessidades existentes em um pais de dimensdes continentais

como o Brasil.

Na area das Ciéncias da Natureza, no que tange ao ensino de Biologia, Maria
Eunice Ribeiro Marcondes teceu as seguintes consideragoes:

A proposta para o Ensino Médio foi construida sob a égide da legislacao da época, ou
seja, foram considerados trés anos de duracdo e a area das ciéncias da natureza
constituida pelos trés componentes curriculares: Fisica, Quimica e Biologia. Embora
a elaboragdo de uma base comum para a Educacdo Basica escolar brasileira tenha sido
preconizada na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, formulada em 1996
(Brasil, 1996), a apresentacdo publica da primeira versdo do documento da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), provocou discussdes sobre a validade, a
exequibilidade e o processo de elaboragdo, entre outros aspectos, de uma base
curricular comum para todo o estado brasileiro (MARCONDES, 2018, p. 276).

De 02 a 15 de dezembro de 2015 ocorreu a mobilizacdo de escolas de todo o
Brasil para a discussdo preliminar da BNCC. Tais discussdes permitiram que outros
setores da sociedade participassem no chamado dia D, escolhido pelo Ministério da
Educacdo como um dia nacional de discusséo sobre a Base Nacional Comum Curricular.
Nessa data, secretarias, escolas, gestores e professores de todo pais foram convidados a
se debrucar sobre a BNCC, para entender sua importancia, processo de construcao,
discutir sua estrutura e possiveis impactos no dia a dia das salas de aula. Para apoiar as
discussbes, 0 MEC elaborou e divulgou um roteiro de atividades, com sugestdes de

dindmicas e apresentacdes, que poderia ser adotada por secretarias e escolas.

Em 3 de maio de 2016 a 22 versdo da BNCC foi disponibilizada pelo MEC para
uma nova consulta. Um conjunto de 27 seminarios foram organizados entre 23 de junho
a 10 de agosto de 2016. Os Seminarios Estaduais com professores, gestores e especialistas
se reuniram para debater a segunda versdo da BNCC. O Conselho Nacional de Secretarios
de Educagdo (CONSED) e a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagédo
(UNDIME) promoveram esses seminarios.Os 27 semindrios tiveram 9.275 participantes
ao longo de 8 semanas. Ocorreram cerca de 50 palestras, com 27 plenéarias de
consolidagéo, que tiveram 25% de participacdo da Regido Norte, 37% de participacdo da


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/wp-content/uploads/2018/02/bncc-20dez-site.pdf
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/
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Regido Nordeste, 15% da Regido Centro-Oeste, 13% da Regido Sudeste e 10% da Regido
Sul.

No processo de elaboragdo da BNCC, no ano de 2016, ocorre o golpe contra a
presidenta Dilma Rousseff, com consequéncias e mudancas em todos os setores da
administragdo publica federal. A troca do Ministro da Educagdo e de toda a estrutura do
MEC implicou em mudancas na equipe que coordenava a elaboracdo da BNCC. As
mudancas nessa equipe produziriam mudancas significativas na concepcéo final que teria
a BNCC. A titulo de exemplo dessas mudancas, basta mencionar que o conceito de
competéncias, que tinha pouca importancia nas versoes iniciais, passou a ter centralidade
na versdo final.

Em agosto de 2016, ja no contexto do governo golpista, comecou a ser redigida
a terceira versdo da BNCC. Em abril de 2017, o MEC entregou a versao final da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) ao Conselho Nacional de Educagéo (CNE). O CNE
elaborou um parecer e um projeto de resolucao sobre a BNCC, que foram encaminhados
ao MEC. A partir da homologacdo da BNCC comecaria 0 processo de formacédo e
capacitacdo dos professores e 0 apoio aos sistemas de Educacdo estaduais e municipais

para a elaboracdo e adequacao dos curriculos escolares.

Em 20 de dezembro de 2017 a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para
a educacdo infantil e o ensino fundamental foi homologada pelo entdo ministro da
Educacdo. Em 22 de dezembro de 2017 o CNE apresenta a Resolugdo CNE/CP N° 2, de

22 de dezembro de 2017 que instituiu e orienta a implantacdo da BNCC.

Em 02 de abril de 2018 o Ministério da Educacéo entregou ao Conselho Nacional
de Educacdo (CNE) a 32 verséo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do Ensino

Médio. A partir dai o0 CNE iniciou um processo de audiéncias publicas para debaté-la.

Em 5 de abril de 2018 instituiu-se o Programa de Apoio a Implementacdo da
Base Nacional Comum Curricular Pro BNCC. Em 02 de agosto de 2018, escolas de todo
o Brasil forma orientadas a discutir a Base Nacional Comum Curricular da etapa do
Ensino Médio. Professores, gestores e técnicos da educacdo deveriam criar comités de
debate e preencherem um formulario online, sugerindo melhorias para o documento. Em
14 de dezembro de 2018, o ministro da Educagédo, Rossieli Soares, homologou o
documento da BNCC para a etapa do Ensino Médio.
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Encerrado o processo de elaboracdo da BNCC tem inicio no ambito estadual e
municipal o processo de elaboracdo ou adequacao dos documentos curriculares de Estado
e Municipios. Esse processo, que segue caminhos e percursos distintos em cada Estado
da federacdo, tem tido em S&o Paulo, por meio de acOes da Secretaria de Estado da
Educacdo, um ritmo que tem pouco considerado o debate com os professores e suas

instituicOes representativas.

3.2 A REORGANIZACAO CURRICULAR CONDUZIDA PELA SECRETARIA
DE EDUCACAO DO ESTADO DE SAO PAULO POS BNCC

Com a homologacéo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) em 2018, os
Estados e municipios iniciaram o processo de reformulacédo curricular. No Estado de Sdo
Paulo o curriculo oficial da SEDUC/SP esta sendo desenvolvido por profissionais da
educacdo, envolvendo a Secretaria de Estado da Educacdo de S&o Paulo, das secretarias
municipais, de instituicdes privadas e de universidades, caracterizando a jungdo de

diferentes experiéncias e praticas pedagogicas para a constru¢do do documento.

O documento em processo de elaboracdo, seguindo diretrizes gerais, esta sendo
adequado as propostas apresentadas pela BNCC, contendo as competéncias e habilidades
essenciais definidas para o desenvolvimento cognitivo, social e emocional dos alunos. O
que se espera, € que ele possa contribuir para que a educacdo seja meio para 0
desenvolvimento humanitario e integral dos alunos. A expectativa é de que o documento
possa representar processo de melhoria na qualidade da aprendizagem dos alunos,

juntamente com a formacao inicial e continuada dos professores.

As discussdes para elaboracdo do Curriculo Paulista comegaram em 2018, pelo
ensino infantil e fundamental, contanto com o envolvimento da Secretaria Estadual da
Educagdo (SEDUC-SP), da Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacao
(UNDIME) e de representantes da rede privada, que participaram direta ou indiretamente

na redagéo do documento.

As primeiras discussdes foram organizadas pelo Programa de Apoio a
Implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (ProBNCC). O trabalho em
conjunto, envolvendo os profissionais da SEDUC/SP e dos 645 municipios do Estado de

Sdo Paulo, segue o que dispde a meta 7 do Plano Nacional de Educacdo (PNE), que
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contempla a alianca entre a Unido e os Estados, no sentido de definirem as diretrizes

pedagdgicas, os indicadores de avaliacdo, a qualidade de ensino e formacéao docente.

A populagéo paulista, segundo dados do IBGE do ano de 2019, corresponde a
22% da populacdo total brasileira. Sdo Paulo, com mais de seiscentos municipios,
concentra uma populacdo diversificada, composta de migrantes e imigrantes de varias
regides do pais e do mundo. Populacdo que é porta de um amplo leque de saberes,
culturais, religiosos e artisticos, empiricos e tacitos, além de outros saberes que nédo
devem ser desconsiderados quando se pensa em um curriculo, que atenda os alunos
inseridos neste contexto extremamente diverso. Esta diversidade é de extrema
importancia e riqueza para a quebra de preconceitos vivenciados na escola e na sociedade
de um modo geral, sendo assim, a presenca de diferentes concepc¢des e da diversidade
sobre a vida € de extrema valia para a construcdo de uma sociedade menos individualista.
Ou seja, uma sociedade que ndo rotule as pessoas, uma sociedade que respeita. Essa
concepcao de sociedade plural, afetiva e integradora deve ser uma das tarefas da escola,

e desenvolvida todos os dias. Para tanto, um curriculo integrador se faz necessario.

3.2.1 O CURRICULO OFICIAL PAULISTA PARA O ENSINO INFANTIL E
ENSINO FUNDAMENTAL

O primeiro volume do curriculo paulista para o ensino infantil fundamental foi
homologado em primeiro de agosto de 2019.Sua homologacdo foi fruto de diversas
discussdes. A primeira versdo do documento baseou-se na leitura analitica das propostas
da BNCC e foi disponibilizada para consulta publica, via online, para os profissionais da
educacdo, das instituices de ensino publica e privadas, para representantes das
universidades e da sociedade civil, que responderam ao questionario elaborado pelos

organizadores. Esse processo totalizou a participacao de

(...) 44.443 pessoas que contribuiram com 103.425 sugestdes para o texto
introdutério e 2.557.779 para os textos das diferentes etapas de escolaridade e
respectivos componentes curriculares (SAO PAULO, 2019, p. 20).

A participacdo da consulta publica permitiu a consulta dos profissionais da
educacdo e o envio de sugestdes para os componentes curriculares: lingua portuguesa,

matematica, ciéncias da natureza, artes, geografia, histdria, ensino religioso, educacao
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fisica e lingua inglesa. Na etapa da educacéo infantil, a participacdo online foi verificada,

no componente curricular de lingua portuguesa.

Segundo os dados divulgados no documento, o indice médio de aprovagdo do
conteddo do documento foi de 90% pelos profissionais que participaram da consulta
publica e que aprovaram o documento que referéncia os anos iniciais e 0 ensino

fundamental.

Ap0s as discussdes realizadas e a analise das sugestdes dos profissionais que
participaram da consulta publica, foi desenvolvida a segunda versdo, ou seja, um segundo
documento oficial do curriculo paulista para a educacédo infantil e ensino fundamental.
Para a discussdo da segunda versdo ocorreram encontros regionais entre todos 0s
envolvidos no processo, ou seja, gestores, professores, alunos, representantes das escolas
privadas e publicas municipais e estaduais de seiscentos e onze municipios. Durante as
discussbes, houve adequacOes das habilidades que deveriam constar ou ndo no

documento, e ajustes na reviséo do texto:

Apos a realiza¢do dos seminarios regionais, os redatores do Curriculo Paulista
analisaram as contribuicdes, observacdes e sugestdes apresentadas pelos
participantes, incorporando aquelas consideradas pertinentes segundo o
mesmo critério utilizado na consulta anterior. Assim foi elaborada a terceira
versdo, encaminhada formalmente para apreciacdo do Conselho Estadual de
Educagéo em 19 de dezembro de 2018 (SAO PAULO, 2019, p.24)

Assim que o documento incorporou as sugestdes apresentadas nas discussoes, 0
documento seguiu para a Secretaria Estadual de Educacao e para a comissédo do Conselho
Estadual de Educacdo. Nessa etapa, ocorreu a avaliacdo da versdo, tendo em vista, as
competéncias essenciais exigidas pela BNCC. Assim, em primeiro de agosto do ano de
2019, foi homologada pelo atual secretario da Educacéo do Estado de S&o Paulo, Rossiele
Soares da Silva, o Curriculo Oficial Paulista, para a Educagdo Infantil e o Ensino
Fundamental, nos Anos Iniciais e Finais. No ano seguinte, 2020, o curriculo foi

implementado nas escolas.

3.2.2 0 CURRICULO OFICIAL PAULISTA PARA O ENSINO MEDIO

Em 2020 foi homologado o documento Curriculo Paulista Etapa do Ensino
Médio (SAO PAULO, 2020).0 documento foi elaborado de acordo com as diretrizes e
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parametros estabelecidos pela BNCC, para o ensino medio. As discussdes para a etapa do
ensino médio comecaram em 2018 e envolveram profissionais da SEDUC-SP, da
UNDIME, do Sindicato dos Estabelecimentos de Ensino do Estado de Sdo Paulo
(SIEESP), da Secretaria do Desenvolvimento econémico, das Universidades Estaduais,
do Centro Paula Souza e entidades ndo governamentais. Os diversos sindicatos de
professores do Estado de S&o Paulo, incluindo a APEOESP, que representa os professores
da rede estadual de ensino, ndo participaram da discussdo do curriculo oficial Paulista.
Até 0 momento em que encerro esse texto, ndo encontrei documentos que demonstrem o

posicionamento do sindicato, referentes as mudancas no curriculo paulista atual.

Entretanto, na reforma curricular de 2008, mesmo n&o participando das

discuss@es os sindicatos se posicionaram.

H& muita controvérsia entre o0s professores sobre essa caracteristica
“democratica” do novo curriculo paulista. Segundo as principais organizagdes
de professores de S&o Paulo - o Centro do professorado Paulista (CPP),
APEOESP e o Sindicato de Supervisores de Ensino do Magistério no Estado
de S&o Paulo (APASE) -, a ideia de debater o novo curriculo surgiu ap6s "os
profissionais de a educacdo entender ser a proposta curricular mais uma
politica implementada pelo governo estadual sem a necessaria participacéo de
todos os envolvidos". Para as trés entidades, essas avaliagbes "s6 tém a
preocupacdo de projetar o estado no ranking das politicas educacionais
brasileiras e mundiais" (BOIM, 2017, p.4).

Os professores teceram criticas ao que foi produzido como material de apoio e
resistindo a sua utilizacdo. Material este que foi produzido sem a participacdo dos
profissionais, que estdo diretamente na escola e que os utilizariam, sendo assim,
juntamente com o sindicato, os professores protestaram contra a postura impositiva do

governo estadual.

A tensdo entre o sindicato dos professores e a SEE-SP ocupou lugar de
destaque na imprensa paulista nos primeiros meses de vigéncia da nova
proposta curricular de Sdo Paulo. Em assembleia convocada pela APEOESP
em frente ao Paléacio dos Bandeirantes, sede do governo paulista, em 04 de
abril de 2008, um grupo de professores protestou contra 0 novo modelo de
ensino adotado em S&o Paulo ateando fogo nos manuais de orientacdo do
professor, denominados no projeto como Revista do Professor. (BOIM, 2017,

p.5).

Em 2019, a SEDUC-SP, juntamente com as diretorias de Ensino, realizou 1607
encontros regionais para debater as propostas em questdo. O debate contou com a
participacdo de alunos do ensino fundamental dos 8° e 9° anos e de alunos das trés series
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do ensino médio. Os alunos participantes eram alunos das escolas estaduais, municipais
e das escolas privadas. Também foi aplicado um questionario via online para os alunos e
professores responderem, contendo questdes relativas as mudancas que deveriam ou ndo

ocorrer no curriculo.

As questdes indagadas aos alunos eram de multiplas escolhas, referentes ao
perfil da escola, ao municipio onde reside, a avaliacdo da estrutura do prédio, a
alimentacdo, a atividade esportiva, a relacdo entre os alunos, a relacdo entre funcionarios

e alunos ea relacédo entre funcionarios e projeto de vida dos alunos.

Também se questionou sobre as razBes e motivos que leva os alunos a
aprenderem mais. Entre as respostas houve destaque para aquelas que afirmam ser a
escola importante para preparar para o trabalho, preparar para 0 ENEM, desenvolver

habilidades artisticas e preparar para a cidadania.

Outra questdo indagou acerca de qual seria a caracteristica mais importante em
um professor. Entre as opc¢des foram mencionados o fato de ter muito conhecimento,
saber explicar, propor diferentes atividades, ter boa relacdo com os alunos, relacionar

contetdos com a vida cotidiana, ser exigente e estimular os alunos em seus estudos.

Perguntou-se também acerca do melhor momento para oferta dos itinerarios de
formacédo profissional e de aprofundamento do conhecimento no ensino médio e sobre
qual itinerdrio de formagdo seria escolhido pelos alunos que optaram pelo

aprofundamento de estudos no ensino médio.

Os questionarios destinados aos professores abordavam questdes referentes a
formacdo profissional (nivel de escolaridade, rede de ensino que trabalha, situagio
funcional, cargo e ocupacéo), as praticas pedagdgicas, (estratégias utilizadas, dificuldades
para desenvolver o trabalho, formagdo continuada, como realizar a avaliacdo e a
recuperacdo) e sobre o ensino medio (se havia interesse em lecionar outra disciplina,

interesse em desenvolver outras atividades e informacao sobre o projeto de vida).

Paralelo a esse processo, uma equipe de redatores, formada por diversos
especialistas, fizeram a redacdo do documento curricular. A versdo preliminar foi

entregue em fevereiro de 2020 e a consulta publica disponibilizada em marco, sendo que
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quase cem mil pessoas fizeram contribui¢des para a construcdo do documento curricular.

Segundo o documento:

(...) 98.856 pessoas da sociedade civil, incluindo estudantes, professores e
demais profissionais da educacdo fizeram contribuices para o documento
curricular e para a arquitetura do Ensino Médio (SAO PAULO, 2020, p.18).

Segundo o documento, no mesmo periodo em que se realizou a consulta publica,
ocorreram seis seminarios com professores, totalizando 70 mil participantes. Os

seminérios aconteceram virtualmente, devido a pandemia da COVID-19.

Os seminarios foram abertos para profissionais das redes estadual, municipais
e privada. Foram organizados 12 grupos focais, com professores da rede
estadual de educacgdo, para a melhoria das propostas pedagogicas, e com
estudantes, também da rede estadual, para compreender seus sonhos; sua
percepcdo geral da escola; aspectos pedagdgicos que corroboram com seu
projeto de vida; como acontece a participagéo estudantil; suas aspiragdes para
o Ensino Superior, Ensino Técnico e insergdo no mercado de trabalho (SAO
PAULO, 2020, p. 21).

Apds, os momentos de discussdao, do documento curricular, os redatores
incorporaram na versdao preliminar as contribuicdes pertinentes ao documento e as
propostas da BNCC, assim construindo a versdo final do documento, que enviada ao
Conselho Estadual de Educagéo foi aprovada em 29 de julho de 2020.

A proposta aprovada prevé que os alunos do ensino médio, das escolas publicas
paulistas terdo uma carga horaria maior, em relacéo ao curriculo anterior. Essa ampliacdo
é decorréncia das disciplinas que compde o Projeto Inova Educagdo’: Projeto de vida,
Tecnologia, Eletiva.Com isso, 0s alunos passaram a ter, a partir do ano de 2020, sete aulas
diarias. As aulas, que eram de cinquenta minutos, passaram a ser de quarenta e cinco
minutos, ou seja, se antes os alunos tinham seis aulas diarias, agora tém sete aulas. Se

antes os alunos do periodo da manhd saiam meio-dia e vinte minutos, agora S&o

'O programa: Inova Educacdo foi criado pela Secretaria da Educagdo do Estado de S&o Paulo com o
proposito de oferecer novas oportunidades aos alunos, dessa forma, ampliou a grade curricular, para todos
0s estudantes do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental e Ensino Médio (com excecéo do periodo noturno)
do Estado de Sdo Paulo. Os componentes que integram o programa sdo: Projeto de vida, eletivas e
tecnologia. Com esta alteragdo a grade curricular obteve um aumento semanal de cinco aulas, além dos
componentes que ja compunham a grade curricular.
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dispensados ao meio-dia e trinta e cinco minutos. Essa foi uma das mudancas que ocorreu
na carga horaria do ensino médio das escolas regulares no periodo da manha e da tarde.Os

alunos do periodo noturno mantiveram a carga horaria e jornada anterior?.

Nesse contexto, muitas escolas estaduais foram transformadas em Escolas de
Periodo Integral (PEI), elevando assim a carga horaria e 0s componentes obrigatorios e
complementares que agregam o curriculo. A meta anunciada pelo governo vigente é de
que a cada ano, haja expansdo na quantidade de escolas de periodo integral em todos o0s

seguimentos, expansdo da carga horéaria prevista na LDB.

Art. 35-A. A Base Nacional Comum Curricular definira direitos e objetivos de
aprendizagem do ensino medio, conforme diretrizes do Conselho Nacional de
Educacdo, nas seguintes areas do conhecimento: (Incluido pela Lei n° 13.415,
de 2017)

§ 1° A parte diversificada dos curriculos de que trata o caput do art. 26, definida
em cada sistema de ensino, devera estar harmonizada a Base Nacional Comum
Curricular e ser articulada a partir do contexto histérico, econdmico, social,
ambiental e cultural. (Incluido pela Lei n° 13.415, de 2017). (BRASIL, 2020)

O curriculo Paulista proposto para o ensino médio prevé a formacdo geral, e um
itinerario formativo de aprofundamento da aprendizagem, que compdem a formacao
integral e profissional. Para estes fins sdo oferecidas as disciplinas do Projeto Inova
Educacdo, ja mencionado acima e o NOVOTEC?, que é uma complementacdo de
aprendizagem profissional integrada ao Ensino Médio, existente em algumas instituicoes
publicas estaduais, que ofertam cursos profissionalizantes, e nas Escolas de Periodo
Integral (PEI), que além da grade curricular essencial, oferecem oficinas diversas para 0s

alunos que ficam na escola em tempo integral.

Para habilitar-se a ministrar aulas no Projeto Inova Educacéo, é necessario que
o professor, vinculado a SECUC-SP, participe de um processo de formacdo gratuito, a
distancia, oferecido pela plataforma da Escola de Formacdo e Aperfeicoamento de
Professores (EFAP). O professor pode optar por qual componente tem interesse em

realizar a formacdo, como tambem pode participar de todos os trés: Projeto de vida,

2 O projeto Inova ¢é citado pela SEDUC/SP, como um projeto de grande importancia na formagéo dos
alunos, porém as politicas adotadas negligenciam o ensino noturno, com uma grade horaria cada vez mais
reduzida em relacdo ao ensino diurno.

3 O NOVOTEC é um programa, que oferece cursos técnicos e profissionalizantes gratuitos, para os alunos
do ensino médio, das escolas estaduais de S&o Paulo
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Eletivas e tecnologia. Assim que concluir a formacéo e receber a certificacao, esta apto a
lecionar a disciplina, podendo participar da atribuicdo destas aulas igualmente como

participa da atribuicdo da disciplina especifica de sua formacao.

No &mbito do Inova Educacgdo, sdo trés os componentes curriculares que
passaram a compor o Curriculo do Estado de S&o Paulo em 2020: Eletivas,
Projeto de Vida e Tecnologia e Inovacdo. Para isso, 0s servidores do Quadro
do Magistério (QM) da SEDUC-SP, e diretores de Nucleo Pedagégico do
Quadro da Secretaria da Educacdo (QSE), deverao realizar o curso de 30 horas
relativo ao componente curricular de seu interesse, para atribuicdo de aulas
(SAO PAULO, 2020, p.3).

No ano de 2020, a atribuicdo de aulas nas escolas da rede estadual possibilitou
aos professores a escolha de um terco das aulas no Projeto Inova, ou seja, 0s professores
escolhiam parte das aulas na disciplina de habilitacdo especifica de acordo com a sua
formagéo, e se desejasse poderia complementar com aulas do Projeto Inova, seja por falta
de aulas da sua disciplina especifica, seja por desejar. Ja no ano de 2021 ocorreu uma
mudanca, sendo a atribuicdo composta tanto pelas aulas do Inova, quanto por aulas do

componente curricular de formacéo do professor, em qualquer proporcao desejada.

Para o professor participar da atribuicdo das aulas das escolas de periodo
integral, basta a sua formacdo convencional, ou seja, a licenciatura em qualquer area do
conhecimento. Se desejar, deve manifestar interesse em participar desta atribuicdo de
forma online, sendo direcionado para uma vaga disponivel. Ainda deve participar de uma

entrevista com o grupo gestor da escola que ofereca a vaga ao docente.

Muitas escolas se transformaram em escolas de tempo integral no ano de 2020.
A opcdo de professores efetivos para ministrar aula ndo foi suficiente para o atendimento
da demanda destas escolas, gerando falta de professores. Com isso, todos os professores,

efetivos ou contratados*,puderam participar das atribuices da escola de tempo integral.

O NOVOTEC e um projeto que contempla os alunos do ensino médio com aulas
complementares para o ensino técnico e profissionalizante, ofertadas em parceria com as
FATECs e ETECs, ministradas de forma presencial ou a distancia e priorizando as

demandas do mundo do trabalho. Podem se inscrever os alunos que estdo cursando o

4Professores contratados sao aqueles que trabalham em regime de contrato temporario, sem a necessidade
de aprovagao em concurso publico.
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ensino médio e os concluintes da rede estadual de ensino. Os que ja concluiram, devem
ter idade maxima de vinte e quatro anos. A carga horaria dos cursos é variada. Tem curso
integrado com o ensino médio, ou seja, 0 aluno estuda trés anos no ensino médio, e no
final ter4 o certificado de conclusdo do ensino medio e certificado do ensino técnico,
muito parecido com o que j& acontece nas ETEcs. Também o programa oferece curso de

um semestre e com outras cargas horarias.

Em minha leitura, o curriculo paulista, que foi homologado no ano de
2020, trouxe e esta produzindo mudancas na dinamica das escolas e na rotina dos alunos.

Ainda, ha muitas davidas, mas que ao longo do tempo serdo mais bem compreendidas.

Comparando documento apresentado em 2020 com o documento elaborado em
2008 vemos diferencas significativas. A apresentacdo do curriculo paulista de 2008 se
constituia de um texto extenso, tedrico, dissertativo, que apresentava maiores detalhes
sobre sua elaboracdo. O documento de 2020 apresenta uma versdo com mais figuras e
menos texto, ou seja, uma apresentacdo mais instrucional, nada comum quando

comparado a outros documentos educacionais.

Os documentos curriculares da SECUC-SP, seja a versdo para 0s anos iniciais
ou para o ensino médio, ndo foram disponibilizados fisicamente para as escolas ou para
os professores, estando disponivel apenas de forma online, no site da EFAP. Quando se
faz uma busca no site da EFAP, ou até mesmo no Google, para consultar o curriculo do
ensino médio, o que aparece € o curriculo apresentado de forma instrucional, dificultando

0 acesso ao curriculo completo, também disponibilizado pelo site.

Texto instrucional é Gtil em nossas casas, por exemplo, no preparo de uma receita
culinaria ou até mesmo na coloracéo dos cabelos, procedimentos corriqueiros, em que a
apresentacdo das instrugdes é simples, de acordo com o grau de instrugcdo de muitos de

Seus USuUarios.

Documento educacional, que tera diversos leitores, dos quais, muitos sédo
pesquisadores educacionais, com interesses investigativos ndo poderia ter esse formato.
Em razédo da reforma curricular em curso no pais, devido a homologacéo e implementagao
da BNCC, é de extrema importancia a apresentagdo de um documento que seja amplo,

definidor de seus fundamentos e objetivos, que tenha clareza e seja compreensivo. Um
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documento curricular apresentado de forma instrucional, pode até ser mais simples de
compreensdo para seus leitores, especificamente para os profissionais que trabalham na

rede de ensino.

Mas sua simplificacdo ndo permite aqueles que ndo pertencem ao espaco
institucional das redes de ensino a compreensdo de seu sentido e significado. Por
exemplo, o pesquisador que ndo trabalha diretamente como documento, certamente
precisara de outros documentos de apoio, como o0s documentos desenvolvidos
anteriormente, para a compreensdo minuciosa do processo de construcdo e
implementacdo da proposta curricular. Nesse sentido, a forma de apresentacdo definida
pode soar mais objetiva para quem trabalha diretamente com o documento, mas a objetiva
descritiva ndo permite compreender aspectos importantes que fundamentam o

documento.

3.2.3 - AS CIENCIAS DA NATUREZA NO CURRICULO PAULISTA DE 2020

Na area das ciéncias da natureza a proposta definida pelo curriculo paulista visa
ampliar os conhecimentos que os alunos adquiriram no ensino fundamental possibilitando
assim 0 seu progresso, preparando o aluno para o exercicio da cidadania e o
protagonismo, seguindo uma educacdo integral atrelada ao projeto de vida dos alunos.

Para a formacdo do estudante, todas as areas do conhecimento, inclusive a de
CNT, consideram os quatro pilares da educacdo para o século XXI: aprender a
conhecer; aprender a fazer; aprender a conviver; e aprender a ser; tornando o
ensino mais proximo de suas realidades (SAO PAULO, 2020, pg. 133).

Segundo o documento, os quatro pilares sdo itens fundamentais para a
transmissdo do conhecimento, ndo sé no curriculo das Ciéncias da Natureza, mas sim, de

todas as areas do conhecimento que integra o curriculo escolar.

A area de CNT, composta pelos componentes Biologia, Fisica e Quimica foi
organizada em trés unidades tematicas: Matéria e Energia; Vida, Terra e
Cosmos; Tecnologia e Linguagem Cientifica; que serdo estudadas por meio de
competéncias e habilidades especificas (SAO PAULO, 2020, p.133).

A érea ciéncias da natureza é, a juncdo de trés componentes curriculares,

guimica, fisica e biologia, que sdo apresentados aos alunos no Ensino Fundamental
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apenas como ciéncias, ja no ensino médio, esta ciéncia ¢é aperfeicoada e subdividida em

disciplinas especificas, porém da mesma area de conhecimento.

No atual curriculo paulista, a interligacéo entre as areas do conhecimento é citada
varias vezes no documento, sendo denominada de Temas Contemporaneos Transversais
(TCTs), que sdo conteudos ou temas para serem trabalhados nos diversos componentes
curriculares. Em conjunto com a BNCC, o MEC apresentou um documento especifico
que esclarece a proposta dos Temas Transversais.

Os Temas Contempordneos Transversais (TCTs) buscam uma
contextualizacdo do que é ensinado, trazendo temas que sejam de interesse dos
estudantes e de relevancia para seu desenvolvimento como cidaddo. O grande
objetivo é que o estudante ndo termine sua educacao formal tendo visto apenas
conteldos abstratos e descontextualizados, mas que também reconhega e
aprenda sobre os temas que sdo relevantes para sua atuagdo na sociedade.
Assim, espera-se que os TCTs permitam ao aluno entender melhor: como
utilizar seu dinheiro, como cuidar de sua salide, como usar as novas tecnologias
digitais, como cuidar do planeta em que vive, como entender e respeitar
aqueles que sdo diferentes e quais sdo seus direitos e deveres, assuntos que
conferem aos TCTs o atributo da contemporaneidade (BRASIL, 2019, p. 7).

Para alguns temas relacionados aos TCTs a recomendacdo € feita é de que sejam
trabalhados em todas as areas, porém com mais abrangéncia nas Ciéncias, devido a
relacdo de pertinéncia como meio ambiente e salude. Quando se refere as Ciéncias

Naturais, mensuro sobre 0s componentes curriculares: Fisica, Quimica e a Biologia.
3.2.4 ADISCIPLINA DE BIOLOGIA NO CURRICULO PAULISTA DE 2020

A biologia, componente curricular a que esse estudo se dedica, é apresentado no
curriculo Paulista para o ensino médio de 2020 tendo como foco central a compreensédo
da vida em sua complexidade, diversidade e interdependéncia. A proposta para 0 ensino
de biologia apresentada € de um curriculo contextualizado e para uma aprendizagem
significativa. Nesse sentido, o que seja significativo carece de melhor definicdo, pois
como ja afirmamos, o documento é pouco atento as questdes explicativas. Cabe aqui a
seguinte citacao:

O curriculo é sempre o resultado de uma sele¢do: de um universo mais amplo
de conhecimentos e saberes seleciona-se aquela parte que vai constituir,
precisamente, o curriculo. A teoria do curriculo, tendo decidido quais

conhecimentos devem ser selecionados, buscam justificar por que “esses
conhecimentos” e ndo “aqueles” devem ser ensinados (SILVA, 1999, p.15).
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Tomaz Tadeu em sua critica chama a atencdo para a forma como se da a
elaboracdo dos curriculos escolares, ndo propriamente direcionada a construcdo do
curriculo, e sim, a falta de clareza ou critérios, que definem as mudancas, questionando
por que a escolha de certos contetdos e ndo outros: por que determinado conhecimento é
mais importante ou menos importante? Se é importante, € para quem? Para que tantas
reformas, que tipo de mudancas estas reformas desejam que acontegcam nas escolas, na

aprendizagem, nos alunos, na sociedade?

A citacdo abaixo apresenta as escolhas que foram feitas na definicdo dos

conteddos curriculares que devem compor a disciplina de biologia:

[...] aselecéo dos conteldos foi feita visando ao contexto e a pretensdo de que,
por meio dos estudos bioldgicos, o estudante possa: se apropriar dos conceitos
de célula, evolugdo da vida e dos mecanismos de hereditariedade; dialogar
sobre biotecnologia abordando e contrapondo riscos e beneficios; compreender
o funcionamento do corpo humano; participar de discussfes sobre tdpicos
relacionados a saude individual e coletiva (importancia das vacinas, por
exemplo) e a qualidade de vida; compreender os diversos aspectos
relacionados a biodiversidade, as caracteristicas dos diferentes grupos de seres
vivos, seu valor intrinseco, sua preservacao e solugdes possiveis e necessarias
para a manutencdo da vida (S&o Paulo, 2020, p. 139).

Os contetdos a serem ensinados foram inicialmente apresentados aos
professores em um documento denominado Guia de Transicdo (SAO PAULO, 2019),
homologado em 2019.0 nome do guia tem relacdo ao processo em curso, de transicao da
reforma curricular. Foram desenvolvidos quatro guias, um para cada area do
conhecimento: Linguagens, Ciéncias Humanas, Matematica e Ciéncias da Natureza,

apresentados da seguinte forma:

Reafirmando os esforcos desta Secretaria no sentido de apoia-los e mobiliza-los
em seu trabalho, atribuindo significado e assegurando a construcéo colaborativa,
apresentamos o Guia de Transicdo do S&o Paulo faz Escola, que tem como
objetivo orientar diversas praticas e metodologias em sala de aula, que sirvam
como ponto de partida para a constru¢do dos novos materiais em 2020, com a
participacdo de todos (S&o Paulo, 2019, p.3).

Estes documentos estdo disponiveis no site oficial da SEDUC/SP, como
também nas diretorias de Ensino. Os guias contemplam informac6es e instrucGes para a
implementacdo do curriculo do ensino fundamental e do ensino médio. Os guias
apresentam para cada area do conhecimento orientacdes didaticas, metodoldgicas e
recursos didaticos. Para o ensino de biologia o guia propde uma abordagem de estratégia

investigativa e cientifica, que desperte o interesse dos alunos, propiciando o
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desenvolvendo trabalhos individuais e coletivos como processo de aprendizagem.

De qualquer modo, o processo de ensino e aprendizagem deve ser
contextualizado e primar pelo desenvolvimento de trabalhos em parceria,
inclusive por meio de projetos interdisciplinares. Ou seja, o conhecimento
bioldgico, como todo conhecimento, pode contribuir para uma aprendizagem
significativa, para promover o espirito critico, a reflexdo e a formacdo da
cidadania planetaria. (SAO PAULO, 2019, p.72).

A distribui¢do dos documentos nédo foi ampla como a verificada com o
curriculo de 2008, quando os documentos foram enviados impressos para 0s todos 0s
professores, de todas as séries, independentemente se iriam lecionar ou ndo nestas séries.
Jano curriculo de 2020, o documento, disponivel na internet, € acessado por uma minoria
de professores. Poucos conseguem acessar sozinhos, por diversos motivos, como pela
dificuldade de achar o documento, por problemas com o uso tecnolégico ou mesmo com
o0 entendimento do documento, com a falta de acesso a internet e pela preferéncia com o

documento fisico, em papel. Sendo assim, o documento é pouco divulgado e conhecido.

A apresentacdo da proposta é desenvolvida de maneira a articular os contetdos,
as habilidades contidas no curriculo paulista e as competéncias gerais da base Nacional

Comum Curricular.

O Curriculo Paulista considera a Educagéo Integral como a base da formagéo
do estudante no Estado, independentemente da rede de ensino que frequenta e
da jornada que cumpre. Dessa maneira, afirma o compromisso com o
desenvolvimento do estudante em suas dimensdes intelectual, fisica,
socioemocional e cultural, elencando as competéncias e as habilidades
essenciais para sua atuacdo na sociedade contemporanea e seus cenarios
complexos, multifacetados e incertos. (SAO PAULO, 2020, p.23).

E organizada esteticamente por meio de tabelas, semelhantes as apresentadas no
curriculo paulista 2008. Os materiais de apoio, ou seja, os cadernos dos alunos séo
divididos em bimestre, e cada exemplar é subdividido por temas, contendo um conjunto
de atividades relacionadas. No material disponivel para o professor sdo apresentadas
propostas para aplicacdo dos conteudos e sensibilizacdo dos alunos. Como exemplo,
indica a importancia de antes de iniciar uma discussdo, apresentar um video relacionado
ao tema que serd abordado, fazer roda de dialogos, anotarem informacdes, planejar e

apresentar o que foi planejado para os alunos, contextualizar o ensino, aplicar as
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atividades e avaliar. No final do bimestre é apresentada propostas de articulacao entre as
disciplinas, ou seja, de carater interdisciplinar, como a feira de ciéncias, por exemplo.
Intercalando os temas abordados durante os bimestres também sdo apresentados 0s Temas
Transversais, previstos no curriculo paulista e na BNCC.

De acordo com a BNCC o ensino de biologia, como todos os componentes, deve
ser desenvolvido e pautado por competéncias e habilidades necessérias para a
aprendizagem, que visem facilitar o amplo entendimento e engajamento, com 0S outros

componentes curriculares.

Atualmente, a Biologia é componente da area de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias, juntamente com a Fisica e a Quimica. De acordo com a BNCC,
as aprendizagens deste componente devem ser articuladas aos demais, de modo
que, ao desenvolverem competéncias e habilidades, permitam a ampliagdo e
sistematizacdo de conhecimentos conceituais, num contexto social, cultural,
ambiental e historico, além de propiciarem a compreensdo de processos e
préticas de investigacdo e da linguagem cientifica (Sdo Paulo, 2019, p.138).

A biologia, como a ciéncia de forma geral, é permeavel e sofre influéncia da
sociedade. Dessa forma, se constr6i em meio e relagdo com outros saberes, com a
comunidade cientifica e com os povos indigenas. Sao saberes que ndo se anulam e sim se
complementam. Sendo assim, entendo que a biologia ndo tem um carater somente
cientifico, mas também cultural. A proposta para o ensino de biologia no atual curriculo
paulista enfatiza que os professores ndo se utilizem de conceitos pouco conhecidos pelos
alunos, ou que sejam pautados somente em conteudos tedricos, que tornam as aulas
desinteressantes, mas sim, que contextualizem os conceitos e as habilidades necessarias

juntamente com outras areas do conhecimento, facilitando assim a compreensao.

E importante que a area de CNT considere os aspectos regionais e a diversidade
cultural de povos e comunidades tradicionais, tais como os indigenas,
quilombolas e ribeirinhos na construcéo e observagdo dos temas e fendmenos
da natureza, permitindo, assim, uma proximidade fidedigna da realidade e dos
costumes locais, para buscar solugdes aos problemas de forma significativa.
Esses povos contribuem com seus conhecimentos sobre a natureza, suas
formas diferenciadas de organizagdo social e relagdo com o ambiente e com
seus modos de compreender e utilizar os conhecimentos no cotidiano. Além
disso, as caracteristicas das diferentes localidades determinam o tipo de
recursos e processos produtivos que pode ser desenvolvido, mediante as
necessidades diferenciadas de cada regido (SAO PAULO, 2020, p.134).

O documento sugere que os conhecimentos bioldgicos sejam apresentados de
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forma investigativa, em situacdes problema a serem analisadas, reconhecendo o contexto
historico e social, pois as habilidades sdo trabalhadas por todos os componentes do

curriculo. Assim, as situacfes problema escolhidas precisam ser de interesse do estudante.

Nesse sentido, espera-se que, ao final do Ensino Médio, os estudos
proporcionados pela area de CNT possibilitem que o estudante seja capaz de
analisar, compreender e interpretar o0 mundo de forma contextualizada e,
necessario, também transforma-lo com base nos aportes tedricos e processuais.
Além disso, que possua maior autonomia em discussdes, analisando,
argumentando e posicionando-se criticamente em relacdo a temas de ciéncia e
tecnologia, essencialmente aqueles aplicados a vida pessoal e coletiva. (SAO
PAULO, 2020, p.135).

Um exemplo é a campanha de vacinagio contra a COVID19. E importante saber
como funciona a campanha, mas também saber como foi constituida a vacina, qual o
microorganismo que ela combate, quais sdo os sintomas dos doentes e quais efeitos
colaterais os vacinados podem apresentar. Em escala maior, saber como funciona a salde
publica, que disputas politicas ocorrem no processo de producéo e distribuicdo da vacina,
o0 surgimento de uma pandemia, planos de governo em diferentes paises, acontecimentos
historicos, desigualdade social, ou seja, uma gama de saberes interligados e necessarios
para o entendimento amplo. Um tema que era apenas a vacinagdo, com a abordagem
contextualizada, permite que o aluno participe dos debates, relacione o tema com suas
escolhas na hora de votar, de escolher um habito alimentar que julgue mais saudavel e
que tome decisGes que ndo prejudique o meio ambiente. Assim, entendo, pode ser
compreendida a aprendizagem contextualizada, que favorece a aprendizagem

significativa para os alunos.

A partir da Lei n® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, que alterou a Lei n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996, o Curriculo da etapa do Ensino Médio
passou a ser composto pela BNCC e por Itinerarios Formativos. Ambos estdo
organizados por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a
relevancia para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino. E,
para complementar essa normativa, foi publicada a Portaria n® 1.432, de 28 de
dezembro de 2018, que estabelece os referenciais para elaboragdo dos
itinerarios formativos conforme preveem as DCNEM e norteia 0s eixos
estruturantes (SAO PAULO, 2020, p.218).

Os eixos estruturantes que devem constar nas situagdes de aprendizagem para as
Ciéncias da Natureza sdo: investigacdo cientifica, processos criativos, mediacdo e

intervencdo, empreendedorismo. Este processo de aprendizagem pode ser realizado por
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metodologias especificas individualizando o componente curricular ou utilizando uma

ampla abordagem na area do conhecimento.

A divisdo dos contetidos no curriculo de biologia da SECUC-SP segue as linhas
gerais definidas pela BNCC. No guia de transicdo curricular é apresentado de forma
ordenada, definindo os temas a serem trabalhados em sala de aula, quais habilidades
devem ser desenvolvidas com os alunos, e a quais das dez competéncias da BNCC fazem

referéncia.

Sendo assim, temos a primeira coluna apresentando a temética e os conteldos
especificos da biologia e a segunda coluna com as habilidades a serem
desenvolvidas a partir desses temas, conforme previsto no Curriculo do Estado
de S&o Paulo. Na terceira coluna, inserimos as competéncias gerais da BNCC
correspondentes que, neste caso, entendemos ser as competéncias 1, 2, 7 e 10
(SAO PAULO, 2019, pg. 74).

O guia de transicdo € um documento de apoio ao professor que foi desenvolvido
para dar suporte pedagogico no primeiro bimestre do ano letivo. O guia de transi¢éo da
disciplina de biologia apresenta os seguintes temas a serem desenvolvidos, no primeiro
bimestre, dos primeiros, segundos e terceiros anos respectivamente: A interdependéncia
da vida — os seres vivos e suas interacOes; Identidade dos Seres Vivos — organizagdo
celular e fungdes vitais basicas; Diversidade da vida — o desafio da classificagdo
biologica. Comparando o guia, com os cadernos de apoio dos anos anteriores ndo houve

mudancas na organizagdo dos conteldos.

Nos bimestres subsequentes, foram disponibilizados material fisico para os
alunos, composto de apostilas bimestrais, divididas por area do conhecimento, que foram
utilizadas nos anos de 2019 e 2020. Ja para o professor, o material impresso ndo foi

disponibilizado, dificultando o trabalho de alguns.

No site da secretaria de educagéo, da escola de formacdo e das diretorias de
ensino estdo disponibilizados os guias de transicdo, elaborados em 2019 com informagdes
gerais e dividido por areas. Também estdo disponiveis os cadernos do professor, que

foram elaborados em 2020 e que contém informagdes semelhantes aos guias de transigéo.

Em cada caderno do guia, sdo apresentadas orientacBes pedagdgicas,
metodoldgicas e de recursos didaticos, conjunto de competéncias e habilidades
a serem desenvolvidas no percurso escolar, incluindo em seus tdpicos a
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avaliacdo e a recuperacdo. Além de apoiar a pratica docente, oferecem
fundamentos importantes para as acdes de acompanhamento pedagdgico e de
formacdo continuada, que contam com a mediacdo dos Professores
Coordenadores, dos Supervisores de Ensino, dos Diretores do Nucleo
Pedagdgico e dos Professores Coordenadores do Nicleo Pedagogico,
alinhando-se ao planejamento escolar 2019 (SAO PAULO, 2019, p.5).

Todos esses documentos sdo de apoio para os professores elaborarem os planos
das aulas. Os guias e cadernos, além da apresentacdo dos conteddos se temas a serem
desenvolvidos, também apresentam os conceitos da biologia, propostas de avaliagdo
diagnostica e de sensibilizagdo dos alunos, referente ao tema de abordagem, além de
sugestdo de atividades para o desenvolvimento das habilidades e competéncias definidas
pela BNCC, estratégias de ensino contextualizada e a possibilidade de alunos e
professores desenvolverem a autoavaliacdo, permeando assim 0 processo da

aprendizagem.

Todo esse processo é apresentado ao professor passo a passo, de forma
prescritiva, desde a abordagem inicial, combinando a aplicacdo das atividades e de
avaliacdo, com modelos de textos a serem utilizados, videos relacionados, links referentes
ao contetdo. Assim, o material pode agradar a uns e desagradar a outros professores.
Como vem pronto, pode facilitar o trabalho daquele professor que necessita de apoio
maior e que tenha maiores dificuldades em planejar suas aulas. Mas, pode dificultar o
processo do professor que deseja ter autonomia na construgcdo dos ensinamentos, que

serao partilhados com os seus alunos.

Levando em consideracgdo as propostas elaboradas pelo novo curriculo paulista,
espera-se que o aluno desenvolva a capacidade critica para participar dos debates

contemporaneos e se conscientizar nas tomadas de decisées.

Tendo em vista 0 exposto, espera-se que, por meio do desenvolvimento das
habilidades e competéncias previstas e adotando-se uma abordagem
investigativa e contextualizada, com a utilizacdo de estratégias diferenciadas,
o estudante, ao finalizar os estudos de Biologia no Ensino Médio, esteja
preparado para:

- Participar de debates contemporaneos que envolvam conhecimentos
biol6gicos, tais como os relacionados ao uso ou ndo de transgénicos, a
clonagem e ao uso de células-tronco; a importancia da preservacdo dos
servigos ecossistémicos; a evolucdo dos organismos etc.

- Tomar decisbes fundamentadas e conscientes em aspectos que podem
interferir diretamente em sua vida, como os relacionados a alimentagao e saide
na sociedade e no ambiente em que vivemos.
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- Atuar, com posicionamento critico e embasado, tanto em situacdes do
cotidiano como em situacBes de cunho coletivo, em nivel local, regional e
global, como é o caso dos impactos das mudancas climaticas nos ecossistemas,
da situacdo das pandemias, entre outras questdes fundamentais para a
preservacdo da vida no planeta (SAO PAULO, 2020, p.140).

Em sintese, as caracteristicas do material e sua diretividade implicam em um
processo que tende a universalizar para toda a rede escolar pablica 0os mesmos
procedimentos. Cabe aqui a men¢do do quanto essa situacdo é contraditoéria com o
discurso, feito pela propria SECUC-SP, no sentido de que seja respeitada a diversidade e
as particularidades dos alunos. Como conciliar o respeito a essas particularidades com

uma proposta curricular tdo diretiva e amarrada?

Como fica o discurso que afirma ser necessario aos sistemas de ensino valorizar
0 protagonismo dos alunos? S&o questbes que explicitam a contradicdo em curso
expressas pelas politicas curriculares. Os documentos falam em diversidade ao mesmo

tempo em que sdo diretivos.

Esses documentos foram utilizados pelos professores como apoio nos anos de
2019 e 2020. Entretanto, hd um cronograma definido pela SECUC-SP, que estabelece a
implementacdo efetiva do curriculo paulista no ano de 2021, cuja versdo final foi

homologada no ano de 2020.

No ano de 2021 teve inicio a implementac¢do do novo curriculo para o ensino
médio. Neste ano a implementacéo ocorre somente para a primeira série do ensino médio,
nos anos subsequentes alcancara as segundas e terceiras séries, respectivamente. A
SEDUC/SP disponibilizou como material de apoio, para o professor e para os alunos, um
documento denominado Curriculo em Acio (SAO PAULO, 2021). Trata-se de um
conjunto de apostilas que foram distribuidas nas escolas para serem utilizadas em sala de

aula. As apostilas séo divididas por conhecimentos a serem trabalhados bimestralmente.

Unidade temética: Matéria e Energia; Tecnologia e Linguagem Cientifica.
Objetos do conhecimento: Fluxo de matéria e energia (cadeias e teias
alimentares); OrientacOes gerais: Professor(a), a proposta para essa situagdo de
aprendizagem € que sejam explorados conhecimentos acerca da Ciéncia com
o olhar e especificidades de cada componente curricular. Em biologia, vamos
explorar conceitos e apresentar ao (a) estudante o0 objeto de conhecimento -
fluxo de matéria e energia (cadeias e teias alimentares) de forma
contextualizada, com a utilizacdo de analise de imagens. Também serdo
abordados elementos, conceitos e metodologias com o objetivo de promover o
desenvolvimento do pensamento investigativos nos(as) estudantes, levando-
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os(as) a pensar sobre um problema, levantar hipoteses e apresentar solucdes.
Para isso sdo propostos desafios e problemas nos quais os(as) estudantes
precisardo mobilizar alguns conhecimentos para chegar a uma conclusao.
(SAO PAULO, 2021, p.120).

Analisando e comparando os conhecimentos definidos no documento atual com
os conhecimentos presentes nos documentos curriculares de 2008, é notavel a
semelhanca. A titulo de exemplo, no documento curricular de 2008, os alunos da primeira
série do ensino médio, no primeiro bimestre tinham como conhecimento o tema principal:
A interdependéncia da vida, os seres vivos e suas interacdes, 0 que ocorre também no
documento atual. Assim, como nesse exemplo, a maior parte dos conhecimentos

definidos no documento atual segue a organizagao proposta em 2008.
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CONSIDERACOES FINAIS

Essa pesquisa teve como finalidade compreender quais mudangas ocorreram no
curriculo oficial da Secretaria de Estado da Educacdo de S&o Paulo, especificamente par
a disciplina de biologia, no contexto de implementagdo das diretrizes definidas pela
BNCC.

Para atingir este proposito o trabalho de investigacdo teve dois momentos. O
primeiro dedicado a pesquisa bibliografica, em que foi realizada a leitura de trabalhos
relacionados ao nosso objeto e que teve como referéncia conceitos como curriculo
escolar, curriculo de biologia, curriculo paulista e implementacdo da BNCC. Nossa
intencdo foi utilizar esses trabalhos para a melhor compreenséo das reformas curriculares

e a construgé@o dos documentos curriculares oficiais.

O segundo momento foi dedicado a analise dos documentos curriculares
produzidos a partir da década de 1980 pela Secretaria de Estado da Educacdo de Séo
Paulo. Os principais documentos analisados foram os seguintes: o Curriculo de biologia
desenvolvida pela CENP na década de 1980, o Curriculo oficial de 2008, que fez parte
do programa Sdo Paulo Faz Escola, a Base Nacional Comum Curricular de 2018 e o

Curriculo Paulista para o ensino medio, homologado em 2020.

A pesquisa permitiu a identificacdo de um processo diferenciado no curriculo
desenvolvido pela CENP, pois contou em sua elaboracdo com a participacdo dos
professores, que se sentiram sua autonomia valorizada e sua préatica cotidiana respeitada.
J& no curriculo oficial de 2008 ndo houve ampla divulgacéo e discusséo preliminar com
a participacdo dos professores, ou seja, a proposta curricular foi imposta pelo governo e
contraditoriamente ao discurso oficial, ndo respeitou as particularidades das escolas e

muito menos de seus alunos.

A Base Nacional Comum Curricular, ja prevista anteriormente em documentos
educacionais, teve na sua construcao trés versdes. A primeira versdo foi disponibilizada
no site do MEC para consulta publica em 2015.A segunda verséo foi disponibilizada para
consulta em 2016 e ocorreu juntamente, com um conjunto de seminarios Estaduais, com
a participacdo de um numero expressivo de participantes. Ambas as versdes formam

elaboradas durante a presidéncia de Dilma Rousseff.
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Em 2016 ocorreu o golpe contra a presidente Dilma Rousseff e consequentemente
mudancgas nos setores administrativos. O Ministro da Educacdo, que coordenava a
elaboracéo da BNCC foi substituido juntamente com sua equipe. A nova equipe produziu
mudangas significativas em relacdo as versbes anteriores, como por exemplo, a
reintroducéo no documento do conceito de competéncias, que € extremamente marcante

na terceira versao.

Em 2017, sob o governo de Michel Temer, foi homologada a terceira verséo da
BNCC, mas somente para a educacao infantil e o ensino fundamental. No ano de 2018, o
ministro da Educacdo, Rossieli Soares, homologou o documento da BNCC para a etapa
do Ensino Médio. A proposta para o ensino médio foi objeto de intensa mudanca, pois
teve que incorporar as novas diretrizes definidas para o ensino médio, que foi objeto de

intensa mudanca em 2017.

Na nova versdo da BNCCC para o ensino médio a centralidade recaiu sobre
competéncias e habilidades, o que contribui para que os curriculos escolares valorizem
mais os processos didaticos pedagdgicos do que os conhecimentos a serem ensinados. Se
valorize mais as competéncias e habilidades requeridas para o desempenho profissional
do que os conhecimentos que permitam a formacé&o geral ampla dos alunos. A BNCC
apresenta alinhamento dos conhecimentos basicos necessarios para aprendizagem dos
alunos da Educacao Béasica as competéncias requeridas, ou que se supde, sdo requeridas

para 0s processos de trabalho.

Apos sua homologacdo, os Estados comegaram o processo de construgdo de seus
curriculos e documentos de apoio curricular. O Estado de Séo Paulo iniciou as discussdes
sobre adequacdo curricular no ano de 2018 na etapa do Ensino Infantil e Ensino
Fundamental. O primeiro volume do curriculo Paulista, etapa Educacéo Infantil e Ensino

Fundamental, foi homologado em 2019.

A versdo preliminar do curriculo Paulista etapa do ensino médio foi discutido em
encontros virtuais, momento em que 0s participantes responderam um gquestionario e
fizeram sugestdes. Também ocorreram seminarios com profissionais representantes das
escolas estaduais, municipais e privadas. Esses seminarios, também forma via online,
devido a pandemia provocada pela Covid19. o documento curriculo Paulista etapa

Ensino Médio foi homologado em 2020.
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O curriculo oficial paulista, em vigéncia, foi construido em processo de
colaboragdo com os municipios, na tentativa de unificar e compartilhar os saberes
selecionados com as competéncias e habilidades essenciais requeridas pela BNCC para
aprendizagem. Esta parceria ndo aconteceu na construcdo do curriculo de 2008. Dessa
vez, 0S municipios tiveram autonomia para a construcdo de seus curriculos e materiais de
apoio, como também para a formacao de seus profissionais, que hoje esta interligada com
a Escola de Formacao Paulo Renato, da SEDUC/SP.

Vale ressaltar que a populacéo do estado de Sdo Paulo é maior do que a populagéo
total de outros paises, além de uma populacdo extensa sdo Paulo é habitada por povos e
descendentes de todas as regides do mundo de diferentes etnias culturas crencas etc.
Unificar um curriculo que atenda a toda a populacéo é um grande desafio.

A investigacdo nos permitiu concluir, que em relacdo ao curriculo de biologia da
SEDUC-SP, especificamente, analisando e comparando os documentos curriculares
produzidos desde a década de 1980, pode se observar os conteldos ou temas, que
compdem a grade curricular, ndo sofreram alteracdes, ou seja, 0 que Se ensinava aos
alunos da rede publica estadual de S8o Paulo no componente curricular biologia,
continuaré sendo ensinado. As mudancas ocorreram na estrutura geral do curriculo e ndo,

especificamente, nos contetidos da disciplina.

O curriculo oficial de 2008 da SEDUC-SP tinha como principios centrais seis
eixos: A escola que aprende; o curriculo como espaco de cultura; as competéncias como
eixo de aprendizagem, a prioridade da competéncia de leitura e escrita; a articulacdo das

competéncias para aprende; e a contextualizacdo no mundo trabalho.

J& o curriculo de 2020, reformulado e articulado com a BNCC, considera a
educacdo Integral como base da formacéo dos estudantes, essa formacao se estabelece no
ambito intelectual, fisico, socioemocional e cultural. Na educagdo Integral a escola
reconhece que todos 0s seus espagos, sao oportunos para a aprendizagem, seja a sala de

aula, pétio, jardim, e outros anexos da escola.

O curriculo paulista sinaliza a necessidade de articulacdo das dez competéncias
gerais explicitada na BNCC, como essenciais para o desenvolvimento eficaz dos alunos.

Sdo elas: conhecimento, pensamento critico e criativo, repertorio cultural, comunicacéo,
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cultura digital, trabalho e projeto de vida, argumentacdo, autoconhecimento e cuidado,

empatia e cooperacdo, responsabilidade e cidadania.

Assim, como na BNCC, em que as competéncias séo definidas como meio para
resolver situacdes adversas do cotidiano, para o exercicio da cidadania e para um eficiente
desenvolvimento profissional, a disciplina de biologia no curriculo de 2020 da SEDUC-

SP foi estruturada nessa perspectiva.

De forma geral podemos afirmar que os processos de elaboracdo dos documentos
curriculares se deram de forma distintas. Em certos momentos a participacdo dos
professores foi mais valorizada, como na década de 1980. O que explica essa participacdo
é 0 contexto da época, caracterizado pelo processo de redemocratiza¢do do pais. Naquele
momento, a participacdo ampla dos professores era parte dos processos de

redemocratizacdo do pais.

J& nos anos recentes, especificamente durante a reforma curricular de 2008 e no
processo recente de elaboracdo da BNCC o contexto € bem diferente. Hoje predomina
um discurso de tecnificacdo do debate educacional, como se a questdo educacional ndo
fosse uma questéo politica, mas sim técnica. Nesse sentido, a participacao dos professores
tem sido menor, com a ocupac¢do dos espacos sendo feita por técnicos e especialistas,

muito deles indicados por fundagdes privadas que atuam no cendrio educacional.
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