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RESUMO

A pesquisa tem como objeto de estudo a pesquisa-formacao desenvolvida por meio
dos portfélios reflexivos com professores de uma escola municipal de Santo André. A
pesquisa buscou responder as seguintes questoes: Qual a efetividade do uso dos
portfélios reflexivos na formagéo continuada em servico de professores, de modo a
promover uma reflexdo sobre os saberes, as préaticas docentes e o desenvolvimento
profissional? O grau de envolvimento e participacdo dos professores nesse processo
de pesquisa-formacdo permite afirmar que se constréi uma prética colaborativa? O
objetivo geral da pesquisa esta em, concomitantemente, levar a efeito uma pesquisa-
formacao e analisa-la, tendo como principal suporte a producéo dos participantes via
portfélios reflexivos. Percorremos o caminho da pesquisa, a fim de tentar atingir os
objetivos especificos organizados tais como: compreender, identificar e caracterizar
os saberes dos docentes da referida unidade e sua formacao profissional; propiciar
uma formacdo colaborativa que dialogue com os fazeres das praticas educativas;
entender e estabelecer uma légica de desenvolvimento profissional com os
professores, fazendo uso dos portfolios reflexivos. Foram realizados oito encontros
durante o segundo semestre de 2021, sendo que os professores utilizaram quatro
deles para ler e estudar a literatura acordada, de maneira individual, e nos outros
guatro encontros foram realizados os momentos de discussdo coletiva. Os
participantes da pesquisa-formacao colaborativa foram a assistente pedagdgica e sete
professores do ensino fundamental, que fizeram uso dos portfélios reflexivos. Houve
também a presenca de duas gestoras e dois professores convidados, sendo
importante ressaltar que todos participaram de maneira voluntaria, totalizando doze
pessoas participantes entre os dois instrumentos de analise: os portfolios reflexivos e
as transcricoes das falas. Para os encontros, foram selecionados textos de autores
internacionais que tratam de curriculo, desenvolvimento profissional docente, saberes
docentes e as praticas educativas. Os encontros foram gravados e transcritos. Os
audios dos encontros também foram fonte de dados de anélise. O referencial tedrico
e as categorias de analise fundamentam-se em autores que falam sobre portfélios
reflexivos, formacédo de professores, curriculo, saberes docentes, praticas educativas
e desenvolvimento profissional: Idalia Sa Chaves, Patricia Aparecida Bioto, Michel
Young, Maurice Tardif, Phillippe Perrenoud, Claude Lessard, Antoni Zabala, Donald
Schon, Luciana Maria Giovanni, Anténio Sampaio da Névoa, Paulo Freire. Como
resultados, pode-se apontar que a pesquisa-formacdo desenvolvida é
potencializadora de um modelo de formacdo que propde a escola como l6cus de
formacédo continuada, baseada em praticas que colocam os professores como sujeitos
ativos na busca por uma cultura colaborativa, democratica e emancipadora.

Palavras-chave: formacdo continuada de professores; pesquisa-formacéao; portfélio
reflexivo; curriculo.



ABSTRACT

The object of the research study is the research-training developed through reflective
portfolios with teachers from a municipal school in Santo André. The research sought
to answer the following questions: What is the effectiveness of the use of reflective
portfolios in teachers' in-service continuing education, in order to promote reflection on
knowledge, teaching practices and professional development? Does the degree of
involvement and participation of teachers in this research-training process allow us to
say that a collaborative practice is built? The general objective of this research is to
carry out a research-training and analyze it, having as main support the production of
the participants via reflective portfolios. We went through the research path in order to
try to reach the specific objectives, such as: understand, identify and characterize the
knowledge of the teachers of this unit and their professional training; provide a
collaborative training that dialogues with the doings of the educational practices;
understand and establish a logic of professional development with the teachers,
making use of reflective portfolios. Eight meetings were held during the second
semester of 2021, four of which were used by the teachers to read and study the
literature agreed upon individually, and the other four meetings were used for collective
discussion. The participants of the collaborative research-training were the
pedagogical assistant and seven elementary school teachers, who made use of the
reflective portfolios. There were also two school managers and two guest teachers,
and it is important to emphasize that they all participated voluntarily, totaling twelve
participants between the two instruments of analysis: the reflective portfolios and the
transcriptions of the speeches. For the meetings, texts of international authors that
deal with curriculum, teachers' professional development, teachers' knowledge, and
educational practices were selected. The meetings were recorded and transcribed.
The audios of the meetings were also a source of data analysis. The theoretical
framework and the analysis categories are based on authors who talk about reflective
portfolios, teacher education, curriculum, teaching knowledge, educational practices
and professional development: Idalia Sa Chaves, Patricia Aparecida Bioto, Michel
Young, Maurice Tardif, Phillippe Perrenoud, Claude Lessard, Antoni Zabala, Donald
Schon, Luciana Maria Giovanni, Antonio Sampaio da Novoa, Paulo Freire. As results,
it can be pointed out that the research-training developed is an enhancer of a training
model that proposes the school as a locus of continuing education, based on practices
that place teachers as active subjects in the search for a collaborative, democratic and
emancipating culture.

Keywords: continuing teacher education; research-training; reflective portfolio;
curriculum.



RESUMEN

El objeto de estudio de la investigacion es la investigacion-formacion desarrollada a
través de portafolios reflexivos con profesores de una escuela municipal de Santo
André. La investigacion pretendia responder a las siguientes preguntas: ¢ Cual es la
eficacia del uso de portafolios reflexivos en la formacion continua de los profesores,
para promover la reflexion sobre los conocimientos, las practicas docentes y el
desarrollo profesional? El grado de implicacion y participacion de los profesores en
este proceso de investigacion-formacion nos permite afirmar que se construye una
practica colaborativa... El objetivo general de la investigacién es realizar una
investigacion-formacién y analizarla, teniendo como soporte principal la produccion de
los participantes a través de portafolios reflexivos. Recorrimos el camino de la
investigacion para intentar alcanzar los objetivos especificos como: comprender,
identificar y caracterizar los conocimientos de los profesores de la unidad y su
formacion profesional; proporcionar una formacion colaborativa que dialogue con el
hacer de las practicas educativas; comprender y establecer una l6gica de desarrollo
profesional con los profesores, haciendo uso de portafolios reflexivos. Durante el
segundo semestre de 2021 se celebraron ocho reuniones, cuatro de las cuales
sirvieron para que los profesores leyeran y estudiaran la bibliografia acordada de
forma individual, y las otras cuatro reuniones se utilizaron para el debate colectivo.
Los participantes en la investigacion-formacion colaborativa fueron el asistente
pedagodgico y siete profesores de primaria, que hicieron uso de los portafolios
reflexivos. También se contd con la presencia de dos directivos y dos profesores
invitados, es importante destacar que todos participaron de manera voluntaria,
sumando doce participantes entre los dos instrumentos de analisis: los portafolios
reflexivos y las transcripciones de los discursos. Para los encuentros, se seleccionaron
textos de autores internacionales que tratan sobre el curriculo, el desarrollo
profesional de los profesores, el conocimiento de los profesores y las practicas
educativas. Las reuniones fueron grabadas y transcritas. Los audios de las reuniones
también fu eron una fuente de analisis de datos. La referencia tedrica y las
categorias de analisis se basan en autores que hablan de portafolios reflexivos,
formacion de profesores, curriculo, conocimiento docente, practicas educativas y
desarrollo profesional: Idalia Sa Chaves, Patricia Aparecida Bioto, Michel Young,
Maurice Tardif, Phillippe Perrenoud, Claude Lessard, Antoni Zabala, Donald Schon,
Luciana Maria Giovanni, Anténio Sampaio da N6voa, Paulo Freire. Como resultados,
se puede sefialar que la investigacion-formacion desarrollada es un potenciador de un
modelo de formacion que propone la escuela como locus de formacién continua, a
partir de practicas que sitlan a los docentes como sujetos activos en la blusqueda de
una cultura colaborativa, democratica y emancipadora.

Palabras clave: formacién continua del profesorado; investigacion-formacion;
portafolio reflexivo; plan de estudios.
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APRESENTACAO

Para dar inicio ao didlogo que pretendo promover entre o leitor e o objeto de
minha pesquisa, necessito apresentar a trajetoria que me trouxe a pesquisa em
guestdo, em nivel pessoal e profissional.

Ser estudante de escola publica propds diversas contribuicbes na construcao
de minha identidade e em minha formacdo académica na infancia e adolescéncia,
mas por outro lado também me marcou e, infelizmente, trouxe-me defasagens, as
quais tento superar até os dias de hoje. Entre elas, posso destacar problemas
relacionados a leitura e interpretacéo, producao de texto, coeréncia e coeséo textual,
além de questdes relacionadas a resolucéao de situagdes-problema e operacdes de
multiplicacdo e diviséo, entre outros.

Hoje, ndo tenho vergonha de falar sobre este fato da minha vida, pois ele foi
motivador, em diversos momentos, para a analise e reflexdo das escolhas
profissionais que realizei até aqui e superacédo constante desta condicdo em minha
vida.

Diferente de muitos que se apresentaram na area da educacdao e relataram que
desde muito cedo ja almejavam estar lecionando, eu nédo tive, de inicio, esta
pretensdo. Em meio ao seio familiar, muitos estimulos foram dados para que eu
tivesse cursado direito.

Acredito que fui escolhida a tracar esta trajetoria na educacdo. Muitas decisGes
partem de nossas escolhas e muitas outras também nos levam a entender que nossa
escolha é guiada por algo maior que nés mesmos. Mas hoje entendo que, por mais
gue nao planejasse, encontrei funcdo na sociedade e vivo por meio dela e sem davida
tenho satisfacdo em realiza-la.

Logo no inicio do ano 2006, com apenas 18 anos, ingressei no curso de
pedagogia na Faculdade Anchieta, localizada no municipio de Sao Bernardo do
Campo, em Sado Paulo. Para que pudesse seguir nos estudos, necessitava de
investimento financeiro, arcando com as mensalidades e custo do curso pelo meu
préprio trabalho. Por este fato acima mencionado, realizei a graduacdo concomitante
com o exercicio do magistério na fungcéo de estagiaria, auxiliando os professores da
Escola de Educacao Especial Paulista, no primeiro ano da graduacéo.

A graduacdo foi o primeiro passo sob a perspectiva da emancipagao do

pensamento. Anteriormente, havia experimentado o que Paulo Freire chama de
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educacdo bancaria. Entdo, tive oportunidade, na graduacdo, de libertar a minha
mente, de tal maneira que, depois disso, as asas, entdo ndo utilizadas anteriormente
com tanto vigor, criaram vida prépria em uma mente que tinha sede pelo
conhecimento. Conheci a defini¢cdo da praxis na faculdade e comecei a usar da teoria
para a reflexdo critica da prética vivenciada. Deparei-me com diversas dificuldades ja
mencionadas acima e comecei uma luta incessante para supera-las.

Logo nos primeiros anos da docéncia, eu fui professora na Associacao de Pais
e Amigos dos Excepcionais (APAE) de Santo André e Maud, onde busquei estudar os
processos avaliativos realizados nesta instituicdo e que me promoveu 0 meu primeiro
trabalho académico (TCC) de finalizag&o do curso de pedagogia.

Sempre demonstrei determinacdo na busca por estratégias que pudessem
melhorar a qualidade na educacéo. Mergulhava de cabeca em tudo que realizava.
Criei objetivos profissionais, pois ndo bastava ser professora. Necessitava promover
uma educacao de qualidade em minha sala de aula. Hoje, posso afirmar que era isso
gue eu buscava em minha trajetoria.

Confesso que lecionar como professora na educacao especial me propés um
olhar agucado, para que assim eu pudesse entender e reconhecer as diferencas nas
salas de aula. Sempre tinha em vista que havia muito o que aprender. A cobranca
incessante sobre dar o meu melhor estava presente em todas as minhas acfes e me
frustrou em diversos outros momentos.

Ja na prefeitura de Santo André, podia a cada dia perceber que o0 movimento
de busca pelo conhecimento era essencial para a pratica desenvolvida. Encontrei-me
na etapa do ensino fundamental I, principalmente no ciclo de alfabetizacdo, mas
também lecionei na educacao infantil.

Os cursos, como do Pacto Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC),
foram essenciais para a minha praxis. Sem um curso de formacdo continuada
especifico para minha atuacao na etapa de alfabetizacdo, ndo seria possivel finalizar
0 ano letivo atendendo os objetivos planejados para a minha turma com éxito — o que
me trouxe muita satisfacao e sentimento de dever cumprido.

N&o posso deixar de comentar que compartilhei empaticamente o0 mesmo
sentimento que ainda esta presente no cotidiano das escolas onde lecionei. E aquela
necessidade incessante de atingir 100% dos alunos nas salas. Vejo que essa era e
ainda é a tentativa incessante de gerenciar as atribuicbes dos professores, como se

0s mesmos fossem obrigatoriamente responséveis por toda a educacéo dos alunos.
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No ano de 2013, prestei mais um concurso publico na rede municipal de Santo
André. Com isso, foi me oportunizado trabalhar em diferentes escolas da rede e com
olhares e praticas vivenciadas de maneiras diferentes. O que me chamou atencao
nestas situacoes foi o fato do ndo alinhamento da linguagem das diferentes escolas
em relacdo a formacdo dos professores, 0 que acarretava mais uma vez um
distanciamento entre as a¢des e os planos de formagé&o para os docentes da rede.

De fato, e sem julgar, sempre tive a curiosidade em saber como ocorria a
formacdo das formadoras. Como ocorria este processo entre as assistentes
pedagdgicas e os assistentes pedagdgicos da nossa rede? Depois de um tempo,
guardei meus anseios para um momento posterior; eu mesma nem havia imaginado,
na época, que passaria pelo mesmo, posteriormente.

Em meio a quatro anos lecionando na rede, algumas professoras e gestoras
vinham me sinalizando, por conta do meu potencial, para exercer a funcdo como
assistente pedagogica; mas, na €poca, eu me questionava que estava apenas ha 10
anos no magistério e ndo me via preparada para assumir este cargo. Visto que nao
era uma possibilidade real naquele tempo, comecei também a relacionar qual o nivel
de exigéncia para atuacdo deste profissional. Quais seriam as atribuicbes para
desempenhar tal funcdo? Em meados no ano de 2016, recebi formalmente a proposta
da secretaria de educacéo e aceitei 0 novo desafio.

Ser assistente pedagdgica na escola em que eu atuava como professora nao
foi tarefa facil, mas me senti reconhecida pelo fato de que a grande maioria do grupo
de professores, gestores, funcionarios da escola, criancas, familias e comunidade
escolar sempre me apoiavam e retornavam com feedbacks positivos.

Mas isso s6 foi o comeco. Agora, uma funcdo com atribuicdes diferentes
daquelas que realizava anteriormente me fazia refletir todos os dias e sobre a
responsabilidade de cada acao que realizava.

No fazer da profisséo, estas acfes s reafirmavam a ideia de que o profissional
gue atua com formacao de professores precisa ter um espaco para estudar definido
na rua rotina diaria, pois sendo o mesmo € consumido pelas demandas do
imediatismo, presentes no cotidiano das escolas. Em diversos momentos, foi-me
exigido estar a frente dos professores, sendo cobrado como o0 par mais experiente.
Estas, entre outras situa¢des desafiadoras, ainda se fazem presentes no desempenho

da funcéo da(o) assistente pedagogica(o), principalmente frente ao grupo de
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professores. Muitos professores recorrem ao assistente pedagdgico como aquele que
pode dar as respostas ou até mesmo a receita pronta para o problema apresentado.

O que volta ao contexto inicial deste didlogo, no qual me projetei a pensar sobre
como qualificar as formacdes de professores para que, consequentemente,
pudéssemos entender a escola como espa¢co de mudanca na realidade de vida das
criangas provenientes das escolas publicas.

Comecei a analisar 0 espaco onde esses docentes estdo inseridos; o0s
facilitadores e dificuldades que os mesmos enfrentam no seu dia a dia; o tempo que
€ destinado para a formacdo destes professores; a qualidade e organizacdo deste
tempo nas reunides pedagdgicas semanais, pois a organizacao deste tempo, muitas
vezes, vé-se tomada pelos informativos da secretaria de educacao ou até mesmo na
organizacao das acoes internas da escola e nao na efetiva formacéo de professores,
gue tem foco no desenvolvimento profissional.

Sabemos que a formacgéo de professores ndo € solucéo de todos os problemas
relacionados a educacao, porque em analise teriamos diversos fatores que envolvem
possibilidades de melhorias e outros que ndo promovem qualidade no ensino. Mas,
em outro ponto, consigo perceber que, dentro das possibilidades de mudancas no
cenario da educacao, a(o) assistente pedagdgica(o) pode favorecer e até mesmo
trazer possibilidades de mediacdo para as acdes de formacdo dos docentes nos
coletivos das escolas.

Particularmente, pensar em educacdo, com vistas a possibilidade de
transformacbes, € o que reafirma nosso fazer e motiva a continuarmos na luta
constante pela educagdo, mesmo em meio aos desafios enfrentados nos cotidianos
escolares e o pouco investimento de politicas publicas nas escolas municipais.

Em meio aos seis anos em que estou desempenhando a tarefa como assistente
pedagogica, eu me vi a enfrentar diversos desafios, que me motivaram a buscar mais
estratégias de formacéo de professores, e que os mesmos pudessem de fato fazer
sentido aos docentes das escolas pelas quais passei.

No ano em que realizamos o inicio dos dialogos na rede municipal de Santo
André, para a construcdo do Documento Curricular, em meados de 2017, surgiram
disparadores para a reflexdo sobre a qualificacédo das acdes dos formadores. Com
isso, foi levantado o questionamento quanto a legitimidade do processo, tanto em nivel

democratico quanto participativo.
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Consegui notar que, por fim, esta agado ocorreu por representatividade de
escolas, o que reforcou a ideia da obrigatoriedade das agbes que envolvem um
coletivo, causando e criando resisténcia sobre as acdes de formacdes subsequentes.
O termo sobre a referida “obrigatoriedade” permeou por um bom tempo os espacos
formativos das escolas.

A problemética, quando a falta de uma acdo democréatica que promovesse a
participacdo de todos neste processo de implementacdo do curriculo andreense,
causou inquietacbes e motivou as reflexdes acerca da qualificacdo dos planos
formativos, além do questionamento quanto a concepc¢éo e modalidades de formacgéo
de professores da rede municipal de Santo André, visto que o documento curricular
nao menciona nenhum capitulo destinado a essa tematica.

A partir deste contexto, prestei 0 processo seletivo no Programa de Mestrado
em Gestdo e Praticas Educacionais (Progepe) na Universidade Nove de Julho
(Uninove), no ano de 2020, a fim de continuar a busca constante pelo conhecimento
e que de fato pudesse contribuir com minha pratica, colocando-me em uma posicao
de pesquisadora do programa de poOs-graduacdo stricto sensu, reafirmando o
compromisso e a responsabilidade devida. Com a aprovacao no programa, agradeco
a universidade e aos professores do programa, em especial a professora Patricia
Bioto, pela oportunidade.

Quero, por fim, definir meu perfil de pesquisadora, ao longo do programa, na
Linha de Pesquisa e Intervencdo em Gestao Educacional (Lipiges), ter mais clareza e
me apropriar das referéncias que embasaram minha dissertacdo de mestrado.
Pretendo aprender e contribuir, de alguma maneira, com profissionais que
desempenham a funcéo de assistente pedagoégica, como faco hoje, no ano de 2022,
e com os trabalhos académicos, além de, por meio de pesquisa-formacéao, contribuir,
de alguma maneira, com os profissionais que participaram deste processo e com a

educacdo em todos os sentidos.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa, desenvolvida no programa de Mestrado profissional em Gestao
e Préticas Educacionais, na Linha de Pesquisa e Intervencdo em Gestdo Educacional
(Lipiges), tem como objeto de estudo a pesquisa-formacédo desenvolvida por meio
dos portfélios reflexivos, com professores de uma escola municipal de Santo André.

Desempenhando a funcao de assistente pedagdégica (AP) na rede municipal de
Santo André durante alguns anos, iSSo me oportunizou incontaveis provocacfes em
relacdo ao planejamento e qualificagcdo dos processos formativos na escola. De
acordo com as orientacfes da referida Secretaria de Educacdo do municipio, esses
processos formativos sao atribuidos principalmente a responsabilidade da assistente
pedagogica (AP) da unidade de ensino.

Portanto, em meio a busca, estudo e compreenséo, percebi que a

Importancia da chamada "formacao continuada" e do desenvolvimento
profissional docente sé foi possivel (entretanto) com a critica ao
modelo de racionalidade técnica vigente até os anos 80 e a
emergéncia do que pode ser um novo paradigma nos estudos
educacionais: a abordagem (critico) reflexiva. (DIAS-DA-SILVA, 1998,
p. 34).

Neste sentido, se faz necessario explicar que, segundo Schon (1993, 2000), o
modelo da racionalidade técnica tem como principal caracteristica a desassociacao
entre a teoria e a pratica e que coloca a teoria em um status mais elevado em relacao
as praticas educacionais, que sao muitas vezes repletas de imprevisibilidades,
tornando o exercicio da docéncia uma tarefa complexa, que ndo pode se apoiar em
técnicas e procedimentos de repeticdo do fazer docente de maneira controlada e
previsivel.

Semelhantemente, Silva (2019, p. 34) argumenta que esta € uma pratica
docente que se apoia ha visdo idealizada e hegemdnica, colocando uma maior
relevancia nas disciplinas cientificas, sobrepondo sua importancia em relacdo aos
aspectos de cunho pedagdgico. Assim, essas sdo as caracteristicas marcantes dessa
perspectiva da racionalidade técnica na formacdo continuada de professores.
Ressalta que tais praticas estdo estruturadas em torno de cursos de treinamento,
reciclagens, capacitacoes, e que limitam os professores a essas agbes, nao
oportunizando reflexdo sobre suas praticas e dificultando a busca por solugbes dos

problemas cotidianos dos ambientes escolares. Sobre isso, N6évoa (1994, p. 6)



16

argumenta que “...] a l6gica da racionalidade técnica opde-se sempre ao
desenvolvimento de uma praxis reflexiva”.

Considerando a expectativa de que a formacdo continuada contribua com a
praxis reflexiva docente, esta pesquisa-formacédo entende e busca uma narrativa que
evidencie a relevancia desta proposta de formac&o continuada colaborativa de
professores e as contribuicdes no seu desenvolvimento profissional docente, e com
isso busca se opor a modelos de trabalhos que tém a prevaléncia de aspectos da
I6gica da racionalidade técnica.

A presente pesquisa-formagdo colaborativa se faz necessaria para que
possamos entender a efetividade do uso dos portfélios reflexivos na formacédo
continuada em servico de professores do ensino fundamental de uma escola
municipal de Santo André. Com isso, esta pesquisa-formacgao colaborativa teve como
pretensédo a promocdo de uma reflexdo sobre os saberes, as praticas docentes e o
desenvolvimento profissional desses docentes. Percebemos, na anélise dos
documentos apresentados, qual foi o grau de envolvimento e participacdo destes
professores neste processo de pesquisa-formacdo, o que permitiu evidenciar que é
possivel construir uma pratica colaborativa. As reunides pedagogicas semanais da
referida escola foram espacos de formacdo estabelecida no projeto de pesquisa-
formacéo colaborativa proposto, possibilitando entender que tal espaco permitiu a
discusséao e a apropriacao das literaturas estudadas e suas relacdes e reflexdes sobre
a pratica educativa.

Com isso, prima-se que a pesquisa-formacdo colaborativa explore o espaco
institucional, politico e pedagdgico e possa dar aos professores oportunidade de atuar
como sujeitos ativos, em um processo que se baseia em provocacdes e promocao de
didlogos reflexivos sobre a praxis docente, reafirmando a relevancia dos espacos
coletivos das escolas, além das trocas constantes entre os pares, impulsionadas pelas
reflexdes materializadas em seus portfélios reflexivos realizados anteriormente ou
posteriormente nas participacdes coletivas.

A relacéo entre a metodologia da pesquisa-formacao e a participacdo coletiva
parte das associacdes apresentadas na definicdo de Moriconi (2017, p. 34), segundo
a qual “[...] trata-se de um grupo de professores de uma mesma escola, etapa de
ensino, departamento/disciplina que participam ativa e conjuntamente de uma

experiéncia de formagédo continuada”. Destacam-se com isso a valorizagdo das
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comunidades de aprendizagem, as socializa¢g6es de praticas exitosas e a solucéo de
desafios do processo de ensino e aprendizagem de forma colaborativa.

A pesquisa-formacéo colaborativa oportuniza que 0s sujeitos de pesquisa, a
pesquisadora e o objeto estabelecam relacdes de aprendizagens muatuas.

Tal pesquisa-formacao colaborativa se justifica na necessidade emergente de
se desenvolver um formato de formacdo continuada de professores que busque
privilegiar a escola como locus de formacdo, contribuindo para o desenvolvimento
profissional dos professores e com as producdes cientificas nacionais, auxiliando na
andlise da eficacia de experiéncias formativas no pais.

Historicamente, atribui-se ao professor a responsabilidade e o fardo sobre o
fracasso escolar. Em relacéo a isso, a falta de dados de pesquisa sobre a tematica de
formacdo de professores apresenta um indicador preocupante no Brasil,
consequentemente, resultando em uma falta de alinhamento e investimento em
politicas publicas no pais.

Da mesma forma, o Plano Municipal de Educacdo (PME) de Santo André (Lei
n°® 9.723/2015) ressalta, em sua meta 7, na estratégia 7.7, a necessidade de
processos de autoavaliacdo e formacdo continuada nas escolas. Conforme esta
orientacao, faz-se necessario pensar acerca da:

[...] elaboracdo de planejamento estratégico, a melhoria continua da
gualidade educacional, a formacédo continuada dos(as) profissionais
da educacéo e o aprimoramento da gestdo democratica, definidos no
Projeto Politico-Pedagoégico (PPP) de cada unidade escolar [...].
(SANTO ANDRE, 2015, p. 18).

No Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da escola estudada, encontra-se a
seguinte orientacdo, no item 4.4, sobre a formacao continua:

A formagéo continuada de professores € o processo permanente de

aperfeicoamento dos saberes necessarios a atividade docente,
realizado ao longo da vida profissional, com o objetivo de assegurar
uma acao docente efetiva que promova aprendizagens significativas.
Por este motivo existe a necessidade de investimento na formacgéo dos
professores. (SANTO ANDRE, 2021, p. 46).

A formacao continuada, segundo Davis et al. (2012, p. 57), € uma modalidade
de formacédo de professores e, dentre os seus modelos, apresenta caracteristicas de
organizacao a longo prazo, o que de fato é considerado uma das modalidades mais
efetivas de trabalho, aquelas que sdo organizadas a longo prazo, e que, de fato, sao

mais efetivas, promovendo uma reflexdo da acdo docente e proporcionando ao
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professor desenvolvimento profissional em um l6cus de formacdo continua e
permanente que se pretende ter na escola.

Pensando em modalidades de formagéo continuada de docentes, vemos que,
segundo Davis et al. (2012, p. 11), elas podem variar em dois grandes grupos: um
centrando a atengcdo no sujeito professor e outro que tem perspectiva colaborativa,
levando em foco as equipes pedagdgicas, a direcdo, a coordenacdo e o corpo docente
das escolas.

Segundo Névoa (1992a, p. 15), as praticas de formacdo continuada que
organizam os professores de maneira individual sao favoraveis apenas para que 0s
mesmos possam adquirir conhecimentos e técnicas, além de favorecer o isolamento
entre os docentes e reforcar a imagem dos professores como meros transmissores de
saberes externos da profissdo. O autor conclui que as praticas de formacao voltadas
as dimensbes coletivas sao as que, de fato, contribuem “[...] para a emancipacao
profissional e para a consolidacao de uma profisséo que € auténoma na producao dos
seus saberes e dos seus valores”.

No que diz respeito aos saberes dos professores, em seus estudos sobre as
tipologias de saberes, Tardif e Raymond (2000, p. 215) nos apresentam a seguinte
classificacdo: a) os saberes pessoais, sendo que suas fontes de aquisicdo estédo
relacionadas com a sua familia e os ambientes que vivencia, tais como 0s habitos,
costumes e valores, que sao transferidos de uma geracao para a outra; b) saberes
provenientes da formacdo escolar anterior, da escola primaria, secundaria e nao
especializados; c) saberes provenientes da formacéo profissional para o magistério,
voltados ao estudos adquiridos em instituicdes escolares especializadas na formacao
de professores, como o0s estagios e cursos de reciclagens etc.; d) saberes
provenientes dos programas e livros didaticos usados no trabalho, como as
ferramentas para a pratica docente, programas, livros didaticos, cadernos de
exercicios, fichas etc.; e) saberes provenientes da sua propria experiéncia na
profissdo, na sala de aula e na escola, a experiéncia pratica no desenvolvimento do
oficio. Sendo assim, existe a necessidade de conhecer estes saberes e também
compreender a temporalidade dos mesmos, em uma dindmica social de
aprendizagem e que se apresenta na constituicdo e integralidade do ser humano e
especificamente dos professores, 0 que ressalta que esses conhecimentos e
manifestacbes do saber ser e saber fazer vém de fontes variadas e se desenvolvem

no exercicio do trabalho.
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A escola tem um papel importantissimo no planejamento de propostas de
formacéo, nas contribuicbes para o desenvolvimento profissional e respeito aos
saberes dos professores. Nesse sentido, Giroux (1997, p. 158) defende que

Existe uma necessidade de defender as escolas como instituicdes
essenciais para a manutencéo e desenvolvimento de uma democracia
critica, e também para a defesa dos professores como intelectuais
transformadores que combinam a reflexdo e pratica académica a
servico da educacdo dos estudantes para que sejam cidadaos
reflexivos e ativos.

Inclusive no documento curricular da rede municipal de ensino, mais
especificamente nas orientacdes sobre a etapa do ensino fundamental, percebemos
gue se espera, na visao das unidades escolares, que as mesmas

Planejem espacos e percursos de formagdo continuada para as/os
profissionais da educacdo (sujeitos que atuam juntamente aos
processos de ensino aprendizagem das criancas), a fim de unificar
conceitos que afetam de forma direta a atuagcdo com a crianca.
(SANTO ANDRE, 2019, p. 20).

No que se refere ao desenvolvimento profissional, 0 mesmo esta relacionado a
maneira como o professor organiza, da significado, estabelece e ressignifica o seu
fazer e sobre os movimentos que permeiam as dinamicas e 0s contextos sociais em
gue ele atua. Os professores vivem em diferentes contextos e experimentam diversas
experiéncias ao longo de suas carreiras profissionais e pessoais. Levando em
consideracao isso, as praticas formativas que nao subestimam a intelectualidade dos
professores e veem a escola como espaco de formacdo podem contribuir no
desenvolvimento profissional dos docentes que ali atuam.

Nota-se que a referida pesquisa-formacéo levada a efeito se apresenta dentre
as caracteristicas de uma pesquisa colaborativa, promovendo a participacdo dos
professores e gestores da unidade escolar estudada em um movimento de
dialogicidade, participacéo e fazendo uso dos portfdlios reflexivos. Neste sentido, faz-
se necessario

Perceber o processo de formagdo dos professores de uma forma
muito mais ampla, entendendo-0 como 0 que autores, nacionais e
estrangeiros, vém chamando de processo de desenvolvimento
profissional docente, que incorpora a idéia de percurso profissional,
ndo como uma trajetdria linear, mas como evolucdo, continuidade de
experiéncias, trajetéria marcada por fases e momentos nos quais
diferentes fatores (sociais, politicos, pessoais, familiares) atuam, n&o
como influéncias absolutas, mas como facilitadores ou dificultadores
do processo de aprendizagem da profissdo. (GIOVANNI, 2003, p. 3).

Neste percurso de desenvolvimento docente, o uso dos portfdlios reflexivos é

visto como facilitador no processo de aprendizagem. Para Sa-Chaves (2005, p. 9), a
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selecdo deste instrumento de trabalho e a elaboragdo dos portfolios reflexivos
responde com muita qualidade a esta nova filosofia de formacgéo, pelo fato de que é
uma estratégia de trabalho que busca a humanizac¢éo dos processos formativos com
os professores.

Mesmo com todas as variaveis deste processo, espera-se que a agao formativa
na escola possa auxiliar no desenvolvimento profissional. Mas para que, de fato,
possa-se aproveitar o maior potencial possivel dessa experiéncia, faz-se necessario
entender que

O processo de formacdo continua de professores é resultado, em
grande medida, de um lado, do compromisso assumido por cada
professor com seu proprio desenvolvimento pessoal e
profissional e, de outro lado, do reconhecimento de que a escola
(com todo o conjunto de solicitacdes que faz ao professor) pode
e deve ser tomada como eixo de sua formagédo. Ou seja, trata-se
de perceber que as instituicdes escolares ndo formam apenas o0s
alunos, mas também os profissionais que nela atuam. (GIOVANNI,
2003, p. 4, grifo do autor).

Inclusive Giroux (1997, p. 161) defende que “[...] repensar e reestruturar a
natureza da atividade docente é encarar os professores como intelectuais
transformadores”.

Os professores sdo sujeitos que apresentam grande intencionalidade politica e
nao se pode subestimar a sua intelectualidade. Sabemos que 0 compromisso
assumido no seu desenvolvimento profissional e pessoal é fator decisivo neste
processo. Mas a escola tem o dever, para com esses profissionais, de assumir uma
posicao politica pela luta por modelos de formacgao continuada que contribuam para a
construcdo de uma cultura colaborativa e com essa nova filosofia de formacéao.

A pesquisa-formacdo colaborativa, por meio dos portfélios reflexivos, é a
tematica discutida em meio a estrutura do trabalho apresentado. A dissertacdo se
baseia em contribuicbes de autores como René Barbier (2004); Michel Thiollent
(1998); Freitas e Ghedin (2015); Josso (1991); Névoa (1991, 1992a, 1992b, 1994,
1995, 2004); Prada e Longarezi (2012); Damiani (2008); Dias-da-Silva (1998); Schon
(1993, 1995, 2000); Sa-Chaves (2000, 2001, 2004, 2005); Montafio, Martinez e La
Torre (2017); Simao et al. (2016); Alarcdo (2003); Tardif (2002) e Tardif e Raymond
(2000), que tematizam grande parte dos didlogos desta narrativa, a fim de
compreender esta dimensdo politica, pedagogica e pessoal, na busca pelo
desenvolvimento profissional dos participantes, em um ambiente coletivo de trocas,

construcdes e reconstrucao de saberes docentes.
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O objetivo geral da pesquisa esta em, concomitantemente, levar a efeito uma
pesquisa-formacdo e analisa-la, tendo como principal suporte a producdo dos
participantes via portfolios reflexivos. A pesquisa-formagédo teve como base o0s
estudos de obras internacionais da educacdo, por meio de uma metodologia que
oportunizou discussbes coletivas sobre as literaturas e registros reflexivos dos
participantes em seus portfélios.

Como objetivos especificos, pretende-se: a) compreender, identificar e
caracterizar os saberes dos docentes da referida unidade e sua formagéo profissional,
b) propiciar uma formacgéo colaborativa que dialogue com os fazeres das préticas
educativas; c) entender e estabelecer uma légica de desenvolvimento profissional,
com os professores, fazendo uso dos portfolios reflexivos.

O universo da pesquisa é a Escola Municipal de Educacéo Infantil e Ensino
Fundamental Cidade Takasaki, localizada em Santo André (SP).

A unidade escolar se encontra em uma comunidade da regido de Santo Andre,
gue apresenta certa vulnerabilidade no aspecto socioeconémico e cultural das
familias.

Os sujeitos da pesquisa-formacdo foram a assistente pedagogica e sete
professores do ensino fundamental, que fizeram uso dos portfdlios e vivenciaram as
discussfes em grupo. Como convidadas, tivemos duas gestoras, que participaram de
alguns momentos coletivos e dois professores que compuseram os dialogos nos
encontros, mas nao fizeram uso dos portfélios reflexivos, totalizando doze
participantes, entre a analise dos dois instrumentos de coleta de dados, os portfolios
e 0s encontros coletivos.

Todos os professores polivalentes da unidade escolar possuem pedagogia,
pos-graduacdo lato sensu e, em sua maioria, sdo efetivos na escola.

A metodologia de pesquisa foi de cunho qualitativo, por meio da pesquisa-
formacdo. Foram realizados oito encontros formativos, em reunido pedagogica
semanal (RPS), com professores do ensino fundamental, em uma escola municipal
de educacéo infantil e ensino fundamental de Santo André. Os procedimentos de
pesquisa trilharam uma organizacdo no sentido de fazer: a) revisédo bibliografica de
livros, artigos e trabalhos em eventos, com tematica relacionada a pesquisa em tela;
b) levantamento de dispositivos legais pertinentes aos topicos sobre a formacéo de
professores da rede municipal de Santo André; c) levantamento de dissertacfes e

teses ligadas a tematica em estudo, cujos resultados serdo apresentados a seguir; d)
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preparacdo da metodologia da pesquisa-formacao colaborativa e uso dos portfélios
reflexivos, partindo da leitura do material bibliogréfico, da observagcéo das demandas
formativas dos professores e do dialogo com a orientadora; e) execucao da pesquisa-
formacédo colaborativa; f) coleta dos dados produzidos na pesquisa-formacao
colaborativa; g) analise dos dados de maneira individual na leitura dos portfolios e das
transcricdes do encontros em grupo. Importante ressaltar que os dados produzidos na
pesquisa-formacéo colaborativa séo de duas naturezas: a) provenientes das falas dos
professores, que foram gravadas e transcritas; b) provenientes dos registros escritos
produzidos pelos professores em momento anterior ou posterior as discussdes em
grupo, de maneia individual, materializados em seus portfélios reflexivos.

Para estabelecer um dialogo com o tema da producao abordado, foi realizado
o levantamento de teses e dissertacdes no banco de trabalhos da Coordenacéao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) com a palavra-chave
“Portfélios reflexivos”. Foram encontrados 12 resultados e, apods a leitura dos resumos,
somente sete foram ao encontro com as propostas realizadas na docéncia. Apresento
abaixo um resumo dos trabalhos analisados.

O trabalho de Rita Buzzi Rausch, intitulado O processo de reflexividade
promovido pela pesquisa na formacado inicial de professores, defendido em
01/04/2008, no programa de Doutorado em Educacéo na Universidade Estadual de
Campinas (Unicamp), em Campinas, busca falar acerca da formacéo inicial de
professores. Propde principios da pratica investigativa como abordagem metodolégica
docente, constituindo-se em aprendizagem e construcdo reflexiva do professor. Ela
discorre que, nesta perspectiva, muitas instituicdes incluiram no curriculo o trabalho
de conclusdo de curso. Nesta atividade investigativa, ela destaca os principais
atributos do professor orientador ao desenvolvimento da reflexividade dos
orientandos. Relata que os sujeitos foram sete académicas de Pedagogia. Explica que
0s encontros de orientacdo foram gravados e transcritos e a apresentacdo oral da
pesquisa videogravada. Na metodologia, ela explica que foi solicitado para que cada
académica registrasse, em portfolio, o processo de pesquisa vivenciado. Em seus
dados, o texto mostra que, em sua primeira pesquisa, verificaram que as académicas
foram dependentes, apresentando medos e insegurancas frente ao novo. Os
principais atributos da orientacdo a promocao da reflexividade das académicas foram:
mediacdo do conhecimento; auxilio na definicdo e compreensao da teoria; sinalizagéo

da necessidade de um olhar critico frente ao fendbmeno estudado; indicacdo de
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cuidados éticos a pesquisa; assuncdo de uma atitude indagativa; sinalizacdo da
incerteza do processo de pesquisa; animagdo do processo de aprendizagem das
académicas; insercao das académicas em eventos cientificos e solicitagdo do registro
da pesquisa em portfolio. Por fim, o trabalho apresenta como resultado a importancia
da figura do orientador no processo de pesquisa a promocéo da reflexividade docente.
O trabalho de Maria Cecilia Cerminaro, intitulado Possibilidades do uso de
portfélios na aprendizagem da lingua materna, defendido em 28/06/2013, no
programa de Mestrado em Educagédo, na Universidade Federal de Sdo Carlos, em
Séao Carlos (SP), teve como objetivo geral compreender quais as possibilidades do
uso dos portfolios reflexivos como estratégia de formacao e avaliagdo para a
aprendizagem da lingua materna no 1° ciclo do ensino fundamental. Em seu estudo,
Maria Cecilia Cerminaro relata que o trabalho foi construido a partir de uma
intervencéo, realizada com o conteudo curricular de Lingua Materna em uma turma
de 5° ano do ensino fundamental de uma escola publica municipal, tendo como
objetivos: a) escrever e analisar a experiéncia de utilizar os portfolios reflexivos como
possibilidade de avaliacdo da aprendizagem da Lingua Materna, analisando as
potencialidades e dificuldades do uso deste instrumento para a avaliacdo formativa,
b) analisar a potencialidade do uso do portfélio como um instrumento de avaliagao,
identificando as potencialidades desta pratica da avaliacdo formativa na turma
investigada; c) analisar a potencialidade formativa de uso do instrumento na
apropriacdo da Lingua Materna; d) investigar as formas de apropriacao/utilizacao
deste instrumento no trabalho pedagogico em sala de aula e sua influéncia nas formas
de avaliacdo do professor e no processo de desenvolvimento do aluno. Trata-se de
uma situacdo peculiar em que a professora se torna pesquisadora e adota como
corpus de analise os portfélios que foram construidos pelos alunos. Os procedimentos
metodoldgicos utilizados no estudo se pautam nos principios da pesquisa qualitativa.
Objetivo do uso do portfélio nesta pesquisa ndo consistia em diminuir ou debelar os
erros gramaticais, e sim incentivar a producdo escrita destes alunos que passaram a
escrever muito e com muito prazer e empenho. Por fim, defende em seu trabalho que
nao pretende desvalorizar a aprendizagem da norma padrao da Lingua Materna, mas
defender a necessidade de, dentro da escola, valorizar os saberes dos nossos alunos
e incentivar a producdo de novos saberes que facam sentido também em sua vida
fora do ambiente escolar e, nesse sentido, o portfélio foi um grande facilitador do

desenvolvimento do processo de escrita destes alunos.
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O trabalho apresentado por Camilla Ferreira Souza, intitulado Midias digitais
como ferramenta para a transposi¢céo didatico-pedagdgica de ciéncias e biotecnologia
para alunos do ensino fundamental, defendido em 22/10/2015, no programa de
doutorado em ciéncias e biotecnologia da Universidade Federal Fluminense, em
Niteréi, analisa o periodo das mudancas tecnoldgicas que estdo cada vez mais
aceleradas na histéria do desenvolvimento das tecnologias de informacdo e
comunicacao (TICs) e como ocorre o surgimento concomitante da biotecnologia. O
trabalho busca contextualizar a funcédo do professor como orientador e parceiro, € 0
estudante deve ser gerenciado e néo controlado neste contexto. Argumenta, ainda, o
guanto é necessaria a adaptagdo em um cotidiano rodeado de celulares,
computadores, multimidias, dentre outros, e quanto ndo é simples para todas as
pessoas. Camila discorre que € nesse cenario que se situam as metodologias ativas
e o Clube de Ciéncias, que se utilizam das TICs e favorecem a relagéo de ensino-
aprendizado da Ciéncia e da Biotecnologia, além de estabelecerem mudancas na vida
de seus participantes e do seu entorno. Fica claro que o objetivo desse trabalho é
transpor conhecimentos sobre Ciéncia e Biotecnologia para alunos do ensino
fundamental de uma escola da rede publica, utilizando midias digitais (videos, filmes
e internet). Nota-se que o texto fala sobre as avaliacbes da transposicdo e do
estabelecimento de agentes de transformacdes realizadas através dos questionarios
e da analise dos portfolios reflexivos. Como conclusdo do trabalho, pode-se afirmar
gue cada atividade isolada tem seu valor educacional; no entanto, 0 somatoério das
acOes tem efeito conjunto, potencializando o aprendizado.

A dissertacdo de Tatiana Gomez Martin, intitulada Histérias Contadas e
Recontadas: O Portfélio na Reflexdo de Professores de Inglés de Cursos de Idiomas,
defendida em 01/04/2006, no programa de Mestrado em Linguistica Aplicada e
Estudos da Linguagem na Pontificia Universidade Catolica de S&o Paulo, Sdo Paulo
(SP), analisa os cursos de idiomas no Brasil que atualmente sdo bastante expressivos
e numerosos. Argumenta que muitos professores de inglés sabem que estes cursos
representam uma grande fatia do mercado de trabalho, porém nem sempre se déo
conta de que este local de trabalho poderia também ser um local para o exercicio
reflexivo e critico, além de lugar de crescimento constante. Com o intuito de realizar
uma discussao sobre o lugar dos cursos de idiomas na vida profissional de seus
docentes, a pesquisadora prop6s a confeccdo de portfolios reflexivos a um grupo de

professores que tinham em comum o fato de terem trabalhado (ou ainda trabalharem)
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em cursos de idiomas que formatam bastante as atitudes do professor em seu
exercicio docente; sendo que a pesquisadora, por também se encaixar neste perfil,
fez também parte desse grupo. Este trabalho parte das histérias contadas pelos
professores colaboradores no desenvolvimento de seus portflios reflexivos para que,
através da pesquisa narrativa, o leitor possa visitar a vida profissional e até mesmo
pessoal destes professores, observar seu processo reflexivo e as histérias que cada
professor escolheu como as mais importantes para representa-los. Cada histéria
relatada pelos professores neste texto recebe um tratamento especial e é a fonte
principal de respostas as perguntas de pesquisa referentes a reflexdo do professor,
ao lugar dos cursos de idiomas na formacao continua do docente e ao proprio portfolio
reflexivo.

O trabalho de Débora da Silva Melo Valiante, intitulado Portfolios reflexivos na
formacado centrada na escola, defendido em 28/03/2016, no programa de Mestrado
Profissional em Gestéo e Praticas Educacionais, na Universidade Nove de Julho (SP),
traz conclusbes do percurso de pesquisa realizada com duas coordenadoras
pedagodgicas da EMEF Presidente Nilo Pecanha, Sado Paulo (SP), utilizando a
metodologia dos portfélios reflexivos. A pesquisadora Débora da Silva Melo Valiante
faz analise da promocao de desenvolvimento pessoal, profissional e organizacional
gue os portfélios propuseram as participantes da pesquisa. Explica os procedimentos
metodolégicos realizados, como entrevista semiestruturada, construcéo de portfélio e
analise de Projeto Politico-Pedagdgico (PPP).

O trabalho de Mariana dos Santos, intitulado As contribuicbes do programa
institucional de bolsas de iniciacdo a docéncia (Pibid): Para a construcéo de saberes
sobre a docéncia: o caso do PIBID- Biologia da Universidade Federal de Sao Carlos,
defendida em 20/06/2016, no programa Doutorado em Educacdo na Universidade
Federal de Sao Carlos, em Sao Carlos (SP), insere-se no ambito da investigacao da
formacéo inicial de professores, investigando o Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia. Trata-se de um estudo de caso, no qual é realizada uma analise
do subprojeto PIBID-Biologia da Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar), que
faz parte do projeto PIBID UFSCar-institucional. Nota-se, no texto, que, a partir de
uma andlise de todos os documentos relativos a implementacéo do projeto em todos
0s niveis (nacional, institucional e subprojeto), bem como da entrevista com
pesquisadores envolvidos na construcdo desses projetos, foi elaborada uma

descricao dos processos que envolvem a construgao do projeto nacional, bem como
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o desenho institucional e, por fim, o subprojeto Biologia UFSCar. Esse primeiro passo
foi 0o contexto para compreender, por meio da andlise de portfélios reflexivos
produzidos por bolsistas, as dimensdes do saber docente construido por graduandos
como bolsistas. Por fim, entendem que isso pode ocorrer porque nem sempre o PIBID
trabalha de forma articulada com o contexto, prejudicando assim o funcionamento
como um sistema dinamico e complexo, necessitando de diversos ajustes e melhorias
neste programa.

No trabalho de Priscila Ferreira Ramos Dantas, intitulado A Prética Reflexiva
na formacgéo continuada de docentes e suas implicagcdes para o processo de inclusao
escolar, defendida em 21/07/2016, no programa de Doutorado em Educacdo na
Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Natal (RN), nota-se que o enfoque do
trabalho € sobre a pratica reflexiva como elemento imprescindivel na formacao
docente, na perspectiva de inclusdo escolar. A tese contida € a de que a formacéo
continuada de docentes, fundamentada em uma abordagem reflexiva, permite ao
professor analisar seu fazer pedagogico e pode ser fator colaborativo na construcao
de respostas educativas diversificadas, que atendam ao processo de incluséo escolar.
A metodologia desta pesquisa-acao foi compreender que esta pode tanto atender aos
pressupostos de uma investigacdo como a de uma formacdo profissional, por
possibilitar que os sujeitos envolvidos coletivamente problematizem suas praticas e
possam ressignifica-las. O estudo foi desenvolvido entre fevereiro de 2014 e agosto
de 2015, em uma Escola do Sistema Municipal de Ensino de Natal, intitulada
Florescer. Os sujeitos da pesquisa foram trés professoras das séries iniciais do ensino
fundamental e uma coordenadora pedagdgica. Como procedimentos de investigacao,
foram utilizados a observacdo, questiondrio, entrevistas semiestruturadas, analise
documental, portfélios reflexivos e encontros reflexivos. Ela realizou 12 encontros
reflexivos de estudo e trés encontros de planejamento pedagodgico. Os encontros
reflexivos de estudo intencionavam colaborar com a formacéo das professoras a partir
de um processo de reflexdo sobre a acdo docente, com base em aporte tedrico. Por
fim, o estudo aponta que o processo de formacdo continuada, vinculado ao fazer
docente, por meio de atitudes colaborativas, criticas e reflexivas entre as professoras,
tendo a escola como palco de sua efetivagdo, contribui para que os professores
repensem e reelaborem suas acoes.

Quando realizada a mesma pesquisa no més de junho de 2021, com as

palavras-chaves “Pesquisa-formagao na escola’, ndo obtivemos nenhum registro;
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mas, quando pesquisamos “Pesquisa-formagéo professores”, foi obtido somente um
trabalho de tese de doutorado com professores da educacgao infantil, como segue
abaixo.

O trabalho de Cleane Aparecida dos Santos, intitulado Pesquisa-formagéo com
professores da infancia: narrativas e fotografias entrelacando experiéncias nas/sobre
as culturas escolares, defendido em 07/08/2017, no programa de Doutorado em
Educacao na Universidade Sao Francisco, Itatiba (SP), envolveu quatro professores
da infancia atuantes na educacdao infantil (0 a 3 anos) do ensino publico e da rede
conveniada, ambos da esfera municipal. A pesquisa foi desenvolvida no campo de
formacéo de professores, a partir da constituicdo de um grupo de discussao-reflexao,
e explorou a possibilidade de o professor refletir sobre a sua trajetéria estudantil por
meio de narrativas. O trabalho objetivou compreender as potencialidades das
fotografias e das narrativas a elas vinculadas, apoiadas por entrevistas narrativas
sobre as lembrancas de escolarizacdo e compartilhadas no grupo de discussao-
reflexdo; buscar indicios da cultura escolar nos contextos vividos pelas profissionais
na condicdo de alunos e re(significar) a pratica docente. Definiu-se como questao
central: Que indicios de culturas escolares sdo revelados pelos professores da
infancia quando estes revisitam as fotografias de tempos de escola de seus acervos
particulares (ou ndo) e narram sobre esse tempo? Adotou-se a pesquisa-formacéo
como referencial metodoldgico. Foram utilizadas notas de campo produzidas durante
as entrevistas narrativas, transcricoes das videogravacdes e gravacdes e narrativas
de subversao sobre os grupos de discussédo-reflexdo. Por fim, constatou-se, neste
trabalho de pesquisa, que os professores da infancia, numa relacdo dial6gica, ao se
recordarem de seus processos formativos, (re)significaram o olhar para a docéncia,
especialmente para as culturas escolares: foto oficial do aluno; festas comemorativas;
modelos de sala de aula; avaliacbes; desenhos prontos; disciplinas escolares e a
pouca importancia para o brincar.

Apés a leitura dos resumos dos trabalhos pesquisados, as ideias auxiliaram na
construcdo reflexiva para a escrita do trabalho, mas apresentamos somente duas
obras que foram referenciadas nesta dissertacdo. Foi sugerida, pela orientadora
professora Dra. Patricia Aparecida Bioto, a dissertacdo apresentada na Universidade
Nove de Julho (Uninove), em 2020, intitulada Formagao continuada do coordenador
Pedagdgico: O portfélio reflexivo como instrumento formativo, da autora Liliane de

Almeida Barbosa (2020), que propds em sua pesquisa o estudo sobre a formacao
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continuada do coordenador pedagdgico, com foco no portfélio reflexivo desenvolvido
pela Casa do Professor (centro de formacao da Secretaria Municipal de Educacao de
Jandira, cidade metropolitana de Sao Paulo (SP). Como metodologia, foi utilizada a
coleta de dados dos portfélios-reflexivos e entrevista por meio eletrénico, além de
abordar a metodologia de pesquisa-formacao. Fizemos uso também da dissertacédo
apresentada pela pesquisadora Débora da Silva Melo Valiante na Universidade Nove
de Julho (Uninove), em 2016, que tem como titulo Portfélios reflexivos na formacgéo
centrada na escola, ja explanado anteriormente nos procedimentos de pesquisa.

A estrutura textual desta dissertacao esta dividida em quatro secoes.

A primeira secao introdutdria busca apresentar os aportes teoricos que
fundamentam a pesquisa-formacéo colaborativa, por meio dos portfolios reflexivos. O
texto defende um formato de pesquisa-formacéo que prima pela emancipacdo dos
sujeitos participantes. Com a proposta de se fazer uso de portfélios reflexivos como
instrumento na pesquisa-formacao colaborativa, pretendeu-se potenciar a margem de
alcance das possibilidades do desenvolvimento profissional em uma esfera coletiva e
individual, tendo em vista uma subjetividade humana que n&o se desassocia dos
aspectos sociais, materializada em um documento que revela, e impulsiona a
construcéo da identidade docente.

Na segunda sec¢éo, procuramos apresentar os dados e a caracterizacdo dos
participantes da pesquisa que foi feita e explicar o percurso metodolégico
desenvolvido no projeto.

A terceira secao foi destinada a apresentacédo dos procedimentos de analise
em relagcéo ao uso do portfélio reflexivo como instrumento na formacéo continuada de
professores, como ocorreu a participacdo do grupo em meio a pesquisa e na
construcdo de um contexto de formacao colaborativa. O capitulo também destaca um
breve relato de como ocorre a ambiguidade no momento de formacao por parte da
pesquisadora nesta agao.

Na quarta secéo, esta a analise propriamente dita dos dados da pesquisa. Este
capitulo estd organizado em torno das informacdes e do levantamento de dados na
analise e cruzamento das informacdes apresentadas no contexto empirico da
pesquisa, presentes tanto nos portfélios quanto nas transcricdes de fala, e com

suporte dos aportes tedricos.
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2 DEFESA DE UM OUTRO FORMATO DE FORMACAO: A PESQUISA-
FORMACAO COLABORATIVA POR MEIO DOS PORTFOLIOS

A pesquisa-formacdo derivou da metodologia de pesquisa apresentada por
René Barbier (2004) e Michel Thiollent (1998). Esta abordagem defende a ideia de
transformacéo da realidade investigativa e a produc¢éo de conhecimento cientifico.

Segundo Thiollent (1998, p. 14), este tipo de pesquisa abrange a dimensao de
base empirica, que esta relacionada com a acdo ou com a resolucdo de problemas
coletivos, fazendo com que os participantes e pesquisadores envolvidos na situacao
ou problema se envolvam de maneira cooperativa ou participativa.

E esta metodologia de pesquisa entende a necessidade de ouvir 0s sujeitos
atuantes nos espacos escolares e em consonancia com a relevancia dos dados das
pesquisas académicas, a fim de entender o contexto e ajudar a resolver os problemas
do cotidiano escolar.

Sobre semelhante ponto de vista, Barbier (2004, p. 54) discorre que a pesquisa-
acao se opbe as metodologias de pesquisa tradicionais. Este viés de pesquisa néo
parte do pesquisador e sim da conjectura de problemas que advém de um contexto
especifico de um grupo em crise.

Inclusive, a busca pela emancipacao dos sujeitos envolvidos na pesquisa € algo
gue converge entre as duas metodologias de pesquisa, a pesquisa-acao e a pesquisa-
formacéo.

De acordo com Freitas e Ghedin (2015), somente a partir de 1990 se iniciou no
Brasil o movimento de pesquisa-formacédo, que cada vez foi sendo mais utilizado em
projetos de formacdo de professores e em outros voltados a area das Ciéncias
Humanas.

Defende-se que este formato de formacédo é utilizado em muitas praticas
educativas, pois auxilia no crescimento pessoal e profissional dos docentes.

Conforme Freitas e Ghedin (2015, p. 116), “[...] ha pouco mais de 30 anos, o
movimento de pesquisa-formacao com narrativas tem se propagado e acumulado uma
producédo significativa, ganhando espaco em eventos cientificos e em projetos de
formagao”. Percursos investigativos, como o apresentado na referida pesquisa-
formacéo, evidenciam a necessidade de pesquisas que possam dar oportunidade de

analise do real, colocando os sujeitos em um lugar de escuta atenta das necessidades
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das escolas e dialogos constantes com a formagdo continuada colaborativa e
contribuindo com a producéo académica.

Segundo Prada e Longarezi (2012, p. 269), pesquisa-formacéo é definida como
sendo uma metodologia que contempla a possibilidade de mudanca das praticas, bem
como dos sujeitos em formacédo. Assim, a pessoa €, a0 mesmo tempo, objeto e sujeito
da formagdo (NOVOA, 2004, p. 15).

Para Josso (1991, p. 114-125), a pesquisa-formacéo consegue romper a l6gica
de pesquisa, que divide e distancia os lugares e as pessoas que sao produtoras dos
conhecimentos. O propdsito, tanto formativo quanto investigativo, perpassa todos os
sujeitos envolvidos na pesquisa-formacédo. As relagdes se aproximam nas trocas e
didlogos, podendo conscientizar e transformar os sujeitos envolvidos na pesquisa.

Acredita-se que a pesquisa-formacao colaborativa auxilia no desenvolvimento
da profissdo docente, pois sdo essenciais nos processos formativos. Por meio delas
sdo oportunizados momentos de reflexdes sobre determinadas tematicas que
fomentam a reflexdo e o pensamento critico, dentro de uma concepcdo que Vvé o
professor como um sujeito que se constitui em sua integralidade.

O aporte teorico de Josso (2004, p. 113) integraliza que, durante a pesquisa-
formacdo, o pesquisador-formador, ao contrario de uma postura comum de
distanciamento para controle e explicacdo dos processos da pesquisa, tem a
oportunidade de construir conceitos e definicbes no préprio movimento de formacao e
transformacéo.

A tomada coletiva de consciéncia é outra caracteristica que € esperada desse
movimento de pesquisa-formacéao colaborativa, pois se entende que, se o problema é
advindo de um coletivo, a responsabilidade de resolucéo e planejamento das acdes
deve partir de relacfes dialdgicas entre 0s sujeitos envolvidos no processo.

A pesquisa em tela, pesquisa-formacédo colaborativa, pretendeu fazer uso dos
portfélios reflexivos como um potencializador dos momentos formativos, pois acredita-
se gue este instrumento privilegiado pode auxiliar no processo de formacdo dos
docentes e contribuir no seu desenvolvimento profissional.

A convergéncia de um espaco formativo que promova estudo, discussao
coletiva, reflexdo individual e analise critica vem na légica desta abordagem e inclui
as contribuicbes dos portfolios reflexivos na formacdo continuada dos professores.

Semelhantemente,
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Essa compreensdo de formacdo do sujeito faz-nos desembocar na
perspectiva que recoloca o sujeito no lugar de destaque que lhe
pertence, para tornar-se um ator que se autonomiza, tornando, assim,
0 sujeito mais consciente do que o constitui enquanto ser
psicossomatico, social, politico e cultural. E essa consciéncia que nos
permite falar de um sujeito de formacdo. Ele se torna sujeito no
momento em que é capaz de intervir no seu processo de
aprendizagem e de formacdo para favorecer e para 0 orientar
(JOSSO0Y, 1988). (FREITAS; GHEDIN, 2015, p. 120).

Nesta logica de trabalho, faz-se necessario proporcionar um espago que possa
evidenciar, problematizar e validar os saberes dos professores, repensar suas
realidades e trazer contribuigdes.

Segundo Tardif (2002), o saber dos professores € também proveniente de sua
acao no e pelo trabalho. Esse saber é organizado, hierarquizado, mediante as
situacdes vivenciadas no cotidiano.

Notamos que € essencial oportunizar e incentivar as narrativas presentes nos
portfolios reflexivos dos professores, pois, por meio deles, podemos dar possibilidade
para que os docentes, de fato, tenham um papel ativo, sendo os protagonistas de suas
préprias aprendizagens.

O ato de refletir sobre sua formacéo, sobre tematicas especificas das
licenciaturas, praticas educativas ou até mesmo sobre seu futuro como professor, faz
com que o docente possa desempenhar um papel fundamental em sua aprendizagem.

O diadlogo, por meio das narrativas materializadas nos portfélios reflexivos, pode

viabilizar o pensamento reflexivo sobre situacfes cotidianas, o que tende a ser

significativo para os professores no contexto da escola. Pensar sobre suas
experiéncias é o que pode potencializar as aprendizagens.

Viver no exercicio da docéncia a experiéncia de narrar acontecimentos é ter de
fato oportunidade de narrar sua historia, permitir reflexdes proprias, dar oportunidades
de criar e recriar momentos marcantes. Um fazer que propde o compartilhamento de
ideias, de se dar oportunidade de ser ouvido por outros leitores e até mesmo de criar
relacdes e se identificar com os diferentes sujeitos, tornando o processo de ensinar e
aprender de fato significativo aos que se aventuram percorrer um caminho que visa
ao desenvolvimento, tanto pessoal quanto profissional, em meio a docéncia. “No

entanto, cotidianamente somos envolvidos numa espiral de acdo sem reflexdo, em

1 JOSSO, Marie-Christine. Da formac&o do sujeito... ao sujeito da formag&o. In: NOVOA, Anténio;
FINGER, Matthias (org.). O método (auto)biografico e a formagéao. Lisbhoa: Departamento de
Recursos Humanos/Ministério da Saude, 1988.
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gue muitas vezes fazemos coisas porque todos fazem ou porque nos disseram que é
assim que se age (CUNHA?, 1997)". (FREITAS; GHEDIN, 2015, p. 124).

Devemos nos dar a oportunidade de viver esta historia por meio de nossas
narrativas criticas reflexivas do dia a dia, o que enriquece os vocabularios e promove
provocagdes constantes de uma individualidade que permeia uma coletividade
necessaria nas escolas e em um contexto de nossa vida pessoal e profissional, que
esta em constante desenvolvimento, como uma possibilidade real de libertar a mente

em meio as demandas incessantes do cotidiano das escolas.

2.1 FORMACAO COLABORATIVA

Segundo Damiani (2008, p. 214), a construcao da pratica colaborativa busca
gue todos trabalhem e,

[...] juntos, os membros de um grupo se apoiam, visando atingir
objetivos comuns negociados pelo coletivo, estabelecendo relacbes
gque tendem a ndo-hierarquizacéao, lideranca compartilhada, confianca
mutua e corresponsabilidade pela conducdo das acdes.

Busca-se um viés de trabalho que possa dar eco as vozes dos sujeitos
pertencentes aos espacos educativos, a fim de identificar, levantar e discutir as
problematicas do contexto escolar, validando as acdes exitosas, além de planejar
acOes que possam superar as dificuldades da realidade apresentada, buscando
justica e democracia nas instituicées de ensino.

Segundo Dias-da-Silva (1998), muitos especialistas em educacdo, tanto
nacionais quanto internacionais, ja vém apontando que a escola é um espaco
considerado como locus de formacgéo continuada. Com essa afirmacéo, a pesquisa-
formacdo colaborativa na escola vem reafirmar que esse espaco privilegiado de
aprendizagem pode construir, reconstruir e transcender os saberes dos professores
em um Viés que 0s torna o centro de sua propria aprendizagem, mobilizado sempre
pela troca constante com seus pares.

Quando as formacdes ndo valorizam o0 espaco da escola, reforcam a
problematica em torno do distanciamento entre os discursos politicos e as praticas
educativas alinhadas aos contextos reais da escola.

Com isso,

2CUNHA, M. I. Conta-me agora! As narrativas como alternativas pedagdgicas na pesquisa e no
ensino. Rev. Fac. Educ., Sdo Paulo, v. 23, n. 1-2, p. 1-10, 1997.
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Las politicas de desarrollo profesional docente transitan, en opinion de
diferentes académicos e investigadores (Unesco-Orealc, 2013), de un
enfoque tradicional basado en el individuo hacia el aprendizaje
colaborativo que considera al centro educativo y a la comunidad de
profesores como un espacio efectivo de desarrollo profesional.
(VAILLANT, 2016, p. 10).

Com essa afirmacao, reforca-se novamente a necessidade que os 6rgaos
politicos e representantes académicos vém apontando na luta pelas mudancas, nas
abordagens de formacdo de professores que consideram a escola e a sua
comunidade como um ambiente que pode ser eficaz para a promocao de
aprendizagens e desenvolvimento profissional de forma colaborativa.

As interacdes entre os docentes sdo necesséarias e devem estar presentes
neste espaco formativo para que se valide a formacdo continuada colaborativa, que
leve os professores a buscar elementos impulsionadores de reflexdo e critica sobre
praticas docentes e fazeres da profisséo.

Constituidos em espacos formativos, que veem a escola como locus de
formacé&o continuada, os professores percorrem caminhos de busca, construcéo e luta
por uma cultura colaborativa na escola.

A reflexdo permanente da pratica docente € um movimento esperado como
parte de um processo de formacdo continuada que acredita em um movimento de
formacéo que chama a responsabilidade social sobre a funcéo exercida nos contextos
escolares.

A formacédo colaborativa deve ser centrada na escola, onde os problemas,
conflitos e solucdes podem ser identificados e solucionados em didlogo com os
sujeitos pertencentes a esse espaco.

Pautados nos estudos de Novoa (1991, p. 14), devemos ter redes de
autoformacédo continuada, a fim de permitir aos professores cada vez mais a busca
pelo enfrentamento das dificuldades apresentadas no processo de ensino e
aprendizagem. Com isso, sera possibilitada a construcdo de escolas mais justas e
democraticas, por meio de uma praxis reflexiva que pode impulsionar o trabalho
coletivo na escola.

Segundo Schén (1995), a renovacéo de praticas de formacédo faz com que o
professor seja o sujeito central em seu desenvolvimento e contribua na construgéo de
seu papel como sujeito reflexivo.

Sem duvida, ha necessidade que a escola organize um espago de formacao

colaborativa, que busque entender os saberes dos professores e alavancar suas
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aprendizagens, promovendo estratégias que possam ser facilitadoras no processo de
desenvolvimento profissional e busca de superagao dos dificultadores dos processos
pedagdgicos.

Inclusive, conforme S&-Chaves (2001, p. 94), essa reflexdo tem como principal
foco desenvolver as capacidades na producdo de novas formas de humanizacgéo,
fundamentando que é a humanizacdo que faz emergir “[...] a dimensédo do agir
coletivo, capaz de congregar energias e saberes, capaz de gerir as dissonancias
conceituais, praticas e pessoais”.

Dentro desse fazer, que defende a formacao colaborativa, existem diferentes
dimensbes, como a apresentada por Montafio, Martinez e La Torre (2017, p. 653), que
dialoga acerca do “feedback”, considerado um elemento essencial, pois ocorre
guando os pares levam aprendizagens colaborativas entre os profissionais. Entéo,
toda vez que um participante apresenta um conhecimento ao seu grupo ou rede
demonstra que faz parte dela. E, por meio de praticas acordadas, ocorre a partilha.

Neste contexto de trabalho colaborativo, a partilha de alguns saberes e praticas
profissionais sdo incentivadas, encorajadas e externalizadas. Esta perspectiva de
conhecimento se apoia nas acbes de maneira partiihada, em um regime de
democracia direta, com base em processos dialégicos de comunicacéao.

Segundo Montafio, Martinez e La Torre (2017, p. 653), quando professores
dialogam acerca das estratégias de aprendizagens, isso contribui com 0s seus
conhecimentos e promove maneiras de fazer entre iguais.

De acordo com Novoa (1995, p. 14),

O dialogo entre os professores é fundamental para consolidar saberes
emergentes da pratica profissional. Mas a criacéo de redes colectivas
de trabalho constitui, também, um factor decisivo de socializa¢do
profissional e de afirmacgé&o de valores proprios da profisséo docente.

Um processo pautado em dialogicidade entre os docentes serve como base
para a construcao e o desenvolvimento de saberes necessarios para o enfrentamento
dos dificultadores do processo educativo. Existe a necessidade de que o grupo
consiga construir e se constituir como uma rede de apoio, que parte do pressuposto
gue a socializacdo € ferramenta necessaria para a validacdo dos preceitos
estabelecidos em um grupo de maneira democratica e que busca o desenvolvimento
profissional.

A possibilidade de um trabalho de formacdo colaborativa potencializa o

desenvolvimento profissional dos professores, pois este processo se configura em
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atitudes de interacéo e dialogicidade, que promovem também a discussao e o estudo
tedrico e pratico na escola, reafirmando a intencionalidade dos atos educativos,
colocando o professor em lugar de protagonista de sua aprendizagem, como 0 sujeito
que cria e recria seus conhecimentos, saberes e suas praticas educativas,
mobilizados pelo meio social que o cerca, dando lugar ao ser sécio-histérico-cultural,
gue sustenta a perspectiva vygotskyana.

A formacéao colaborativa coloca o professor em lugar de pesquisador ativo, por
meio de praticas investigativas e intencionais, pois suas a¢des sdo mediadas pelo
carater reflexivo permanente da acdo educativa, explorando a criatividade e a
producéo de conhecimento.

A responsabilidade de um coletivo esta incluida na metodologia da formacgéao
colaborativa, motivados pela resolucédo de situacdes e problemas do cotidiano da
escola ou pelos eventos em torno da acédo educativa. De acordo com Simao et al.
(2016, p. 66), “[...] os professores envolvidos, numa estrutura horizontal, partilham
reflexdes, decisdes e responsabilidades, ndo sé sobre eles préprios, mas também
sobre a comunidade educativa [...]". A rede ou grupo de apoio de professores € mais
uma estratégia de formacao colaborativa, mas nédo é o fim. Salienta-se, ainda, que,
mesmo com as contribuicdes significativas deste espaco, a formacéo de professores
ainda € uma area de investigacdo e conhecimento, capaz de solucionar problemas

apresentados nos sistemas educativos, conforme Simao et al. (2016, p. 62).

2.2 PORTFOLIOS REFLEXIVOS: COMO INSTRUMENTO DE FORMACAO

Sa-Chaves (2004) defende que os portfélios reflexivos tém sido utilizados como
instrumento e estratégia de formac¢ao ha alguns anos, pois 0s mesmos ampliam uma
dimensao reflexiva dos saberes dos professores na formacdo continuada e sao
considerados também como um meio para avaliacdo e autoavaliacdo. A
fundamentacédo tedrica deste instrumento parte do pressuposto que o documento
apresenta uma dimensao reflexiva, que é vivenciada entre o processo e a finalizacéo
do documento.

A fim de explorar o potencial formador nas pesquisas, este formato apresenta
a combinacdo da modalidade de pesquisa-formacao colaborativa e o instrumento

privilegiado dos portfélios reflexivos, em um formato de formag&o que visa promover
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a emancipacao dos sujeitos envolvidos e a busca, de fato, do seu desenvolvimento
profissional.

Essa experiéncia de pesquisa-formacdo colaborativa, por meio de portfélios
reflexivos, emerge de estudos que buscam uma renovacdo nas abordagens e
metodologias de pesquisa classicas, na area das ciéncias humanas, buscando
compreender todos os elementos do processo vivenciado no ambiente escolar e
impulsionando os mecanismos de aprendizagem e desenvolvimento.

Quando pensamos na formacdo de professores e qual estratégia seria
facilitadora no processo de reflexdo critica, para que o préprio sujeito pudesse
acompanhar suas ideias, fazer links e resgatar o percurso que vivenciou na formacao,
temos como possibilidade os portfolios reflexivos apresentados pela portuguesa Idalia
Sa-Chaves. Segundo ela, o uso deste instrumento promove

Uma ampliagdo e diversificagdo do seu olhar, estimulando a tomada
de decisbes, a necessidade de fazer opcdes, de julgar, de definir
critérios, de se deixar invadir por davidas e por conflitos, para deles
poder emergir mais consciente, mais informado, mais seguro de si e
mais tolerante quanto as hipoteses dos outros. (SA-CHAVES, 2000, p.
15).

Tendo em vista este pressuposto, o portfélio reflexivo vai ao encontro de uma
perspectiva ativa, inclusiva, dialégica e reflexiva, como podemos ver nos conceitos
apresentados pela propria Idalia S4-Chaves. O portfélio reflexivo em si traz, em sua
natureza, ricas informacdes, que se fazem necessarias para a coleta de dados da
referida pesquisa-formacao colaborativa, tornando-se assim um mecanismo formativo
no processo de desenvolvimento profissional.

Na pesquisa-formacéo colaborativa, o aporte teérico-metodoldgico do portfélio
reflexivo ampara a ideia de uma reflexao sistematica das praticas que desenvolvem e
possibilitam a conscientizacdo do professor, pois estdo diretamente ligadas as
relacdes entre a andlise do conhecimento que emerge do cotidiano da escola e as
conjunturas da acao reflexiva emancipadora. Sendo assim, este instrumento € uma
maneira de organizar e revelar as aprendizagens, além de explorar a criacdo e
originalidade dos professores em seu desenvolvimento profissional.

De acordo com Alarcdo (2003, p. 60), os portfélios sdo um conjunto de
documentos coerentes de nivel reflexivo e selecionado, repleto de comentérios e de
maneira organizada e sistematica, em um contexto de tempo, revelando o percurso

profissional. Apresentam-se duas caracteristicas e finalidades: ser uma construcao
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individual que permeia as dimensdes de sua individualidade e originalidade, e
promover o autoconhecimento.

O processo de construgao dos portfolios reflexivos pode possibilitar um “[...]
processo de consciencializagcdo, que permite relativizar as conviccdes e
conhecimentos préprios, ampliando o quadro de referéncias e abrindo novos espacos
de compreenséo contextualizada e de acgéo futura” (SA-CHAVES, 2005, p. 8).

O portfélio reflexivo, neste formato de formacao colaborativa, converge em um
viés que defende a perspectiva do sujeito reflexivo. Para Alarcéo (2003, p. 44), isso
impulsiona “[...] a consciéncia da capacidade de pensamento e reflexdo que
caracteriza o ser humano como criativo e ndo como mero reprodutor de ideias e
préaticas que lhe sédo exteriores”.

Segundo Alarcéo (2003, p. 43), além disso, a tomada de consciéncia sobre sua
identidade profissional “[...] pode levar a permanente descoberta de formas de
desempenho de qualidade superior e ao desenvolvimento da competéncia profissional
na sua dimenséao holistica, interativa e ecoldgica”. A autora salienta que a formulacéo
de novas formas de aprofundamento de cunho colaborativo se faz necessaria neste

novo cenario de formacéao.
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3 CAMINHOS DA PESQUISA

Faz-se necessario esclarecer que a presente pesquisa-formacao colaborativa
ocorreu em meio ao contexto pandémico do novo Coronavirus (Covid-19), no ano de
2021.

A educacdo béasica mundial sofreu drasticamente pela paralisacdo do
atendimento presencial, desde o inicio do ano 2020.

As reunibes pedagodgicas semanais das unidades escolares ocorreram de
maneira on-line durante o ano letivo de 2021, a fim de atender a orientagdo normativa
do Departamento de Educacéo Infantil e Ensino Fundamental (DEIF), do municipio de
Santo André, que abordou os procedimentos pedagdgicos a serem adotados e
permitidos durante o periodo da pandemia Covid-19.

Em consequéncia de tal situagéo, os professores e gestores se colocaram em
situacdo de distanciamento social e a escola precisou se adaptar a uma nova
realidade, na busca por ressignificacao do fazer docente.

O Decreto Municipal n°® 17.642, de 1 de abril de 2021, dispés sobre normas e
orientacbes complementares referentes ao atendimento remoto nas unidades
escolares da rede municipal de ensino, 0 que tentou garantir aos professores uma
plataforma e rede de acesso a internet, como disposto no inciso IX: “A disponibilizacéo
oficial da ferramenta Office 365/ Microsoft Teams, pela Prefeitura de Santo André”.
Sendo assim, 0s encontros ocorreram por esta plataforma.

A metodologia de pesquisa foi de cunho qualitativo, feita por meio de pesquisa-
formacédo colaborativa e fazendo uso dos portfolios reflexivos. Foram realizados oito
encontros com os professores da unidade escolar EMEIEF Cidade Takasaki,
localizada no Jardim Alzira Franco, em Santo André (SP).

A proposta da pesquisa-formacdo colaborativa foi apresentada no primeiro
encontro para o grupo de professores, no dia 31 de agosto de 2021, em momento
coletivo de reunido pedagogica semanal e de maneira on-line.

No primeiro momento da reunido, a pesquisadora e também participante da
pesquisa, fez a apresentacdo da proposta e buscou destacar a importancia desta
pesquisa no ambito escolar e cientifico, a fim de, principalmente, contribuir para o
desenvolvimento profissional dos professores. O pré-projeto de pesquisa foi analisado
pelos professores, em todas as etapas previstas, objetivos, hipotese,

problematizagéo, metodologia e referencial tedrico.
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Posteriormente a esta etapa, foi iniciado um espaco de dialogicidade entre os
professores e a pesquisadora, pois as duvidas sobre o projeto emergiram logo no
primeiro encontro. As principais duvidas de pesquisa eram relacionadas a estrutura
do portfdlio reflexivo: O que precisaria constar? Como fazer? Quando fazer? Existia
uma padronizagdo do documento? Como seriam as leituras e quando seriam? Como
seriam as discussdes?

Inicialmente, a pesquisadora, iniciou esclarecendo que as agdes seriam
acordadas com todos os participantes em um movimento que valoriza e acredita que
o didlogo, a partilha de ideias e a democracia devem permear este espaco, a fim de
promover a emancipacao dos sujeitos de pesquisa e professores da unidade escolar.

A eleicdo sobre a participacdo na pesquisa-formacéao foi realizada e por fim
tivemos sete professores que se manifestaram com a pretensdo de serem
participantes da pesquisa. Também foi feito o convite de participagdo para duas
gestoras e dois professores e ambos participaram dos momentos coletivos de
discussao, mas néo fizeram uso de portfélio reflexivo.

Os combinados sobre a pesquisa foram realizados no primeiro encontro. Tendo
em vista o estudo antecipado da pesquisadora sobre o aporte tedrico metodologico
dos portfélios reflexivos, a mesma deu sugestdes para a construcéo deste documento,
mas enfatizou a liberdade na maneira de realizar os registros sobre as leituras
antecipadas que os professores teriam que realizar.

O segundo momento foi destinado para leitura individual e estudo do primeiro
texto sugerido pela pesquisadora, que foi a obra de Antonio Novoa (1995), Profissao
professor.

Antes de finalizar o primeiro dia do encontro, a pesquisadora acordou com 0s
professores que todas as reunifes pedagogicas semanais (RPS) seriam divididas:
uma hora e meia de leitura ou discussdo em grupo (caracterizando o0 momento
formativo), de acordo com a tabela de datas; uma hora e meia de tempo destinado
para organizacdo das demandas burocraticas e pedagogicas, para que 0S mesmos
realizem semanalmente.

A ideia inicial era que os textos posteriores seriam acordados com 0s
professores, na logica de um trabalho que ndo s6 usava o espaco coletivo de reunido
pedagoégica semanal para firmar os combinados, mas também com a tentativa de
solicitar aos professores sugestdes sobre as proximas obras discutidas. Mas nao

houve sucesso em relagéo a participacdo na escolha da obra. Muitos alegavam que
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ndo sabiam qual obra discutir. Tendo em vista esta problematica de ajuste e
planejamento das obras para leitura, a pesquisadora pediu orientacdo de sua
orientadora de mestrado.

Com isso, a escolha das obras levou em consideracdo as necessidades
formativas do grupo de professores. Sendo assim, os textos foram propostos aos
professores, que os aceitaram e firmaram os acordos de leitura e discussao das obras.

As leituras que orientaram as discussbes foram atividades baseadas em
leituras de textos de forma anterior as discussdes, textos estes que foram
referendados, leituras sempre reflexivas e criticas a cada encontro.
Cada texto escolhido foi trabalhado segundo uma intencionalidade formativa. Os
elementos principais dos textos, bem como a intencionalidade de cada um deles e 0

resumo das discussdes serdo apresentados no proximo item.

3.1 TEXTOS TRABALHADOS PELO GRUPO: ELEMENTOS CENTRAIS E
PROJECAO FORMATIVA

As reunides ocorreram das 18h30 as 21h30, de maneira on-line. Os textos e

dias destinados a pesquisa-formacao seguem no quadro abaixo:

Quadro 1 — Relacédo de textos e datas

Datas Texto-base da leitura/discussao

31/08 Apresentacao/ (Leitura) Antonio Novoa (1995), Profisséo Professor.

14/09 (Discusséo coletiva). Antonio Névoa (1995), Profissado Professor.

21/09 (Leitura) Michael Young (2007), Para que servem as escolas?

28/09 (Discusséo coletiva) Michael Young (2007), Para que servem as escolas?

05/10 (Leitura) Maurice Tardif (2002), Saberes docentes e formacao profissional, e

Antoni Zabala (1998), A pratica educativa: como ensinar.

19/10 (Discusséo coletiva) Maurice Tardif (2002), Saberes docentes e formagéo

profissional, e Antoni Zabala (1998), A pratica educativa: como ensinar.

26/10 (Leitura) Henry Giroux (1999), Cruzando as fronteiras do discurso educacional:

novas politicas em educacéo.

09/11 (Discusséo coletiva) Henry Giroux (1999), Cruzando as fronteiras do discurso

educacional: novas politicas em educacéo. E a avaliacao final.
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Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Os textos apresentados foram selecionados e discutidos de maneira respeitosa

e democratica com o grupo de professores e a pesquisadora. As necessidades

formativas apresentadas pelos docentes foram ao encontro das tematicas das

discussdes e estdo em consonancia com o projeto politico-pedagdgico (PPP) da

escola e com questdes relacionadas ao cotidiano escolar e aos alunos da escola. Os

encontros foram gravados e o audio foi transcrito para fins de andlise.

Quadro 2 — Resumos dos textos e intencionalidade das propostas

A — Anténio N6voa, O passado e o presente
dos professores

A obra é organizada em dois tempos,
primeiramente, seguindo uma andlise do
processo histérico de profissionalizacdo do
professorado (passado) e, em seguida, a
adaptacdo de critérios ao estudo atual do
professorado (presente), a fim de aflorar os
problemas que afetam os professores neste
periodo de crise e fomentar para necessidade de
tomada de decisdes.

Na primeira parte do texto “O passado e
0 presente dos professores”, Antbnio NOvoa
(1995, p. 15), no capitulo intitulado como “o
processo histérico de profissionalizagdo do
professorado”, apresenta um breve contexto
histérico da profisséo docente.

Sendo assim o estado assumiu o papel
de cuidar das escolas e da formacédo de
professores e com isso tentou-se esbocar um
modelo para o professor. Segundo Névoa (1995,
p. 16), um “corpo de saberes e de técnicas” e um
“conjunto de normas e de valores” da profissao.

De acordo com No6voa (1995, p. 19), uma
caracteristica marcante do comeco do século XX
€ um maior prestigio em relagdo aos professores.
O que sustentou essa caracteristica € o fato de
um  maior

0s professores apresentarem

A.1l - Intencionalidade da pesquisadora na
proposta do texto de Anténio Névoa e
resumo das discussfes em grupo

No dia 14 de setembro de 2021,
participaram do encontro de discussdo treze
pessoas, contando com a pesquisadora.
Aceitaram participar da proposta de pesquisa oito
professores, sendo dois de educacao fisica, seis
professores polivalentes do ensino fundamental,
além de que foram convidadas a participar das
discussBes duas gestoras, uma professora
assessora de educacéo inclusiva.

O texto proposto no dia tinha como
intencionalidade que os professores pudessem
compreender o percurso histérico da profissdo e
com isso percebessem os alertas apresentados
pelo autor sobre a crise na profissdao docente,
fazendo com que eles refletissem e se

fortalecessem, a fim de pensar nas
possibilidades e alternativas para enfrentar essa
problemética, tendo em vista que a luta histérica
sobre a profissdo deve ser de conhecimento de
todos os docentes.

A dindmica da reunido iniciou com a
pesquisadora, instigando o grupo a falar sobre as
suas impressdes acerca do texto estudado, as
relacdes, 0s conceitos apresentados na obra e o

grau de envolvimento com a leitura. A mesma foi
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engajamento na participacdo em associacdes
profissionais de professores e a construcdo de
um conjunto de normas e valores.

A partir de aqui, Névoa (1995, p. 20)
destaca uma andlise sobre o modelo do
processo de profissionalizacdo do professorado
e organiza em quatro etapas esse movimento. 1°
Exercem a atividade docente a tempo inteiro; 2°
S8o0 detentores de uma licengca oficial; 3°
Seguem uma

formagé&o profissional,

especializada e relativamente longa; 4°

Participam em associacbes profissionais, que
papel
desenvolvimento de um espirito de corpo e na

desempenham um fulcral no

defesa do estatuto socioprofissional dos

professores. Dentre essas etapas, 0 autor
apresenta duas dimensfes, a primeira € que
possuem um conjunto de conhecimentos e de
técnicas necessarios ao exercicio qualificado da
atividade docente; e a segunda dimenséo é que
aderem a valores éticos e a normas
deontoldgicas.

A segunda parte deste capitulo,
intitulado como “Esbo¢o de um modelo de
analise da profissdo docente”, inicia, segundo
Névoa (1995, p. 22), com a problemética acerca
da crise da profissdo docente. Mesmo que o
prestigio da profissdo docente esteja presente
nas sociedades modernas, percebem a
importancia de se investir na educacdo. Esta
desmotivacdo e mal-estar estd atingindo cada
vez mais os profissionais da educacao.

Novoa (1995, p. 24) destaca que o0s
professores ndo sdo valorizados de forma
integra e digna: nosso salario ja foi usado em
discursos politicos como uma espécie de
“gratificagéo”, no periodo do Estado Novo, com
incentivos para complementacdo de atividades
ou dupla atividade em busca de sustento digno

salarial.

mediando os dialogos e estimulando os
participantes a atuarem na discussédo e troca de
saberes.

A reunido, em geral, foi extremamente
produtiva e demonstrou um grau de envolvimento
de grande parte do grupo, logo no primeiro
encontro. Mas, por ser o primeiro contato com
essa metodologia de trabalho, notou-se um
pouco de estranheza com a estrutura e
linguagem do texto, aparentemente pelo volume
da obra e consequentemente pela forma da
escrita de cunho académico.

A dindmica se estendeu com cada
professor falando uma parte do texto ou sobre o
conceito que lhe chamou atenc¢éo; outros falaram
sobre o que havia sido estudado anteriormente
em sua leitura individual e registrado em seu
portfélio.

Entre os turnos das falas, os professores
iam acrescentando ideias sobre os conceitos do
préprio autor, algumas vezes fazendo links com
outras obras e por outras vezes fazendo relacfes
com os saberes experienciais do cotidiano da
escola e da sala de aula. Nota-se que alguns
professores ndo conseguiram ler a obra de inicio,
mas firmaram o compromisso de ler e registrar
posteriormente em seu portfélio; mesmo assim
participaram da discusséo, contribuindo com os
didlogos.

Em geral essa dindmica se estendeu em
todos os encontros e foi aumentando o nivel de
envolvimento. Muitos que ndo falavam
comecaram a falar, outros falavam bem pouco e
alguns se envolviam constantemente,
demonstrando evolugbes a cada encontro, tanto
em questdo do engajamento nos seus discursos
guanto em relacdo aos conceitos abordados no

texto.
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Segundo Novoa (1995, p. 27), as
constituicbes de associagdes profissionais de
professores sdo abordadas como aquelas que
tiveram um papel primordial na constru¢cdo da
profissdo docente e a queda dessa visdo
funcionarizada da profissdo vem acarretando o
declinio que estamos presenciando nos dias
atuais, muitas vezes apresentadas pela
incapacidade do modelo sindical.

Para Novoa (1995, p. 29-31), o estatuto
social e econémico dos professores é a chave
para o estudo da profissdo e do fazer docente. E
preciso recriar a profissdo professor, a fim de
pensar no futuro da sociedade e se preparar para
um novo tempo, onde as escolas e 0s seus
atores podem fazer a diferenca na sociedade

contemporaneo.

B — Michel Young, Para que servem as
escolas?

Na introducdo do artigo, Young (2007)
inicia apresentando a problematica em torno da
pergunta: para que servem as escolas? N&o s6
no ambito escolar e familiar, mas uma pergunta
que deve ser feita para as diferentes instancias
da sociedade moderna.

A fim de

argumentagbes necessarias para a resposta

discorrer sobre as
sobre pergunta inicial do texto, o autor organiza
a obra em oito ensaios.

Em seu sexto ensaio, intitulado “Que
conhecimento?”, Young (2007, p. 1994-1995)
discorre  sobre a  diferenciagdo  entre
“conhecimento dos poderosos” e “conhecimento
poderoso”.

O autor define o conhecimento de alto
status ou “conhecimento dos poderosos” como
algo que ¢é definido por quem detém o
conhecimento, visto como aquele que historica e
socialmente sdo oportunizados a um grupo

favorecido economicamente na sociedade. Um

B.1 - Intencionalidade da pesquisadora na
proposta do texto de Michael Young e
resumo das discussfes em grupo

No dia 28 de setembro de 2021,
participaram do encontro de discussdo hove
pessoas, contando com a pesquisadora: dois
docentes de educagéo fisica, quatro professores
duas

polivalentes do ensino fundamental,

gestoras, uma professora assessora de
educacdo inclusiva e como convidada especial
uma professora da educacéo infantil. Neste dia
notou-se uma participacdo ativa de seis pessoas
nas discusses e dialogos sobre o texto.

O texto proposto no dia tinha como
intencionalidade que os professores se
atentassem aos didlogos sobre curriculo na
escola e seu poder na sociedade, conseguissem
perceber as diferencas entre o conhecimento
poderoso e o conhecimento dos poderosos e as
relacdes com as préaticas educativas na escola.

A dindmica por parte da pesquisadora se
manteve semelhante & do encontro anterior. A

reunido iniciou com a pesquisadora, instigando o
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certo tipo de conhecimento exclusivo e usufruido
por aqueles que tém vantagem e poder de
acesso as universidades.

Sobre o0 conhecimento poderoso,
Michael Young conclui e define que as escolas
capacitam ou podem capacitar jovens e adultos
a adquirirem um conhecimento que, para a maior
parte deles, ndo pode ser adquirido em casa,
nem na comunidade, ou mesmo nos seus locais
de trabalho. Sendo assim a relevancia deste
espaco escolar mais uma vez é considerado e
valorizado em meio aos dialogos apresentados
no texto, a medida que também destaca que
esse tipo de conhecimento néo é disponivel em
casa.

De acordo com Young, notamos que, na
sociedade moderna, esse conhecimento
poderoso é um conhecimento mais especializado
e que esta cada vez mais em evidéncia. E coloca
a escola como um espago que tem como
principal objetivo a transmissdo do conhecimento
poderoso.

Faz-se necessario notar as
caracteristicas especificas apresentadas pelo
autor sobre a relagdo professor-aluno neste viés.
Sendo que elas ndo devem se pautar em uma
relacé@o de coleguismo, por se estabelecerem em
uma organizacdo hierdrquica, que busca
ultrapassar a visao estabelecida na relagdo entre
colegas. As escolhas ndo sdo baseadas em
decisdes dos alunos, visto que o conhecimento
exige escolhas prévias, ndo deixando de

considerar o aluno, mas prevalecendo a
autoridade ja definida pelas proprias escolas e
pelas pedagogias.

Em seu sétimo ensaio, intitulado
“Diferenciagao do conhecimento e conhecimento
escolar”, Young (2007, p. 1995-1997) apresenta
a diferenciacdo entre conhecimento escolar e

nédo escolar. O autor baseia-se em critérios que

grupo a falar como se sentiram em relacdo ao
grau de dificuldade sobre a leitura, quais seriam
as principais impressdes sobre o texto estudado,
as relacdes, os conceitos apresentados na obra
e o grau de envolvimento com a leitura. A mesma
foi mediando os didlogos e estimulando a
participacéo de todos.

A Reunido em geral foi muito proveitosa
e demonstrou o grau de envolvimento de uma
parte do grupo. Nesse dia, tivemos um menor
namero de pessoas na reunido devido a alguns
afastamentos de salde e demandas do
departamento de educacdo. Mesmo sendo o
segundo encontro, notou-se um aprofundamento
sobre alguns conceitos abordados e mais
familiaridade em explorar o texto, além de ser
uma tematica na qual o grupo apresentou
bastante interesse.

A dindmica se estendeu em um processo
de dialogicidade, onde cada professor foi falando
uma parte do texto ou sobre o conceito que |lhe
chamou atencdo; outros falaram sobre o que
havia sido estudado anteriormente em sua leitura
individual e registrado em seu portfélio. Sobre a
tematica de curriculo, notou-se um alargamento
nas relagbes dialdgicas entre 0s processos
avaliativos na escola e as relagdes entre o
Os

professores foram acrescentando argumentos

sistema de ensino puablico e privado.

sobre o proprio texto e outros links acerca de
outras obras.

Nota-se que alguns professores nédo
conseguiram ler a obra de inicio, mas firmaram o
compromisso de ler e registrar posteriormente;
mesmo assim, participaram da discusséo,
contribuindo com os diélogos.

Em geral, essa dindmica se estendeu em
todos os encontros e foi aumentando o nivel de
envolvimento. Algumas pessoas que nao se
pronunciavam, comecaram a falar; outros que se
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auxiliam na definicdo destes conceitos: 1° que
existem diferengas entre conhecimento escolar e
cotidiano; 2° é sobre as relagfes e os dominios
do conhecimento; 3° destina-se ao conhecimento
especializado, voltado a fisica ou histéria e as
diferengas em relagdo ao conhecimento com
tratamento pedagégico (0 que se refere
especificamente a fisica escolar ou histéria
escolar).

O segundo tipo de conhecimento a que o

autor se refere é o que ele chama de
conhecimento poderoso, que ocorre
independentemente do contexto ou
conhecimento tedrico. Tem como objetivo

fornecer generalizag&o e universalidade sobre o

conhecimento, disponibilizando base para
julgamentos, na maioria das vezes, relacionada
as ciéncias.

em suas conclusoes,

E, por fim,

conseguimos perceber a intencionalidade
vibrante em seus pensamentos, na perspectiva
de que, segundo Young (2001 p. 1301), néo
podemos “[...] negar as condi¢bes para a
aquisi¢do de conhecimento poderoso aos alunos
gue ja sdo desfavorecidos pelas suas

circunstancias sociais”.

comunicavam brevemente foram evoluindo cada
vez mais em seus discursos e argumentos; foi
sobre

notado até declaracfes mudancas

metodoldgicas nas praticas educativas.

C — Antoni Zabala, A pratica educativa: como
ensinar

No capitulo sobre a Fungcdo Social do
Ensino e a Concepgéo sobre os Processos de
Aprendizagem: instrumentos de analise, o autor
apresenta resultados do seu estudo nas escolas
publicas da Espanha, durante este século.
Zabala (1998, p. 27) afirma que a funcéo social
da educacado “[...] tem sido a de selecionar os
melhores em relacdo & sua capacidade para
seguir uma carreira universitaria [...]°, além de
também buscar reconhecimento e prestigio

sobre titulos, refletindo uma subvalorizagéo

C.1-Intencionalidade da pesquisadora na
proposta do texto de Antoni Zabala

No dia 05 de outubro de 2021,
participaram do encontro de discussao treze
pessoas, contando com a pesquisadora, sendo
dois docentes de educagdo fisica, oito
professores polivalentes do ensino fundamental,
duas gestoras, uma professora assessora de
educacdo inclusiva. Neste dia em questdo, oito
pessoas participaram ativamente da discusséo e

didlogos sobre os textos.

A obra proposta tinha como
intencionalidade que 0S professores
compreendessem, pensassem e refletissem
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sobre processos de valor informativo durante e
ao longo de sua vida escolar.

Zabala (1998, p. 28) faz a classificacdo
das capacidades baseadas em Coll — sendo elas
capacidades cognitivas ou intelectuais, motoras,
de equilibrio e autonomia pessoal (afetivas), de
relacdo interpessoal e de insercdo e atuacéo
social. Coll, por fim, as agrupa de maneira que
possa se relacionar com o0s objetivos da
educacdo, levando em conta os contetdos de
assim:  conteudos

aprendizagem, sendo

conceituais (fatos, conceitos e principios);

procedimentais (procedimentos, técnicas e
métodos); atitudinais (valores, atitudes e
normas).

Com essa divisdo, a ideia do autor nos
leva a responder as perguntas: “O que se deve
saber?”, “O que se deve saber fazer?” e “Como
se deve ser?”.

A concepcdo construtivista que é
defendida por Zabala (1998, p. 38) nos permite
compreender a complexidade dos processos de
ensino e aprendizagem. O autor prop8e que “[...]
0 ensino tem que ajudar a estabelecer tantos
vinculos essenciais e ndo arbitrarios entre os
novos conteldos e os conhecimentos prévios
quanto permita a situacao”. Sendo assim, todos
os envolvidos neste processo precisam ser vistos
como sujeitos ativos e protagonistas, tanto o
aluno como o professor. Neste cenario, a
intervencgédo pedagogica ganha espaco de vez no
movimento da atividade mental do aluno,

promovendo momentos de equilibrio,
desequilibrio e reequilibrio.

O autor discute as tipologias dos
conteddos. Inicia pelos conteldos factuais.
Dentro da definicdo destes conteldos sao
considerados os conhecimentos que abrangem
os fatos, situacdes, dados, fendmenos concretos

e singulares.

sobre as tipologias de conteldos e a funcao
social da escola, tanto na hora de realizar seus
planejamentos quanto na organizacdo e gestao
em sala de aula.

A pesquisadora iniciou a reunido,
instigando o grupo a falar a respeito das suas
impressdes sobre o texto estudado, as relacdes,
0S conceitos apresentados na obra e o grau de
envolvimento com a leitura. A mesma foi
mediando os didlogos e estimulando os
participantes a atuarem em meio as discussoes,
chamando a atencdo sobre o0s conceitos
abordados nos textos.

A reunido, em geral, foi extremamente
produtiva e demonstrou o grau de envolvimento
de grande parte do grupo.

Por ser o terceiro encontro, notou-se um
entrosamento cada vez maior do grupo, 0 que,
em alguns momentos, acabou tirando o foco das
discuss@es e fugindo da proposta de discussao,
levando a pesquisadora, por vezes, a intervir.

Alguns participantes demonstraram mais
aprofundamento  sobre  alguns conceitos
abordados e familiaridade em explorar os
elementos do texto, auxiliando os participantes
na localizagdo do numero da pagina onde estaria
a ideia explorada.

Os professores gostaram muito dos
conceitos apresentados por Zabala sobre as
praticas educativas. Nota-se familiaridade e

validacdo sobre os temas abordados pelo autor.

A dindmica se estendeu em um processo
de dialogicidade, onde cada professor foi falando
uma parte do texto ou sobre o conceito que lhe
chamou atencéo; outros falaram sobre o que
havia sido estudado anteriormente em sua leitura
individual e registrado em seu portfélio.

Nota-se que houve alguns professores
gue nao conseguiram ler a obra de inicio, mas

firmaram o compromisso de ler e registrar
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Como contelidos conceituais, afirma que
sd0 o0s conceitos e principios. Entdo, nesta
definicdo € o conjunto de fatos, objetos ou
simbolos que tém caracteristicas comuns. Com
isso, espera-se que o0s alunos possam fazer
relacdo com as causas e efeitos das situacdes
que sdo apresentadas ou fazer relacbes com
elas. Com isso, acredita-se que o aluno ndo s6
seja capaz de repetir, mas utilizar ou interpretar
em determinadas situacdes apresentadas; saber
reconhecer situacdes, fatos ou objetos concretos
dentro dos conceitos que sdo apresentados.

Os contelidos procedimentais tém como
principal caracteristica um conjunto de acdes
coordenadas dirigidas para a realizacdo de um
objetivo. Acdes essas que sdo ligadas aos
procedimentos, como: ler, desenhar, observar,
calcular, classificar, traduzir, recortado, saltar,
inferir, fazer gré&ficos e tabelas, propor
estratégias para resolucdo de problemas, etc.
Este modelo é a principal metodologia utilizada
neste tipo de conteudo.

J4 quanto aos conteldos atitudinais
afirma que os valores, atitudes e normas fazem
parte de sua definicdo. Com a pretenséo de que
o valor seja interiorizado na vida prética do aluno
0 desenvolvimento deste conteudo se faz
essencial. O certo e errado entra em jogo nas
discussbes das possibilidades de escolha.

Por fim, a concepcdo construtivista
apresenta uma proposta que compreende e

considera a formacdao integral.

posteriormente; mesmo assim, participaram da
discussao, contribuindo com os dialogos.

Em geral, esta dindmica se estendeu em
todos os

encontros, com diferenciactes

especificas relativas ao momento histdrico
percorrido com o0 grupo na pesquisa-formacéo

colaborativa.

D — Resenha do livro Saberes Docentes e
Formacéo Profissional, de Maurice Tardif,
elaborada por Denise Pereira Pedro Souza,
Tatiane Vanessa Abreu Gava e Patricia Ap.
Bioto

Maurice Tardif, autor do livro Saberes
docentes e Formagédo profissional, discorre em

oito ensaios sobre aspectos que envolvem o0s

D.1 - Intencionalidade da pesquisadora na
proposta de Maurice Tardif e resumo das
discussdes em grupo

No dia 05 de outubro de 2021,
participaram do encontro de discussdo treze
pessoas contando com a pesquisadora, sendo
docentes fisica, oito

dois de educacéo

professores polivalentes do ensino fundamental,
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fazeres dos professores, bem como as
complexidades que envolvem a profissdo
docente.

Ja na introducdo o autor afirma que a
questdo do saber dos professores ndo pode ser
dissociada das outras dimens@es do ensino, nem
do estudo nem do trabalho realizado diariamente
pelos professores de profissdo, de maneira mais
especifica.

O saber do professor € um saber proprio
que ndo pode ser desvinculado da sua
identidade, da sua formacgdo enquanto individuo
e enquanto profissional.

No primeiro ensaio, apresenta a ideia de
gue o saber é social. O saber é partilhado por um
grupo com conhecimentos diversos, mas com
uma formacdo muito semelhante entre eles. Em
sua atuacao, partilham da mesma organizacao.

No segundo ensaio sobre o Saber e
trabalho, diz que o saber dos professores esta
diretamente ligado com a sua atuagéo
profissional. E no trabalho que o profissional
coloca em pratica o seu conhecimento, de
acordo com a situagdo em que se encontra.

No terceiro ensaio, o autor coloca que os
saberes dos professores sdo também
provenientes de sua ag¢do no e pelo trabalho.
Esse saber é organizado, hierarquizado
mediante as situac¢des vivenciadas no cotidiano.

No gquarto ensaio, o fio condutor sdo os
modelos de acdes presentes na prética
educativa. Esses modelos séo elaborados pelos
professores para orientar, conduzir e estruturar a
sua prética no cotidiano.

Em seu quinto ensaio, é apresentada a
conceituacdo sobre o “saber”, quando Tardif
(2002, p. 199) define o saber como aquele que
se apresenta na forma de pensamentos, tanto
como as ideias, mas também quando fazemos

uso dos juizos, por meio dos discursos, e por fim

duas gestoras, uma professora assessora de
educacéo inclusiva. Neste dia em questéo, oito
pessoas participaram ativamente da discussao e
didlogos sabre os textos.

A obra tinha como intencionalidade que
os professores compreendessem, pensassem e
refletissem sobre os saberes desenvolvidos na
docéncia e fizessem relagBes com as praticas
educativas.

A dindmica da reunido iniciou com a
pesquisadora, instigando o grupo a falar a
respeito das suas impressdes sobre o texto
estudado, as relagBes, 0s conceitos
apresentados na obra e o grau de envolvimento
com a leitura. A mesma foi mediando os dialogos
e estimulando os participantes a atuarem em
meio as discussfes, chamando a atencado sobre
0s conceitos abordados nos textos.

A reunido, em geral, foi extremamente
produtiva e demonstrou o grau de envolvimento
de grande parte do grupo.

Por ser o terceiro encontro, notou-se um
entrosamento cada vez maior do grupo, 0 que em
alguns momentos acabou tirando o foco das
discuss@es e fugindo da proposta de discussao,
levando a pesquisadora, por vezes, a intervir.

Alguns participantes demonstraram mais
aprofundamento  sobre alguns conceitos
abordados e familiaridade em explorar os
elementos do texto, auxiliando os participantes
na localizagdo do nimero da pagina onde estaria
a ideia explorada.

Percebe-se que a proposta da leitura dos
dois textos em uma discussdo coletiva no mesmo
dia ndo foi uma acéo tao assertiva, pois grande
parte do grupo acabou se atentando mais no
texto de Zabala sobre as praticas educativas do
gue no texto sobre os saberes na docéncia. O
mesmo também foi citado, mas sem muito
aprofundamento.  Outro

aspecto a ser
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com as argumentacgdes que seguem uma ordem
de exigéncias da nossa racionalidade.

O autor apresenta, em seu sexto ensaio,
duas teses principais que sdo defendidas no
texto sobre os professores. A primeira tese
justifica que os professores séo sujeitos repletos
de

desenvolvidos no dia a dia da docéncia. A

conhecimento e saberes especificos
segunda defende a ideia de que, no cotidiano de
ndo realiza
de

produzidos por outros, mas sim esté inserido em

seu oficio, o professor

exclusivamente a aplicagédo saberes
um espaco de producdo, que se transforma a
medida que ele mobiliza seus saberes proprios
relacionados também a sua identidade e que se
apresentam nas subjetividades que o cercam.

Na medida em que o autor nos
apresenta, em seu sétimo ensaio, as relacfes
entre os saberes dos professores e o0s
conhecimentos universitarios, ele enumera oito
caracteristicas que sdo consideradas as
principais do conhecimento profissional.

Por fim, em seu ultimo ensaio do livro,
ele trata sobre a formag&o de professores em
uma analise epistemolégica dos modelos
universitarios de formagdo. Em sua concluséo,
faz uma critica a falta de relacdo entre os
conteudos tedricos aprendidos nos espacos
universitarios e o0 uso real das préticas
vivenciadas pelos professores. Para o autor, a
relacé@o teoria e pratica, no desenvolvimento do
oficio dos professores, ainda é uma das

probleméticas mais pesquisadas.

evidenciado foi a dificuldade dos professores em
nomear os saberes.

A dindmica se estendeu em um processo
de

professores falaram sobre este texto em questao,

pouca  dialogicidade. Pouquissimos

por mais que a pesquisadora instigava a
participacéo. Notava-se que 0s conceitos nao
haviam sido explorados nos estudos e leituras do
grupo.

Com isso, nota-se que alguns
professores ndo conseguiram ler a obra de inicio,
mas firmaram o compromisso de ler e registrar
posteriormente; mesmo assim participaram da
discussao, contribuindo com os dialogos.

Em geral, essa dindmica se estendeu em
todos os

encontros, com diferenciacfes

especificas relativas ao momento histérico
percorrido com 0 grupo ha pesquisa-formacéo

colaborativa.

E — Heny A. Giroux, Cruzando as Fronteiras
do discurso educacional (introduc¢éo)

O autor inicia o texto de introducéo
sinalizando ao leitor sua mudanca de postura
investigativa no campo politico e tedrico. Essa
mudanc¢a metodoldgica fica evidenciada em meio

aos ensaios apresentados em sua obra.

E.1 - Intencionalidade da pesquisadora na
proposta do texto de Henri A. Giroux e
resumo das discussdes em grupo

No dia 9 de novembro de 2021,
participaram do encontro de discussdo dez
pessoas, contando com a pesquisadora, sendo
de fisica, sete

um professor educacao
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Em relacéo a escola, Giroux (1999, p. 11)
afirma que sempre acreditou na escola e
concentrou seus esforgos politicos e tedricos
nestes locais. Em seu ponto de vista, a escola
pode propiciar o desenvolvimento de uma
cidadania critica, que é capaz de preparar 0s
sujeitos para uma vida em sociedade, fomentada
por uma lideranca necessaria na luta pela
democracia.

Nota-se em seus argumentos que O
mesmo ainda acredita nesta tarefa da escola,
mas evidencia que sozinha ndo €& possivel
realiza-la. Mudar uma sociedade ndo pode ser
algo exclusivo da escola, pois a luta pela
educacdo é dever de todos.

Com a problemética apresentada na
época, Giroux (1999, p. 11-12) notou uma certa
incapacidade entre o campo progressista e 0s
criticos em construir aliancas, a fim de resolver a
situacdo no campo educacional e tratar das
complexidades da teoria social e da pratica
educacional. Tudo isso resultou na reducao
significativa da influéncia que os educadores
criticos poderiam utilizar como intelectuais
publicos e agentes de transformacdo de uma
sociedade.

A grande preocupacao apresentada pelo
autor gira em torno dos educadores radicais e
criticos em geral, que ndo tem se atentado as
mudancas na teoria social e ficam se prendendo
a questbes tradicionais ou tentando reviver
velhas ac¢des ortodoxas, correndo risco de serem
esquecidos em meio a um mundo cheio de
ameacas externas a educacao, contribuindo para
acabar com a democracia, afetando diretamente
a sociedade e as escolas.

Faz um grande alerta de que ha um
namero crescente de profissionais que, sem
estao confinados a

perceber, um

antiintelectualismo, apegados aos discursos da

professores polivalentes do ensino fundamental,
uma professora assessora de educacéo
inclusiva. Neste dia em questdo, oito pessoas
participaram ativamente da discusséo e dialogos

sobre o texto.

O texto proposto tinha como
intencionalidade que 0s professores
conhecessem 0s discursos politicos

apresentados na obra e refletissem acerca de
como a politica pode influenciar na educagéo, a
fim de compreender que n&o podemos ser
neutros em cenarios que envolvem a educacao,
reafirmando a ideia que a educacédo é politica.
Por fim, que se faz necessario se fortalecer e agir
frente aos discursos e agBes que empobrecem e
reforcam a ideia da antiintelectualidade entre os
professores.

A dindmica da reunido iniciou com a
pesquisadora, instigando o grupo a falar a
respeito das impressdes sobre o texto estudado,
as relacdes, os conceitos apresentados na obra
e o grau de envolvimento com a leitura. A mesma
foi mediando os didlogos e estimulando os
participantes a atuarem na discusséo, chamando
a atencdo sobre os conceitos abordados nos
textos.

A Reunido em geral foi mais rapida do
gue de costume, devida a reunido de formacao
posterior que todos os professores da rede
municipal teriam que participar. Mesmo sendo
breve, o0s professores participaram e
continuaram demonstrando um o6timo grau de
envolvimento, sinalizando em meio aos didlogos
gue gostariam muito de falar mais sobre o texto,
mas devido a programacdo da Secretaria de
Educacéo, ndo seria possivel.
altimo  encontro

Mesmo sendo o

programado, notou-se um sentimento de

satisfac@o em participar da pesquisa e

expectativa de encontros posteriores.
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prética do real e sob um dominio de uma politica
superficial e de linguagem acessivel.

De acordo com Giroux (1999, p. 12),
cada vez mais os apelos que celebram um
da

argumentos voltados a oposi¢cao binaria entre

reducionismo experiéncia expdem
teoria e pratica.

Giroux (1999, p. 12) anuncia que
precisamos tomar cuidado com o falso criticismo
educacional e mesquinho que esta cada vez
mais presente nos discursos, mas se distancia
da real politica, de criticismo consciente e
interessada, que se apoia na primazia pelo
dialogo e luta coletiva, cada vez mais emergente
neste cenario educacional.

Giroux (1999, p. 13) defende a criacdo de
novos discursos e linguagem apropriada a este
novo contexto, a fim de subsidiar os futuros
debates culturais e educacionais. Mas discorda
de criticos que utilizam da desculpa de ocupacgéo
e sobrecarga escolar dos professores das
escolas publicas, para subestima-los e ainda
alegar que 0os mesmos nao conseguem ler as
literaturas e sdo incapazes de se envolver em
discursos criticos.

A pedagogia precisa ver ser vista como
uma forma de politica cultural. “Na pedagogia
estd implicada a construcdo e organizacdo de
conhecimento, desejos, valores e praticas
sociais”. (GIROUX, 1999, p. 14).

Nessa nova democracia radical e na
tentativa de uma nova geracgéo de trabalhadores
culturais, Giroux (1999, p. 15) abrange o conceito
original de trabalhadores da cultura, para
aqueles que tem um alcance de trabalho ainda
maior, como os profissionais da area de direito,
assistente social, arquitetura, medicina, teologia,
educacdo e literatura, partindo da primazia que
eles precisam olhar para o aspecto politico e

pedagdgico no desenvolver de suas tarefas.

Brevemente a pesquisadora ouviu dos
participantes as suas autoavaliagfes sobre
participac@o na pesquisa-formacao colaborativa.
Nota-se que alguns professores ndo
conseguiram ler a obra, mas firmaram o
compromisso de ler e registrar posteriormente;
mesmo assim, participaram da discusséo,
contribuindo com os dialogos.

Por fim, em andlise dos encontros,
percebe-se crescimento profissional e pessoal
por parte dos participantes, além de
compromisso, envolvimento e satisfagdo em
da

relataram ter percebido o quanto aprenderam,

participar pesquisa-formacdo.  Muitos
trocaram e refletiram sobre este processo.

Em sintese geral das discussfes, foi
proposto um ou dois textos por encontro; a
quantidade de paginas variou de acordo com a
obra. Previamente, a leitura foi feita de maneira
individual pelos professores em suas casas,
mas dentro do momento de reunido pedagogica
semanal de maneira remota, tendo como apoio
de

refletivos e, posteriormente, discutidos com o

registro e reflexdo os seus portfélios
coletivo por meio da plataforma digital teams
nos encontros sincronos do grupo.

Nos portfélios reflexivos, os professores
tinham a liberdade de usar, fotos, imagens,
fazer relagbes com outros textos ou obras,
desenhos, figurinhas, poemas, letras de
musicas, relacdo a videos, relatos de situacdes
cotidianas, entre outras maneiras que
promovessem a liberdade de pensamento,
valorizando sua preferéncia estética, cultura,
social, holistica.

Importante ressaltar que os professores
sempre vinham buscar a pesquisadora/
formadora/sujeito, em meio ao contexto escolar
para tirar davidas, ou esperando um feedback,

em nivel de validacdo ou sugestdo para a
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Segundo Giroux (1999, p. 15-16), novas | reformulacdo de uma ideia em construcdo no
esferas publicas podem se formar natentativade | uso do portfélio reflexivo ou até mesmo na
entender as possibilidades e formar principios de | compreenséo de algum conceito da leitura. A
igualdade, liberdade e justica. pesquisadora presenciou também esta troca de

De acordo com Giroux (1999, p. 16), | ideias e reflexdo sobre conceitos apresentados
essa nova geracdo de trabalhadores culturais | nos estudos sobre os textos nos espacos da
tem apresentado um ndmero crescente nos | escola, como corredores e sala dos
movimentos sociais. professores.

Ao finalizar este capitulo, o autor relata
que tedricos comegcam a contra-atacar, a partir
de 1980, e os esforcos desse grupo de
trabalhadores demonstram a relevancia pela luta
contra 0s problemas reais, em meio a conversas
organizadas e muito trabalho coletivo, fazendo
com que possamos acreditar e ver as
possibilidades reais no enfrentamento das

ameacas a democracia, a liberdade e na busca

constante por uma sociedade mais justa.

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

3.2 CARACTERIZACAO DO UNIVERSO E PARTICIPANTES DE PESQUISA

Inicialmente, apresento a Unidade Escolar, que atende as etapas de educacéo
infantil e ensino fundamental, no total de 390 alunos, nos periodos da manha e da
tarde, entre a idade de 4 anos e 11 anos. A educacéao infantil possui jornada de 20h
para os alunos. O ensino fundamental oferece jornada de 25 horas para os alunos.
No ano de 2021, até o més de abril, os professores cumpriram suas cargas horarias
em home office.

A escola possui sete salas de aula, atendendo sete turmas no periodo da
manha e sete no periodo da tarde, em ambas as etapas. No periodo da manha, a
escola tem trés turmas de educacéo infantil (2° ciclo inicial/2° ciclo final) e quatro
turmas de ensino fundamental (2° ao 5° ano). A tarde, ha duas turmas de educac&o
infantil (2° ciclo inicial e final) e cinco de ensino fundamental (1° ao 5° ano).

O grupo de professores da EMEIEF localizada no Jardim Alzira Franco, em
Santo André, é composto por doze professores. Ha quatorze turmas, sendo que duas
professoras atuam nos dois periodos. A unidade escolar conta ainda com dois

professores de educacéo fisica.
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Para os professores que atuam no ensino fundamental, a jornada € de 30 horas

semanais, sendo vinte e cinco horas trabalhadas com alunos e cinco horas em

trabalho pedagdgico (trés horas sdo cumpridas em reunides pedagogicas na unidade

e duas horas em local de livre escolha).

Em relacdo ao tempo de magistério, podemos verificar, nesta unidade, um

grupo que ja esta ha bastante tempo na educacao, bem como um pequeno grupo que

esta ha menos de dez anos na docéncia. Todos os docentes possuem graduacgao e

poés-graduacdo lato sensu em diversas areas e uma professora possui pés-graduacéo

stricto sensu em educagéo.

No quadro abaixo apresentamos uma breve descricdo acerca dos

professores participantes da pesquisa-formacéo colaborativa.

Quadro 3 — Descricao dos professores participantes da pesquisa-formacéo

Alessandra

Professora na rede municipal, 44 anos, casada, fez o Curso Magistério de
nivel médio na rede publica. Graduada em letras e pedagogia, pés-
graduada em psicopedagogia e educacéo infantil. Possui dois cargos na
prefeitura municipal de Santo André, atuando no ensino fundamental. Esta
ha 20 anos na unidade escolar.

Denise

34 anos, 14 anos de magistério, casada, vinculada a rede municipal,
possui dois cargos na rede municipal de Santo André, atua na educacdo
infantil e ensino fundamental. Mestranda, graduada em pedagogia e
educacao fisica, pos-graduada em deficiéncia intelectual, alfabetizacdo e
letramento e ensino superior. Atualmente como assistente pedagdgica.

Edmilton

Professor de educacéo fisica, 45 anos, oito anos na unidade escolar, casado,
vinculada a rede estadual e municipal, trabalha e reside na zona leste da
cidade de S&o Paulo. Cursou licenciatura plena em educagéo fisica.

Katia

55 anos, 35 anos de magistério, divorciada, atua nos finais do ensino
fundamental. Cursou psicologia e pedagogia, poOs-graduacdo em
psicopedagogia e educacao especial. Esta na unidade ha 30 anos.

Marcela

54 anos, 13 anos de magistério, divorciada, efetiva na rede municipal
de ensino, atua nos anos iniciais do ensino fundamental. Formada em
pedagogia, pos-graduada em psicopedagogia e alfabetizacdo e letramento.

Maria

55 anos, 35 anos de magistério, trés anos na unidade escolar, casada,
atualmente é vice-diretora de escola municipal. Cursou magistério, é
formada em pedagogia e letras, pos-graduada em educacdo infantil e
educacao superior.

Maxwell

30 anos, oito anos de magistério, sete anos na unidade escolar, casado,
professor efetivo de educacdo fisica, formado em bacharelado e
licenciatura em educacdo fisica, pdés-graduado em psicomotricidade. Atua
na educacéao infantil e ensino fundamental.
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Nadia Professora na rede municipal, possui 40 anos, dois anos na unidade
escolar, casada, formada em pedagogia, pés-graduada em cultura e
literatura brasileira e mestre em educagédo. Atua no ensino fundamental.
Priscila Professora na rede municipal, 44 anos de idade, sete anos de magistério,
casada, trés anos na unidade escolar, formada em pedagogia, pos-
graduada em alfabetizacéo, letramento e neuropsico-pedagogia.

Ronilda Professora na rede municipal de Santo André e de Sao Paulo, 41 anos,

casada, formada em pedagogia, pds-graduada em conhecimento da

diversidade cultura no ambiente escolar, oito anos na unidade escolar.

Docente nos anos iniciais do ensino fundamental.

Clara Professora assessora de educacéo inclusiva na rede municipal, 42 anos,

casada, formada em pedagogia e pés-graduada em educacdo infantil e

ludopedagogia, quatro anos na prefeitura e um ano na unidade escolar.

Atuou como professora de sala de recursos.

Magda Professora atuante no ensino fundamental, 46 anos, casada, cursou o
magistério e é formada em pedagogia e letras, pés-graduada em
alfabetizacao, letramento e em educacéo infantil, 6 anos atuando na
prefeitura e um ano na unidade escolar.

Fonte: elaborado pela pesquisadora, a partir de dados da pesquisa.

E interessante ressaltar que os professores “mais antigos” da unidade recebem
0S mais novos sempre de maneira acolhedora, gentil e com postura de parceria. Os
mais novos se sentem acolhidos, em ambiente agradavel. Os professores se
consideram uma familia e parte de um grande grupo, estabelecendo parcerias todos
os dias. O comprometimento € um dos elementos que eles enxergam como uma
caracteristica forte do grupo, além de competéncia e muito companheirismo. Todos
os dias as amizades sao fortalecidas e reafirmadas, mas o profissionalismo esta em
primeiro lugar neste espaco. O foco principal nas discussdes em grupo € a qualidade
no ensino e o desenvolvimento das criangas.

3.3 NO EXERCICIO DE ANALISE DOS PORTFOLIOS REFLEXIVOS

Os processos de analise dos portfdlios reflexivos ocorreram apés a finalizacao
da pesquisa-formacdo, em contexto empirico, ao final do ano de 2021. Mas,
anteriormente a este processo, faz-se necessario compreender as dimensfes

humanas e metodologias que envolvem este tipo de pesquisa.

3.3.1 A ambiguidade com que a pesquisadora se depara na pesquisa-formacao

colaborativa
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Para Leite (1988, p. 69), existe um grande desafio nas pesquisas de natureza
colaborativa, que esta inserido na ambiguidade que se faz necessaria nas interacdes
gue virdo a ocorrer, destacando-se duas das capacidades humanas que estdo
envolvidas: o pensamento e a acao que discordam e ainda obrigam “[...] o pesquisador
a estar na sacada, olhando os passantes, ao mesmo tempo que ele mesmo passa na
rua”. Ao vivenciar esta pesquisa-formacao colaborativa, como pesquisadora e
formadora, passei por momentos de conflitos internos constantes, ao mesmo tempo
gue tinha muita clareza da intencionalidade que esta pesquisa me levava a seguir.

Os questionamentos eram constantes, porque exigiam de mim o ir e vir em
meio as reflexbes e duvidas, para que com isso 0 grupo também nao fugisse dos
objetivos da pesquisa e, por fim, pudéssemos respeitar a metodologia de trabalho,
além de verificar regularmente se as situacdes de pesquisa estavam caminhando para
atender e entender os elementos que envolvem este projeto.

A tarefa de ser pesquisadora nesta metodologia de pesquisa-formacao nao é
algo facil. A organizacdo das etapas foi uma das grandes preocupacdes da jornada
gue percorri como pesquisadora e formadora na atual situacdo em que me
encontrava.

Segundo Giovanni (2009, p. 25), “[...] as a¢des dos pesquisadores sao tao
dindmicas quanto o sdo as situacdes geradas pelo processo de pesquisa colaborativa.
As exigéncias de cada fase variam e as situacOes se revelam muito dinamicas”.

Sem duavida, sabemos que o fazer pedagogico ocorre em seus diferentes
espacos, tanto na sala de aula quanto na gestédo de pessoas, repleto de planejamento,
mas também com uma pitada de imediatismo, imprevistos e imprecisdes que surgem
das acdes naturais que podem ocorrer entre as interacdes e relacdes estabelecidas.
E isso, de fato, € um dos grandes desafios.

Para que tal pesquisa se tornasse realidade, contava-se com o envolvimento e
parceria dos professores, da pesquisadora, da equipe gestora da escola e da
secretaria de educacédo. Todos esses agentes educacionais foram fundamentais para
gue pudéssemos hoje discutir acerca da pesquisa-formacao colaborativa realizada.

Com isso, podemos afirmar, como Giovanni (2009, p. 21-22), que “[...] participar
de um projeto que tem como marca a postura colaborativa entre profissionais constitui,
portanto, uma decisdo consciente e prévia de cada um deles”.

Muitas pessoas que fazem este tipo de pesquisa e que estao ligadas e atuando

no universo da pesquisa, queixam-se sobre a dificuldade da pesquisa-a¢ao. O
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distanciamento que se faz necesséario na hora de se analisar os dados de pesquisa €
uma das tarefas mais dificeis e esperadas pelo pesquisador, mas existem etapas
anteriores neste tipo de pesquisa que muitas vezes nédo aparecem nos dados e nem
sempre sao esclarecidas aos leitores. A tal organizagéo das agdes que antecedem as
etapas de mediacdes da pesquisa-formacgado sao essenciais para que a mesma possa
ocorra de maneira eficiente e que se possa respeitar as marcas essenciais das
pesquisas colaborativas, como descritas por Giovanni (2009, p. 20-21): a) a parceria
nas fases investigativas entre o pesquisador e o pratico; b) concentracdo nos
problemas do real da escola e problemas tedricos; c) existe um respeito e todos
crescem juntos neste processo; d) foco na pesquisa, mas também no processo de
implementacdo com vistas no processo investigativo; e) criagdo de estrutura
colaborativa, sendo um facilitador para os professores no momento de reflexdo das
acOes que busquem resolver os problemas escolares; f) existe uma unido entre os
professores, que é promovida pelas interacdes, trazendo assim novas possibilidades
gue os fazem exercer novos papéis e diferentes liderancas ; g) neste tipo de pesquisa,
emergem o0s problemas que permeiam as praticas desses professores, muito mais do
gue nas pesquisas tradicionais; h) na pesquisa colaborativa, ocorre, de fato, a
legitimacéo do conhecimento pratico dos professores, a clareza acerca dos problemas
da profissédo, tanto em nivel de pesquisa quanto em nivel profissional daquela equipe;
i) existe uma lacuna que pode ser estreitada entre o “fazer pesquisa” e “implementar
pesquisa”, tanto pelas interagdes do grupo como pelos conteudos aprendidos; j) as
relacdes entre desenvolvimento do staff da escola e do professor ocorrem de maneira
muito mais efetiva; k) quando viabilizada uma analise e observacéo das necessidades
da escola, notamos que esse fazer passa a estar com eles e por eles, criando assim
uma atencao maior as necessidades de melhoria da escola; I) os sucessos e fracassos
escolares passam a ser vistos pelos professores de maneira que 0s mesmos refletem
e se sentem apoiados, estabelecendo os limites entre as relacdes possiveis na
solucéo dos problemas encontrados.

Sendo assim, a pesquisadora tem a tarefa de fazer a organizacéo prévia sobre
as etapas da pesquisa, respeitando as caracteristicas metodologicas firmadas e
acordadas no projeto, tanto com os participantes como com a propria pesquisadora.

De acordo com Giovanni (2009, p. 25-26), “A todo o momento surgem novas
necessidades, novos dados exigindo habilidades diferentes dos pesquisadores”. Com

isso, pude vivenciar este turbilhdo de emoc¢des, angustias e também realiza¢cdes no
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decorrer desta trajetoria de pesquisadora participante de pesquisa, na busca por
fundamentacdes tedricas, ao mesmo tempo que pude vivenciar a experiéncia de
aplicar a pesquisa-formacgao colaborativa.

Sendo assim, tive que estudar as obras, o planejamento das acgles, a
elaboracdo dos instrumentos, organizar as mediacdes que iria realizar no momento
das discussoes, entre outras tarefas que se fizessem necessérias na hora de mediar
as discussdes em grupo e estar preparada para imprecisdes que poderiam ocorrer.

Em meio ao planejamento das etapas de atuacdo na pesquisa, eu me
preocupei em promover 0 acesso as literaturas lidas. Entdo, uma das minhas
estratégias utilizadas foi a impressdo dos textos e a entrega dos documentos na
escola para cada professor, além de garantir o acesso, no formato digital, para aqueles
gue se sentissem mais confortaveis em acessar a obra desta maneira.

Ja nos momentos de discusséo coletiva, sabia que precisaria me atentar, notar
e até mesmo me preparar para que, se alguns dos professores, por diferentes
justificativas, ndo tivessem conseguido realizar o estudo anterior da literatura
acordada, o que para mim seria um dificultador deste processo, eu teria que contar
com o apoio de outros professores que ja haviam feito as leituras e com isso seguir
com as problematizacdes planejadas, em meio as ideias principais discutidas nos
textos.

O processo, posterior ao planejamento da pesquisa, foi a coordenacédo dos
debates e as anotacdes que eu ia fazendo, em meio aos dialogos do grupo.

Interessante destacar que, sempre que finalizavamos uma discusséo e eu revia
os dados sistematizados, em meio ao meu caderno de anotacdes, isso me fazia refletir
acerca do plano formativo que tenho tracado para a formacédo dos professores da
escola em que atuo. Plano este que ia se construindo neste processo, parte por
necessidades analisadas em meio aos dialogos e parte por necessidades postas
pelos préprios professores e participantes da pesquisa.

Inicialmente, havia literaturas nacionais a serem discutidas, mas outras obras
foram sendo acordadas, de acordo com as necessidades que emergiam das
interacdes cotidianas, no universo desta pesquisa, na escola EMEIEF Cidade
Takasaki.

Precisava ouvi-los e valorizar suas falas, mas, é claro, também intervir quando

se fazia necessario ou em uma situacdo equivocada sobre a esséncia da ideia
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abordada na obra estudada; e ndo somente eu, mas 0s demais participantes de
pesquisa que se sentiam confortaveis em contribuir com os dialogos.

Consegui, hoje, perceber coisas que anteriormente ndo faziam sentido ainda,
a evolucdo e o potencial que a pesquisa-formacdo colaborativa promoveu nos
participantes e em mim mesma. Podemos notar isso nos argumentos destacados
pelos proprios professores:

Eu figuei assim bem empolgada, achei interessante, achei importante,
trouxe importancia na minha vida, mudou algumas coisas. A gente
nunca sabe tudo, a gente ndo € dono da razdo, a gente nunca esta
100% formado e a gente esta sempre aprendendo. (Nadia, transcricdo
de fala).

Eu gostei muito desse processo. Ja tinha falado com a Denise
pessoalmente aqui sobre a escolha dos textos e essa construgéo. E o
gue explica para mim é que: ok, a gente teve esses momentos de
reflexdo que foram maravilhosos, acrescentaram, aprendi demais. E
gue eu numa pratica reflexiva, eu coloque em acao. Que eu nao
continue reproduzindo e ficando no criticismo pelo criticismo, que eu
coloque ai essas reflexdes ao que a gente pontuou aqui no coletivo e
ficou para mim no individual, que eu consiga colocar isso em pratica.
(Clara, transcricao de fala).

Como essa discussao veio para a pratica, entendeu? Isso para mim,
eu acho que foi muito interessante. Mas achei que foi legal porque
assim, fez com que a gente refletisse sobre a nossa pratica, diante da
discussao de vocés. (Katia, transcricdo de fala).

Eu gostei bastante das nossas conversas. Eu achei assim que veio a
acrescentar na nossa pratica. E fazer a gente realmente refletir sobre
varios assuntos. Entdo eu acho assim que foi uma troca muito rica, eu
gostei bastante. (Marcela, transcri¢cao de fala).

A cada leitura realizada, a cada palavra langada... aprendemos com o
outro e damos um pouco de noés. Desfazemos os nds do
conhecimento, ampliamos o mundo do conhecimento, praticamos o
ato de estudar e se aprofundar verdadeiramente na arte da educacao.
Ouvimos falamos refletimos discordamos. [...] nossas reunides
pedagdgicas, teorias para discussoées ricas, nos tirando do raso, para
mergulharmos no profundo do conhecimento. (Alessandra, trecho do
portfélio).

Os textos apontam falhas, os progressos, as lutas, nossas
aprendizagens e de nossos educandos. [...] Ler e refletir sobre
educacao nos faz rever nossas praticas pedagogicas e compreender
melhor o papel que desempenhamos nesta instituicdo e na sociedade.
“Uma Crianca, uma professora, uma caneta e um livro podem mudar
o mundo”, Malala Yousafzai. Quando leio essa frase, algo reacende
em mim, acho que é a tal esperanca. (Ronilda, trecho do portfolio).

Discutimos na RPS sobre o texto e gostei muito pois ouvir a reflexdo
dos colegas, assim como experiéncias, ajuda a fomentar o
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pensamento em relacdo ao assunto. [...] Depois de ler os textos ainda
refletir que caso as pessoas errasse, eu poderia ter escolhido outra
pessoa ou perguntar quem gostaria de responder me fez refletir.
(Maxwell, trecho do portfélio).

Denise, ndo h& caminho possivel se ndao pudermos passar pelo
processo de construcdo de valores da educacéo, da formacdo e da
cultura profissional. Obrigada pelas oportunidades de aprendizagem e
pela generosa iniciativa!l! Desejo sucesso!!! Reflex&o sobre tudo o que
nos envolve e envolve a nossa profissdo é o que nos € imposto.
(Nédia, trecho do portfélio).

Como pesquisadora, € notério, na andlise reflexiva que faco sobre o processo
vivenciado com esses professores e a minha pratica, o quanto isso propiciou
elementos que auxiliaram no meu desenvolvimento profissional e pessoal, e ainda
subsidiou um planejamento mais proximo sobre minha atuacdo e intervencao no
universo de pesquisa, a fim de ser mais eficiente, proveitoso e respeitoso com todos.
Por fim, entendo e defendo que ser pesquisador e participante de uma pesquisa-
formacéo colaborativa tem seus desafios e exige certo distanciamento para analise
dos dados, mas os resultados sédo surpreendentemente ricos. Entender o tempo e
ritmo de desenvolvimento profissional de cada professor e 0 quanto o coletivo e a
cultura colaborativa favorecem a formacao continuada de professores foi e esta sendo

fantastico.



60

4 AS CATEGORIAS DE ANALISE DA PESQUISA

Com o intuito de analisar os dados produzidos, a partir da pesquisa empirica
realizada, notei que emergiram da pesquisa-formagao colaborativa as seguintes
categorias, que permitem fazer uma andlise dos dados produzidos: a) 0 compromisso
com a leitura; b) construcdes reflexivas permeadas pelas leituras; c) encontros de
produtores de sentido: autores e professores; d) professores como autores: reflexao
e argumentacao; e) os textos construidos pelos professores; f) os saberes docentes
em discussao; g) o coletivo em formacao.

Tendo em maos os portfélios reflexivos dos professores e as transcri¢cdes de
NOSS0S encontros, iniciei a analise dos dados de pesquisa. Posso afirmar que era
muito grande a minha expectativa em relacdo a esta leitura, pois vivi a emocéo de
partilhar com os professores 0os momentos coletivos de discussédo das literaturas
estudadas, mas so tive acesso aos portfélios apos o término dos encontros.

A patrtir dai, foi 0 momento de analisar o conteudo deste instrumento e buscar
vestigios que poderiam ir ao encontro com o0s objetivos da pesquisa. A dimenséao de
analise desta pesquisa-formacéo colaborativa reuniu elementos que se completaram
na busca por informacdes que nos fizessem entender se € possivel estabelecer uma
I6gica de desenvolvimento profissional, com os professores, fazendo uso dos
portfolios reflexivos; se esses encontros contribuiram de alguma maneira na
construcdo de uma pratica de formacao colaborativa; e se, ao mesmo tempo, foi
possivel compreender, identificar e caracterizar os saberes dos docentes da referida

unidade e sua formacéo profissional.

4.1 CATEGORIA 1: COMPROMISSO COM A LEITURA

Para fazer a analise desta categoria, baseamo-nos nos relatos apresentados
nos portfélios. Seguem aqui algumas declaracdes:

Eu li o texto, eu amei ja no inicio, desejos emancipatérios. E que
desejos sdo esses, como é que a gente vai trabalhar com esses
desejos diante de tantas coisas que nos dao essas sacudidas e
deixam a gente em alguns momentos pessimistas? Como é que a
gente vai trabalhar com esse conhecimento poderoso? (Clara,
transcricdo de fala).
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Deixa uma leitura inquietante, sabe. Vocé fica com aquela questéo,
“‘meu Deus, o que podemos fazer mais?” (Alessandra, transcrigdo de
fala).

Na leitura do passado e o presente dos professores. [...] eu consegui
fazer, foi uma leitura coesa, consegui fazer a leitura integral desse
texto, fiz bastante anotagdo aqui no caderno — no que vocé me deu.
Ai, gente, eu adoro ver as coisas. (Nadia, transcricdo de fala).

No que diz respeito ao compromisso com a leitura, tivemos diferentes niveis
de participagdo nesta etapa de leitura dos textos, sabendo-se que a leitura dos
mesmos foi necessaria para participar da discussdo em grupo. A analise do material
empirico que esta dissertacdo apresenta, mais uma vez reafirma a importancia de ver
a formacéo de professores ndo como uma pratica tecnicista, mas sim, como alerta
Silva (2019, p. 32), como um estudo a fim de entender como o professor se “[...]
constitui enquanto profissional nas condi¢cdes objetivas em que ele se encontra hoje,
como problema de conhecimento”.

Com isso, sabemos que ha diferentes pesquisas na area da educacao, que
falam acerca da problematica em torno do habito da leitura entre os professores, como
visto na conclusdo do artigo de Célia Maria Pase Cassol e Rosana Cabral Zucolo
sobre o habito da leitura na formacédo do professor, publicado em 2011. Segundo
Cassol e Zucolo (2011, p. 23), “Percebe-se ainda que maior parte dos educadores
realmente ndo sdo leitores, como uns reconhecem, ha um pequeno grupo de
profissionais que tém a leitura como um habito”.

Segundo Freire (1998, p. 2), “[...] ler € ser capaz de transformar uma mensagem
escrita numa mensagem sonora segundo certas leis precisas. E compreender o
sentido da mensagem escrita”. Sendo assim, para Freire, ndo basta o ato de ler com
o intuito de decodificar as palavras, faz-se necessario compreender o que se |€, ja que
sabemos que a leitura de mundo antecede a leitura da palavra.

Semelhantemente a essa definicdo, constata-se que “A leitura é uma atividade
gue depende de processamento individual, mas se insere num contexto social e
envolve disposi¢cfes atitudinais, capacidades relativas a decifracdo do codigo escrito
e capacidades relativas a producéo de sentido” (BRASIL, 2007, p. 39).

Quando um grupo de professores participam de uma pesquisa-formacao
colaborativa, que tem como um dos principais acordos a leitura e a escrita reflexiva
dos textos que seriam estudados, deparamo-nos com um problema real na escola, de

uma parcela de professores que ndo leem e ndo tém o habito de escrever, por
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diferentes justificativas, como veremos ao decorrer desta dissertacdo. Precisamos ir
além dessa ideia de escrita aleatéria. Aqui, neste espaco, buscamos avancar com a
proposta de escrita e leitura, a fim de superar uma educacao bancéaria. Ndo queremos
escritas baseadas em coépias simplistas, mas um processo intimo e pessoal de
reflexdo sobre o que foi lido, escritas reflexivas, subsidiadas pelo espaco de estudo e
leitura que foi proposto, que permearam as discussdes realizadas nos espagos
coletivos de formacdo de professores, que as fizeram com apoio dos portfélios
reflexivos. Sendo assim, esperamos que a pesquisa possa contribuir com o exercicio
desta préatica entre os professores que participaram da pesquisa-formacéo
colaborativa, assim como podemos apreciar no texto da professora Ronilda, sobre as
contribuicdes que esse movimento proporcionou:

Ler e refletir sobre educacdo nos faz rever nossas praticas
pedagdgicas e compreender melhor o papel que desempenhamos
nesta instituicdo e na sociedade. (Professora Ronilda, trecho do
portfélio).

Conforme afirma ainda Batista et al. (2006, p. 40), a leitura como uma pratica
social esta permeada por gestos, atitudes e habilidades que abrangem o leitor em trés
fases: anteriormente, durante e apos a leitura. Sendo assim, quando o leitor realiza
uma leitura, o seu conhecimento prévio servira como um elemento que dara suporte
para as suas futuras leituras. Nesta pesquisa-formacao colaborativa, necessitamos
entender como foi a leitura para estes professores nos diferentes niveis da experiéncia
vivida, como vemos abaixo:

[...] eu realmente li o texto, viu, esta aqui todo demarcado, anotado,
mas a questdo que me chamou a atencao: primeiro, assim, eu acho
ele um autor muito critico. (Nadia, transcrigédo de fala).

Oi, li sim, faltou finalizar. Faltou ai o finalzinho do texto. A principio eu
ja conhecia alguma coisa. (Clara, transcri¢cdo de fala).

Eu achei ele bem mais facil que o primeiro, né. E ai assim, deu vontade
de ler, entendeu? Por isso que eu li tdo rapido. (Marcela, transcrigcdo
de fala).

Eu li s6 um pouquinho, Denise. Ndo consegui fazer a leitura. Parei na
pagina 18 [...] vale a pena ler sim, porque vai falando desde o comeco
dessa profissdo, quando se comegou a pensar na profisséo mesmo,
gue ai passou para o Estado, era uma questao mais religiosa (Ronilda,
transcricdo de fala).

Na verdade, eu ndo consegui ler ele todo, ndo. Eu comecei a ler uma
parte. [...] E texto, eu tenho uma dificuldade de ler muito texto simples,
porque eu tenho que ler muito devagar para entender. Texto eu tenho
uma dificuldade de entendimento muito rara assim, eu tenho que ler
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bem devagar, tem algumas partes que eu volto, que eu ndo entendi.
(Edmilton, transcricdo de fala).

Eu preciso ler mais, eu ndo tive tempo, mas eu vou ler, prometo que
vou ler. (Magda, transcrigao de fala).

Cada um de vocés trouxe elementos e ndo do nada, vocés tiveram
uma leitura. Mesmo que néo foi uma leitura profunda, mesmo que foi
a leitura de algumas paginas, vocés tiveram uma leitura. Com o tempo
vocés vao vendo que essas leituras vao até o final, porque é 0 nosso
primeiro dia de discussdo sobre essas questbes. Vocés vao ver o
gosto, e 0 habito que a gente comeca a ter, e a sede de discusséo e
de questionamento. (Denise, transcri¢cdo de fala).

Como percebemos nos argumentos destes professores, cada um teve uma
experiéncia e contato diferente com os procedimentos de leitura dos textos. O contato
anterior com a literatura estudada em cada encontro era necessario para que a
discussdo em grupo ocorresse de maneira proveitosa, mas em alguns casos a leitura
ocorreu, apés a discusséo, sendo registrado no portfolio reflexivo de cada professor,
como no caso da professora Katia.

Nas transcricbes dos encontros, percebemos que os professores relatam
diferentes niveis de avaliacdo sobre a complexidade das literaturas estudadas, o que
pode ser explicado melhor por Kleiman (1989), quando discorre sobre o0 processo que
o leitor vive na hora de realizar a compreensdo do texto. A autora afirma que
passamos por um processo que faz uso do conhecimento prévio do leitor, sendo,
aquilo que eleja sabe, um tipo de conhecimento ja obtido durante sua vida. A autora
explica que essa interacdo pode ocorrer nos diferentes niveis, tais como “...] o
conhecimento linguistico, o textual, o conhecimento de mundo [...]" (KLEIMAN, 1989,
p. 13) e é assimque o leitor consegue estabelecer sentido. Isso ocorre porque o leitor
faz uso de diferentes niveis de conhecimento, que se interconectam, sendo que a
leitura € considerada um processo de interacdo. E a autora afirma ainda que, sem
envolvimento dos conhecimentos prévios do leitor, ndo se é possivel ter uma boa
compreensao, como apresentado nas transcricées abaixo:

Eu li bem os textos, eu ja conhecia esse do Zabala, eu até comentei
com o Max agorinha pouco, que a gente ja teve contato com esse
texto, acho que estudando para concurso, na prépria faculdade, e ai
pela vida afora a gente teve contato com essa teoria do Zabala. (Nadia,
transcrigdo de fala).

Esse momento que vocé esté trazendo esta fazendo com que a gente
resgate essa semente que a gente tinha dentro da gente de fazer a
leitura. Por exemplo, quando eu estou lendo eu fico pensando nisso,
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“nossa, quanta coisa boa que a gente estd aprendendo”. (Alessandra,
transcricdo de fala).
Na afirmativa da leitura antecipada a discusséo, o professor Maxwell afirma:

E, falei que ia ser bem pesado o texto, assim. Mas foi interessante,
achei interessante, porque eu acho nunca tinha pegado para ver a
histéria da profissédo professor, achei bem interessante nesse ponto.
(Maxwell, transcrigéo de fala).

A participacao dos professores ocorreu de maneira voluntaria e exigia deles um
compromisso de leitura anterior as discussfes. Vemos que alguns conseguiram se
organizar dentro do tempo que foi dado para essa leitura em momento de trabalho, o
periodo de uma hora e meia. Concluimos, entédo, que cinco professores conseguiram
realizar dentro do tempo esperado; outros trés conseguiram realizar suas leituras de
maneira parcial; ja outros quatro realizaram as leituras ap0s a discussao em grupo.

Além de um compromisso individual, esta pesquisa exigiu um compromisso
coletivo, visto que a escola, para Tardif e Lessard (2008, p. 55), “[...] ndo € apenas um
espaco fisico, mas também um espaco social’; ou seja, € um espaco social
organizado, de atuacao de diversos individuos, com diferentes tipos de relacdes, tanto
formais como né&o formais, repleta de tensdes, colaborando, negociando entre si 0s
conflitos e reorganizando as circunstancias e profundidades de suas relacoes.

Ainda dentro da primeira categoria de analise, procuramos verificar se 0s
professores buscaram outras fontes de leitura e estudo em meio a pesquisa-formacéo
colaborativa, o que pode caracterizar as diferentes formas de pesquisa realizadas
pelos professores e a dialogicidade textual ou intertextualidade exercida pelos
mesmos neste contexto.

Sendo assim, a intertextualidade ou dialogismo apresentado nos textos
reflexivos, segundo Barros e Fiorin® (1999 apud ZANI, 2003, p. 121), pode ser uma
“[...] referéncia ou uma incorporagao de um elemento discursivo a outro, podendo-se
reconhecé-lo quando um autor constréi a sua obra com referéncias a textos, imagens
ou a sons de outras obras e autores”, mesmo quando faz referéncia a si mesmo,
complementando ou elaborando um sentido a imagem ou texto lido.

Segundo Zani (2003, p. 122), “Para Bakhtin, a no¢cdo de que um texto nao
subexiste sem o outro, quer como uma forma de atracéo ou de rejeicdo, permite que

ocorra um dialogo entre duas ou mais vozes, entre dois ou mais discursos”. Sendo

3 BARROS, Diana Luz Pessoa de; FIORIN, José Luiz (org.). Dialogismo, Polifonia,
Intertextualidade: em torno de Bakhtin. Sao Paulo: Edusp, 1999.
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assim, a presenca dos diadlogos textuais ou da intertextualidade apresentada nos
portfolios reflexivos dos professores e nos dialogos orais realizados nas discussoes
coletivas evidenciam a presenca de diferentes autores que se somam e se relacionam
com as ideias e reflexdes dos professores na busca pela compreensao e construcao
de novos saberes profissionais e pessoais, em uma dialogicidade presente nas trocas
entre os pares.

Acreditamos que, para que essa acao ocorra, precisa e deve estar subsidiada
e exercitada por um certo grau de pesquisa, como podemos compreender melhor na
definicdo apresentada por Gatti (2002, p. 9-10), como um

[...] ato pelo qual procuramos obter conhecimento sobre alguma
coisa. [...]. Contudo, num sentido mais estrito, visando a criagéo de
um corpo de conhecimentos sobre um certo assunto, o ato de
pesquisar deve apresentar certas caracteristicas especificas. Nao
buscamos, com ele, qualquer conhecimento, mas um conhecimento
gue ultrapasse nosso entendimento imediato na explicacdo ou na
compreensdo da realidade que observamos.

Neste contexto, a pesquisa envolveu uma acao de intencionalidade bem clara,
gue foi desvendar os mistérios necessarios na busca da resolucdo dos problemas
apresentados, a fim de uma melhor compreensdo sobre os saberes existentes e a
construcdo de novos saberes. Essas acdes se materializaram na pratica de alguns
participantes desta pesquisa-formacéao colaborativa, mais especificamente nos relatos
sobre as pesquisas realizadas para além das literaturas estudadas. Neste sentido,
procuramos vestigios, a fim de encontrar elementos que sustentem esta a¢cdo, como
podemos notar nos relatos apresentados pelas professoras:

Achei um texto muito bom, muito legal. Ele foi me lembrando outros
textos, na medida em que eu ia fazendo a leitura eu anotava, “ver tal
coisa, ver tal texto”. Entao isso é legal, ele vai linkando com outras
coisas que eu acho importante a gente ter esse start, essa nogao na
hora da leitura, € muita coisa assim. (Nadia, transcri¢céo de fala).

[...] eu comecei a ler, eu comecei a entender sé que eu falei, “bom, o
entendimento que eu estou tendo é um. Eu vou procurar videos desse
cara e ver qual é a fala real dele”. E ai eu fui conectando com o que
eu estava lendo e eu falei, “caramba, ele tem ideias boas e muito
bacanas, sdo 6timas as ideias dele para a educacao”. (Priscila,
transcrigdo de fala).

S6 para vocés verem o que a Lé trouxe, porque ela estudou, ela fez
link e ai ela ndo estd com a oportunidade de estar hoje com a gente,
por questdes pessoais que VOceés ja sabem, mas ela queria contribuir.
[...] com esse video. (Denise, transcrigdo de fala).

E o Novoa até fala no video que eu peguei ha semana passada, eu
acabei pesquisando mais profundamente. Ele fala da questdo da
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escola querer abracar tudo, que a gente tem que se posicionar na
guestao que a gente € uma unidade de cultura. E ndo da para a gente
resolver todo o contexto escolar, isso me chamou muito a atencéo.
(Priscila, transcricdo de fala).

A gente faz uma pesquisa, a gente chega em alguns resultados, mas
a gente falava, “ué, mas € sé isso? E agora, o que acontece?”. O que
acontece é que a gente tem que ir atrds e procurar. [...]. Depois que
vocé d& esse start, ai ndo para mais, porque vocé toma gosto pelo
conhecimento. (Nadia, transcri¢cdo de fala).

A pesquisa envolve uma organizacdo muito pessoal, com caracteristicas
proprias de cada individuo e que podem revelar marcas de sua identidade. A maneira
como cada pessoa pesquisa envolve a elaboracdo de procedimentos investigativos
proprios e é a maneira como o docente pode fazer as suas inferéncias e que também
pode corroborar com o seu desenvolvimento profissional e pessoal.

Segundo Freire (1996 p. 32), “Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem
ensino. Esses que fazeres se encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino
continuo buscando, reprocurando”. Esse movimento de busca e indagacdo do
professor leva a constatacdo, para que seja possivel a intervencéao no ato de educar
e de ser educado. Com isso, podemos conhecer o que ndo é conhecido e comunicar
0 que nao se é sabido.

Notamos que, em estudo apresentado em contexto empirico, mais
especificamente sobre o artigo Para que servem as escolas?, de Michael Young, a
professora Nadia apresenta alguns links de pesquisas anteriores:

[...] fui na estante buscar, ja fiz um outro link. Mas eu ja vou voltar para
0 corpo de saberes e técnicas que voceé tinha perguntado. Mas vocés
falaram dessa [...] feminilizacdo da mulher, e ai eu achei aqui um texto
gque fala tudo isso o que vocés falaram, segundo Eliane Lopes, “a
verdade fornecida pela histéria € que sempre houve uma forte
associagdo entre o trabalho docente e a maternidade”. (Néadia,
transcrigdo de fala).

A maneira como a professora se apresenta, em discussao no grupo, demonstra
uma forma de organizacéo de seus pensamentos e reflexdes muito pessoal. Notamos
também gue a mesma mobiliza, em seu ato de estudar e pesquisar, saberes que
demonstram que ela sente a necessidade de fazer relacbes com outras obras ja
visitadas em seus estudos, tanto académicos como também pessoais, 0 que se
destaca como uma caracteristica muito presente no professor pesquisador e também
notada no relato da professora em meio a discussao em grupo:

N&o da para a gente separar — a gente ndo é so professor, a gente €
professor e pesquisador. O quanto de conhecimento, o quanto a gente
esta ali comprometido quando a gente vai parar, vai preparar uma
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aula, vai fazer um projeto, vai preparar alguma coisa com uma troca
COom 0s NoSsos pares, o0 quanto de conhecimento que a gente produz,
0 quanto de pesquisa. (Clara, transcricado de fala).

Segundo Névoa (2001, n.p.), “A realidade € que o professor pesquisador &
aquele que pesquisa ou que reflete sobre a sua pratica. Portanto, aqui estamos dentro
do paradigma do professor reflexivo”. Ele ainda explica que este professor
pesquisador € “[...] um professor indagador, que € um professor que assume a sua
prépria realidade escolar como um objeto de pesquisa, como objeto de reflexdo, como
objeto de analise” (NOVOA, 2001, n.p.).

Sendo assim, nas relagdes que os professores estabelecem com as leituras e
estudos na referida pesquisa-formacgao colaborativa, vamos notando, nos argumentos
e relatos apresentados, que fazem parte do perfil desse professor pesquisador, a
busca, o estudo, a necessidade de inferéncias com outros textos, que resulta no
constante ato de aprender e problematizar sobre a realidade que o cerca, na medida
gue constroi e reconstréi seus conhecimentos. Isto € elucidado nos trechos abaixo de
outros professores:

Esse texto me fez lembrar do poema, “A escola”, de Paulo Freire.
“Nada de ser como um tijolo que forma a parede, indiferente, frio, s6”.
Escola precisa ser lugar de acesso, lugar de aprendizagem, lugar de
conhecimento, de amizade, de troca de saberes, lugar de gente feliz,
gque aprende e quem ensina. (Alessandra, trecho de portfélio).

“Uma Crianca, uma professora, uma caneta e um livro podem mudar
o mundo”, Malala Yousafzai. Quando leio essa frase, algo reacende
em mim, acho que ¢é a tal esperanca. (Ronilda, trecho de portfélio).

Notas sobre a experiéncia, Jorge Larrosa: “A experiéncia € o que nos
passa, 0 que nos acontece, 0 que nos toca”. (Nadia, trecho de
portfélio).

Ser professor € se reinventar a cada dia, € ter esperancas a cada dia!
E pesquisar. (Alessandra, trecho de portfélio)

Por fim, as professoras Alessandra, Nadia, Ronilda, Priscila e Clara
demonstraram indicios de elementos de pesquisa, tanto em seus portfélios quanto em
seus relatos nas transcricbes de fala, reafirmando a ideia de que buscaram outras
fontes de leitura e estudo em meio ao desenvolvimento da pesquisa.

Partindo para a reflexdo sobre a ampliacdo do potencial da pesquisa e as
possibilidades de impulsionar o desenvolvimento profissional dos professores
participantes, propomos que, para além de leitura e discussdao em grupo, 0S

professores também poderiam construir seus portfélios reflexivos, semelhantemente,
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como sugerido por Santos (2014, p. 25), como uma pesquisa que tem a prevaléncia
do “[...] senso da reflexdo em grupo e da aprendizagem em parceria”.

Ainda neste trabalho, Santos (2014, p. 25) também indica o uso de “[..]]
documentacgéo escrita do trabalho realizado para que da mesma forma aconteca a
reflexdo por escrito”. Por este motivo, foi acordado com os professores o uso dos

portfélios reflexivos de maneira voluntéria.

4.2 CATEGORIA 2: CONSTRUCOES REFLEXIVAS PERMEADAS PELAS
LEITURAS

No primeiro momento, ao adentrar as narrativas dos professores, meu foco de
observacéo foi a analise sobre a participacdo dos mesmos na referida pesquisa-
formacéo, para que com isso pudesse verificar se houve envolvimento, participacdo e
compromisso sobre as propostas de pesquisa acordadas.

Quando analisamos a participagdo e 0 compromisso com a pesquisa,
dividimos esta pesquisa-formacdo colaborativa em dois momentos, que Sao
analisados conjuntamente, entre os dialogos realizados em grupos sobre as literaturas
estudadas e ora sobre os registros reflexivos apresentados nos portfolios dos
professores.

Segundo Freitas (2008, p. 120), alguns indicios sédo reveladores, referentes a
problematica da “[...] falta de habito de leitura e a escrita com pouca elaboragao
pessoal [...]", desde a formacgao inicial. Isso acarreta obstaculos na “assuncao da
corresponsabilidade”, em busca da emancipacéo do sujeito, como alertadas por Paulo
Freire (1996, p. 22).

Essa assuncéao da corresponsabilidade é necessaria em todos os oficios, mais
ainda no do professor. Temos uma responsabilidade social, que exige de cada um de
nos uma reflexdo critica constante sobre nossa praxis e sobre a promocdo da
autonomia. Muitos professores alegam néo fazer o exercicio de leitura e escrita como
gostariam, por falta de tempo; outros ainda nem gostam de ler e escrever; dentre
outros dificultadores, temos também os espacos de formacdo de professores que
ainda usam préticas tecnicistas, desmotivando e ndo proporcionando aos professores
espacos de estudo, reflexdo e trocas entre os pares. Isso fica claro nas diferentes

argumentacgdes apresentadas pelos professores:
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Existem outras formacdes que eu fago, que eu néo falo porque acho
gque nao abrem esse espaco de falar, de discutir, de impor, de ver as
opinides. Entdo isso foi muito rico para mim, eu acho que para todos.
A gente tem o direito de falar e ser ouvido. (Edmilton, transcricdo de
fala).

[...] uma parte no texto que fala também que os professores nédo tém
tempo, ndo tém tempo para estudar, ndo tém tempo de leitura, ndo
tém tempo. Que nem, esse momento que vocé esta trazendo para a
gente que a gente tem esse tempo de leitura para discussdo em RPS.
E claro assim, para a gente esta super engrandecendo o nosso
conhecimento, l6gico, mas assim, n0s temos nossa vida, o trabalho e
a correria do dia a dia, muitas vezes a gente acaba deixando de ler.
Esse momento que vocé esta trazendo esta fazendo com que a gente
resgate essa semente que a gente tinha dentro da gente de fazer a
leitura. (Alessandra, transcricdo de fala).

Para que a pesquisa-formacéo colaborativa ocorresse de fato, foi necessario
gue o grupo de professores aceitasse esta proposta, e, nessa etapa inicial,
estabelecesse um contrato didatico que, segundo Freitas (2008, p. 121), € quando
“[...] se operacionaliza diante da negociacdo de compromissos a serem estabelecidos
conjuntamente”. Esse foi 0 primeiro passo para que o trabalho pudesse se materializar
nos dados de pesquisa aqui apresentados.

Segundo Brousseau (1986, p. 50), “O contrato € o conjunto de regras que
determina uma pequena parte explicitamente, mas, sobretudo implicitamente, o que
cada parceiro da relagdo didatica devera gerir’, e que, de alguma forma, devera
prestar contas ao outro.

Além de ser um acordo didatico, € uma pratica colaborativa, pois é necessario
0 grupo estar de acordo com uma proposta formativa de pesquisa e juntos tracarem
metas que sO poderdo ser alcancadas se estiverem unidos e envolvidos no processo,
alicercados pelo compromisso com o seu desenvolvimento profissional docente.

De acordo com Jonnaert (1996, p. 14), “[...] a fungdo de um contrato didatico
nao é de transformar o implicito em explicito, mas equilibrar os dois para criar uma
zona de trocas entre as partes’. Por mais que a participacdo foi voluntaria, a
organizacdo do trabalho apresentou combinados e acordos acerca da escrita no
instrumento:

[...] o portfélio de vocés ndo é s anterior, o portfélio vai ser como um
diario pedagdgico, um apoio, uma ajuda para vocé olhar tanto quando
voceé faz a leitura anterior, tanto quando vocé estd na RPS, depois da
RPS. Entéo séo as contribuicdes que vocé vai colocando ali e da sua
maneira. (Denise, transcricdo de fala).
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Sendo assim, podemos entao esperar que nesta segunda categoria possamos
apresentar vestigios desse acordo didatico a partir da presenca dos textos reflexivos
e que demonstram 0 compromisso com a pesquisa-formacgao colaborativa acordada,
0 que, segundo Freitas (2008, p. 121), pode também ser uma forma “[...] de mobilizar
a assunc¢ao de quatro cCompromissos: Compromisso com o coletivo, compromisso com
a reflexdo, compromisso com a leitura e a escrita e compromisso com a construcao
de conceitos”.

Na pesquisa-formacéo colaborativa, os professores que fizeram uso do portfélio
reflexivo, dando-se a oportunidade de cumprir o contrato didatico e reafirmando o
compromisso, envolvimento e participacdo na pesquisa de maneira colaborativa,
fizeram uso das conjunturas para desenvolver a sua autonomia dentro de uma
perspectiva emancipatoria, reafirmando que somos sujeitos de conhecimento e que
nossa participacéo deve ser ativa nos processos de ensinar e aprender.

Inicialmente, notamos a presenca de um contrato didatico apresentado entre
0s participantes para que as discussdes ocorressem de maneira proveitosa nos
encontros; mas, no decorrer da pesquisa, notamos que as praticas foram se
materializando em praticas colaborativas.

Segundo Bioto (2021, p. 55), “A instauragdo de uma cultura colaborativa deve
ser o horizonte”. Argumenta ainda que, nas préprias palavras de seus companheiros
das comunidades de aprendizagem, precisamos “[...] estabelecer altas expectativas
para que a educacao possa efetivamente contribuir para a emancipacéo de cada ser
humano”.

E esse lugar que buscamos, um espaco de formacdo de professoras com
perspectiva voltada a construcdo de cultura colaborativa na escola, em que 0s
professores possam exercer a docéncia, buscando a sua emancipacéo e com vistas
a melhoria da educacédo como um todo.

Nesta defesa de novo formato de formacdo continuada colaborativa,
precisamos construir um espaco

[...] que veja as necessidades e desejos dos professores, que 0s
ponham em contato com eles mesmos, que 0s ajude a ver a si, aos
outros colegas, a escola em que trabalha, os sentidos da educacéo,
os limites e possibilidades da educacgéo e de seu proprio trabalho,
ajudam o professor a se desenvolver profissionalmente. (BIOTO,
2021, p. 59).

Tivemos diferentes participacdes: cinco pessoas fizeram a escrita dos textos

reflexivos em seus portfélios na totalidade, quatro participantes fizeram uso parcial do
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instrumento, pois ndo conseguiram fazer o registro reflexivo de todos os textos
estudados, alguns por motivo de saude e outros por perdas familiares decorrentes da
Covid-19, e trés participantes ndo fizeram uso do instrumento, com diferentes
justificativas.

Em meio as discussdes em grupo, algumas ja traziam referéncias sobre as
formas de registro que estavam realizando, como visto a seguir:

Eu também achei, eu fiz algumas anotacbes sobre esse trecho que
vocé estd comentando, Max, sobre as formas de intervencao, que ele
fala l4... acho que tem um subtitulo |4 de atencédo a diversidade. E ai
eu me lembrei muito do principio de equidade, que a gente vé até
aquelas... até imprimiu... que a Denise falou. [...] Ai separei algumas
metaforas aqui, depois a Denise vai ver ai, tem algumas anotagdes.
(Nadia, transcricao de fala).

Ai eu fiquei imaginando e escrevi assim do lado “eita atras de eita”,
porque olha o que falam: “ndo sdo burgueses, mas também nao sao
do povo. Nao devem ser...” (Alessandra, transcri¢cao de fala).

Alé, eu fiz essa anotac¢do aqui, eu estava pensando em falar, eu juro
para vocé. (Ronilda, transcricdo de fala).

Ficam evidenciadas, nos dialogos das professoras, algumas pistas da maneira
como cada uma delas estava organizando os seus estudos, neste instrumento
reflexivo, denominado portfélio reflexivo. Vemos também que elas relacionavam seus
didlogos em meio as provocacdes que o texto apresentou anteriormente a discusséo
em grupo e trocaram impressées no momento coletivo. Segundo Cotta e Costa (2016,
p. 172), “[...] em educacgéo, o portfdlio apresenta varias possibilidades, tendo como
principal fator de aprendizagem a construcdo pelo proprio estudante, ou grupo de
estudantes”.

No intuito de contribuir com o desenvolvimento profissional das professoras,
destaca-se o fato delas se darem a oportunidade de exercitar seu potencial de escrita
reflexiva, baseados na construcao colaborativa da proposta formativa em questao.

As professoras Katia, Marcela, Maria e o professor Maxwell puderam realizar a
escrita baseados em suas leituras de estudo e participacdo nos momentos coletivos.

Ja a PAEI Clara, por mais que nao conseguiu fazer uso do portfélio reflexivo,
foi trazendo pistas, em seus dialogos com o grupo, da maneira como foi organizando
seus estudos para participacdo das discussdes. Isso demonstra um certo grau de
envolvimento e que motivou outros participantes nas discussdes em grupo,

valorizando o trabalho que o grupo foi construindo no decorrer da pesquisa.
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[...] @ medida que eu fui (vindo) eu também achei que o texto, fiquei
pensando aqui nas questdes bem especificas da atualidade, no que a
gente tem vivido em todos os dmbitos da nossa sociedade, ndo sé
pensando na educacdo, mas nessas questdes que a Ronilda ja
apontou. Gostei muito do texto, muito mesmo. Algumas... eu fui
anotando algumas questdes, me chamou a atengao alguns termos que
ele coloca. (Clara, transcricéo de fala).

[...] tinha anotado aqui dentre algumas coisas, porque o0 texto veio
trazendo assim muitas coisas que a gente escuta, eu acho que eles
vém assim muito legal casando com o texto anterior que a gente veio
falando la da formacao do professor. (Clara, transcricéo de fala).

Eu tinha feito umas anota¢des aqui sobre o curriculo, né, que ele pode
ser um meio para que os alunos possam adquirir conhecimento
poderoso, e o autor traz ai algumas contribuicfes. (Nadia, transcricdo
de fala).

[...] a Unica saida que a gente tem é sermos produtores culturais da
nossa... advindo da nossa propria reflexao sobre a pratica, agentes
culturais como o texto disse — estou colando aqui agora —, agente
politico para falar bonitinho. Mas € bem isso, essa reflexdo toda gerada
por esse inicio dessa andlise da histéria da profissédo docente. Entdo
€ isso. N6s somos os agentes que criam condicdes para o valor da
nossa profissdo. Mas eu também vou anotar. (Nadia, transcricdo de
fala).

Denise, eu tinha anotado aqui uma questdo sobre essa critica ao
pesquisador. A gente entra numa contradicdo muito grande porque a
gente questiona quando vem de fora, mas ao mesmo tempo alguns de
nos valoriza mais quando esse saber vem de alguém de fora que néao
estd dentro da escola, porque ainda tem uma dicotomia que a gente
separa muito. A gente nao se Vvé, infelizmente, a gente ndo se enxerga
enguanto produtor de conhecimento. (Clara, transcricao de fala).

De acordo com Paulo Freire (1996, p. 21), “Nao é possivel a assungéo que o
sujeito faz de si numa certa forma de estar sendo sem a disponibilidade para mudar.
Para mudar e de cujo processo se faz necessariamente sujeito também”. Dentre as
justificativas apresentadas sobre o ndo uso do instrumento pelo professor Edmilton,
destacamos em sua afirmacéao:

Entao eu ndo sou um cara que anota muito, ndo. Vou anotando porque
tem gue anotar, mas néo é uma coisa muito da minha personalidade
anotar, ndo. Eu tenho uma grande dificuldade, até na faculdade eu nédo
anotava muita coisa ndo, era mais na cabeca grande que eu guardava
mesmo. (Edmilton, transcri¢cdo de fala).

Em analise a esta afirmacdo apresentada pelo professor Edmilton sobre

sua dificuldade em fazer uso do portfélio reflexivo, notamos que, segundo Altrichter,
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Posch e Somekh* (1996, p. 192 apud FREITAS, 2006, p. 44), a complexidade
presente no ato da escrita de professores ocorre devido ao fato de que

Escrever é dificil. E muitas vezes dificil colocar idéias no papel, ainda
que parecam claras e coerentes quando pensadas ou faladas de
antemao. Existem lacunas em nossos argumentos e achamos que
alguns conceitos sdo muito vagos, quando novas conexdes e
implicagdes surgem na mente. Essas dificuldades aparecem pelo fato
gue a escrita ndo é apenas sobre a comunicacao de um resultado
definitivo de uma analise, mas é propriamente uma forma de analise.
Ela é a continuacdo de um processo de andlise sobre uma restricdo
mais estreita, porque nossos pensamentos interiores tém que receber
aparéncia e forma. Apesar de podermos vé-los como temporarios, eles
se tornam nosso ‘produto’ no senso material, e este pode ser
examinado por outras pessoas. Essas genuinas dificuldades sé&o
sintomas do fato de que a escrita oferece um novo tipo de
profundidade as nossas reflexdes e pesquisas.

Se procurarmos analisar que cada professor tem um tempo de
desenvolvimento, podemos perceber que, por outro lado, no dltimo encontro de
pesquisa, 0 mesmo professor alega que

Existem outras formacdes que eu fago, que eu nao falo porque acho
que ndo abrem esse espaco de falar, de discutir, de impor, de ver as
opinides. Entdo isso foi muito rico para mim, eu acho que para todos.
A gente tem o direito de falar e ser ouvido. (Edmilton, transcricdo de
fala).

Cada professor teve oportunidade de vivenciar um ritmo diferente de
desenvolvimento profissional, como podemos notar nos argumentos do professor
Edmilton. A maneira como cada um aceitou esse desafio de pesquisa é de carater
muito particular e se fez necessario que o sujeito estivesse disposto neste percurso,
pois isso é decisivo e faz com que cada um apresente resultados diferentes no seu
desenvolvimento profissional e pessoal.

Pode-se ainda notar que os portfélios reflexivos auxiliaram a desenvolver uma
I6gica de desenvolvimento profissional.

Vamos cuidar de noés, cuidar da minha mente, cuidar do meu
pensamento, da minha leitura e da minha escrita [...]. Exercitar isso,
exercitar essa reflexdo, critica, esse registro, o portfélio, vem nesse
sentido. (Denise, transcrigdo de fala).

Segundo Freitas e Forster (2016, p. 63), quando realizamos a orientacdo sobre
a escrita de instrumentos reflexivos, devemos enfatizar que a intencdo desse registro

reflexivo ndo se restringe sé em uma “[...] cOpia de topicos e reflexdes apresentados,

4 ALTRICHTER, H.; POSCH, P.; SOMEKH, B. Teachers investigate their work: an introduction to
the methods of action research. London and New York: Routledge, 1996.
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mas inclua a reflexdo de quem escreve, assim como promova a reflexdo dos
interlocutores a quem se dirige”.

No uso do portfolio reflexivo do professor, notamos relatos dos mesmos na
organizagao e uso deste instrumento:

Denise, vocé acertou. SO de ter ganhado o caderno vocé ja me ganhou
aqui como anotadora ai dos textos. (Nadia, transcricdo de fala).

Até na hora da escrita aqui no caderno, eu escrevi umas duas paginas
aqui, depois quando vocé ler vocé vai ver. Mas foi legal, foi bem
reflexivo. (Maxwell, transcricdo de fala).

Lendo o texto refletindo sobre o processo histérico da profissao-
professor, percebe-se que as reivindicacdes ao direito, o cansaco, 0
descaso, andam de maos dadas sempre. As lutas sempre foram e
serdo constantes, por que o estado vé um potencial grande na acéo
do professor em ac¢des que pode fazer com que uma sociedade seja
critica e questionadora. Sempre houve e sempre havera embates e
lutas nessa profissao, o que ndo podemos é desistir. (Ronilda, trecho
do portfélio).

[...] peguei uma foto e colei aqui do Paulo Freire com Giroux... que ele
¢ ligado nas ideias do Paulo Freire, né. Vi ali no ultimo paragrafo que
ele fala de opressao. E ai fui dar uma pesquisada basica e achei ele
la com o Paulo Freire em Boston, em 1983. Procurei também o
contexto da época em que foi escrito o texto dele, porque eu acho
importante isso, a gente fala assim, “olha, os professores agora
precisam”. Mas esse agora € quando do texto? Esse agora ja faz 20
anos, 30 anos. (Nadia, transcricdo de fala).

Assim como defende Freire (1993, p. 29) sobre a leitura dos textos: “[...] estudar
€, em primeiro lugar, um que-fazer critico, criador, recriado”. Em meio a pesquisa-
formacédo colaborativa, notamos que os professores foram se engajando cada vez
mais com as leituras e fazendo uso dos portfélios reflexivos, construindo uma légica
de estudo e reflexao.

Neste processo, favorecido pelo ato da leitura e discussdo, os professores
foram construindo os sentidos, aprendendo de maneira colaborativa e neste viés nédo
se é possivel dissociar esses fazeres.

A professora Alessandra, Denise, Kétia, Marcela, Maria, Maxwell, Nadia,
Priscila e Ronilda fizeram uso do portfdlio reflexivo e, com isso, tiveram a oportunidade
de explorar a capacidade do instrumento e a maneira como foi proporcionando uma
l6gica de desenvolvimento profissional muito particular a cada participante,
respeitando o tempo de desenvolvimento de cada sujeito, mediado pelas relagGes
colaborativas que foram construindo, a medida que estavam juntos buscando estudar

e refletir sobre as conjunturas que envolvem os processos de ensinar e aprender.
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Segundo Freire (1993, p. 68), “Precisamos exercitar nossa capacidade de
observar, registrando o que observamos”. Em seus argumentos, o autor defende que
esse registro ndo pode se esgotar no puro ato de “[...] fixar com pormenores o
observado tal qual para ndés se deu. Significa também arriscar-nos a fazer
observacgdes criticas e avaliativas a que ndo devemos, contudo, emprestar ares de
certeza” (FREIRE, 1993, p. 68).

[...] leu o texto vai se reportar com a base tedrica, e ai vocé vai fazer
as anotacbes la no seu portfélio das discussdes da RPS, do
movimento que vocé esta participando. Por que lembra dos nossos
combinados? O combinado é: vocé escreve no portfélio, ou quando
voceé esta lendo, e vai fazendo as suas anotagées, ou no meio da RPS,
gue é um momento de participagdo formativa que vocé esta, e ai vocé
ja vai fazendo seus links e suas anotacdes, mesmo que vocé nao leu.
(Denise, transcri¢ao de fala).

De acordo com Freire (1992, p. 72), devemos ir “[...] registrando estodrias,
retalhos de conversas, frases, expressdes, que pudessem proporcionar analises
semanticas, sintaticas, prosodicas do seu discurso”. Neste processo de construcdo de
escritas reflexivas sobre os textos estudados, deve-se fazer um esfor¢co para que
possamos fazer as interpretacbes dos significados das palavras, das frases ou
expressodes, suas relacbes dentro de contextos especificos da praxis docente. Para
isso, os professores fizeram o uso do portfolio reflexivo, como um instrumento de
proporcdes claras na organizacéo das escritas e no desenvolvimento do exercicio de
uma pratica de leitura e escrita entre os professores, como podemos ver nos relatos
dos professores:

Finalizando... gostaria de deixar registrado que ter discussfes tao
ricas de conteldo nas reunides pedagdgicas dos professores, fez a
vontade de estudar aumentar, aumentar ainda mais. Como
aumentamos a janela do mundo! J4 estou ansiosa pelos novos textos.
(Alessandra, trecho do portfélio).

No comeco eu fiquei meio assim, “droga, vou ter que ler isso aqui, ah
que saco”. (riso) Mas depois eu fiquei tdo empolgada que eu fui atras
de videos, e eu quero ler mais coisas desse cara, entendeu? (Nadia,
transcrigdo de fala).

Segundo Valiante (2016, p. 84), o portfdlio reflexivo “[...] traz o sujeito que se
forma no processo de sua prépria formacédo, os principios da pessoalidade retomam
as dimensbes de solidariedade com cada pessoa que aprende”. Vejamos como a
professora Nadia vai organizando os pensamentos e fazendo uso do portfélio reflexivo
para estabelecer diadlogos com o0 seu préprio pensar reflexivo, na composi¢cdo da

escrita:
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[...] lembrei muito do principio de equidade, que a gente vé até
aquelas... até imprimiu... que a Denise falou assim, “pode colar, pode
fazer...”, ai eu falei, “oba, vou fazer uns negécios, umas artes. Ai fui Ia,
peguei o meme |4 da equidade, vou aproximar aqui da... e esse aqui
também, “para fazer uma selecao justa, todos ver quem sobe primeiro
na arvore”, ai tem la os animais, entéo ilustra muito bem que a gente
ndo pode avaliar todos da mesma forma. Ai separei algumas
metaforas aqui, depois a Denise vai ver ai, tem algumas anotagdes.
(N&dia, transcricao de fala).

Nota-se que, para a professora Nadia, o uso do portfélio reflexivo auxiliou a
mesma a organizar as ideias e pensamentos acerca da l6gica de estudo que estava
vivenciando.

Para Valiante (2016, p. 105), se pensarmos a construcdo do portfélio reflexivo
“[...] como mais um papel a ser preenchido, o carater formativo ndo existe. Se a
elaboracgéo desse instrumento for unilateral, somente o formando narra seus fatos, a
proposta colaborativa de formacé&o centrada na escola é nula”.

[...] escrevi bastante coisa... do Zabala assim, que rendeu bastante,
tem bastante insight, muita coisa aqui para pensar. (Nadia, transcricdo
de fala).

Vemos que a presenca marcante do elemento de reflexdo, tanto nos diadlogos
em grupos como nos textos reflexivos dos portfélios, € uma marca presente em grande
parte da dissertacao.

Sendo assim, a autora Sa-Chaves (2000, p. 15) defende a ideia de que 0s
portfolios reflexivos podem ser enxergados e usados como instrumentos de instigacao
e como também “[...] factores de activacdo do pensamento reflexivo [...]°, dando
oportunidade para que os professores possam realizar a documentacao, registro e
estruturacdo dos procedimentos e de suas proprias aprendizagens,
concomitantemente ao processo de interacdo com aquele que forma e aquele que é
formado. Sendo assim, a autora acredita que este instrumento prop8e maneiras de
impulsionar o desenvolvimento da autorreflexdo, o que permite que o formador possa
ter um didlogo mais préximo com o formado, trazendo novos indicios, gerando novas
hipéteses que auxiliem nas estratégias de “[...] autodireccionamento e de
reorientacdo, em sintese de auto-desenvolvimento” (SA-CHAVES, 2000, p. 15).

Por fim, percebemos, na andlise dos portfélios reflexivos, o quanto este
instrumento foi, ora de maneira explicita e, em outros momentos, de maneira implicita,
um meio pelo qual os professores conseguiram organizar, ativar e exercitar os seus
pensamentos reflexivos, muitas vezes motivados pelas leituras dos textos e

discussGes em grupo, e sempre refletindo sobre o meio que os cercam e a “escola”,
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favorecendo uma logica de desenvolvimento profissional, por meio dos portfélios

reflexivos.

4.3 CATEGORIA 3: ENCONTROS DE PRODUTORES DE SENTIDO: AUTORES E
PROFESSORES

Em andlise sobre as relacBes de coeréncia com a tematica proposta, notamos
gue na primeira parte do texto O passado e o presente dos professores, Antonio
Novoa (1995, p. 15), no capitulo intitulado como “O processo histérico de
profissionalizacdo do professorado”, apresenta um breve contexto histérico da
profissdo docente, afirmando que, na segunda metade do século XVIII, na Europa, o
Estado assumiu a organizacao do ensino e o professor passou a ser laico e ndo mais
religioso.

Noévoa (1995, p. 17) fala ainda que foi no final do século XVIII que ndo foi mais
permitido ensinar sem uma licenca ou autorizacdo do Estado, sendo necessario um
exame para preencher os requisitos minimos estabelecidos pelo Estado, como idade,
licenca, comportamento moral etc., e sO a partir dai se tinha um suporte legal para o
exercicio da atividade docente.

Semelhantemente, a professora traz, em sua sintese, em seu portfélio reflexivo:

Preocupacéo dos reformadores do século XVIII - definicdo de regras
uniformes de selecdo e de nomeacao de professores. E necessario
retirar os professores da alcada das comunidades locais, organizando-
0s como um corpo do Estado. (Alessandra, trecho de portfolio).

Névoa (1995, p. 20) destaca uma analise sobre o modelo do processo de
profissionalizacdo do professorado e organiza em quatro etapas esse movimento: a)
exercem a atividade docente o tempo inteiro; b) sdo detentores de uma licenca oficial;
c) seguiram uma formacdo profissional, especializada e relativamente longa; d)
participam em associacdes profissionais, que desempenham um papel fulcral no
desenvolvimento de um espirito de corpo e na defesa do estatuto socioprofissional
dos professores. Dentre essas etapas, 0 autor apresenta duas dimensdées: a primeira
€ que possuem um conjunto de conhecimentos e de técnicas necessarios ao exercicio
gualificado da atividade docente; e a segunda dimenséo é que aderem a valores éticos
e a normas deontoldgicas.

Igualmente, em resumo, a professora Nadia destaca, em seu portfélio reflexivo:
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Eixo estruturante prestigio social. Quatro etapas: exercicio integral da
atividade docente; possui licenca oficial; formacéo profissional; filiados
a associacdes que defendem o estatuto. (Nadia, trecho de portfdlio).

J& em observacdo ao segundo texto estudado pelo grupo de professores,
notamos que, logo na introdugcdo do artigo Para que servem as escolas?, Young
(2007) vai apresentando a problematica em torno da pergunta “para que servem as
escolas?”. Nao s6 no ambito escolar e familiar, mas chama a atencdo para esta
pergunta em um questionamento para as diferentes instancias da sociedade moderna.
lgualmente, as professoras Priscila e Marcela organizam suas sinteses sobre esta
problemética tratada no texto:

Segundo o autor “discutiu-se a” diferenciagdo do conhecimento como
um modo de distincdo entre conhecimento escolar e ndo escolar.
Educacao e politica sera que caminham juntas? Na minha opinido elas
tém uma parceria bem definida, uma ndo sobrevive sem a outra.
(Marcela, trecho de portfélio).

Um 6timo texto para reflexdo do nosso papel. O autor comeca
provocando as diversas reflexdes com perguntas e pontos de vista
diferentes em relacdo ao papel das escolas. (Priscila, trecho de
portfélio).

Em relacéo ao terceiro texto estudado pelos docentes na escola, em momento
de pesquisa-formacgéo colaborativa, percebemos que, no capitulo sobre a “Funcgéo
Social do Ensino e a Concepcéo sobre os Processos de Aprendizagem: instrumentos
de anadlise”, o autor apresenta resultados do seu estudo nas escolas publicas da
Espanha durante este século. Zabala (1998, p. 27) afirma que “[...] sua fungao social
tem sido selecionar os melhores em relacdo a sua capacidade para seguir uma
carreira universitaria”, além de também buscar reconhecimento e prestigio sobre
titulos, refletindo uma subvalorizacdo sobre processos de valor informativo ao longo
de sua vida escolar.

Igualmente, os professores organizaram 0S resumos em seus portfélios
reflexivos, reafirmando a ideia de que seus textos possuem coeréncia com a proposta
do texto acordado, como vemos a segulir:

O texto comeca fazendo andlise da fungédo da escola na Espanha,
voltado a selecionar os melhores alunos para a faculdade, priorizando
sempre a aprendizagem de conceitos, 0 que se assemelha bastante a
escola no Brasil, mais as escolas particulares do que as escolas
publicas, pelo menos, na pratica. (Maxwell, trecho de portfolio).

O autor discute as tipologias dos conteudos. Inicia pelos conteudos factuais.
Dentro da definicdo destes conteudos, sdo considerados os conhecimentos que

abrangem os fatos, situac¢des, dados, fendbmenos concretos e singulares. Envolvem
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os problemas da vida cotidiana, sendo indispensaveis para compreender grande parte
das informacdes e problemas, tanto pessoais quanto profissionais. Faz relagdo com o
gue pode ser lembrado. O que entra em cena é a cdpia, tanto escrita como verbal.
Sao apresentadas, nestes conteudos, atividades rotineiras que fazem exigéncia de
atitudes e predisposicao para as tarefas.

Como conteudos conceituais, afirma que sdo os conceitos e principios. Entéo,
nesta definicdo é o conjunto de fatos, objetos ou simbolos que tém caracteristicas
comuns. Com isso, espera-se que os alunos possam fazer relagdo com as causas e
efeitos das situagcdes que séo apresentadas ou fazer relacdes para com elas. Dessa
forma, acredita-se que o aluno ndo s seja capaz de repetir, mas utilizar ou interpretar
em determinadas situacbes apresentadas; saber reconhecer situacdes, fatos ou
objetos concretos dentro dos conceitos que sao apresentados.

Ja os conteudos procedimentais tém como principal caracteristica um conjunto
de acbes coordenadas, dirigidas para a realizacdo de um objetivo. A¢des essas que
séo ligadas aos procedimentos, como: ler, desenhar, observar, calcular, classificar,
traduzir, recortado, saltar, inferir, fazer graficos e tabelas, propor estratégias para
resolucdo de problemas, etc. Este modelo € a principal metodologia utilizada neste
tipo de conteudo.

Semelhantemente, a professora Alessandra questiona, em suas reflexdes,
sobre os

Contetdos factuais, conceituais, procedimentais, atitudinais, que
respectivamente respondem as perguntas: o que saber? Como fazer?
Como ser? Se observarmos 0 ensino por ciclos mais bésicos, a
distribuicdo desses conteudos é equilibrada? Funcgéo social do ensino:
que finalidade deve ter o sistema educativo? Selecionar os melhores;
objetivos propedéuticos. (Alessandra, trecho de portfélio).

J& no quarto texto estudado, mais especificamente no livro Saberes docentes
e Formacao profissional, Maurice Tardif discorre, em oito ensaios, sobre aspectos que
envolvem os fazeres dos professores, bem como as complexidades que envolvem a
profissdo docente. O mesmo argumenta que o saber é partilhado por um grupo com
conhecimentos diversos, mas com uma formacédo muito semelhante entre eles; em
sua atuacao, partilham da mesma organizacdo. Semelhantemente, em seus portfélios,
encontramos vestigios de ideias que mais uma vez reafirmam coeréncia com a
proposta acordada, como podemos ver:

O autor explora o assunto dos saberes que os professores mobilizam
em sua atuacao e por experiéncia posso falar que utilizo tanto saberes
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aprendidos tecnicamente quanto conhecimento adquirido na pratica
do dia a dia. (Priscila, trecho de portfolio).

Tardif afirma pra questéo do saber deve estar situado em um contexto
amplo do estudo da profissdo docente. O saber ou 0 conhecimento
nado sado categorias autdbnomas, separadas de outras realidades
sociais, organizacionais, e humanas nas quais estamos nés. N&o pode
ser desvinculado de sua identidade. Sobre identidade, precisamos
refletir um pouco mais sobre o que entendemos por identidade, pois
também esta ligado aos nossos saberes. [...] Os saberes docentes
sdo: os saberes da formacdo profissional;, saberes disciplinares; os
saberes curriculares; os saberes experienciais. (Nadia, trecho de
portfélio).

Por fim, no dltimo texto estudado, deparamo-nos com a probleméatica
apresentada na época por Giroux (1999, p. 11-12), que alega ter notado uma certa
incapacidade entre 0 campo progressista e o0s criticos em construir aliancgas, a fim de
resolver a situacdo no campo educacional e tratar das complexidades da teoria social
e da pratica educacional. Tudo isso resultou na reducéo significativa da influéncia que
os educadores criticos poderiam utilizar como intelectuais publicos e agentes de
transformacao de uma sociedade.

A grande preocupacao apresentada pelo autor gira em torno dos educadores
radicais e criticos em geral, que ndo tém se atentado as mudancas na teoria social e
ficam se prendendo a questdes tradicionais ou tentando reviver velhas acbes
ortodoxas, correndo risco de serem esquecidos em meio a um mundo cheio de
ameacas externas a educacéao, contribuindo para acabar com a democracia, afetando
diretamente a sociedade e as escolas.

Faz um grande alertaa um numero crescente de profissionais que, sem
perceber, estdo confinados a um antiintelectualismo, apegados aos discursos da
préatica do real e sob um dominio de uma politica superficial e de linguagem acessivel.

Em conformidade com a breve apresentacdo de uma das ideias discutidas em
grupo, os professores trouxeram, em seus portfolios, informacdes que mais uma vez
reafirmam a coeréncia com a proposta discutida:

Percebe-se claramente a precariza¢éo das escolas e a desvalorizagéo
dos profissionais da educacdo seguidos por varios governos, ha
décadas, ou melhor, séculos. Tanto |14, como aqui, a deslegitimagao
por parte de um grupo de conservadores radicais, o grande inimigo de
uma sociedade sé@o os professores que doutrinam nossas criancgas,
estamos falando de fatos recentes. No entanto, estdo querendo
continuar seus privilégios e narrativas de superioridade, a historia é
contada por um grupo, ou seja, opressores nao querem ser
guestionados. (Ronilda, trecho de portflio).
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O autor apresenta o livro encorajando 0s grupos sociais engajados nas
mais diversas mudancas educacionais e culturais a venda em seus
trabalhos valorizados. A pedagogia e suas lutas ndo devem estar
reduzidas as escolas — universidades e afins — a educacéo para a
cidadania critica também deve partir de outros (e para outros) locais.
(Nédia, trecho de portfdlio).

Sendo assim, podemos concluir que os professores conseguiram fazer suas
relagbes com as propostas apresentadas.

Dos escritos dos professores, de suas colocacfes, emergem também sua
pessoalidade, suas impressdes pessoais compartilhadas no grupo, o que da a ver o
quanto do individuo esté imbricado no processo formativo e na pratica profissional.

Na presenca do elemento de andlise sobre o nivel de escrita dos professores,
notamos que a dimensdo empirica se fundamentou nos indicios que emergiram da
leitura dos portfélios reflexivos, que foram construidos de maneira individual, mas que
foi permeado por discussdes coletivas, sendo produzidos durante o periodo de trés
meses de pesquisa-formacéo colaborativa na escola e em momento de trabalho.

Vejamos no texto abaixo:

Se vocé pudesse refletir, por meio de uma imagem, sobre o titulo do
texto, como seria?
Desenho de autoria da professora Alessandra

Ve

Fonte: acervo da pesquisadora.
(Alessandra, trecho do portfélio, cf. Anexo A).

Na escrita da professora Alessandra, em seu portfolio reflexivo, notamos que a
mesma usou o instrumento, explorando o recurso do desenho e escrita para provocar,
em si mesma e no leitor, uma reflexdo sobre a tematica do texto que foi discutido pelos
professores na referida pesquisa-formacédo. A reflexdo nos faz pensar acerca das
possibilidades que a imagem podera proporcionar aquele que a lé.

Esta juncédo sobre os elementos textuais a serem estudados e a dimensao
pessoal estabelecida sobre a leitura nos remete a ideia defendida por Melo, Gongalves

e Silva (2013, p. 98), que nos falam que esse “[...] olhar critico sobre as praticas
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pedagdgicas, misturado a relatos de historias de vida, justifica o carater profissional
atribuido a escrita reflexiva [...]". Sendo assim, nos textos apresentados nos portfélios
reflexivos, “[...] encontramos confluéncias de escritas caracteristicas de duas esferas
enunciativas: académica e escolar’. Nesta perspectiva, os autores discorrem sobre a
presenca de caracteristicas do discurso académico que emergem das praticas
relacionadas com os dialogos sobre as literaturas cientificas estudadas por eles, como
orientacdo para a acao profissional. Ja em relacdo a segunda esfera, a “escolar”, elas
emergem “[...] dos relatos de histérias de vida envolvendo o percurso profissional do
professor no magistério e discursos sobre a acdo docente nas escolas de ensino
basico”.

Precisamos perceber a real intencionalidade da escrita feita pelos professores,
gue vai de encontro com o que Madalena Freire (1996, p. 6) defende: “Quando
escrevemos desenvolvemos nossa capacidade reflexiva sobre o que sabemos e o que
ainda ndo dominamos”. Para a autora, a acado de escrever traz consigo a
obrigatoriedade da formulacdo de perguntas, o levantamento das hipoteses, que nos
fazer aprender mais e mais, tanto no ato de formular quanto no momento de respondé-
las, sendo assim considerado uma capacidade vital do ato de perguntar, promovendo
a vitalidade da ac¢éo, que envolve o pensamento, pesquisa, aprendizagem necessaria
a todo professor.

Esta escrita é reflexiva, tanto pessoal como profissionalmente, e tem como
principal objetivo um processo de descoberta e autoconhecimento, aproximando as
lacunas entre os dificultadores e as facilidades nas praticas educativas, em busca da
solucdo e tomada de decisbes sobre as situacbes conflituosas do cotidiano da
docéncia. Vejamos, no texto abaixo, como a professora Nadia organiza sua escrita
pessoal, com marcas de regras académicas de escrita, como 0 uso das aspas para
destacar a ideia do autor, como vemos na presenca da citacdo direta:

Esperanga, Giroux ressalta a importancia da pedagogia para 0s
estudos culturais e aponta um caminho que ja teve seu inicio trilhado:
“‘Os movimentos mais amplos na teoria feminista, no poés-
estruturalismo, na pés-modernidade, em estruturas culturais, na teoria
literaria e nas artes”.

Mapa conceitual produzido pela professora Nadia
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Fonte: acervo da pesquisadora.
(Nadia, trecho de portfélio, cf. Anexo A).

Para Névoa (1995, p. 25), a participacao em processos formativos semelhantes
a este, apresentado na referida pesquisa-formagéo colaborativa, “[...] implica um
investimento pessoal, livre e criativo sobre os percursos e 0s projetos proprios, com
vistas a construcdo de uma identidade pessoal, que é também uma identidade
profissional”.

Sendo assim, a escrita apresentada nos portfolios reflexivos dos professores
esta diretamente envolvida na estruturagdo da identidade pessoal de cada docente,
mas também esta ligada ao desenvolvimento profissional, visto que ndo € possivel
uma dissociagdo do carater que envolve a integralidade dos sujeitos, sua
subjetividade e seus saberes.

Vemos isso na organizacdo da reflexdo escrita, feita por Nadia, sobre o texto
estudado:

O construtivismo: concepgdo sobre como se produzem os
processos de aprendizagem. Nossa estrutura cognitiva esta
configurada por uma rede de esquemas de conhecimento. Tais
esquemas se definem como as representagfes que uma pessoa
possui no momento dado de sua experiéncia, sobre algum objeto de
conhecimento. Ao longo da vida esses esquemas sao revisados,
modificados, tornam-se mais complexos e adaptados a realidade,
mais ricos em relac¢des. [...] Aprendizagem significativa ndo € uma
questéo de tudo ou nada, mas de grau. O ensino tem que se ajudar a
estabelecer tantos simbolos essenciais e ndo arbitrarios entre os
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novos conteddos e os conhecimentos prévios quanto permita a
situagdo. (Nadia, trecho de portfélio).

A professora em questédo utiliza de uma narrativa reflexiva para organizar as
ideias acerca do estudo realizado sobre o texto A pratica educativa, de Antoni Zabala.
Visto que € uma organizacdo pessoal de escrita reflexiva, nota-se que a mesma
potencializa as suas reflexdes em torno do entendimento sobre a temética explorada,
mais especificamente sobre os processos de aprendizagem da teoria construtivista,
abordados no texto, e acreditamos que isso consequentemente podera impulsionar o
desenvolvimento profissional da professora.

Sendo assim, a andlise que envolve o nivel de escrita pessoal, realizada pelos
professores, ndo pode ser dissociada da dimensao académica da pesquisa-formacéo
colaborativa.

Por fim, o como cada professor organiza seus textos reflexivos nos portfélios
auxilia uma légica de desenvolvimento profissional notorio, sustentado pelos relatos e

transcricdes apresentados em meio a dissertacao.

4.4 CATEGORIA 4: PROFESSORES COMO AUTORES: REFLEXAO E
ARGUMENTACAO

De acordo com Dewey (1959, p. 14), um dos principais autores que discute a
guestdo da reflexdo na docéncia, “Em qualquer pensamento reflexivo, ha unidades
definidas, ligadas entre si de tal arte que o resultado € um movimento continuado para
um fim comum”.

Sendo assim, para discutir o pensar reflexivo, precisamos ter um objetivo, algo
a ser alcancado, o que estrutura todo o processo do pensamento e faz com que se
examine profundamente as questdes em torno do pensar, na busca e investigacao
profunda do pensamento.

Para Dewey (1959, p. 22), o pensar reflexivo engloba “[...] um estado de duvida,
hesitacao, perplexidade, dificuldade mental [...]", o que origina o ato de pensar e “[...]
um ato de pesquisa, procura, inquiricdo, para encontrar material que resolva a davida,
assente e esclareca a perplexidade [...]".

Portanto, percebemos que a acao reflexiva do pensamento propde olharmos

de maneira agucada sobre as situacdes que se apresentam no cotidiano e nos fazem
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buscar alternativas, a fim de superar as dificuldades encontradas, pois o ato de pensar
de maneira reflexiva é determinado pelo propdsito que se pretende alcancar.

Segundo Freire (1979, p. 17), “[...] a primeira condi¢do para que um ser pudesse
exercer um ato comprometido era a sua capacidade de atuar e refletir’. A acédo e a
reflexdo ndo podem se separar da praxis. Assim como existimos no mundo e com o
mundo, ndo podemos transforma-lo se ndo atuarmos de maneira intencional nele. O
ato de refletir deve ser exercitado no oficio da docéncia, como uma prética necessaria,
sendo reafirmado nas relagbes e nos sentidos que se vai firmando com o contexto
atuado.

Freire (1967, p. 67) destaca particularidades do pensamento critico reflexivo:

Se caracteriza pela profundidade na interpretacdo dos problemas.
Pela substituicdo de explicacbes magicas por principios causais. Por
procurar testar os “achados” e se dispor sempre a revisdes. Por despir-
se ao maximo de preconceitos na andlise dos problemas e, na sua
apreensdo, esforcar-se por evitar deformacdes. Por negar a
transferéncia da responsabilidade. Pela recusa a posi¢cbes quietistas.
Por seguranca na argumentacdo. Pela pratica do dialogo e ndo da
polémica. Pela receptividade ao novo, ndo apenas porque novo e pela
nao-recusa ao velho, sé porque velho, mas pela aceitacdo de ambos,
enqguanto validos. Por se inclinar sempre a argtiicoes.

Apoiado nas caracteristicas do pensar reflexivo discorridas por Freire, neste
contexto de pesquisa-formacédo colaborativa, conseguimos notar, em alguns trechos
das falas dos participantes de pesquisa, a grande preocupa¢do com os problemas da
profissdo e da escola, como notamos nos trechos extraidos dos portfélios reflexivos:

A profisséo professor, vai além de ensinar contetdos, ele tem um olhar
diferenciado na sala de aula, e para cada aluno esse individuo que
realmente trabalha nesse setor é porque se sente realizada com sua
funcdo, faz a diferengca na vida de algumas criangas, seja na
aprendizagem no campo emocional, fisico e algumas vezes auxiliando
no campo familiar. (Marcela, trecho de portfélio).

Entdo ndés s6 podemos ser produtores das nossas proprias agdes
futuras, por que ndo? Nés estudamos para isso, a gente se especializa
e trabalha, e dentro da pratica, e a pratica reflexiva junto com a teoria.
(Nadia, trecho de fala).

De acordo com Alarcdo (2003, p. 41), o processo de formacédo do professor
reflexivo “[...] baseia-se na consciéncia da capacidade de pensamento e reflexdo que
caracteriza o ser humano como criativo e ndo como mero reprodutor de ideias e
praticas que Ihe sédo exteriores”.

O professor, no desenvolvimento do oficio, enfrenta dilemas diarios, problemas

reais, que afetam a carreira a curto e longo prazo. O pensamento reflexivo os auxilia
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na hora de buscar alternativas viaveis para estes problemas e ele deve ser exercitado
nos ambientes formativos de professores, visto que a escola € um grupo que pode
discutir e tragar metas em comum em um espaco colaborativo, que tem como objetivo
o melhor pela educacéo. Nesse viés, destaca-se a reflexdo sobre a concepcédo de
formacéo e o perfil de professor pesquisador apresentado pela professora:

Quanto a formacdo continuada, creio sim ser de fundamental
importancia, tanto para adquirir conhecimento, ressignificar o que ja
aprendemos para nos manter estimulados a sempre melhorar e
qualificar nas suas aulas, buscando a melhoria constante, porém
muitas vezes esbarramos em algumas limitacdes por excesso de
burocracias que devemos cumprir em nosso papel de professor, ainda
ndo pensei em uma sugestdo, mas € algo que sempre temos que
tentar diminuir e otimizar, o excesso de burocracia que nés
professores temos que preencher. (Priscila, trecho de portfélio).

O professor reflexivo sabe sobre a assuncéo da sua corresponsabilidade, como
essa professora, e é neste viés sobre esse pensar reflexivo do professor que, na hora
de planejar suas aulas, precisa entender sua realidade e quais séao os dificultadores e
facilitadores na hora de ensinar, exercitando assim a reflexdo. Semelhantemente,
esse pensamento pode ser evidenciado nos estudos de Perrenoud (2002). Nessa
perspectiva, segundo ele, o professor

[...] reexamina constantemente seus objetivos, seus procedimentos,
suas evidéncias e seus saberes. Ele ingressa em um ciclo permanente
de aperfeicoamento, ja que teoriza sua prépria pratica, seja consigo
mesmo, seja com uma equipe pedagdgica. O professor faz perguntas,
tenta compreender seus fracassos, projeta-se no futuro; decide
proceder de forma diferente quando ocorrer uma situacao semelhante
ou quando o ano seguinte se iniciar, estabelece objetivos mais claros,
explicita suas expectativas e seus procedimentos. [...] Trata-se de uma
relacdo com a sua pratica e consigo mesmo, uma postura de auto-
observacdo, auto-analise, questionamentos e experimentacao.
(PERRENOUD, 2002, p. 44-45).

Os portfolios reflexivos, nesta pesquisa-formacdo, tiveram a chance e
oportunidade de auxiliar os professores no estudo e exercicio do pensamento critico
reflexivo, porque, de acordo com Rivera (2017, p. 50), desenvolver a escrita reflexiva
“[...] proporciona aos professores aprender sobre a estruturacédo e reformulacéo de
seus pensamentos, bem como estabelecerem conexdes entre os conceitos que
aprendem e situacdes praticas”.

Nesta pratica de escrita, exercitada pelos professores no universo de pesquisa
estudado, notamos que os mesmos fizeram uso de diferentes pensamentos reflexivos

criticos sobre as obras estudadas, as relagbes com suas praticas diarias, como
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podemos ver nos trechos abaixo, extraidos dos portfélios e que podem exemplificar o
gue é proposto pelos autores sobre o pensamento reflexivo:

Emancipacéo e a dominagéo. As classes dominantes tém tentado usar
as escolas para atingir os seus mais diferentes objetivos. Quem
recebe a escolaridade? O que o individuo recebe? Boa pergunta! [...].
Escola precisa ser lugar de acesso, lugar de aprendizagem, lugar de
conhecimento, de amizade, de troca de saberes, lugar de gente feliz,
que aprende e que ensina. Lugar de professores que refletem,
guestionam, de alunos que refletem questionam. (Alessandra, trecho
de portfdlio).

O professor ndo pode deixar que nossa profissao se resuma a simples
“técnicos”, e sim, intelectuais capazes de produzir transformacoes.
(Ronilda, trecho de portfdlio).

Isso me faz refletir em alguns momentos que fiz a avaliagdo no intuito
de elevar as experiéncias, da minha matéria, colocando presséo nas
criancas para aprender e percebo que posso proporcionar um ensino
de outras formas. [...] Depois de ler os textos ainda refleti que caso as
pessoas errasse, eu poderia ter escolhido outra pessoa ou perguntar
guem gostaria de responder. (Maxwell, trecho de portfélio).

Ensinar ndo significa repassar conteddo, mas levar esse aluno a
pensar, criticar, elaborar estratégias. (Katia, trecho de portfélio).

“Reflexoes filosoficas do educador”. NOs professores somos
também um “modelo de conduta” e as exigéncias passadas na escola
e as experiéncias passadas na escola exercem uma influéncia direta
na vida deles. Se pusermos intencdo nos nossos fazeres e nas nossas
atitudes, estamos dando um passo a favor da melhoria do ensino,
melhor dizendo, na qualificagdo. (Nadia, trecho de portfélio).

Segundo Freire (1977, p. 147), o que 0 move na hora de escrever, para seus
camaradas, pequenos ou grandes textos, é o desejo e a intencéo de “[...] provocar em
mim, enquanto escrevo, nos camaradas, enquanto as leiam, uma reflexao critica em
torno de problemas concretos [...]°, aqueles que todos enfrentam no dia a dia da
docéncia em busca da “reconstrugao do pais”.

Ver, nesta experiéncia de pesquisa e ao mesmo tempo formativa, os
professores apresentando, tanto nos relatos em seus portfélios reflexivos quanto nos
didlogos em grupo, argumentando acerca dos problemas da profissédo, apresentando
argumentos sobre os caminhos que podem trilhar, na busca de solucfes reais para
os problemas que afetam a escola e toda a educacéo, exercitando suas capacidades
reflexivas na luta pelos problemas da sociedade, € o que caracteriza a participacao
efetiva e exitosa destes profissionais, que tem esperanca e forga para lutar.

E falando entdo nisso, do conhecimento poderoso, Nadia, o que a
gente enquanto escola, enquanto Cidade Takasaki, teria que
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determinar como conhecimento poderoso? [...] eu acho que deveria
assim, “ah, ndo esta indo bem?”. Nao sei, vocé vai vir estudar no
contra periodo, como se fosse um reforgo, vocé vai fazer a turma do
outro horério para ver se vocé aprende também, até aprender. S6 vai
sair quando aprender, ou sendo porque tem um motivo maior.
(Maxwell, transcrigéo de fala).

Quando os professores participam de uma pesquisa-formacéo colaborativa,
temos a oportunidade de ver os professores

[...] caminharem juntos rumo a metas comuns e baseadas no respeito
mutuo, os professores ndo apenas se arriscaram em algo novo em
termos de préaticas, como também sentiram-se motivados a
compartilhar com os seus pares as suas experiéncias vividas dentro
dos seus respectivos espacos escolares, compreendendo tais
experiéncias como elementos constituintes e contribuintes para uma
constante construcao de praticas inovadoras. Socializar ndo apenas o
gque deu bons resultados, mas principalmente o que nao se efetivou na
pratica como previamente planejado, mostrou-se como um dos
maiores desafios para os professores, antes acostumados apenas a
terem contato com experiéncias de “sucesso”. (SANAVRIA, 2014, p.
260).

Por fim, notamos o quanto esta pesquisa-formacédo colaborativa conseguiu
impulsionar as reflexdes e o desenvolvimento da capacidade reflexiva e argumentativa
dos professores, tanto no coletivo das discussdes quanto no individual dos portfélios

reflexivos.

4.5 CATEGORIA 5: OS TEXTOS CONSTRUIDOS PELOS PROFESSORES

Segundo Pontecorvo e Zucchermaglio (1989, p. 109), esse processo de escrita
de um texto “[...] requer um grande conjunto de opgdes linguisticas e envolve uma
linguagem mais elaborada e organizada do que a fala”. Senso assim, o texto escrito
pelos professores se torna um objeto perceptivel de organizacao das ideias presentes
no processo de reflexdo dos professores que fizeram parte desta referida pesquisa.
Ele pode conter a presenca de narrativas, citacfes, relatos, sinteses, resumos e
resgate de ideias principais, dependendo da forma como cada um foi estruturando
seus estudos.

Visto que o portfdlio reflexivo foi o instrumento que materializou a presenca dos
textos reflexivos dos professores, e a organizacao do processo de estudo, relacdes e
reflexdes da experiéncia vivida por eles, podemos considerar que estes textos sao
uma modalidade da lingua escrita, trazendo uma mensagem que se apresenta no

instrumento utilizado pelos docentes, sendo que 0 mesmo apresenta indicios do
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percurso vivenciado, tanto em grupo quanto individualmente, registrando a histéria e
a maneira como foram constituindo suas afirmagoes, reflexdes e questionamentos.
Vejamos o texto abaixo:

O alerta para os educadores se mobilizarem séo diversos, por isso,
encontrar maneiras de vencer esses desafios (politicas publicas que
dificultam o trabalho prético e tedrico, a precarizacéo do trabalho), tudo
isso precisa ser discutido, como forma de superar e reconstruir o papel
fundamental que os docentes desempenham. Para isso, a criticidade
se faz necesséria, a luta, a unido, a reflexdo dos acontecimentos.
(Ronilda, trecho de portfélio).

A professora Ronilda organiza a sua escrita em forma de uma narrativa
argumentativa e com cunho reflexivo critico sobre a tematica estudada. Ela utiliza
como base as provocacdes no texto de Giroux, para criar as suas reflexdes, na busca
de solucdes sobre o problema alertado na obra.

Mata, Silva e Haase (2007, p. 52) definem a narrativa “[...] como uma descri¢cao
de séries de acdes e eventos que se desenvolvem ao longo do tempo de acordo com
0s principios causais”. As narrativas sdo consideradas como um tipo de texto. Este
género € muito utilizado em situa¢cdes comunicativas presentes no cotidiano. Por este
motivo, notamos, nos portfolios reflexivos, a presenca maior desta estrutura textual,
como vemos no trecho abaixo sobre a organizacéo textual em forma de narrativa,
utilizada pela professora:

As escolas capacitam ou podem capacitar jovens a adquirir 0
conhecimento que, para a maioria deles ndo pode ser adquirido em
casa ou na sua comunidade. Conhecimento dos poderosos e
conhecimento poderoso. Conhecimento dos poderosos definido por
gquem detém o conhecimento (acesso a universidades, aqueles com
maior poder na sociedade sdo 0s que tém acesso a certos tipos de
conhecimento). Conhecimento escolar e o curriculo. Conhecimento
poderoso nao se refere a quem tem mais acesso ao conhecimento ou
a quem legitima, embora ambos sejam questdes importantes, mas
refere-se ao que o conhecimento pode fazer, fornecer explicagdes
confiaveis ou novas formas de se pensar a respeito do mundo. [...]
Escolas precisam ajudar os alunos a adquirirem conhecimento
poderoso. (Alessandra, transcricdo de portfélio).

Sendo assim, neste exemplo, a forma como a professora utiliza a narrativa para
tornar o conteudo significativo é clara e organizada, pois ela usa recursos sintaticos
para apresentar as ideias de forma simples e de facil compreensao ao leitor.

Segundo Albuquerque (2012, p. 42-43), o ato de escrever eterniza o que foi
narrado e, com isso, a “[...] escrita atravessa o tempo, possibilitando que hoje
possamos saber 0 que se escreveu ha milhares de anos. Ela também atravessa o

espago, pois podemos enviar histérias para diversos lugares do mundo”. Dessa forma,
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a escrita traz consigo um cunho de permanéncia e relevancia, que n&o se pode atingir
por meio da fala, sendo que este cunho de permanéncia pode ser atingido pelos textos
reflexivos que se apresentam nos portfélios dos professores, dando possibilidade de
avaliacdo, reavaliacdo e reflexdo critica da atuacédo neste espaco formativo que os
mesmos vivenciaram, remetendo a lembrancas de suas acdes e emocdes na
participacdo desta pesquisa-formacdo colaborativa. Isto fica mais explicito em um
trecho da organizacao da narrativa apresentada pela professora Ronilda:

Ao iniciar a leitura do texto, percebe-se o desanimo quanto as politicas
de um governo direcionadas a educacdo podem fazer um grande
estrago na educacdo. Junto a isso, 0 campo progressista da época
nao conseguiu construir algo grandioso, capaz de criar diversos
campos e pensamentos que pudessem fazer com que a escola fosse
ligada a grandes transformacfes. Acredito que aqui também tenha
acontecido essas separa¢fes, com o governo destruindo a educacao
com curriculos pobres incapazes de fazer diferenca, transformacéo
social. (Ronilda, trecho de portfélio).

Se formos pensar acerca do potencial dos portfolios reflexivos neste contexto
formativo de pesquisa colaborativo, percebemos que corrobora com a ideia de
Albuquerque (2012, p. 19), quando nos apresenta a afirmagao de que o “[...] didlogo,
a escrita e a leitura sobre as praticas podem possibilitar aos professores a
compreenderem suas dificuldades e a oportunidade de aprender e de reescrever suas
historias [...]".

Sendo assim, temos a possibilidade de atuar sobre as reflexdes motivadas
pelos diadlogos coletivos de formacédo, sobre os saberes construidos em grupo,
individualmente e registrados em seus instrumentos reflexivos denominados
portfélios, construidos em meio as ac¢des que envolveram o desenvolvimento
profissional. Pois é em grupo que os professores puderam exercer as partilhas sobre
seus estudos e praticas pedagdgicas e construir novos conhecimentos, baseados nas
discussbes em grupo, mais uma vez reforcando a constru¢cdo de uma cultura
colaborativa na escola.

Albuquergue (2012, p. 37) fala que nas conjunturas do ato da escrita é que o
autor consegue dialogar com ele mesmo, possibilitando entender seus pensamentos
de uma melhor maneira. E nas vivéncias dessas praticas de escrita, no exercicio de
escrever que podem emergir as revelages para si mesmo e para os outros. E no ato
de escrever que se busca superacao dos problemas, e é por meio das interacdes em
grupo e consigo mesmo que se pode superar e recordar situagdes que anteriormente

nao conseguiriam.
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Pensar acerca da elaboracdo das narrativas apresentadas pelos professores
em seus portfélios vai de encontro com o que Leal e Luz (2001, p. 29) salientam,
sendo que a “[...] producao de textos compreende o desenvolvimento da capacidade
de coordenar conhecimentos de varios niveis e atividades também diversificadas que
estdo em jogo no trabalho de escrita”. Na producdo de texto, os professores
precisaram usar informacdes sobre “normas de notacdo da escrita”; cuidar das
‘normas gramaticais”; olhar para a concordancia gramatical, sinais de pontuacéo,
coesdao textual, organizacdo dos paragrafos; estruturar as frases; pensar acerca dos
vocabuléarios; organizar as ideias; refletir sobre o contetdo a ser tratado, entre outras
tomadas de decisdes que fossem necessarias na elaboracdo de suas escritas.

Concluimos que os participantes desta pesquisa sao professores ja atuantes e
gue precisam desenvolver e fazer uso de movimentos de escrita reflexiva critica para
exercicio da docéncia. Neste caso, ndo estamos em um grupo de professores recém-
formados, mas sim estamos falando de um grupo de professores que estédo
participando de uma pesquisa-formacéo colaborativa, voltada para um contexto de
formacédo continuada de professores em servico.

Na analise dos textos produzidos pelos professores, pode-se notar 0 uso de
citacOes dos textos dos autores trabalhados.

Segundo Macedo e Pagano (2011, p. 258), “A comunidade académica
estabelece regras especificas para a estruturagao de citagdes”. Por mais que essas
regras sao passiveis de uma certa flexibilidade, faz-se necessario leva-las em
consideracéo, pois sua legitimidade € evidente dentro da sociedade académica, sendo
uma organizacéo necessaria do discurso dentre aqueles que as produzem, como a
daqueles que as utilizam, pois essa linguagem é um fenbmeno coletivo e nao
individual.

A escola como lugar de formacdo pode, sim, desempenhar varios
papéis, desde capacidades cognitivas, até a formacédo de cidadéos e
cidadas. Afinal, como Zabala nos faz refletir: “meninos e meninas nao
sdo compartimentos estanques, mas sim, individuos que vao se
relacionar, tem evidéncias, experiéncias diversas”. Nesse sentido, a
escola/professor vai se deparar com essa heterogeneidade e questdes
terdo que ser compartilhadas, discutidas e analisadas. (Ronilda, trecho
de portifélio).

Como podemos perceber no trecho apresentado no portfélio reflexivo da
professora Ronilda, a mesma usa dos elementos que trazem a presenca de regras

muito especificas da comunidade académica, como fazer o uso das aspas, em meio
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a sua escrita, para enfatizar as contribui¢des do discurso do autor que estava sendo
estudado, “Zabala”. Notamos que ela argumenta, em uma reflexdo acerca do conceito
apresentado pelo ator, na hora de escrever seu texto reflexivo.

Ivani¢ (1998, p. 84) “[..] acredita que os autores fazem citacOes para
demonstrar, entre outros aspectos, que passaram por um processo de reflexdo ao
realizarem suas pesquisas”. A autora ainda defende que a auséncia da citagdo nega
uma cultura valorizada na comunidade académica. Isso também pode reafirmar a
ideia de auséncia ou duvida a respeito da compreensao do sujeito sobre o objeto de
conhecimento estudado.

De acordo com Macedo e Pagano (2011, p. 268), “A maneira como a citagao
sera revelada, no texto, dependera da maneira como a voz do outro é tratada pela
comunidade na qual o texto circulara”.

As citacOes sdo as referéncias, formas de expressdo que fazemos sobre a
compreensao do texto estudado, sobre a referéncia de citacdes para a expressao de
sua compreensdo. A presenca de regras usadas em textos académicos € vista nos
textos abaixo apresentados nos portfolios das professoras:

A minha visao a respeito desta pergunta vai de encontro ao que o autor
defende. Segundo Young: “Portanto, minha resposta a pergunta para
que servem as escolas? é que elas capacitam ou podem capacitar
jovens a adquirir conhecimento que, para a maioria deles, ndo pode
ser adquirido em casa ou em sua comunidade, e por adultos em locais
de trabalho”. (Ronilda, trecho de portfélio).

Esperanca, Giroux ressalta a importancia da pedagogia para 0s
estudos culturais e aponta um caminho que ja teve seu inicio trilhado:
“‘Os movimentos mais amplos na teoria feminista, no poés-
estruturalismo, na pés-modernidade, em estruturas culturais, na teoria
literaria e nas artes”. (Nadia, trecho de portfélio).

Assim, a citagdo pode também ser uma estratégia empregada “[...] para nao
comprometer o discurso com relacdo ao que ele [0 sujeito] fala, por meio da atribuicao
de responsabilidade do enunciado a outro discurso” (BRUNELLI, 2004, p. 112). Muito
presente em textos académicos, as citacdes auxiliaram os professores na organizagao
do pensamento, sobre a compreenséao da ideia estudada nas literaturas, fazendo uso
de regras especificas dos sujeitos que produzem textos académicos.

Podemos perceber que, nesta pesquisa-formacao colaborativa, a escrita dos
textos dos professores é semelhante ao que Vasconcelos e Santos (2019, p. 94)

consideram como o “protagonismo de quem escreve”, colocando em “[...] evidéncia o
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fato de que o sujeito da escrita € o0 sujeito agente, uma vez que ndo concordamos com
a possibilidade de existir uma escrita autoral impessoal”.

Concluimos assim que a escrita dos professores € de nivel pessoal, com
marcas presentes na organizacdo de textos académicos, mas de uma menor
presenca. Sao textos que foram produzidos em um viés profissional de pesquisa em
trabalho, mas néo sendo possivel desconsiderar a presenca de caracteristicas da sua
pessoalidade e subjetividade, na hora de produzir seus textos de autoria.

4.6 CATEGORIA 6: OS SABERES DOCENTES EM DISCUSSAO

Para falarmos a respeito dos saberes docentes, faz-se necessario
compreender acerca da docéncia, que esta diretamente relacionada a funcao exercida
pelos professores. Para Tardif e Lessard (2008, p. 8), precisamos entender o termo
docéncia “[...] como uma forma particular de trabalho sobre o humano, ou seja, uma
atividade em que o trabalhador se dedica ao seu ‘objeto’ de trabalho, que € justamente
um outro ser humano, no modo fundamental da interacdo humana”.

As interacdes humanas ocorrem em meio as atividades dos trabalhadores e,
guando nos referimos aos professores, estamos englobando diferentes sujeitos
gue estabelecem diferentes relacbes em seus ambientes de trabalho. O ser
humano € repleto de saberes, mas, quando falamos dos saberes dos professores,
estamos entrando em um campo que, segundo Nunes (2001, p. 28), vem sendo
estudado de maneira timida no Brasil, a partir dos anos 1990, junto ao movimento
reformista, sobre a formacao inicial e continuada, e que se opfe aos modelos de
estudos anteriores, o que, segundo Novoa (1995, p. 22), reduz a profissdo docente
a um conjunto de competéncias e técnicas, separando o profissional do pessoal do
professor e gerando uma crise de identidade. Com isso, de acordo com Tardif
(2014, p. 10), “A partir de 1980, a questdo do saber dos professores fez surgir
dezenas de milhares de pesquisas ho mundo anglo-saxdo e, mais recentemente,
na Europa”.

Inicialmente, para Tardif (2014, p. 10), o saber dos professores ndo pode ser
dissociado das outras dimens6es do ensino, nem do estudo nem do trabalho realizado
diariamente pelos professores de profissdo, de maneira mais especifica. Tardif (2014,
p. 11) define o saber do professor como um saber préprio que nao pode ser

desvinculado da sua identidade, da sua formacdo enquanto individuo e enquanto
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profissional e ser social, nem “[...] com as suas relacbes com o0s alunos em sala de
aula e com os outros atores escolares na escola, etc.”. Por este motivo, precisamos
estudar e entender os saberes docentes junto a todos 0s elementos que constituem o
trabalho docente. Entendem a docéncia ndo como uma atividade mecanica de
transmissao de conhecimento, mas como ato politico e social, de trocas constantes e
construcdo diaria de saberes. Vemos isso nas reflexdes apresentadas pelas
professoras:

A gente ndo se V&, infelizmente, a gente ndo se enxerga
enquanto produtor de conhecimento. [...] Tardif, todos esses nossos
saberes que eles foram se constituindo ao longo da nossa histéria
enquanto professor, que passou enquanto aluno, nessa troca diaria
que a gente vai fazendo. Entdo, assim, a gente ndo pode esquecer
gue a gente é agente cultural, e que ser agente cultural é produzir
conhecimento. Nao da para a gente separar — a gente ndo é sO
professor, a gente é professor e pesquisador. (Clara, transcricdo de
fala).

Professores sujeitos repletos de conhecimento e saberes especificos
desenvolvidos no seu dia a dia de docéncia. No cotidiano de seu oficio
o professor ndo realiza exclusivamente aplicacdo de saberes
produzidos pelos outros. (Alessandra, trecho do portfélio).

Ao definir as tipologias de saberes, Tardif, Lessard e Lahaye (1991, p. 219-220)
apresenta: a) os saberes profissionais, definidos como aqueles que sao [...]
transmitidos pelas instituicbes de formacdo de professores (escolas normais ou
faculdades [...])"; b) os saberes disciplinares, que s&o aqueles que se integram na
pratica docente por meio da formacdo tanto inicial ou continuada, mas
especificamente nas “[...] diversas disciplinas oferecidas pela universidade [...]", sendo
eles os saberes das disciplinas (ex.: literatura, matematica, historia, etc.); c) os
saberes curriculares, que “[...] correspondem aos discursos, objetivos, conteudos e
métodos [...], de acordo com o método e a cultura erudita selecionados pela
instituicdo, que se definem na maneira que os [...] professore(a)s devem aprender e
aplicar’ esses saberes; e d) os saberes das experiéncias, os quais “[...] incorporam-
se a vivéncia individual e coletiva sob a forma de habitus e de habilidades, de saber
fazer e saber ser”. Por fim, esses sdo os saberes da experiéncia ou da pratica. Mas
0s autores alertam que a diferenca entre eles esta na maneira como cada professor
faz uso deles. Sendo assim,

[...] os saberes das disciplinas curriculares e de formacdo
profissional mantém uma “relacdo de exterioridade”, ou alienagao,
porque ja os recebe determinados em seu contetudo e forma [...].
Portanto esses conhecimentos ndo lhes pertencem, nem séo
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definidos ou selecionados por eles. [..] N&o obstante, com os
saberes da experiéncia o professorado mantém uma “relagcdo de
interioridade”. E por meio dos saberes da experiéncia, os docentes
se apropriam dos saberes das disciplinas, dos saberes
curriculares e profissionais. (TARDIF; LESSARD; LAHAYE, 1991,

p. 8).

Ja segundo Tardif e Raymond (2000, p. 210), “...] se o trabalho modifica o
trabalhador e sua identidade, modifica também, sempre com o passar do tempo, 0
seu ‘saber trabalhar’”. Com as tipologias dos saberes, conseguimos entender que
0s mesmos sao provenientes de diferentes formas de interacdes e estudos
académicos e profissionais. Quando os professores vao desenvolver o oficio da
docéncia, vemos que 0S mesmos precisam organizar os saberes a favor do
trabalho que irdo vivenciar.

Assim como 0s conhecimentos sédo adquiridos, eles também sdo construidos
e reconstruidos a medida que os professores realizam as interacbes com o0s
diferentes sujeitos pertencentes ao espaco social que os cerca. Ora sdo os alunos,
em outras circunstancias sao os colegas de trabalho, além dos dialogos e relacdes
estabelecidas com os familiares e responsaveis de seus alunos. Enfim, entre todos
os envolvidos na comunidade escolar. E vai além disso, porque é ampliado nos
didlogos e relacbes com o0s sujeitos pertencentes a suas vidas pessoais, ao
considerar o professor como um sujeito integral. Podemos ver, no relato, o que a
professora pensa sobre isso:

O estudo vai trazendo as experiéncias, 0os anos de magistério que vai
aprimorando, vao ampliando nosso conhecimento. (Maria, transcri¢cao
de fala).

Acerca dos saberes dos professores, Tardif e Raymond (2000, p. 215),
explanam um pouco mais sobre as tipologias. Em suas afirmacbes, os autores
consideram que o0s saberes sdo provenientes de diferentes fontes sociais de
aquisicdo, como os provenientes da “familia, ambiente de vida, a educac¢éo no sentido
lato etc.”, sendo que os classificam como saberes “pessoais dos professores”. Para
exemplificar uma dessas influéncias, temos aqui apresentado um trecho de fala da
professora:

[...] o meu pai tinha uma letra linda, né, eu acho que é por isso que eu
gosto de escrever. Mas esse negécio dos diarios que o Ed fala, meu
pai falava muito isso, levava um monte de diario para casa. [...] meu
pai era professor de educacéo fisica. Eu escolhi ser professora por
causa do meu pai. (Nadia, transcricdo de fala).
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Ja em relacdo aos saberes provenientes da formagdo profissional para o
magistério, temos diferentes vestigios da influéncia destes estabelecimentos de
formacao de professores e de como se constituem as marcas na trajetoria profissional
dos mesmos, assim apresentado no relato abaixo:

Eu até achei que fosse ser uma leitura dificil de entender, porque uma
vez eu peguei um livro dele e ndo consegui, achei a linguagem dificil...
Estava no meio da faculdade, entdo achei dificil, mas n&o €. E um texto
que vocé precisa de bastante atencdo, vocé precisa reler alguns
paragrafos para vocé entender bem, mas nao é dificil, ndo. (Ronilda,
transcrigéo de fala).

Eu fiz licenciatura e na faculdade ndo sabia nem preencher um
diario. Eu entrei numa escola a primeira vez que o primeiro ano de
formado eu consegui dar aula, dei uma sorte |4 e peguei umas
aulas, e ndo sabia nem preencher o diario. Ainda bem que eu cai
numa escola que os professores eram muito parceiros e foram
ensinando, “faz assim, vai assim”. E eu sempre perguntei muito e
fui aprendendo [...] em 2005 que eu sai para a faculdade que eu fui
para a pratica, aprendi muito, aprendi muito. (Edmilton, transcricao
de fala).

Existe uma critica muito grande sobre o equilibrio entre os saberes que sao
desenvolvidos nas instituicbes superiores de ensino para a docéncia e os saberes da
pratica, como no relato acima. Sera que o preenchimento do diario € um saber a ser
aprendido na universidade? Sendo ou nado respondida esta questdo, de fato, este
saber acabou sendo construido na vida desse professor pela pratica do trabalho e
pela socializacao profissional.

Segundo Tardif e Lessard (2008, p. 267-268), “Quando se ensina, ndo se pode
deixar sua personalidade no vestuario, nem o espirito no escritorio, nem sua
afetividade em casa”. Sendo assim, para os autores, o professor ultrapassa essa
I6gica de pensamento isolado e comeca a ver esses fendmenos como inerentes ao
processo do trabalho.

Vemos isso nos relatos abaixo:

Atualidade e as tentativas seguidas de impor aos docentes a tal da
“neutralidade” no processo educativo, o que é impossivel. Segundo
Tardif, o professor, ao exercer suas fungées, ndo desvincula o ensino
da sua identidade. Isso se deve ao fato que ele vivenciou experiéncias,
teve diferentes intera¢des ao longo de sua vida e constantemente suas
praticas pedagogicas vao se modificando conforme novas situagoes.
(Ronilda, trecho do portfélio).

Hoje ndo se pode um professor que seja mero transmissor de
informagbes ou que aprende no ambiente académico o que vai ser
ensinado aos alunos, mas um professor que produza conhecimento
em sintonia com aluno. (Katia, trecho do portfdlio).
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O professor na sala de aula deve manter a calma diante de desafios
gue ultrapassam os muros da escola, mas como ele é o exemplo a ser
seguido espera que esse profissional passe por todos 0s sentimentos
e emocoes e supere em nome de sua profissdo. (Marcela, trecho do
portfélio).

E como a Nadia falou, se perceber como agente cultural, que € a gente
se apropriar disso. Ter consciéncia disso e a gente valorizar esse
nosso saber, que é especifico, que ele tem uma histéria, tem um peso,
a gente tem contribuicbes de outras areas, ok, que se somam, mas
elas ndo tém um valor maior, ndo estdo acima do nosso saber. (Clara,
transcrigéo de fala).

[...] eu j& tive aluno critico. Era o Pedro Rian, a Lavinia. Eu tinha que
estudar, porque eles assistiam muito Discovery, entdo eles traziam
muitas coisas que eu, muitas vezes, ndo sabia. Entdo, a aula de
ciéncias, historia, geografia, atualidades, eu tinha que ir atras, porque
eles perguntavam. (Marcela, transcricdo de fala).

A diversidade dos saberes dos professores € notoria no estudo e na presenca
dos aspectos da pesquisa empirica aqui estudada nesta pesquisa-formacao
colaborativa. Vista a magnitude do potencial e as influéncias dos saberes no
desenvolvimento profissional e na construcdo da identidade docente, podemos
concluir com as grandes contribuicdes do aspecto critico reflexivo presente nas
convergéncias da dimenséo pessoal e profissional destes professores, na solucéao de
problemas na gestdo de sala de aula e na discussdo sobre os sucessos e problemas

da escola.

4.7 CATEGORIA 7: O COLETIVO EM FORMACAO

No capitulo apresentado, além da discusséo acerca da categoria de analise
abordada, discutiremos também sobre a autoavaliacdo do processo vivenciado pelos
participantes desta pesquisa-formacao colaborativa.

As marcas presentes nos discursos dos professores participantes desta
pesquisa-formacéo vao de encontro com o que Bioto (2021, p. 33) defende sobre a
atuacgao colaborativa, visto que exigiu um “[...] esforgco consciente e coletivo sobre as
condicBes de exercicio da docéncia, os modos de enfrentar os desafios, a tomada de
decisbes, as estratégias, as negociagdes, o proposito e a orientagdo”, voltado ao
desenvolvimento da docéncia, tanto de maneira coletiva como individual. Sendo
assim, para a autora, isso também implica em “[...] partilhar significados, o que nao

implica consenso, mas dialogo e uma determinacdo de caminhar juntos”. Podemos
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vislumbrar isso no processo registrado nos relatos dos professores, como veremos no
texto abaixo:

Com as contribuicbes dos professores em RPS, vimos que a nossa
profissdo foi muito bem reconhecida financeiramente durante uma
época, porém, nos dias atuais, a maioria dos professores precisam
procurar outro emprego, ou dobrar o turno de trabalho, para ter uma
condicdo financeira melhor, pois somente trabalhando em um
emprego ndo conseguira manter os gastos de uma familia com
conforto digno, se tornando apenas uma profissdo acessorio
novamente. (Priscila, trecho de portfélio).

De acordo com Bioto (2021, p. 32), a caracterizagao de uma “[...] colaboragao
profissional é o estar inserido, fazer parte e contribuir com um grupo de profissionais
gue mutuamente trocam experiéncias, saberes, estratégias”. Nesta perspectiva
apresentada pela autora, a presenca dos dialogos abertos é fundamental; traz a tona
discussdes sobre os sucessos e fracassos. Nota-se a empatia entre os participantes,
subsidiada pelos dialogos constantes em grupo; existe ajuda mutua, um apoiando o
outro, trocando opinides, mesmo divergindo em alguns aspectos. Sendo assim, existe
um “[...] exercicio conjunto e ininterruptamente investigativo, reflexivo e propositivo”
(BIOTO, 2021, p. 32). Vejamos, no texto abaixo, vestigios deste tipo de ato:

Discutimos na RPS sobre o texto e gostei muito, pois ouvir a reflexdo
dos colegas, assim como experiéncias, ajuda a fomentar o
pensamento em relagcdo ao assunto. Percebi que nossa profissdo
evoluiu bastante em alguns aspectos, mas que ainda precisa evoluir
mais, principalmente no que diz respeito a valorizagéo financeira, visto
gue o Brasil como um dos salarios de professor mais baixos do mundo.
N&o que seja um fator essencial, porém precisamos ser valorizados
numa profissdo que é a base de qualquer sociedade. (Maxwell, trecho
de portfélio).

De acordo com Bioto (2021, p. 55), em uma constru¢cdo de uma cultura
colaborativa na formacao continuada de professores, percebemos o quanto a “[...]
participacdo ndo pode ser decretada, ela precisa ser construida por aqueles que
estdo envolvidos nela”. Para evidenciar esta ideia, notemos o texto abaixo, conforme
relato dos professores aqui transcrito:

Trouxe, as nossas reunibes pedagdgicas, teorias para discussdes
ricas, nos tirando do raso, para mergulharmos no profundo do
conhecimento. A educacdo precisa de mudancas, de discussdes
concisas, onde todos possam expressar, sem medos, suas opiniées e
conhecimentos. (Alessandra, trecho de Portfélio).

O portfélio reflexivo dos professores como instrumento de reflexdo critica
pedagodgica foi subsidio para a organizacdo dos pensamentos, estudos, links e

registros da histéria vivida pelos docentes que participaram da pesquisa-formacao
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colaborativa. Percebemos, na organizacdo dos textos transcritos, que 0S mesmos
fizeram uso do instrumento para auxiliar e marcar a presenca das falas dos colegas
de pesquisa-formacédo, que participaram dos encontros coletivos, como vemos nas
transcricdes abaixo:

Reflexdes sobre o texto do Névoa (coletivo): Professora Alessandra
falou sobre as suas impressdes ao ler o texto do Noévoa; Max;
Edmilton; Denise, importancia da leitura do texto e da histéria da nossa
profissao. Reflexdes filosoficas nosso “papel” como professores.
Clara: tentar entender o processo. Estamos habituados a
compreender o nosso dia a dia com tudo, as questbes mais
tedricas/reflexivas ndo estdo no nosso processo. Marcela: sera que a
culpa é do professor? (A questdo das coisas virem de cima) a rede
nao oferece recursos. A escola particular ndo oferece Liberdade.
(Nédia, trecho de portfélio).

Reflexdes de um grupo de professores na RPS!!! Elite educa a elite?
Texto denso? Missdo ou sacerdote? Os professores eram padres.
Deixa de ser religioso e traz o estado LAICO... Entédo entra 0o ESTADO!
Lembrou outros textos... palavras novas. Portugués de Portugal.
Quebra de paradigmas. O texto fala sobre questfes politicas e o
estado... professores se reinventam... o professor precisa ter saberes
e... antigamente era muito bom ser professor. Hoje em dia falam a
“coitada”. A educagao nao evoluiu. Mas a culpa € nossa? Em escola
particular... pior ainda... Os nossos pais estudaram. Mas para quem
era a educacdo? Criancas com necessidades especiais e que nao
aprendiam... (Alessandra, trecho de portfdlio).

[...] esse momento de RPS que nds estamos vivendo, nds estamos
trazendo autores para embasar nossa discussao, discussdo daquilo
gue a gente vive. A gente ndo esta falando de algo que é fora da hossa
realidade. (Denise, transcricdo de fala).

Por fim, notamos o quanto existe a presenca e as marcas dos dialogos coletivos
nos textos reflexivos e quanto isso foi significativo aos que utilizaram o portfélio
reflexivo para guardar a histéria que viveram, impulsionados pelas discussdes em
grupo. Reflexdes individuais e coletivas que foram se construindo no decorrer da
pesquisa-formacdo colaborativa e 0 quanto auxiliaram os professores em suas
reflexdes e conclusdes sobre as tematicas estudadas e desdobramentos futuros em
suas praticas educativas. Tudo isso contribuindo com o desenvolvimento profissional

e pessoal dos docentes.

4.7.1 Uma autoavaliacdo do processo

Com a relevancia sobre as contribuicbes dos processos avaliativos na

educacdo, faz-se necessario discutir sobre a avaliagdo formativa, autoavaliacdo e
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reflexdo sobre o processo vivido pelos professores, visto como uma estratégia
metodologica de trabalho que pode qualificar os processos formativos com o0s
professores e entender as implicacdes sobre a metodologia de pesquisa-formacéo
colaborativa no contexto empirico de pesquisa e académico.

Iniciamos discorrendo sobre os diferentes significados de avaliacdo. De acordo
com Luckesi (1994, p. 92),

O termo avaliar também tem sua origem no latim, provindo da
composicao a-valere, que quer dizer dar valor a [...]. Porém, o conceito
"avaliacdo" € formulado a partir das determinacdes da conduta de
"atribuir um valor ou qualidade a alguma coisa, ato ou curso de acao.

A avaliacdo, segundo Luckesi (1998, p. 138), é considerada uma atividade “[...]
gue nao existe nem subsiste por si mesma. Ela s6 tem sentido na medida em que
serve para o diagnostico da execucao de critérios que estdo sendo buscados e
obtidos”. E um instrumento auxiliar da melhoria dos resultados (LUCKESI, 1998, p.
138).

A pesquisa-formacéo colaborativa apresentada nesta dissertacdo defende um
processo de avaliacdo e autoavaliacdo em um viés formativo, que nao busque
gerenciar as praticas ou até mesmo supervisionar os participantes da pesquisa, na
busca por rendimentos, mas sim que, com os resultados obtidos, possamos fazer uso
dos facilitadores e dificultadores no processo de participacdo em pesquisa-formacao
colaborativa, apresentando dados qualitativos que possam auxiliar os professores em
seus fazeres pedagogicos, em seu desenvolvimento profissional e pessoal, exercicio
de estudo, reflexdo, leitura sobre a praxis educativa, auxiliando na implementacao de
praticas formativas que vejam a escola como locus de formacdo e um espaco de
construcdo de cultura colaborativa e emancipatoria.

Esta perspectiva de avaliacdo corrobora com o que é defendido por Névoa
(1992a, p. 27), quando o autor argumenta que “A formacgao passa por processos de
investigacado, diretamente articulados com as praticas educativas”, o que também
podemos ver nos relatos em meio ao desenvolvimento da pesquisa, quando 0s
professores sédo questionados sobre a experiéncia vivida, fazem uma autoavaliacéo e
notam que estao neste processo.

Buscando uma evolugéo pessoal mesmo dos professores, tirando da
zona de conforto, né. (Maxwell, transcricao de fala).

Adquirir... Essa perspectiva que vocé traz, Denise, para esses
momentos formativos, saiu um pouco do objeto de formacgé&o para ser
sujeito da formacéo, né. (Clara, transcricao de fala).
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Corrobora, nesta direcéo, a proposicdo de Névoa (1992b, p. 39-40) sobre os
processos de autoavaliagdo, apoiados na afirmagédo que estas praticas precisam ser
simples e exequiveis, respondendo de forma eficaz a quatro fun¢des: a) operatoria,
como aquela que orienta a acdo e a tomada de decisdes; b) a permanente, sendo
voltada ao funcionamento difuso no desenvolvimento do projeto de escola; c) a
participativa, que se associa ao conjunto dos atores e as praticas de avaliacéo; e d) a
formativa, aquela que cria condi¢cdes para aprendizagem muitua entre os atores
educativos, por meio do didlogo e da tomada de consciéncia individual e coletiva.

As fun¢Oes da autoavaliacdo, sugerida pelo autor, precisam ser desenvolvidas
no decorrer do ano letivo, com toda a equipe escolar. Quando os professores ja estao
familiarizados com préticas avaliativas que podem auxiliar na tomada de decisoes,
torna-se algo produtivo para toda a equipe. Cada etapa de autoavaliacdo pode
fomentar diferentes reflexdes no coletivo da escola.

Segundo Noévoa (1995, p. 25), “[...] a avaliagdo formativa € aquela que cria as
condi¢Bes para uma aprendizagem mutua entre os atores educativos, por meio do
didlogo e da tomada de consciéncia individual e coletiva”. Nesta pesquisa-formacéo
colaborativa, vemos que o facilitador do processo de avaliagdo € a dimenséao formativa
proposta pela pesquisa qualitativa, mas que foi construida no decorrer das conjunturas
colaborativas que os professores criaram e vivenciaram ao longo do 2° semestre de
2021.

De acordo com Giroux (1999, p. 12), cada vez mais, ha apelos que celebram
um reducionismo nas experiéncias, expdem argumentos voltados a oposicao binaria
entre teoria e pratica. Essa experiéncia de pesquisa-formacdo colaborativa de
professores procurou evidenciar a oposicdo sobre praticas formativas que apelam
para esse reducionismo alertado por Giroux (1999).

Concordamos com a critica do autor, sobre autores criticos que utilizam da
desculpa de ocupacéo e sobrecarga escolar dos professores das escolas publicas,
para subestima-los e ainda alegar que os mesmos ndo conseguem ler as literaturas e
sdo incapazes de se envolver em discursos criticos. Os resultados desta pesquisa
demonstram que praticas formativas como esta, de leitura, estudo e discussao de
literaturas e textos académicos nos programas de formacdo continuada de
professores em servico, apresentam resultados significativos na praxis docente, como
podemos ver nos argumentos abaixo apresentados, no processo de avaliagdo e

autoavaliacéo sobre a pesquisa-formagéao vivenciada:
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Foi muito bom fazer essa leitura, fico feliz da nossa AP Denise ter
trazido o texto para a leitura e debate, pois nos d4 uma visdo mais
abrangente da nossa profissdo, mostrando a evolucédo e decadéncia,
e que precisamos lutar para melhorar. Percebi que todos repensaram,
refletiram sobre o assunto. (Priscila, trecho do portfélio).

O texto nos estimula a melhorar nossos planejamentos e a voltar
nosso olhar para melhorar a equidade de nossas aulas. (Priscila,
trecho do portfolio).

Eu gostei também de todos os textos. O anterior e esse, confesso que
eu ndo conhecia esses dois autores, mas 0s primeiros eu conhecia,
né, pelos cursos que eu ja fiz anteriormente, entdo eu conhecia sim
alguns, né. E eu gostei de todos, e veio tudo de encontro ao que a
gente tem na escola, né. (Magda, transcricdo de fala).

Segundo Zabala (1998, p. 38), as experiéncias proporcionadas, quando
comparadas, exploradas e analisadas conjuntamente, de maneira autbnoma, podem
potencializar a atividade mental. Quando se faz essas reflexdes sobre a propria
atividade, permite-se que se tome consciéncia da atuacdo. Essas reflexdes de
atividade mental fazem com que o professor passe por momentos de equilibrio,
desequilibrio e reequilibrio (COLL, 1980), o que se materializa nas reflexbes
autoavaliativas realizadas pelos professores em seus portfolios reflexivos e nos
encontros em que ocorreram as discussoes:

Finalizando...gostaria de deixar registrado que ter discussoes tao ricas
de conteudo nas reunides pedagdgicas dos professores, fez a vontade
de estudar aumentar, aumentar ainda mais. Como aumentamos a
janela do mundo! Ja estou ansiosa pelos novos textos. Somos
professores! Guerreiros sonhadores. E que acreditam no verbo
ESPERANCAR! Alessandra Santana! Educacdo: a chave das
mudancas para o mundo. (Alessandra, trecho de portfélio).

As falas mais constantes: “estou aqui para ensinar e néo para educar”,
“‘educacgao e formacgao, respeito, normas e regras, precisam vir de
casa, da familia”. Confesso ja pensei varias vezes dessa forma.
Porém, o texto nos faz repensar o nosso papel como agentes
transformadores, aprendizagens destacadas no texto (atitudinais
factuais e procedimentais) nos mostram que uma esta inserida na
outra e compreender como pode ser abordado, faz muita diferenga na
nossa pratica diaria em sala de aula. (Ronilda, trecho de portfélio).

Foi legal porque assim, fez com que a gente refletisse sobre a nossa
pratica, diante da discussédo de vocés. (Kétia, transcricdo de fala).

Por fim, de acordo com Campos e Moreira (2021, p. 25), neste contexto, a “[...]
auto-avaliacdo e auto-reflexdo sobre as praticas educativas, num processo de auto-
aprendizagem, procurando fazer um diagnéstico e pensar em mudancas que

melhorem as estratégias usadas em sala de aula” é essencial para as reflexdes, no
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processo e posterior ao processo formativo vivenciado pelos professores. Podemos
ver isso na reflexdo autoavaliativa do professor Maxwel, com a intencdo de mudanca
de prética educativa:

Sempre fico em conflito quando penso sobre os conteldos
atitudinais pois entra em um campo de valores e muitas vezes vejo
isso como uma funcdo da familia, porém estudando esses textos

s

discutindo em grupo percebo quao importante € nds voltarmos
nessa direcdo. A escola tem funcdo de ensinar aquilo que os
alunos dificilmente aprenderam fora dela e sabendo que muitos
alunos, em nossa realidade escolar, ndo aprenderdo valores de
convivéncia em outro local. Sinto que é essencial sempre darmos
a devida atencdo para o campo atitudinal. (Maxwell, trecho de
portfélio).

O trabalho apresentado buscou responder as perguntas de pesquisa e, apos a
analise sobre a autoavaliacdo do processo, notamos que as marcas, sobretudo de um
processo de construcdo de praticas colaborativas, fizeram-se presentes em grande
parte dos momentos analisados, materializando-se em uma conquista coletiva no

contexto escolar desses docentes.

4.7.2 A construcéo de praticas colaborativas

Quando falamos sobre a construcéo de praticas colaborativas na escola, ndo
podemos esquecer que o isolamento dos professores é uma realidade. Isso faz com
gue as salas de aula se tornem um ambiente cheio de insegurancas, e a escola fica
propensa a um ambiente repleto de dialogos gerais. De acordo com Fullan e
Hargreaves® (2001 apud BOY, 2011, p. 80), essas conversas normalmente séo “[...]
referentes a questbes ndo escolares ou sobre historias de alunos e pais em tons
pejorativos. As questdes profissionais sao deixadas de lado, ndo se aprofundam nas
guestdes de trabalho e aperfeigoamento”.

Cada vez mais os professores relatam que se sentem sozinhos em suas
salas de aula. A alternativa que vem apresentando bons resultados € o trabalho
com a cultura colaborativa. Neste espaco, pode-se buscar o que Névoa (1995, p.
25) alerta em seus estudos, que precisamos “[...] (re)encontrar espacos de

interacdo entre dimensdes pessoais e profissionais, permitindo aos professores

5 FULLAN, Michael; HARGREAVES, Andy. Por que é que vale a pena lutar? O trabalho de equipa
na escola. Porto: Porto Editora, 2001.
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apropriar-se dos seus processos de formagao e dar-lhes um sentido no quadro das
suas historias de vida”.

Semelhantemente, segundo Fullan e Hargreaves (2000, p. 63), “[...] o principal
beneficio da colaboracéo é sua capacidade de reduzir a sensacao de impoténcia dos
professores e aumentar a sensacao de eficiéncia”.

Precisamos formar os novos profissionais da educagédo em um formato que se
oponha a préaticas que prevalecem com modelos individuais de formacdo, como
aqueles vistos em congressos, cursos e formagbes, voltados ao modelo da
racionalidade técnica. E preciso comecar a criar espagos formativos que privilegiam a
escola como lécus de formacdo, em espacos colaborativos onde os professores
tenham a oportunidade de pensar sobre suas praticas e ressignifiquem seus saberes
e experiéncias, alinhados a bases teoricas de estudo.

Citando Hargreaves® (1998) e Fullan e Hargreaves’ (2001), Boy (2011, p. 70)
afirma que a colaboracao “[...] ocorre a partir do ensino em equipe, da partilha na
tomada de decisdes e da responsabilidade coletiva como principio articulador e
integrador das agdes e do planejamento”. Isto fica evidenciado nos trechos dos
portfélios reflexivos e nas transcricées das discussfes abaixo:

E uma coisa que a gente ndo consegue perceber numa leitura, e o
amigo vem aqui e fala, “nossa, isso ai. Eu estava precisando
acrescentar aqui que eu nao estava entendendo”, isso € muito legal.
(Nadia, transcricdo de fala).

E, a Nadia estava incentivando a buscar. (riso). Ja estou pegando o
gosto. (Priscila, transcri¢cdo de fala).

Essa colaboracdo na hora do estudo com a equipe de participantes da referida
pesquisa-formacdo é o que caracteriza a construcdo de praticas colaborativas no
processo formativo de formacdo continuada de professores, impulsionado pelas
reflexdes coletivas e individuais do grupo.

Para Tardif (2002, p. 12), “[...] um professor nunca define sozinho e em si
mesmo 0 seu proprio saber profissional. Ao contrario, esse saber € produzido
socialmente, resulta de uma negociacao entre diversos grupos”.

Nés fazemos porque nés nos dedicamos, acreditamos. E ai vem o que
a Clara falou em um determinado momento. Nos cansamos? Claro,
somos seres humanos, tem hora que a gente cansa, opa. Ai vem um

8 HARGREAVES, A. Os professores em tempos e mudanca: o trabalho e a cultura dos professores
na idade P6s-Moderna. Portugal: McGraw-Hill, 1998.

”FULLAN, Michael; HARGREAVES, Andy. Por que é que vale a pena lutar? O trabalho de equipa
na escola. Porto: Porto Editora, 2001.
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colega aqui do lado, ai vem um momento como esse de compartilhar,
de trocar, de falar espontaneamente das coisas que ocorrem, um outro
aqui contribui com um dialogo. Isso nos motiva, nos da uma alavanca,
opa. Essas provocacdes que cada um de vocés trouxe é lindo. Deixa
muito emocionada, porque fala, “opa, trouxe uma provocagao aqui e
contribuiu com uma pratica ali, trouxe um link ca” (Denise, transcrigao
de fala).

Segundo Bioto (2021, p. 9), para a construcdo da cultura colaborativa nas
escolas, esta acdo deve: “[...] passar de interesses e objetivos individuais a objetivos
comuns (sem perder o respeito as individualidades), criar o espirito de equipe,
construir o sentimento de pertencimento a grupo, aumentar a autoconfianga”, como
podemos ver no argumento do professor:

Mas € isso 0 que eu gosto no Takasaki, sabia? De ver os professores
ndo na zona de conforto, de ir buscando sempre. Isso é legal, porque
eu ja trabalhei em escolas em que vocé olha o professor que ele ja
ndo quer mais fazer, que ele ndo quer tentar mais. Nossa, e é triste, é
se entregar na luta. E dificil. A gente sabe que as vezes a pessoa esta
cansada, tem outros problemas que traz, que é dificil. Mas é bom a
gente ter um colega do lado batalhando e Iutando. (Maxwell,
transcricdo de fala).

De acordo com Bioto (2021, p. 9), esse espaco colaborativo construido deve
propor aos professores oportunidade de elaboracdo de inovadoras estratégias
didaticas” além de “[...] testar e compartilhar metodologias de ensino, exercitar a
reflexdo individual e compartilhada, gerar autonomia entre os professores envolvidos,
além de fortalecer os lacos afetivos, o didlogo e o préprio magistério”. Para evidenciar
essa afirmacdo, conseguimos notar a presenca das caracteristicas desta construcéo
de praticas colaborativas na referida pesquisa-formac&o, como consta na transcricao
de fala abaixo:

Porque a gente discute ideias, mas eu sou muito grata por esses
momentos de aprendizagem que eu tenho com cada um de vocés.
Cada fala que vocés tém ai eu vou guardando, vou anotando e serve
para a minha vida. Vocés sao maravilhosos. (Priscila, transcricao de
fala).

Semelhantemente, para Névoa (1992a, p. 14), o processo de dialogicidade que
ocorre entre os professores € um fator fundamental na constituicido de saberes
provenientes da prética profissional, mas a “[...] criacAdo de redes colectivas de
trabalho constitui, também, um factor decisivo de socializacdo profissional e de
afrmacdo de valores proprios da profissdo docente”. Sendo assim,
consequentemente, a construcdo de uma “[...] nova cultura profissional dos
professores passa pela produgéo de saberes e de valores que dém (sic) corpo a um

exercicio autbnomo da profissdo docente”.
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Para Bioto (2021, p. 29), “O processo de se formar em equipe, com a equipe,
na equipe, € favoravel a melhoria no processo de ensino e no de aprendizagem”.
Quando o grupo de professores vivenciam praticas formativas que se embasam em
uma construcdo de cultura colaborativa, fica claro o quanto isso faz sentido para o
participante de pesquisa. I1sso o instiga, motiva-o a continuar buscando por praticas
inovadoras e criativas, suas reflexdes fazem sentido em relacdo ao contexto em que
esta inserido e esses fatores contribuem para o seu desenvolvimento profissional e
pessoal. Existe questionamento na constru¢do dos novos saberes e isso se torna s6
o inicio de uma nova etapa de descobrimento profissional e pessoal. E o que se
constata no questionamento apresentado pela professora em relagéo a continuidade
do processo formativo:

Dé, s6 uma pergunta, depois das dez formacfes, dez encontros, a
gente tem como permanecer com alguns estudos ou néo, voltam as
RPS normais? (Priscila, transcricao de fala).

De acordo com Bioto (2021, p. 59), o que “[...] a formacgéao colaborativa oferece
como possibilidade é o fato de que esse processo deixa de ser individual, que é
extremamente importante, e torna-se também coletivo”. Concluimos assim que o
grupo de professores conseguiu construir, ao longo da pesquisa-formacéo
colaborativa, praticas de colaboracéo, que os auxiliam a solucionar e pensar acerca
dos problemas que envolvem a docéncia e as praticas educativas.

Como sintese da dissertacdo apresentada, € notério o quanto houve de
envolvimento, participacdo e compromisso dos professores na pesquisa-formacao
colaborativa e que corroboraram com os saberes dos professores, materializando-se
nas transcri¢cdes abaixo:

Mas eu acho que foi bem legal para refletir sobre a nossa importancia
e sobre 0 que a gente ensina na escola, né. Eu figuei pensando depois,
pensei assim, “o que eu estou ensinando é relevante para as criangas?
E um negdcio que vai fazer diferenca para elas?” Eu fiquei refletindo
também sobre 0 que eu passo, 0 que eu ensino. (Maxwell, transcricdo
de fala).

Vocés sabem que € uma proposta de pesquisa, mas vocés abracaram,
vocés discutiram, trouxeram, indagaram, relacionaram muito além do
que... Podia ser uma leitura, sé uma coisa. Mas nao, se envolvem. Isso
faz diferenca num grupo. [...] E uma construcdo desse processo junto
com vocés, que era uma constru¢do do corpo docente do Takasaki.
(Denise, transcricdo de fala).

Tem como ndo amar essa profissao!!



107

L ¥ | |
Fonte: Neves-Santana (2021).
(Alessandra, trecho de portfélio, cf. Anexo A).

Por isso, utilizamos os relatos, como recortes metodoldgicos, para dar voz
aos professores que participaram da pesquisa.
Reafirma-se aqui o que Alarcéo (1998, p. 104) argumenta:

[...] o conhecimento do professor ndo é meramente académico,
racional, feito de factos, nogdes e teorias, como também ndo € um
conhecimento feito s6 de experiéncia. Gerir a informacéo disponivel e
adequé-la estrategicamente ao contexto da situagdo formativa, em
gue, em cada instante, se situa sem perder de vista 0s objetivos
tracados. E um saber agir em situacdo. Mas ndo se fiqgue com uma
idéia pragmatico funcionalista do papel do professor na sociedade,
porque o professor tem que ser um homem ou uma mulher, ser
pensante e critico, com responsabilidades sociais no nivel da
construcdo e do desenvolvimento da sociedade.

Constatou-se, no decorrer desta dissertagédo, que os resultados de pesquisa
aqui apresentados corroboram com os estudos dos autores da pedagogia critica na
area de formacdo de professores, evidenciando a relevancia dos saberes dos
professores, como sujeitos ativos nos processos de formagdo continuada de

professores.
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CONSIDERACOES FINAIS

O estudo acerca da formacédo continuada de professores ndo € algo novo. No
Brasil, as metodologias de trabalho que veem a escola como l6cus de formacédo
continuada de professores se apresentam de maneira mais timida nos estudos
académicos.

Os trabalhos de pesquisa-formacdo colaborativa com vistas ao trabalho
realizado com professores do ensino basico também precisam ser explorados nos
campos da pesquisa e fomentados nas escolas, assim como o uso dos portfélios
reflexivos no desenvolvimento profissional dos docentes.

A dissertagdo discorre sobre uma pratica formativa de pesquisa realizada na
EMEIEF Cidade Takasaki. Esta pesquisa-formacao foi desenvolvida, por meio dos
portfélios reflexivos, com professores de uma escola municipal de Santo André.

A pesquisa percorreu caminhos, entendendo e buscando evidéncias que
trouxeram relevancia na proposta de formacdo continuada colaborativa de
professores e apresentou contribuicbes no seu desenvolvimento profissional,
materializando-se em uma pratica formativa que faz oposi¢cao a modelos de trabalhos
gue tém a prevaléncia de aspectos da logica da racionalidade técnica.

Foi levada a efeito uma pesquisa-formacédo colaborativa que analisou a
producédo dos participantes via portfélios reflexivos e transcri¢coes de fala. A base de
estudo foram algumas obras internacionais da educacdo, por meio de uma
metodologia que oportunizou discussfes coletivas sobre as literaturas e registros
reflexivos dos participantes em seus portfélios.

Com o estudo de textos da literatura internacional e escrita reflexiva dos
professores, eles fizeram uso dos portfélios reflexivos, como um instrumento formativo
e com isso conseguiram fazer relacdes reflexivas sobre as obras estudadas e as
praticas educativas na escola, em um contexto de cultura colaborativa de trabalho na
escola.

Em relacdo ao desenvolvimento pessoal e profissional dos professores, fica
evidenciado nos argumentos, em diversos momentos da dissertacdo, o quanto esse
movimento foi significativo e relevante para os docentes, além de notarmos o quanto
a construcéo de uma cultura colaborativa foi se materializando nas a¢gbes que 0s
professores foram desenvolvendo em meio ao processo da pesquisa-formacéo

colaborativa.
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Fica evidenciada a construcdo de praticas colaborativas nas trocas de
experiéncias e nas discussdes sobre as leituras e entendimentos sobre os textos
estudados, além da valorizacao e reflexdo sobre propostas educativas na escola e o
como os portfélios auxiliaram os professores nas conjunturas reflexivas que foram
sendo desenvolvidas em meio ao processo.

A organizacao da pesquisa contou com a participacéo e compromisso de todos
os envolvidos, resultando nos achados de pesquisa aqui apresentados. O
compromisso, o envolvimento, as reflexdes, autoavaliacbes e o planejamento do
individual e do coletivo da escola foram sendo construidos em meio a pesquisa, mas
respeitaram uma organizacao inicial de trabalho que respeitou a metodologia de
pesquisa acordada com o grupo de professores.

O respeito aos saberes dos professores foi considerado e novos saberes foram
construidos e reconstruidos em meio ao desenvolvimento da pesquisa-formacao
colaborativa. Saberes esses que sdo advindos de diferentes fontes e de maneira
temporal, constituindo-se em fatores de construcéo da personalidade dos professores.

Muitas obras que foram estudadas ndo eram conhecidas pelos professores, o
gue impulsionou a curiosidade e vontade de aprender cada vez mais e mais. As
escritas reflexivas também foram um desafio considerado produtivo para o0s
professores, que fizeram uso do instrumento e conseguiram explorar a sua escrita
reflexiva e critica em relagcéo as praticas educativas na escola.

Os docentes se deram a oportunidade de se desenvolver profissionalmente e
pessoalmente, em um coletivo que respeitou a individualidade de cada docente.
Cresceram juntos e apoiaram uns aos outros nesse processo, conversando,
discutindo, refletindo e problematizando a realidade.

Um processo de descoberta e liberdade de aprender e ensinar na escola, com
a escola e para a escola. O embasamento tedrico que os provocava era um fator
impulsionador das reflexdes. A pesquisadora se apresentava no contexto ora como
mediadora ora participante de pesquisa, o que lhe impulsionou um desenvolvimento
pessoal e profissional notdrio.

As queixas também estdo presentes nos didlogos entre os professores, mas o
foco maior fica para a resolugéo dos problemas da escola, “problemas de um coletivo”
de um “grupo” de profissionais preocupados e determinados em melhorar a qualidade

do ensino.



110

A presenca das fragilidades de alguns professores também se revelou
permeada por diferentes argumentos. Mas o compromisso de grande parte do grupo
0s motivou a seguir, mesmo que ndo da mesma forma, mas com o respeito ao tempo
de desenvolvimento de cada individuo.

Podemos afirmar que essa experiéncia formativa surtiu um efeito exitoso entre
grande parte do grupo de professores, e consequentemente para a escola como um
todo. As relacdes se aproximaram e a vontade de aprender foi intensificada.

As escritas foram sendo aprimoradas e o0s processos reflexivos sobre as
praticas educativas foram cada vez mais levados nas discussfes em grupo e de
maneira individual compartilhadas com a assistente pedagdgica e pesquisadora.

Os portfélios reflexivos foram instrumentos que trouxeram uma relevancia
significativa nos contextos formativos na escola e utilizados ainda em diferentes
propostas.

As obras literarias estudadas ainda fazem parte de alguns didlogos nos
contextos da escola e nas relagdes textuais que os docentes fazem com outros textos,
além de relagdes com situacdes do cotidiano da escola.

Concluimos que os objetivos de pesquisa foram alcancados, visto que
conseguimos, em meio a dissertacdo e com esta pratica formativa de pesquisa,
compreender, identificar e caracterizar os saberes dos docentes da referida unidade
e sua formacéao profissional.

Os professores conseguiram vivenciar uma formacao colaborativa que dialogou
com os fazeres das praticas educativas, e os docentes conseguiram entender e
estabelecer uma logica de desenvolvimento profissional, fazendo uso dos portfélios
reflexivos.

Com isso, traz-me satisfacdo os resultados apresentados nesta dissertacao e
no contexto de trabalho que realizo, mesmo ressaltando o quanto este percurso foi
arduo e desafiador. Sei que ha muito trabalho pela frente, mas juntos podemos
gualificar o contexto de trabalho, alavancar as aprendizagens, tanto dos professores
como dos alunos, sendo eles os principais sujeitos de seu préprio desenvolvimento,

mas que estdo em um coletivo, no qual, juntos, podem fazer a diferenca.
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ANEXO A - Transcricao de portfdlios reflexivos

As transcri¢cdes dos portfélios foram feitas pela pesquisadora, que utilizou como
suporte para digitacdo o programa da Microsoft o word.

Conforme eu ja havia lido e feito uma andlise parcial dos documentos, retomei
cada portfélio de maneira individual e fui transcrevendo texto a texto. Todos os
portfélios estavam em formato de caderno, foram escritos a mao pela grande maioria,
somente uma professora que havia digitado seus textos e colado no caderno. Neste
movimento preocupei ndo perder nenhuma informagéo, para assim tentar ao maximo

evidenciar as caracteristicas de escrita de cada professor, até mesmo as questdes
ortograficas nao realizei as alteragoes.

PORTFOLIO REFLEXIVO DA PROFESSORA ALESSANDRA

Capa e contracapa do portfolio da professora Alessandra
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Fonte: acervo da pesquisadora.
Autoavaliacao: A cada leitura realizada, a cada palavra lancada... aprendemos
com o outro e damos um pouco de nés.

Desfazemos os nds do conhecimento, ampliamos o mundo do conhecimento,

praticamos o ato de estudar e se aprofundar verdadeiramente na arte da educacao.
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Ouvimos falamos refletimos discordamos. Que mundo incrivel de se mergulhar...
vamos juntos? Refletir a educagao! Mudar crescer se apaixonar cada vez mais por
nos fazer diario. As escolas precisam de mudancas... E que elas comessem, de dentro
de nos. (Alé)

Antes de iniciar... € preciso agradecer!

A minha assistente pedagdgica, que dentre tantas fun¢bes que desempenha,
despertou em nos o desejo mais lindo de um educador: estudar! Sempre. Pesquisar.

Trouxe as nossas reunides pedagdgicas, teorias para discussdes ricas, nos
tirando do raso, para mergulharmos no profundo do conhecimento.

A educacéo precisa de mudancas, de discussdes concisas, onde todos possam
expressar sem medos, suas opinides e conhecimentos.

Estudar mantém um homem vivo. Conhecimento mantém um homem forte.
Conhecimento abre a janela do mundo. Gratiddo Denise Pereira Pedro! Por nos

manter unidos em grupo e vivos nas discussoes.
Texto Para Que Servem As Escolas? Michael Young
Se vocé pudesse refletir, por meio de uma imagem, sobre o titulo do texto,

como seria?

Desenho de autoria da professora Alessandra

Fonte: acervo da pesquisadora.

Antes da leitura...
Anotacdes importantes durante a leitura:
Pais e professores devem ser perguntar para que servem as escolas? porém

ndo devem ser 0s Unicos a perguntar;
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Familia: papel anico de reproduzir sociedades humanas e fornecer condi¢des
que possibilitem suas inova¢des e mudancas. Quanto as escolas: sem elas, cada
geracao teria que comecar do zero ou, como a sociedade que existiiam antes das
escolas, permanecer praticamente inalterada durante séculos. Situar as escolas como
instituicdes com o propasito especifico de promover a aquisicdo do conhecimento.

Os criticos das escolas nos anos de 1970 e 1980: ideia de que o papel
primordial das escolas nas sociedades capitalistas era o de ensinar a classe
trabalhadora. Os poucos estudantes da classe trabalhadora que chegavam a ir para
a universidade, eram vistos como legitimando as desigualdades do sistema
educacional.

Criticos radicais foram ainda mais longe e afirmaram que sé seria possivel a
ver o verdadeiro aprendizado se as escolas fossem abolidas!

Michel Foucault agrupou em seu livro as escolas como: hospitais, prisdes e
asilos, considerando como instituicbes de vigilancia e asilo e controle, que
disciplinavam os alunos e normatizavam conhecimento em forma de disciplinas
escolares.

New Labour (partido trabalhista) foi ainda além dos Tories (conservadores);
eles argumentavam que o mercado oferecia a melhor solucdo para a melhoria dos
setores publicos e privados e da educacédo em patrticular.

Para que servem as escolas? Uma delas foi a tentativa de adequar os
resultados das escolas ao que tinha como as necessidades da economia, numa
espécie de vocacionalismo em massa. O controle de uma boa parte do periodo
compulsério pés-escolar e até algumas escolas e autoridades educacionais locais foi
colocada nas maos de empregadores do setor privado que, as vezes, estavam de
acordo, mas muitas vezes relutantes. A outra consequéncia foi transformar a escola
em si num mercado, no qual as escolas sao obrigadas a competir por alunos e fundos
- agéncias de entrega.

Escolas controladas com metas, tarefas e tabelas comparativas de
desempenho alunos entediados e os professores sentindo se desgastados e apaticos.

White ndo investiga por que os pais, as vezes com grande sacrificio,
especialmente em paises desenvolvidos, tém historicamente tentado manter seus

filhos na escola cada vez. Por mais tempo.
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Quando ele coloca as escolas na mesma categoria que as prisdes, asilos e
hospitais, ele deixa de mencionar a historia da luta politica pela escolaridade para
todos e o que é especifico das escolas.

Luta histérica pelos propositos da escolaridade duas tensdes EMANCIPACAO
e a DOMINACAO. As classes dominantes tém tentado usar as escolas para atingir os
seus mais diferentes objetivos.

Emancipagdo e a dominagdo. As classes dominantes tém tentado usar as
escolas para atingir os seus mais diferentes objetivos. Quem recebe a escolaridade?
O que o individuo recebe? Boa pergunta!

ACESSO comeca com a campanha por escolaridade basica gratuita no século
XIX, provocou lutas pelos exames 11 + 12 selecéo e hoje se expressa em termos de
objetivos de promover a incluséo social e ampliar a participagao.

Luta pelo acesso deu lugar a uma abordagem centralizadora associada a
politicas governamentais para a participacao abrangente o que o individuo recebe?

A ideia de que a escola € primordialmente um agente de Transmissao cultural
ou de conhecimento nos leva a pergunta que conhecimento?

Em outras palavras, para fins educacionais, alguns tipos de conhecimento séo
mais valiosos que outros, e as diferencas formam a base para a diferenca entre
conhecimento curricular ou escolar e conhecimento néo escolar.

As escolas capacitam ou podem capacitar jovens a adquirir o0 conhecimento
gue, para a maioria deles ndo pode ser adquirido em casa ou sua comunidade.

Conhecimento dos poderosos e conhecimento poderoso. Conhecimento dos
poderosos definido por quem detém o conhecimento (acesso a universidades, aqueles
com maior poder na sociedade sdo os que tém acesso a certos tipos de
conhecimento). Conhecimento escolar e o curriculo.

Conhecimento poderoso nao se refere a quem tem mais acesso ao
conhecimento ou a quem legitima, embora ambos sejam questdes importantes, mas
refere-se ao que o conhecimento pode fazer, fornecer explicagdes confiaveis ou novas
formas de se pensar a respeito do mundo.

As escolas acabam precisando de professores com esse conhecimento
especializado alguns tipos de relacéo de autoridade sao intrinsecos a pedagogia e as

escolas.
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Conhecimento escolar é e deve ser diferente do ndo escolar, assim com a base
que é feita a diferenciacdo. O conhecimento depende do contexto, que se desenvolve
ao seu resolver problemas especificos no cotidiano. Lidar com detalhes.

As escolas nem sempre tém sucesso ao capacitar alunos e adquirir
conhecimento poderoso. As escolas obtém mais sucesso com alguns alunos, do que
com outros. O sucesso de depende altamente da cultura que eles trazem para a
escola.

As escolas devem perguntar este curriculo € um meio para que os alunos
possam adquirir conhecimento poderoso? Para criancas de lares favorecidos, a
participacdo ativa na escola pode ser a Unica oportunidade de adquirirem
conhecimento poderoso e serem capazes de caminhar, a0 menos intelectualmente,
para além disso as circunstancias locais e particulares.

O conhecimento evoluiu ao desenvolver novas linguagens que apresentam
novos problemas. Conhecimento escolar e ndo escolar. Os professores,
pesquisadores educacionais, os tomadores de decisfes politicas devem abordar a
pergunta para que servem as escolas?

Propoésito especifico de capacitar os alunos a adquirir conhecimento nao
disponivel em casa ou no seu cotidiano.

Escolas precisam ajudar os alunos a adquirirem conhecimento poderoso.

Responsaveis por decisdes politicas, pesquisadores educacionais,
professores, precisam tratar dos propositos especificos das escolas.

Afinal? Para que servem as escolas?

As escolas séo as janelas do mundo, sdo transformadoras... emancipatorias!

Para que haja conhecimento poderoso é preciso mudancas. Dos que trabalham
na educacdo, dos estudiosos da educacdo e também dos responsaveis pelas
decisdes politicas.

Todos devem ter acesso ao conhecimento, um curriculo que seja “um meio”
para que os alunos possam adquirir conhecimento poderoso.

Esse texto me fez lembrar do poema, “A escola”, de Paulo Freire. “Nada de ser
como um tijolo que forma a parede, indiferente, frio, s6”. Escola precisa ser lugar de
acesso lugar de aprendizagem, lugar de conhecimento, de amizade, de troca de
saberes, lugar de gente feliz, que aprende e quem ensina.

Lugar de professores que refletem, questionam, de alunos que refletem

guestionam.
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A escola serve para o conhecimento, para a troca... a escola SERVE! Serve

para todos, precisa ser “do tamanho” de todos, independentemente da classe social
gue o aluno se encontre.

Conhecimento precisa ser PODEROSO, diferente do conhecimento dos
poderosos...

Que sejamos ESCOLAS!! Que possamos abrir as janelas do mundo...

Texto: Profissdo Professor — Organizacao Antdnio N6voa

Capa do texto profissao professor da professora Alessandra
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Fonte: acervo da pesquisadora.
Tem como ndo amar essa profissao!!

Anotacdes importantes durante a leitura:

Primeira parte é preenchida com uma apresentacdo breve do modelo de

analise de histéria da profissdo do centro em Portugal 4 etapas: ocupagdo principal,
licenca do Estado, formacao e associativismo.
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Segunda parte estudo atual do professorado - novos valores de referéncia e
novos modelos organizativos da profissdo docente. O ciclo estatal de controle do
ensino esta em vias de terminar e os professores atravessaram um periodo de crise
de tomadas de decisOes fundamentais para o seu futuro.

Reflexdo diacrbnica numa analise sincronica levanta alguns problemas
metodologicos.

Segunda metade do século XVIII — periodo chave na historia da educacéo e da
profissdo docente: deve ser leigo ou religioso? Deve integrar-se num corpo docente
ou agir a titulo individual? De que modo deve ser escolhido e nomeado? Quem deve
pagar o seu trabalho? Qual autoridade de que deve depender?

Professores recrutados pelas autoridades estatais. Os professores nunca
procederam a codificacao formal de regras deontologicas.

Os professores tém uma presenca cada vez mais ativa (intensa) no territorio
educacional: o aperfeicoamento dos instrumentos e das técnicas pedagogicas, a
introducdo de novos métodos de ensino e o alargamento dos curriculos escolares
dificultam o exercicio do ensino como atividade secundaria ou acessoria. O trabalho
do docente diferencia-se como “conjuntos de praticas”, tornando-se assunto de
especialistas.

Preocupacao dos reformadores do século XVIII - definicdo de regras uniformes
de selecdo e de nomeacao de professores. E necessario retirar os professores da
alcada das comunidades locais, organizando-os como um corpo do estado.

Submetidos a disciplina do estado. Os professores aderem esse projeto, que
Ihes assegura um estatuto de autonomia independéncia em relacéo, aos parocos, aos
notaveis locais e as populacdes. Autonomia mesmo???

A partir do século XVIII ndo é permitido ensinar sem uma licenga ou autorizacao
do estado, a qual é concedida na consequéncia de um exame que pode ser requerido
pelos individuos que preencham um certo niumero de condi¢cdes (habilitagdes, idade,
comportamento, moral, etc.). / direito exclusivo de intencéo nesta area,

A criacdo desta licenca (autorizacdo) / competéncias técnicas / base ao
recrutamento dos professores e ao delinear de uma carreira docente.

Palavra recrutamento!!!

Os professores sao funcionarios, mais de um tipo particular / acdo impregnada
de uma forte intencionalidade politica.

Lugar charmeira / agentes culturais / agentes politicos.
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PROTAGONISTAS para promover a educacao.

XIX = Sinénimo de superioridade social COROLARIO.

Desenvolvimento das técnicas e dos instrumentos pedagdgicos, bem como a
necessidade de assegurar a reproducdo das normas e de valores préprios da
profissdo docente. Quais?

As escolas normais representam uma Conquista importante do professorado,
gue nao mais deixarA de se abater pela dignificacdo e prestigio desses
estabelecimentos. O que seria este NORMAL?

As escolas normais estdo na origem de uma verdadeira mutacdo socioldgica
do corpo docente o velho — mestre-escola. Substituido pelo novo professor instituicao
primaria. NOVO?

As escolas normais produzem a profissdo docente a nivel coletivo. 2° metade
do século XIX imagem intermediaria dos professores: ndo sdo burgueses, mas
também nado sdo do povo, ndo devem ser intelectuais, mas tem que possuir um bom
conhecimento, ndo sao notaveis locais, mas tem uma influéncia importante, mantém
relagcbes com todos 0s grupos sociais, sem privilegiar ninguém, ndo podem ter uma
vida miseravel, mas devem evitar a ostentacdo, ndo exercem o0 seu trabalho com
independéncia, mais € util que usufruam de alguma autonomia. Simples assim!!!

Praticas associativas: 3 eixos reivindicativos melhoria do estatuto, controle da
profissdo e definicdo de uma carreira.

Prestigio dos professores.

Principio do século XX: este fundo comum € alimentado pela crenca
generalizada nas potencialidades da escola e na sua expansdo ao conjunto da
sociedade.

A escola e a instrugdo incarnam o progresso: 0s professores sdo 0s seus
agentes. A época de gléria do modelo escolar é também o periodo de ouro da
profissdo docente.

Anos 20 / lenta evolucéo / cultural novas ciéncias sociais e humanas.

Quatro etapas: 1 — exercem atividade docente a tempo inteiro; 2 - séo
detentores de uma licenca oficial; 3 - seguiram uma formacéo profissional; 4 -
participam em associacdes profissionais.

Duas dimensdes: 1 - possuem conjunto de conhecimentos; 2 - aderem a
valores éticos e a normas de ontolégicas.

Préaticas associativas:
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Um eixo estruturante: prestigio social / estatuto socioeconémico.

Afirmacéo profissional dos professores € um percurso repleto de lutas e de
conflitos, de hesitacdes e de recuos. Recuos / medos.

Campo educativo ocupado por inimeros atores (estado / igreja / familia).

Reforma de 1986 atores / decisorios.

Missbes da escola e o seu papel na reproducéo cultural e na formacéo das
elites, também contribuiram para momentos de desprofissionalizacdo do
professorado.

Profisséo professor!

Crise da profisséo / superacao a curto prazo. Desmotivacao pessoal elevados
indices de absentismo e abandono. Insatisfacéo profissional traduzida numa atitude
de desinvestimento e de indisposi¢éo constante.

O ensino ndo sofreu transformacgdes estruturais tdo significativas como a de
outras profissoes.

1° ministro Jodo Franco aconselhava os professores da cidade a completarem
0s seus salarios com outras atividades e os do campo a cultivarem umas batatas.

Estabelecimentos de ensino/ agrupamentos de salas de aula.

As escolas dedicavam muito pouco atencao ao trabalho de pensar o trabalho,
isto &, as tarefas de concepcéo, analise...

E atil questionar as regras de acesso as escolas de formacdo de professores.
E de recrutamento dos agentes, que sao duplamente inadequados favorecem a
entrada de individuos que jamais pensaram em ser professores. Ui Ui Ui..

E preciso contrariar a l6gica de uma “passagem pelo ensino”, & espera de uma
coisa melhor. “Enquanto vocé néo se arranja outra profisséo”. E hoje, mudou o qué???
E preciso pensar!!!

Educar € algo sério!!!

Aqui ndo se formam apenas profissionais; aqui, produz-se uma profisséo.

Eu quero professores que nao se limitem a imitar outros professores, mais que
se comprometam e refltam na educacdo das criancas numa nova sociedade,
professores que fazem parte de um sistema que o valorize e Ihes forneca os recursos
e 0S apoios necessarios a sua formacéo e desenvolvimento; Professores que ndo sédo
apenas técnicos, mas também criadores. Aplausos !!!

Os professores sédo portadores (e reprodutores) de um saber préprio ou sao

apenas transmissores e reprodutores de um saber alheio?
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Os valores que sustentam a producdo contemporanea da profissdo docente
cairam em (DESUSO).

Se os proéprios professores ndo vocé investirem neste projeto € evidente que
outras instancias ocuparam o territério deixado livre.

Os professores encontram-se em uma Encruzilhada. Degradacéo.

Toda a gente conhece um ou outro professor que ndo se investe na sua
profissdo, que ndo possui as competéncias minimas que procura fazer o minimo
possivel!! Como mudar!?

A escola é, talvez, o lugar onde se concentra hoje em dia, o0 maior nimero de
pessoas altamente qualificadas. Desafio!

Reflexdes de um grupo de professores na RPS!!!

Elite educa a elite? Texto denso? Missao ou sacerdote?

Os professores eram padres. Deixa de ser religioso e traz o estado LAICO...
Entéo entra o ESTADO!

Lembrou outros textos... palavras novas. Portugués de Portugal.

Quebra de paradigmas. O texto fala sobre questdes politicas e o estado...
professores se reinventam... o professor precisa ter saberes e... antigamente era
muito bom ser professor. Hoje em dia falam a “coitada”. A educacéo nao evoluiu. Mas
a culpa é nossa?

Em escola particular... pior ainda....

Os nossos pais estudaram. Mas para quem era a educacdo? Criancas com
necessidades especiais e que ndo aprendiam... O que faziam? Onde estavam?

Suporte técnico? Onde esta o tablet? Escolas com chrome book e ndés com o
caderno de capa mole...

Temos Liberdade de pensar os projetos etc, temos; recursos nas escolas
particulares tém recursos mas os professores ndo tém Liberdade.

Educar ndo pode ser so6 pelo dinheiro. O quanto ainda nos falta? Compreender,
se apropriar e refletir. 4 etapas...

Professor.. ser inacabado cem vem completando dia -a — dia.

Esperanca do verbo esperancar!!

Meus pensamentos... olhando para a minha trajetéria profissional perg de 25
anos de proa le, pois é assim que minhas criangas me chamam vir vejo que a vida
passou hum piscar de olhos, mas nunca me deixei abater pelos problemas, criticas,

falta de algo material ou desmotivagao...
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Pelas criancas sempre!!!! Drive por elas e com elas que continua acreditando
num mundo melhor, sem utopias. Melhor de verdade. Melhor para ela. Como ela
chegou até a mim aquela crianca. Ela precisa chegar ao final do ano melhor seja em
seu coragao, ou seja, principalmente em sua aprendizagem.

E inadmissivel que um professor ndo goste do que faca. Lidamos com VIDAS
e € preciso cuida-las!!!

Amar o que fazemos, apesar dos dias de chuva. Amar!

Seu professor é se reinventar a cada dia, € ter esperancas a cada dia! E
pesquisar, € sofrer sim, mas acima de tudo é se alegrar.

Um professor ndo pode fazer de sua profissdo algo que seja ruim. A cada dia
que ganhamos para viver, ao acordar, tendo a dadiva da vida!!! E preciso pensar... 0
gue posso fazer de melhor na vida dessas criancas... as vezes pela carga horaria que
exercemos, 0 nosso melhor, ainda ndo é o melhor... mais buscamos acertar!!!

Presente maior é ver as criancas aprendendo crescendo, refletindo sobre a
importancia do respeito ao préoximo... sentindo a dor do outro (ano de
pandemia...tantas perdas nas familias). E preciso o além do educar, do ensinar. Ser
professor é ser meio magico. Todos os dias é preciso acreditar! Ser professor € algo
sério! Por isso! Escolher a profissdo € preciso! Nasci para ser professora! presente

maior.

A Prética Educativa Como Ensinar Antoni Zabala Capitulo 2

Minhas observacdes: embora tenhamos grandes declaracdes a respeito da
educacédo, 0 que se viu ao longo do século 20 como funcéo basica da educacao
fundamental foi selecionar os melhores com relacédo a sua capacidade de seguir uma
carreira universitaria ou ter qualquer tipo de prestigio reconhecido. E muito comum
ouvirmos gque a pessoa estuda para ser alguém, para ter um bom emprego no futuro.
Essa questao da formacéao profissional também pesa. E o valor que a sociedade tem
dado a educacéo € esse...

Algumas capacidades sdo mais valorizadas que outras. Exemplo leitura/
célculo mais valorizados que capacidades artisticas. Mais valorizados que
capacidades artisticas

O papel da escola é ser SELETIVO?

PROPEDEUTICO? Preparar para a escola ou faculdade?
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O que o que pretendemos com 0s nossos alunos? Educacéao - desenvolvimento
integral ou da familia? Ou a familia que é responsavel. Educar formar cidadados e
cidadas. Sem ser ISOLADO.

Experiéncia dos alunos entre si com os professores. Usar essa experiéncia:
guais podem ser boas para as criangas?

Funcao social do ensino! O que ensina? Porque ensina?

Conteudo: definir o que se deve aprender e referéncia quase que exclusiva aos
conhecimentos do curriculo. Capacidades emocionais afetivas esta.

Conteudos factuais, conceituais, procedimentais, atitudinais, que
respectivamente respondem as perguntas: o que saber? Como fazer? Como ser? Se
observarmos o ensino por ciclos mais basicos, a distribuicdo desses conteudos é
equilibrada.

Funcgéo social do ensino: que finalidade deve ter o sistema educativo?
Selecionar os melhores; objetivos propedéuticos.

O papel dos objetivos educacionais: papel atribuido ao ensino capacidades
cognitivas; matérias e tradicionais; educar formar cidadaos e cidadas.

Os conteudos de aprendizagem: instrumento de explicitacdo das intencdes
educativas. Determinar as finalidades/ objetivos; ampliacdo do termo contetdo de
aprendizagem; manifestacdo do curriculo oculto; o que se deve aprender? (Dados,
habilidades, técnicas, atitudes e conceitos).

COLL conteudos conceituais, procedimentais, atitudinais. Através dos
conteudos pode-se avaliar se 0 que se faz estd de acordo com os objetivos com as
intencdes educacionais.

Atencéo a diversidade capacidades e aprendizagens prévias.

O construtivismo: concepcdo sobre como se produzem o0s processos de
aprendizagem, a nossa estrutura cognitiva esta configurada por uma rede de
esquemas de conhecimento. A natureza dos esquemas de conhecimento de um aluno
depende do seu nivel de desenvolvimento dos conhecimentos prévios. E necessario
gue diante desses conteddos possam atualizar seus esquemas de conhecimento,
compara-los com o que € novo, identificar semelhancas e diferencas.

Aprendizagem dos conteldos segundo a sua tipologia: diferenciamos os
conteudos de aprendizagem segundo uma determinada tipologia que nos serviu para
identificar com mais precisao as inten¢des educativas: conceituais; Procedimentais;

Atitudinais.
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A aprendizagem dos conteudos factuais: entende-se por conteudos factuais - o
conhecimento de fatos; acontecimentos; situacoes; dados; fendmenos concretos e
singulares; o ensino esta repleto de contetdos factuais; Geografia toda a toponimia;
histéria - as datas e os nomes de acontecimentos; Literatura - nome de autores;
Matematica — cédigos.

Agenda dos conteudos factuais:

Considerando que um aluno aprendeu um contetdo factual quando é capaz de
reproduzi-lo de maneira exata. Atividade fundamental para a sua aprendizagem é a
copia exercicios de repeticdo verbal. Serdo utilizados estratégias que favorecam a
tarefa de memorizagao.

As aprendizagens dos conteudos e principios: conceito- referem-se ao conjunto
de fatos, objetos ou simbolos que tém caracteristicas comuns. Exemplo mamifero,
densidade, impressionismo, funcdo, sujeito, romantismo, demografia, nepotismo,
cidade, poténcia, concerto, cambalhota etc.

Podemos dizer que sabemos o conceito quando somos capazes de utilizar o
termo em qualquer atividade que eu requeira. Principios: referem-se as mudancas que
se produzem um fato, objeto ou situacdo em relacéo a outros fatos, ou se tu acdes e
gue normalmente descrevem relacdes de causa-efeito ou correlacéo. Ex: leis e regras.
Podemos dizer que sabemos que o principio quando esse conhecimento nos permite
a acao.

Aprendizagem dos conteudos procedimentais: conteudo procedimental é o
conjunto de acbes ordenadas e com o fim. Ex: ler, desenhar, calcular, classificar,
traduzir, recortar etc.

Trés eixos ou parametros procedimentais: Motor/cognitivo (motor
saltar/recortar); cognitivo: ler ou traduzir (poucas a¢des/ muitas acdes). Poucas acoes:
saltar ou calcular. Muitas acdes: Ler ou observar — algaritma /Heuristica — acoes.

a realizacdo das acoes; a exercitacdo; a reflexdo da sua propria atividade; a
aplicacao de um contexto diferente.

A aprendizagem dos conteudos procedimentais: conteudos atitudinais valores;
atitudes; normas. Critérios: primeiro grau: cumpre sem compreender. Segundo grau:
aceitacdo mas com reflexdo cumpre de forma voluntaria ou ndo. Ultimo grau:
internalizacdo e aceitacdo das normas coletivas. Cognitivos, afetivos ou condutas.

Valores positivos e negativos. Elaboracdo complexas de carater pessoal.
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Educacdo nao transforma o mundo, educacdo muda as pessoas, pessoas
transformam! Paulo Freire

O que queremos para o0 mundo? O que queremos para a educacao? O que
gueremos para as criangas?

Saberes Docentes E A Formagéo Profissional

Quais saberes do professor mobilizem sua atuacao profissional? Qual a
natureza desses saberes? S&o conhecimentos técnicos? Experiéncias?

Reflexao sobre saberes docentes e formacao profissional
pon™ dyi ™ mg @ g © s © >
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Fonte: acervo da pesquisadora.

Maurice Tardif, autor do livro saberes docentes e formacao profissional, em oito

ensaios, discorre sobre aspectos que envolvem os fazeres do professor.
Nao pode ser dissociado de outras dimensdes do ensaio, nem do estatuto, nem

do trabalho realizar. Saber proprio; sua formacao; experiéncias, ndo € desvinculado a
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sua identidade; ligado sua histéria de vida; Relacbes com os alunos e atores
escolares.

Dois termos: Mentalismo, reduz o saber a processos mentais atividade
cognitiva. Sociologismo, contudo o saber é partilhado por um grupo com
conhecimentos diversos, mais com uma formac¢ao muito semelhante entre eles.

Atuacao coletiva! Professores: ndo sao os professores que definem esse saber,
ele resulta de um processo de negociacao entre grupos. Professores 0s objetos dessa
relacéo sdo sociais, envolve: transformacgao; educacéo; instrugcédo; alunos.

O saber é social: pois no processo de constituicdo do saber do professor, esse
saber é INTERNALIZADO. Saber do professor € individual e social.

Saber e trabalho, diversidade do saber e temporalidade do saber. Saber do
professor ligado a sua atuacao profissional. O saber esta a servico do trabalho.

Saberes: diverso; heterogéneo; constituido pelo saber fazer pessoal; saberes
curriculares; temporal. Um dia esse professor ja foi crianga e traz suas experiéncias
de vida.

Saberes proveniente de sua acdo no e pelo trabalho, organizado e
hierarquizado mediante acdes do cotidiano.

Modelo de acdes presentes na pratica educativa. O que estrutura acao do
professor, provém da cultura cotidiana, do mundo vivido ou das tradicbes educativas
e pedagdgicas.

A préatica educativa, nesse ensaio € analisado numa perspectiva de trés
concepcdes: educacdo enquanto a arte; educacdo enquanto técnica guiada por
valores; educacao enquanto interacao.

Saber: se apresenta em forma de pensamento, ideias, uso de juizos,
argumentacoes e é flexivel.

Professores sujeitos repletos de conhecimento e saberes especificos
desenvolvidos no seu dia a dia de docéncia. No cotidiano de seu oficio o professor
nao realiza exclusivamente aplicacdo de saberes produzidos pelos outros.

Saberes dos professores: conhecimentos universitarios (8 caracteristicas): 1 —
apoio dos conhecimentos especializados e formalizados; 2 — aprendizagem - alto nivel
desses saberes (universitario); 3 - situagdo de resolucédo de problemas concretos de
forma pragmatica; 4 - somente os profissionais tém o exclusivo direito de usa-lo. 5 —

competéncia / incompeténcia de seus pares s6 pode ser avaliado pelos professores.



134

6 — autonomia e discernimento para com os profissionais; 7 — formacéo continuada; 8
— malpratice.
Conclusdo: critica a falta de relagéo entre contetdos ted6ricos aprendidos nos
espacos universitarios e o uso real das praticas vivenciadas pelos professores.
Acende a chama da esperanca quanto a valorizacao da profissao do professor.
Finalizando...gostaria de deixar registrado que ter discussdes tdo ricas de
conteudo nas reunides pedagodgicas dos professores, fez a vontade de estudar
aumentar, aumentar ainda mais. Como aumentamos a janela do mundo! Ja estou
ansiosa pelos novos textos. Somos professores! Guerreiros sonhadores. E que
acreditam no verbo ESPERANCAR! Alessandra Santana! Educacao: a chave das

mudancas para o mundo.
PORTFOLIO REFLEXIVO DA PROFESSORA KATIA

Capa e texto do portfélio da professora Katia
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Fonte: acervo da pesquisadora.
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Para quem servem as escolas? Michael Young

Segundo o autor, discutiu-se a diferenciacdo do conhecimento como modelo
de distingédo entre o conhecimento escolar e ndo escolar.

Educacédo e politica sera que caminham juntas? Uma ndo vive sem a outra
guanto final.

As escolas federais, estaduais, municipais dependem das verbas publicas para
caminhar e proporcionar um e melhor para os seus alunos.

Por essa razao ficamos tdo defasados em estrutura e materiais em relacdo as
escolas privadas, que além de incentivar na formag¢do dos professores, consegue
caminhar com tecnologia de ponta para os seus alunos, enquanto nés patinamos
Nisso.

O professor da escola publica tem autonomia para trabalhar os contetdos de
forma que € mais viavel para o seu aluno, pelo menos por enquanto.

A profissédo professor, vai além de ensinar conteudo, ele tem um olhar
diferenciado na sala de aula para cada um.

O professor ainda ndo aprendeu trabalhar s6 com os conteudos, sua visao vai
além, ele conhece o seu aluno pelo comportamento do dia a dia.

Para quem serve as escolas? Questionou a autoria hang e é para transmitir o
conhecimento institucional?

Por que o conhecimento social, religioso e costume séo funcéo da familia.

Trabalhamos no setor publico e percebo que mediamos conflitos o que

atrapalha conteudo que seria importante para a vida deste aluno.

O passado e o presente dos professores, Anténio Noévoa

Na segunda metade do século XVIII foi um periodo como Marcos importantes
na histéria da educacdo na procura por esboco do perfil dos professores ideal
levantou-se varios questionamentos. Esse conjunto de interroga ac¢des faz com que
novo estatuto docente institucional um controle mais rigoroso para 0S pProcessos
educativos, fazendo deste, tarefas a instituicbes de novos métodos de ensino. E
alargando seu curriculo escolar dificultando o exercicio da profisséo.

A segunda metade do século € um momento importante para compreender a

ambiguidade do estatuto do professor. Fixa-se neste periodo uma imagem
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intermediaria nos professores, que sdo como individuos entre varias situa¢des: nao
sdo burgueses, mas também ndo sdo povo, ndo devem ser intelectuais, mas tem que
possuir um bom acervo de conhecimento, ndo sao notaveis locais, mas tem uma
influéncia importante nas comunidades, devem manter relagbes com todos 0s grupos
sociais.

Nos dias atuais ainda é cobrado do professor ser, notavel na comunidade em
que ele atua, ter influéncia, e ser modelo para os alunos e familias, que fazem parte
do grupo social da unidade escolar em que ele trabalha esta inserida.

O professor em sala de aula deve manter a calma diante dos desafios que
ultrapassam os muros da escola. Mas como ele é exemplo a ser seguido possa por
todos os sentimentos e emocdes e tem que superem em nome de sua profissao, ainda
sédo considerados como a segunda méae da crianca. Esperanca que essas familias
compreendam, que a pessoa que atua na sala de aula, na educacgéo esta buscando,

ensinar conhecimentos para que vivam na sociedade.

A Préatica Educativa Como Ensinar

Durante muito tempo a pratica educativa era centrada no professor. Esse
repassar os contetdos e os alunos absorviam memorizavel sem, qualquer reflexdo ou
indagacao. No final o contetdo era cobrado em forma de uma avaliacdo. Esse tipo de
informacé&o, reproduzir de memorizar e destréi completamente o propdsito de uma
nova novo ensino na busca da producao do conhecimento.

Hoje ndo se pode um professor que seja mero transmissor de informacdes ou
gue aprende no ambiente académico que vai ser ensinado aos alunos, mais um
professor que produza conhecimento em sintonia com aluno. N&ao € o suficiente que
ele saiba o contetdo é o desempenho a sua disciplina. Ele precisa ndo so interagir
com 0s outros as outras disciplinas como também conhecer o aluno! Conhecer o aluno
faz parte do papel desempenhado pelo professor. Fato de que ele necessita saber o
gue ensina, para que e para quem, ou seja, como aluno sabe utilizar o que aprendeu

na escola em sua vida pratica social.



137

Texto sobre a pratica educativa da professora Kétia

1
1

Fonte: acervo da pesquisadora.

Ensinar ndo significa repassar conteddo mais levar esse aluno a pensar,
criticar, elaborar estratégias.

Por acaso é dever da sociedade do sistema educacional atender todas as
capacidades da pessoa.

Se a resposta for positiva, achamos que a escola deve promover a formacao
integral das criancas € preciso definir imediatamente esse principio qual respondendo
ao que devemos entender por autonomia equilibrio pessoal, o tipo de relagéo
interpessoal a que queremos dizer quando nos referimos a atuagao ou insergao social.
A posicéo dos adultos frente a vida e as imagens que oferecemos aos jovens a forma
de estabelecer a comunicagdo na aula, o tipo de regras de jogos e de convivéncia
incidem em todos todas as capacidades da pessoa. E preciso insistir em tudo quanto
fazemos em aula por menos que seja incide em maior ou menor grau na formacao de

novos alunos.
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PORTFOLIO REFLEXIVO DO PROFESSOR MAXWELL

Capa do portfélio do professor Maxwell

Fonte: acervo da pesquisadora.

Leitura Do Texto 1 - Profissdo Professor

No comeco tive bastante dificuldade para se adaptar a leitura ou melhor, a
forma de escrita do autor.

Porém no decorrer das paginas fui me acostumando e me envolvendo mais no
assunto. Apesar de ser uma caracterizacdo do cenario de Portugal, acredito que
grande parte do processo foi semelhante aqui no Brasil, entdo o texto é bem reflexivo
para entendermos em que ponto estamos nossa profissdo e por quais momentos ja
passamos.

Discutimos na rps sobre o texto e gostei muito pois ouvir a reflexao dos colegas,

assim como experiéncias, ajuda a fomentar o pensamento em relagdo ao assunto.
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Percebi que nossa profissdo evoluiu bastante em alguns aspectos, mas que ainda
precisa evoluir mais, principalmente no que diz respeito a valorizagdo financeira, visto
gue o Brasil como um dos salérios de professor mais baixos do mundo. Nao que seja
um fator essencial, porém precisamos ser valorizados numa profissdo que é a base
de qualquer sociedade.

Primeiro texto do professor Maxwell
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Fonte: acervo da pesquisadora.

Leitura Do Texto 2 - “Para Que Serve As Escolas”

O texto € bem interessante pois sempre via a escola como essencial a qualquer
sociedade e no texto vemos estudiosos do assunto em posi¢do oposta, fazendo
repensarmos e avaliarmos o papel da escola, se € essencial ou apenas fortalece as
desigualdades da sociedade.

O autor faz criticas ao sistema de ensino que é voltado a metas, tarefas e

tabelas de desempenho, porém na prética, apesar de ndo serem ideais, sdo as
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escolas que costumam ter muitos alunos passando em vestibulares para cursar a
faculdade com bolsas de estudo, e isso nos faz pensar até que ponto estamos
prejudicando nossas criangcas da escola publica que busca um aprendizado

omnilateral holistico.

Leitura Texto 3 - A Pratica Educativa Como Ensinar

O texto comeca fazendo andlise da funcdo da escola na Espanha, voltado a
selecionar os melhores alunos para a faculdade, priorizando sempre a aprendizagem
de conceitos, 0 que se assemelha bastante a escola no Brasil, mais as escolas
particulares do que as escolas publicas, pelo menos, na pratica. Por experiéncia
prépria percebo que as escolas publicas até buscam esse caminho na teoria, mais na
préatica, estdo bem longe de alcancar e ndo estou defendendo essa concepcéo, pois
acredito que uma formagéao integral € o caminho muito melhor para uma sociedade
“saudavel”.

Importante, quando ele traz o conceito de curriculo oculto pois € bem Claro para
nos professores, que 0 que se aprende na escola vai muito além dos conceitos e
conteudos das disciplinas.

Sempre fico em conflito quando penso sobre os conteudos atitudinais pois entra
em um campo de valores e muitas vezes vejo isso como uma funcao da familia, porém
estudando esses textos discutindo em grupo percebo quéo importante € nés voltarmos
nessa direcdo. A escola tem funcdo de ensinar aquilo que os alunos dificilmente
aprenderam fora dela e sabendo que muitos alunos, em nossa realidade escolar, ndo
aprenderdo valores de convivéncia em outro local. Sinto que € essencial sempre
darmos a devida atencéo para o campo atitudinal.

E muito legal quando ele faz o comparativo com aula de educacéo fisica. Fica
bem Claro as dificuldades de fazer um trabalho que equilibra a diversidade e respeita
cada um em sua individualidade mais ao mesmo tempo vemos que nas outras matérias
temos a cultura de padronizar. Isso me faz refletir em alguns momentos que fiz a
avaliacdo no intuito de elevar as experiéncias, da minha matéria, colocando presséo
nas criancas para aprender e percebo que posso proporcionar um ensino de outras
formas, ndo que seja terrivel fazer isso, colocar pressao nos alunos para aprender, pois
nos, professores, sabemos que temos alunos que precisam disso para sair da zona de

conforto e que a vida costuma ter preco em sempre, porém ndo precisa ser a unica
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forma de estimular. Isso me lembrou da prova avaliativa que fiz com o 5° ano sobre o
conteddo do Badminton. Trabalhamos por um més sobre esse esporte e na Ultima aula
do més, calhei, que teria prova € muitos alunos ficaram com cara de assustado bom
sinal algumas meninas vieram falar comigo para demonstrar suas preocupacdes pois
nao tinham participado ativamente durante as aulas. Fiz as perguntas simples sobre o
jogo no Google formularios mais 1 dia de fazer a prova, a sala de informética estava
ocupada, entao decidi fazer a prova de forma coletiva in roda. Fiz a pergunta escolher
uma pessoa para responder, foi 6timo. N&o coloquei peso nas respostas erradas e
retomamos os conhecimentos apos cada resposta. Depois de ler os textos ainda refletir
gue causa as pessoas errasse, eu poderia ter escolhido outra pessoa ou perguntar
guem gostaria de responder bom final vejo que a pressdo do medo, fez com que eles
prestassem mais atencdo durante a prova isso foi bom. Acredito que posso ir
melhorando e diversificando esse instrumento para melhorar o aprendizado.

PORTFOLIO REFLEXIVO DA PROFESSORA MARCELA

Capa e contracapa do portfélio da professora Marcela

Fonte: acervo da pesquisadora.
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Para Que Servem As Escolas? Michel Young

Texto de abertura do portfélio da professora Marcela
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Fonte: acervo da pesquisadora.

Segundo o autor “discutiu-se a” diferenciagéo do conhecimento como um modo
de distincdo entre conhecimento escolar e ndo escolar.

Educacéao e politica serad que caminham juntas?

Na minha opinido elas tém uma parceria bem definida uma ndo sobrevive sem
a outra.

As escolas federais, Estaduais e municipais dependem das verbas publicas,
para caminhar e proporcionar o melhor para seus alunos, quem volta e disponibiliza
essas verbas sao os politicos.

Acredito que por esta razao, ficamos tdo defasados em estrutura e materiais

em relacdo as escolas privadas, que além de investir na formacéo dos professores,
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consegue caminhar com tecnologia de ponta para os seus alunos, enquanto nés
patinamos nesse conceito.

Mas tem um ponto positivo que eu considero como causa ganha que é a
flexibilizacdo do professor da esfera publica que tenha autonomia para trabalhar os
conteudos da forma que € mas viavel para seus alunos, Ja os professores da rede
privada tem que seguir o curriculo e normas que ndo podem ter autonomia, 0
planejamento ja vem pronto da coordenagédo da escola.

A profissdo professor, vai além de ensinar conteudos, ele tem um olhar
diferenciado na sala de aula, e para cada aluno esse individuo que realmente trabalha
nesse setor € porque se sente realizada com sua funcéo, faz a diferenca na vida de
algumas criancas, seja na aprendizagem no campo emocional, fisico e algumas vezes
auxiliando no campo familiar.

O professor ainda nédo aprendeu a trabalhar s6 com os conteudos, sua visédo
vai além, ele conhece o seu aluno pelo comportamento do dia a dia.

Para que servem as escolas? Questiona o autor Young, € para transmitir o
conhecimento institucional de interrogacdo porque o conhecimento social, religioso e
costumes sao funcao da familia.

Hoje em dia esses dois conhecimentos e de fugir e a escola passou a ter que dar
conta dessas duas funcdes, algumas familias terceirizam a sua funcao, e ndo se
responsabilizam pela educacéo de seus filhos e conseguem cobrar essa funcao da escola.

Trabalhando no setor publico ha 13 anos, me vejo muitas vezes mediando
conflitos que ndo seriam minha funcao todos que seriam de suma importancia para a vida
dessa crianca na sociedade para conseguir derrubar as Barreiras impostas pela divisdo

de classes e oportunidades que fariam a diferenca na vida académica de cada um.

O passado e o presente dos professores, Anténio Noévoa

Na segunda metade do XVIII, foi um periodo com Marcos importantes na
historia da educacéo na procura por esbocar o perfil do professor ideal, levantou-se
varios questionamentos. Existe conjunto de Interrogac¢des fez que os novos estados
dos entes instituissem um controle mais rigoroso para 0s processos educativos. Este
processo de investigacao retirou a igreja do papel de tutela do ensino passando para
as maos de professores recrutados, assim o0s professores religiosos foram

substituidos por professores sem ordem religiosa (laicos).
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Ao longo do século XVII e XVIII os Jesuitas, foram ajustando um corpo de
saberes e de técnicas e um conjunto de normas e de valores especificos da profissdo
docente.

Com esses trabalhos os professores tiveram cada vez mais participagdo nos
processos educativos fazendo com dessas tarefas a introducéo de novos métodos de
ensino e alargamento de seu curriculo escolar, dificultando o exercicio da profissdo
docente como um trabalho secundétrio.

Uma das principais preocupacdes dos reformadores do século XVII consiste
na definicdo de regras uniformes de selecdo e nomeacgao dos professores.

Uma dessas conquistas foi a partir do século XVIII, ndo era mais permitido
lecionar sem uma licenca ou autoriza¢édo do estado, na qual s6 era concedido depois
de varios critérios (habilitacdes, idade, comportamento moral), servindo ha este
documento de suporte legal para atividade docente. a criagdo dessa autorizagcdo € um
momento decisivo no processo de profissionalizacdo do professor, pois define um
perfil de competéncias técnicas importantes no recrutamento de professores, servindo
este Documento com um “aval” do estado para 0s grupos existentes legitimarem suas
atividades docentes.

Os professores sao funcionarios, mas de um tipo particular pois a sua acéo esta
impregnada de uma forte intencionalidade politica, devido aos projetos e as
finalidades sociais de que séo portadores.

Na segunda metade do século XIX E um momento importante para
compreender a ambiguidade do estatuto do professor.

Fixar-se neste periodo uma imagem intermediaria dos professores, entre
varias situacdes ndo sdo burgueses, mas também ndo sdo povo, ndo devem ser
intelectuais, mas tem que possuir um bom acervo de conhecimento, ndo sao notaveis
locais, mas tem uma influéncia importante nas comunidades ,devem manter relacées
com todos 0s grupos sociais, mas sem privilegiar nenhum deles, Nao podem ter uma
vida miseravel mas devem evitar toda a ostentacéo, ndo exercem o seu trabalho com
independéncia, mas € o util que usufruam de alguma autonomia, etc.

Nos dias atuais ainda € comum que o Professor seja notavel na comunidade
em que ele atua, ter influéncia e ser modelo para os alunos e familias que fazem parte
do grupo social na qual a unidade escolar em que ele trabalha esta inserida.

O professor na sala de aula deve manter a calma diante de desafios que

ultrapassam os muros da escola, mas como ele é o exemplo a ser seguido espera que
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esse profissional passe por todos 0s sentimentos e emocgdes e superem nome de sua
profissdo. Que para alguns familiares ainda sao vistos como a segunda mée da crianca.
Esperamos que essas familias compreendam que a pessoa que atua na sala de aula
seja vista como um profissional da educacao que esta buscando formar E informar esse
sujeito com 0s conhecimentos cientificos para viver em sociedade, como um sujeito que
prestara vestibular, concurso, disputar a vagas de emprego com diversos testes e
entrevistas de que depende do conhecimento escolar para ter sucesso no futuro.

A Préatica Educativa Como Ensinar

Durante muito tempo a prética educativa era centrada no professor. Esse
repassar os conteudos e os alunos absorviam memorizavel sem qualquer reflexdo ou
indagacéao. No final o contetdo era cobrado em forma de uma avaliacdo. Esse tipo de
informacé&o, reproduzir de memorizar e destroi completamente o proposito de uma
nova novo ensino na busca da producao do conhecimento.

Hoje ndo se pode um professor que seja mero transmissor de informacgdes ou
gue aprende no ambiente académico que vai ser ensinado aos alunos, mais um
professor que produza conhecimento em sintonia com aluno. Nao € o suficiente que
ele saiba o contetudo € o desempenho a sua disciplina. Ele precisa ndo so interagir
com os outros as outras disciplinas como também conhecer o aluno! Conhecer o aluno
faz parte do papel desempenhado pelo professor. Fato de que ele necessita saber 0
gue ensina, para que e para quem, ou seja, como aluno sabe utilizar o que aprendeu
na escola em sua vida pratica social.

Ensinar ndo significa repassar conteddo mais levar esse aluno a pensar,
criticar, elaborar estratégias.

O professor tem a responsabilidade de preparar os alunos para se tornar um
cidadéo ativo dentro da sociedade, apto a questionar, debater e romper paradigmas
com conhecimento do que defende.

Por acaso é dever da sociedade do sistema educacional atender todas as
capacidades da pessoa. Se a resposta for positiva, achamos que a escola deve
promover a formacédo integral das criancas é preciso definir imediatamente esse
principio qual respondendo ao que devemos entender por autonomia equilibrio
pessoal, o tipo de relacéo interpessoal a que queremos dizer quando nos referimos a

atuacao ou insercéo social.
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Educar quer dizer formar cidadéos e cidadas, que nao estao parcelados em
compartimentos estanques, em capacidades isoladas. Quando se tenta potencializar
certo tipo de capacidades cognitivas, ao mesmo tempo se esté influenciando nas
demais capacidades, estd em fluindo nas demais capacidades, mesmo que
negativamente. Mesmo que negativamente. A capacidade de uma pessoa para se
relacionar depende das experiéncias que vive, e as instituicdes educacionais sdo um
dos lugares preferenciais, nesta época, para se estabelecer vinculos e relacbes que
condicionam e definem as préprias concep¢des pessoais sobre si mesmo e sobre os
demais. A posicao dos adultos frente a vida e as imagens que oferecemos aos jovens
a forma de estabelecer a comunicacdo na aula, o tipo de regras de jogos e de
convivéncia incidem em todos todas as capacidades da pessoa.

E preciso insistir em tudo quanto fazemos em aula por menos que seja incide
em maior ou menor grau na formacéo de novos alunos. A maneira de organizar aula,
o tipo de incentivos, as expectativas que depositamos, 0s materiais que utilizamos,
cada uma dessas decisfes veicula determinadas experiéncias educativas, e €
possivel que nem sempre estejam em consonancia com o pensamento que temos a

respeito do sentido e do papel que hoje em dia tem a educacdo.
PORTFOLIO REFLEXIVO DA PROFESSORA NADIA PATRICIA RIBEIRO

Capa e dedicatoria do portfdlio da professora Nadia

Denise,

?\‘00 I\Q. Gamml\o Posswo\ Se hao Puderinos
B B roceoso de conhrugi de wnloes

, d‘ W ) dov \Lmam e da wlhora
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Fonte: acervo da pesquisadora.
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Dedicatoria: Denise, ndo ha caminho possivel se ndo pudermos passar pelo
processo de construcdo de valores da educacdo, da formacdo e da cultura
profissional. Obrigada pelas oportunidades de aprendizagem e pela generosa

iniciatival! Desejo sucesso!!!

O passado e o presente dos professores, Anténio Novoa

Modelo de analise da histéria da profissdo docente (Portugal).

A profissdo docente em Portugal desenvolveu de forma nao especializada.

Era moderna: interesse em elaborar um corpo de saberes e técnicas tem maior
interesse em conhecimento técnico mais do que em conhecimento fundamental pois
se organiza em torno dos principios das estratégias de ensino.

O corpo de saberes e de técnicas (dos professores) quase sempre produzida
por tedricos.

Estamos envolvidos ainda por motivacdes originadas por outros.

Reflexdo sobre tudo o que nos envolve e envolve a nossa profissdo € o que
nos é imposto.

Agente cultural ! e Agente politico.

Nés somos agentes que criam condicfes para o valor da nossa profisséo.

A partir do século XIX, docentes

A profissao foi sendo redefinida alcancando o maior status em razao a novo
sistema de normas da profissdo docente.

As escolas normais produziam a profissdo docente (coletiva). A génese de uma
cultura profissional.

Professor visto ambiguidade ndo é do povo, ndo € intelectual mas tem
conhecimento até hoje... mas também néo € burgués.

Imagem intermédia dos professores. Historico. Processo de profissionalizacéo
docente. Eixo estruturante prestigio social. Quatro etapas: exercicio integral da
atividade docente; possui licenca oficial; formacéo profissional; filiados a associacfes
gque defendem o estatuto;

Duas dimensdes possuem conhecimento técnico ou seus saberes sao

instrumentais?
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Aderem a valores éticos e normais deontoldgico (dentro para fora) do campo
docente. Uma profissdo que esta ligada ao projeto histérico da escolariza¢do e ndo se
define nos limites internos de sua atividade.

Era atual tendéncia de desprofissionalizacdo algumas Correntes pedagoégicas
e a consolidacdo de um grupo cada vez mais numeroso de especialistas pedagdgicos.

Necessitam ser confrontados.

Esboco de um modelo de analise da profissdo docente.

Crise: insatisfacao profissional desmotivacao.

Dirigentes da educacao: discursos-alibi, desculpabilizacdo, auséncia de uma
reflexdo critica sobre a acdo profissional. Veem, assim, com desconfianca a
competéncia e a qualidade do trabalho dos professores.

O prestigio: & em Portugal permanece intacto. Aqui no Brasil...

Desenvolvimento sustentavel depende do investimento na educacéo.

Paradoxo viséo idealizada e realidade concreta do ensino epicentro da crise da
profissao.

E preciso romper com a l6gica estatal da educacdo e com a imagem
profissionalizada das escolas e legitimar novas instancias.

Questionar o papel exclusivo dos professores na organizacdo e direcao do
trabalho escolar.

Definicbes de novos poderes e regulacoes.

Dedicacao exclusiva modelos organizativos.

Dilemas e problemas atuais dos professores de acordo com o Novoa:

Exercicio docente como atividade principal: questdo da ordem do dia,
professores buscam estimulos econdmicos fora da atividade docente, e na medida
que procuram, se desestimulam dentro da atividade docente. E necessario, portanto,
criar estimulos dentro da atividade docente ampliando o tempo de formacdo em
Servico.

Estabelecimento de um suporte legal para o exercicio da atividade docente:
margens mal alargadas de autonomia na gestam da sua propria profissao. Novas
modalidades e formas contratuais.

Criacdo de instituicbes especificas para a formagédo de professores: novos

mecanismos de regulacéo, informagéo repensada e reestruturada. Articulagcéo entre
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universidade escola. Valorizagdo dos espacos da pratica e da reflexdo sobre a prética.
Informacgao-acao e formagéo investigativa.

Constituicdo de associacao profissionais de professores: o modelo que
responda as novas necessidades organizativas dos professores. Disciplinar -sem
segmentar para ndo excluir. Tendéncias pedagdgicas - especialistas de cooperacao.
Colegiado docente - poder sobre o controle estatal.

Construcdo de um corpo de conhecimentos e de técnicas: professores sao
portadores e produtores de um saber proprio ou reprodutores de saberes alheios?
Polos: metodoldgicos, disciplinares e cientificos. Este ultimo em relacdo a educacéo,
sociedade e humanizacédo tendem a reproduzir dicotomias varias desconsiderando a
epistemologia da ciéncia da educacao. (Ver mais)

Elaboracéo de um conjunto de normas e de valores: a producao de uma cultura
profissional dos professores, baseando-se em regras éticas e na prestacao do servico
educacionais de qualidade. Nova cultura profissional que se paute por critérios de
grande experiéncia em relacéo a carreira docente papel crucial.

Estatuto social e econdbmico dos professores: a uma evidente perda de
prestigio, o professor ja ndo pertence mais a elite social das cidades (no Brasil virgula
se torna ainda mais evidente, levando em conta as motivacdes que regem a “escolha”
pela docéncia ponto. NRP)

Héa professores que ndo investem na sua propria formacéo dificultando as
mudancas no estatuto. Desta forma, € importante que se crie condi¢des para que cada
um defina os ritmos de sua carreira e que esta seja baseada no merito.

Provocacéo filoséfica ou quote final. O aparelho estatal esta gerindo diversas
crises simultaneas e geralmente sdo administradas a curto prazo. Inventariando ...
Entre partidos politicos, menos de comunicacdo social, intelectuais, investigadores
(cultura filo), Fundacdes, organiza a¢des, multi intencionais e grandes empresas, esta
a ESCOLA o lugar onde se concentra hoje o maior numero de pessoas qualificadas a

pensar o futuro. sera?

Reflexdes sobre o texto do Novoa: (coletivo)
Professora Alessandra falou sobre as suas impressdes ao ler o texto do Novoa;
Max; Edmilton; Denise, importancia da leitura do texto e da histdria da nossa profissao.

Reflexdes filosoficas nosso “papel” como professores.
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Clara: tentar entender o processo. Estamos habituados a compreender 0 Nosso
dia a dia com tudo, as questdes mais tedricas/reflexivas ndo estdo no N0Sso processo.

Marcela: sera que a culpa é do professor? (A questdo das coisas virem de cima)
a rede nao oferece recursos. A escola particular ndo oferece Liberdade.

Denise inicia as reflexdes do texto sobre os aspectos conceituais. Estado laico
e calendério religioso. Professores seus saberes e técnicas.

Associagdo entre o feminino e a profissdo docente. A desprofissionalizagéo
dos professores. O magistério (praticas).

Combinado para a leitura do texto para que servem as escolas? Dia
21/09/2021.

Notas Sobre O Texto: Para Que Servem As Escolas? Michael Young

Ha uma Batalha invisivel no campo educativo sociologia da educacao versus
politica.

A énfase na aquisi¢cao do conhecimento para ambos tem pontos de discusséao.

Anos 70,80 e pos-estruturalismo até 1990. 1970 ideia negativa de
escolarizacdo. 1980 inicio da virada pos-estruturalista. 1990 Ideias pdés-modernista.
Criticas ciéncias sociais.

Nota Michel Foucault vigiar e punir 1995 o agrupamento das escolas hospitais,
prisbes entre outros consideradas como instituicbes de vigilancia e controle.
Disciplinando o aluno e normatizando o conhecimento em forma de disciplinas
escolares.

A diferenca entre pensadores como Foucault e os de esquerda, de décadas
anteriores, era que o0s teoricos pos-marxistas rejeitavam a ideia de progresso e
gualquer ideia de um agente especifico de mudanca como classe trabalhadora.

Pesquisadores convidam a pensar, isso ndo interessa a classe politica, ideias
neoliberais, portanto estavam parecendo muito mais atrativas.

Os tedricos, cientistas sociais e ensaistas continuavam a defender as suas
ideias e a resposta para a pergunta: Para que servem as escolas tem como resultado
a vigilancia de Foucault a empregabilidade para o New Labow e a felicidade e o bem
estar para John White.

As lutas pelos propdsitos da escola. Até os sistemas escolares mais opressores

como instrumentos de emancipacao.
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A segunda tensao entre as perguntas. Quem recebe a escolaridade? O que o
individuo recebe?

Questdes evidenciadas pelo grupo.

Do que se trata o conhecimento poderoso? Como o conhecimento poderoso
influencia no nosso meio social e no Nossos? Sera que a sociedade tem consciéncia
desse poder e que esta sob as suas diretrizes?

“Colocar em pauta a reflexdo permanente acerca do curriculo!”

As escolas precisam de autonomia. Precisam da “validac&o” da sociedade.

E preciso também rever alguns modelos conservadores e refletir: servem a
guem? Oferece as bases para o0s sujeitos se emancipar?

O conhecimento poderoso €, portanto, especializado conceitual, ligada as
areas do saber.

Reflexdes: confiar nos vinculos com os educadores (sociedade); o
curriculo adaptado e democratico disponivel para todos; como o conhecimento é
transmitido ou monopolizado; relacdes de classe (controle social); distincdo entre o
conhecimento poderoso e conhecimento dos poderosos; conhecimento ndo deve ser

negado a quem passa pela instituicdo escolar;

A Préatica Educativa - Como Ensinar Antoni Zabala

A funcéo social do ensino e a concepcao sobre 0s processos de aprendizagem:
instrumentos de analise. Que finalidade deve ter o sistema educativo?

Os processos de ensinar e aprender estdo imbuidos de concepcdes de valor
gue advém das préprias concepc¢des construidas ao longo do tempo pelo educador.
Processo natural.

“A escola, seleciona os melhores”. Seria mais importante cumprir outras
funcdes!!

Colocar a intencédo no fazer pedagdgico. Estabelecer objetivos educacionais
para 0s nossos estudantes. Nesse momento no processo de recuperacdo das
aprendizagens, em que temos um desafio a superar, em que as defasagens estéo
postas, quais objetivos colocamos para que 0S Nnossos alunos superem esses
obstaculos imposta pela pandemia? Quais os valores formativos vamos evidenciar,
em que detrimento de quais outros valores, lembrando que o curriculo é “escolha”.

A poténcia das reflexdes dos Zabala.
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O papel dos objetivos educacionais.

Capacidade que se pretende desenvolver: por César Coll. Cognitivas ou
intelectuais; motoras; equilibrio e autonomia pessoal (afetiva); relacdes interpessoais
ponte, insercéo e atuacgao social.

Contudo, o ensino tem priorizado as capacidades cognitivas. (As tradicionais).

Acredito eu, que sim, a escola deve atender as demais capacidades, sem que
isso interfira ou “tire” a responsabilidade da familia, acho que sdo hop a¢gdes mutuas
Ou parceiras como prezo senso comum.

“Reflexoes filosoficas do educador”

Nés professores somos também um “modelo de conduta” e as exigéncias
passadas na escola e as experiéncias passadas na escola exercem uma influéncia
direta na vida deles. Se pusermos inten¢cdo nos nossos fazeres e nas nossas atitudes
estamos dando um passo a favor da melhoria do ensino melhor dizendo, na
qualificagao.

Pela educacéo interdisciplinar na perspectiva das capacidades.

Para o autor: “Educar quer dizer formar cidadados e cidadas que nao estao
parcelados em compartimentos estanques, em capacidade isoladas”. A.Z.

Com isso, entendemos que o conhecimento é passivel de ser deturpado,
mesmo posto de maneira exata, tal qual como €. Basta isola-lo.

N&do podemos nos guiar pela inércia, o que nos confere uma tomada de
posicao. Tudo o que fazemos na aula, por menor que seja, incide em maior ou menor
grau na formacédo de nossos alunos. Sédo, como disse antes, escolhas...e decisdes.

Sao veiculos de experiéncias educativas: a maneira de organizar a aula; o tipo
de incentivo; as expectativas que depositamos; os materiais que utilizamos.

Situar-se ideologicamente, uma reflexdo profunda da sociedade que desejo,
talvez, utopicamente, transformar ponto final.

Os conteudos de aprendizagem: instrumentos de explicitacdo das
intencdes educativas.

Conteudos de aprendizagem: tudo quanto se tem que aprender para alcancar
determinados objetivos, que ndo apenas abrangem as capacidades cognitivas, como
também incluem as demais capacidades. Deste modo, os conteddos ndo se
restringem as contribuicbes das disciplinas ou matérias tradicionais. todos aqueles
que se possibilitem o desenvolvimento das capacidades motoras, afetivas,

interpessoais e sociais.
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Curriculo oculto aprendizagens que se realizam na escola mas que nunca
aparecem de forma explicita nos planos de ensino. Optar por uma definicdo de tais
conteudos pode permiti-lo tornar-se manifesto.

O que se deve aprender? Contetdos: saber (conceituais); saber fazer
(atitudinais); como fazer (procedimentais); qual € a importancia que atribuimos a cada
um dos contetidos? Conceituais % - procedimentais %- Atitudinais %.

Primeira conclusdo do conhecimento dos processos de aprendizagem: a
atencéo a diversidade.

N&o utilizar um modelo tedrico explicito ndo quer dizer que ndo se atua sobre

gualguer_modelo, ou seja, deve se tornar posicdo para ndo ser sugado usado,

manipulado, manobrado, sem nem mesmo ter consciéncia disso.

Por tras de toda a pratica ha uma intencédo. Nossa atuacao € inerente a uma
concepcao, portanto, deve estar o melhor fundamentada possivel!

Formas de intervencédo. “N&o vou ser melhor que os outros, vou trabalhar para

LI N1Y

ser melhor que eu mesma ontem” “A minha melhor versao”.

Sem duvida, € dificil conhecer os diferentes graus de conhecimento, por iSso
devemos também estabelecer a avaliacdo apropriada para cada um deles a fim de
gue se sintam estimulados a se esforcar seu trabalho.

Atencédo a diversidade: principio de equidade: relacionar-se diretamente com
os conceitos de igualdade de justica. Reconhecer igualmente o direito de cada um.
Adaptacao da regra existe a situacao concreto. Metaforas: de Aristoteles, régua rigida,
régua maleavel. A justica é uma régua rigida. A equidade € adaptavel, maleavel.

Das imagens:

Dependera das capacidades fisicas e afetivas.

E de suas aprendizagens prévias.

Imagem que consta no texto sobre praticas educativas da professora Nadia.

N RS ET NI TR B et
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IGUALDADE EQUIDADE

Fonte: acervo da pesquisadora.
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O construtivismo: concepc¢do sobre como se produzem 0s processos de
aprendizagem.

Nossa estrutura cognitiva esta configurada por uma rede de esquemas de
conhecimento. Tais esquemas se definem como as representacdes que uma pessoa
possui no momento dado de sua experiéncia, sobre algum objeto de conhecimento.
Ao longo da vida esses esquemas sédo revisados, modificados, tornam-se mais
complexos e adaptados a realidade, mais ricos em relacées.

A natureza dos esquemas dependerd do nivel de desenvolvimento e dos
conhecimentos prévios.

Para que o processo se desencadeie € necessario atualizar seus esquemas e
comparar com o que é novo, identificar semelhancas e diferencas para que possam
integra-las a seus esquemas.

Aprendizagem significativa ndo é uma questao de tudo ou nada, mais de grau.
O ensino tem que se ajudar a estabelecer tantos simbolos essenciais e néo arbitrarios
entre 0s novos conteldos e 0s conhecimentos prévios quanto permita a situacao.

Processo dirigido: papel ativo e protagonista do aluno.

Educador dispbéem as condi¢cfes para que a construcao que o aluno faz seja
mais ampla ou mais restrita, se oriente através da observacdo dos outros alunos, a
ajudando-os a construir seus conhecimentos utilizando seus conhecimentos preévios,
da apresentacdo dos conteudos relacionando com os que fazem e vivem
proporcionando-lhes EXPERIENCIA.

Para que se promove a atividade mental do aluno. Zona de desenvolvimento

proximal- Vygotsky.

Porém, ndo € puramente cognitivo € também auto conceitual na forma de
perceber a escola.

A concepcao construtivista: parte da complexidade intrinseca dos processos de
ensinar e aprender e ao mesmo tempo dos processos de crescimento do
conhecimento das pessoas oferecendo-lhes critério para AVANCAR.

Behaviorista: aprendizagem dos conteudos factuais. Conhecimento de
fatos, acontecimentos, situacbes, fendbmenos concretos e singulares. Um aluno
aprendeu o conteudo factual, quando foi capaz de reproduzi-lo. Tem ligacdo com a
memoaria. Automaticado - carater reprodutivo. Pode ser facilmente esquecido, néo for

exercitado.
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A aprendizagem dos conceitos e principios. Termos abstratos fatos, objetos ou
simbolos que tem caracteristicas comuns e 0s principios que se refere as mudancas
gue se produzem num fato.

Exemplos: mamifero, densidade, impressionismo, funcéo, sujeito, romantismo,
demografia, nepotismo, poténcia, cidade, poténcia, concerto, cambalhota etc...

Atividades que favorecam a compreenséo a fim de utiliza-lo para interpretacdo
ou conhecimento de situacdes, ou para a constituicdo de outras ideias.

A aprendizagem dos contetdos procedimentais

Regras, técnicas, métodos, destrezas ou habilidades a¢des ordenadas com o
fim para a realizacdo objeto. Parametros 3 linhas continuas. 1° motor/cognitivo; 2°
poucas a¢des/muitas acdes; 3° ordem continua - sempre a mesma. Todo o conteudo
procedimental atua em algum ponto dessas 3 linhas. Ler; desenhar; calcular;
observar; classificar; saltar; recortar; calcular; inferir; espertar.

se aprende através de modelos segundo estratégias. Realizacdo das acodes -
fazer fazendo; exercitacdo multipla - muitas vezes; Reflexdo da acao; aplicacdo em
contextos diferenciados - situacoes.

A aprendizagem dos conteudos atitudinais. O agrupamento de valores,
atitudes e normas. Valores:

Valores: principios ou ideias éticas que permitem as pessoas emitirem um juizo
sobre as condutas e seu sentido. Sao valores a solidariedade, o respeito aos outros,
a responsabilidade, a Liberdade.

Atitudes: tendéncia das pessoas a atuarem de certa maneira. Como cada
pessoa conduz suas atitudes ja acordo com valores determinados. Sdo atitudes:
cooperar, ajudar, respeitar, participar.

Valores normas: padrdes ou regras de comportamento que devemos seguir em
determinadas situacfes de um grupo social/coletivo. Indicam o que se pode ou nao
fazer.

Acredita-se que adquiriu um valor quando este foi interiorizado. Aprendeu se
uma atitude quando a pessoa pensa, sente e atua de uma forma mau ou menos
constante frente ao objeto concreto a quem se dirige essa atitude. A norma se
aprendeu em diferentes graus: aceitacdo, quando n&o se compreende; conformidade,
guando se reflete sobre o significado da norma e interiorizacdo quando se aceita

plenamente, compreendendo-a.
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Saberes Docentes E Formacao Profissional Maurice Tardif.

Reflexdes sobre os saberes docentes: ndo pode ser dissociado das outras
dimensdes do ensino.

Tardif afirma pra questdo do saber deve estar situado em um contexto amplo
do estudo da profissdo docente. O saber ou o conhecimento ndo sao categorias
autbnomas, separadas de outras realidades sociais, organizacionais, e humanas nas
quais estamos nés. Nao pode ser desvinculado dé sua identidade. Sobre identidade,
precisamos refletir um pouco mais sobre o que entendemos por identidade, pois
também esté ligado aos nossos saberes. Quando refletimos sobre nossas identidades
sociais, culturais, religiosos, profissionais, sabemos que ela sofre um processo de
transformacédo continuo. Sabemos também que as identidades ndo séo postas
silenciosamente quando refletimos sobre o processo de luta de classes debate
anteriormente do texto de Michel Young.

Acredito na identidade como uma Batalha interna contra o externo e suas
condi¢cBes. Sua historia de vida suas experiéncias, portanto, sdo consideradas nesse
contexto.

Saberes sociais: um professor €, antes de tudo alguém que sabe alguma coisa
e cuja funcao consiste em transmitir esse saber a outros. No entanto, € preciso antes
perguntar, que saberes sdo esses? Sao saberes provenientes de diferentes fontes; O
corpo docente é desvalorizado em relacéo aos saberes; O professor confere um status
particular aos saberes experienciais.

Os saberes docentes sédo: os saberes da formacao profissional; saberes
disciplinares; os saberes curriculares; os saberes experienciais.

Professor o professor ideal € alguém que deve conhecer sua matéria, sua
disciplina e seu programa, além de possuir certos conhecimentos relativos as ciéncias
da educacao e a pedagogia e desenvolver um saber baseado em sua experiéncia
cotidiana com os alunos.

Notas sobre a experiéncia Jorge Larrosa: “A experiéncia € o que nos passa, o0

gue nos acontece, o0 que nos toca”.

Cruzando As Fronteiras Do Discurso Educacional: Novas Politicas Em

Educacdo: Henry A. Giroux Pedagogia Critica - Pedagogia Publica.
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O autor apresenta o livro encorajando 0s grupos sociais engajados nas mais
diversas mudancas educacionais e culturais a venda em seus trabalhos valorizados.

A pedagogia e suas lutas ndo devem estar reduzidas as escolas -universidades
e a fins - a educacgéo para a cidadania critica também deve partir de outros (e para
outros) locais.

Politicas federais estatais (contexto estadunidense) da era Reagan/Bush
cairam em descrédito por ndo tratarem mais incisivamente das questdes sociais nos
espacos pedagdgicos relutando no enfrentamento dos sérios problemas sociais e
politicos do ensino publico superior.

Aponta a necessidade de fazer novas conexdes, assumir novos paradigmas e
abrir espacos diferentes com novos aliados para trabalhar simultaneamente no
sentido de mudar as escolas e a ordem social mais ampla.

Grande parte das publicacdes sobre educacdo tem ignorado as rupturas
tedricas e os novos discursos que tenha emergido (contexto cronoldgico) em varios
outros campos académicos. “1999”. ver”

Esperanca, Giroux ressalta a importancia da pedagogia para os estudos
culturais e aponta um caminho que ja teve seu inicio trilhado:

“Os movimentos mais amplos na teoria feminista, no pds-estruturalismo, na
pos-modernidade, em estruturas culturais, na teoria literaria e nas artes”.

Mapa conceitual produzido pela professora Nadia
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Fonte: acervo da pesquisadora.
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Trabalhadores culturais: pessoas que atuam nas diversas areas construgdo do
engajamento das demais areas ndo somente das artes inserindo a primazia do politico
e do pedagdgico. A dimensao politica do trabalho cultural atua nesse processo através
de um projeto cuja objetivo é mobilizar conhecimentos e desejos que podem conduzir

a minimizacao do grau de opressao na vida das pessoas. Ligado as ideias de Freire,
Giroux em Boston, 1983.

Imagem que consta no texto da professora Nadia sobre discursos educacionais

5 =

Fonte: acervo da pesquisadora.

PORTFOLIO REFLEXIVO DA PROFESSORA PRISCILA

Capa e contracapa do portfolio da professora Priscila
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ANTONIO NOVOA £ RELTOR HONORARIO DA UNIVERSIDADE DE LISBOA € PROFESSOR CATEDRATICO
0 INSTITUTO DE EDUCAGAO. REITOR DA UNIVERSIDADE DE LISBOA ENTRE 2006 E 2013. DOUTOR
M CIENCIAS DA EDUCAGKO PELA UNIVERSIDADE DE GENEBRA E DOUTOR EM HISTORIA PELA
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Fonte: acervo da pesquisadora.
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Apresentacdo: Anténio Sampaio da Novoa - Lisboa.

Anténio Névoa é reitor honorario da universidade de Lisboa e professor
catedratico do instituto de educacédo. Reitor da universidade de Lisboa entre 2006 e
2013. Doutor em ciéncias da educacédo pela universidade de Genebra e doutor em
histéria pela universidade de Paris IV Sorbonne. O seu trabalho Académico
desenvolve-se nas areas da histéria da educacdo ou da educagdo comparada com
particular enfoque nas politicas educacionais, num estudo da profissédo docente no

ensino superior.

Texto 1 - Profissdo Professor Anténio Névoa

O texto inicia falando da origem da profissao professor, que origina da religiéo,
a qual todos os métodos e o “curriculo” era pensado pelo corpo da igreja. Nesse
periodo comeca a transicdo para o estado, mas ainda hoje vemos muitos tragcos
religiosos dentro das escolas, a qual deveria ser laica. Seguimos Feriados religiosos
catélicos que de uma forma ou de outra acaba influenciando na cultura passada para
as criancas. Penso também que o fato da escola se distanciar da sua origem religiosa
€ algo natural, pois os professores pensam de forma critica e cientifica, logo ndo ha
espaco para a religides, as quais impdem e determinam verdades sem critério.

Nesse trecho ainda o autor Névoa faz uma leve critica ao fato do “corpo de
saberes e técnicas sempre ser produzido fora do mundo dos professores” e isso é
uma luta constante da nossa classe, pois sempre vemos uma grande parte das
pessoas dando muito mais importancia para os trabalhos de fora e de grupos
extremamente tedricos, 0s quais fogem muito da realidade das escolas,
principalmente quando as escolas estdo localizadas nas periferias.

Claro que também nao estou criticando totalmente os tedricos, pois eles
também tém meérito na evolucdo do processo de ensino, porém, penso que temos que
levar em conta suas pesquisas e trabalhos de forma moderada e sempre passando
pelo filtro dos professores e comunidade a qual o trabalho sera aplicado, pois sempre
tem suas especificidades e somente quem esta trabalhando dia a dia quando
determinado grupo, sabe se realmente os pensamentos dos tedricos e pesquisadores
se encaixam naquela realidade.

Penso ser importante comentar que na virada do século XIX para o XX, Os

professores comegcam a ter que se dedicar mais tempo a profissdo, pois estavam
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evoluindo em técnicas pedagogicas e curriculo, tornando uma profissdo
especializada, ndo cabendo mais a posi¢cdo secundaria ou acessoria. Com as
contribuicdes dos professores em RPs vimos que a nossa profissao foi muito bem
reconhecida financeiramente durante uma época, porém nos dias atuais, a maioria
dos professores precisam procurar outro emprego, ou dobrar o turno de trabalho, para
ter uma condicdo financeira melhor, pois somente trabalhando em um emprego néo
conseguird manter os gastos de uma familia com conforto digno, se tornando apenas
uma profissdo acessorio novamente.

O autor coloca que as agdes dos professores estdo impregnadas de uma forte
intencionalidade politica, devido aos projetos e finalidades sociais. Vemos muita
verdade nisso pois 0s governos sempre tentam manipular atraves das decisfes que
as escolas devem acatar, sem dialogo e sem considerar o corpo docente, porém em
vez de que os professores da nossa escola procuram sempre lutar e defender ao lado
dos alunos buscando sempre o que é melhor e mais adequado as nossas criangas.

Na segunda parte do texto, NOvoa comenta sobre a crise da profissdo
evidenciando de forma simples e direta a causa, desinvestimento e de indisposicéo
constante por parte do governo. Que nao foge da nossa realidade no Brasil conhecido
muitos colegas que se desistiram da profissdo ou que sempre que conversamos,
comentam sobre as dificuldades e a falta de remuneracdo condizente com as
exigéncias da profissdo. Algumas vezes, confesso que ja pensei em procurar novos
caminhos, pois € um trabalho que exige muita dedicagéo esfor¢co e quando comparado
a remuneracao de outros cargos que exigem ensino superior, ficamos muito abaixo
no quesito salario. Isso se tratando de uma prefeitura que fornece condi¢cdes de
trabalho de razoavel, com acesso gratuito de muitos materiais de qualidade de forma
gratuita e com uma estrutura minima. Agora se formos avaliar em outros locais onde
as condicbes sdo muito piores, tanto estruturais como de acesso a materiais
pedagodgicos ou até mesmo a falta de seguranca e de respeito dos professores por
parte dos alunos, percebemos claramente que a profissdo caminha para a direcao
oposta do que gostariamos.

Foi muito bom fazer essa leitura, fico feliz da nossa AP Denise ter trazido o
texto para a leitura e debate pois nos da uma visdo mais abrangente da nossa
profissdo, mostrando a evolucdo e decadéncia, e ainda quais foram os precisamos

lutar para melhorar. Percebi que todos repensaram, refletiram sobre o assunto.
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Texto 2 - Para Que Servem As Escolas? Michel Young

Um 6timo texto para reflexdo do nosso papel. O autor comecga provocando as
diversas reflexdes com perguntas e pontos de vista diferentes em relagcéo ao papel
das escolas. Estariamos somente perpetuando o pensamento com cabresto? Onde
cada um tem seu lugar definido nessa cidade capitalista ou estamos buscando ensinar
a revolucdo e o pensamento critico? Ja parei para refletir algumas vezes sobre o
assunto pois sempre fui critica e tenho certeza que busco sempre ensinar a criticidade
para os meus alunos. Penso que se conseguiria ensinar isso, o restante a crianga tem
capacidade de desenvolver.

Acredito que a pessoa critica busca sempre rever e significar os conceitos ja
instituidos, buscando sempre melhorar, sempre evoluir e quando digo criticidade, néo
falo apenas reclamar de tudo o que esta errado, mas sim ver o erro e buscar solugéo
com atitude significativa, para que ocorra a mudanca.

Michel Foucault comenta que as escolas sdo comparadas as prisdes, sem
destituicdes de controle vigilancia. Nao posso falar que seja errado e pensar dessa
forma, pois algumas familias pensam na escola dessa forma, mas isso é apenas uma
visdo das familias e ndo o comportamento do corpo docente. Normalmente as familias
gue pensam assim ndo dao importancia e reconhecimento para a educacédo e o
ensino, porém isso ndo muda o fato que a escola produzir e produzir conhecimento
de todos os dias, junto com os alunos e para os alunos.

Young comenta que o partido New Labur sugeriu que as escolas deveriam ser
apenas um setor privado, levando uma guerra por alunos e fundos, buscando transformar
a educacdo em apenas indicadores de desempenho em tabelas comparativas. Young faz
uma critica, com toda razdo. Nao podemos transformar a escola apenas nisso. Isso nao
guer dizer que trazer gréficos e desempenho seja de todo ruim, pois € muito mais um
método de avaliacdo que os professores podem utilizar para verificar se 0s objetivos
estdo sendo atingidos. Mais penso que os professores devem elaborar junto as formas
de avaliacao, e ndo vir uma avaliacéo de fora que ndo considera as especificidades de
cada regido. Tivemos uma formacdo em que foi apresentada a tabela do desempenho
das criangas em provas e com isso podemos ver onde temos defasagem onde estamos
atingindo a meta, isso nos ajuda a direcionar o trabalho. Claro que ndo devemos resumir
a escola apenas ir bem em provas, pois amigo da é muito mais complexa do que isso e

existem muitos outros conhecimentos e experiéncias que as criangas precisam
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experimentar e desenvolver para que todos possam ter uma base para buscar atingir todo
o potencial que existe dentro de cada um, caso queira pois ndo é uma obrigacdo, mas
sim uma op¢éao de cada individuo.

Mais adiante o autor comenta sobre o curriculo e o saber que esta implicito,
sendo este sempre criticado, de forma correta, pois temos sempre que reavaliar a
utilidade daquilo que estamos ensinando nas escolas. Ndo devemos ficar preso as
tradicdes que sao arcaicas, a escola tem que ter como norte o futuro, ndo deixando
de lado aquilo que é base, que é fundamental. Tenho certeza que muitos aqui
aprenderam diversos conhecimentos na escola que nunca foram utilizados. Talvez
porque n&o escolheram uma carreira naquela dire¢édo ou talvez porque aquilo que foi
ensinado n&o é mais utilizado atualmente. Ai que entra nosso papel de rever e avaliar
o curriculo para sempre deixar em sintonia com a realidade.

Ainda nesse trecho, comenta-se 0 peso que cada conhecimento tem, sendo
uns mais importantes que os outros. Isso remete as tabelas de desempenho de prova
gue comentei anteriormente. Percebe-se claramente, que nosso trabalho, no
Takasaki, concentra-se no ensino da lingua, em detrimento da matematica e demais
conteudos, isso é algo que acredito que precisa ser revisto. Sdo conteudos que
deverdo ter o mesmo peso, assim como para outras areas do conhecimento.

E uma afirmacdo com muito sentido, quando Young fala que a funcédo da
escola é capacitar os alunos para adquirir o conhecimento que ele ndo pode adquirir
em casa ou na comunidade em que vive.

Quando falamos em conhecimento poderoso e conhecimento dos poderosos,
vemos que isso leva em uma direcdo de acesso pois cada um tem uma direcdo. Vejo
isso como algo que devemos abolir, pois o justo € que todos tém acesso aos mesmos
conhecimentos para minimizar as diferencas sociais. Vejo matérias de paises
desenvolvidos, onde a escola publica é referéncia e todas as criancas, nao importa
uma classe social, frequentam as mesmas escolas. Isso Eu Acredito ser justo é uma
grande forma de diminuir a desigualdade social, pois todos partem do mesmo lugar
com acesso aos mesmos conhecimentos.

Concordo gque o conhecimento local e regional deve ser considerado, mas nao
usado como base pois a base deve ser igual para todos e ndo ter como regionalizar
isso. Por isso é importante a escola tera autonomia para acrescentar os conteldos

além da base, para que sejam significativos estejam de acordo com o contexto.



Texto reflexivo da professora Priscila sobre a obra Para que servem as escolas?
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TEXTO 7 - PARA QUE SERVEM AS ESCOLAS - MICHAEL YOUNG

UM OTIMO TEXTO PARA REFLEXAO DO NOSSO PAPEL 0 AUTOR (OMECA PROVOCANDO DIVERSAS REFLEXDES (0
PERGUNTAS E PONTOS DE VISTA DIFERENTES EM RELACAO AO PAPEL DAS ESCOLAS. ESTARTAMOS SOMENT
PERPETUANDO O “PENSAMENTO COM CABRESTO"? ONDE CADA UM JA TEM SEU LUGAR DEFINIDO NA SOCIEDAD
CAPITALISTA OU ESTAMOS BUSCANDO ENSINAR A REVOLUCAO E O PENSAMENTO CRITICO? JA PAREI PAR/
REFLETIR ALGUMAS VEZES SOBRE ESSE ASSUNTO POIS SEMPRE FUI MUITO (RITICA E TENHO CERTEZA QUE
BUSCO SEMPRE ENSINAR A CRITICIDADE PARA MEUS ALUNOS. PENSO QUE SE (ONSEGUIR ENSINAR ISSO, 0
RESTANTE, A CRIANCA TEM CAPACIDADE PARA DESENVOLVER. ACREDITO QUE A PESSOA CRITICA BUSCA SEMPRE

REVER E RESSIGNIFICAR 0S CONCEITOS JA INSTITUIDOS, BUSCANDO SEMPRE MELHORAR, SEMPRE EVOLUIR. E

QUANDO DIGO CRITICIDADE, NKO FALO APENAS RECLAMAR DE TUDO QUE ESTA ERRADO, MAS SIM VER 0 ERRO E
BUSCAR AS SOLUGOES COM ATITUDES SIGNIFICATIVAS, PARA QUE OCORRA A MUDANCA.

MICHAEL FOULCALT COMENTA QUE AS ESCOLAS SAO COMPARADAS A PRISOES, SENDO INSTITUICOES DE
CONTROLE E VIGILANCIA. NAO POSSO FALAR QUE SEJA ERRADO PENSAR DESSA FORMA, POIS ALGUMAS FAMILIAS
PENSAM NA ESCOLA DESSA FORMA, MAS 1SSO £ APENAS A VISKO DAS FAMILIAS E NAO 0 COMPORTAMENTO DO
(ORPO DOCENTE. NORMALMENTE AS FAMILIAS QUE PENSAM ASSIM NAO DAO IMPORTANCIA E RECONHECIMENTO

PARA A EDUCAGAO E O ENSINO, POREM ISSO NAO MUDA O FATO DE A ESCOLA PRODUZIR E REPRODUZIR
CONHECIMENTO TODOS 0S DIAS, JUNTO COM 0S ALUNOS E PARA 0S ALUNOS.

YOUNG COMENTA QUE O PARTIDO NEW LABOUR SUGERIA QUE AS ESCOLAS DEVERIAM SER APENAS DO SETOR
PRIVADO, LEVANDO A UMA GUERRA POR ALUNOS E FUNDOS, BUSCANDO TRANSFORMAR A EDUCACAO EM APENAS
INDICADORES DE DESEMPENHO E TABELAS COMPARATIVAS. YOUNG FAZ UMA CRITICA A 1SS0, COM TODA RAZAO.
NAO PODEMOS TRANSFORMAR A ESCOLA APENAS NISSO. ISSO NAO QUER DIZER QUE TRAZER GRAFICOS DE
DESEMPENHO SEJA DE TODO RUIM, POIS E MAIS UM METODO DE AVALIACKO QUE OS PROFESSORES PODEM
UTILIZAR PARA VERIFICAR SE 0S OBJETIVOS ESTAO SENDO ATINGIDOS. MAS PENSO QUE 0S PROFESSORES
DEVEM ELABORAR JUNTOS AS FORMAS DE AVALIACKO, E NAO VIR UMA AVALIACKO DE FORA QUE NAO
CONSIDERA AS ESPECIFICIDADES DE CADA REGIAO. TIVEMOS UMA FORMAGRO EM QUE FOI APRESENTADO TABELAS
DO DESEMPENHO DAS CRIANGAS EM PROVAS E COM ISSO PODEMOS VER ONDE TEMOS DEFASAGEM E ONDE
ESTAMOS ATINGINDO A META, ISSO NOS AJUDA A DIRECIONAR O TRABALHO. CLARO QUE NEO DEVEMOS
RESUMIR A ESCOLA A APENAS IR BEM EM PROVA, POIS A VIDA £ MUITO MAIS COMPLEXA DO QUE ISSO E
EXISTEM MUITOS OUTROS CONHECIMENTOS E EXPERIENCIAS QUE AS CRIANGAS PRECISAM EXPERIMENTAR E
DESENVOLVER PARA QUE TODOS POSSAM TER BASE PARA BUSCAR ATINGIR TODO O POTENCIAL QUE EXISTE
DENTRO DE CADA UM, CASO QUEIRAM, POIS NKO £ UMA OBRIGACAO, MAS SIM UMA OPCAO DE CADA INDIVIDUO.

MAIS ADIANTE O AUTOR COMENTA SOBRE O CURRICULO E O SABER QUE ESTA IMPLICITO, SENDO ESSE SEMPRE

(RITICADO, DE FORMA CORRETA, POIS TEMOS SEMPRE QUE REAVALIAR A UTILIDADE DAQUILO QUE ESTAMOS F
ENSINANDO NAS ESCOLAS. NAO DEVEMOS FICAR PRESOS A TRADICOES QUE SKO ARCAICAS. A FSCOIA TeM niie

Fonte: acervo da pesquisadora.

Texto 3 — A Pratica Educativa Como Ensinar- Antoni Zabala

Sem na linha de Young, Zabala comenta sobre a importancia de determinar a

funcdo da escola, e o sistema educativo e questiona se a escola deve apenas ser

seletiva. Penso ser importante a escola assumir um papel de formacao integral das

criancgas e adolescentes, em todas as areas do conhecimento sejam elas académicas,

artisticas, sociais ou demais, pois nosso mundo nédo € formado apenas por
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académicos. Nos ultimos anos estdo aumentando as provas avaliativas que os alunos
de Santo André estdo fazendo e tenho preocupacéo em relagédo a isso, pois muitos
professores provavelmente irdo caminhar apenas nessa direcdo para melhorar os
resultados em provas, porém as criancas deixaram de aprender demais
conhecimentos. E importante equilibrar os contetidos, sem falar que as aulas se
tornaram mais prazerosas para 0s alunos.

Esse texto me fez lembrar que algumas escolas particulares estdo caminhando
nessa direcdo, valorizando cada vez mais os conteldos que nunca antes eram
abordados nas aulas, como a inteligéncia emocional. ISso porque notaram que é uma
necessidade cada vez mais forte, pois 0s jovens atuais apresentam bastante
dificuldade para entender e lidar com as emocgdes, com tristezas e frustracdes. As
escolas estdo fazendo marketing engrandecendo a escola por trazer tais matérias,
mas por vezes nao tem condi¢cdo de arcar com 0S custos extras. ISso mostra que a
escola publica tem muito valor em seu trabalho, pois a ndo necessidade de apresentar
resultados tabelados que tinhamos, favorecia o trabalho Omnidirecional. Com a vinda
de provas avaliativas corremos o risco de perder isso, ou no surge a oportunidade de
criarmos abale acbes que englobam as diversas areas de conhecimento, e nao
apenas as tradicionais.

Quando é trazido os termos saber, saber fazer e saber se é uma 6tima forma
de expressar o qudo rico sdo os conhecimentos trabalhados na escola e quéo
complexo pode ser o curriculo oculto. Conforme os anos de ensino vao passando,
creio que o0s conteudos conceituais devem ir aumentando, os procedimentos
manterdo um equilibrio e os conteddos atitudinais irdo diminuindo.

O autor faz uma referéncia as aulas de educacéao fisica, mostrando que os
estimulos e recompensas devem ser de acordo com a capacidade de cada um isso
me remete a diferenca entre igualdade e equidade, sendo que no segundo, esta deve
ser levado em conta o contexto de cada um. Sei que isso € a atitude correta, mas nem
sempre conseguimos dar a devida atencédo quando temos uma sala em 30 criancas e
criancas com deficiéncia fisica que exigem mais atencdo do professor. Nao estou
falando que é um trabalho impossivel, mas que dificulta bastante na hora de dar algo
mais personalizado direcionado a cada aluno, forcando-nos a buscar um nivelamento
por baixo para que inclua todos os alunos, ndao estimulando o avango, mas nao

excluindo ninguém, que julgo ser ainda pior.
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E uma comparacdo que nos faz pensar muito, exigir de todos os alunos que
saibam o mesmo contetudo e que a avaliacdo seja igual para todos, foge muito do
principio demonstrado no exemplo da educacéo fisica e da tarefa cambalhota.

Muito importante quando Zabala trata de evidenciar as caracteristicas do
meétodo construtivista, mostrando que o professor tem um papel fundamental no
processo, e ndo é apenas o aluno que deve aprender sozinho, quebrando muitas
criticas e piadas que ouvimos em relacdo ao método. Mesmo sabendo dos beneficios
apresentados no texto, penso que devemos utilizar métodos educacionais com
cautela e sempre reavaliando a necessidade de cada situacdo, cada grupo e cada
aluno, pois quanto mais ferramentas temos a mao, maiores nossas chances de
sucesso no processo de ensino aprendizagem.

Como o autor conclui de forma sabida, ndo existe um modelo ideal de ensinar
e devemos usar ac¢des que se adequem a cada necessidade, mas penso que se todos
os professores utilizassem pelo menos os trés meios de interacdo conceitual,
procedimental e atitudinal, j& contribuiria muito para qualificar o ensino.

O texto nos estimula a melhorar nossos planejamentos e a voltar nosso olhar

para melhorar a equidade de nossas aulas.

Texto 4 - Saberes Docentes E A Formacao Profissional - Maurice Tardif

O autor explora o assunto dos saberes que os professores mobilizam em
sua atuacao e por experiéncia posso falar que utilizo tantos saberes aprendidos
tecnicamente quando conhecimento adquirido na pratica do dia a dia. Querendo ou
nao, aprendemos muito com a prética diaria da profisséo, técnicas e “Macetes” que
s6 aprende quem esta diante da situacdo todos os dias. Isso me lembra quando eu
precisei fazer um boneco de massinha e vi um video explicativo de como fazer,
parecia ser bem mais facil e a professora explicava muito bem, porém quando fui
fazer ficou horrivel, pois ndo tinha experiéncia que a professora tinha para
manusear a massa. Na escola, o professor também aprende diariamente
conhecimentos que nenhum livro traz. Além disso somos seres pensantes e criticos
em sua maioria, e isso faz com que ndo sejamos marionetes que sO repassamos
conhecimento, mas que ao mesmo tempo que ensinamos, vamos aprendendo e

refletindo e se acharmos algo que n&o condiz com nossos conhecimentos
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adquiridos tanto tecnicamente ou empiricamente, vamos vetar. Natureza dos
professores criticos.

Quanto a formacgdo continuada, creio sim ser de fundamental importancia,
tanto para adquirir conhecimento, ressignificar o que ja aprendemos para nos manter
estimulados a sempre melhorar e qualificar nas suas aulas, buscando a melhoria
constante, porém muitas vezes esbarramos em algumas limitac6es por excesso de
burocracias que devemos cumprir em nosso papel de professor, ainda ndo pensei em
uma sugestao, mas € algo que sempre temos que tentar diminuir e otimizar, o0 excesso

de burocracia que nés professores temos que preencher.

Texto 5 - Cruzando As Fronteiras Do Discurso Educacional — Henry Giroux

Giroux comeca o texto fazendo um desabafo quanto a mudanca de direcéo
no gasto de seus esforcos, mudando para atingir algo maior que possa trazer
mudancas significativas na educacao. Percebe-se que ele tem um tom critico em
relacdo ao distanciamento entre teoria e pratica, de forma negativa aos
professores que querem uma linguagem mais acessivel e a politicas superficiais,
porém muitas vezes € iSso que cria essa oposicdo binaria. Claro que muitas
vezes académicos escrevem de forma mais abrangente e generalizada e cabe ao
professor ler e avaliar se cabe ou ndo na sua realidade, ndo devemos criticar caso
nao caiba, pois provavelmente em alguns casos servirA para ajudar alguns
profissionais.

Uma coisa que me incomoda na leitura dos textos é o fato de serem de fora do
Brasil, porém quando estamos lendo, vemos uma enorme semelhanca com o modelo
educacional, e isso faz a leitura ser mais interessante.

Apesar das semelhancas com o Brasil, neste texto eu ndo consigo fazer um link
forte com a minha pratica, histéria ficar mais uma critica aos opositores e os trabalhos
académicos teoricos que criticam sem um grande embasamento e genro defende o
trabalho dos pensadores da pedagogia, que sdo importantes, sem duavida, mas que
muitos “criticos” exigem solugdes imediatas e particulares para os seus problemas e

guando n&ao consegue ao ler um livro, reclama.
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PORTFOLIO REFLEXIVO DA PROFESSORA RONILDA

Capa e contracapa do portfélio da professora Ronilda
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Fonte: acervo da pesquisadora.

Cruzando As Fronteiras Do Discurso Educacional- Henri A. Giroux

Ao iniciar a leitura do texto, percebe-se o desanimo quanto as politicas de um
governo direcionadas a educacao podem fazer um grande estrago na educacao, junto
a isso, o campo progressista da época, nao conseguiu construir algo grandioso, capaz
de criar diversos campos e pensamentos que pudessem fazer com que a escola fosse
ligada a grandes transformacdes.

Acredito que aqui também tenha acontecido essas separacdes, com 0 governo
destruindo a educagdo com curriculos pobres incapazes de fazer diferenca
transformagé&o social.

Percebe-se claramente a precarizagdo das escolas e a desvalorizacdo dos
profissionais da educacdo seguidos por varios governos, & décadas, ou melhor,
séculos. Tanto la, como aqui, a deslegitimacdo por parte de um grupo de
conservadores radicais, o grande inimigo de uma sociedade sédo os professores que
doutrinam nossas criangas, estamos falando de fatos recentes. No entanto, estdo
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guerendo continuar seus privilégios e narrativas de superioridade, a histéria é contada
por um grupo, ou seja, opressores nao querem ser questionados.

Essa inercia, quanto ao papel de educador, nas questdes sociais vencendo a
cada década, desencorajada, tanto pelo governo e sociedade, esta Ultima, sem uma
educacdo libertadora /critica, acaba, preocupada com outras situacfes de angustia
desespero, futuro incerto, sem perspectiva de emprego, educacao e seguranca de
qgualidade, se tornam reféns de narrativas questionaveis, compram esses discursos
sem nenhuma reflexdo, como resultado, suas vidas néo sao transformadas.

O alerta para aos educadores se mobilizarem s&o diversos, por iSso, encontrar
maneiras de vencer esses desafios (politicas publicas que dificultam o trabalho préatico
e teorico, a precarizacao do trabalho), tudo isso precisa ser discutido, como forma de
superar e reconstruir o papel fundamental que os docentes desempenham. Para isso,

a criticidade se faz necessaria, a luta, a unido, a reflexao dos acontecimentos.

Profissao Professor - Anténio Novoa

O processo histérico da profissionalizacao do professorado.

Quando se pensa na regularizacdo da profissdo professor, desde o inicio do
século XVII e XVIII, tudo € controlado e regulamentado conforme que o0s outros
pensam € o que logo se conclui ao ler os primeiros paragrafos antes da igreja
controlava agora o estado também.

Fica evidente, que, o professor precisa se tornar um técnico especialista e

encontrar estratégias para “transmitir’” o conhecimento escolhido distantes da
realidade educacional, com principios arranjados na religido, na moral e nas crencas.

Ao refletir sobre o texto e questdes relacionadas a esta profissao tudo foi muito
bem elaborado, me refiro a homogeneizacdo da forma de pensar dos professores e
as técnicas que deveriam ser adotadas. O controle precisaria permanecer -
estadol/igreja. Por que digo isso? Desde sempre, o poder do professor € ovindente,
um professor em sala fala/ dialoga para muitos e dependendo das suas falas, ensino
e estratégias, poderia-se causar danos ao poder, as de dominacdo poderiam ser
guestionadas e desestruturadas, dai a necessidade de montar um ensino com 0s

valores e crencas, ligados a essas institui¢coes.
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O texto destaca essa questdo: “os professores sdo funcionarios, mais de um
tipo particular, pois a sua acao esté impregnada de uma forte intencionalidade politica,
devido aos projetos e as finalidades sociais de que sao portadores”.

Os professores ao perceberem da sua grande relevancia o papel que
desempenham na sociedade, movimentam-se para gue Seus interesses sejam
respeitados. A partir dessas movimentacbes, as reivindicacdes se tornaram
constantes. As conquistas quanto a profissdo, regulamentacéo e formacao e salarios,
foram por um tempo revistas, porém ao longo dos anos essas mesmas
movimentacdes foram e continuam sendo ameacadas pelo estado e sociedade, que
jA ndo tem o professor como agente transformador ponto. Claro que isso se deve,
podemos concluir, acontecimentos do passado e atualmente a um governo sem
nenhum apreco pela educacéo e pelos seus educadores.

Lendo o texto refletindo sobre o processo historico da profissdo-professor,
percebe-se que as reivindicacdes ao direito, 0 cansaco, o descaso, andam de maos
dadas sempre.

As lutas sempre foram e serdo constantes, por que o estado vé um potencial
grande na acao do professor em ac¢des que pode fazer com que uma sociedade seja
critica e questionadora. Sempre houve e sempre havera embates e lutas nessa

profissdo, o que ndo podemos € desistir.

A Préatica Educativa Como Ensinar - Antoni Zabala

A escola como lugar de formacgéo pode sim, desempenhar varios papéis desde
capacidades cognitivas, até a formacado de cidadaos e cidadas. Afinal, como Zabala
nos faz refletir: “meninos e meninas ndo sdo compartimentos estanques, mas sim,
individuos que véao se relacionar, tem evidéncias experiéncias diversas”. Nesse
sentido, a escola/ professor vai se deparar com essa heterogeneidade e questdes
terdo que ser compartilhadas, discutidas e analisadas. O educador precisa ter claro
sobre essa diversidade e “aceitar” esse papel social. Diante de meninos e meninas,
assuntos serdo abordados diariamente, ndo sé as disciplinas exigidas pelo curriculo.
Torna-se inevitavel discussdes, criticas e reflexdes acerca dos deveres e direitos e
temas relevantes com os individuos que vivem em sociedade e precisam resolver

problemas.
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A sala de aula € um bom lugar para debates, para conhecer e vivenciar
acontecimentos reais. O educador torna-se necessario, um mediador. Mas esta
funcdo so tera sentido e significado se ele tiver consciéncia da formacao interal do
sujeito, caso contrario, entendera que essa ndo é sua funcdo e sim, colocar em pratica
estratégias que irdo potencializar somente suas capacidades cognitiva, ideias ainda
muito enraizadas na educacao, repetidas nos arredores e sala dos professores.

As falas mais constantes: “estou aqui para ensinar e ndo para educar’,
“‘educacao e formacgéo, respeito, normas e regras, precisam vir de casa, da familia”.
Confesso ja pensei varias vezes dessa forma. Porém, o texto nos faz repensar o0 nosso
papel como agentes transformadores, aprendizagens destacadas no texto (atitudinais
factuais e procedimentais) nos mostram que uma estd inserida na outra e
compreender como pode ser abordado, faz muita diferenca na nossa pratica diaria em
sala de aula.

Texto da professora Ronilda sobre a préatica educativa
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Fonte: acervo da pesquisadora.
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Saberes Docentes E Formacéao Profissional — Maurice Tardif

Atualidade e as tentativas seguidas de impor aos docentes a tal da
“neutralidade” no processo educativo, o que é impossivel segundo Tardif, o Professor
Ao exercer suas funcdes, ndo desvincula o ensino a sua identidade, isso se deve ao
fato que ele vivenciou experiéncias, teve diferentes interacdes ao longo de sua vida e
constantemente suas praticas pedagoégicas vado se modificando conforme novas
situacoes.

Os saberes séo sociais, segundo ele, porque mesmo sendo definidos por
agentes externos, estes saberes séo validados. Porém, os professores em contato,
com interagdes vao se modificando e transformando o ensino e aprendizagem.

Ao meu ver é quase impossivel, a abordar conteidos, Seguir cronogramas
especificados pelos curriculos pedagoégicos e ndao se envolver nas questbes sociais
gue surgem no ambiente escolar, lugar com uma diversidade de sujeitos e trocas
constantes de aprendizagem.

Ao nos deparar com esses contextos diarios, nossa pratica nos forca a criar
estratégias, reinventar e reorganizar nosso trabalho. As mudancas sociais se
transformam e junto vamos nos adaptando, criando conhecimento e passando
adiante.

Nas praticas diarias, deixamos um pouco de nds, do que vivemos, do que
aprendemos, nossas opinides, nossos relatos de vida, A forma de ver o mundo e
pensar o mundo. Querendo ou nado, deixamos um pouco dos nossos saberes nos

sujeitos que ali estdo diante de nos.

Para Que Servem As Escolas - Michael Young

As escolas servem para apresentar conhecimentos formais aos educandos,
conhecimentos estes, que nao sdo realizados e planejados pelas familias. Por isso,
uma instituicdo escola, desempenha um papel fundamental para a sociedade. Ela
coloca em um local, pessoas de diferentes credos, com costumes e valores, racas
para ter acesso ao ensino, que acreditasse ser importante para a formacdo do
individuo. Quanto a questédo do que é imposto e decidido por agentes externos, € um

outro assunto a ser discutido.
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Mas deixando isso a parte, esse outro papel desempenhado pelas escolas, de
acolher e trabalhar com a diversidade e pluralidade, j& € um bom caminho e que fez
diferenca na vida de muitos. Entéo, ndo acredito que a escola deva ser retirada da
vida das pessoas, ela ainda transforma, coopera, auxilia, orienta e proporciona
emancipacao dos individuos desde aprender a conviver com o outro, dividir espagos
coletivamente, até a formacgdo profissional de uma pessoa. Nao estou aqui
esquecendo de todos os problemas e criticas, que existem sobre a instituicao s6 estou
afirmando que, apesar dos grandes problemas, também podemos citar inUmeras
possibilidades oferecidas pela escola.

A minha visdo a respeito desta pergunta vai de encontro do que o autor
defende. Segundo Young: “Portanto, minha resposta a pergunta para que servem as
escolas? € que elas capacitam ou podem capacitar jovens a adquirir conhecimento
gue, para a maioria deles, ndo pode ser adquirido em casa ou em sua comunidade, e

por adultos em locais de trabalho”.

Texto - ApOs a pesquisa realizado em marc¢o de 2022- Professores Como

Intelectuais Transformadores Em Giroux.

O texto inicia comparando a “passividade” atual dos professores em relagéo a
outros movimentos que acontecem no passado, com docentes engajados intelectual
E firmes nas discussfes e decisdes que Eram tomadas na época.

Com esse enfraguecimento, dado as reformas educacionais, o professor
perdeu o prestigio e passou a ser mero especialista/técnico, recebendo demandas
externas, sem participar dos debates e ndo podendo atuar na educacao com ideias e
projetos trazidos do seu grande conhecimento de sala de aula, vivéncias e
experiéncias fundamentais que poderiam fazer a diferenca na sociedade Como um
todo.

O momento ndo é favoravel, porém, sem autocritica e desejo de mudanca,
pensar no coletivo, ndo conseguiremos mudar este quadro preocupante. A
desmoralizacdo e desvalorizacdo seguira adiante.

O professor tem demonstrado desénimo quanto a sua formagdo como
intelectual. Como a gente importante e fundamental para a sociedade. No entanto,
tem deixado as lutas diarias de lado, os debates, as informacgdes, as leituras, o andar

junto e que a unido desta categoria é de extrema urgéncia. O grande alerta que o
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autor destaca: os professores Precisam reconhecer os problemas que desestabilizam
a sua intelectualidade e seu trabalho e assim, defender sua importéncia e a escola
publica como um espaco de transformacéo e reflexao.

O professor ndo pode deixar que nossa profissdo se resuma a simples

“técnicos”, e sim, Intelectuais capazes de produzir transformacoes.

Conclusdes finais da professora Ronilda Maria da Silva.

Os textos apontam falhas, os progressos, as lutas, nossas aprendizagens e de
nossos educandos. Porém, em nenhum momento os autores defendem que a escola
deve deixar de existir. Ela é fundamental para todas as sociedades.

Ler e refletir sobre educacédo, nos faz rever nossas praticas pedagogicas e

compreender melhor o papel que desempenhamos nesta instituicdo e na sociedade.

“Uma Crianca, uma professora, uma caneta e um livro podem mudar o mundo”,
Malala Yousafzai

Quando leio essa frase, algo reacende em mim, acho que € a tal esperanca.
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ANEXO B - Transcrigcdo das discussfes em grupo

Todos o0s professores, gestores e convidados assinaram o Termo
consentimento Livre e esclarecimento TCLE, seguindo as orientagdes do comité de
ética, sendo assim todos estavam de acordo e autorizaram a divulgacdo das
informacBes de pesquisa e a gravacdo da reunido pedagdgica semanal, por este
motivo esclare¢o que todos sabiam que estavam sendo gravados.

Os quatro encontros de discusséo sobre as literaturas estavam sendo gravados
e apos o final da pesquisa todos foram transcritos. Importante ressaltar que por ser
em momento de trabalho, a transcricdo dos encontros contém fragmentos de
discusséao coletivas que abrangeram organizacdes e demandas vindas da secretaria
de educacédo. A pesquisa foi devidamente autorizada pela diretora de departamento
do Ensino Fundamental e educacédo infantil, Silvia Baldijao, responsavel por este
departamento na prefeitura municipal de Santo André.

Em meédia cada encontro durou cerca de 2 horas e 30 minutos, somente o
ultimo encontro foi de menor tempo, totalizando 50 minutos para poder atender a
demanda de organizacéo enviada pela secretaria de educacédo do municipio neste dia
em especifico.

Pretendo utilizar essas transcricdes para compor a analise de participacdo dos
professores em pesquisa-formacéao colaborativa. De fato, existe grande relevancia em
analisar esse material, para assim poder compreender como as dinamicas e dialogos

ocorreram nos momentos coletivos.

RPS: 14 DE SETEMBRO DE 2021

Participantes: Denise, Max, Edmilton, Nadia, Marcela, Kétia, Priscila,

Alessandra, Ronilda. Convidados: Lidiane, Clara, Magda e Maria

Alessandra: Deixa uma leitura inquietante, sabe. Vocé fica com aquela
guestao, “meu Deus, o que podemos fazer mais?”.

Denise: Que legal, Alé. Bom, eu ia pedir a gentileza de vocé fazer a ata, que
hoje é seu dia.

Ronilda: Ok, j& estou fazendo aqui.

Denise: Obrigada.
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(...) ((faz combinados))

Denise: E agora nos iniciamos falando quais sdo as nossas percep¢des na
leitura do texto do Antonio Névoa. A Alé comecou trazendo ai que ela ja conhecia o
autor, e trazendo algumas contribui¢cdes ai para o didlogo.

Ronilda: Pode colocar isso na ata?

Denise: Pode, pode colocar. No seu portfolio vocé pode colocar sua ata para
vocé nao precisar digitar duas vezes. De repente vocé quer colocar as contribuicoes
gue vocé esta ouvindo. Porque o portfélio de vocés ndo é so6 anterior, o portfolio vai
ser como um diario pedagogico, um apoio, uma ajuda para vocé olhar tanto quando
vocé faz a leitura anterior, tanto quando vocé esta na RPS, depois da RPS. Entédo sédo
as contribuicbes que voceé vai colocando ali e da sua maneira, mais uma vez falando
gue nédo € aquela questao, “ah, tenho que escrever um textao, tenho que escrever um
monte de coisa”. Nao, é a sua interpretacdo, € a sua maneira de ver, sdo suas
perguntas, as vezes vocé faz algumas perguntas em vez de ter respostas, e ai
conforme o texto vai surgindo vocé vai tendo algumas respostas. O Max tinha
comentado comigo la no corredor esses dias que ele sentiu sim, achou dificil, um texto
diferente. Ah, a Alé ja tinha lido. Entdo quando vocé ja |é um autor, vocé ja tem meio
gue um pouquinho mais de conhecimento daquele autor, ja leu alguma obra, a
maneira de escrever e 0 Max eu acho que nao conhecia ainda Anténio Novoa, né,
Max.

Max: E, falei que ia ser bem pesado o texto, assim. Mas foi interessante, achei
interessante, porque eu acho nunca tinha pegado para ver a historia da profissao
professor, achei bem interessante nesse ponto. De onde surgiu, de onde vem. A gente
sabe 0 basico, a ideia basica de que é para a elite e tal. Mas ai quando vocé vé de
forma mais detalhada, € bem interessante. E como vocés falaram que € muito
parecido com a histéria aqui no Brasil, a de Portugal, entdo achei bem interessante.

()

Denise: Que legal, Max. Pode falar, quem é o préximo?

((siléncio))

Denise: Entdo vou fazer uma pergunta mais facil. Quem conseguiu ler todo o
texto ou conseguiu ler algumas das partes do texto para a gente poder pensar um
pouquinho sobre?

Néadia: Eu, deixa eu falar aqui, porque eu ndo sei se o de todo mundo esta

assim. Eu sei que vocé mandou também em pdf, mas eu ndo consegui fazer a leitura
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da primeira parte, aquela que tinha os tridngulos do conhecimento. Entdo eu ja saltei
logo para a leitura do passado e o presente dos professores. (...) E ai eu consegui
fazer, foi uma leitura coesa, consegui fazer a leitura integral desse texto, fiz bastante
anotacao aqui no caderno — no que vocé me deu. Ai, gente, eu adoro ver as coisas.
((riso)) SO de ter ganhado. Denise, vocé acertou. SO de ter ganhado o caderno vocé
j& me ganhou aqui como anotadora ai dos textos. ((riso)) Ta tdo bonitinho, deixa eu
abrir a cdmera para vocés verem. Nao sei se estd bom, mas bonitinho é comigo
mesmo. Fiz tudo, peguei uma ficha daquelas fichas de pautadas, fiz um negocinho.
Ela falou “pode colar adesivo”, falei, “ah ta, entdo é comigo mesmo”. Essa foi a minha
experiéncia como aluninha assim, fazendo as coisinhas bonitinhas. Nao sei se a
minha experiéncia filoséfica eu vou poder falar agora, vou falar depois. Também nao
vou falar muita coisa, ndo tem também... ndo € aquelas coisas, assim. ((riso)) Mas a
gente vai conversando. Achei um texto muito bom, muito legal. Ele foi me lembrando
outros textos, na medida em que eu ia fazendo a leitura eu anotava, “ver tal coisa, ver
tal texto”. Entdo isso é legal, ele vai linkando com outras coisas que eu acho
importante a gente ter esse start, essa noc¢ao na hora da leitura, € muita coisa assim.
Eu néo tinha, ndo conhecia esse texto do Névoa, conhecia outros, mas achei bem
acertado — ndo sei quem elaborou essa bibliografia para vocé, Denise — mas é um
texto que eu devia ter lido ha muito tempo, muito bom. Depois a gente vai entrar nas
outras partes.

Denise: Daqui a pouco a gente comeca a pegar 0S conceitos e comeca a
discutir sobre eles. Obrigada, viu, Nadia, que legal. E isso ai, gente, essa liberdade de
vocé colocar os seus links, € isso mesmo, ta bom? E cada um tem seu ritmo, cada um
tem a sua maneira, eu acho que isso € muito importante também.

Alessandra: Sabe uma coisa que achei engracada, ndo sei se VOCés
perceberam, D&, meninas e Max. Tem uma parte do texto que fala de quatro etapas
do processo historico de profissionalizacdo do professorado. E ai eu falei, nossa, até
fiz um desenho com uma carinha de “ah”, a primeira é assim: “exercem atividade
docente o tempo inteiro”, eu fiz assim, “eu! O que mudou?”, nada, né? Tem outras
coisas, logico, nesse mesmo paragrafo, mas assim, me vi, falei “caraca, desde essa
época professor ja se matando para trabalhar”. ((riso)) Trabalhando dois periodos,
trés. A gente trabalha muitas horas, e ai eu me vi, falei, “eita, tempo integral”. S6 um

adendo ai, ta.
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Denise: Que legal, Alé. Vai ser bem gostoso navegar nessa historia que o
Antonio traz e varias inquietagdes, que nem a Alé falou ai que o texto provoca. Eu
queria saber se foi dificil — vou comecar a chamar entdo, ja — para vocé, Ed, ler o
texto? Como que foi? ((riso))

Ed: Na verdade eu n&o consegui ler ele todo, ndo. Eu comecei a ler uma parte.
Igual a Nadia falou, o0 comeco estava muito ruim, estava ruim de ler, a gente pulou, e
ai eu li umas partes, eu li mais sobre aquela parte que fala sobre a profissao e... E
agora me fugiu a palavra. Se é uma profissao, ndo é dom, é outro nome que fala. Eu
li, mas essa parte ai... E eu, ao contrario da Nadia ndo anoto muita coisa, nédo. Eu fiz
dois anos de teologia, trés anos e se eu tenho trés folhas anotadas é muito. Entéo eu
Nao sou um cara que anota muito, ndo. Vou anotando porque tem que anotar, mas
nao é uma coisa muito da minha personalidade anotar, ndo. Eu tenho uma grande
dificuldade, até na faculdade eu ndo anotava muita coisa ndo, era mais na cabeca
grande que eu guardava mesmo. E texto, eu tenho uma dificuldade de ler muito texto
simples, porque eu tenho que ler muito devagar para entender. Texto eu tenho uma
dificuldade de entendimento muito rara assim, eu tenho que ler bem devagar, tem
algumas partes que eu volto, que eu ndo entendi.

Max: E da um sono, né, Ed.

Ed: E, e d4 um sono. Eu n&o li tudo n&o, vou ser sincero. Ainda no li tudo nao,
com certeza, mas eu vi aquela parte mais entre a profissdo e o sacerdécio que fala.

Denise: Sim, sim. A historia, né.

Ed: E.

Denise: Vai fazendo essa viséao.

Ed: Que é essa parte... O que eu acho que a nossa profissdo, que ele fala —
ainda estou em davida se é profissdo ou ndo, acho que é uma profissdo — ndo pode
ser sO pelo dinheiro, porque se fosse sO pelo dinheiro a gente ndo estava aqui, eu
acho que tem um sacerddécio no meio também, tem isso de ser professor por escolha,
porque se fosse sO pelo salario a gente pensaria mais umas duas, trés, até umas
guatro vezes a mais. E quando a Alé fala que a nossa profissdo € uma profissao que
evoluiu pouco, realmente, eu também acho que evoluiu muito pouco. E a pandemia
ajudou a evoluir um pouquinho mais, né, porgue a gente tinha aquela coisa antes da
pandemia, “ah, aluno n&o pode levar celular”. A gente tinha aqueles paradigmas que
aluno ndo podia levar celular para a escola. Que agora € assim, a gente esta tendo

outra visao, outro entendimento que a internet veio para ajudar, usada direito. Mas do
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mesmo jeito que a educacdo nao evoluiu, o respeito dos pais pelos professores
desevoluiu — ndo sei se essa palavra... Antigamente professor era um mestre, era uma
coisa tratada com todo o respeito. Hoje em dia até o respeito a gente esta perdendo,
entdo tem isso. Mas eu nao li muito, néo.

Denise: T4 bom. Eu queria saber como é que foi esse seu contato
primeiramente com o texto. Queria saber, primeiro antes de a gente comecar a falar
de conceito, entender um pouquinho esse percurso que a Alé cita, que a Nadia
também ja trouxe algumas inquietacdes ai, sobre entender o porqué que vocé acabou
de falar: por que essa desvalorizagdo ocorreu, quando ela ocorreu historicamente na
nossa profissdo? Entender isso € um processo histérico que ocorreu, por isso que
logo no primeiro ensaio dele vocés veem que ele fala: o passado e o presente dos
professores. E o primeiro ensaio que ele fala. Entdo assim, a gente vai discutir um
pouquinho mais, mas eu queria ouvir todos. Eu queria ouvi-los por qué? Eu queria
saber isso. Cada um de vocés tém um tempo. A gente estd falando de
desenvolvimento profissional. N6s estamos num movimento de RPS onde o foco do
nosso dialogo € o desenvolvimento profissional, de quem? Quem sdo esses
profissionais? Os professores, dentro de onde? Do seu oficio. Entender a historia,
como a gente falou, a importancia da leitura desse texto reafirma mais uma vez que,
assim como noés falamos para os alunos que eles precisam entender a histoéria de vida
deles, nés professores precisamos entender a histéria da nossa profissdo. De onde
nos saimos da nossa profissédo e de onde nos estamos hoje, historicamente. Quando
0 autor se debruca, quando os autores se debrucam num estudo ai, eles partem de
uma questdo empirica das coisas, de um estudo empirico, e comecam a trazer
guestdes para reflexdes filosoficas e assim por diante, socioldgicas e vai trazendo.
Entdo o livro vai trazer essas questdes para a gente sistematizadas de pesquisas que
foram realizadas, € mais nesse sentido. Nesse primeiro momento é isso. Eu queria
ouvir. Entdo assim, o Max trouxe uma ideia, foi dificil. Depois ele comecou a ver
algumas coisas, “Alé, ja tinha intimidade com o autor”, entao ja teve algumas coisas
gue chamaram a atencdo. A Nadia também ja teve um procedimento de organizacao
de ideia que ela ja foi anotando, ela ja foi pensando a estética, ela ja foi pensando...
Entdo isso é importante. N6s sempre falamos de aluno. Esse movimento de RPS é
para falar de nds professores, do nosso desenvolvimento pessoal, de nossas etapas,
de quem sao os autores que embasam nossas praticas, de onde nds viemos, para

onde ndés vamos, quais sdo as ag¢fes que podem realmente movimentar para um
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desenvolvimento profissional, para uma qualificacdo da educagéo e assim por diante
— é aquilo 0 que a gente deseja tanto, ta bom? E mais nesse sentido, mas obrigada,
viu, Ed. Por trazer ai, super sincero, eu comecei a ler, comecei a fazer essa tentativa,
“vou ler...”, foi legal vocé também trazer, “ndo, ndo consegui ler tudo, mas eu vou ler”.
Entéo vocé agarrou isso como “eu vou ler”, eu sei desse compromisso, dessa questao
qgue tenho ai da leitura no seu tempo, t& bom? As anotacdes, os didlogos de hoje
também vocé pode anotar, viu, Ed. Eu sei que vocé falou que ndo tem tanto habito,
mas € uma coisa também que a gente vai desenvolvendo, né. Vocé vai ver, quer fazer
uma anotagao, “ah, gostei disso do que a Alé falou”, pa... anotei la. “Ah, legal o que a
Nadia disse”, “olha, o Max trouxe isso aqui”. Muito semelhante ao que o professor Max
traz sentir um pouco de dificuldade logo no inicio da leitura, mas depois ‘pun’,
entendeu? T4 bom? Essa liberdade vocés tém da escrita, das reflexdes, ta bom?
Queria ouvir de mais alguém. Quem mais leu? A Clarinha eu mandei o texto, deu para
ler Clarinha?

Clara: Oi, li sim, faltou finalizar. Faltou ai o finalzinho do texto. A principio eu ja
conhecia alguma coisa, mas da aquela estranheza por conta do portugués de
Portugal, entdo da uma certa estranheza, de vez em quando eu tinha que parar. Assim
como Vocé, Ed, eu as vezes também preciso retomar. E ai nesse texto isso foi mais
forte, porque vocé vé, tem termos, palavras, conceitos que a gente nao usa, e ai
guando vai ler o texto tem que voltar. Achei super legal porque a gente fala muito,
guestiona muito sobre o nosso papel, sobre o papel do professor, o0 nosso lugar, mas,
ao mesmo tempo, a gente vé o quanto que nos falta esse conhecimento, entender
esse processo, e ai entender de uma perspectiva também de se apropriar. E ai se
apropriar e refletir, para tentar entender todas essas dinamicas. Nao é facil, porque &
iSSO 0 que vocé estava falando. A gente esta muito habituado a falar sobre o aluno, a
falar sobre muitas questdes que sdo aquelas questdes muito emergenciais ali do
nosso dia a dia, mas o nosso fazer, a concepcéo do nosso fazer, a gente meio que
fala mais na superficialidade. E ai € legal quando traz esse texto, que assim, esse
movimento é super legal porque a gente vai formando no processo, vai ai entendendo.
Entao eu fico super feliz porque tinha coisas que eu também néo sabia, e ai bem legal,
nao me apropriei completamente do texto, vou ter que retomar mesmo, porque achei
complicado. N&o sei se por conta ai das dinamicas também que cada um tem a sua,
mas no corre-corre e tal. Mas vou tentar retornar ele para poder me aprofundar, mas

foi bem legal.
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Denise: Que bom, Clara. Obrigada, viu. Quem mais quer falar se foi dificil a
escrita, contar um pouquinho ai? Quem leu, quem néo leu. A gente pode ter essa
tranquilidade. (...) Magda, vocé leu, Magda?(...)

Magda: No comeco do texto também estd ruim de ler, que nem a Nadia
comentou. Eu parei na pagina 20-21, e eu também gostei da parte que a Alé falou das
guatro etapas, que sao quatro etapas do processo de profissionalizagéo do professor,
do professorado. Muito legal essa parte ai do exercicio, do tempo inteiro que a gente
ocupa, do estabelecimento de um suporte legal para o0 exercicio dessa nossa
atividade, da criacdo de instituicdes especificas para cada formacéo dos professores.
Tudo o0 que a gente passa até hoje; constituicdo de associacdes profissionais dos
professores também. Toda essa parte eu adorei. As quatro etapas e as duas
dimensdes, entdo eu parei nessa parte ai. Entdo nédo consegui ir adiante devido nossa
rotina 14 da escola que esta corrido. E a parte que eu gostei na pagina 21, que eu

destaquei, € que fala assim: ‘gozam de um grande prestigio social e usufruem de uma

situacdo econdmica digna” — isso naguela época, né — “... condicdes que sao

consideradas essenciais para o cumprimento da importante missdo que esta confiada
aos professores”. Isso deveria ser até hoje, né. Mas nao €. Apesar de manterem uma
dinamica reivindicativa, forte, € possivel verificar que nos anos 20 — que esta falando
em que época — “... os professores se sentem pela primeira vez confortaveis no seu
estatuto socioeconémico”. Hoje a gente nédo pensa nisso. Se a gente fosse pensar,
gue nem o Ed falou, a gente néo seria professor, a gente faz porque a gente gosta. E
na época era muito falado sobre status, o socioecondmico do professor era realmente
bem remunerado, eles eram bem remunerados. Entdo eu acho assim, que para a
época era muito bom ser professor, tanto remunerado quanto socialmente. Era tudo
um pacote s6. Ah, eu parei ai, Denise. Eu preciso ler mais, eu nao tive tempo, mas eu
vou ler, prometo que vou ler.

Denise: Perfeito.

Maria: Eu acho que essa questdo do status, ela reverteu-se drasticamente.
Hoje em dia quando vocé olha para alguém, vocé fala assim, “sou professora”, as
pessoas fazem aquela cara de “ah, coitada”. ((riso))

Magda: E, tem do.

Maria: A gente perdeu tanto financeiramente quanto em relagcéo a status. As
pessoas desrespeitam mais o professor. Ndo tem mais aquele negécio... Hoje em dia

tem uma visdo assim que as vezes me entristece muito quando eu vejo. Nao é todos,
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mas ainda temos. Tipo, “vocé ganha para ensinar”. Isso foi coisas que a gente escutou
até durante a pandemia, que alguns pais tiveram essa visdo quando em relacdo ao
ensino remoto, “eu ndo sou professor, eu ndo ganho para ensinar, vocé tem que tem
gue ensinar”, € muito triste ver que algumas pessoas pensam assim — ndo todos, que
ainda temos, gracas a Deus, alguém que valoriza a profissédo e o trabalho que é feito,
que é o trabalho que tem que ser valorizado por todos. Mas ainda temos... como
naquela época que falava, “professor...”, € como se fosse uma coisa muito digna,
muito nobre, e a gente perdeu essa nobreza, eu acho.

Magda: Se igualava um tempo com o juiz, né. Eram os dois melhores salarios,
meu pai falava, que eram os dois melhores salarios, era de juiz e de professor, os dois
melhores salarios que tinha.

Maria: Isso vai voltar ainda, Magda, vocé vai ver.

Magda: Depois que o aluno pergunta para a gente se a gente trabalha, vocé
guer mais o qué? Uma vez um aluno de primeiro aninho perguntou para mim se eu
trabalhava. Vocé quer mais o qué? “Vocé trabalha, prd?”, falei, “trabalho, estou aqui
dando aula para vocé”. Primeiro aninho ele perguntou se eu trabalhava.

Maria: E, mas é uma coisa que tem que ser trabalhada com as criangas e com
a familia, de mostrar o trabalho do que a gente faz, que ndo € pouco. A gente tem que
mostrar, falar, “olha, é isso”. Aproveitar até... Por isso que de repente uma formagao
numa reunido de pais € importante por conta disso, a gente tem que mostrar 0 N0Sso
trabalho. Ninguém ficou na pandemia cocando as costas ndo, co¢cando o saco, nao.
Ficou trabalhando, ficou fazendo as coisas direitinho.

Magda: E, complicado. Mas a gente chega la.

Denise: Obrigada, viu, Magda. Vamos ver. Ronilda, vocé leu, leu um
pouquinho, entendeu alguma coisa?

Ronilda: Eu li s6 um pouquinho, Denise. Nao consegui fazer a leitura. Parei na
pagina 18, a primeira parte eu ndo consegui ler, porque ndo da para entender. Se
vocé tentar, cansa demais. Eu tentei ler ontem a noite, mas eu acabei dormindo. Mas
ndo foi aquele dormi porque o texto € ruim, ndo. E porque realmente eu estava
esgotada. E com tanta coisa para resolver eu realmente ndo consegui ler. Tem umas
partes que eu achei bem interessante, mas eu gostaria de ndo comentar porque eu
preciso ler de novo para falar um pouquinho mais, ta. O texto é grande, vale a pena
ler sim, porque vai falando desde o comec¢o dessa profissdo, quando se comegou a

pensar na profissdo mesmo, que ai passou para o Estado, era uma questdo mais
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religiosa, pelo o que eu entendi, né, o professor. E ai vem questdes sobre ensinar
religido, ou passar para ‘laicicidade’ — n&o sei se eu falei a palavra correta. Laicidade.

Denise: E tem o laico, né.

Ronilda: E, o ensino laico, ou continuar com religido, alguma coisa assim. Tem
muitas questdes para se discutir. Entdo eu ndo consegui ler muita coisa, ndo. Tem
uma parte que eu destaquei aqui, que depois eu quero falar, porque eu achei bem
interessante. Mas ai eu vou ler todo o texto e depois a gente comenta na proxima
formacéo.

Denise: N&o tem problema, a gente vai contribuir um pouquinho. E nessa sua
préxima leitura vocé vai trazendo as suas contribuicdes la na sua escrita, td& bom?
Quando a gente comecar a trazer alguns conceitos e algumas coisas, eu queria
mesmo nesse primeiro momento saber se esse texto, se essa leitura ela foi boa, se a
escrita dela, o contetdo dela... E nossa primeira leitura.

Ronilda: Eu até achei que fosse ser uma leitura dificil de entender, porque uma
vez eu peguei um livro dele e ndo consegui, achei a linguagem... Estava no meio da
faculdade, entdo achei dificil, mas ndo é. E um texto que vocé precisa de bastante
atencao, vocé precisa reler alguns paragrafos para vocé entender bem, mas néo é
dificil, ndo. Da para ler, sim. SO que tem que ter tempo e calma, e reler, e marcar para
VOCé tentar entender, né.

Denise: Legal, tA bom, R, obrigada por sua contribuicdo. Ma, vocé conseguiu
ler?

Marcela: Entdo, eu ndo consegui ler. Eu s6 comecei, mas eu resisto um pouco
com o texto, entdo € um trabalho que eu tenho que fazer comigo mesma. Mas eu
pretendo ler, o que eu gostei até e me chamou atencdo essa parte que a R6 falou,
gue era ligado a religido, depois veio para o Estado de um laico, 0 que eu concordo
muito porque eu ja tive problemas serissimos com escola com religido, com meus
filhos, e assim, nunca mais quero passar por isso. Entdo hoje eu procuro uma escola
laica mesmo. E assim, ndo falo mesmo de religido nenhuma na minha sala. Uma
guestdo que eu queria colocar que a Alé falou, que a educacao ndo evoluiu, a gente
é fileira na sala, né, gente, sdo aqueles livros, mas sera que a culpa é nossa? Porque
ja vem de cima isso dai. Os livros vém prontos, nés... eu acho assim, nds que somos
concursados da prefeitura, nés temos ainda liberdade de trabalhar aquele contetudo
da forma que a gente quer. Se a gente for ver escola particular, eles sdo vaquinhas

de presépio. Eles tém que cumprir com aquele contetdo, a crianca entendendo ou
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ndo. Se ndo entendeu, corre atras. E nds ndo, nds temos a liberdade de fazer projeto,
de pesquisar em outros livros, de trazer em forma de video, de filme, nds temos essa
liberdade. Essa parte para nos eu acho que é muito bom. A questdo do celular, da
tecnologia, nos professores, ndés aprendemos muito na pandemia. Nos fomos atras.
Mas ndés nao temos o suporte. Cadé o tablet que chegou no Madre Teresa antes do
Nosso recesso e no Taka ndo chegou até hoje? NOs estamos no meio de setembro.
Noés poderiamos estar dando pesquisa para eles, trabalhando na sala de aula com o
tablet. Isso é uma evolugcdo. Mas cadé o tablet? Nossa, uma ajudou a outra, nés
aprendemos tantas coisas. Aprendemos com a Bianca, aprendemos com a Nadia, e
uma aprendeu com a outra, Ronilda. O Max ajudando a gente. Quer dizer, n6s fomos
nos unindo e fomos aprendendo varias coisas. E baixa isso, baixa aquilo, e um da
aula para o outro. Mas e o recurso, cadé? Isso a escola particular tem. A escola
particular, tem escola que nédo esta usando mais caderno, € s6 o Chromebook. E n6s?
Estamos com caderno de capa mole, gente, fala sério, 2021. Lapis, borracha. Entao
eu acho que nos... a gente procura, o professor ele procura, mas ele ndo tem o
suporte, nés, do Estado, do municipio, para fazer com que a gente continue. Era a
fala do nosso prefeito, e cadé?

Denise: Estrutural, material...

Marcela: E. Igual o nosso laboratorio, a gente ndo tem condi¢des de levar todas
as criancgas. Hoje eu tive que dividir em trés turmas. Vocé néo pode estar la e ndo tem
um professor la. Ele € um monitor, ele nem poderia ficar sozinho com as criangas,
vocé nao tem como discutir com ele um conteudo porque ele ndo faz parte da nossa
rotina, ele ndo faz parte de uma RPS, do nosso pedagodgico. Entdo a gente teria que
ter um professor 14 e teria que ser durante a semana, e a gente fazer essa parceria.
Ai sim daria para a crianca fazer uma pesquisa, porque ela teria tempo. Agora gente,
em 30 minutos mal sentou, ela ja levanta. Nao da.

Denise: Eu acho que isso, Marcela, vem da probleméatica que a Alessandra
traz, né. Culturalmente no professorado, nessa profissédo professor, os professores
vém se reinventando, pensando alternativas. Mas nds vivemos num sistema, nés
somos estatutarios, né.

Marcela: E.

Denise: Vivemos nesse regime, entdo temos essas comparacdes: a escola
particular tem um investimento na midiatica diferente do que uma rede municipal, e

assim por diante. Entdo assim, eu acho que é nessa problematica. E os estudos vém
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trazendo isso e algumas conclusdes, passinhos muito lentos que a educacéao foi se
evoluindo ai em algum sentido. E ai eu estava brincando com a Alé no corredor. E
evoluiu em algumas coisas? Vamos ver, vamos discutir, vamos colocar uma
pimentinha.

Alessandra: M4, eu estava conversando agora, € meninas, falando sobre...
nds ndo temos muita autonomia. O texto ele fala isso também, que assim, a gente fica
um pouco amarrado na questao politica. A gente fica um pouco amarrado na questéao
do Estado. Entdo assim, como que a gente pode evoluir se a gente depende de outras
coisas também, né? O professor ndo tem essa autonomia, entdo tem coisas que
realmente ndo vao para frente porque ndo dependem sé da gente. E ai sabe o que eu
achei muito interessante? Tem uma parte |4 que fala assim: a segunda metade do
século 19 — olha isso, gente, olha como que o professor tinha que ser. Ai eu fiquei
imaginando e escrevi assim do lado “eita atras de eita”, porque olha o que falam: “nédo
séo burgueses, mas também néo sao do povo. Nao devem ser...”

Ronilda: Alé, eu fiz essa anotacao aqui, eu estava pensando em falar, eu juro
para vocé. Eu falei...

Alessandra: “Nao devem ser intelectuais, mas tem de possuir um bom acervo
de conhecimentos”.

Ronilda: Foi o que mais me chamou a atencédo nesse...

Alessandra: Olha, “ndo séo notaveis locais, mas tém uma influéncia importante
nas comunidades. Devem manter relagcdes com todos 0s grupos sociais, mas sem
privilegiar nenhum deles. Nao pode ter uma vida miseravel, mas deve evitar toda a
ostentacdo. Nao exercem o seu trabalho com independéncia, mas é util que usufruam
de alguma autonomia”. Entdo gente, eu escrevi “eita atras de eita”, escrevi aqui do
lado. Porque meu, que loucura. O Marcela, lembra da vaquinha de presépio que vocé
falou? Mais (inint) [00:36:19] isso aqui. Entdo assim, gente do céu, como que era
entdo. Eu fico pensando uma pessoa palida, a professora quer que eles saiam até la
embaixo, tipo assim. Eu ja imagino as roupinhas, toda a cultura da época do século
19, da metade do século 19, e tem toda uma histéria por trds. Qual é o contexto social
gue esse professor estava inserido? Ai eu falei, “gente...”. Entdo assim, era um pouco
também manipulado, ndo podia isso, mas tinha que ser do outro jeito. Falei, “nossa...”.

Marcela: A minha mae comentava que os professores ndo deveriam repetir
roupa. Entdo eles ja ndo ganhavam tdo bem ja, mas elas ndo deveriam repetir a roupa,

porque ai o aluno falava, “nossa, ela ja veio com essa roupa”. Entao elas tinham que
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estar sempre assim mudando e fazendo combinacdes para tentar n&o trocar ou usar
bem depois com algum adereco, alguma coisa assim, para nao repetir essa roupa.
Pensa, gente. Até isso.

Denise: (...) Eu acho que ninguém mais quer falar sobre as impressées. Vamos
j& partir para o conceito, j& entramos. A Alé provocou, a Marcela continuou, a Ronilda
se encaixou também e a Clara, pode continuar. Entdo vamos para os conceitos do
texto, gente. Pode falar, Clarinha.

Clara: Néo, e € so reforcar o que as meninas estdo falando ai sobre as
condutas e tal, que recortes e tal de jornais antigos, professoras tinham que assinar
contratos morais, vocé tinha toda uma conduta que tinha que seguir para ser
professora, do que podia vestir, como a Marcela falou, o que podia falar, como devia
se comportar.

Denise: Entdo vamos comecar. O primeiro capitulo do Novoa — eu vou
provocar desde o inicio e a gente vai continuando junto, e vocés vao argumentando e
trazendo as inquietagces num dado meio cronoldgica, uma coisa meio cronologica do
livro, tA bom? Entdo vamos la. Num primeiro capitulo que ele chama esse ensaio, 0
passado e o presente, ele vem trazendo o que a Alé ja falou, ele vem falando do século
18. Que la na Europa ocorreu o estatuto do ensino e passou do religioso para o laico.
Entdo o que aconteceu? O Estado assumiu, gente, pensa, um professorado. Entao
era mantido por quem? Pelas igrejas. Quem era o professor naquela época?

Max: Os padres.

Denise: Os padres, né, Max. Isso ai. Entdo o padre era la o professor, qual era
a funcéo dele? Além de catolizar, fazer a evangelizacdo ali daquele momento, ele
ensinava o basico. Vocés sabem que os primeiros conteudos, o primeiro curriculo das
escolas novas era o curriculo do primario, né. Entdo era tipo o basico, o basico do
basico. Era ler, escrever e as quatro operacdes. Eu acho que tinha alguma coisa de
algebra na Carta (...), aquela primeira carta de Dom Pedro, o ato... Que teve o ato,
gue falou do primeiro curriculo das escolas novas. Entdo ele trazia isso, o basico do
basico, curriculo super raso, basicdo. E ai saiu-se, Dom Pedro saindo, entrou-se o
Estado, isso europeu e brasileiro, se a gente comecar a gente vé. Entdo o Estado
comecou a assumir isso, certo? Entdo a gente comecou a ter ai essa diferenca que o
texto traz. O texto vem trazendo que o Estado assumindo, comecgou-se a mudar o
qué? Esse perfil de professor, entdo esse perfil foi comegando a mexer la atras, um

perfil diferente. Quem é esse professor? O que a Marcela traz. Eu ndo quero... Eu tive
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dificuldade com escolas que trabalhavam com questdes religiosas, entdo um Estado
laico n&o vai trabalha com questdes religiosas. O professor comecga a ver um perfil
diferente, nao foi isso? Se eu tiver alguma coisa, a gente vai se complementando ali,
gente.

Alessandra: Um calendario extremamente religioso, vamos falar a real. A
escola é laica, mas a gente precisava do calendario religioso.

Denise: Alé, vocé fez uma pontuacdo superlegal. E ai o que aconteceu? O
estado é laico, os professores entram num estado laico e seguem um calendario
religioso, mas cale-se nesse momento, tipo assim, professores, e vamos seguir. Nao
€ mais ou menos isso? Vamos la. Bora seguir ai. Entdo mudou esse perfil, o estado
assumiu, e ai 0 que acontece? Comeca a ter um corpo de saber. Entdo esses
professores tem que ter saberes e técnicas. Olha la atras, comecou a moldar. Entao
esses professores comecam a ter saberes e técnicas, que eles ndo tinham
anteriormente, ndo é isso? Vocés entenderam a mesma coisa que eu? Comeca a ter
um conjunto de normas...

Denise: Alé, é muito legal vocé ver, eles vao trazendo isso: “opa, mudou tudo,
e agora vamos la, professores”. Imagina, Marcela, fiquei pensando vocé falando,
imagina como que foi para esse professorado lidar com isso, com toda essa mudanca.
Entdo eles foram |4, arregacaram as mangas, porque o salario também néo era bom.
E a gente sabe que historicamente jA ndo era bom, a gente ndo pode dizer que eles
estavam indo por salario, né, para a educacdo. Outros também apaixonados que nem
nos que escolhem a educacdo em vez do salario, ta, foram la. E ai, vocés querem
comentar um pouquinho sobre esses saberes e técnicas, esses valores desse novo
grupo ai, esse corpo de saberes desse professorado? Alguém quer comentar alguma
coisa?

Maria: Eu acho que o que a gente tem que destacar € que o professor
culturalmente, muito tempo, ele foi visto como o professor que escolhe a profissédo
pelo sacerddcio, tipo assim, pelo amor. Entdo assim, teve aquela revolu¢do que a
mulher podia trabalhar. Entdo como é que a mulher ia ser? A mulher ia ser professora,
aguela coisa assim de ndo... como é que eu vou dizer? Nao levar a profissdo do
professor como uma profissdo assim séria, uma profissdo de ter que ter
aprimoramento, de ter que ter o aprofundamento dos estudos, entendeu? Eu acho que
isso dai foi uma mudanca que aconteceu muito lentamente, que ainda ndo mudou

muito do que era la.
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Max: Como se fosse um quebra galho, né, Maria. E tem alguns paises que
ainda sdo assim. Na verdade aqui a gente ainda segue algumas matérias novas
assim, eles olham e falam assim, “ah n&o, vem vocé, vocé da aula do qué? De
geografia?”’, “nédo, pode vir. Eu sei, vocé da... Esse conteudo aqui € simples, vocé
pode dar esse contetdo, como se fosse um quebra galho mesmo”.

Denise: Se a gente for voltar para o texto, qual € a palavra que ele usa? E
secundario, ndo €? Quem viu la perante o texto, ele utiliza tipo assim como a profissao
como era algo secundario?

Maria: Exatamente, uma coisa muito sé€ria, que mexe muito na estrutura do que
€ o ser professor, entendeu? Eu acho.

Alessandra: E, e ai a gente para pra pensar também um pouquinho o qué?
Epoca de Revolucdo Industrial, a massa toda ir trabalhando, vamos pensar assim, que
tipo de educacao eu quero formar na sociedade. Entdo eu acho que a questao social,
do mundo em si, de como estava a todo vapor — vamos pensar assim — que foi a
globalizacdo da época, naquela época, ndo tinha recurso nenhum. Mas teve ai a
chegada das industrias. Entdo como eles queriam formar esses cidaddos? Como era
esse professor? E ai € uma mescla ainda entre o laico e o religioso, porque toda
guebra de época ainda arrasta um pouco daquilo que usava. Entdo nao era 100%
laico, e que a gente vé de verdade que em alguns locais, como a Marcela citou, nao
€ laico até hoje, entdo imagina naquela época que € uma quebra de histéria. Entdo
agora nao vai ser mais a questao religiosa, ndo serdo mais os padres, teremos outras
pessoas ensinando. Mas como também sera a formacao destes?

Ed: Mas ai vocé também trabalha, se vocé pensar bem, por que nao era
considerado profissdo? Porque naquela época que as industrias, como a Alé falou, e
as minhas ndo podiam trabalhar, mas as mulheres poderiam dar aula, que virou
aguela coisa de mae, mae dar aula, de mae para filho. E até hoje € uma profissdo que
as mulheres daquela época ndo podiam trabalhar, mas podiam ser professoras. Entao
por isso que eu acho que também tem essa coisa “ah, ndo era uma profissao, era um
guebra galho”, que tem relacionado também ao machismo daquela época, que
mudou... que até agora tem — como é que eu posso falar? — é uma coisa... E raro em
alguns segmentos da educacao ter homem. Primeira a quarta que € 0 nosso segmento
mesmo, vocé pode contar homens que sdo poucos. E dependendo de alguns setores,
homem nao trabalha. Eu tenho um colega que é pedagogo, nas creches néo contrata

ele porque ele é homem.
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Alessandra: Mas sabe gente o que eu fico pensando, a gente olha o texto e
parece que esta tdo longe da casa da gente, mas néo esta. Eu lembro muito do meu
pai falando, do meu v6. Meu v6 nasceu na roga e néo tinha estudo. Entéo ele aprendeu
ler sozinho porque queria ler a Biblia e ele aprendeu a ler. E 0 meu pai tinha, vamos
supor, na casa de uma pessoa da ro¢a, uma pessoa ensinava o basicdo assim, vamos
supor, uma sala multiseriada, todo mundo aprendia junto, vamos supor, até a quarta
série. Quando meu pai veio para Sao Paulo, as pessoas — até antigamente mesmo —
de posses € que tinham essa educacado. Entdo as pessoas nao tinham o acesso. Era
mais quem era da elite. Se vocé tinha bens ou se era filho de alguém muito importante,
entdo quem € essa pessoa que recebia o estudo? O meu pai foi estudar de verdade
guando ele veio para ca, e ai ele comecou a trabalhar na Volks e a Volks deu toda a
(inint) [00:48:33] dele, até onde ele quisesse. Mas assim, ele sempre falou, “eu nao fiz
faculdade, mas era meu sonho continuar estudando”, mas eles nédo tiveram a
oportunidade. Antigamente, quando meus pais eram pequenininhos era s6 até a
guarta-série s6. Entdo a gente para para pensar que é uma coisa, vai la: século 18,
19, 20, 21. Mas para quem era essa educacdo? Esses professores davam aula para
guem? Pensando um pouquinho ai numa realidade préxima. Eu acho que eu falando
isso, vocés devem se lembrar de algum bisavd, avl. Que eu vivi iSSoO com 0S meus
pais, eles estudaram, mas sempre falavam isso quando eu era pequenininha.

Marcela: E, pegando esse gancho ai, Alé. Hoje a minha mae estad com
Alzheimer, mas ela lembra de fatos antigos. Entdo essa semana ainda ela falou para
mim — quando eu falo alguma coisa da escola, ela fala também. Ai ela, “é, porque eu
ia no caminhao de leite até a roca, e la eu tinha que dar aula para o primeiro, segundo,
terceiro e quarto ano. ”. E eu ainda comentei com ela, “ndo mudou muita coisa nao”,
((riso)) porque a gente ndo tem nem a fileira e nem a sala, mas nds temos alunos.
((ris0)) E ai ela tinha que dar conta daquilo Ia. Ficava o dia inteiro, almocgava na casa
de um aluno, depois voltava tarde para casa e fazia esse trabalho. Entdo tinha
criancas com dificuldades de aprendizagem, tinha criancas com necessidade
especiais. Tudo na mesma sala. Entdo eu, assim, quando a Clara comecou a
relembrar essa parte, eu falei, “ndo muda muito”. Eu ndo tenho crianca pré-silabica no
guarto ano? Eu nao tenho crianga contando no palito porque n&o consegue usar o
dedo? N&o é isso de educacdo infantil, gente?

Maria: Eu acho que ndo mudou muito no sentido de, por exemplo: que escola

gue a gente esta querendo? Que nem a Alessandra coloca. Vocé tinha uma escola
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para dar o bésico do béasico. E hoje em dia? Hoje em dia eu acho que a gente também
tem uma escola, porque vai dar o bésico do béasico, por qué? Ela vai formar para o
basico. Hoje em dia uma escola de qualidade esté restrita a quem é da elite. Isso ndo
mudou, gente, continua a mesma coisa.

Alessandra: Verdade, Maria, verdade.

Ed: Mas gente, tem cidades do interior que ainda tem essa salinha que vai na
fazenda, escolinha e € a mesma coisa. Vocé pega Amazonas, interior para cima, até
no Nordeste, continua essas coisinhas. A escolinha na fazenda que todo mundo vai...
Tem muitas cidades ainda que tem.

X: Eu ia falar isso. Exatamente. No Nordeste, meus pais ainda moram |4, e
existe a mesma coisa, continua a mesma coisa. E eu ia pegar o gancho da Alé ai,
meus pais também foram a mesma coisa. Vieram estudar em S&o Paulo porque la
eles nao tiveram condigdes, ndo podiam estudar. Que nem a Alé falou, era so6 a elite
gue estudava. Ai meu pai teve que vir para Sao Paulo, e se formar aqui, estudar aqui.
E meu pai tem 0 médio, ensino completo médio. S6 néo fez faculdade também porque
nao teve oportunidade. E ele é bombeiro formado. Para a época, nossa, isso era tudo
para ele. Entendeu? Mas assim, porque ele veio para S&do Paulo, porque se ele
continuasse la ele néo teria estudo. Hoje ele voltou para |a porque ele conseguiu voltar
com a casinha la dele propria, porque ele estudou aqui, voltou e comprou a casa dele
la. Mas se tivesse ficado la como muito dos amigos dele ficou, ndo continua os
estudos. Eles ficaram parados no quarto ano, que nem a Alessandra falou. Nao
continuaram os estudos porque ndo puderam, ndo tiveram a chance de estudar. SO
porque quem vinha para Séo Paulo que estudava e conseguia um bom emprego. Mas
tem muitos lugares la ainda pobres, bem assim afastados do centro, que ndo tem
essas escolas ainda, infelizmente. Nao tem o estudo que a gente tem aqui.

Denise: Entéo, gente, olha o século 18 para o 21, cadé a mudanca?

F: Cadé a mudanca? Exatamente.

Max: Mas € impressdo minha ou esses lugares parece que eles valorizam mais
os professores, nessas escolas rurais do que os professores da cidade?

F: Verdade.

Denise: Eu acho que valorizacdo pessoal, vocés tém muita valorizacdo. A
guantidade também de atendimento de vocés é maior do que nas areas rurais, Ma.
Area rural € menos criancas, entdo vocés tém uma sala com 30 criancas. L& a gente

tem salas pequenas. Entdo o processo de valorizacao, ele ocorre por parte de vocés,
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de certa parte, uma parcela dos familiares, e uma parcela as vezes ndo esta nem ai,
nem com a gente, nem com ninguém, nem com a sociedade. Eu ndo sei. Talvez isso
reflita um pouco mais para a gente, mas eu ainda tenho um olhar que existe familias
e existe uma parcela de valorizacdo, e a gente tem que se apegar também a isso,
porque sendo, sabe, a gente ndo anda. Vocés viram que la no texto ele fala que no
século 19 comeca uma valorizacdo? Entao |4 ele fala que comeca. Essa frase que a
Alé leu e que a Ronilda também marcou, eu também marquei aqui — que ndo sao
burgueses, intelectuais. E ai eu queria sé complementar uma coisa que o Ed falou. O
Ed falou da feminilizagéo da nossa profissdo. Entdo a questdo dessa feminilizagéo.
Quando a gente comeca a estudar um pouquinho sobre nossa carreira, 14 no inicio,
bem antes era s6 os homens, ndo tinha espaco para a mulher como professora. Entéo
se a gente comeca a estudar bem la atras ndo era mulher, era 0 homem. Ai 0 que
aconteceu? A profissdao foi pouco valorizada e olha, financeiramente, nao foi
proporcionado muito incentivo. Novamente de quem? Do Estado ou das provincias
gue cuidavam das escolas. Entdo assim, financeiramente néo foi valorizado. E isso
fez com que comecasse a se oportunizar um espaco para as mulheres, por qué?
Porque a mulher ia conseguir conciliar o emprego e iam se pagar menos. Entao olha
s6 o nivel do inicio |a da feminilizacdo da nossa profissdo. Nao foi s6 porque a mulher,
€ porque nao teve procura. Comecou a se fechar as escolas, gente. Quando vocé
comeca a estudar la as primeiras escolas normais, comecou-se a abrir escola e fechar
escola, abrir escola e fechar escola.

Nadia: Vocé falou isso ai e o Ed ja tinha falado, ai eu ja fui na estante buscar,
ja fiz um outro link. Mas eu ja vou voltar para o corpo de saberes e técnicas que vocé
tinha perguntado. Mas vocés falaram dessa (...) feminilizacdo da mulher, e ai eu achei
aqui um texto que fala tudo isso o que vocés falaram, “segundo Eliane Lopes, a
verdade fornecida pela histéria € que sempre houve uma forte associacdo entre o
trabalho docente e a maternidade. Ao longo do tempo foi como mées intelectuais ou
maes propriamente ditas que se esperou que as mulheres assumissem a tarefa
docente. Isto €, para responder ao desejo do outro. Um outro imerso e instalado no
corpo cultural. A maternidade funcionaria inconscientemente como limpeza da
imagem diabdlica da mulher, como veremos a seguir...” — que ela trata disso — “...
conduzindo ainda hoje a um grande contingente de mulheres para o magistério. Além
disso, apostolado a missao que se reveste a docéncia feminina, cumpre também este

papel. Uma filiagdo e uma maternidade simbdlica que encontram no magistério o lugar
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ideal de realizagé&o, pois as mulheres assumem pretendendo o amor de todos os filhos
do mundo...” — olha isso — “... e com ele preencher todas as suas faltas”, tem isso
também. “A mulher professora, ao assumir essa fungao, e responder ao desejo do
outro cultural abre méo do seu proprio desejo e busca se identificar com uma imagem
renunciadora associada ao signo feminino da santa”. Isso € uma visdo mais da
psicanalise em relagdo a mulher. O nome do livro é esse, 0 Renascimento de Vénus,
e eu fui procurar para ler porque fala da literatura infantil, a mulher na literatura infantil.
Entédo na hora que o Ed falou eu ja lembrei, eu falei, “nossa, eu vi algo assim parecido”.
E ai a Denise estava perguntando sobre o corpo de saberes e técnicas dos
professores, que foi quase sempre produzido por outras pessoas, entdo por que nés
detemos esse conhecimento. Tanto conhecimento pratico quanto conhecimento
tedrico. Entdo nds s6 podemos ser produtores das nossas proprias agoes futuras, por
gue nao? NoOs estudamos para isso, a gente se especializa e trabalha, e dentro da
préatica, e a pratica reflexiva junto com a teoria a gente vai chegando nesses pontos.
Entdo a gente esta sempre envolvido na escola, que foi como a Marcela disse. Eu
achei perfeita a colocacdo da Marcela, que ela disse assim, “sera que é a nossa
culpa?”, porque tem aquela questdo das carteiras estarem enfileiradas, dos livros
didaticos estarem postos para n0s. Mas assim, sera que é nossa culpa? Entdo a gente
tendo esse tipo de reflexdo sobre as nossas acdes, sobre o que a gente pode produzir,
€ légico que a gente ndo vai chegar de um dia para o outro. A gente tem paradigmas...
Como a Marcela disse também, que eu anotei, que eu achei impressionante alias,
porque ela disse que a gente esta na rede, e a rede nao oferece recursos. S6 que na
escola particular, a escola particular ndo oferece liberdade que a rede oferece, entao
a gente fica mesmo diante disso, eu acho que € a Unica saida que a gente tem é
sermos produtores culturais da nossa... advindo da nossa propria reflexdo sobre a
pratica, agentes culturais como o texto disse — estou colando aqui agora —, agente
politico para falar bonitinho. Mas é bem isso, essa reflexao toda gerada por esse inicio
dessa analise da historia da profissdo docente. Entdo € isso. NO6s somos 0s agentes
gue criam condicfes para o valor da nossa profissdo. Mas eu também vou anotar.
Max: Mas essa questdo de técnica ndo da para a gente falar que esta
evoluindo? Porque se a gente parar para pensar nas técnicas de ensino de
antigamente, a gente estd numa certa evolugdo. Nao vou dizer que a gente esta
caminhando para o perfeito, porque eu acho que néo tem isso, mas a gente tem visto

gue ha outras formas de se aprender, que as criangas ndo aprendem somente de uma
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forma, e que os professores conseguem oferecer as mais variadas formas para a
crianca chegar ao conhecimento, né.

Maria: Eu acho que a evolucdo é bem lenta, mas ela ocorre. Ela ocorre sim.

Ed: E acho que o professor como trabalha num colégio igual a gente, numa
rede publica, a gente € mais... Vou usar um termo aqui que nem sei € vai ser tao certo,
mas completo. Porque a gente é cobrado e a gente vai se adequando para ensinar
todos os alunos com suas dificuldades. Como a Marcela fala, 14 na escola particular,
e eu tenho experiéncia nisso, se 0 aluno ndo aprende a culpa € dele, porque eu dou
condicdes. Entdo a gente € muito cobrado, por exemplo, “a Maria ndo aprendeu desse
jeito, entdo eu vou aprender com figuras que ela aprende”, “o Jodo n&o aprende com
figura, entdo vamos tentar com uma parlenda”, “ah, ndo sei quem néo aprende...”, “ah,
nao pode usar a familia, mas vamos ensinar a familia para (crescer com ele) junto”. E
ai a gente comeca a ficar mais completo. E agora com a tecnologia, a gente também
evoluiu muito nessas coisas de na nossa area minha e do Max. E muito dificil a gente
na escola ensinar alguns esportes especificos como luta, danc¢a, na pandemia a gente
conseguiu inserir isso de uma maneira tedrica, de uma maneira pratica. Entdo eu acho
gue isso também evoluiu, s6 que ndo s6 depende da gente. Quando depende so de
nos, acho que a gente esta dando conta e muita conta. Mas depende também das
politicas publicas. E a gente vé uma prefeitura se ndo € uma das mais financeiramente
bem-sucedidas, esta ali em Sao Paulo. E vocé pega o estado que todo mundo fala
gue € uma coisa acabada, em termos de tecnologia nessa pandemia evoluiu muito,
esta pondo a prefeitura de Santo André no bolso. Eu ndo sei o nome certo daqueles
notebooks pequenos, netbooks. Toda escola esta chegando 30. Tem tv, datashow
chegando, a tecnologia esta chegando. Tudo bem que eu acho que isso pecou muito
na preparacao nossa e do professor para usar as tecnologias. A gente vai aprendendo,
pergunta para um colega como a gente falou aqui, pergunta para o outro, vai se
movendo. E aqui a gente esta meio que parado, sendo que la sempre foi ensinando
sucata, sucateado. E la evoluiu tanto, evoluiu umas coisas tao grandes que eu acho
gue a nossa prefeitura esta ai nas promessas e foge da mao do professor. Mas eu
acho que o que estd ao nosso alcance, vamos dizer assim, a gente da conta. A gente
estd mesmo reclamando, mesmo esgotado, eu acho que cada um tem seus
esgotamentos, limite também, mas a gente esta evoluindo. E como eu odeio ler, eu

vou falar de um cara, Milton Santos que fala que professor € o ser inacabado. Que eu
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falo que é um ser mal acabado. E eu acho que € isso, a gente esta se completando
todo dia. E isso.

Denise: Legal. Olha, eu anotei aqui — vé se é isso, gente — no final do capitulo
ele fala de uma coisa que vocés falaram agora, essa sociedade moderna. “Apesar do
prestigio da profissdo, a importancia do professor e a necessidade de investir na
educacdo atualmente nova... ai esta |4, que os professores ndo séo valorizados de
forma integra, e digna. Nosso salario, muitas vezes, ndo serve nem para o sustento.
Nossa funcdo € mdltipla, as regras para a entrada no curso de formacdo de
professores sdo inadequadas. A formacgao inicial e continuada sdo, muitas vezes,
ineficazes. Entdo assim, o autor vem trazendo essa problematica que nés discutimos
agora aqui. Ele vem argumentando sobre isso nesse primeiro capitulo. Ai ele fala que
causa o0 qué? A crise. Vocés viram isso la no texto? A crise da profissédo docente? Eu
achei interessante e anotei aqui para discutir um pouquinho sobre isso. Eu nunca tinha
visto que ha algum autor especificamente — eu sei que a gente tem muita leitura para
fazer na vida — mas que falasse especificamente da crise da profissédo docente, essa
situacdo de mal-estar na profissdo que ele vem trazendo, essa desmotivacéo, esse
abandono, essa insatisfacéo, indisposicéo? Ele fala de desinvestimento, auséncia de
reflexdo critica, autodepreciacdo do professor. Entdo toda essa problematica, ele
finaliza 14, ele vai falando do primeiro capitulo dessas questdes histéricas e ele vai
trazendo isso no final, vocés viram? E ai a gente néo pode so6 ver o lado ruim, tem que
ter esperanca. ((riso)) Entdo do esperancar, né, esperanca do esperancar. Entéo
vamos la. No capitulo dois ele vai falar “o educador e a agédo sensata” — olha sé que
bonito, “sensata”, ((acha graga)) somos pessoas sensatas. E ai ele traz um autor,
Daniel Hameline (...) que ele destaca que “agir € um processo que requer um
‘desvendamento de nés”, entdo a gente se desvendar, isso o que a Nadia trouxe
dessa questdo; de a gente se desvendar nesse processo. Reflexdo critica a
pesquisadores, porque ai o texto traz... Vocés viram numa parte que o texto vem
trazendo, que alguns professores fazem pesquisa e sdo julgados por essas
pesquisas? Ele vem trazendo que tem um certo julgamento, mesmo até mesmo dentro
do corpo docente, esse julgamento dos professores que vao trazendo pesquisas,
porque vem aquele julgamento tipo assim, “ah, mas ele fez uma pesquisa daquele
determinado, aquele pouquinho de coisa ou aquela sala, aquele pequeno grupo”.
Entdo vem uma critica meio nesse sentido. Vocés sentiram isso ou foi impressao

minha na leitura do texto? Alguém sentiu isso?
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Max: Tipo, a teoria ndo serve na prética?

Denise: Isso, tipo assim, critica, que tem meio que... Nao é uma critica, vamos
dizer, “é legal”. A gente as vezes até num recorte, numa coisa, faz uma critica, uma
sustentacao tedrica. Uma vez eu fiquei muito chateada porque eu ouvi alguém falando
assim, “ah, mas eles ndo sabem nada”. Meu, o pesquisador € o cara que vai a campo,
ele vai atras de... E muito senso comum da nossa parte as vezes achar, desvalorizar
nenhum autor... Nao estou falando que todo mundo, todos os autores assim “ta certo,
é tudo lindo”. N&o, todos os autores tém coisas a favorecer, potencializadas na sua
escrita e coisas que a gente ndo concorda, que fala, “ndo, isso ndo da”’. S6 que
desvalorizar total, ndo. E ai ele vem trazendo essa critica dos julgamentos, porque ha
professores que buscam modernizar, e ai ele fala de modernizagéo de pratica. Vocés
viram essa parte da modernizacao da pratica?

Max: Muitas vezes eles tentam assim... a gente estava querendo um negocio
meio pronto, meio mastigado, meio uma formulazinha pronta. E ai quando o
pesquisador faz, s6 que isso 0 que ele esta fazendo, pesquisando um grupo, uma
determinada situacdo que € para vocé como leitor, vocé analisar aquilo e em outras
coisas para tirar suas proprias conclusées, mas ai a pessoa quer um negocio pronto
e fala, “ndo, isso ai ndo serve”. Entao, “essa teoria ai € tudo porcaria”. ((riso))

Denise: A Nadia usou um termo que ta no texto, mas eu perdi agora o termo,
Nadia, dos produtores de cultura é isso o que a Nadia usou? Nés como produtores de
cultura?

Nadia: Agentes culturais.

Denise: Isso, é a palavra. Esta no texto, mas eu tinha me perdido aqui nas
minhas anota¢des. Agentes culturais. Olha sé o que o Max falou. Entdo ai o Daniel
vem trazendo nessa acdo sensata do educador esse questionamento: espera ai, tem
a pesquisa, e a pesquisa faz com que vocé reflita esse movimento que a gente esta
fazendo agora. Entdo a gente ndo veio aqui para pegar um modelo e falar s, a gente
veio refletir. Refletir da trabalho, a gente... meu, vocés tiveram que ler, nem todo
mundo conseguiu ler tudo e é compreensivel. A gente estd num processo de entender
um pouco isso. Entdo, o que acontece? Ai o que o professor as vezes acaba
pensando, a modelizagdo de uma maneira mais... o0 que o Max falou, pratica, “opa,
pronto. Pega |a, vou fazer”. E ndo sobra espaco para a reflexao critica. E eu vejo, eu

entendo, a Nadia deve ter se aprofundado muito, mais sobre isso, talvez na leitura
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dela ou alguém fez uma observacao além disso, esse agente cultural é além disso, é
ser critico e reflexivo. Mas o que é ser critico e reflexivo? Eu fico me...

Ed: Posso falar?

Denise: Pode.

Ed: Mas eu acho que tem uma outra moeda também. Eu acho que a gente
também ndo pode falar, “ah, ele veio com o pacotinho pronto”, mas o que da também
um pouco de angustia para a gente € quando alguém la de cima também pega essas
teorias e soca goela abaixo na gente, “a partir de agora vai ser assim”. E também isso
causa na gente uma revolta que depois a gente fica meio que, como € que se pode
falar? Meio (...)... quando vem uma nova pesquisa, ndo sei, mas vai enfiar goela
abaixo para a gente de novo, entendeu? Porque tem vezes que a pesquisa é legal
para discutir igual vocé esta fazendo, mas nem sempre ela chega na escola desse
jeito, tendo um didlogo, uma discussédo e a gente tentando achar um ponto positivo,
aplicar no nosso ambiente, na nossa realidade, que eu acho que a pesquisa ¢ uma
disparadora, mas ela néo € ideal para todas as realidades, vocé tem que adaptar para
cada realidade. E como a gente fala, cada escola € um mundo, mas geralmente — n&o
todas as vezes, mas algumas vezes, ela é posta goela abaixo. Agora é so
construtivismo, ndo € mais nada, é sO construtivismo. Agora ndao pode usar mais as
familias, porque o aluno aprende de outro jeito. Mas eu acho que tem coisas que da
para usar ainda o antigo, o bom que foi do antigo — porque tudo, na minha opiniao,
tem a parte boa de alguma coisa. E a gente tem vezes que descarta tudo e quer por
0 novo, que agora a moda é essa, porque agora o moderno € isso. E por isso que a
gente...

Max: E, s6 que a agua da banheira é com o bebé dentro, n&o joga fora.

Ed: Por isso que eu, no ponto de professor, tem vezes que tem umas pessoas
gue falam, entendeu?

Denise: J& cria um pouco de resisténcia, vamos dizer assim, Ed, um pouco de
“opa, esta querendo inventar, tem alguma coisa diferente ai’. Mas eu fiquei pensando
sobre uma coisa que vocé falou agora, € s6 a gente parar para pensar no modelo de
RPS que nés temos na rede municipal, vamos pensar. Qual € o modelo historicamente
gue nos temos de formacao de professores na rede. A AP vem, ela traz um texto, ela
vai, fala que ensina algumas coisas, ai a gente aprende algumas coisas, outras a
gente ndo aprende. Pronto, a gente discute alguma coisa ou outra ou ndo. O que a

gente esta fazendo agora? A gente esta quebrando paradigma, a gente esta
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guebrando modelo de formacé&o de professores. A gente ndo esta vindo aqui falando
assim, “olha, Ed, vocé tem que usar o que vocé falou agora.

Ed: Tem que usar o Névoa nas suas aulas.

Denise: Vocé tem que usar o Novoa nas suas aulas, ndo, mas vocé falou da
alfabetizagc&o?

Ed: Construtivismo.

Denise: Isso, Ed. Tem que usar o construtivismo. NOs estamos num espaco
onde gente tem embasamento tedrico, a gente néo esta falando do nada, a gente esta
partindo de alguma coisa tedrica que teve estudo, que teve desdobramento. E a gente
esta trazendo s teoria aqui ou a gente esta trazendo contribuicdo de vida? O
professor tem que saber...

F: E, contribuicdo de vida.

Denise: A gente tem saberes. A gente vai ver no texto do Tardif, mais para
frente, de outra RPS, que o professor tem saber disciplinar que vem la da academia.
Mas ele tem saber pessoal, ele tem saber experimental, ele tem saber do dia a dia
gue vocé aprendeu com a Alé, que a Alé aprendeu com a Magda, que a Magda
aprendeu com a Marcela, entendeu? Entdo eu acho que essa critica que vem aqui €
muito legal quando ele fala assim: comecgou-se criar esse conjunto de saberes. Quer
dizer, parou de dar aquele mecanico e comecou a quebrar paradigma, comecou a
falar o que o professor pensa, porque o professor ndo pensava. Professor pensava?
Professor aplicava, ensinava a ler, escrever e acabou, ja esta 6timo.

Ed: Professor reproduzia.

Denise: Isso, professor ia la, ensinava para ele entrar na empresa, e a elite
continuar no comando, viu. Entdo € bom para algumas pessoas, para dizer que deu
escola. Entdo vamos dar escola para algumas pessoas que puderem ir, ai a gente ja
ensina la na escola eles aprenderem a ir para a fabrica, e |4 na fabrica ele fazer
direitinho o pacotinho.

Maria: Apertar um botéo.

Denise: Isso, Maria. E a elite continuar no poder, porque a educacédo nao &
para todos, né, gente (ironia ).

Max: Vocé me lembra, D&, quando vocé fala isso, daquele projeto que teve na
escola. Como que era? Do Sebrae, né, empreendedor. Nossa, que eu sempre achei
muito interessante porque ele batia de frente com essa critica, para a gente ficar

educando para ser operario, para ser a classe C, a classe D. Para a gente criar as
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criangas, educar para ser empreendedor, para estar [& no topo também, né, da
sociedade.

Denise: Entdo assim, € competitivo, é capitalista, a gente vive num regime
neoliberal, né. Entdo isso 0 que nds estamos falando e discutindo, isso o que faz a
gente parar e pensar quando vocé vai planejar uma aula, que vocé fala, “opa, espera
ai, eu estou reproduzindo. Eu estou fazendo isso daqui, eu estou reproduzindo”,
entendeu? E esse ponto que nos temos que chegar nessas discussfes. E ai esse
capitulo também traz... Se alguém tiver alguma coisa para falar dessa modelizagéo,
eu acho que eu ja falei. Nao é facil definir o conceito de ser professor. Alguém quer
mais falar alguma coisa sobre a modelizacdo? Ou alguma outra coisa que queira
trazer?

Clara: Denise, eu tinha anotado aqui uma questdo sobre essa critica ao
pesquisador. A gente entra numa contradicdo muito grande porque a gente questiona
guando vem de fora, mas ao mesmo tempo alguns de nés valoriza mais quando esse
saber vem de alguém de fora que ndo esta dentro da escola, porque ainda tem uma
dicotomia que a gente separa muito. A gente nao se vé, infelizmente, a gente nao se
enxerga enquanto produtor de conhecimento. Ai vocé falou do Tardif, todos esses
nossos saberes que eles foram se constituindo ao longo da nossa historia enquanto
professor, que passou enquanto aluno, nessa troca diaria que a gente vai fazendo.
Entdo assim, a gente ndo pode esquecer que a gente é a gente cultural, e que ser a
gente cultural é produzir conhecimento. Nao da para a gente separar — a gente nao é
s6 professor, a gente é professor e pesquisador. O quanto de conhecimento, o quanto
a gente esta ali comprometido quando a gente vai parar, vai preparar uma aula, vai
fazer um projeto, vai preparar alguma coisa com uma troca com 0S n0ossos pares, 0
guanto de conhecimento que a gente produz, o quanto de pesquisa. Entdo eu acho
gue a gente precisa se reconhecer nesse processo também, né, de pesquisa, de
valorizar o que a gente produz dentro da escola, nessas nossas trocas. E eu lembro,
esse texto veio me trazendo algumas memdarias afetivas — umas boas, super legais, e
umas negativas. Eu lembro quando falou das escolas normais, entdo eu lembro de
colocar... LA no Rio a gente usava, ndo sei se aqui, aguele uniforme. Entéo eu fiz... o
normal tinha todo um uniforme, entédo vocé via, tinha aquela coisa. Eu ndo queria fazer
normal, e 0 meu pai queria. Entdo era aquele orgulho para a familia e tal. Entdo me
veio essa memodria afetiva, que depois eu gostei daquele lugar tal, uma memoaria legal.

E quando o texto vem falando um pouquinho la atras sobre esses saberes e sobre 0s
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especialistas na graduacao, eu lembro... 0 meu marido é professor de histéria, nés
nos conhecemos na faculdade. Entdo eu vivia com um grupo muito grande de
estudantes de histéria. E sempre tinha um deboche muito grande porque falava que a
pedagogia — e ela era vista assim por muitas pessoas, pela sociedade como ciéncia
auxiliar. E hoje em dia a gente ainda vé no discurso de alguns estudiosos isso muito
forte. Foi construido ao longo da histoéria uma desvalorizacdo muito grande desse
nosso saber. E como a Néadia falou, se perceber como agente cultural, que é a gente
se apropriar disso. Ter consciéncia disso e a gente valorizar esse nosso saber, que €
especifico, que ele tem uma histoéria, tem um peso, a gente tem contribuicbes de
outras areas, ok, que se somam, mas elas nao tenham um valor maior, ndo esta acima
do nosso saber. Entéo eu acho que é isso.

Denise: Que legal, Clara. Muito legal. Quem mais, alguém quer mais contribuir
nessa parte, nessa questéo dos especialistas?

Nadia: Eu lembrei de uma coisa também sobre isso o que a Clara falou, que é
sobre um namero grande de especialistas que vém — ndo vou encontrar a palavra —
mas que vém interferir na educacdo como especialistas, e se sobrepdem ao nosso
trabalho docente. Isso acontece demais, e isso acontece... Essa questdo do
preconceito com a pedagogia, que a gente ja conhece, a gente vivencia, a gente sofre
um pouco isso. E a gente vé isso também na graduacao, na graduacéo de psicologia,
por exemplo, que eu estou acompanhando de perto. O meu marido esta fazendo
psicologia, e as aulas sdo online, por enquanto. Entdo eu consigo acompanhar alguma
coisa, e eu vejo assim com algum desdém o tratamento de alguns professores em
relacdo a nossa profissdo. Entéo, “olha, vocés tém que entrar na sala de aula e ensinar
o professor a fazer tal coisa, assim”. Sabe, ndés temos um conjunto de praticas, um
conjunto teérico muito bem reforcado e muito bem alinhado, a nossa pratica é reflexiva
sim. Esse movimento que nés estamos fazendo aqui, € um movimento que também a
gente vé em outros lugares. Entdo essa questao da gente bater o pé e confrontar
esses outros especialistas que vém interferir na nossa area. Tanto da psicologia, da
M:edicina também e ndo deixar que isso seja... que isso... Porgque vai se consolidando.
Essas questdes histéricas, elas vao se consolidando ao longo do tempo, entdo é
muito... E nossa responsabilidade n&o deixar que certas coisas se estabelecam. Entio
acaba virando verdade, né, muitas vezes ai repetindo acaba virando verdade. Entédo

eu ia falar alguma outra coisa, mas acabei entrando em outro assunto. Mas € perfeito
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isso 0 que a Clara disse e acabei me lembrando dessa questéo ai dessa tendéncia da
desprofissionalizacdo do professor.

Max: E pensando atualmente também, eu tenho visto bastante reportagem e
noticia dessa crise dos professores, principalmente no ensino médio, de professores
se afastando, abrindo méo da profissdo por conta do estresse, de problemas
psicolégicos que acarretam o ensino. Entdo agora vai até entrar para a histéria talvez
isso, né. Mais para frente vai acabar entrando em livros esse assunto.

Clara: Quando o projeto — se eu estiver falando alguma coisa errada, voces,
por favor, me corrijam —, eu acho que nao foi a frente, de catedra, ndo é? Para o
ensino médio, ndo tinha uma discusséao rolando em torno disso? Que era ok, vocé nao
precisava ter formacao, assim, especifica. Qualquer formacédo ali, qualquer pessoa
com conhecimento X poderia estar na escola e dar aula. Entdo isso também é uma
desvalorizacdo desse saber e de toda a pesquisa e a teoria que vem ai nos
embasando.

Ed: Na verdade ndo é qualquer conhecimento, ia ser dado por area. Vou dar
um exemplo aqui para vocé entender. nos da educacdo fisica, n6s somos de
linguagem de codigos e portugués também, entéo voceé ia fazer a area. Vocé poderia
dar aula, por exemplo, um exemplo bobo que ndo é assim, mas poderia dar aula de
educacdao fisica e portugués, que era da mesma area; tem as humanas, ai vocé ia s6
com a area, entendeu? Ai ia reduzir o numero de professores, porque vocé ja pegava
uma area. Na Fundacéo Casa geralmente era — eu ndo sei se ainda €, mas era assim.
Entdo se eu entrasse na Fundacao Casa, eu dou duas, trés disciplinas por causa da
area. Entdo a ideia do ensino médio era essa, e de um professor por area. E néo...

Clara: O Ed, mas n&o tinha também tipo, um advogado quem fez direito? Que
na época até estavam falando muito. Ele fez direito e ele poderia, no ensino médio,
sei 14, dar aula de sociologia, de historia...

Ed: Nao, pode, pode. Porque depende do numero de carga. Se voce tiver 160...
Igual, eu tenho um colega que ele fez direito, e ele da aula de filosofia, mas depois ele
fez uma complementacao. Mas se vocé tivesse 160 horas de alguma disciplina, vocé
pode dar aula. Eu acho que era direito e tinha outras matérias também que podia. Por
exemplo, se eu tenho 160 horas de biologia — antigamente, ndo sei como esta agora
gue agora nao estou tdo informado — eu podia me inscrever para dar aula de biologia,

por exemplo, entendeu? Porque eu tinha aquela carga.
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Maria: Eu peguei essa época uma vez aqui. O engenheiro da aula de
matematica, porque tem uma carga horéria de matematica grande, essas coisas, né.

Max: Mas entdo tiraram isso, ndo tem?

Ed: Eu acho que ainda tem para algumas areas. Mas no caso de engenheiro,
ele tinha que fazer uma complementacéo pedagdgica, que eu sei que no direito o meu
colega fez essa complementacdo pedagdgica. Que ai em um ano, um ano € meio
vocé vai indo |a e vocé faz, né. Entdo é isso...

Clara: E diferente né.

Ed: E, porque voceé tinha aquela |4 que vocé faz a complementacdo pedagdgica
gue poderia dar aula.

Maria: Qualquer licenciatura faz online, né, Ed. Tem muita licenciatura que
vocé esta fazendo online, né.

Ed: E.

Clara: Que ai € como a sociedade, como que o Estado, como que as politicas
publicas enxergam o professor, o saber do professor, como que ele enxerga isso.

Marcela: Tem muito curso online que € bom eu acho, sabia? Porque é uma
nova forma de ensino e sdo cursos que trazem reflexdes. Eu ndo estou aqui falando
gue o curso online ndo é bom. Mas a gente sabe também que tem uma parte que ela
nao traz uma formacao, assim, que seria no caso necessaria, uma profissionalizacao
ideal, no caso.

Denise: Gente, é sO parar para pensar quem fez aqui, do nosso grupo de
professores, que fez — € CEFAM que fala? —, magistério?

Ed: Magistério.

Denise: Quem fez, do nosso grupo de professores, magistério?

Alessandra: Eu fiz.

Denise: A Alé, a Maria, a Lidia, a Clara, Magda fez também?

Magda: Fiz.

F: Eu fiz, magistério.

Max: O que se ensinava no magistério? So a titulo de curiosidade.

Ed: O magistério, Max, era uma pedagogia melhor do que a faculdade de
pedagogia.

Maria: Verdade, Ed, verdade.

Denise: NOs ndo precisamos ir longe. O que aconteceu com o0 processo de ser

maravilhoso? Ele saiu, ele foi tirado e substituiu com o que, com a pedagogia. Que é
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a tal critica tdo ferrenha contra a formacao inicial de professores que é a faculdade. A
Maria traz a questdo online. Online ou ndo online, s6 a pedagogia ndo da subsidios
suficiente para a realizac&o do ato de estar na sala de aula, a gente sabe disso. Nao
e...

Maria: Denise, vou te falar uma coisa. Quando eu fiz 0 magistério 14 em 1986,
((riso)) a gente tinha uma formacdo muito legal. A formacao tinha didatica, tinha um
monte de matéria. Eu acredito até que o magistério daquela época seja equivalente a
pedagogia, porque eram quatro anos de magistério voceé tinha que fazer. Vocé fazia...
passava o primeiro ano...

((sobreposicao de vozes))

Ed: Eu acho, Maria, que o magistério daquela época era melhor...

((sobreposicao de vozes))

Maria: SO o primeiro ano era matéria basica, depois era s6 magistério, matéria
pedagogica.

Lidiane: Eu me formei em 2004 no CEFAM, fui a pendltima turma, em 2005
teve a ultima e ai fechou. (...) Eu fiz CEFAM ali na Figueiras. E tinha muita didatica,
tinha metodologia da matematica, das ciéncias, era muito legal. A gente estudava o
dia todo, entdo equivalente a quatro anos.

Maria: Metodologia da educacéo infantil, metodologia da... Eu lembro que a
gente estudava muito.

Lidiane: Tudo, a gente tinha que fazer pastas de varias coisas, tinha projetos,
era muito legal.

Maria: Estagios.

Lidiane: Escola municipal, escola estadual, escola particular. Era muito, muito
bom.

F: Tem tudo a ver com 0 magistério que eu fiz. Esses padres que davam aula,
gue a gente estudou na histéria da educacao, tinha uma matéria chamada “histéria da
educacgao’.

Magda: Tinha mesmo. Histdria da educacéo, isso mesmo. Tudo bem estudei.

Denise: E o que a gente tem? A gente tem o magistério que saiu e veio a
pedagogia. A pedagogia por si s6é ndo esta conseguindo compensar toda essa carga
de formacéo inicial com o professor. O professor estd chegando na rede municipal ou
rede particular com questdes a serem trabalhadas ainda, a gente sabe disso.

F: E muita teoria, né, D&, muita teoria.
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Denise: Isso, muita teoria. A gente vai colocar toda culpabilidade nisso? Nao,
ndo € toda culpa da formacao inicial. Porque a gente tem o qué? Ter a formacgéo
continuada para isso. A formacgéo continuada, nos padrées que nds temos hoje — pode
estudar, gente — ela € muito ainda indefinida em diversos sentidos, porque a gente
tem a formacdo continuada individual, que € aquela que passa um cursinho e vocé
assiste online — € individual, gente. Vocé vai la, vocé assiste, tira suas conclusoées, faz
suas anotacdes e acabou, nunca mais vé o professor. Passou uma, beleza, acabou.
Eu estou colocando peso sobre isso? Nao, ndo estou falando que € ruim ou menos
ruim. Estou falando que existia esse modelo de formacédo continuada. E depois nés
temos a formacao continuada no coletivo. Quando que é nossa formacgéo continuada
no coletivo? Nesse momento. Quando que a gente para pra refletir sobre questbes da
educacdo? Logo depois de varios informes. Entdo as coisas estdo erradas. A gente
tem que comecar a pensar que informe tem lugar de informe, e formagao tem lugar
de formacé&o. Vocés tém como lei a oportunidade de discutir e dialogar sobre as
guestdes de formacdo de professores, isso esta na lei. Entdo a gente luta nesse
sentido, de ter um espaco onde a gente possa discutir. Eu sei que a carga horéria €
complexa, mas a gente tem que tentar mudar para que a gente tenha isso. Eu estava
conversando com a Priscila esses tempos atras, a gente estava no corredor falando,
e depois entramos na sua sala falando sobre isso. A gente precisa qualificar e
melhorar esse movimento ai de formacéo continuada, porque se o professor esta
numa defasagem |la na formacao inicial, ele vai ajudar essa formacéo continuada no
coletivo, e se o professor que tem as suas diversas fases — porque cada um de vocés
aqui tem as suas diferentes fases da profissionalizacdo. Cada um tem o seu tempo,
entdo a gente tem diversos estagios. Cada um de vocés tém o seu estagio da
profissionalizacéo. Se a gente ndo discutir e colocar em pauta as nossas questdes, a
gente para. Eu tenho uma critica muito forte, sobre a questdo da academia. N6s que
deveriamos estar nas academias — a Nadia pode até confirmar isso — dando aula,
porque nés estamos na sala de aula. Quem que esta dando aula? Ai eu falo o que a
Clara falou: especialista. Quem esta dando aula para 0s nossos professores que vém
para a escola? Muitos especialistas. Entdo € uma critica que a gente precisa também
trazer ai nesse...

Maria: Devia ser igual medicina, ter residéncia. ((riso))

Denise: Maria, a gente tem um projeto de residéncia pedagodgica, vocés

sabiam?
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Max: N&o vai ser equivalente ao estagio?

Lidiane: Eu acho que era supervalido porque tem muita gente que chega na
sala de aula a primeira vez e ndo sabe nem como comecar, ndo tem essa orientacao.
Coisa que a gente tinha muito disso no magistério, pelo menos no CEFAM a gente
tinha. A gente fazia planos de aula, tinha as regéncias — eram chamadas de regéncias,
guando a gente dava aula, a professora brigava. Ndo tem agora.

Max: Entdo, mas ndo é equivalente ao estagio?

Denise: Vamos colocar uma pimenta ainda maior.

Ed: Entdo, mas o estagio, Max, € muita observacdo e muitas poucas horas.
Quando elas faziam pedagogia, era tipo semestres ou até anos que elas faziam. E
falando da nossa faculdade de educacéo. Eu ndo sei quando o Max chegou, a do Max
— porgue a minha ja foi um pouco mais atras — eu ndo aprendi nem a preencher um
diario. Eu fiz licenciatura e na faculdade ndo sabia nem preencher um diario. Eu entrei
numa escola a primeira vez que o primeiro ano de formado eu consegui dar aula, dei
uma sorte |4 e peguei umas aulas, e ndo sabia nem preencher o diario. Ainda bem
gue eu cai numa escola que os professores eram muito parceiros e foram ensinando,
“faz assim, vai assim”. E eu sempre perguntei muito e fui aprendendo. Mas vocé nao
sabe fazer diario, vocé tem aula de didatica. Vocé aprende muito sobre ler, mas a
pratica da aula mesmo. E eu fiz meu estagio, Max, numa escola particular onde eu
trabalhava, porque o horario eu trabalhava para pagar a faculdade, entendeu? E ai eu
nao tive essa pratica no estado mesmo. E ai, cara, quando cai na aula vocé nao sabe
nem como agir com aluno. Eu acho que deveria ter uma matéria: quando o aluno te
xingar na aula, o que vocé faz? Quando ele fazer isso, o que vocé faz? ((acha graca))
E ai na faculdade que eu dava aula de basquete, eu tinha vinte bolas, eu cheguei no
estado, ja dei aula no estado com bola de saco com fita que eu fiz. Entdo, cara, isso
ninguém me ensinou. Vocé acha que vocé vai mudar o mundo, vocé chegar, “eu vou
por um monte de bola, preparar uma aula”, vocé chega no armario, nao tem uma bola
inteira. Hoje em dia ndo, as escolas estdo muito equipadas. Até do estado. Eu tenho
bola 14 no estado de varias coisas, de varias quantidades, tenho varias coisas. Mas
guando a gente... em 2005 que eu sai para a faculdade que eu fui para a pratica,
aprendi muito, aprendi muito, “ah, faltava um bambolé para fazer um circulo”. Vocé
pega uma corda, faz o circulo na frente e vai aprendendo algumas coisas, algumas
praticas que vocé faz e da errado, vocé fala, “nunca mais faco isso”. Essa pratica eu

acho que falta. Eu acho que deveria ter igual tem residente de médico, a gente receber
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um salério para trabalhar na escola. Salario ndo, uma ajuda de custo. Mas ai vocé
pode largar alguma coisa e falar, “eu vou ficar na escola, como as meninas fazem”.
Que nosso caso de educacéo fisica ndo tem. E outra coisa também, eu... agora que
€ para fazer critica, eu tenho uma critica ao CREF, porque se a gente nédo tiver CREF
a gente nao pode trabalhar. Para que eu me matei quatro anos na faculdade? ((riso))
Se eu néo tiver CREF eu néo trabalho.

Denise: O que € CREF para vocé?

Ed: Conselho Regional de Educacéo Fisica, a gente tem que pagar e tem que
ter a carteira em dia. Na area da pedagogia, eu acho que é s6 nés, né, Max, que tem
gue pagar e é obrigado a ter? Na area da licenciatura. Acho que nenhuma outra
licenciatura tem que pagar conselho para trabalhar, educacéo fisica tem. Minha filha
fala que € porque eu sou da area da saude, mas eu estou trabalhando na area da
educacao.

Max: E.

Denise: Olha, vou puxar agora para o capitulo trés, que ele vai falar da
consciéncia e acdo sobre a pratica da libertacdo profissional dos professores. O
Sacristan € utilizado como referéncia nesse texto para falar sobre a funcédo do
professor, culturalmente que foi definida pelas necessidades sociais que a educacao
deve dar resposta — debate social, exigéncia da relacdo a docéncia, evolucao social,
mais atividade e responsabilidade cumpridas pela escola e pelos professores. Nesse
sentido n6s vamos falar de sociedade contemporanea, né. Sdo citados diversas
funcdes sociais para um professor, né, gente. Entdo todo mundo quer colocar funcéo
social para o professor. Qual é a funcéo social do professor? E essa funcao é colocada
pelo... funcéo social € opinada por todos ai, entdo é debate. Qual € a funcéo social do
professor, 0 que vocés acham?

Max: Escolarizacdo, é passar conteudo cultural, cientifico. No caso a gente
acaba necessitando disso, acaba fazendo porque sen&do ndo consegue dar aula.

Priscila: E o Névoa até fala no video que eu peguei na semana passada, eu
acabei pesquisando mais profundamente. Ele fala da questdo da escola querer
abracar tudo, que a gente tem que se posicionar na questdo que a gente € uma
unidade de cultura. E ndo da para a gente resolver todo o contexto escolar, isso me
chamou muito a atengéo.

Denise: Que legal, Pri. Eu vi esse video, viu.
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Priscila: E bem novo, € mais de uma hora e pouco de video, mas é bem
interessante, € bem bacana. Eu ndo terminei de ver ndo, parei na metade, tenho que
terminar.

Denise: Eu também parei na metade, ndo terminei de assistir todo ele. Mas eu
queria entender um pouquinho, e falando sobre. Porque a gente 1€, né, Pri. Mas
guando fala também, da uma coisinha diferente ali.

Priscila: Entdo, o Max tinha falado. Lembra que o Max falou assim, “ah, a
leitura € muito complicada, € meio dificil”. E eu comecei a ler, eu comecei a entender
s6 que eu falei, “bom, o entendimento que eu estou tendo € um. Eu vou procurar
videos desse cara e ver qual € a fala real dele. E ai eu fui conectando com o que eu
estava lendo e eu falei, “caramba, ele tem ideias boas e muito bacanas, séo 6timas
as ideias dele para a educagao”.

Denise: Nao é tipo o Pais das Maravilhas, né. Nao é sé “nédo, tudo é lindo”,
nao. Existe isso e existe aquilo. Cada coisa no seu lugar, né.

Priscila: E, ele faz uma linha do tempo. Assim, eu acho que para a gente ler
esse cara, quem nao esta muito acostumado, eu acho que é legal fazer um paralelo
com os videos dele, ai a gente consegue entender melhor.

Ed: Denise, eu tenho uma sugestao: da esse texto ai para nossa secretaria de
educacao ler, para ela... né, vai que...

Denise: E, precisa, né. Mas a minha ideia é por meio do meu projeto mostrar
gue a gente precisa quebrar o paradigma de formacéo de professores e as ideias da
rede. Eu quero lutar nesse sentido.

Max: Mas calma ai, explica melhor isso ai, Dé. Porque ai a gente tem que se
posicionar, né. Quero saber se é interessante esse quebrar seu, vai que piora, né.
((ris0))

Denise: Eu acho que isso o que nds estamos vivendo, essa divisdo de ndo
estar toda vez na RPS s0 para falar de maneira mais superficial sobre as coisas eu
nao acredito, porque a gente ja vive isso. A gente vem, as vezes fala de uma maneira
mais superficial, traz algumas coisas muito pessoais, subjetivas, o que eu acho, isso
e aquilo. Quando a gente traz um autor, nos faz pensar o qué? “opa, calma ai”. Eu
tenho certeza que todo mundo aqui desses didlogos que nds fizemos, eu nao falei
sozinha. Vocés trouxeram elementos. Eu trouxe algumas coisas, alguns pontinhos, e
os trabalhos de vocés, os portifolios de vocés, tém anotacdes que nem estdo nessa

discusséo, gente. Que nem foi falado, as vezes a pessoa esta um pouco mais timida
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ou as vezes fica com vergonha de falar alguma coisa, mas ela mudou e ela colocou.
Entdo assim, a minha fungcdo como assistente pedagogica € trazer o qué? Que nos
precisamos investir no dialogo critico dos professores, reflexivo sobre as coisas. O
proximo texto que nds vamos ler vai falar de curriculo, mas néo vai falar de curriculo
decorado, “ah, eu preciso dar até o nimero 30”. Nao. E: qual o tipo de contetido que
eu preciso dar para 0 meu aluno? A gente vai falar de conhecimento poderoso, a gente
vai falar do Michael Young, que ele vai trazer conhecimento poderoso. O que €
conhecimento poderoso na escola? E sabe qual é o nome do texto? Para que servem
as escolas. Entdo assim, a Nadia até me perguntou, né, Nadia, sobre escolhas dos
textos...

Ed: E o duplo sentido a chamada? “Para que serve a escola?”.

Denise: Para que servem as escolas? Para que servem as escolas, Ed, é o
nome do texto.

Max: O D&, mas vocé ndo tem autonomia, entédo, para decidir como vai ser a
RPS? Vocé tem que seguir o roteiro deles ai, digamos?

Denise: Sim. Quem ja foi assistente sabe que cada um tem uma dinamica de
trabalho, cada grupo tem uma personalidade, cada grupo tem um jeito, uma
maturidade, uma maneira de ser. O nosso grupo de professores tem uma maturidade
tremenda para esse tipo de discussdo. N